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Resumo

A vivéncia cotidiana se estabelece a partir de ritmos aos quais subjaz uma nocéo
particular de tempo. Essa vivéncia possui, portanto, uma temporalidade particular e
nao outra. As vivéncias, entretanto, modificam-se historicamente fazendo-se inferir
que também mudam as noc¢des subjacentes de tempo. Com essa mudanca,
comportamentos e simbologias, imbricados que sao, podem mudar
consideravelmente. Neste trabalho contrastamos duas formas particulares de se
conceber a tessitura do tempo, dentre outras que descrevemos. Especificamente,
mostramos como o conceito de deficiéncia pode se colocar em diferentes bases
guando nos movemos de uma concepcdo de tempo a outra. Fazemos isso
contrastando ambientes escolares do meio urbano e do meio rural quanto aos
comportamentos dos membros de suas comunidades escolares frente & nocao de
deficiéncia. Argumentamos, entdo, que a adocdo de uma temporalidade serial,
calcada na metafora da linha de montagem e caracteristica do meio urbano, impede
o surgimento de uma verdadeira abordagem inclusiva relativamente a deficiéncia,
mas que a adocao de outras temporalidades, incluindo-se a serial, mas sem a
prioridade que se Ihe da atualmente, permite fazer emergir, de modo estrutural, o
elemento inclusivo. Propomos, entdo, que se busquem formas de fazer emergir essa
tessitura temporal mais complexa e harmdnica no ambiente escolar.

Palavras-chave: tempo; deficiéncia; ambiente escolar.
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Abstract

Daily living leans on rhythms which subsume a particular notion of time. This living
has, thus, a particular temporality and no other. Ways of living, however, change with
time, implying that the same happens with their underlying notions of time. Following
this change, behaviors and simbologies, intertwined as they are, can considerably
also change. In this work we contrast two particular ways to consider the fabric of
time, among others that we describe. We specifically show how the concept of
deficiency can present diferent meanings when we change our understanding of
what the fabric of time is. We do that contrasting two school environments, urban and
rural, with regard to the behavior of their school comunity members as regards to the
notion of deficiency. We argue, then, that the adoption of a linear temporality, related
to the metaphor of the assembly line which is characteristic of the urban
environment, precludes the appearance of a truly inclusive approach towards the
deficiency. We sustain that adoption of other time fabrics, including the serial one,
but without its present hegemony, allows the emergence, in a strucutural way, of the
inclusive feature for education. We then propose ways to make it emerge this much
more complex and harmonic fabric in the school environment.

Keywords: time; deficiency; school environment.
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1 INTRODUCAO

Este € um trabalho sobre o tempo e suas relacbes com a articulacdo do
conceito de deficiéncia no contexto escolar. Entretanto, ndo tem a pretensdo de
tentar definir o que é o tempo. A Filosofia, desde a Antiguidade Classica, com Platdo
e Aristoteles, passando pela Idade Média, com Santo Agostinho, e até os dias
atuais, com as filosofias fenomenolégicas e as existencialistas, entre outras, ja tém

se ocupado dessa questao.
Platdo, por exemplo, em sua obra Timeu, diz que

entdo, quando o Pai que arquitetou o0 universo o observou em
movimento e vivo (...) ficou contente e em sua alegria imaginou fazé-
lo mais ainda parecido com o seu modelo. Assim, como o0 modelo era
ele mesmo uma Coisa Vivente eterna, o universo deveria ter esta
caracteristica na medida do possivel. Entretanto, era da natureza da
Coisa Vivente ser eterna, mas nao é possivel engendrar eternidade
em algo que é criado. Entdo Ele comegou a pensar em fazer uma
imagem moével da eternidade: simultaneamente ao trazer ordem para
0 universo, ele fez uma imagem eterna, movendo segundo o ndmero,
da eternidade que permanece una. Este nimero, evidentemente, é 0
que chamamos ‘tempo’. (PLATAO, Timeu, 1997a - 379).

Aristoteles, discipulo de Platdo, adota a ideia, de realce mais operacional,
mas ainda fortemente influenciada por seu mestre, de que “o tempo € a medida do
movimento, segundo o antes e o depois” (ARISTOTELES, Fisica, 219°1).

Ja na Idade Média, com Santo Agostinho, encontramos o problema percebido

em toda a sua complexidade. De fato, o fildsofo se perguntava

0 que é entdo o tempo? Se ninguém me pergunta, eu sei; porém, se
guero explica-lo a quem me pergunta, entdo ndo sei. No entanto,
posso dizer com seguranca que nao existiria um tempo passado, se
nada passasse; e ndo existiria um tempo futuro, se nada devesse vir;
e ndo haveria o tempo presente se nada existisse. De que modo
existem esses dois tempos — passado e futuro — uma vez que o
passado ndo mais existe e o futuro ainda ndo existe? E quanto ao
presente, se permanecesse sempre presente e ndo se tornasse
passado, ndo seria mais tempo, mas eternidade. (AGOSTINHO,
2005, Livro XI, Capitulo XIV).

1 Aristételes usa, como Platdo, a palavra “nimero” (aritmeios), mas no sentido de medida.



De modo que sua resposta, compativel com a crenca crista, argumenta que

talvez se dissesse mais justamente: ‘ha trés tempos: o presente do
passado, o presente do presente, o presente do futuro’. Pois esses
trés tempos existem no nNosso espirito, e ndo os vejo absolutamente
em outro lugar. O presente do passado € a memoria; o presente do
presente, a atencdo; o presente do futuro, a espera. (AGOSTINHO,
2005, Livro XI, Capitulo XX).

Isso caracterizaria o tempo, na visdo agostiniana, como sendo uma distentio animi,
uma distensdo, um repouso da alma, em que o eterno presente € como apanhado,

estendido, em um ponto Unico e imutavel (Deus) (PIETTRE, 1997, pg. 32).

No periodo Moderno, Immanuel Kant, compreendendo os problemas advindos
de se tentar uma concepc¢ao objetiva do tempo, afirma que o Tempo seria a intuicao
pura a priori relativa ao sentido interno de uma sensibilidade transcendental® e,

portanto, universal

s

o tempo é a condi¢cdo formal a priori de todos os fendbmenos em
geral. (...) Se posso dizer a priori: todos os fendbmenos externos sao
determinados a priori no espaco e segundo as relagbes do espaco, a
partir do principio do sentido interno posso entdo dizer
universalmente: todos os fenbmenos em geral, isto é, todos os
objetos dos sentidos, sdo no tempo e estdo necessariamente em
relacdes de tempo. (KANT, 1980, pg. 46).

No periodo Contemporaneo, a no¢ado de Tempo, ou temporalidade, tornou-se
ainda mais central, sendo encontrada em trabalhos de fildsofos como Sgren
Kierkegaard, Martin Heidegger e Jean-Paul Sartre. O deslizamento importante
trazido pelas abordagens fenomenoldgicas e existenciais € a nova percepgéo de que

Ser e Tempo estéo definitivamente imbricados.

2 Que, por ser transcendental, pode ser usada para tornar objetivos os fendbmenos, ndo sendo, ela
mesma, objetivavel.



Aqui seguimos a primeira parte da maxima agostiniana e nao nos
perguntamos o que o tempo é. Simultaneamente, aproximamo-nos de investigacdes
mais contemporaneas para inquirir sobre as consequéncias sociais de se ter certa
compreensao acerca da tessitura do tempo, ja dada na ordem da existéncia. Assim,

existir € sempre um existir no tempo, e diferentes formas de existir podem ser

engendradas por diferentes W TN Ty

compreensdes de como 0 Tempo, com

sua tessitura, organiza a existéncia.

Finalmente, como n&o poderia
deixar de ser, também a Arte vem se
ocupando da questdo, da forma como
foi  finalmente  colocada  pelos
fenomendlogos ou pelos
existencialistas. De fato, a Arte,
conscientemente ou ndo, muitas vezes
espelha de modo exemplar o Zeitgeist
de uma Cultura e algumas vezes pode

colaborar para a nossa compreenséo

das relacbes que estabelecemos com
as diferentes tessituras temporais. E
possivel divisar, em obras importantes B e
do século XIX e XX, a questdo da ’
temporalidade sendo discutida. Desde
o livro Alice no Pais das Maravilhas,
de Lewis Carroll, em que um coelho

peculiar estd sempre fazendo Alice

correr; passando pelo filme Tempos y )

_ Figura 1-1. A expressao de uma temporalidade
Modernos, de Charles Chaplin, no ) .

. pela metafora da linha de montagem em
qual, em dada cena, um operéario & ]
. _ _ Tempos Modernos, de Chaplin, em Another
levado a exaustdo pelas imposicoes o )

_ Brick in the Wall, de Pink Floyd e em uma

de uma linha de montagem; e ] ) )
. . ~_ propaganda da prefeitura do Rio de Janeiro.
finalmente na musica Another Brick in

the Wall, de Pink Floyd, emerge o tema da influéncia de uma nova temporalidade



hegemonicamente imposta na e pela contemporaneidade. Em particular nas ultimas
duas obras citadas, ressalta-se a apresentacdo dessa temporalidade pelo uso de
uma metafora da linha de montagem (na Fabrica, com Chaplin, na Escola, com Pink
Floyd). Essa percepcdo da importancia da nova tessitura temporal aponta para uma

maneira de organizacdo do Mundo... Do trabalho, da Escola etc.

Ao abracarmos uma concepcdo nao essencialista de Tempo e nos
desembaracarmos da questdo sobre o que o Tempo €, ficamos livres para tentar
estabelecer uma conexdo intima entre existéncias compartilhadas em um meio
social, que delimitaremos como sendo a Escola, e as concepcgdes de tessituras

temporais que lhes subjazem e se cristalizam a partir dessas vivéncias.

Assim, é de se esperar que diferentes concepcdes de tessituras temporais
introduzam vivéncias muito distintas que se cristalizam em concepcfes muito
diversas do que o Tempo €, assim como daquilo que ele organiza, como o conceito

de deficiéncia.

Neste sentido, a hipétese que perpassa este trabalho € a de que diferentes
concepgOes sobre tessituras temporais podem engendrar concepg¢des muito
variadas sobre os mais diversos aspectos do mundo, em particular na sua dimenséo
simbdlica. O problema desta tese, de carater mais restrito, € mostrar que diferentes
concepcles sobre a tessitura do tempo engendrardo, em particular, simbologias,
percepcdes e atitudes muito diversas frente ao fenbmeno especifico da deficiéncia,
das expectativas sobre os sujeitos classificados como deficientes, e da sua relacéo

com a educacao no espaco escolar.

Para tanto, inicialmente abordaremos a questdo, mais estrutural e
fundamental, se o tempo deve ser, universalmente, considerado como adequado
para medir, objetivamente, a mudanca (ver mais adiante o conceito em Aristoteles).
Também apresentaremos diferentes tessituras temporais que podemos decantar das

sociedades (atuais e pregressas), para mostrar sua diversidade.

Adotaremos neste trabalho o ambiente escolar como o0 contexto de
articulagédo de diferentes nogdes acerca da tessitura do tempo. O que a tese se
propde a abordar sdo os valores, as vivéncias e as percepcbes dos atores

envolvidos, a partir do momento em que assumem uma dada tessitura temporal



como hegemobnica. Assumimos esta estratégia por considerarmos que é no
ambiente escolar que o conceito de deficiéncia, e sua relacdo com o tempo, assume
sua articulagdo mais seminal, com efeitos que terminam por se espraiar por toda a
sociedade. Mais ainda, consideramos ser possivel divisar, no ambiente escolar em
contextos urbanos e rurais, precisamente a diferenca de concepc¢bes de tessituras
temporais, consciente ou inconscientemente adotadas, que articula o problema

desta tese.

Passaremos, entdo, ao posicionamento da nocédo de deficiéncia, em sentido
amplo, frente as concepcdes das tessituras temporais ja contextualizadas para o

ambiente escolar.

Apresentaremos, entdo, o resultado de nossa pesquisa de campo, realizada
precisamente para investigar se € possivel diferenciar concepc¢fes sobre a tessitura
do tempo em contextos escolares urbanos e rurais, bem como voltada também para

caracterizar possiveis diferencas de comportamento ensejadas por tais concepcoes.

Finalmente, apresentaremos nossas conclusdes.

A estrutura do trabalho fica, portanto, definida como mostrado na figura a
sequir.



Conclusdes

Investigagdo de campo em uma escola na zona rural e
em uma escola na zona urbana a fim de verificar se ha
diferentes concepges sobre a tessitura do tempo, e

com quais consequéncias.

'\

A concepgdo do que é a deficiéncia, haurida no contexto
escolar em fungdo de uma escolha particular para a
tessitura do tempo.

J
™~

A articulagdo do ambiente escolar e suas relagdes com
as diferentes tessituras temporais.

Concepgdes sobre o tempo como medida da mudanga e
a compreensdo do tempo segundo suas tessituras.

Figura 1-2. Organizacdo do trabalho. Da base ao &pice da pirdmide, os temas sdo organizados

em niveis que apresentam diminuicdo do grau de generalidade. Fonte: a autora.

2 TEMPO, TEMPO, TEMPO, TEMPO, ES UM DOS DEUSES MAIS LINDOS?

2.1 A Medidae o Tempo

Quando nos deparamos com um tema de estudo qualquer, ja virou cliché a
afirmacao de que “os gregos antigos ja pensavam o tema”. De fato, A. N. Whitehead
afirmou que “a caracterizagdo geral mais adequada toda a tradicdo filosdfica
europeia é que ela consiste em uma série de notas de rodapé a Platdo™. Ainda que
nao pretendamos ser tdo generalistas, nem tampouco escrever aqui uma nota de
rodapé, ocorre que o tema que perpassa este trabalho guarda relages intimas com

8 Caetano Veloso, Oracdo ao Tempo.
4 “The safest general characterization of the European philosophical tradition is that it consists of a
series of footnotes to Plato.” Alfred North Whitehead, Process and Reality, p. 39 (Free Press, 1979).



alguns dos pressupostos e defesas explicitas que Platdo faz em sua extensa obra.
Principalmente quando o aproximamos ao seu pupilo, e igualmente grande fildsofo
da Antiguidade, Aristételes. De fato, na introdugdo j& apresentamos as concepc¢des
destes dois grandes filosofos acerca do tempo, de onde se pode haurir a referida

aproximacao.

Este € um trabalho que pretende tracar uma ponte entre diferentes
concepcdes acerca da tessitura do tempo e as consequentes variagbes nas
concepcOes acerca da nocdo de deficiéncia. Ha, porém, elementos que antecedem
a mera listagem destas concepc¢des e suas correlacdes. Trata-se de escolhas que,
ainda que anteriores a escolha da concepcdo acerca da tessitura do tempo,
formatam o proprio tempo como estruturante, porque medida, da existéncia.

Vejamos...

E possivel identificar na Antiguidade Classica, uma enorme preocupacio com
a ideia de métron, ou seja, com aquilo que deve ser usado para se obter a medida
das coisas (em contraposicao a hybris, que é justamente um transbordar do métron).
Ocorre que a nocéo de deficiéncia tem, embutida em si, justamente esta nocéo de

medida; e esta € a conexao importante a fazer, em carater inicial.

De fato, a pergunta pelo métron imediatamente se segue aquela sobre o que
mede e o que é medido. E ocorre que a filosofia antiga oferece duas respostas
diametralmente opostas, e incompativeis entre si, a esta pergunta. Os Sofistas em
geral e, em particular, Protagoras de Abdera, assumem que ‘o homem é a medida
de todas as coisas™ (grifo nosso), inserindo um elemento de relativizacdo no
discurso. Mais do que o elemento de relativizagéo, trata-se aqui do elemento de

subjetividade, ao qual a relativizacéo esta referida.

Para Platdo (PLATAO, 1997c) e toda a Antiguidade Classica que o seguiu (e
nos), tal elemento é inaceitavel! Para estes, é necessario encontrar uma medida
absoluta, um padrdo ou métron, ao qual todas as coisas estejam referidas como

objetos de mensuragéo®.

5“0 homem é a medida de todas as coisas, das coisas que sdo, enquanto sdo, e das coisas que ndo
sd0, enquanto ndo sdo.” Protagoras de Abdera (citado em: Platdo, Teeteto, 1997b - 1522).

6 O segundo, por exemplo, equivale atualmente a 9.192.631.770 transicoes hiperfinas de energia de
um atomo de Césio.



Platdo constroi seu Mundo das Ideias como sendo este elemento de
objetividade, capaz de tornar objetivas as nossas medidas. De fato, em seu Sofista
(PLATAO, 1997d), Platdo afirma o N&o-Ser como uma desconexio entre o discurso
que se articula no Mundo e as conexdes existentes entre as coisas, perfeitas,

eternas e imutaveis, no Mundo das Ideias.

Aristoteles vai mais além, fazendo-nos aproximar mais especificamente do
tema que nos importa neste trabalho. Divergindo da escolha de métron do antigo
mestre, ainda que mantendo in totum sua ideia original de objetivacédo, Aristoteles,
interessado em qualificar especificamente a mudanca, diz, em sua Fisica, que “o

tempo é a medida da mudanca segundo o Antes e o Depois™’.

Neste ponto ha que se fazer uma qualificagao do termo “mudancga” (traduzido
do grego antigo “kineseos”) assim como Aristételes o imagina, pois isso tem
implicacbes importantes para as nocdes de deficiéncia que iremos abordar mais
adiante. A passagem da Fisica de Aristételes é normalmente traduzida com o uso do
termo “mudancga”, que pode ensejar uma ideia de ruptura entre os dois polos que ela
qualifica. Entretanto, a partir do que fala Aristoteles em sua Metafisica sobre as
formas de dizer o Ser segundo Ato e Poténcia, o termo “mudancga” representa, em
verdade, a nogdo de “transformacao”. Devemos nos lembrar, por exemplo, da
maneira como Aristoteles apresenta a “mudanca” da semente em Arvore: para ele,
aquilo que os filésofos eleatas viam como descontinuo (com o viés de ruptura ja
mencionado), entre o Ser da semente e o Ser da arvore, era visto como uma
continuidade pelo estagirita, que afirmava que, em uma semente que se apresenta
em Ato, existe ja a arvore em Poténcia, de modo que a arvore nada mais é que a
continua atualizacdo (transformacdo, portanto) desta arvore. Aristoteles, de fato,
pretende justamente negar a perspectiva eleata que leva as dicotomias da
‘mudanga” (expressas nos conhecidos paradoxos do eleata Zen&o). Assim, nos
usaremos, daqui por diante, a nogao de “transformagéo” em substituicdo por aquela

de “mudanca”; ndo apenas porque consideramos fazer jus a propria filosofia de

7 “Assim, pois, é o tempo, a medida da mudanca segundo o Antes e o Depois” (ARISTOTELES,
Fisica, 219°1, 220225) (For time is just this — the number of motion in respect to ‘before’ and ‘after’, em
inglés). Nas tradugbdes para o inglés sdo usados os termos “movement” e “change” de maneira
intercambiavel. “Mudanca de lugar” (que traduziriamos modernamente por “movement”) é, de fato,
especificado por Aristoteles como “deslocamento” (“displacement = change of place”). Nas tradugdes
para o portugués ficou o termo “mudanga”. Acreditamos que, considerando-se a filosofia de
Aristoteles, um termo mais apropriado seria “transformagéo” (ver o paragrafo que se segue).



Aristoteles, mas também porque o termo “transformagao” conversa melhor com a

ideia de “desenvolvimento” a que iremos nos referir mais adiante.

Com Aristételes, portanto, a medida da transformacédo deve ser referida ao
tempo (cujo fluir é perfeito, eterno e objetivo). Ora, o “desenvolvimento”, conceito do
qual se retira, por negacgédo, aquele de “deficiéncia”, € uma transformacao.

Platdo e Aristoteles sdo os principais fundadores da filosofia ocidental. A
vitoria epistemoldgica destes dois grandes fildsofos sobre os Sofistas, como eles
mesmo os qualificavam (em particular Platdo), é pois um divisor de 4guas na nossa
maneira mais profunda e estrutural de pensar o desenvolvimento, em geral, e,
negativamente, a deficiéncia: que eles devem ser medidos por um elemento de

objetivacédo, e que este elemento € o tempo.

Sabemos todos que tais elementos foram cruciais para o desenvolvimento de
inimeras areas do pensamento; desde a ética até a propria ciéncia moderna?.
Nossa questdo, entretanto, ndo € se a busca pela objetivacdo € um erro em geral,
mas se ela é aplicavel a todo e qualquer contexto em que se busca a construcdo da

compreensao de um fendbmeno, ou seja, se tem aplicabilidade universal.

N&o somos mais aqueles gregos, tampouco precisamos ser deles o rodapé!
N&o precisamos, pois, adotar a tese, embutida, de fato, em ambos os lados da
querela: de que, seja qual for a adesdo, ao elemento de objetivacdo ou aquele de

subjetivacao, ele deve ser aplicado universalmente a todos os fendémenos.

Em um trabalho como este, que visa buscar os antecedentes, estruturais
entre outros, de uma concepcdo sobre a deficiéncia, soa prudente reacender a
querela, e manter a porta aberta para os Sofistas. Assim, mesmo assumindo o0s
bons frutos e a fertilidade, para areas especificas do conhecimento, da abordagem
gue busca no tempo a dimensdo objetiva da medida das coisas (que mudam),
mantém-se aqui viva a pulga atras da orelha, suspendendo a adocao desta opcao
objetivante como uma escolha “6bvia e natural’” para a construgdo do conceito de

desenvolvimento e de deficiéncia, verificando as consequéncias de assim se

8 Nesta ultima, o “projeto de objetivacao” se finaliza com a defesa da matematizagédo, quando o tempo
passa a ser representado como uma linha reta e, essencialmente, um parametro.
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considerar esta opcao pela objetivacdo e, de outro lado, abrindo espaco para uma

possivel fertilidade e os bons frutos de se optar por caminho diverso e oposto.

Toda esta discusséao, entretanto, precede aquela reflexdo sobre, afinal, como
se concebe a tessitura do tempo — mas ndo o que ele é, como dissemos na
introdugdo. Sim... Apos se decidir pelo caminho da medida da transformacao
segundo o tempo e sua consequente objetivacdo, resta ainda dizer como se deve

conceber este tempo — e ha muitas formas de concebé-lo...

2.2 As tessituras do tempo e a existéncia

E importante compreender que a tessitura do tempo n&o & vista, nem vivida,
de uma mesma forma em todos os ambientes e espacos de convivéncia humana,

muito menos nos diferentes periodos historicos.

Em verdade, as diferentes percepcfes dessa tessitura se estabelecem
também segundo as diferentes esferas da existéncia humana e seus contextos de
vivéncias. Assim, ao falarmos de tempo (sua tessitura) é necessario precisar de qual
tempo estamos falando e em que contexto esse tempo pode ser verificado nas

formas de vivéncia dos envolvidos.

Assim, por exemplo, talvez poucas vezes a humanidade, ao longo da sua
histdria, tenha tido uma compreensao do processo e do tempo de educar na forma

integral como se deu na experiéncia da educacdo monastica.

A educacdo monastica se caracterizava como um processo educativo
completamente diferente do que vivenciamos atualmente nas sociedades centradas
no mercado, principalmente no que tange a relacio com o tempo. O
desenvolvimento da leitura monastica, em particular, € uma prova de que outros
tempos podem existir na relacdo dos individuos com seus afazeres. A leitura
monastica ndo era um exercicio linear de inicio, meio e fim, mas uma relacéo entre o
individuo e a sabedoria, que passava pelo reconhecimento de tudo que o individuo
€. corpo, mente, sentimento, emocgdes e sensacles, podendo esta experiéncia
usufruir o ir e vir na leitura até o seu real entendimento e o continuo desejo pela

sabedoria.
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A experiéncia da educacao na atualidade, o que nos interessa investigar, em
determinado contexto neste trabalho, € uma experiéncia construida no mundo que
vivenciou a Revolucdo Industrial e a PGs Revolucdo Industrial. E para falarmos em
tempo elegemos autores que se ocuparam dessa mesma tematica. Alberto
Guerreiro Ramos (1981) estabelece uma tipologia das diferentes experiéncias
temporais a qual aderiremos neste trabalho, acrescentando a tessitura circular de

tempo, baseada na obra de Mircea Eliade (1992), e que passamos a descrever.

2.3 Otempo circular

O tempo em sociedades miticas ndo é homogéneo® nem tampouco apenas
“flui” em uma unica direcdo. De fato, existe, para 0 homem religioso, uma enorme
diferenca qualitativa entre os tempos das festas (o tempo sagrado) e aquele tempo
dos afazeres usuais da vida (o tempo profano). Ha entre esses dois “modos” de
temporalidade uma solucédo de continuidade que é fornecida pelos rituais. S&o os
ritos que possibilitam ao homem sagrado transitar entre essas duas temporalidades
tdo desiguais. Assim, na temporalidade sagrada, o tempo homogéneo e continuo
que os homens profanos associam a sua existéncia é constantemente atravessado
pela emergéncia do sagrado (a hierofania), pelo rito e pelo sinal.

Essas quebras da temporalidade profana tém uma funcdo soteriolégica
basica. O homem religioso pretende estar, segundo a espacialidade, sempre o0 mais
préximo possivel do sagrado (que € o real por exceléncia); 0 mesmo ocorre com 0
tempo. O tempo sagrado, no entanto, € aquele no qual os deuses ainda estavam
atuando, é o tempo da prépria criagcdo do Mundo, € o tempo mitico, no qual ainda
existia pureza e beleza. Assim, a funcdo do rito € precisamente a de recuperar
existencialmente esse tempo mitico, que € um tempo de purificagdo e recomeco.

A temporalidade profana, com seu fluir incessante, € considerada pelo
homem sagrado como sendo a raz&do fundamental da corrup¢édo do mundo, visto que
ela apenas “afasta” (no tempo) esse homem, cada vez mais, dos tempos primordiais,
dos deuses. A busca por estar perto dos deuses faz com que o tempo mitico seja

9 Ou seja, na homogeneidade, cada instante é essencialmente semelhante a qualquer outro.
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infinita e concretamente reatualizavel pelas festas, tornando a estrutura mitica do
tempo, nesse sentido, circular.

E preciso ter em mente que os deuses ndo apenas criaram o mundo como
uma espacialidade; ao criar o mundo, criaram também o Tempo sagrado, que € o
préprio tempo de sua atuacao.

Para o homem profano, € verdade, também existem varias diferenciacdes das
diversas duragbes. Um homem profano n&o vivencia o mesmo ritmo temporal
quando esta preso em um elevador, em uma festa ou em seu local de trabalho, mas
diferencia-se do homem sagrado em duas caracteristicas fundamentais. Em primeiro
lugar, o0 homem profano sempre insere todas as duracdes de sua vida em uma
duracdo maior, que € linear e que mede, objetivamente, o passar do tempo — ndo
h4, portanto, roturas no tempo (no sentido realista), mas ha apenas diferentes
estados subjetivos frente a um mesmo tempo, que é homogéneo e flui em uma
mesma direcdo; assim, a dimensdo transumana do tempo, que existe na esfera
sagrada, é totalmente estranha ao homem profano, visto que suas divisdes do
tempo séo, para ele, da esfera da subjetividade, e portanto, sempre relativas a ele
mesmo, sempre essencialmente humanas e arbitrarias. Ao contrario, para um
homem religioso, a rotura do tempo ndo insere sua dimensdo mitica no tempo
profano, mas a retira do tempo profano para coloca-lo, homem religioso, junto (no
tempo) aos seus ancestrais. A fonte primaria de realidade se deu quando o mundo
estava in statu nascendi e € ali que o homem sagrado pretende estar:

Tudo isso sobressai com muita clareza do ritual védico
concernente a tomada de posse de um territério: a posse torna-se
legalmente vélida pela erecdo de um altar do fogo consagrado a
Agni. ‘Diz-se que se esté instalado quando se construiu um altar de
fogo (garhapatya), e todos aqueles que constroem um altar do fogo
estao legalmente estabelecidos’ (Shatapatha Brahmana, VII, 1, I, |-4).
(ELIADE, 2001, pg. 33)

Este exemplo do altar de fogo, que funda ontologicamente a espacialidade
real do centro do mundo (o omphalos mundi), possui igualmente uma dimenséao

temporal que € também sagrada, pois

os textos acrescentam que o ‘altar do fogo € o Ano’ e explicam deste
modo seu simbolismo temporal: os trezentos e sessenta tijolos de
acabamento correspondem as trezentas e sessenta noites do ano, e
0s trezentos e sessenta tijolos yajusméati aos trezentos e sessenta
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dias (Shatapatha Brahmana, X, 5, 4, 10, etc.) Em outras palavras, a
cada construgdo de um altar do fogo, ndo somente se refaz o Mundo,
mas também se ‘constréi o ano’; regenera-se o0 Tempo criando-o de
novo. Por outro lado, o ano é equiparado a Prajapati, o deus
césmico; portanto, a cada novo altar, reanima-se Prajapati, quer
dizer, refor¢ca-se a santidade do Mundo. N&o se trata do Tempo
profano, da simples duracdo temporal, mas da santificacdo do
Tempo césmico. Com a elevacdo de um altar do fogo, o Mundo é
santificado, ou seja, inserido num tempo sagrado. (ELIADE, 2001,

Ppg. 68)

Neste sentido, a cosmogonia é também uma cronogonia, uma criacdo do

Tempo. De fato, é importante salientar que, para um homem religioso,

toda criagcdo, toda existéncia comega no Tempo: antes que uma
coisa exista, seu tempo proprio ndo pode existir. Antes que o
Cosmos viesse a existéncia, ndo havia tempo césmico. Antes de
uma determinada espécie vegetal ter sido criada, o tempo que a faz
crescer agora, dar fruto e perecer, ndo existia. E por essa raz&o que

7

toda a criagdo é imaginada como tendo ocorrido no comego do
Tempo, in principio. O Tempo brota com a primeira aparigcdo de uma
nova categoria de existentes. Eis porque o mito desempenha um
papel tdo importante: (...) o mito revela como uma realidade veio a
existéncia. (ELIADE, 2001, pgs. 69-70)

O rito, portanto, pretende fazer reviver, pela representacdo do mito, das
atitudes que o mito atribui aos deuses criadores do mundo, o préprio Tempo de
Origem. Nesse sentido, ele fornece ao homem sagrado uma maneira de repetir (em
geral anualmente) a cosmogonia de seu mundo. A experiéncia ritual pretende,
simultaneamente, regenerar 0 mundo colocando-o no illud tempus em que o Mundo
veio, pela primeira vez, a existéncia; assim como fixar no espaco um ponto de
referéncia que possa romper com a ac¢ao corruptora do tempo e do espaco profanos.
E importante ressaltar que o rito ndo é uma comemoracdo de uma data, mas a
propria reatualizacdo da mesma, dos tempos originarios.

E facil para o homem moderno compreender a diferenca; basta que ele
recorde a maneira pela qual concebe a passagem de ano: também ai se tem uma
nocao soterioldgica do tempo que, entretanto, ja se encontra totalmente impregnada
da concepcao profana, de maneira a fazer da ocasido ndo a reinstalacdo dos
tempos originais, mas apenas uma festa de passagem.

Outra caracteristica importante nos rituais, que igualmente ressalta a nocao

de tempo do homem religioso, € aquela vinculada ao conceito de cura. O homem
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doente deve ser submetido a um ritual de cura ndo porque se acredite que as
palavras vao afastar a doenca, mas sim porque se acredita que a repeticao
simbdlica dos atos primordiais dos deuses vai afastar o doente, leva-lo para seus
tempos primordiais; sendo assim, ndo pretendem reparar a vida, mas sim recria-la.
Para o homem religioso, o Tempo sagrado em seu eterno-presente € indestrutivel, e
€ ele que torna o tempo profano possivel, a duracdo na qual se desenrola toda a
existéncia humana, a Historia.

Assim, podemos dizer que

tudo o que pertence a esfera do profano néo participa do Ser, visto
gue o profano ndo foi fundado ontologicamente pelo mito, ndo tem
um modelo exemplar. (...) O trabalho agricola € um ritual revelado
pelos deuses ou pelos Herdis civilizadores. E por isso que constitui
um ato real e significativo. Por sua vez, o trabalho agricola em uma
sociedade dessacralizada tornou-se um ato profano, justificado
somente pelo proveito econdmico que proporciona. Trabalha-se a
terra com o0 objetivo de explora-la: procura-se o ganho e a
alimentacdo. Destituido de simbolismo religioso, o trabalho agricola
se torna, ao mesmo tempo, ‘opaco’ e extenuante: nao revela
significado algum, ndo permite nenhuma ‘abertura’ para o universal,
para o mundo espiritual. Nenhum deus, nenhum heréi civilizador
jamais revelou um ato profano. Tudo quanto os deuses ou 0s
antepassados fizeram — portanto tudo o0 que 0s mitos contam a
respeito de sua atividade criadora — pertence a esfera do sagrado e,
por consequéncia, participa do Ser. Em contrapartida, o que o0s
homens fazem por prépria iniciativa, o que fazem sem o modelo
exemplar mitico, pertence a esfera do profano: €, pois, uma atividade
va e ilusoria, enfim, irreal. Quanto mais o homem é religioso, tanto
mais dispde de modelos exemplares para seus comportamentos e
acOes. Em outras palavras, quanto mais é religioso tanto mais se
insere no real e menos se arrisca a perder-se em acdes nao
exemplares, ‘subjetivas’ e, em resumo, aberrantes. (ELIADE, pgs.
85-86)

E muito importante distinguir essa vivéncia mitica com aquela que se vive
atualmente (ndo apenas no campo da vivéncia profana, mas mesmo na dimenséao
religiosa introduzida pelo advento do cristianismo). Essa diferenciagdo é relevante
para ndo fazer colapsar formas atuais de religiosidade naquelas de carater mitico.
Talvez essa distincdo possa ser mais bem elucidada pela ideia de Historia, pois ela
traz explicitamente a nocéo de temporalidade como articulada nesses dois dominios
(mitico e moderno).

Assim, Eliade nos diz que
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Para o judaismo, o Tempo tem um comeco e tera um fim. A ideia do
Tempo ciclico é ultrapassada. Jeovd ndo se manifesta no Tempo
césmico (como os deuses das outras religides), mas num Tempo
histérico, que é irreversivel. Cada nova manifestacdo de Jeova na
histéria ndo é redutivel a uma manifestacao anterior. (...) Assim, o
acontecimento histérico ganha uma nova dimensdo: torna-se uma
teofania. (...) O historicismo é o produto da decomposicdo do
cristianismo: ele concede uma importdncia decisiva ao
acontecimento histérico (o que € uma ideia de origem cristd), mas ao
acontecimento histérico como tal, quer dizer, negando-lhe toda
possibilidade de revelar uma intencdo soteriologica, trans-historica.

(ELIADE, pgs. 97-98 — Grifos no original)

Isso significa, por exemplo, que mesmo as festas de caréater religioso ja estédo
inscritas nessa dimenséo histérica de uma temporalidade irreversivel (e, portanto,
serial). Elas ja ndo representam, como o mito o faz, um eterno retorno. Aqui se pode
distinguir tessitura circular do tempo da nocao temporal de periodicidade. Uma
maneira mais visual de fazé-lo esta apresentada na figura a seguir.

Historia
o
7
Vé
/ <)
S \ Tempo buscado

Natal — - ~ A :
\ o b pelo ritual
: ) ' S Tempo da @
PiA=cImEn de[> [ T _ Criagéo l::>
Cristo ¥

Vis&o crista Visdo mitica
Figura 2-1. Diferenca entre a temporalidade mitica e a temporalidade crista, ja perpassada

pela ideia de Histdria. Fonte: a autora.

Reconheca-se que € muito dificil a um ser humano nos tempos atuais
compreender essa “supressao da histéria” pelas comunidades arcaicas. Ja que
“afinal, sempre se pode lembrar dos eventos”. Entretanto:

[nas comunidades arcaicas] a memoria dos eventos historicos é
modificada, depois de dois ou trés séculos, e de tal maneira que
pode encaixar-se na matriz da mentalidade arcaica, a qual néo
consegue aceitar aquilo que é individual, preservando apenas o que
€ exemplar. (...) [a vida arcaica] defende-se, até quase o limite de
suas forgas, contra toda novidade e a irreversibilidade que a histéria
subentende (ELIADE, 1992, pp. 44-47).

As festividades de carater religioso ainda guardam sua dimensao
soterioldgica (a celebragdo do ano novo é um exemplo), mas elas, por sua insercéo
historica, a despeito de serem evidentemente periddicas, ndo representam mais a

ideia de um tempo circular, e se fazem sempre se acompanhar, mesmo que
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explicitamente, pela marca do ano, que representa aqui o elemento de
irreversibilidade. Neste sentido, pode-se dizer que o advento do cristianismo fez
deslocar a vivéncia temporal circular para aquela de carater convivial.

Assim, é fato que essa situacdo de perda de tessitura ou for¢ca ontoldgica do
tempo mitico inicia-se com Aristételes, na Antiguidade, e € abalada pelo advento do
cristianismo, mas precisara esperar o advento da Revolucédo Cientifica dos séculos
XVI e XVII, no interior do movimento mais abrangente do Renascimento, para se
firmar definitivamente. O caréater linear do tempo, para o que interessa a esta obra,
irA se fortalecer a partir de entdo e sera apropriado e instrumentalizado pela

burguesia na nocado de tempo serial.

2.4 Otempo serial

O novo modelo de temporalidade nas sociedades centradas no mercado se
tornou, pelo principio da produtividade, exterior ao seu objeto'®. Ou seja, a nova
temporalidade ndo mais adviria das caracteristicas dos objetos ou processos da
atividade humana de certo individuo, mas de uma exigéncia de produtividade que é
exterior (e anterior) a dimenséao existencial humana.

Nessa relacdo com o tempo, a sociedade centrada no mercado define o
individuo como um “ser puramente social”’. Tal conceituacao defende que

quando o individuo é definido como um ser puramente social, a
suposicao € de que a ordem de sua vida lhe seja concedida como
algo extrinseco. O mundo, de onde provém essa ordem, é uma
arena, em que ele se esfor¢ca para elevar ao maximo seus ganhos. A
ordem da sociedade é possivel na medida em que seus membros,
com base num calculo utilitario de consequéncias, regulam e limitam
as proprias paixdes, de modo a ndo ameacarem seus interesses
praticos. A sociedade é o préprio mercado amplificado. Os valores
humanos tornam-se valores econdmicos, no sentido moderno, e
todos os fins ttm a mesma categoria. (GUERREIRO RAMOS, 1981,
p. 37-38).

Nas sociedades centradas no mercado, esferas de atuacdo, como a
educacao, ndo sao poupadas das particularidades advindas desse lugar de onde se

olha o mundo. A escola, como instituicdo publica ou privada, se torna uma

10 De fato, a objetivacdo do tempo, por ser de carater estrutural e, portanto, abstrato, precisa ser
independente do objeto ao qual se aplica (temporaliza) e, neste sentido, externa a ele e independente
dele.
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necessidade que visa responder a demada de uma sociedade, que urge por um
coletivo abundante de mao de obra qualificada, pronta para o trabalho que abastece,
estimula e mantém o mercado.

O tempo do educar (a temporalidade do objeto) e a relagcdo que deve ser
estabelecida com o desenvolvimento daquele que estd no centro do processo

educativo ndo estdo mais vinculados as singularidades proprias do individuo.

De fato,

um dos objetivos dessa tipologia [sobre os tempos] € pér a nu o
processo de unidimensionalizagdo de tempo, que vitima a maior
parte das pessoas vivendo na sociedade de mercado. (...)
Consideram apenas o tempo serial, negligenciando sistematicamente
0S objetivos humanos que n&o sédo funcionalmente prescritos pelo
sistema de mercado. Aceitam o tempo social inerente ao mercado
como determinativo da natureza da temporalidade social em seu
conjunto (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. 172).

Atualmente o modelo de experiéncia do tempo nas sociedades centradas no
mercado (GUERREIRO RAMOS, 1981) esta intimamente ligado ao tic tac do reldgio.
Isso se verifica principalmente nos grandes centros urbanos, onde estéo instalados
0s centros comerciais, as industrias e as empresas privadas de negocios ou
empresas de administracdo publica, na relacdo que estabelecem com a producéo, o

lucro, o progresso e a nocao de evoluc¢do. Sem duvida,

a visdo serialista da existéncia humana na historia tem implicacdes
comparativas diacrbnicas e sincrdonicas. Quando avaliada em
comparagdo com a estrutura que supostamente deve alcancar em
sua fase culminante, a existéncia humana, em periodos historicos
anteriores, € considerada imperfeita. E, na medida em que nem
todas as sociedades contemporaneas tenham  atingido
simultaneamente 0 mesmo grau de progresso, a existéncia humana
nessas sociedades menos desenvolvidas, que caminham atras das
mais avangadas ou mesmo historicamente em fase terminal, é
também, necessariamente, imperfeita. Por exemplo, a nocdo de
Terceiro Mundo reflete a visdo serialista da histéria de hoje, ja que
pressupfe o segundo e o primeiro (GUERREIRO RAMOS, 1981, p.
39).

O tempo serial, como dissemos, € 0 tempo que rege a organizacdo das
sociedades centradas no mercado. Este tempo é também conhecido como tempo

cronoldgico, ou linearmente historico e possui uma perspectiva unidimensional.
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As sociedades centradas no mercado apresentam 0 tempo como uma
instituicdo que além de gerir a sociedade a partir das estruturas criadas para
provocar a sua medicao, utiliza sua organizacao serial em uma posicao linear que
mede o0 tempo nas trés apresentacbes usuais que devem ser seguidas e nunca,
jamais, retomadas ou sequer avancadas, mas obedecidas e cronometradas
metodicamente; tais apresentacdes sdo: passado, presente e futuro, que fornecem

as bases para a metafora da linha de montagem.

A maneira como o tempo é visto, sentido e utilizado nas sociedades centradas
no mercado possui, como base estrutural, mas ndo declarada, a racionalidade
instrumental que

(...) € desprovida de clara compreensao do papel desempenhado
pela interacdo simbodlica nas relagdes interpessoais em geral; e

apoia-se numa visdo mecanomoérfica da atividade produtiva do
homem (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. XIlI).

Podemos também entender a racionalidade instrumental e a relacdo desta
com o tempo nas sociedades centradas no mercado a partir da perspectiva da
Escola de Frankfurt, que a considera como uma racionalidade voltada para aquilo
gue é assumido como util, que tem um fim, que privilegia a utilidade da acdo dentro
de um determinado espaco de tempo produtivo. Associando essa perspectiva ao
pragmatismo, 0 que importa € o lugar a que se quer chegar e ndo o caminho
percorrido até a chegada. A razdo instrumental da prioridade aos fins e, no sistema

capitalista, esse “fim” tem data para ser conquistado, realizado, efetivado.

Aqueles que trabalham com a escola em seu dia-a-dia, a0 menos no meio
urbano, esse parece ser o discurso que descreve o que ela deve ser e 0 que se
deve esperar dela na sociedade brasileira. A escola deve formar seres Uteis a acao
dentro de um determinado espacgo produtivo. Produzir mais e pensar menos: a
esteira da producgéo esta em plena aceleracédo e ndo ha tempo a perder, e aqueles
gue nao estdo inseridos nessa perspectiva se mostram como entraves ao sistema

gue necessitam de solucao, pois o tempo nao para... Nao, nao para.

Para os frankfurtianos a razao instrumental aparta o homem da funcdo mais
importante da propria razdo: pensar sobre ela mesma. O pensamento que pensa

sobre o préprio pensamento, fundamental para a constituicdo do humano. Na l6gica
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capitalista das sociedades centradas no mercado ndo ha tempo para o pensamento,
para a reflexdo e as acfes se tornam mecanicas e repetitivas. A despeito disso,
ainda possuimos a ligeira impressé@o de que estamos no controle de nossas horas,
dias, meses e anos. Tal impresséo s6 acontece, porque
0 ser humano resiste a ser despojado do seu atributo essencial - a
razdo. No entanto, para viver de acordo com as prescricdes da
sociedade centrada no mercado, € coagido a reprimir a funcéo
normativa da razdo no desenho de sua existéncia social. A
sociedade centrada no mercado € inerente a astlcia de induzir o ser
humano a internalizar aquela coa¢cdo como condi¢cdo normal de sua
existéncia, e esta circunstancia é verdadeiramente legitimada pela

psicologia motivacional implicita na psicandlise e nas ciéncias sociais
de nossos dias (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. XV).

O tempo serial esta envolto em prazos apertados, metas, frequéncias,
estatisticas, objetivos e resultados. Esse ritmo se torna natural e os envolvidos
nessa logica ndo possuem a minima ideia de sua real alienacdo. Estdo imersos em
uma tessitura temporal que da significado especifico a expressdes como “sucesso”,

“avango”, “meta”, “conquistas”, “evolugao” e “progresso”, entre outras.

O tempo serial € o tempo da medida e da contagem. Milhares de pessoas
estdo sistematicamente vivendo como se o mercado fosse apenas um lugar
delimitado em seu espaco vital (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. VI). A racionalidade
instrumental que ndo consegue pensar sobre ela mesma, e que esta presa a logica
de poder e dominacéo, atende as exigéncias de um sistema que vé no tempo serial
uma estrutura de administragdo da producdo da riqueza que ndo estd interessada
em colocar em sua agenda a situacdo do principal envolvido nesse processo: 0

individuo.

Disso decorre que o tempo dos individuos nas sociedades centradas no
mercado € um tempo de baixa ou nenhuma qualidade quanto a vivéncia de outras
experiéncias necessarias ao desenvolvimento de cada um desses individuos. O
tempo serial é o tempo da colonizacdo da razdo, dos desejos, das vontades e do
pensamento. O comec¢o, meio e fim determinados pelo tempo serial sdo centrais na
vida humana nas sociedades centradas no mercado e, dessa forma, prejudicial, em

varios aspectos, ao proprio individuo, uma vez que
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a sincronizacdo da vida humana as exigéncias do sistema de
mercado, dominante nas sociedades industriais contemporaneas, €
fator crénico de uma patologia normal muito bem identificada, isto &,
a alta incidéncia de apatia, alcoolismo, vicio, drogas, insdnia, colapso
nervoso, estresse, suicidio, ansiedade, hipertensdo, Ulceras e
doencas cardiacas. Deveriamos tentar entender a mensagem dessa
patologia normal. Na realidade, a sociedade centrada no mercado
tem privado o individuo da variedade de experiéncias de tempo que
ele sempre encontrou a sua disposi¢do, até o surgimento dessa
sociedade (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. 172).

Mas se, de um lado, o tempo serial, que nos coloniza em diferentes esferas
da vida, prejudica a saude dos envolvidos, de outro lado o objetivo das sociedades
centradas no mercado € atualizar a todo 0 momento seus individuos em um ritmo de
producao, caracteristica do sistema capitalista. O objetivo é atingir a perfeicdo

através de distintos graus qualitativos de atualizacdo que
correspondem a diferentes graus existentes numa espécie
ascendente e seriada de tempo, [pela qual] a natureza humana muda
sua estrutura. Além disso, nessa perspectiva iluminista, existe um

momento historico culminante, em que a natureza humana alcanca
seu estagio final e perfeito (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. 39).

Expressdes como “atualizagado”, “produtividade”, “quantitativo”, “velocidade”,
“crescimento”, “competicao” e “sucesso”, entre outras, com o sentido especifico que
a tessitura temporal lhes atribui, povoam o imaginario coletivo dos espacos
escolares transformando tais espacos em extensdes do que vira a ser a vida dos
sujeitos inseridos no chéo da fabrica, do comércio, ou, de modo geral, do mercado

de trabalho.

Entretanto, de acordo com Guerreiro Ramos (1981), outras apresentacdes do
tempo, para além daquela das sociedades centradas no mercado, sdo reais e
possiveis, como ja demonstrado pela descricdo do tempo circular. Para Guerreiro
Ramos, além do tempo circular, outras possibilidades s&o, o tempo convivial, 0
tempo de salto e o tempo errante (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. 168)1L.

11 Ainda que prevaleca na sociedade atual a nogdo de tempo serial, é fato que convivem com ela outras nogdes
relativas a tessitura do tempo. A questdo fundamental deste trabalho é buscar as consequéncias, para a questédo

particular da deficiéncia, da adocao de diferentes tessituras do tempo.
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2.5 Otempo convivial

O tempo convivial pode ser compreendido como aquele em que os ganhos
sédo multilaterais, ou seja, todos os envolvidos estdo ganhando nas relagdes e nas
acOes desenvolvidas na esfera em que o fator convivial € o orientador do tempo, e

nao o contrario, como nas sociedades centradas no mercado.

N&o é o tempo que orienta e administra a vida dos individuos por uma métrica
linear. Os ganhos sdo existenciais e ndo puramente materiais, acumulativos, como
no caso das sociedades imersas no sistema capitalista de producdo. O tempo

convivial € um tempo de relacdes qualitativas e ndo de relagcbes quantitativas

a isonomia é sitio para o exercicio da convivéncia, e seu principal
requisito temporal € uma experiéncia de tempo em que aquilo que o
individuo ganha em seus relacionamentos com as outras pessoas
ndao é medido quantitativamente, mas representa uma gratificacado
profunda por se ver liberado de pressbes que lhe impedem a
atualizacdo pessoal. O tempo convivial é catartico e nele a
experiéncia individual encoraja-0 a interagir com 0s outros sem
fachadas, e vice-versa. Quando um grupo de pessoas partilha esse
tipo de experiéncia temporal, seus membros relaxam, tendem a
confiar uns nos outros e a expressar, com autenticidade, seus
sentimentos profundos. Aqueles que participam dessa interacdo
social ndo véem o0s outros, nem 0s tratam como objetos, mas como
pessoas. Aceitam-se e  estimam-se pelo que séo,
independentemente de suas posi¢cdes empresariais, ou seu status no
ambiente competitivo do mercado. O tempo, em seu sentido serial, é
esquecido, quando a pessoa se envolve na experiéncia do tempo
convivial (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. 169).

A escola, por ser um ambiente de convergéncia do coletivo, em que 0s
personagens envolvidos se mantém inseridos por muitos anos seguidos, tem
condicdes de propiciar o espaco social, talvez o mais favoravel deles apds o espaco

familiar para a emergéncia da tessitura convivial do tempo. De fato,

A educacdo € a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as que
ainda ndo estdo maduras para a vida social. Tem por objeto suscitar
e desenvolver na crianga certo numero de estados fisicos,
intelectuais e morais dela exigidos tanto pela sociedade politica em
seu conjunto quanto pelo meio especial ao qual ela esta
particularmente destinada. (DURKHEIM, 2011, p.37).
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E, pois, nessa perspectiva que buscamos, neste trabalho, este tempo
convivial nas vivéncias no meio rural, ndo descurando de sua possivel emergéncia

NosS meios urbanos, por outras eventuais razoes.

De fato, parece haver diferentes exigéncias temporais nesses dois contextos
de existéncia: o urbano e o rural. Ainda que na contemporaneidade o preceito da
produtividade abarque ambos o0s contextos, no meio rural, em comunidades
constituidas a partir do trabalho com a agricultura, uma temporalidade diversa deste

preceito se impde.

Na agricultura intervém os tempos das colheitas, do clima e de elementos
naturais, geralmente ciclicos, que exigem o comportamento de espera. Mesmo em
situacdes em que a ideia de produtividade se imiscua no contexto de uma vivéncia
rural do tipo assinalado, os ritmos naturais que lhe sdo intervenientes impedem a
busca incessante pela minimizacdo das temporalidades dos afazeres ensejando
opc¢Oes que permanecem obnubiladas por uma perspectiva, usual no meio urbano

da escola e do trabalho, que da o tempo a si mesma.

Ao final da secao sobre a temporalidade circular mitica, afirmamos que o
advento do cristianismo, com seu deus historico, continuou uma ruptura com o
pensamento arquetipico, de resto ja iniciada com a filosofia grega, em outro registro.
Isto reposicionou o significado das festividades, quase sempre de carater periédico,
movendo-a de uma perspectiva mitica de tessitura temporal circular, para uma
perspectiva historico-religiosa, em que a tessitura passa a ser convivial. Se o
elemento soteriolégico permanece, naqueles que se mantém no interior de uma
perspectiva religiosa, ndo é porque a festividade (que ndo é mais ritual) o leva para
junto do tempo primordial, junto aos deuses da criagcdo, mas porque traz o deus para
perto de si. Mas o carater periodico, ainda que nao circular, das festividades, se

mantém prenhe de uma temporalidade calcada na ideia da espera.

Ao se deixar perpassar pelas rupturas ensejadas pela espera, é possivel que
0s elementos quantitativos se deixem suplantar pelos qualitativos, caracteristicos
dessa quebra de uma serialidade temporal imposta por preceitos de produtividade.
Assim, pela perspectiva da produtividade, o tempo da espera sera entdo um “tempo
livre” para se conviver, no qual a atencdo dos individuos pode ser removida do

objeto de producéo e das ansiedades impostas pelos ritmos subjacentes e voltar-se
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para as dimensdes proprias do convivio social. Na perspectiva das festividades, a
espera passa a ser uma antecipacao, e se coloca em uma das categorias de Santo
Agostinho, que mencionamos na introdu¢do, em que “o presente do passado é a
memoéria; o presente do presente, a atencdo; o presente do futuro, a espera”
(AGOSTINHO, 2005, Livro Xl, Capitulo XX — Grifo nosso); uma espera agora feita

coletiva, significando um compartilhamento da prépria vivéncia (presente) do futuro.

Trata-se, como o nome diz, do tempo da “com-vivéncia”, das relagcdes que se
estabelecem para a realizacdo de todos os envolvidos para além do imperativo
capitalista das sociedades centradas no mercado, que € a producédo em tempo habil
e o consumo. Nesse sentido, uma vez considerados os envolvidos nessa com-
vivéncia, o tempo convivial se estabelece como uma temporalidade interna ao grupo
gue tal temporalidade circunscreve. Trata-se de uma vivéncia coletiva que instaura a
tessitura do tempo em uma perspectiva intersubjetiva, ao invés de ser por ele

medida a partir da perspectiva da objetivacéo serial.

O tempo convivial estd enraizado na solidariedade, na alteridade, nas
relacbes de cooperagcdo e na divisdo das tarefas e necessidades diarias, com o
intuito de aproveitar as habilidades, competéncias e possibilidades de todos os
envolvidos. Visa, portanto, alcancar todos os individuos inseridos nesta realidade. O
entendimento e a compreensdo da importancia do envolvimento de todos nos
processos que garantem a sobrevivéncia daqueles que séo regidos pelo tempo

convivial é uma caracteristica importante para o entendimento da dinamica

estabelecida nas esferas em que este tempo € uma realidade.

2.6 Otempo de salto

A quarta representacdo de tempo que surge como possibilidade para a
superacdo da hegemonia do tempo serial € o conceito de tempo de salto. O tempo
de salto € concebido como aquele que se estabelece no contexto das mudancas

mais profundas e significativas.

O tempo de salto é o tempo das reais modifica¢des intimas e individuais, que

podem passar por estagios de saltos altos ou baixos. Esses dois diferentes estagios
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fazem parte da dindmica vivida pelo individuo. Os periodos de ocorréncia dos saltos
baixos s&o experiéncias necessarias para o desenvolvimento pessoal que
determinam o individuo na busca pela autorrealizacdo nos periodos de saltos altos.

O sofrimento também é um fator de desenvolvimento. Assim,

a ocorréncia de tempo de salto é frequente nos informes sobre
progressos marcantes conseguidos por pessoas criativas, inclusive
inventores, reformadores, administradores, cientistas, novelistas,
pintores e poetas. Em suas carreiras, um padrdao pode ser
configurado: a) em geral, sdo pessoas que apreciam e sabem como
trabalhar com elas mesmas, sozinhas (coisa que as fenonomias se
destinam a proteger); b) parecem ter uma nitida compreensdo
daquilo que devem fazer; c) mantém-se ocupadas, como se fossem
movidas por uma compulsdo interior (0 que constitui um indicador
fundamental do tempo de salto), que os capacita a realizar coisas
gue estdo além do alcance das pessoas comuns (GUERREIRO
RAMOS, 1981, p. 171).

Nesse sentido, o tempo de salto tem forte caracteristica pessoal e reflete uma
experiéncia atemporal. E o tempo da criatividade, e nenhum processo genuinamente
criativo é linear e pode ser cronometrado. Nesse sentido, diferente do apresentado
no tempo convivial, o tempo de salto também € internamente regulado, mas agora

regulado intrassubjetivamente, ao invés de intersubjetivamente.

Nos discursos sobre 0 que se almeja no espacgo escolar, frequentemente
vemos elencada a aprimoracao ou o desenvolvimento da criatividade. Seria de se
esperar que emergisse dai, mesmo que ndo hegemonicamente, uma tessitura
temporal de salto — como epifendbmenos da tessitura serial hegemonica. O que
normalmente vemos, entretanto, € o completo desvanecimento dessa tessitura na
tessitura serial, em tentativas normalmente vas de se “encaixar’” o desenvolvimento

da criatividade nesta ultima forma de temporalidade.

O tempo de salto € o tempo que possui ritmo, intensidade e qualidade
proprios de uma relacdo apartada da serialidade proposta pela sociedade centrada
no mercado. O salto ndo acontece com data marcada ou com uma agenda
previamente discutida ou aprovada. O tempo de salto esta intrinsecamente

relacionado com a liberdade. Este salto nem sempre acontece com total



25

individualidade, mas nunca acontecera sobre a égide do individualismo proposta

pelas sociedades baseadas na economia de mercado.

O tempo do salto pode envolver outras pessoas que estejam sintonizadas no
mesmo modo de ver a relacdo do individuo com o tempo para além das amarras das
sociedades centradas no mercado, pois

€ um tipo pessoal muito pessoal de experiéncia temporal, cuja
gualidade e ritmo refletem a intensidade do anseio do individuo pela
criatividade e o auto-esclarecimento. E um momento muito
importante na vida de uma pessoa criativa e perscrutadora,
isoladamente ou na companhia de outras pessoas igualmente

sintonizadas com o mesmo tipo de indagacdo. E o pulso das
fenonomias (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. 169).

O tempo de salto traz em si o conceito de Kairos (do grego = tempo nao
quantificavel), muito importante para a sua compreensdo. Nesse sentido, mostra-se
como um tempo que ndo pode ser medido, contado, cronometrado, delimitado. Ele
apenas pode ser vivenciado e reconhecido na especificidade da experiéncia que
proporciona. Suas experiéncias, assim, sdo apreendidas no plano simbolico e

permanecem na imaginacao, independentemente do tempo.

2.7 Otempo errante

Temos, finalmente, o quinto e ultimo tipo de tempo — a quarta na tipologia
proposta por Guerreiro Ramos (1981) —, que € aquela da tessitura temporal errante.
Este é o tempo em que a prépria vontade modela o curso da vida do individuo. Esse
tempo errante pode produzir um caminho para o desenvolvimento do
autoconhecimento que difere do tempo das sociedades centradas no mercado. Nao
possui nem data nem hora marcada para o comeco e o fim da empreitada em busca
do autoconhecimento, que lota os consultorios de psicologia e de psiquiatria da

contemporaneidade.

O tempo errante € um caminho para que o individuo se liberte da obrigacéo
de se preocupar com o que vem em seguida na sua vida. E a quebra das correntes

da rotina, do calendario, da agenda. E, na comparagcdo com os fundamentos da
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temporalidade serial, a recusa em se tratar uma vivéncia como um problema a ser a

priori resolvido.

O tempo errante é o tempo da inconsisténcia, mas nao da inconstancia. Nao &
o tempo sem sentido. E o tempo com um sentido proprio, capaz de captar uma
experiéncia pessoal imprecisa quanto a tempos cronometrados e medidos. A
experiéncia do tempo errante é propria de cada individuo, estabelecendo uma
dimensédo intima de cada individuo. Alguns exemplos de pessoas que vivem a
experiéncia do tempo errante sdo, segundo Guerreiro Ramos, mascates, cidadaos
aposentados, trabalhadores ndmades e desempregados (GUERREIRO RAMOS,
1981, p. 171).

A ocorréncia dessa tessitura temporal talvez possa ser vinculada a certos
tipos de existéncias que se mantém recalcitrantes as exigéncias da escola, que
usualmente impde regras rigidas de comportamento. Pensamos aqui, por exemplo,
nos comportamentos classificados como autistas, e vislumbramos as eventuais

razdes pelas quais aqueles que o apresentam séo classificados como deficientes.

Finalmente, podemos resumir as caracteristicas que encontramos nas

diversas tessituras temporais no quadro abaixo.

Quadro 1: Comparacdo das caracteristicas das diversas tessituras temporais.

. Permite Permite a
Tessitura . ~ ~ . . A
temporal objetivacdo do comparacao entre | Intersubjetiva | Intrassubjetiva | Inconsisténcia
desenvolvimento | desenvolvimentos
Circular Sim Sim Nao Nao Nao
Serial Sim Sim Nao Nao Nao
Convivial Nao Sim Sim Nao Nao
De salto Nao Nao Nao Sim Nao
Errante Nao Nao Nao Sim Sim

2.8 Consequéncias das diferentes temporalidades para a existéncia

E fundamental compreender, portanto, que as possibilidades de apreensdo do
tempo ndo se resumem aquela do tempo serial, e que as sociedades podem estar

organizadas segundo diferentes concepc¢des acerca das tessituras do tempo, com
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consequéncias importantes para a sua percepcédo dos fenbmenos que se dao nas
suas realizacbes concretas. Em verdade, a plenitude da existéncia humana é
perdida, se a pessoa ndo encara 0s topicos substantivos que constituem sua
condicdo consoante as variedades de tempo que ela envolve (GUERREIRO
RAMOS, 1981, p. 172).

Para a andlise proposta neste trabalho, os conceitos de tempo aqui
apresentados sdo de suma importancia, em particular na comparacdo que se ira

fazer entre o tempo serial e aquele convivial.

Trata-se de saber, concretamente, se uma percepcao convivial do tempo, e a
organicidade que lhe caracteriza e que destroi a exterioridade caracteristica da
percepcao linear, é suficiente para induzir interpretacdes diversas aos fendmenos
sociais em geral e, em particular, aquele da deficiéncia, especificamente no contexto

do ambiente escolar, que consideramos no capitulo seguinte.



28

3 OAMBIENTE ESCOLAR

A abordagem assumida neste trabalho € fruto da experiéncia da autora ao
longo de 15 anos no ensino Médio e Fundamental, em escolas particulares de
diferentes estados brasileiros.

A deficiéncia € uma das muitas realidades desafiadoras encontradas no
ambiente escolar, pois a escola esta preparada para impor aquilo que ela
pressupde. Qualquer alteragdo nesta realidade é um desafio a ser enfrentado. Nao
obstante isso, essa € a forma como entendemos o papel da escola na sociedade e a
relacdo da escola com a deficiéncia.

Para continuarmos essa discussdo € necessario dizer que lugar é esse que
chamamos de escola e 0 qué na escola induziu a realizacao deste trabalho.

O ambiente escolar é aquele que se propfe a algo que estad direta e
intimamente relacionado a educacdo: o desenvolvimento em geral, e ndo apenas
cognitivo. Independentemente das tipologias existentes de escola: tradicional,
alternativa, bilingue, integral, publica ou privada, o que nos interessa € saber o que
assumimos por ambiente escolar.

A escola é reconhecida pela Sociologia como 0 espaco em que se constitui o
grupo social secundario de relacionamento e desenvolvimento dos seres humanos.

Ja& que o grupo primario é o constituido pela familia,

A escola reforca, por meio do aprendizado e da disciplina, a
socializacao e a consequente formacao do individuo. Ou seja,
ao estimular a socializacdo, a escola ajuda a crianga e o
adolescente a introjetar as regras e 0s valores sociais, além
dos comportamentos socialmente valorizados e julgados
adequados ao bom funcionamento da sociedade (FARAONI,
2010, p. 57).

O ambiente escolar é aquele que apresenta uma estrutura reconhecida por
ensinar o conteudo significativo da cultura humana constituida ao longo de sua

histéria e daquilo que interessa a humanidade como, por exemplo, 0S

conhecimentos relativos as ciéncias naturais.
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Ao se falar em escola, entende-se, pelo menos socialmente, que este seja o
ambiente no qual as pessoas nele inseridas estejam participando das atividades que
objetivam a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem. Mas o que devemos
conceber como “eficiéncia”?

O ambiente escolar como conhecemos hoje € uma instituicdo muito recente,
pois a educacédo no tempo Grego e Medieval, em se falando do Ocidente, era um
privilégio para os mais abastados. A escola para muitas pessoas, tal qual a
conhecemos atualmente, é um advento novo, de meados do século XIX. Essa
instituicdo s6 pode ser estruturada apos da Revolucdo Industrial, por necessidades
especificas de um modelo de producdo, e acabou por se tornar vital para o
desenvolvimento e a manutencao das sociedades pautadas no mercado.

O ambiente escolar classico, aquele que se coaduna e habita o imaginario
coletivo da sociedade, € composto por varias estruturas que “dizem” a escola, mas
em meio a todas essas estruturas que fazem a instituicdo escola, as duas principais
estruturas sao: o professor e o aluno.

A escola é o espaco que coloca o aluno em contato com aquele que tem algo
para ensinar (professor e, eventualmente, outros alunos). Na estruturacdo dessa
relacdo estdo os curriculos, os planejamentos, as avaliacbes e os projetos, todos
eles organizados num tempo determinado para a promocéo do aluno dentro do que
espera a instituicdo e consequentemente a sociedade. Sao esses elementos que,
finalmente, impdem o significado de “eficiéncia” — e o fazem segundo um modelo
gue haurem algures.

No dia a dia a escola é um ambiente que segue um sistema de pensamento
baseado na evolugcéo e promocéo dos conhecimentos, habilidades e competéncias
no que se refere aos alunos. Toda essa busca por exceléncia e produtividade esta
amparada na medi¢cdo do sucesso dos alunos que conseguem alcancar uma média
ou daqueles que estdo para além da média estabelecida, medi¢cdo esta que tem
sempre como referéncia a estrutura da escola, que se mantém fixa. E por meio da
sua propria serializagcdo que a escola temporaliza, segundo a tessitura serial, a
existéncia dos alunos que a frequentam.

Na rotina da escola sdo aplicadas provas, realizados trabalhos, ministradas
aulas expositivas, oferecidas experiéncias laboratoriais e realizadas avaliacbes que

simulam os certames de larga escala em nivel nacional e internacional.
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Dessa forma a escola se organiza para 0 sucesso, entendido como o
cumprimento em tempo O6timo do percurso que ela estabelece — sendo este o
parametro de eficiéncia. Esse sucesso tem prazo para acontecer, pois existe uma
agenda de conhecimentos que precisa ser vencida para que a escola continue a
exercer o seu papel social de formacgao do sujeito em uma determinada fase da vida.
Com isso,

cada movimento do corpo sera objeto de regulamentacdo, com o
objetivo de dar-lhe maior produtividade e maior docilidade; técnicas

s

meticulosas sdo ordenadas; nenhum detalhe € dispensavel ou
indiferente; define-se uma nova microfisica do poder. (MOYSES,
2001, p. 223).

Em outras fases da vida, o sujeito dara continuidade a sua formacdo em
outros ambientes, que serdo ocupados de acordo com suas possibilidades e
acessos; ambientes como, por exemplo, 0s cursos técnicos e as faculdades.

Mas a promocao é para aqueles que “dao” certo — os eficientes. E aqueles
gue nado estdo aptos a vivenciarem as exigéncias e prazos propostos, por conta de
suas singularidades, se enquadram, por contraposicdo, como deficientes. As
barreiras precisam ser transpostas no tempo ideal determinado pelo sistema e
assumido pela escola, e ndo contornadas nesse sistema escolar que estd, a todo o
momento, correndo contra o relégio, como Alice corre incentivada pelo coelho, na

Fabula de Lewis Carroll.

Figura 3-1. Cena de Alice no Pais das Maravilhas.

A escola e sua estrutura tradicional, ao receber o aluno, abre para ele um

mundo de possibilidades na relagdo deste com o conhecimento ofertado, mas
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nenhuma delas, inserida nesse modelo de linha de montagem, esta contando com
surpresas, com 0 inesperado ou com o diferente. A escola se organiza para
trabalhar com aquilo que controla e domina, ou seja, a partir da tradicional ideia de
ensinar (papel do professor) e aprender (papel do aluno). Mas tudo isso contado em
calendarios, que visam poder metrificar a produtividade de cada um em um
determinado intervalo de tempo.

O ambiente escolar propicia rotinas que, por diferentes motivos, produzem
preconceito e exclusdo de parte dos alunos. Tais motivos estdo comumente
relacionados as deficiéncias que cada um desses alunos apresenta frente ao modelo
de escola ja pressuposto. Caracteristicas que sdo assumidas pelas escolas como
empecilho para a realizagcdo das expectativas daquele ambiente escolar e,
consequentemente, aquilo que aquela instituicdo espera oferecer a sociedade.

Em resposta a uma demanda social real, como a da inclusdo, algumas
escolas buscam oferecer, em relagcdo ao seu programa interno, uma proposta de
inclusdo ou de adaptacdo do curriculo oferecido. Até porque algumas exigéncias
estdo postas na sociedade brasileira na forma de legislagdo como, por exemplo, na
lei 13.146/2015.

Mas a questdo que cabe aqui é: como se pode adaptar um curriculo, ou uma
proposta de avaliacdo, se as condi¢cdes de desenvolvimento ndo sdo repensadas e
reorganizadas? Se as temporalidades que Ihe subjazem sdo mantidas fixas? Como
podemos pensar a inclusdo, se o olhar parte sempre da igualdade, da semelhanca,
do padrdo de normalidade? E qual é o lugar social, na relacdo com a escola,
daqueles classificados como deficientes, levando em consideracdo suas
singularidades?

Algumas respostas possiveis sdo: por causa do ritmo escolhido para que o
processo de educacdo ocorra, a adaptacdo dos curriculos se torna inviavel; a falta
de conhecimento e preparo dos professores inviabiliza a sensibilizagdo do grande
grupo responsavel por fazer o funcionamento do chéao da escola; se torna impossivel
o investimento nas possibilidades de desenvolvimento de todos a partir do respeito
ao tempo que cada um necessita em fungéo de suas.

O mesmo tempo que rege a sociedade alicercada no mercado é o tempo que
organiza o dia a dia e a rotina da escola. Esperar por aquele aluno que precisa de
um tempo diferenciado para se desenvolver € um atraso, um retardo (palavra prenhe

de significacbes para este trabalho, ao envolver, simultaneamente, a no¢édo de
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deficiéncia e temporalidade). Esse € um dos grandes entraves para a solucao desse
tipo de situacgao.

Na esteira dessa realidade escolar, que tenta viver a demanda da incluséo, é
comum vermos escolas adotando o discurso da adaptagcdo, mas caindo em
contradicdo quando as pseudopraticas sdo colocadas na rotina escolar em favor de
determinados alunos. Quando essas praticas sao reconhecidas como trabalhosas,
dispendiosas ou mal sucedidas, resta remoc¢do desses alunos do convivio com 0s
demais, aqueles que estdo encaixados no padrao esperado. Essa retirada implica
em trés alternativas basicas: o isolamento do aluno em espacos de exilio na propria
escola (os espacos de invisibilidade a Iluz do dia (GERALDI, 2001)), o
encaminhamento para as salas especiais (conhecidas por salas de recurso ou sala
de apoio, dependendo da deficiéncia apresentada pelo aluno em questédo e caso
esse recurso exista na instituicdo) ou a transferéncia do aluno para outra escola.

Todos esses questionamentos que norteiam o caminhar dessa tese estdo
amparados nas vivéncias que acompanhei nos anos que venho estando em sala de
aula. Esses anos me mostraram o sofrimento das criancas e jovens conhecidas
como sendo os alunos das letrinhas (TOD, TOC, TDAH, dentre outros). Os
sofrimentos séo diferentes, inclusive quanto as esferas que estdo envolvidas no
processo: familia, sujeito e a propria escola.

Os anos foram se passando e as promocgdes que eu acompanhei eram em
sua maioria maquiadas pela necessidade estatistica das escolas, se revelarem
como ‘“inclusivas”. Os poucos e reais sucessos presenciados eram fruto de um
conjunto de acobes e percepgdes que deveria ser um lugar comum dentro do sistema
educacional. Esses casos de sucesso tinham em seu amago o misto do
envolvimento da familia, com a escola e a adaptacdo dos meios para que O
desenvolvimento do sujeito fosse o mais pleno possivel dentro das suas
caracteristicas individuais.

Nos 15 anos de experiéncia em escolas privadas de ensino Médio e
Fundamental, e que ainda se seguem, & facil rememorar as tentativas e
pseudotentativas fracassadas de inclusédo por parte das instituicbes em que estava
inserida. Mas o que mais chamou atencédo para a idealizagdo de um trabalho como
este é que a conta por essas tentativas frustradas sempre é paga pelos alunos. Sem

excecao, sempre € paga por aqueles que deveriam estar usufruindo daquilo que
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Ihes pertence por direito: um espaco pensado e trabalhado para o0 seu
desenvolvimento.

Dessa forma, o dia a dia nas instituicdes de ensino com as quais convivi tem
se mostrado cada vez mais opressivo, por vezes insuportavel, pois a realidade
trazida pelo sofrimento dos colegas com suas angustias, das familias com suas
incertezas e dos alunos com seus medos e sonhos, todos envolvidos nesses
processos de pseudoinclusdo, vem desenvolvendo uma sensibilidade agugada para
as lacunas existentes dentro do sistema — um olhar que agora percebe a escola
como elemento a ser questionado.

A inquietacdo para o estudo dessa realidade é tdo genuina quanto a emocao
gue surge quando da realizacdo de um aluno classificado como deficiente. Aluno
gue encontra acolhida e apoio para percorrer seus caminhos de confluéncia e se
tornar um profissional sensivel, preparado e aberto a refazer suas rotinas e repensar
sua organizacdo temporal. Entretanto, isso ndo é o que comumente ocorria nas
escolas em que lecionei; €, outrossim, uma excegao.

A realidade que perpassa 0 ambiente escolar nos puxa para outras situagdes
e essa realidade é diferente para cada sujeito envolvido neste processo. Como
professores, n6s nos deparamos diariamente com essas realidades: escolas sem
preparo na sua estrutura fisica (na realidade a mais facil de ser reorganizada), sem
estrutura no seu planejamento, sem espago para repensar 0 novo, o inesperado, o0
desafio, a oportunidade do refazimento dos caminhos, do conhecimento, do
desenvolvimento e da humanizacgao.

Como pais, n6s nos deparamos com escolas repletas de saberes
pedagogicos, explicitando o uso das “novissimas” pedagogias. Mas que excluem
nossos filhos que ndo se ajustam as caixinhas programadas para fazé-los ser,
aprender, reconhecer e reproduzir; escolas que rejeitam alunos por ndo possuirem
expertise para lidar com o que ndo compreendem, ndo querem, ndo dominam e nao
conseguem explicar.

Neste ponto, apresento uma situacdo exemplar expondo uma experiéncia
particular: em uma escola da minha experiéncia docente havia um aluno
considerado “autista” que apresentava enorme dificuldade em se ajustar ao regime
serial da escola. Este aluno, entretanto, apresentava incriveis conhecimentos sobre
plantas, vegetais, e tudo o mais relacionado ao tema. Nenhum desses

conhecimentos foi efetivamente trabalhado com este aluno. A ele era permitido,
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como um favor, uma concessao a sua diferenca, que perambulasse pela escola, fora
do ambiente da sala de aula, quando este se tornava por demais claustrofébico para
ele. Estava tao efetivamente inserido no ambiente escolar como estaria um zumbi na
raca humana — por questdo de formalidade. Ndo € uma exce¢do. Eu poderia
destinar laudas a outros exemplos semelhantes.

Assim, como sujeitos sociais, 0s alunos se deparam com escolas que nao
querem aqueles que ndo se ajustem a sua esteira de producdo; esteira que se
tornou a metafora da vida moderna e contemporénea, assim como da educacéo
(Figura 3-2).

Figura 3-2. Alunos em uma esteira de producdo. Extraida do filme The Wall.

Essas séo esferas que precisam ser consideradas nesse enigma que envolve
desenvolvimento e tempo, e que se arrasta pela histéria da educacdo apdés o
advento da Revolucao Industrial. Situacées de superacdo s&o ovacionadas pela
midia e pelas rodas sociais como se fosse um “milagre”. Alguns exemplos disso sao

recorrentemente expostos na midia, como

Autista se forma em medicina em MT 20 anos apés professora dizer
que ndo seria alfabetizado. End Rezende nunca reprovou de
nenhuma disciplina da faculdade. A condicdo dele inspirou a mée a
criar um projeto que conscientiza criangas e adolescentes sobre o
comportamento do autista e a respeita-lo. (gl.globo.com);

ou

Fotégrafo com sindrome de down, Jodo Vicente Fiorentini inaugura
exposi¢cdo em Caxias do Sul. Jovem de Porto Alegre registra formas
geométricas que aprendeu na escola e que reconhece na natureza
ou no ambiente urbano. (http://pioneiro.clicrbs.com.br);
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ou

Universidade Federal do Amazonas forma primeiro mestre surdo (8
de maio de 2018). Hamilton Pereira, tem 42 anos, € surdo e possui
uma vida repleta de conquistas. Além de ter sido o primeiro docente
surdo concursado na universidade federal do Amazonas (UFAM), ele
€ o coordenador do curso de Letras (Libras) da Universidade e o
primeiro aluno surdo a conquistar o titulo de mestre junto ao
Programa de Pés-Graduacao em Sociedade e Cultura da Amazénia
(PPGSCA). (https://razoesparaacreditar.com).

Mas porque essas sao situacfes isoladas de sucesso? Nao indicariam estas
eventualidades a possibilidade de se fazer disto algo usual? O que falta para que
casos isolados de sucesso escolar sejam uma realidade diéria para quem quer que
seja? Do fato de alguns conseguirem, a guisa de enorme esforco pessoal, seu
sucesso, nao estariam os casos de fracasso apontando, na relacdo que se
estabelece entre aluno e escola, uma deficiéncia da escola?

Assumimos, ainda aqui como hipétese, que falta a escola uma reflexdo
profunda sobre a maneira como a ela se organiza no tempo e no espaco, como ela
se coloca para e com o aluno. Essa reorganizagao precisa ter como foco a maneira
como o ambiente escolar devera considerar a tessitura do tempo escolar.

O ambiente escolar, por sua vez, ndo estad desconectado do ambiente social
mais amplo no qual esta inserido. Se nossa percepc¢ado de que o tempo no ambiente
rural, com as interveniéncias dos ritmos naturais a que nos referimos no capitulo
anterior, se organiza de maneira diferente daquele imposto pela maxima da
produtividade absolutizada, como defendemos ocorrer no meio urbano, entdo o
tempo da escola no meio rural também devera sofrer alteracbes — mesmo
considerando-se as imposi¢des curriculares, que buscam homogeneizar e serializar
0S processos de ensino e aprendizagem.

Como a percepcéo de tempo € um conceito latente, que néo pode ser haurido
diretamente de fendbmenos, a adogcdo de um conceito que remova esta laténcia, no
nosso caso, a deficiéncia, se faz necessaria. O conceito de deficiéncia que se
observa nos comportamentos da escola frente aqueles considerados deficientes
pode ser usado para compreender o tipo de tessitura temporal que a escola
escolheu.

Isso nos leva, entdo, a buscar por uma conceituacdo de deficiéncia,

construida de modo independente de qualquer ambiente escolar para, em seguida,
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poder caracterizar as diversas escolhas feitas pela escola, e que subjazem ao

conceito selecionado.
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4 A TEMPORALIDADE, O AMBIENTE ESCOLAR E A DEFICIENCIA

4.1 Introducao

Como deve ter ficado claro na introdugéo, assim como no capitulo anterior, o
conceito de “deficiéncia” é central para este trabalho, uma vez que é através dele
que pretendemos mostrar que diferentes concepcdes do tempo ensejam diferentes
percepcdes acerca de elementos simbolicos presentes na cultura, tendo em vista
que

deformacbes congénitas, doencas graves, amputacdes
traumaticas, em geral, anomalias fisicas ou mentais sao tao
antigas quanto a propria humanidade. Por todos os tempos, 0s
grupos humanos, em um processo de enfrentamento da
diferenca, moldaram variados papéis sociais para o deficiente,
influenciados, principalmente, pelo estilo de vida, pelo
progresso da medicina e pelo desenvolvimento da filosofia
humanistica (TUNES; BARTHOLO, 2014, p. 138).

Dada sua centralidade, ndo € possivel simplesmente adotar uma noc¢ao usual
ou de senso comum, ou até mesmo maiores elabora¢fes do termo, sem que se lhe
dediqguemos algum esfor¢co no sentido de elucida-lo frente aos elementos que nos
interessam.

Entdo, o que € a deficiéncia? Para respondermos a este questionamento, que
se pde como basilar ao trabalho, apoiamo-nos em definicdes sobre a deficiéncia que

constroem um direcionamento para nos guiar. Assim, assumimos que

a deficiéncia ndo é um resultado direto de um disturbio
biol6gico, mas um modo de constituicdo decorrente do impacto
provocado pela formacdo psicofisiolégica da pessoa em seu
ambiente social (TUNES; RAAD, 2011, p. 34).

Veremos que dois desses elementos séo, especificamente, as nogcdes de
“funcao” e de “desenvolvimento”.

Em um primeiro momento, entretanto, cabe-nos fazer uma analise mais
especifica da nocdo de deficiéncia em si mesma, para mostrar que ha diferentes
possibilidades de articulagdo desta nocdo — cada uma destas possibilidades
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constituindo uma formulacdo especifica do que se deva entender pelo conceito de
deficiéncia, uma vez que

ao ser historicamente instituido na cultura como um modo de
afirmacdo da normalidade e de negacdo da diversidade, o
conceito de deficiéncia tem em seu ndcleo o preconceito: a
afirmacao do Outro como possuidor da deficiéncia ocorre em
referéncia a um Eu, possuidor da normalidade. A exclusao
processa-se, entdo, no mesmo momento do reconhecimento do
Outro deficiente (TUNES; BARTHOLO, 2010, p. 19).

A deficiéncia existe concretamente, em certo sentido que buscaremos
elucidar. A medicina, como a ciéncia que detém o poder do discurso sobre a saude
humana, estrutura seus pilares em conhecimentos biolégicos. Tais conhecimentos
descrevem o homem com especificidades anatdbmicas que apresentam um modelo
de ser humano. O discurso médico-cientifico diz 0 homem em sua normalidade e em
sua deficiéncia. A normalidade € tratada como a completude frente ao modelo,
enquanto a deficiéncia representa aquilo que esta ausente ou disfuncional, também
segundo o modelo.

Entender a deficiéncia apenas nesta chave interpretativa representaria, a
Nosso ver, um empobrecimento de sua compreensdo, uma vez que a relegaria a
condicdo estatica da mera observacdo de um fato, ndo raro, 6bvio. Implicaria
conceber a deficiéncia olhando apenas o estado atual do deficiente. Encontramos
em outros campos do conhecimento, como a psicologia, uma possibilidade do
alargamento dessa compreensdo ao se associar a ideia de deficiéncia aquela de
desenvolvimento. Este é o caso da defectologia de Vygotski que nos servira de
auxilio na compreenséo da possibilidade de inser¢cdo, no meio escolar, de diferentes
tessituras temporais e dos efeitos disso na compreensdo sobre a questdo da
deficiéncia, muito embora os estudos aprofundados sobre Vygotski ndo sejam o foco
desse trabalho.

De fato, aquilo que “biologicamente” se considera atraso €, para Vygotski uma
caracteristica peculiar que esta no sujeito, um ponto de partida. Mas, para ele, ndo é
essa caracteristica peculiar que importa em si, mas 0Ss processos de
desenvolvimento que se dardo ou ndo a partir deste dado e das relagcdes que o
sujeito em questdo ira desenvolver com o meio historico-cultural no qual esta

inserido. Assim, € na vinculacdo que Vygotski faz entre deficiéncia e
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desenvolvimento que a primeira € temporalizada, que € introduzida nele a dimenséao
do devir.

Portanto, para Vygotski, a questédo ndo deve estar focada em saber apenas o
que é a deficiéncia, ou quais tipos dela existem — em uma atitude meramente

classificatoria; seu estudo nao se deve limitar a saber o nivel e a gravidade, pois

A defectologia possui seu proprio e particular objeto de estudo; deve
dominé-lo. Os processos de desenvolvimento infantil que ela estuda
apresentam uma enorme diversidade de formas, uma quantidade quase
ilimitada de tipos diferentes. A ciéncia deve dominar esta
peculiaridade e explica-la, estabelecer os ciclos e as metamorfoses do
desenvolvimento, suas desproporc¢des e centros mutaveis, descobrir as
leis da diversidade. Planteiam-se além disso, problemas préaticos:
como dominar as leis desse desenvolvimento? (VYGOTSKI, Tomo V,
1983, p. 14 — tradugéo literal*?).

Vygotski, assim, faz deslocar o foco sobre o conceito de deficiéncia,
removendo-o de uma atitude naturalizante e classificatoria (de carater biologico) e
estatica, e redirecionando-o para o campo dindmico do devir, em que ndo importa
apenas o ponto de partida, o estado peculiar inicial, mas o ponto de chegada e,
principalmente, os caminhos que podem ser trilhados.

Essa mudancga de foco possibilita a interveniéncia de conceitos como os de
compensacado e de superacdo na relacdo que a deficiéncia estabelece com o
desenvolvimento — conceitos igualmente vinculados a uma temporalidade?3.

O desenvolvimento para Vygotski é visto como processo, como movimento, e
nao como algo dado e determinado. Por isso, “a dificuldade da compreensdo do
desenvolvimento da crianca atrasada deve-se ao fato de que o atraso tem se
considerado como uma coisa e nao como um processo”. (VYGOTSKI, Tomo V,
1983, p. 133 — traducao literal).

Com esse deslocamento na questdo da deficiéncia a temporalidade fica

definitivamente ligada a nogdo de desenvolvimento (um tipo caracteristico de

12 As traducbes das passagens relativas a Vygotski foram feitas do espanhol e realizadas pela Dra.
Magaly Fonseca-Medrano (Maggie Tolke). Professora de Portugués, Inglés e Espanhol. Mestre em
Desenvolvimento Sustentavel. Doutora em Ciéncias Ambientais. Natural da Costa Rica e falante
natural do Espanhol.

13 Se nos referirmos ao Zeitgeist no qual Vygotski estava inserido, esta introducdo do devir, que
coloca em movimento, via no¢éo de desenvolvimento, o conceito de deficiéncia soa bastante natural.
De fato, sua metodologia passa pela adocdo de uma perspectiva dialética, que s6 se articula no
ambito do devir.
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transformacao). Isso permite que se forme, no interior do discurso vygotskiano, a
pergunta por qual tessitura temporal, na esteira do que ja apresentamos, subjaz a
sua nocéo de desenvolvimento.

Assim, neste capitulo procuramos esclarecer as relacdes entre tessituras
temporais, desenvolvimento e deficiéncia. Sempre que cabivel, remontaremos ao

ambiente da escola como meio de exemplificar nossas consideracoes.

4.2 Deficiéncia como relacdo com um modelo

Do ponto de vista semantico, salta aos olhos que o conceito de “deficiéncia”,
em qualquer contexto de articulagdo que se considere, esta sempre posto tendo por
pano de fundo um modelo pelo qual se pretende afirmar um padrdo ou uma

normalidade. Tal conceito

nos remete ao problema geral da variabilidade dos organismos, da
significagdo e do alcance dessa variabilidade. Na medida em que
seres vivos se afastam do tipo especifico, serdo eles anormais que
estdo colocando em perigo a forma especifica, ou serdo inventores a
caminho de novas formas? (CANGUILHEM, 2011, p. 93).

Assim, o “de” da deficiéncia nada mais significa que uma auséncia ou
diminuicdo que se observa, em carater objetivo, ou se supde, em carater subjetivo,
na relacéo entre o objeto que se deseja qualificar como deficiente e seu modelo —
este ultimo nem sempre explicito, nem sempre O6bvio, ndo raro furtivo e mesmo
elusivo.

Mesmo quando o modelo esta explicitamente enunciado, € importante
ressaltar que se trata sempre de um modelo idealizado. Mesmo em areas como a
biologia ou a medicina, ou mesmo a psiquiatria, o0 modelo pode ser proposto
seguindo-se duas diferentes estratégias: (i) selecionam-se as caracteristicas que
perpassam mais ou menos a maioria dos exemplares (modelo estatistico, de carater
descritivo); (ii) ou selecionam-se as caracteristicas que devem ser almejadas por tais
exemplares (modelo axioldgico, de carater nomoldgico).

Cada campo de estudo, evidentemente, lancara mao de seus proprios corpos
de conhecimento e métodos para proceder a justificacdo de uma ou outra escolha. O

ambiente escolar, que ja descrevemos, claramente adota o modelo estatistico. Um
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modelo que “abole, ainda, as particularidades de cada um, tratando-as como
perturbacdes ou acidentes em uma série probabilistica” (MOYSES, 2001, p. 171).

Entretanto, € importante ressaltar que ndo ha uma clivagem clara entre (i) e
(i), uma vez que, por exemplo, a estratégia (i), de carater descritivo, pode muitas
vezes engendrar (ii), de carater normativo — e, ndo raro, o faz.

Em qualquer um dos casos, repetimos, mesmo em sua raiz semantica mais
basica, a nogédo de “deficiéncia” s6 se pde como uma relagdo — uma relacao entre
um objeto e um modelo idealizado.

A partir dessa primeira consideracdo espraiam-se muitas outras, que
podemos, neste primeiro momento, expressar como perguntas que devemos
responder no processo de elucidacdo do termo, que este capitulo assume como
tarefa.

Assim, quando falamos de deficiéncia:

- Que modelos estdo sendo pressupostos?

- S&o tais modelos objetivos, ou sdo subjetivamente construidos?

- Que fatores intervém na relacéo constitutiva da deficiéncia?

- Os modelos sdo estaveis ao longo da Histéria? Ou das variagcdes dos modelos
podemos haurir modificacdes na relacdo e, portanto, na propria concepc¢ao do que
seja “deficiéncia”?

- Os modelos sao perpassados por aspectos ideolégicos?

- Como justificamos a selegcédo de um determinado modelo?

Na resposta a essa lista de perguntas, sabidamente incompleta, mas seminal,
cremos poder situar o conceito de deficiéncia, e a sua relacdo com as tessituras

temporais no ambiente escolar, que importam a este trabalho.

4.3 Deficiéncia anatémica objetiva

Naquilo que concerne os seres humanos, hd um primeiro contexto em que
podemos articular a nogdo de deficiéncia no qual ela pode ser considerada
objetivamente dada, na medida em que esta relacionada com um modelo biologico
natural.

Trata-se, evidentemente, de se assumir um modelo biolégico anatémico para

0 ser humano, como parametro de comparacdo. Assim, trivialmente, um ser
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humano, considerado anatomicamente padrdo, possui: duas pernas, dois bracos,
cabeca, pescoco, ouvidos, nariz, boca, além de tantas outras qualidades anatdmicas
que, por definicho de carater bioldgico, permitem-nos reconhecé-lo como
anatomicamente humano.

O modelo, neste caso, é eminentemente estatistico e descritivo — trata-se
simplesmente de reconhecer que certas caracteristicas anatbmicas perpassam a
grande maioria dos seres humanos. O conceito de “deficiéncia” permite, entéo,
analiticamente, que se mantenham como humanos aqueles espécimes que nao
possuem todas as caracteristicas anatébmicas listadas, mas que se o faca pela
atribuicdo de uma falta ou diminuicéo®*.

Nesse contexto, portanto, a deficiéncia se pbe objetivamente como a mera
falta de um desses elementos anatdmicos. Alguém que ndo tem um ou dois olhos é
deficiente dos olhos, alguém que ndo possui uma perna é deficiente da perna, e
assim por diante. Assim, seguindo-se Vygotski, nesse paradigma, todos os
problemas relativos a deficiéncia se colocam e se resolvem trivialmente como
problemas de falta ou limitagdo quantitativa.

Evidentemente, tal conceituacdo de base quantitativa é por demais pobre

para servir de fundamento para um conceito mais profundo de deficiéncia, pois

SO0 com a ideia da peculiaridade qualitativa (ndo esgotada pelas
variagdes quantitativas de alguns elementos) dos fendmenos e
processos que estudam a defectologia, esta adquire por primeira vez
uma base metodoldgica firme, ja que nenhuma teoria é possivel se ela
parte exclusivamente de premissas negativas, assim como ndo é
possivel exercer pratica educativa alguma construida sobre a base dos
principios e definicbes meramente negativos. (VYGOTSKI, Tomo V,
1983, p. 13 — traducéo literal).

Entretanto, como dissemos, uma analise completa da questdo da deficiéncia
precisa e deve lancar olhares sobre o0s varios aspectos que envolvem o
desenvolvimento do sujeito tido como deficiente. Esses olhares devem estar

voltados para a problematica anatémica, fisiologica, psiquica e principalmente, de

14 Mesmo neste nivel mais basico é possivel se adotar uma perspectiva axiol6gica, como ocorreu com
as tentativas “cientificas” de se fornecer a “real medida do homem”, com a consequente eliminacao
de todos que ndo possuiam as ditas medidas da categoria do verdadeiramente humano, ou pelo
menos humano em mais alto grau, como nas abordagens eugenistas. (GOULD, 1999)
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acordo com Vygostski, cultural, o que nos leva a um segundo contexto de

articulacéo do conceito de deficiéncia.

4.4 Deficiéncia funcional objetiva

Assim, passamos a um segundo nivel de articulacdo da nocao de deficiéncia
que poderiamos vincular a nocdo de funcdo objetiva. Esse nivel difere
consideravelmente do primeiro em varios sentidos. Dai termos dito que o deficiente
anatémico de um olho é alguém que nédo tem um olho, praticamente uma tautologia
ou definicdo, ao invés de termos dito que ele é cego (ou miope, estrabico,
hipermetrope, entre outros).

De fato, para além de uma materialidade meramente anatémica, ha ainda a
possibilidade de se articular padrées de funcionamento (modelos funcionais) dos
diversos elementos da anatomia humana, fazendo com que tais padrbes se
configurem como modelo de funcionamento biol6gico. Assim, uma pessoa cega
pode ser anatomicamente completa, pelo simples fato de ter ambos os olhos, mas
ser deficiente visual (cega) pelo fato de tais olhos ndo cumprirem a funcdo que o
modelo lhes reserva, que € propriamente enxergar de tal e tal maneira.

Insinua-se, assim, uma dificuldade neste nivel de articulacdo do conceito.
Dificuldade inexistente no nivel anterior. Para ficar com o exemplo da deficiéncia
visual, devemos dizer que uma pessoa miope € deficiente ou nao? E se vamos fazé-
lo, devemos buscar uma clivagem como a estabelecida no nivel anterior, no sentido
de se afirmar que todo miope é deficiente? Tal tentativa nos parece fadada ao
fracasso, uma vez que, para nos mantermos no exemplo, a visdo nao ocorre sequer
biologicamente da mesma maneira em todos os seres humanos, e muitas vezes se
diferencia por razdes culturais.

De fato, para agravar ainda mais a dificuldade, é sabido que condi¢bes
ambientais podem influenciar as capacidades visuais, como, por exemplo, a
possibilidade de diferenciar cores ou, principalmente, tonalidades de uma cor.

Na busca por uma clivagem entre o deficiente e o eficiente, quanto a questao
funcional, seria entdo razoavel considerar, por exemplo, um brasileiro, inserido nas
calotas gélidas do Polo Norte, um deficiente visual (em alto grau). Por ndo ter sido
criado naquele meio ambiente, ele ndo desenvolveu a mesma capacidade de

distincédo de tons de branco de um esquima. Isso faz desse brasileiro um organismo
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muito pouco adaptado ao seu novo ambiente natural, ndo sendo capaz de discernir,
por exemplo, as armadilhas escondidas nas variacdes das tonalidades de branco.
Varia¢des anunciadoras, por exemplo, que o branco da superficie congelada de um
rio indica que o gelo ali n&o suporta o peso de um ser humano adulto.

Neste ponto, percebemos que, ao deixarmos o plano de uma conceituacao
meramente anatomica de deficiéncia, mesmo ainda tentando nos ater a uma
eventual objetividade cientifica de carater natural, somos inexoravelmente tragados
por outro elemento, relativo a relacdo entre o organismo e seu contexto natural ou
ambiental natural, relacdo sujeita ao devir, ou seja, revestida ja de uma
temporalidade.

Tal contexto ou ambiente natural passa a servir como pano de fundo para o
que propriamente se quer referir como “funcionar adequadamente”; neste caso,
claramente relacionado com a adaptacdo a um ambiente natural dado.

Com isso ainda é possivel encontrar uma dimensao objetiva do conceito de
deficiéncia funcional (de funcionamento) estabelecendo este conceito como uma
relacdo entre sua corporeidade e o seu ambiente natural dado. Assim, tal conceito
se objetiva a partir de nocdes que permanecem no ambito biolégico, ao se referirem
mais propriamente ao funcionamento dos elementos anatémicos humanos na
relacdo que estabelecem com sua capacidade de sobrevivéncia, de perpetuacao da
espécie e de evolucdo. E o carater de existéncia objetiva do ambiente natural,
considerado dado e fixo, que permite a objetivacdo da deficiéncia funcional. Mas
note-se que, agora, como se trata de uma relagao, ao se mudar um dos polos desta
relacdo (o ambiente natural) pode-se passar de uma situagdo de deficiéncia para
uma de eficiéncia. O conceito de deficiéncia torna-se, portanto, contextual.

Fica assim claro que, ja neste nivel, a nocao de deficiéncia possui devir, uma
vez que a mera mudanca das condi¢bes naturais do entorno do organismo podem
torna-lo menos capaz de sobreviver, tornando organismos antes considerados muito
bem adaptados ao meio (eficientes) em organismos mal adaptados ao meio
(deficientes). De outro lado, o préprio organismo pode desenvolver mecanismos que
permitam sua melhor adaptacdo ao ambiente natural, deixando de ser deficiente.

Salta aos olhos, pois, que o conceito que chamamos na secdo anterior de
deficiéncia anatdmica € objetivavel, mas ao preco de ser irrelevante. Ja o conceito

de deficiéncia funcional, mesmo em sentido natural, abre um conjunto de
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possibilidades para um aprofundamento do conceito de deficiéncia, em particular ao
ser cotejado com o conceito de desenvolvimento.

Este contexto funcional de articulagdo pode parecer a primeira vista artificial,
e mesmo distante da concretude do ambiente escolar, que descrevemos no capitulo
anterior. Entretanto, uma rapida consideracdo acerca das salas de apoio ou salas de
recursos indica precisamente o contrario.

De fato, o aluno que chega a escola e & considerado deficiente em carater
funcional muitas vezes € enviado a outra escola ou a outro espaco na prépria escola
com recursos especiais. Nesse caso, o que se deduz é que a escola, com seus
espacos usuais, esta sendo concebida como fixa ou dada, em carater similar ao
ambiente natural, capaz, portanto, de objetivar a relacdo de deficiéncia; e o aluno é
enviado a outro ambiente, ou a um ambiente especial (escolar agora) para o qual
estara supostamente mais adaptado. Decorre desse modo de objetivacdo que a
deficiéncia funcional é sempre assumida como originada no individuo, sendo esta a
percepc¢ao geral nesses ambientes.

E, sendo do individuo a deficiéncia, como as salas especiais parecem afirmar,
ndo seriam estes espacos mais propriamente ambientes de exclusdo? (MOYSES,
2001, p. 218).

4.5 Deficiéncia funcional subjetiva

Assim, se desejarmos ir além da nocdo de deficiéncia meramente anatdmica
objetiva, ou daquela de deficiéncia funcional objetiva, transcendendo em direcéo a
um conceito mais apropriado a articulacdo das diferenciacbes humanas, entao
devemos considerar a dimensdo social como o0 elemento interveniente mais
importante na constru¢cdo do modelo que subjaz a relagéo constitutiva da deficiéncia.
De fato, € nesse contexto que Vygotski apresenta suas consideracodes.

Elemento, portanto, pelo qual o conceito de deficiéncia ira, finalmente, ser
articulado, ou seja, naquele em que “qualquer insuficiéncia fisica, seja a cegueira ou
surdez, ndo somente modifica a relagdo da crianga com o mundo, mas que, acima
de tudo, a mesma manifesta-se nas relagcbes com as pessoas. (VYGOTSKI, Tomo
V, 1983, p. 116 — traducdo literal).

O termo “construgdo” é importante, uma vez que no ambito social ndo se

pode admitir que as caracteristicas do modelo ja estejam dadas de antemao, como
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ocorre com a corporeidade humana (restricdes definicionais), ou com o ambiente
natural (restricbes de funcionamento adaptado).

Na esfera social, da qual o ambiente escolar € um subsistema, as
caracteristicas que compdem o modelo sdo constitutivas da propria organizagédo
social que as seleciona, de modo que se tem, aqui, uma relacdo bidirecional: a
sociedade seleciona as caracteristicas que ira valorizar em funcdo da manutencéo
de sua prépria organizacdo mais ampla.

Isso implica que o modelo ndo pode ser mais meramente descritivo, pois lhe
falta a objetividade das outras esferas de articulacdo, que permitem a fixacdo do
modelo na relacdo com uma concretude dada. Ele precisa, portanto, ser axiolégico.

Trata-se, portanto, de se considerar a esfera social/cultural como o elemento
que seleciona ou valoriza as funcbes importantes, bem como suas realizagbes
adequadas ou inadequadas, como constitutivas do modelo ante o qual, finalmente, o
conceito de deficiéncia, aquele que é relevante para n6s humanos, sera articulado.
De fato, “o fato basico do desenvolvimento cultural da crianca deficiente é a
inadequacdo, a incongruéncia entre sua estrutura psicolégica e a estrutura das
formas culturais.” (VYGOTSKI, Tomo V, 1983, p. 32 — traducdo literal, grifo nosso).

E uma situacdo analoga aquela de selecdo natural, mas na qual o elemento
natural objetivo deste tipo de deficiéncia (0 ambiente natural) se faz substituir por
uma dimensdo subjetiva e, agora, autorreferente’® (o ambiente social/cultural e o
tempo no qual ele se organiza).

Argumentamos anteriormente como o fluxo do tempo, impondo modificacdes
no ambiente natural, insere um devir na adequagdo biologica de organismos,
podendo transforma-los de eficientes em deficientes, e vice versa.

Esse mesmo fluxo do tempo impde, atraves das modificagcdes sociais — ou
seja, nas modificagbes quanto as concepc¢bes sobre o mundo e o lugar do ser
humano nele — um devir ou historicidade das no¢cdes complementares de suficiéncia
e deficiéncia. Este é o conceito de deficiéncia que nos interessa neste trabalho.

Assim, € importante frisar que, para este trabalho:

e a deficiéncia se constitui na relagdo entre um ser humano e seu contexto ou

ambiente social, em particular aquele da escola;

15 Autorreferente por construir socialmente o modelo a partir do qual a deficiéncia serd socialmente
considerada. A sociedade da a si mesma os critérios sob os quais a deficiéncia sera percebida.
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e Que este contexto social nunca é objetivamente dado, mas construido; e que,
portanto,

e a propria nocdo de deficiéncia, neste nivel, nunca esta dada, mas é
construida no processo de constituicdo do proprio ambiente (social), seu
tempo e seus valores, suas necessidades, suas demandas, suas metas e

seus objetivos.

Nesse sentido, a deficiéncia jamais é dada objetivamente, uma vez que, do
ponto de vista sincronico, se constitui como uma relagao entre um estado objetivo de
um ser humano com um contexto social historicamente construido. Como ha
diacronia (devir) em ambos os termos da relacdo constituinte da deficiéncial®,
qualquer tentativa de estabelecer o conceito sem lhe atribuir historicidade levara a
uma perversdo do préprio conceito. Rigorosamente, portanto, qualquer mencgado a
nocdo de deficiéncia sem que seus determinantes historicos sejam considerados
(mesmo que ndo explicitamente especificados) € equivoca.

Entretanto, até aqui nos ativemos apenas ao conceito de deficiéncia,
propriamente dito. Cabe agora reintroduzir a ideia de desenvolvimento, que permitira
compreender alguns dos processos autorreferentes pelos quais as sociedades

constroem seus modelos.

4.6 Relacdes com o conceito de desenvolvimento

A dimensdo social do conceito de deficiéncia estabelece também novas
relacdes temporais, se comparada a dimensao bioldgica (anatdmica ou funcional),
se a fazemos perpassar pelo conceito de desenvolvimento.

De fato, a dimensdo anatbmica n&o admite temporalidade: ha a falta
anatdbmica ou nao ha, pois o0 modelo bioldégico anatdmico permanece fixado como o
referente da definicdo. A nocdo de desenvolvimento ndo é articulavel nessa esfera
de definicdo da deficiéncia (ou € articulavel apenas no plano fisiolégico, como em

organismos que, ao perderem membros, veem-nos crescer novamente).

16 A diacronia do elemento humano da relacdo incluiriamos a nogdo de “desenvolvimento” de que
iremos tratar mais adiante.
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A dimenséo funcional, em sentido biologico, permite a introducdo do conceito
de desenvolvimento a partir da nocdo de adaptacdo (um processo). Nesse ambito, o
desenvolvimento pode ser objetivamente mensurado.

A dimensé&o social, entretanto, por ndo poder contar com o carater dado de
qualquer um dos lados da relacdo definidora da deficiéncia, estabelece, no seio da
prépria nocdo de desenvolvimento, um elemento de subjetividade que vai ser
abordado segundo principios axiolégicos desenvolvidos pela prépria sociedade?!’.

De fato, da-se neste trabalho como certo que qualquer individuo se
desenvolve. Do ponto de vista social, entretanto, a questdo posta ndo € a dessa
concretude, mas da questao subjetiva, construida socialmente, da percepcéo social

deste desenvolvimento. Infelizmente,

Mas como o0s objetivos estdo sendo expostos de maneira
prévia ao desenvolvimento (pela necessidade de se adaptar a
um meio sociocultural destinado a um tipo humano normal),
tampouco a compreensao flui livremente, exceto por um
determinado canal social. (VYGOTSKI, Tomo V, 1983, p. 19 —
traducdo literal).

O processo de naturalizacdo da deficiéncia, nesse contexto social, € a mera
estratégia de fazer uma escolha, largamente arbitraria, fazer-se passar por algo
dado — como nos contextos de articulagdo anatdémico e funcional, j& apresentados.

Assim, a despeito de todo individuo se desenvolver, tal desenvolvimento pode
nao ser reconhecido socialmente, pelo simples fato de que os mesmos critérios
definidores da relacdo de deficiéncia também se impordo para a efetivacao de tal
reconhecimento, indicando que o individuo ndo se desenvolve na direcdo imposta
pelo modelo normativo.

Portanto, as afirmagdes de que “todos se desenvolvem” e de que certos
individuos “ndao se desenvolvem”, s6 sdo aparentemente inconsistentes.
“‘Aparentemente” porque séo afirmacdes ditas em diferentes niveis de articulagéo.
Essas afirmacoes, de fato, péem a nu o fato de que “desenvolver’ ndo esta sendo
considerado da mesma forma em cada uma das afirmagbes. Sua inconsisténcia
aparente explicita justamente o fato de que, do ponto de vista social,

“‘desenvolvimento” € aquilo socialmente reconhecido como tal, havendo critérios

17 Confrontar com a ideia, desenvolvida anteriormente, de que o homem é a medida de todas as
coisas, de carater subjetivo, em contraposi¢cdo com posturas objetivantes.
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para tal reconhecimento; de modo que aqueles que ndo cumprirem tais critérios
serdo classificados como individuos que ndo se desenvolvem ou que possuem
dificuldades para se desenvolver, a despeito de suas capacidades e funcionalidades
terem se alterado no tempo (ou seja, a despeito de terem objetivamente se
desenvolvido). E nessa esfera que se articula a invisibilidade daqueles que se
desenvolvem fora dos critérios de reconhecimento social. Nesse caso, € possivel
afirmar que todos se desenvolvem (possuem devir), mas que socialmente nem todos
sao percebidos como se desenvolvendo.

Dessa maneira, o problema do reconhecimento do desenvolvimento se
identifica com aquele da propria definicdo do que seja deficiéncia.

Por sua vez, as duas questdes postas anteriormente: sobre a questdo do
métron a ser utilizado e sobre a escolha da tessitura temporal, aparecem como

cruciais.

4.7 As tessituras do tempo e o reconhecimento social do desenvolvimento

Variacbes nas concepclfes acerca da tessitura do tempo podem impactar
diretamente na questdo do reconhecimento do desenvolvimento. Em uma tessitura
temporal em que se faz intervir o comportamento de espera, como assumimos
ocorrer no contexto do meio rural, o proprio conceito de desenvolvimento pode
mudar.

A espera ndo € uma auséncia de tempo, sua suspensado, mas uma ruptura no
tempo serializado do relégio que pode vir prenhe de novas possibilidades, em
particular naquilo que se pode entender como desenvolvimento. Aqui faz-se
interessante a comparacdo do tempo da espera com o tempo do intervalo (para
descanso, para almo¢o, ou mesmo para diversdo). O intervalo € parte constituinte do
tempo serial. Ele deve existir na medida em que nao afete a produtividade — ou
mesmo a incremente. Mantém-se, assim, no interior da temporalidade que o preceito
de produtividade impde. O tempo do intervalo € mensurado de forma coordenada
com as exigéncias de produtividade. O tempo da espera é qualitativamente diverso
deste.

Se no tempo serial o desenvolvimento é “objetivamente” mensurado pela
chegada do individuo ao “fim da linha”, as rupturas deste tempo serializado

ensejadas pela espera podem desconstruir a prépria no¢do de que ha uma linha a
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ser percorrida, desconstruindo ipso facto a nogao de “fim”, ou, pelo menos, de um
fim dnico.

No contexto escolar, a psicologia cognitiva do desenvolvimento oferece uma
demonstracao clara do que estamos argumentando. O desenvolvimento cognitivo
tem sido classicamente concebido como um movimento através de uma sequéncia
Unica de estagios. Fica caracterizado como um comportamento de adaptacdo que
aumenta a medida que a crianga percorre uma escada comportamental de estagio a
estagio. Nessa perspectiva, variagdes individuais no desenvolvimento passam a ser
consideradas em funcdo de uma taxa de progressao (uma temporalidade) na subida
desta escada e no estagio em que o desenvolvimento de uma pessoa para. Quando
uma pessoa ndo apresenta uma posicao mais alta na referida escada, ela deve estar
em um estagio mais baixo. N&o ha outro caminho a percorrer (KOHLBERG, 1969).

O carater linear dessa perspectiva de desenvolvimento presta-se
perfeitamente a sua temporalizacdo (e, portanto, objetivacdo), uma vez que a dita
linha de desenvolvimento € posta lado a lado com um eixo temporal, que fornece
uma medida supostamente objetiva do desenvolvimento infantil dos individuos que
agora pode ser comparado.

Assume-se aqui, implicitamente e parafraseando Aristoteles, que o tempo € a
medida do desenvolvimento segundo o antes e o depois.

Poder-se-ia argumentar que os investigadores do desenvolvimento infantil
tém encontrado sucessivamente este alinhamento de estagios nas mais variadas
situacOes de aplicacdo, nas mais variadas culturas, implicando que estes sao
efetivamente objetivos.

Ocorre, entretanto, que € preciso considerar, igualmente, o método que tais
investigadores usam para perscrutar o desenvolvimento. O fato é que os métodos de
pesquisa comumente usados para estudar o desenvolvimento cognitivo, em
particular, se mostram enviesados contra a deteccdo da diversidade. Tendo sido
desenhados para detectar um, e apenas um, caminho de desenvolvimento
hipotético, eles tém se mostrado insensiveis a outros caminhos possiveis. Ou seja,
nao é na teoria que se constrdi a invisibilidade de que falamos, mas em um lugar
ainda mais recéndito — a metodologia que Ihe da sustentacéo racional.

O fato € que ha métodos estatisticos a disposi¢cdo que oferecem formas de se

detectar diversidade de desenvolvimento tanto entre individuos, como entre grupos
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de diferentes culturas (FLAVELL. 1972). Apenas tais métodos ndo tém sido usados
consistentemente.

Entretanto, a diversidade é ubiqua no desenvolvimento cognitivo, com
criancas se desenvolvendo ao longo de caminhos distintos, havendo grande
evidéncia experimental para tanto (FISCHER & KNIGHT, 1990; MCCALL et al.,
1977). Tais evidéncias apontam para o fato de que cada pessoa nao se desenvolve
ao longo de uma uUnica sequéncia linear de desenvolvimento, mas sobre mudltiplo
percursos que terminam por formar uma rede, ou grafo, comportamental (FISCHER,
KNIGHT, & VAN PARYS, 1993, pg. 34).

Individuos constroem caminhos que se intersectam a medida que vao
desenvolvendo progressivamente habilidades mais complexas, resultando em
inimeros caminhos de desenvolvimento (e do importante fendmeno da
coordenacao, segundo a qual desenvolvimentos diversos podem servir de suporte
para outros desenvolvimentos). Quando tais individuos ndo mostram eventualmente
grandes passos em um caminho, eles podem estar se desenvolvendo em outro
(BIDELL & FISCHER, 1992).

Nesta perspectiva, 0 que se obtém, ao observar detalhadamente os
desenvolvimentos de varios individuos, € uma malha intrincada de desenvolvimentos
menores, mais limitados e diferentes para cada individuo, que d&o suporte a
desenvolvimentos subsequentes, formando um caminho de desenvolvimento que
revela a temporalidade particular daquele individuo. O desenvolvimento, pois, mede

o tempo, e ndo o contrario.

perspectiva linear perspectiva de grafo ou rede

vérias possibilidades de fim (intervalo)

Fim dnico

inicio Unico vérias possibilidades de inicio (intervalo)

(a) (b)

Figura 4-1. Comparacdo entre a perspectiva linear (a) e a perspectiva de rede (b) sobre o
desenvolvimento (Fonte: (a) a autora, (b) FISCHER, KNIGHT, & VAN PARYS, 1993).



52

Na Figura 4-1 apresentamos as duas concepc¢des de desenvolvimento lado a
lado.

Assim, os métodos normalmente utilizados para analisar o desenvolvimento
cognitivo usualmente projetam uma estrutura complexa e rica (a rede) em uma
estrutura linear, sobre a qual é possivel superpor uma temporalidade objetivante.
Assim, aqueles que percorrem um caminho “mais longo” (mas, ao mesmo tempo,
eventualmente mais rico), ao serem projetados na estrutura serial, apresentam um
tempo maior entre os pontos inicial e final da linha, permitindo se concluir por uma

eventual “lentidao” no processo, como mostra a Figura 4-2.

perspectiva linear perspectiva de grafo ou rede

Fim Gnico varias possibilidades de fim (intervalo)

=

varias possibilidades de inicio (intervalo)

inicio tnico
@ (6)

Figura 4-2. Projec¢des de dois caminhos de desenvolvimento distintos sobre a mesma

perspectiva linear. Fonte: a autora.

Por seu lado, a estrutura de rede € impermeavel a este processo de
objetivacdo (e naturalizacdo), uma vez que cada caminho apresenta sua propria
temporalidade e é virtualmente incomensuravel com outros caminhos possiveis,
principalmente pelo fato de cada caminho acessar diferentes elementos do
desenvolvimento, em particular aqueles relativos as tessituras de salto e errante. A
concepcao de uma estrutura “fractal” da tessitura temporal impede o uso de um
tempo serial, comum a todos e capaz de objetivacdo (e naturalizacdo) a partir de
critérios de comparacdo. A passagem aqui € muito mais profunda: trata-se de

impedir que o tempo possa servir como medida (objetiva) do desenvolvimento —
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evidentemente ainda se pode medir temporalmente cada uma das transformacdes
dos individuos; o que ndo se pode mais fazer € compara-las entre si.

Mais ainda, h4 amplas evidéncias experimentais que confirmam que os
individuos ndo sao situaveis em um “ponto” de um caminho de desenvolvimento,
mas em um “intervalo” mais ou menos amplo de pontos de partida e chegada do
desenvolvimento (cf. Figura 4-1b). Nem o ponto de partida pode ser identificado com
uma unica possibilidade, nem o ponto de chegada. Qual caminho um individuo
especifico ira seguir dependera de inUmeros fatores intervenientes, como sua
cultura, seu meio familiar, questdes de afeto, género, e tantas outras (FISCHER,
KNIGHT, & VAN PARYS, 1993, pg. 50).

Assim, ndo causa estranheza que a metodologia hegeménica tenha sido, até
aqui, de carater linear, uma vez que se ajusta graciosamente a uma temporalidade
serial cara a organizacao social atual e passivel de ser perpassada pelo fetiche da
objetivacdo. O ndo reconhecimento social de outras possibilidades de
desenvolvimento decorre, portanto, da insisténcia em considerar tal desenvolvimento
como possuindo um ponto de chegada, um ponto de partida, e uma temporalidade
gue mede objetivamente a passagem do Ultimo ao primeiro.

Por outro lado, a Teoria Histérico-cultural de Vygotski, fundamentada em
diferentes exigéncias, produziu uma abordagem metodolégica e uma
fundamentacdo tedrica para o entendimento dos caminhos de desenvolvimento
anicos que criangcas em geral, incluidas aquelas com necessidades especiais,
percorrem, que sugerem abordagens pedagdgicas desenhadas para dar conta
destes caminhos.

Com o crescente reconhecimento dos papéis centrais
cumpridos pelos fatores sociais e culturais na aprendizagem!® e no
desenvolvimento, teorias socioculturais’® tém recebido crescente
atencdo. O escopo amplo dos estudos investigando a formacgéo e o
desenvolvimento da sociedade e cultura humanas esté refletido nas
multiplas interpretacdes e aplicacBes destas teorias socioculturais.
Estas interpretacdes variadas estdo também refletidas nas diferentes
percepcbes dos trabalhos de Lev S. Vygotsky, amplamente
reconhecido como o fundador da Teoria Sociocultural, cuja pesquisa
sobre as relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento abordam

18 O conceito de “aprendizagem” ndo é abordado por Vygotski, e representa uma maneira particular,
ja superada neste particular, de os psicélogos e educadores norte-americanos lerem Vygotski.

19 O termo “sociocultural” é uma apropriagdo norte-americana do termo “histoérico-cultural”, que
preservaremos sempre que ndo estivermos fazendo uma traducdo literal de trechos de autores
(normalmente norte-americanos) que insistem no uso de “sociocultural’.
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guestdes relativas a educacdo em geral e a educacéo para criancas
excepcionais em particular, no século 21. (MAHN, H., 1999)

Em seus trabalhos, Vygotski toma em consideracdo as forgcas naturais,
individuais e sociais que levam a consciéncia. Forcas muitas vezes agindo em
direcbes contraditorias, de cuja acdo conjunta a consciéncia € a sintese, que ele
abordou a partir do método dialético. Suas ideias sobre os caminhos de confluéncia
sdao o fundamento das abordagens em termos de redes desenvolvimentais e
funcionam neste trabalho como referencial tedrico basico.

Com estas analises, esperamos ter ficado claro como a questdo da
concepcao da tessitura temporal (e sua questdo correlata da medida e do medido)
podem ser articuladas para gerar uma invisibilidade do desenvolvimento e, portanto,

caracterizar socialmente a deficiéncia.

4.8 O sujeito da deficiéncia

Na deficiéncia anatdmica e na deficiéncia funcional biol6gica o modelo pode
ser considerado objetivo (0 modelo anatdémico que define objetivamente uma falta, o
ambiente natural que define objetivamente, ainda que sincronicamente, uma
ineficiéncia adaptativa). Evidentemente, ha ainda uma escolha (feita pelos critérios
da Biologia), do modelo, mas considerada a Biologia e seus critérios, as referidas
deficiéncias podem ser definidas, identificadas e aferidas objetivamente. Neste caso,
0o modelo ndo estd em questdo e a nocdo de deficiéncia pode ser referida

objetivamente ao organismo, mesmo que ainda decorra de uma relacgéo,

O defeito ao criar um desvio de tipo humano biolégico estavel do
homem, ao provocar a perda de algumas funcdes, a insuficiéncia ou
deterioro de 6rgédos, a reestruturacdo mais ou menos substancial de
todo o desenvolvimento sobre novas bases, segundo o novo tipo,
perturba, logicamente, o curso normal do processo de enraizamento
da crianca na cultura, ja que a cultura esta moldada a uma pessoa
normal, tipica, esta adaptada a sua constituicdo e desenvolvimento
atipico condicionado pelo defeito, ndo pode-se fixar direta ou
indiretamente na cultura, como acontece com a criangca normal.
(VYGOTSKI, Tomo V, 1983, p. 27 — traducéo literal).

Entretanto, na deficiéncia socialmente construida o modelo ndo esta dado e,

uma vez posto, precisa ser justificado. Ocorre um importante deslocamento do
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referente do termo “deficiéncia”. Nesse caso, diferentemente da deficiéncia
anatdbmica e da funcional biolégica, o termo deficiéncia ndo qualifica o organismo,
mas é, ou deveria ser, mais propriamente uma qualificacdo da relagéo.

N&o se deveria pensar um sujeito deficiente que se depara com um ambiente
social (como o escolar) ja dado, mas sim em um sujeito com singularidades (n&o
mais deficiéncias em sentido social) com as quais o ambiente social (a escola, p.
eX.) ndo é capaz de lidar, havendo uma deficiéncia na relacao.

Neste caso, a disfuncdo se coloca como simétrica: tais organismos sdo
considerados disfuncionais em tal ambiente social, com seu tempo e espac¢o dado
(escolar), mas também este ambiente se mostrou disfuncional relativamente a
alguns dos organismos, na medida em que nado foi capaz de se organizar para
acolhé-los. Nao ha, nesta perspectiva, uma primazia de um ou outro lado da relacéo
— nao ha objetivacdo possivel.

A assuncao do carater simétrico da relacdo também implica em diferentes
formas de intervencédo, quando a dita relacao apresenta uma inadequacéao.

Finalmente, deslocar a percepcdao da deficiéncia como uma relagéo
inadequada entre um individuo e seu contexto, sem se considerar a primazia de um
dos lados (que ja ndo podem mais ser considerados como “dados”) € uma forma de
esvaziar o proprio conceito de deficiéncia, fazendo-o colapsar no conceito de
inadequacao.

Finalmente, é interessante notar que uma percepc¢do do desenvolvimento
bastante diversa da que se adota costumeiramente é fornecida por L. Vygotski. Para
a realizacdo deste trabalho, torna-se instrutivo considerar quais tessituras temporais
comparecem em sua obra e, principalmente, de que maneira elas o fazem, pois
representam um exemplo teorico historicamente concreto e datado das
possibilidades de transcender ao modelo atual. E razoavel supor, com base nas
ideias de Vygotski sobre desenvolvimento, que a maneira como tais tessituras
comparecem nessas ideias vai diferir consideravelmente daquela com que
comparecem nas abordagens usuais e que Se mostram necessarias para a

construcdo dessa tese. Fazemos iSSO na se¢ao que se segue.



56

4.9 A tessiturado tempo em Vygotski

J4 vimos que as escolas do meio urbano adotam, de modo quase
hegeménico, a perspectiva de que o desenvolvimento se da em etapas que se
sucedem linearmente (a tessitura serial do tempo) e que, por esta razéo, € possivel
nao apenas conhecer, objetivamente, os estados de desenvolvimento dos alunos,
como comparé-los e hierarquiza-los de maneira igualmente objetiva. Tais escolas
assumem, ipso facto, que o tempo € uma escolha adequada para medir o
desenvolvimento.

Essa adesdo ao paradigma platbnico-aristotélico, prevalente na sociedade
moderna, permite a escola suspender o carater simétrico da relacdo que ela guarda
com seus alunos e assumir o posto de um referencial fixo, j& dado, de
desenvolvimento normal a ser idealmente buscado. Com isso, a percep¢do da
deficiéncia se mantém como de carater funcional objetivo e a escola se coloca para
além de toda a critica quando um aluno “ndo se desenvolve” — a culpa, entédo, sendo
toda ela transferida para o aluno. Com isso, essa escola constr6i imensos espacos
de invisibilidade em seu interior, incapaz de visualizar categorias inteiras de
desenvolvimento que se déo sob suas barbas, mas ndo atinentes ao seu modelo —
incapaz também de intervir e aprimorar tais desenvolvimentos que, afinal, ndo
enxerga.

Cria-se, pois, uma forma de profecia autorrealizadora pela qual a escola, ao
nao enxergar o desenvolvimento do aluno, ndo investe neste desenvolvimento que,
com isso, perde forca. Ao final, conclui essa escola que “viu? Ele ndo se desenvolve
mesmo”. Epistemologicamente, a profecia autorrealizadora termina por funcionar
como um critério de verificacdo a posteriori da adequacéo das escolhas da escola,
reforcando seu posicionamento rigido como referencial fixo na relacdo com os
alunos.

Por sua vez, a abordagem de Vygotski acerca do desenvolvimento?® sugere
outra direcéo, indicando que a tessitura temporal que faz jus ao desenvolvimento em
toda a sua riqueza ndo pode ser de carater linear. No interior dessa abordagem, a
linha reta que serve de suporte a perspectiva de tessitura serial do tempo € apenas

20 Analisamos aqui apenas o0 aspecto das tessituras temporais na relacdo com o pensamento de
Vygotski, ndo intentando fazer uma analise da sua teoria acerca do desenvolvimento.
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o resultado de um fetiche pela objetivacdo que se desenvolveu na Antiguidade e s6
se fortaleceu até os dias atuais. De fato, Vygotski nos diz que

A primeira e principal lei que caracteriza o desenvolvimento infantil —
diferentemente de uma série de outros processos — é que ele possui
uma organiza¢cdo muito complexa no tempo. Como qualquer outro
processo, ele é histérico, ou seja, transcorre no tempo; tem inicio,
tem etapas temporais determinadas do seu desenvolvimento e tem
fim. Contudo, ndo esta organizado no tempo de forma que — se é
possivel dizer assim — o seu ritmo coincida com o ritmo do tempo;
ndo estd organizado de forma que, em cada intervalo de tempo
cronologico, a crianga percorra um determinado trecho em seu
desenvolvimento. Digamos assim: passou um ano e a crianga
avangou um tanto no desenvolvimento; no ano seguinte, outro tanto
etc, ou seja, o ritmo do desenvolvimento, a sequéncia das etapas
gue a crianca percorre, 0S prazos que Sao necessarios para que ela
passe cada etapa ndo coincidem com o ritmo do tempo, ndo
coincidem com a contagem cronolégica do tempo. (VYGOTSKI,
apud PRESTES & TUNES, 2018, p. 18 — Grifos no original).

A abertura que essa abordagem permite da compreensdo da deficiéncia no
contexto social subjetivo e representa a revitalizacdo da perspectiva (grega também,
fazer o qué?!) de que, neste contexto, o ser humano €, afinal, a medida de todas as
coisas?!. De fato,

Primeiramente, do ponto de vista da astronomia, do tempo
cronolégico, um més é sempre igual a outro, um ano é sempre igual
a outro. Entretanto, do ponto de vista do desenvolvimento, o valor de
cada ano é medido pelo lugar que esse més ocupa no ciclo do
desenvolvimento. (...) Isso estd relacionado ao fato de que o
tempo e o conteddo do desenvolvimento mudam nos diferentes
anos de vida e de desenvolvimento da crian¢ca (VYGOTSKI, apud
PRESTES & TUNES, 2018, pp. 18,19 — Grifos no original).

Assim, ao fazer a referéncia explicita ao sujeito do desenvolvimento, Vygotski
apresenta uma guinada no pensamento filoséfico de fundo, aquele relacionado a
temporalidade, invertendo a ordem das razdes. Escapa ao que chamamos do fetiche
da objetivacdo e assume um posicionamento em parte semelhante aquele que ira
buscar compreender “a idade pedoldgica, ou seja, o nivel de desenvolvimento
gue a crianca realmente atingiu e ndao a sua idade segundo a certiddo de
nascimento” (VYGOTSKI, apud PRESTES & TUNES, 2018, p. 20 — Grifos no

original).

21 Nao se pode subestimar a magnitude dessa modificacdo de referencial. Com ela vao-se mais de
dois milénios de certezas, ao menos no campo em que tal modificagéo se da.
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Impbe-se, entdo, a pergunta se € possivel representar essa nova e intricada
malha de tessituras temporais a partir de algumas das categorias que foram
apresentadas no capitulo 2.

Parece-nos plausivel a conclusdo de que ha, na obra de Vygotski, um
esforco, ainda que eventualmente nao explicito ou intencional, para buscar a
harmonizacao das diversas tessituras temporais?2. Recuperando aqui suas principais
caracteristicas, acreditamos que as tessituras temporais em Vygotski decorrem de
uma percepcao do desenvolvimento como:

a) sendo de reais modificacBes intimas e individuais, que podem passar por
estagios de saltos altos ou baixos;

b) ndo acontecendo, geralmente, com uma agenda rigida, previamente discutida
ou aprovada;

c) intrinsecamente relacionado com a liberdade;

d) blogueando elementos de comparacdo interpessoal, sendo de carater
intrassubjetivo, sem qualquer possibilidade razoavel de objetivacéo;

e) relativo as funcdes superiores, em que determinada funcao tem, em certo
momento (ciclico), papel central, mas que vai dando lugar a outras funcbes
superiores, que passam a assumir, por sua vez, papel central. De fato,
segundo Vygotski, “numa determinada idade, algumas funcbes se
apresentam em primeiro plano e outras, na periferia; na idade seguinte, outras
funcdes que estavam na periferia, passardo ao primeiro plano e as que
estavam no centro, para a periferia” (VYGOTSKI apud PRESTES & TUNES,
2018, p. 26);

f) relativo as fungdes psiquicas superiores, como as fungcbes de convivéncia e
as fungdes comunicativas que propiciam o surgimento do novo?® (VYGOTSKI,
apud PRESTES & TUNES, 2018, p. 33);

g) estando relacionado intimamente com o processo de criacao.

Assim, podemos identificar na obra de Vygotski, as diversas tessituras

temporais ja estudadas. Se os itens de (a) a (d) parecem afastar a tessitura serial em

22 Como veremos mais adiante, ndo se trata de negar a possibilidade de outras tessituras, mas trata-
se apenas de caracterizar uma diferente disposicao delas, de maneira que a escolha de uma néo
obnubile as demais, gerando os referidos espacos de invisibilidade.

23 Elemento importante, que insere o conceito de desenvolvimento em um devir aberto, diferente
daquele que se obtém com alguma forma de mecanicismo, e consistente com o método dialético que
subjaz ao texto vygotskiano.
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favor de uma tessitura de salto, o item (e) parece reinseri-lo. Da mesma maneira, 0
item (f) aponta para uma tessitura de carater convivial, enquanto que o item (g)
aponta para uma tessitura de carater errante. Assim, entendendo que as diversas
tessituras comparecem no discurso vygotskiano, cabe compreender como seria
possivel harmoniza-las neste discurso, e como isso difere da adesdo a tessitura
temporal, da maneira como tal adesédo é comumente feita.

Inicialmente, identificamos a tessitura de salto. De fato, por ser intrassubijetivo,
o desenvolvimento s6 pode ser referido a si mesmo no seu processo de
reconhecimento, abrindo a possibilidade de eliminacdo das instancias de
invisibilidade que grassam nas escolas. A temporalidade permanece perpassando o
desenvolvimento, por 6bvio, mas agora é uma temporalidade que |he é interna, ndo
externa, como ocorre na tessitura serial usual.

Tal perspectiva contrapde o conceito de Khronos, de origem aristotélica, ao
conceito de Kairos que, como dissemos no capitulo 2, representa um tempo néo
quantificavel. E por meio dessa contraposicdo que passa a ser possivel qualificar o
desenvolvimento, todo e qualquer desenvolvimento, como caracteristica singular do
individuo, a égide de sua singularidade como ser humano. No detalhe, nenhum
caminho de desenvolvimento (caminho de confluéncia) é exatamente o mesmo. A
tentativa de inseri-los em uma temporalidade serial a fortiori emerge como um
importante elemento na questéo da invisibilidade das inimeras (infinitas) formas de
desenvolvimento possiveis.

Por outro lado, identificamos um elemento serial na perspectiva de que as
funcBes superiores se organizam, quanto a sua centralidade nas varias etapas do
processo de desenvolvimento, de modo serial. Isso, entretanto, ndo implica em
contradicdo com os elementos ja indicados, relacionados ao tempo de salto.

Ao estabelecer funcbes superiores como etapas do processo de
desenvolvimento, ndo ha a fixacdo de como tais fungdes devem ser concretizadas,
cabendo a possibilidade ndo apenas do ponto de partida (a fungcédo superior prévia)
ser concretamente diferente entre dois ou mais individuos, como o ponto de
chegada (a funcéo superior a se atingir) ser atingido a partir de uma concretizacao
diferente, segundo diversos caminhos de confluéncia. O conceito de “funcéo
superior” € amplo o suficiente para que nele possam se inserir inUmeras formas de
realizacdo. Apresentamos isso na figura 4.1, quando sustentamos as varias

possibilidades de pontos de partida, assim como as varias possibilidades de pontos
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de chegada (as duas linhas horizontais podendo aqui serem interpretadas como
funcdes superiores desejadas) — e, entre estes pontos, convivéncias, saltos e
errancias. Assim, por exemplo, como dissemos (e como os trabalhos ali citados
indicam), diferencas de carater social, como o género, a etnia, a classe social,
dentre outros, implicam ndo apenas pontos de partida distintos para qualquer
desenvolvimento ulterior, como implicam igualmente pontos de chegada distintos no
que concerne a concretiza¢ao de determinada fung&o superior.

O problema aqui ndo é a possibilidade de uma tessitura serial, mas sua
prioridade. De fato, concebendo a tessitura serial como ponto de partida, por ser
uma linha (ordenada), ndo € possivel sequer defender essa possibilidade de mais de
um ponto de partida, menos ainda se defender mais de um ponto de chegada.

O problema da objetivacdo se d4, ndo na intercorréncia de algum tipo de
serializacdo, mas na priorizacao da serialidade, pois ela elimina a possibilidade das
outras temporalidades (todas elas ndo-objetivas)?*. Deste modo, ndo ha qualquer
contradicdo interna entre uma tessitura temporal de salto e uma tessitura temporal
serial, desde que a primeira ndo seja considerada como mais fundamental. Assim
gue se suprime essa priorizacdo, abre-se a possibilidade de se fazer conciliar,
harmonicamente, as diversas temporalidades.

Isso fica ainda mais reforcado quando se percebe que € a tessitura temporal
convivial que melhor se ajusta a descricdo do desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores (item (f)), uma vez que se referem justamente ao elemento de
convivéncia social necessario a tal desenvolvimento.

E a abertura ensejada pela ndo priorizacéo da tessitura serial que possibilita a
intercorréncia das tessituras conviviais, e aquela errante, genericamente vinculada
aos processos criativos. Neste sentido, a tessitura errante se correlaciona com a
convivial na medida que a ultima prové os elementos culturais a disposi¢cdo, em
determinado momento histérico, enquanto a primeira 0s organiza internamente,
segundo suas proprias bases. O conhecimento é uma ferramenta cultural e é

importante para o desenvolvimento da pessoa, na formagdo da sua consciéncia

24 Neste ponto fica, talvez, exemplificada de maneira mais explicita a questdo da dicotomia entre as
abordagens objetivantes (a la Aristételes) e as que acolhem a dimensao subjetiva da existéncia
humana como irredutivel (a |a Protagoras). Trata-se, segundo a perspectiva que desenvolvemos aqui,
da priorizacdo ou ndo de uma tessitura temporal, a serial, que cumpre essa funcdo objetivante, em
detrimento de outras tessituras que apontam em direcdo oposta. A antiga dicotomia dos
antepassados gregos se explicita neste ponto, com impacto evidente ndo apenas no objeto do estudo
do desenvolvimento, mas também em seus métodos.
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reflexiva. Ao mesmo tempo, o conhecimento desenvolve autonomia e plenitude, e
essas sao caracteristicas do tempo errante, para cujo desenvolvimento ndo ha uma
linearidade a ser seguida.

Assim, a errancia é essencial a existéncia humana por ser propria da
liberdade. O tempo errante utiliza as ferramentas da cultura para dominar as funcbes
psiquicas, desenvolvendo assim o poder do sujeito sobre ele mesmo.

Assim, parece evidente que nossa posicao é pela mudanca de perspectiva
quanto a maneira pela qual se deve considerar as diversas tessituras temporais no
ambiente escolar. A ideia ndo €, de fato, selecionar uma em detrimento das demais,
como ocorre com a posicdo hegemodnica atual, mas justamente buscar a
harmonizacdo de todas elas em um contexto em que os diversos processos de
desenvolvimento se tornem visiveis.

Reconhecemos, entretanto, que ndo é tarefa facil a concreta implementacéo
dessa mudanca. S&o inUmeras as barreiras para tanto, desde as estruturais como as
psicolégicas, uma vez que a mudanga implica a relativizagdo de um dos lados de
uma relacao de poder — precisamente o lado da escola, que é também o do sistema
gue se quer reforcado pelos processos de ensino.

N&do temos qualquer esperanca de encontrar, de forma hegeménica, uma
harmonia das diversas tessituras temporais em ambientes escolares concretos. Na
verdade, o movimento social que vivenciamos atualmente se dirige justamente na
direcdo oposta, ou seja, naquela de uma absolutizacdo da priorizacado da tessitura
serial. Essas escolas, em que a referida harmonia entre tessituras ocorre, se
existem, devem ser excecao.

Como “meio-termo”, entretanto, que poderia servir como um passo adiante no
processo de transformacdo social desse movimento pela absolutizacdo da
perspectiva serial, interessa-nos saber se as caracteristicas que ressaltamos para a
educacdo no campo sdo suficientes para suspender, ao menos parcialmente, a
assuncao da tessitura temporal serial como prioritaria em favor da convivial. Tratar-
se-ia de um meio-termo porque, nesta ultima, se ainda ficamos na dimenséo
intersubjetiva inerente a tessitura convivial, ao menos abandonamos, ou
enfraguecemos, em parte, aquela da objetivacédo a qualquer custo (e que custos!?).

Mais ainda, visto que a emergéncia de uma tessitura temporal convivial exige o

25 E conhecido o problema do suicidio juvenil em sociedades que impdem com maior severidade o
modelo serial, como ocorre no Japdo (mas também no Brasil).
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abandono da priorizacdo da tessitura serial, esse exercicio pela busca daquela
tessitura convivial pode fazer transparecer, mesmo que em menor grau, as demais
tessituras ndo-objetivas, que a serialidade obnubila.

E neste sentido que foi feita uma pesquisa de campo, comparando uma
escola no meio urbano (uma escola da cidade) com outra situada no meio rural (uma
escola do campo), na expectativa de encontrar, nesta Ultima, ao menos elementos
de uma tessitura convivial do tempo, ao mesmo tempo buscando apontar indicios
das outras temporalidades e da sua forma de coexistir (ou n&do). Passamos a

descrever esta pesquisa no capitulo que se segue.
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5 ESTUDO DE CASO: O AMBIENTE ESCOLAR URBANO E O RURAL

Quando pensamos no vocabulo escola, logo nos vem a mente um espaco
para o qual as pessoas vao ou sao enviadas em busca de formacéo. O conceito de
escola possui uma imagem muito bem formada e fixada no imaginario coletivo: uma
direcdo, um corpo docente, um conjunto de salas, horario para entrar, horario para
sair, avaliacdes, trabalhos, aulas, projetos, aprovacao e reprovacgao.

Entretanto e acima de tudo, a palavra escola nos remete a ideia de um
determinado espaco de tempo vivido pelas criangcas e adolescentes. Muito embora
saibamos da oferta de outras modalidades de educacdo, como por exemplo, a
educacado para jovens e adultos (EJA) e da continuidade da formacdo escolar nos
cursos de graduacéao e pos-graduacao.

A escola que estamos citando aqui é aquela formada e transformada em um
ambiente que gera e mantém o elo entre os anos da primeira infancia e os anos que
definem a entrada na vida adulta. Esta escola se constitui no espaco fisico que
recebe as criancas e adolescentes dos 02 aos 18 anos, de maneira geral. E o
espaco que possibilita, de acordo com as sociedades, a apropriacdo pelos
estudantes da dimensé&o cultural da humanidade.

Para entendermos a escola, no intuito de observarmos as relacdes que
vivenciamos a partir do tempo, ou dos muitos tempos que circundam a existéncia
humana, precisamos estar dentro da escola, vivencia-la, investiga-la, enfim, senti-la.
Uma observacdo como esta necessita de uma imersao profunda na rotina da escola,
para que o entendimento dos processos e das pessoas seja realizado com a maior
riqgueza de detalhes possivel.

A imersdo de que trata esta pesquisa foi realizada em duas diferentes
escolas: uma na zona urbana e a outra na zona rural de Brasilia. E importante deixar
registrado que a escola situada na zona rural esta classificada junto a Secretaria de
Educacao do Distrito Federal - SEDF como sendo uma “escola do campo situada na

zona rural?®”.

26 Por “area rural” devemos entender espacos conhecidos como sertdes, interiores, campos e rincoes.
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Vale esclarecer que a escola rural e a escola do campo sdo propostas
diferentes. A partir de 1997, por ocasido do | Encontro de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (Enera), a educacdo do campo e a educacao rural comegam a
se diferenciar. Entretanto, € apenas em 1998, na | Conferéncia Nacional por uma
Educacao Basica do Campo, que o conceito de Educacdo do campo é solidificado.
Finalmente, em 2002 o termo educacédo do campo se cristaliza, alicercado em ideias
como as de Gramsci, que descreve a emancipacao pedagogica como sendo fruto da
luta dos campesinos por melhores condi¢des de acesso a educacgao. O Dicionério da

Educacao do Campo (2012, p. 240), descreve que

Foi exatamente isso que produziu a diferenciacdo da Educacédo do
Campo da historica educacéo rural: o protagonismo dos movimentos
sociais do campo na negociacdo de politicas educacionais,
postulando nova concepcdo de educacdo que incluisse suas
cosmologias, lutas, territorialidades, praticas de produgé&o, bem como
a organizagdo social, o trabalho, dentre outros aspectos locais e
regionais que compreendem as especificidades de um mundo rural
(KOLLING e MOLINA, 1999: CALDART, 2000). Ao contrario da
Educacdo do Campo, a educacdo rural sempre foi instituida pelos
organismos oficiais e teve como propdsito a escolarizacdo como
instrumento de adaptacdo do homem ao produtivismo e a idealizacdo
de um mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que
contribuiu ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do
campo para se tornarem operarios na cidade. A educacao rural
desempenhou um papel de inserir os sujeitos do campo na cultura
capitalista urbana, tendo um carater marcadamente “colonizador”, tal
como critica FREIRE (1982).

Assim, torna-se crucial diferenciar escola do campo de escola do meio rural —
conhecida como escola rural, para que as comparacdes com a escola urbana
possam ser feitas em bases adequadas. De fato, pelo que dissemos e pelos
objetivos deste trabalho, ndo faria sentido comparar uma escola do meio urbano e
uma escola rural.

E o que queremos dizer ao falar em escola do campo? De acordo com o

Dicionario da Educac¢édo do Campo (2012, p. 239),

como direito de todos ao acesso e a permanéncia na escola, esta
consagrada na ConstituicAo Brasileira (art. 206), que indica a
necessidade de elaboracdo, financiamento, implementacdo e
avaliacdo de politicas mantidas pela Unido, estados e municipios.
Tais praticas de natureza cultural, educacional e cientifica devem
primar pela busca da universalidade na sua implementacéo e pelo



65

respeito as diferencas como principio de combate a excluséo,
principalmente quando se trata dos povos do campo.

Diferentemente do que se entende por escola do campo, o propésito da

escola rural é outro, de acordo com RIBEIRO (2012):

Para estes sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é
oferecida uma educac¢do na mesma modalidade da que é oferecida
as populacdes que residem e trabalham nas areas urbanas, ndo
havendo, de acordo com os autores, nenhuma tentativa de adequar a
escola rural as caracteristicas dos camponeses ou dos seus filhos,
guando estes a frequentam.

Ao diferenciarmos a escola do campo da escola rural podemos compreender
gue elas operam com focos diferentes. A escola rural € uma reproducao dos planos
escolares propostos para as escolas das areas urbanas, sem quaisquer tipos de
adaptacao que se facam, eventualmente, necessérios. J4 a escola do campo é uma
proposta para a aquisicdo dos dois tipos conhecimentos necessarios ao homem do
campo, o conhecimento tedrico (académico) e o conhecimento pratico, a partir da

consciéncia dos povos do campo de suas préprias necessidades.

Esclarecida esta importante diferenca para os objetivos deste trabalho, entre
a escola do campo e a escola rural, voltamos ao foco da nossa discussao, voltado
para compreender as eventuais tessituras temporais que subjazem as préticas das
escolas, no meio rural e no meio urbano, objeto de nossas observacdes. Nestas,
acompanhamos o dia a dia das escolas, a rotina de alunos e professores,
funcionéarios e comunidade em geral.

As observacgOes, experiéncias e relatos aqui descritas fazem parte da imerséo
realizada em duas escolas da rede de ensino da Secretaria de Educacéo do Distrito
Federal. Ambas possuem turmas de alunos do Ensino Fundamental 2 (6° ao 9° ano),
periodo escolhido como recorte para esta pesquisa, e apresentam expediente no
periodo matutino e no periodo vespertino.

A escola situada na zona urbana é considerada uma escola de referéncia,
pela qualidade do ensino ofertado e pelos bons resultados apresentados pelos seus
alunos. Ela esta situada na regido administrativa da Asa Sul do Plano Piloto, na
cidade de Brasilia, Distrito Federal.
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A escola do campo situada na zona rural, também € considerada de
referéncia, pela qualidade do ensino, pela tradicdo no espaco da zona rural e pelos
bons resultados apresentados pelos alunos. Ela estd situada na regido
administrativa de Brazlandia, zona rural no Distrito Federal.

Neste trabalho, nds as identificaremos como Escola Marrom (zona urbana) e
Escola Azul (zona rural) - em alusdo a pintura das paredes das escolas. Durante 1
ano as duas escolas observadas foram visitadas com frequéncia periodica. Em
algumas semanas as visitas aconteciam apenas 1 vez — 1 dia, outras semanas as

visitas aconteciam de 2 a 3 vezes — 2 ou 3 dias.

5.1 Escola Marrom

O sinal de alerta para a entrada dos alunos acaba de tocar. S&o muitas
criancas, ou melhor, pré-adolescentes e adolescentes atravessando os corredores
com suas mochilas nas costas, mochilas de rodinhas, livros e cadernos abracados
junto ao corpo. Eles conversam, riem, se entreolham; alguns passam em siléncio. O
passo ligeiro € uma caracteristica marcante de todos os envolvidos naqguela romaria

em direcdo as salas de aula.

(a) (b)

Figura 5-1. Imagens da (a) entrada da Escola Marrom, e (b) prédios vizinhos a ela. Fonte: a

autora.

Da entrada da Escola Marrom é possivel ver um corredor lateral, por entre o
qual os professores saem apressadamente para juntarem-se ao burburinho a
caminho da sala de aula. Muitos, professores e alunos, olham o horario em seus

aparelhos celulares, alguns poucos olham em seus relégios de pulso.
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O relégio na parede de entrada da escola esta marcando 13h20 de uma
segunda-feira escaldante. O dia de aula s6 termina as 18h20, contabilizando 5 horas
de permanéncia dos alunos no ambiente escolar. Em meio aquela multidao,
andando apressadamente em direcdo a sala de aula, com ritmo apressado e passo
apertado, ndo seria surpresa encontrar, em um lance de olhar, Alices aticadas pelo
Coelho de Lewis Carroll, transmutado em sinal sonoro.

Depois da entrada em sala de aula, todos se acomodam em seus devidos
lugares para o inicio das aulas. Durante o periodo matutino ou vespertino sdo 6
horérios de aula (trés antes e trés apds do intervalo) com um intervalo para o
recreio.

A Escola Marrom possui um sistema de vigilancia do fluxo de alunos muito
ativo. Além do seguranca na porta, a escola desenvolveu um sistema de
apresentacao da carteira escolar na sua entrada. Nesse mesmo espaco, podemos
ver nas paredes do corredor inUmeras placas de premiacdes recebidas pela escola,
pelo desempenho dos seus alunos no IDEB - indice de Desenvolvimento da
Educacédo Basica. Prémios como estes valorizam a escola para a comunidade que,
ao saber disso, busca a escola para seus filhos.

Na Escola Marrom, as salas de aula sdo ambientadas para cada disciplina em
especifico. Nao é o professor que se desloca de uma sala para outra, mas sim 0s
alunos que fazem esse trajeto, que deve ser realizado em no maximo 5 minutos de
uma sala para a outra, ou de um espaco para o outro. A cada toque do sinal os
alunos saem da sala, ou do espaco pedagogico no qual se encontram, e se dirigem
para outra sala ou espacgo, no qual irdo assistir outra aula ou realizar outra atividade.

O plano pedagogico da Escola Marrom implementa, de modo prioritario, uma
tessitura serial do tempo, seja na distribuicdo do tempo das aulas, seja nas salas de
aula, nas quadras, nos laboratérios ou nas saidas de campo.

A Escola Marrom dispde de muitos espacos internos abertos, porém limitados
pelos muros da escola. Os espacos abertos estdo proximos a entrada, ao patio
central, as quadras de esporte e a cantina. Da cantina, em um dos dias de
observacgéo da rotina, saia um cheiro doce de abacaxi que invadia as imedia¢fes do
refeitério dos alunos. E os alunos se enfileiram em frente a cantina para receber o

lanche, enquanto conversam sobre as aulas, ou sobre a propria hora do lanche:
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gque bom que hoje tem suco, eu adoro quando aqui na escola tem
suco. Tem dias que as tias da cantina fazem um lanche muito
gostoso, mas tem dia que ndo esta tdo bom; mas ruim, ruim, nunca
ta. Aqui é legal de comer, comida limpinha. Mas tem dia que eu trago
alguma coisa de casa. Gosto da hora do lanche. Tem gente que néo
come aqgui, mas eu como; até os professores comem. Os professores
falam pra gente comer o lanche da escola, porque o governo manda
esse lanche pra gente, porque tem muita gente na escola publica que
nao pode comprar. Eu gosto desse lanche. Acho bom! (Aluna do 8°
ano — 14 anos).

A escola é mantida sempre muito limpa e organizada, no patio central ha um
projeto de artes permanente, com uma aula de circo para todas as idades. Seguindo
a ideia de manter os alunos em contato com a arte, as paredes da escola estdo o
tempo todo sendo decoradas e redecoradas com projetos desenvolvidos a partir de
diferentes temas: nao violéncia contra a mulher, a busca pela paz, concurso de
redacao, dentre outros.

O tempo cronoldgico, hegemonicamente seguido pela escola, por meio da
obediéncia ao calendario escolar que se propde anual, também ¢é verificado pela
mudanca na decoracdo dos espacos da escola, & medida que o ano vai passando,
de modo a acompanhar as festividades: pascoa — coelhos e icones religiosos
pertencentes ao cristianismo; dia das méaes — coracfes e mensagens; festas juninas
— bandeirolas e fogueiras artificiais; dia dos pais — bigodes, gravatas e mensagens;
dia das criancas — fotografias, mensagem, balGes; natal — arvores de natal e
mensagens. As festividades concorrem para fazer emergir algo da tessitura convivial
do tempo, entrecortando a serial e sendo coordenada por ela.

As percepcOes que os alunos desenvolvem sobre o tempo que passam na
escola diferem entre si, mas soa em unissono a conclusdo a que chegam aqueles
com quem pudemos partilhar alguns momentos de convivéncia, segundo os quais a
escola vive diferentes momentos. O tempo “se estica” (passa lentamente), de acordo
com eles, durante as aulas, mas o tempo “voa” (passa rapido) quando estdo em
época de provas, que sao aplicadas nos quatro bimestres nos quais a escola divide

seu calendario,

na escola a gente tem dois tipos de tempo: o da aula e o da prova. O
da aula é lento, as vezes fico com sono. O dia da prova € ligeiro, ele
voa, a gente tem que terminar no prazo, né tia? Mas rapido mesmo é
o tempo de ficar em casa, a gente faz qualquer coisa e ja ta na hora
de ir pra escola, s6 presta final de semana mesmo. (Aluno do 8° ano
— 13 anos).
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Quando falamos em tempos festivos no espaco da escola a resposta foi muito
semelhante: a preparacao para as festas é longa e lenta, exige estudo sobre o tema,
decoracao, ensaios das dancas e apresentacdes, mas 0 tempo para viver essas

festas é curto e passa muito rapidamente. Como nos diz outro aluno,

pra fazer festa aqui € a mesma coisa. A gente tem um monte de aula
gue fala do tema. A gente estuda e faz até prova as vezes sobre o
tema, mas tem que ensaiar as coisas do dia da festa também e fazer
a decoracgdo. A prova teméatica € aquela que cobra da gente o tema
gue esta sendo trabalhado. Demora pra festa acontecer, mas na hora
de montar as coisas € legal, a gente nem sempre fica na sala, vai pro
patio, pra sala de artes, tem coisa que faz em casa e a gente faz
tudo, tudinho. A gente também fica junto com outros alunos de outras
salas, a gente conhece eles e faz amizade. Eu gosto! No dia da festa
€ bom, mas acaba logo. (Aluno do 8° ano — 13 anos).

O tempo de viver as festividades se divide em duas etapas: a primeira refere-
se ao tempo da preparacdo da festa, que segue o ritmo da organizacdo necessaria
para atingir a meta da realizacdo do evento. A segunda etapa é a prépria realizacao
do evento. No primeiro se vive a dimensao colaborativa que demanda a preparacéao,
enquanto no segundo ha a vivéncia dos frutos desta colaboragéo.

Ouvindo o discurso dos alunos, professores e funcionarios da escola, o tempo
gue antecede as festividades se enquadra na rotina escolar regular de forma natural.
As seis aulas sdo dadas e, em meio a elas, as atividades de preparacao para as
festividades vao sendo executadas. Em determinadas situa¢cdes, o convivio entre 0s
pares aumenta, mas nada que envolva uma diferenga muito maior do que o convivio
rotineiro entre os alunos. Assim, 0 tempo da preparagdo permanece imerso no
tempo serial, sendo esta a razdo de afirmarmos que a este € dada a prioridade.

E durante a realizaco das atividades festivas que os alunos saem do que a
escola denominou rotina diaria. As festas, a exemplo da festa junina, unem os
alunos de periodos diferentes (matutino e vespertino) em um mesmo espaco e
tempo. Eles interagem entre si e com 0s outros participantes do evento, ou seja, a
comunidade em geral. Os alunos gostam e apreciam esses momentos, mas
consideram que tais eventos deveriam ser mais frequentes na rotina da escola.

Quando falamos em tempo, fica clara a no¢do do que representa o tempo

vivido na escola na fala de alguns alunos, que respondem que
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a escola é boa, vocé sabia que a minha méae ficou na fila de noite pra
eu estudar aqui? Meu irméo estuda la na UnB e ele foi aluno daqui.
Mas a gente ndo tem tempo pra brincadeira aqui ndo. A gente se
diverte as vezes, mas aqui é dureza. Eu tenho que estudar muito. A
minha mée diz que estudar aqui ajuda a fortalecer. Na Escola Classe
era tudo mais facil, aqui é tudo mais pesado. Aqui tem prova multi
(vocé sabe o que é prova multi?) e também tem estudo dirigido, ndo
é facil ndo. O intervalo aqui € 15h45. A gente tem 20 minutos pra
lanchar e brincar, mas a fila da cantina toma um tempo danado da
gente, vocé viu o tamanho? Mas a comida é boa, as tias de la
capricham. As vezes nfo ta tdo boa, mas a gente come. Eu demoro
pra chegar em casa, fico bem uma hora rodando na van. Eu moro
longe. (Aluno do 7° ano — 12 anos).

O intervalo termina e a conversa precisa terminar também. A organiza¢édo do
tempo € rigida, marcada pelo ponteiro do relégio que se encontra na parede de
entrada escola, acima da porta da direcdo. Ha um toque de sirene para os alunos
seguirem para a sala de aula e ha um segundo toque de sirene para os professores
seguirem para a realizacdo dos seus afazeres. O patio rapidamente vai ficando vazio
e silencioso. Apenas as salas e areas administrativas estao ocupadas, a excecao de
uma: a sala da Coordenacao Pedagdgica. Nela se encontram dois alunos que estédo
conversando com a Coordenadora, ambos reclamam de dor de cabeca e séo
orientados a esperar um pouco, cerca de 15 minutos, naquela sala. Caso o
incdbmodo ndo passe, a familia sera acionada. Nesse interim, os alunos conversam

entre si sobre assuntos que os interessam, mas que envolvem o ambiente escolar:

- hoje o dia t& muito quente, acho que fiquei com dor de cabeca depois
da aula de Educacao Fisica |4 na quadra, porque estava muito sol. Eu
nao vim de casa com dor de cabeca ndo. Mas a gente tem que ficar
aqui que a Coordenadora mandou. Sé que depois vai ter um monte de
coisa pra copiar 14 da aula. Vou ter que pedir pra tirar foto do caderno
de alguém, vou pedir la na sala para a Professora pra usar o celular e
tirar a foto. E vocé, ficou com dor de cabeca também, depois do jogo
na quadra? (Aluno do 6° ano — 12 anos).

- eu ndo. Eu ja vim de casa gripado. Mas o sol l& na quadra nao
ajudou. Eu gosto de jogar, dai quando chegou a minha vez eu fui. Ndo
achei que ia piorar. Acho que a gente tem poucas aulas de Educacéo
Fisica e quando tem eu quero aproveitar. O povo da nossa sala todo
gosta de jogar. Eu gosto de jogar, de sair da sala um pouco. Agora eu
ja estava gripado, mas agora vou piorar, ja sei que minha mée vai me
dar bronca. Quando vocé for tirar a foto do caderno me chama pra tirar
também ta? E aula de Matematica agora, vai ter muita coisa no quadro
para copiar. (Aluno do 6° ano — 13 anos).
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Da sala dos professores saem 0s docentes em ritmo apressado e atentos as
direcGes a serem tomadas para que cada um chegue no seu destino. A sala que fica
para tras possui muitos calendarios e cronogramas dispostos pelas paredes, alguns
lembretes de datas e de suas respectivas entregas de documentos e provas a serem
enviadas para a coordenacao.

Na sala dos professores a Coordenadora explica, para alguns poucos
colegas, a necessidade de n&do haver atraso no prazo de envio de nenhum dos
documentos. A Coordenadora tem uma percep¢ao muito positiva sobre o trabalho

realizado pelo corpo docente da Escola Marrom, e afirma que

aqui podemos contar com o comprometimento de todos. Ja trabalhei
em outras escolas publicas, mas em nenhuma como essa. Agqui
temos uma organizagdo perfeita, somos muito exigentes com o0s
profissionais de todos os setores e também com os alunos. Aqui
temos tudo: estrutura, planejamento, engajamento, bons resultados.
Nao ficamos com profissionais pouco comprometidos, pois aqui
temos de tudo, dos alunos considerados “padrao” até os alunos com
as mais diversas limitagBes, os chamados alunos com necessidades
educacionais especiais. Vocé sabia que temos duas salas especiais?
Poucas escolas tém isso. Recebemos alunos de outras escolas, pois
somos um polo. Temos uma Sala de Recursos para os alunos que
apresentam deficiéncias e temos uma Sala de Apoio para os alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem ou transtornos
funcionais mistos. (Coordenadora Pedagogica do Ensino
Fundamental 2).

Ao mesmo tempo em que a equipe técnico-pedagdgica se mostra preocupada
com todos o0s aspectos que envolvem o desenvolvimento dos alunos (social,
emocional, escolar), o discurso apresentado pelos componentes do corpo técnico
nao conseguem se afastar da logica perversa imposta pela tessitura serial. A
importancia do desenvolvimento dos alunos a partir do que a escola propde esta
subordinada a esta logica que chamamos de perversa. Inclusive porque essa esteira
de “progresso” proposta pela escola apresenta rotinas que se encaixam
perfeitamente na vida daqueles que tem condigBes para vivenciar tais exigéncias
inerentes a essas rotinas. Nesse ponto da discussdo temos um problema, também
perverso, quanto a ldgica relacionada com a questao das classes socias.

Se o discurso da escola diz que o aluno esta no “centro” do planejamento
escolar, mas o centro gira em torno dos ponteiros do relégio e de tudo aquilo que ele
organiza dentro da esteira do tempo serial. Palavras como padrao, eficiéncia,
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sucesso, comprometimento, organizacao perfeita e progresso atendem a essa légica
da temporalidade serial que ndo permite que as singularidades se apresentem em
temporalidades que né&o a serial.

A Escola Marrom vivencia o inicio de mais um dia letivo, os corredores cheios
de alunos, apresentando o habitual burburinho preenchendo os espacos da escola.
Neste horario a biblioteca esta vazia. E o ponteiro do relégio na parede apresenta o
passar do tempo avisando que todos devem se dirigir para as suas salas na hora
certa para vivenciarem suas rotinas mais uma vez.

A medida que os meses vdo passando, o vai e vem frenético dos alunos
comega a se tornar mais constante. Nos corredores da escola, destacam-se
algumas preocupacdes nas conversas entre alunos e entre professores, tais como:
as provas de final de ano, as provas de recuperagdo, a proxima escola para onde
irdo e a formatura (preocupacdes comuns aos alunos do 9° ano). Algumas das
preocupacdes sdo menos imediatistas, mas sdo mais subjetivas como, por exemplo:
“sera que ainda da tempo de aprender o que nao aprendi até agora?” (Comentario
entre alunos no corredor da Escola Marrom).

Longe dos corredores e dos comentarios preocupados dos alunos, a Vice-
diretora reflete sobre o futuro, os sonhos, as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento de cada um desses alunos. Em suas reflexdes, apresenta alguns
pontos paradoxais, buscando respostas que se concretizam em diferentes tipos de
preocupacoes:

me preocupo se tudo o que nds fazemos aqui com a vida desses
jovens ndo se resume apenas aos dados estatisticos. Esses dados
gue nés gostamos de obter e de apresentar; afinal de contas somos
uma escola premiada. E n6s gostamos de acreditar que o que
estamos fazendo est4d dando certo. Mas algumas perguntas me
inquietam: eles tem tempo pra lazer? Pra brincar? Ou j& estdo numa
profisséo, tipo: estudar! Sem pensar na qualidade de vida deles, as
vezes, pensando s6 em resultados imediatos, estando todos sendo
responséveis por essa avalanche de doengas que esses meninos
apresentam. Hoje em dia é tanta depresséao, doencas, desisténcia da
escola. Nao sei. Isso me inquieta. Mas por outro lado é a educacéo
gue garante aos menos favorecidos uma porta aberta no mercado.
Olhando por essa 6tica eu me sinto feliz e orgulhosa de fazer parte
dessa historia. E vejo que aqui nds fazemos a diferenca. Os dez
meses de aula que eles passam conosco anualmente sdo muito bem
aproveitados, eles sdo muito exigidos e, como eu disse, nos trazem
excelentes resultados (Vice-diretora da Escola Marrom — grifo
Nosso).
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Em mais uma tarde ensolarada, as reflexdes da diretora levam a outros
guestionamentos que parecem povoar o imaginario de uma parte da populagéo:
essas estatisticas de fato representam aquilo que é funcéo precipua da escola? As
estatisticas, favoraveis as escolas, representam, de fato, a aprendizagem e,
principalmente, o desenvolvimento desses alunos?

No que concerne ao desenvolvimento dos alunos, as estatisticas nao
estariam fazendo exatamente aquilo que indicamos em outro capitulo, a saber,
projetando os multifacetados desenvolvimentos dos alunos em uma Unica reta ou
escala, ja temporalizada pela adocdo de uma perspectiva serial quanto a tessitura
do tempo da escola? Criando, assim, mais do que observando, os espacos de
invisibilidade? Os numeros apresentados estatisticamente sobre a conclusdo de
curso retratam ou n&do o desenvolvimento e a esperada aprendizagem dos alunos
gue estiveram no sistema de educacional brasileiro? Acompanhamos aqui as
inquietacdes da Vice-diretora.

Uma hipétese deste trabalho é que a emergéncia da deficiéncia (do
desenvolvimento insuficiente) no contexto escolar € um indicio da escolha pela
tessitura temporal como prioritaria. Essa hipétese se mostra claramente quando nos

voltamos para as falas sobre as salas de apoio,

na nossa escola temos muito cuidado com os alunos especiais, ou
para falar de forma correta, os alunos de inclusdo. Nessa escola
temos dois espagos especiais para eles: a Sala de Apoio e a Sala de
Recursos. Tem escola por ai que ndo tem nenhum. E as professoras
das salas especiais sdo muito boas, muito estudadas. Somos um
Polo de cuidados com esses alunos; os alunos de outras escolas
vem para a nossa escola estudar. E temos muito sucesso com a
educacdo desses alunos. Depois que vim trabalhar nessa escola ja
ouvi cada historia linda - por isso que somos uma referéncia. Tem
aluno que chega aqui no Fundamental 2 sem saber ler e escrever,
mas eles saem daqui sabendo ler, escrever e até seguem na vida e
conseguem ir longe. Tivemos um aluno aqui com Down que tinha
passado por varias escolas particulares e das mais caras, ele era
filho de arabes, mas o aluno era brasileiro, um bom menino, mas
chegou aqui analfabeto de tudo. As professoras fizeram um trabalho
intenso com ele. Sabe o que ele faz da vida? E fotégrafo. J& fez
exposicao até em Nova York. A familia ja voltou aqui para agradecer
o trabalho feito. (Secretaria da Escola Marrom).

De fato, ao mencionarmos alunos com necessidades educacionais especiais,
os NEEs, tanto a coordenagcdo como a direcdo da escola se mostraram muito

interessadas em mostrar a promoc¢do que conquistam junto aos alunos inseridos
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nessa categoria. As salas especiais sdo muito bem equipadas com livros,
brinquedos e equipamentos para o melhor atendimento dos alunos.

A ida a Sala de Apoio, uma sala ambiente como as demais salas da escola,
proporcionou a experiéncia particularmente enriquecedora de ver atuando, como
professora, uma deficiéncia (anatbmica objetiva) visual, que cumpre de forma
exemplar suas fungdes, indicando ndo haver qualquer deficiéncia (funcional objetiva)
perceptivel, uma vez que a professora se encontra totalmente adaptada ao seu
ambiente de trabalho, e implicando igualmente a inexisténcia de deficiéncia
(funcional subjetiva), uma vez que a professora tem seu trabalho considerado, no
meio social da escola, como extremamente eficiente. De fato, ao contrario, seu lugar
de fala pode funcionar como um elemento positivo para a Sala de Apoio, no que
concerne ao elemento empatico.

A professora trabalha com alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem ou transtornos funcionais mistos, tais como o transtorno opositor
desafiador (TOD), o transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH),
distarbio de processamento auditivo central (DPAC) e a Dislexia, entre outros. A
professora relatou como o trabalho com os alunos da Sala de Apoio é realizado,

explicando que

os alunos atendidos nessa sala vivem um tempo diferente, dentro e
fora da escola. E preciso respeitar esse tempo, mas encontramos um
problema quando eu digo essa frase: 0 sistema ndo quer esperar por
“esse tempo individual” de bom grado, e a sociedade também né&o,
pois eles precisam ser produtivos, eles vao ter que trabalhar um dia,
entdo criamos estratégias para tentar fazer com que esses alunos se
desenvolvam num ritmo que possa dar a eles, pelo menos, a minima
autonomia para seguirem com suas vidas. Em dois encontros
semanais de apenas 50 minutos ndo conseguimos fazer milagre,
mas fazemos o possivel. (Professora da Sala de Apoio da Escola
Marrom — grifo nosso).

Nesta fala emerge de maneira explicita a questdo da temporalidade. A
professora, até mesmo pelo seu lugar de fala, apresenta uma percepc¢éao agucada,
capaz de identificar em seus alunos uma temporalidade multifacetada. Mas o faz
para, logo em seguida, apresentar as exigéncias da ado¢ao de uma tessitura serial
do tempo. Contrapde, assim, com suas proprias palavras, uma “temporalidade

individual” (e interna) a uma temporalidade externa e imposta.
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Em sua fala fica clara a necessidade de fazer essas tessituras multicoloridas
dos tempos de salto “se encaixarem” na tessitura temporal que, por ser externa, cria,
ao invés de revelar, a deficiéncia — ao fazé-lo, cria também os espacos de
invisibilidade a plena vista: os deficientes sdo assim vistos com os olhos do sistema
que ja se naturalizou e que, assim, pode falar da “deficiéncia” como algo objetivo;
vistos assim, suas singularidades, que engendrariam possiveis caminhos proprios
de desenvolvimento, j& foram obnubiladas. O “milagre” é precisamente conseguir

esse “encaixe”. De fato, segundo a professora:

as vezes o tempo passa rapido, quando o aluno esta progredindo
bem, dentro do que foi planejado para ele, tudo flui. Mas quando
estamos comecando o atendimento, ou quando a dificuldade ou o
transtorno é muito grave, o tempo passa lentamente. Os 50 minutos
dos dois encontros precisam ser muito bem aproveitados, ou entédo
ele ndo vé progresso e até desiste. O tempo € mais produtivo se ele
€ assiduo, se ele ndo falta (Professora da Sala de Apoio da Escola
Marrom).

Na Sala de Apoio o atendimento € personalizado de acordo com a necessidade de
cada estudante. De acordo com a explicacdo dada pela professora, o atendido
precisa usufruir de cada minuto do tempo, pois séo desenvolvidas muitas atividades,
como: ginastica cerebral (visando o desenvolvimento do aluno para que ele se torne
mais agil e rapido), planejamento, organizacdo, estimulo e resposta (baseada nos
estudos de Skinner), funcdes executivas (memoria, acdo e execucao), gestdo do
tempo (melhorar seu préprio tempo, observacao guiada, persisténcia ao alvo), torres
de inteligéncia, autoestima (saber ganhar e saber perder), oralidade, escrita e leitura,
consciéncia fonoldgica, jogo das qualidades, mercadinho (habilidades matematicas),
percepcdo de detalhes, lateralidade, percepcdo espacial. Todas essas
nomenclaturas, sdo de alguma forma, a maneira de nomear as atividades
conceituais, mesmo que nao precisamente nomeadas, dispostas nas rotinas que sao
seguidas nas salas especiais. Os alunos atendidos nesta sala cursam desde o 6°
ano do Ensino fundamental Il até a 32 série do Ensino Médio; segundo um deles:

eu venho aqui sempre que tem a minha aula. Aqui € muito legal. A
professora € muito legal. S6 ndo venho se eu estiver doente, mas ai
minha mae traz o atestado. Aqui eu aprendo um monte de coisas e
ainda tem coisas que vao dessa sala la pros professores fazerem
comigo. Aqui eu vejo que eu estou aprendendo, mas néo € facil que
nem tarefinha de crianca n&o. E dificil, mas é legal. Tem até festa, a
gente faz umas atividades em grupo, mas s6 as vezes, ai € tipo uma
festinha. Quando a gente faz o mercadinho, com dinheiro de mentira, a
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gente traz coisas, dai a gente compra e vende coisas. E da até pra
trazer lanche e fazer a festa. Aqui fazemos muito tarefas, mas é legal,
mais legal que na sala. (Aluno da Sala de Apoio da Escola Marrom
diagnosticado com TDAH).

A gquantidade de atividades propostas na Sala de Apoio exige tempo para ser
executada. Por conta disso, a assiduidade é uma necessidade para o bom
desenvolvimento do trabalho, direcionado aos alunos que sao enviados a este
espaco pedagdgico. A professora atende, no maximo, cinco alunos por vez, num
total de quarenta alunos por ano. O aluno que ndo é assiduo, cede a vaga para
aquele que ja se encontra na fila de espera. Mas o trabalho em torno do aluno que
frequenta a Sala de Apoio ndo pode se restringir apenas a escola, ou a professora:
esse tempo € restrito e passa muito rapido, pois ela considera que dois encontros
por semana, por cinquenta minutos, € pouco para que o trabalho atinja o que almeja.
Neste contexto, o envolvimento da familia € peca fundamental para que o aluno

aprenda no tempo esperado,

o fracasso escolar de um aluno especial ndo pode ser creditado
somente a ele, isso seria crueldade. Temos muitos responsaveis por
uma situagdo como essa que a agente considera fracasso. Temaos,
as vezes, a falta de apoio da familia, a ma formacdo de alguns
profissionais, o desinteresse do aluno, as falhas burocraticas do
sistema. Estamos, no final das contas, sempre procurando motivos,
guem € o responsavel por esta situacdo, mas o que temos que ter
em mente é que o0 primeiro passo para alcangarmos o aluno especial
€ pelo caminho do emocional. Precisamos da avaliacdo do
profissional para detectar as necessidades do aluno, as diferencas
gue ele apresenta quanto ao desenvolvimento dele junto aos demais
alunos que estdo no fluxo padréo e depois precisamos tracar as
estratégias de intervencao (Professora da Sala de Apoio da Escola
Marrom).

Assim, a partir do vinculo entre tessitura temporal e estatistica, o tempo serial
se imiscui em espagos como o da Escola Marrom, se tornando medida de sucesso —
a estatistica € meramente sua expressao.

Com a escola localizada em grande centro urbano, questdées como trabalho,
renda, sobrevivéncia e sucesso profissional, ja prenhes da perspectiva da
produtividade, vinculam-se diretamente aos discursos que partem de um mesmo
lugar: a educacao, ou a formacao proporcionada pela educacéao formal, o que fica

muitas vezes marcado na fala dos alunos, quando dizem que
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eu gosto de estudar aqui. Eu estudo aqui porque a minha méae ficou
um tempao na fila pra conseguir uma vaga. Ja estou aqui ha 4 anos.
Ela soube |4 na outra escola onde eu estudava, na Escola Classe,
que aqui era a melhor escola da regidao, dai ela ficou um tempéao
atrds de me trazer para ca. Daqui dessa escola o pessoal vai para
uma escola melhor, para terminar os estudos no Ensino Médio e
depois vai para um curso na faculdade dessas que pagam ou para as
publicas. Eu tenho que ir para uma publica, minha mée ndo pode
pagar. Minha mée disse que € isso que eu tenho eu fazer. O que a
minha faz? Ela é manicure num saldo e também faz essas coisas de
saldo la em casa na folga dela. Ela fala muito pra mim que aqui eu
vou ter oportunidade. Pra mim néo é ruim ficar na escola, eu gosto e
também penso nas coisas que ela diz. Esse € meu ultimo ano aqui. A
partir do ano que vem ¢é outra vida, acho que eu vou sentir falta.
(Aluno do 9° ano — 15 anos).

Ora, ao final do ensino fundamental, o ideal da formag¢do de uma méao de obra
qualificada estd ainda distante. E apenas um horizonte longinquo e difuso
determinado pelo paradigma da produtividade. A excecdo do ensino técnico, néo
existe uma mao de obra qualificada ao término do ensino fundamental. Ocorre,
entdo, o fendbmeno que € imanente a todo processo serializado, em que 0s atores
possuem apenas a visao de uma parte da esteira de producdo: a alienagédo. Os
receios mencionados pela vice-diretora em trecho anteriormente apresentado sao
apenas o sintoma disso. As estatisticas alentadoras atuam, entdo, como remédio
para esses receios, mas nao parecem suficientes para eliminar a angustia.

Serializacdo do tempo, produtividade e sua medida estatistica sédo sentidas

pelos alunos, que as expressam a sua maneira:

- O tempo passa mais rapido em dia de prova, mas no fundo
€ tudo a mesma coisa (Aluna C do 8° ano — 14 anos);

- Eu nem sei quando esse corre-corre acaba a gente mal tem
férias, a minha mée disse que na época dela tinha dois meses de
férias, a gente tem bem pouquinho tempo (Aluno D do 7° ano — 13
anos);

- Na@o acho que aqui é tudo igual, no comeco do ano é lento,
mas depois fica louco. A gente vai pra casa e ja tem que fazer tudo
pra voltar no outro dia, sobra pouco tempo pra brincar e jogar (video
game), la em casa o povo so fala da escola e de estudar, parece que
eu estou aqui, isso la em casa é falar da escola e quando estou aqui
€ ouvir as coisas da escola, sei nem porque a gente vai pra casa.
(Aluno do 9° ano — 15 anos).

De certo modo, a temporalidade escolar parece sofrer grande pressdo, no meio

urbano, pelas exigéncias relativas a uma percepcao particular do trabalho, bem



78

como da nocao correlata de “sucesso”, sempre ja perpassada pela nocdo de
produtividade que se vincula fortemente a serializacédo do tempo. O tempo da escola
se torna homogéneo a tessitura da propria vida fora da escola, e recebe, desta, suas
exigéncias, até o ponto em que as diferenciagbes entre o “dentro” e o “fora” da

escola ja se tornam difusas.

5.2 Escola Azul

A segunda escola esta situada na éarea rural do Distrito Federal a uma
distancia de 48 km da capital e é classificada como uma escola do campo.

A Escola Azul oferece vagas para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 2
até a 32 série do Ensino Médio. Os niveis de ensino se dividem nos dois turnos do
dia: manha e tarde. H4 um imenso volume de alunos, pois a escola € a Unica com
essa gama de ofertas na regiao.

Por ser uma escola do campo e estar localizada em area rural, € classificada
geografica, administrativa e politicamente como INCRA (Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria). Muitos alunos séo filhos de produtores rurais,
trabalhadores rurais, ou mesmo de comerciantes, profissionais liberais ou demais
trabalhadores de outras areas que, assim como a maioria da comunidade escolar,

moram nos arredores da escola.

(b)

Figura 5-2. Duas imagens da Escola Azul. (a) O local em que esté inserida e (b) o portdo de

entrada. Fonte: a autora.
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O céu ensolarado anuncia uma tarde quente. O portdo da Escola Azul se
confunde, no horizonte, com o céu, formando uma unidade. O porteiro escancara o
portdo para que o grande volume de alunos possa entrar no ambiente escolar.
Entram muitos em grupos, alguns alunos sozinhos. Alguns poucos alunos vém a pé,
mas, em sua grande maioria, 0s alunos sao trazidos pelo transporte escolar gratuito,
que percorre a zona rural e faz o translado de ida e volta dos alunos.

Os espacos da escola, corredores, patios, jardins, banheiros se enchem de
pessoas e as salas de aulas vao sendo compostas pelos alunos. O sinaleiro de
alerta avisa que ja sdo 13h00 e que as aulas devem ser iniciadas. Os professores
comecam, sozinhos ou em duplas e trios, a se deslocarem pelos corredores para as
salas de aula e os corredores vao, lentamente, se esvaziando. Uma das professoras
comenta com um colega, que concorda fazendo gestos positivos com a cabeca
enquanto caminham, sua impressdo sobre a ansiedade dos alunos com a

proximidade das provas. Ela diz:

estou achando eles mais cansados, mais ansiosos, vocé nao? Acho
esse periodo de provas sofrido. Mas ndo tem outro jeito, s6 se nosso
modelo educacional mudasse. Eu tenho feito muitos projetos, mas néo
consigo me livrar das provas; pelo menos a bimestral tenho eu fazer.
Os alunos tém se saido bem na minha disciplina, tiram boas notas, se
envolvem nos projetos, mas mesmo assim eu percebo que em época
de provas é um misto de cansaco, ansiedade e tensdo. Mas fazer o
qué? Enquanto houver prova, faco prova, mas discordo disso.
(Professora da Escola Azul).

No turno matutino a Escola Azul funciona das 7h30 as 12h30 com o intervalo
para o lanche e lazer as 10h00. No turno vespertino, a escola funciona das 13h00
até as 18h00, e o intervalo acontece as 15h30. A escola ndo oferta nenhum curso no
turno da noite, pelo menos ndo mais. A diretora esclarece que esta a frente da
Escola Azul ha 15 anos e que a procura pelo turno noturno era baixa; que, por conta
de a escola estar situada em area rural, 0 acesso via transporte publico era precario

e escasso. Além de outras peculiaridades como a rotina da vida campesina,

Nno campo as criancas, assim como o0s adultos, tém o costume de
dormir muito cedo, pois o dia comeca muito cedo para eles. Muitos
aqui sdo feirantes, eles sdo produtores feirantes. Tem aluno aqui que
a gente até alivia a chamada de atencédo por causa da sonoléncia em
sala de aula. Eles vao com os pais para a feira ou até mesmo para a
Ceasa la em Brasilia, e isso acontece as 4h da manha. Mas, para
chegar 14 com a hortalica nova “do dia”, € necessario estar de pé



80

antes disso para poder colher aquele produto. A maneira como essas
pessoas vivem o dia € muito diferente da nossa. Quando falo da
nossa, estou falando da nossa vida urbana, pois eu trabalho aqui,
mas moro em Taguatinga. Chego aqui as 6h e vou embora as 19h,
mas chego em casa e vou fazer outras coisas, a minha prioridade
ndo € dormir cedo e também né&o faco isso no meu final de semana,;
muito pelo contrério, eu fico com os horarios desregrados no final de
semana. (Diretora da Escola Azul — grifo nosso).

A ida ao Ceasa para ajudar os pais no trabalho de comercializar os produtos
agricolas pode e deve ser vista como sendo o transpassar de temporalidades nhuma
mesma existéncia. A temporalidade vivenciada no campo € transpassada ou
perpassada pela temporalidade serial prépria das sociedades organizadas em torno
da I6gica mercadologica propria do meio urbano.

De volta ao ambiente escolar, o sinaleiro avisa que esta na hora do intervalo.
A entrevista com a diretora se encerra para que ela se ocupe em dar uma volta pela
escola, observar e confraternizar com os alunos. Alguns se enfileiram na porta da
cantina para a distribuicdo do lanche, outros ocupam os demais espacos abertos da
escola carregando suas préprias sacolas de lanche. Os alunos conversam e riem. O
cheiro que vem da cantina invade os espacos da escola. O lanche que esta sendo
servido hoje tem um cheiro de comida caseira, arroz com frango, e a receita
conhecida como galinhada na regido do Centro-oeste esta muito disputada.
Dependendo do tempo que estes alunos levardo apara chegar em casa, ho
translado feito pelo transporte publico ou por outro meio de locomocéo, esta refeicédo
sera sua alimentacao por um bom nimero de horas.

Uma peculiaridade pontuada pela diretora é o grande apreco que as alunas
possuem pelos espelhos. Esse esclarecimento elucida a curiosidade da
observadora, pois desde a entrada da escola até o Ultimo espaco destinado aos
alunos, um galpdo para esportes de luta (artes-marciais), encontram-se espelhos
espalhados por toda a escola. Estdo posicionados estrategicamente pelas paredes,
nos corredores, estdo nos banheiros e nos espacgos esportivos também. De acordo

com a diretora,

descobrimos com o passar do tempo, que nossos alunos precisavam
de um banho de autoestima, e que uma das possiveis estratégias
para ajudar nessa mudanca de percepgdo a respeito de si mesmo
seria por meio da imagem. Tivemos a ideia de colocar espelhos em
alguns lugares da escola. Eles passam pelos espelhos e olham o
cabelo, meninos e meninas, elas passam batom, lapis de olho, fazem
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pose para foto. A vaidade nao foi encarada como um pecado, mas
como uma possibilidade de resgate de uma imagem que pode ajudar
inclusive no processo de aprendizagem deles. Como essa escola
estd na zona rural, eles se sentem muito diferentes das pessoas da
cidade. Parece uma bobagem em pleno século XXI, mas nao é.
Tenho algumas experiéncias para contar que Sao muito
interessantes. Temos dois nucleos urbanos mais proximos: Brasilia,
com a cidade satélite de Taguatinga (a mais proxima) e o0 centro
urbano da cidade da qual fazemos parte, mas estamos localizados
no perimetro rural. Acredite que eles que moram na zona rural e por
isso se sentem diferentes dos conterraneos que vivem na mesma
cidade, mas séo os que moram na zona urbana. Quando eu falo se
sentem diferentes € o seguinte: uns sdo “os da cidade” e outros sédo
“os da roca”. (Diretora da Escola Azul).

Existe, assim, uma diferenca que povoa o imaginario social e move as acdes
politicas, religiosas, econémicas, sociais e educacionais da populacdo que vive no
campo e na cidade. Essa diferenciacdo € histérica. E essa diferenciacdo é
alimentada até hoje pelos preconceitos que rondam as ideias de avangco e
civilizacdo, geralmente conferidos a zona urbana, em contraposicdo as ideias de
atraso e limitacdo, que sdo geralmente atribuidas a zona rural.

A estratégia do espelho funciona como uma maneira sutil de incrementar a
autoestima dos alunos que, ao utilizarem os cuidados com a aparéncia, de acordo
com a diretora, também melhoram no desenvolvimento e aprendizagem dos
componentes curriculares e no comportamento no que tange a disciplina dentro do

ambiente escolar. Assim, segundo a Diretora, trata-se de

uma escola limpa, silenciosa, organizada. Nao h& vandalismo,
pichagdo, ndo temos um espelho quebrado. Eles cuidam da escola.
Aqui até parece uma escola privada. L& na cidade tem escola privada
gue ndo € assim. Aqui temos o seguinte discurso: 0 ambiente em que
vocé vive é um retrato de quem vocé é. Se a escola é limpa é porque
as pessoas que vivem aqui sdo limpas. Se a escola é cuidada é
porque vocés se cuidam e cuidam da escola. Temos poucos
recursos, muitas coisas conseguimos por meio estratégias juridicas,
doacdes em dinheiro ou em obras exigem um tramite burocratico que
pode cair na ilegalidade, pois seguimos todas as regras da Secretaria
de Educacao, e nds deixamos isso claro para todos 0s nossos alunos
e dessa forma, tudo o que é feito nessa escola, todos os beneficios
sdo de responsabilidade de todos (Diretora da Escola Azul).

A ideia da escola oferecer atrativos, pode ser uma estratégia valida, como
vimos a ideia do espelho. Essas estratégias visam alcancar os alunos e fazer com

gue eles compreendam que o tempo que passam ha escola € também um tempo de
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qualidade. No caso particular dos alunos que frequentam a escola do campo e
moram em areas rurais, as casas, por vezes, sdo muito afastadas umas das outras,
e a convivéncia na escola amplia o circulo de pessoas com quem convivem.

O tempo que o translado escolar leva da casa do aluno até a escola e da
escola até a casa do aluno gera convivéncia entre os todos que compartilham do
meio de transporte. Na realidade da escola, € comum que os alunos facam parte da
vida do trabalho familiar, de modo que a escola proporciona um outro nivel de
interacdo. De acordo com a Orientadora Educacional, para os alunos, a escola do
campo € um espaco que tem a tarefa de dar educacdo, mas que também precisa

valorizar o espaco rural em que eles vivem, pois

0 tempo aqui na escola do campo é um tempo relativo, pois € um
tempo dirigido por épocas. Ha épocas de muito corre-corre e ha
épocas de muita calmaria, vai muito da demanda; as vezes passa
rapido, as vezes passa devagar. E os alunos pensam assim também.
Aqui ha mais qualidade de vida, mais sensibilidade do que na cidade,
pois a vida l& é muito corrida. Em época de colheitas por aqui o
tempo fica muito interessante, tem oferta de frutas e legumes pela
BR (pista) e os alunos comentam dessa tarefa que fazem em casa,
do trabalho que fazem nas feiras com os pais, vivenciam as festas
em torno da colheita e assim o tempo muda com relacdo ao resto do
ano. O gue parece é que quem vive aqui vive mais tranquilamente,
nao sei se essa € a palavra certa, tem a paisagem, 0s passaros, a
rotina de acordar cedo e de dormir cedo. Tudo isso muda muito
guando estamos na cidade. Por isso acho que até o dia a dia aqui,
dentro da escola, € mais gostoso. Trabalhava na cidade e vim para
ca ha 2 anos, estou muito diferente depois disso; ndo esperava que
fosse téo diferente (Orientadora Educacional da Escola Azul).

E interessante notar, pelas consideracbes que faz a Orientadora Educacional, a
conexao entre “qualidade de vida”, “sensibilidade” e “vida mais calma”. Sé&o
conexdes que se ajustam com muita clareza a uma tessitura de tempo do tipo
convivial, que assume, nesta escola, prioridade frente a serial. Em particular, a
referéncia a época da colheita serve como um indicio de que ha uma
inomogeneidade nessa tessitura, aludindo a presenca do que chamamos de tempo

de espera?’. A colheita é uma realidade na vida dos agricultores, mas também é um

27 E importante notar que a presenca de um “tempo de espera’, e a adocdo de uma tessitura
convivial, representam variaveis latentes, que ndo irdo se apresentar de maneira direta, mas apenas
indiretamente, a partir de comportamentos que lhe servirdo de indicio. O mesmo ocorre com a
tessitura linear e todas as outras.
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assunto comum entre os alunos da Escola Azul, tanto no espacgo escolar, quanto no

translado até a escola ou de volta para casa

- Estou tdo casada hoje e vai ter aula a tarde toda. Hoje de manha a
gente foi pra roga. Foi todo mundo |4 de casa, até a minha mée foi
com o bebé, mas ele ficou na cestinha. Acho que ele gostou. Mas néo
estava entendendo nada. (Risos) L& na rogca do meu pai a gente ja
comecou a colher e na sua casa, Vocés ja comegaram? (Aluna do 8°
ano da Escola Azul).

- L4 em casa ja comecou também. A gente se levanta cedo pra ir pra
roga, mas de tarde eu estou aqui na escola e quem vai € 0 meu irméo
com meu pai, porque ele estuda de manha. A minha mae vai trabalhar
na casa do dono da roga, ela ndo vai com a gente. Eu também fico
cansada, mas acho bom. S6 que tem que fazer as tarefas de noite. E
dai tem que acordar cedo no outro dia. Eu durmo no 6nibus tem vez.
Mas depois da colheita tem festa né? A melhor época do ano. Estou
s6 esperando. (Aluna do 8° ano da Escola Azul).

O tempo convivial é reconhecido a partir da expressao “tempo de qualidade”.
Alguns dos observados apresentam conhecimento da necessidade da tessitura do
tempo convivial, e principalmente dos comportamentos que a ele se relacionam,

para os personagens envolvidos no contexto escolar:

os alunos gostam muito de quando a Escola faz mudancgas na rotina.
Eles ficam mais tempo na escola sem preocupagédo e tensdo. Até as
familias comparecem. Um dia desses os alunos do Ensino Médio,
todos eles, meninas, meninos, aqueles que tem laudo, 0os que moram
perto ou longe, fizeram um comunicado para a direcdo pedindo para
gue um dia de aula fosse substituido por um projeto, pois eles
gueriam faltar em massa (risos), tinham se articulado para assistir a
um filme & no cinema em Brasilia, 14 no Pier 21, vocé deve saber
onde fica (risos). Eles queriam assistir ao filme dos Vingadores,
aquele que teve sessdo até na madrugada. Eles alugaram um 6nibus
ou mais. Foram todos os alunos e isso foi muito bom para eles. No
outro dia estava uma alegria s6 pela escola. Assim eles ficam no
Bazar Solidario que a gente faz. A gente recebe roupas, calcados,
aderecgos da comunidade, pais e alunos e vendemos tudo a 1 real.
Os alunos preparam tudo e trabalham e compram no dia do bazar.
Como é bom para a escola e para quem vem aqui participar. Nossos
alunos gostam muito. Como a gente |é nessas mensagens do
Instagram ou Facebook: “A vida precisa de pausas”. Essas pausas
deixam os alunos e todos nos mais leves (Orientadora Educacional
da Escola Azul — grifo nosso).

Na Escola Azul, os alunos realizam as mesmas atividades que os demais
alunos das escolas da zona rural ou urbana, pois todas as escolas da rede da

Secretaria de Educacgéo do Distrito Federal seguem as orientacdes, planejamentos e
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curriculos pensados para a melhor efetivacdo dos processos de ensino e
aprendizagem.

A Escola Azul vem trabalhando com o curriculo em movimento?®, na
perspectiva de melhorar e tornar a organizacdo do trabalho pedagodgico mais
flexivel, aléem de alcancar toda a sua complexidade no que tange aos tempos,
espacos e oportunidades que ela oferece.

Os espacos da escola do campo, para além da sala de aula, deixam claro que
nao estamos numa escola no meio urbano. A horta faz parte dos estudos sobre
clima, temperatura, plantio, colheita, irrigacdo e reutilizacdo da agua. Todo esse
trabalho, feito pelos professores e pertencente a toda a comunidade escolar, s6 é
possivel a partir de uma perspectiva pedagdgica que valoriza o que € a vivéncia no
campo. Um exemplo disso € o projeto denominado de agroflorestal, em que os
alunos trabalham a convivéncia pacifica entre o agronegoécio e areas de natureza
preservada.

Trabalhos realizados na Escola Azul visam apresentar, esclarecer e ensinar a
importancia do trabalho realizado no campo. O tempo que os alunos da escola do
campo dedicam a sua formacéo, se configura, em muitos casos, como um tempo de
passagem da vida campesina para a vida urbana. A escola representa o meio pelo
qgual os alunos conquistardo os conhecimentos necessarios para sairem do campo
em direcdo a cidade. Para a Orientadora Educacional, este € um fato preocupante,
pois revela a pouca ou nenhuma valorizagéo existente no imaginario coletivo sobre o
trabalho realizado no campo; para ela uma realidade que precisa ser modificada,

uma vez que

o papel do agricultor € um papel essencial para a manutencdo da
vida em sociedade. Quando alguém come, ou vai ao mercado é
porgue alguém fez isso acontecer, alguém fez isso dar certo e essa
pessoa é o agricultor. Nado podemos conceber uma escola do campo
gue néo valorize o “estar no campo”. Precisamos fazer a nossa parte,
inclusive para concretizar o que € pensado para ser uma escola do
campo. O olhar que se tem sobre o campo deve ser modificado, e
fazendo uma brincadeira com a palavra, ele deve ser modi-ficado, ou
seja, devemos modi-ficar: encontrar um “modo” de conscientizar a
“ficar’. A escola tem essa tarefa de mostrar o campo como também

28 Ver apéndice, onde argumentamos que, a despeito de suas boas intencdes e do uso de teéricos,
como Vygotski, que defendem, como vimos, estruturas temporais mais complexas e interconectadas,
0 Curriculo em Movimento se mantém nas estreitas margens de uma abordagem que reafirma a
prioridade do tempo serial, mostrando-se objetivista e com foco na mensuracéo.
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uma opcdo, como também uma decisdo a ser tomada de forma
consciente, pois a mim me parece claro que, os ficam no campo,
ficam por muitos outros motivos, mas uma minoria fica por escolha.
Nao estamos falando de ndo prosseguir com os estudos; estamos
falando de prosseguir com os estudos, mas pensando em voltar para
beneficiar o campo com o que se aprendeu (Orientadora Escolar da
Escola Azul).

O fim da tarde vai se aproximando e os alunos estdo comecando a esvaziar
as salas de aula, caminhando em direcdo ao transporte escolar para voltarem as
suas casas. O siléncio toma conta da escola, que fica afastada do burburinho da
cidade. De acordo com as informacfes cedidas pela escola, em meia hora ou em
até uma hora esses alunos estardo em suas casas, pois na zona rural o dia comeca
e termina cedo. E importante salientar que ha interacéo entre varios dos alunos e
alunas da escola do campo com colegas e parentes de escolas em meio urbano,
momento particularmente importante por apresentar uma interacao entre formas de

existéncia diversas quanto as tessituras temporais subjacentes. De fato,

aqui na roca é diferente da cidade. A gente dorme cedo, porque
acorda cedo pra fazer as coisas da roga. Mas também tem que
estudar e ajudar em casa. Quando eu vou pra casa das minhas primas
na cidade, |4 em Brasilia, nas férias, é diferente. L4 na minha casa tem
hora para ir pra cama e desligar a luz, porque chama menos aten¢éo
de bicho de noite, mas na casa das minhas primas ndo. Mas quando
elas vem pra ca elas gostam do jeito da gente. Mas gostam mesmo é
da comida, do banho de rio e também de ir na cidade pra Missa no
final de semana, porque depois a gente fica na praca passeando e
conversando, até o pai levar a gente pra casa. E muito legal quando
elas vém. Gosto mais do que ir pra casa delas. Mas o celular ndo pega
muito bem |4 em casa, pra ligar pega bem, pra receber ligacdo
também, mas a gente ndo consegue ficar muito na internet e elas
gostam muito, dai quando a gente vai pra cidade pega melhor. (Aluna
do 9° ano da Escola Azul).

No dia seguinte, no mesmo horario do dia anterior, os O0nibus comegam a
chegar repletos de alunos para as aulas da tarde. Naquela tarde algo diferente
aconteceria. As inscricoes para o0 processo de avaliagdo seriada (PAS) da
Universidade de Brasilia (UnB) foram publicadas e multiplicaram um conjunto de
discursos. A escola do campo nédo tinha como meta o vestibular ou 0s processos
seletivos até pelo menos 10 anos atras. Mas as modificacbes nos curriculos
estaduais e distritais, os planos nacionais de educac¢ao e a luta pelo reconhecimento
das necessidades educacionais dos povos campesinos desde a década de 90,

trouxeram transforma(;()es para este panorama.
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Os alunos da Escola Azul estdo ouvindo as aulas atentamente, os corredores
estdo vazios e as salas estdo cheias. Nos corredores o assunto principal sdo as
provas que os alunos fardo do Ensino Fundamental 2 e do Ensino Médio. Para os
alunos do Ensino Fundamental 2, as provas sao bimestrais, enquanto, para 0s
alunos do Ensino Médio, as provas sao bimestrais, além dos exames externos de

selecéao.

eles ficam curiosos sobre as inscricées. Perguntam se ainda vai dar
tempo de estudar tudo o que estd escrito no documento (edital).
Querem saber se vai dar tempo de fazer a inscri¢do. Ficam ansiosos,
mas nao todos. A universidade ndo € o desejo de todos, mas faz
parte da curiosidade da maioria. Muitos acreditam que ndo vao dar
conta de conciliar o trabalho rural com os estudos universitarios.
Alias, eles tem muitas perguntas, principalmente os alunos da 1%
série; eles querem saber se podem fazer a prova na propria escola,
se tem que ir a Brasilia; alguns querem saber 0 que sdo as cotas
(sistema de cotas). Passamos muitos dias entrando nas salas e
tirando as duvidas sobre a prova da UnB. No entanto a pergunta
mais recorrente €: eu tenho condicfes de passar? E nds estamos o
tempo todo reafirmando as capacidades de nossos alunos, sejam
eles os alunos considerados normais ou 0s alunos que apresentam
alguma dificuldade. Aqui nés fazemos o possivel para dar aos
nossos alunos todas as possibilidades que estdo ao nosso alcance.
A UnB esta sim ao alcance deles. Vamos continuar a incentiva-los
(Orientadora Educacional da Escola Azul).

Esta ultima fala da Orientadora Educacional é importante para lembrar que mais de
uma tessitura pode estar presente em um mesmo periodo, em um mesmo ambiente
escolar. Os exames externos representam, por exemplo, exigéncias especificas, que
se coordenam a partir de uma tessitura temporal de carater serial, que impde a
consecucgdo dos conteudos em instante especifico, anterior a aplicacdo do exame.
Essa superposicao das tessituras faz aparecer a “ansiedade”, mencionada pela
Orientadora Educacional, similar aguela ja observada na escola do meio urbano,
ainda que em menor grau.

Encontramos uma pequena sala no final do corredor com duas professoras
trabalhando em um planejamento. As professoras que estdo nesta sala sdo as
responsaveis pelos processos adaptativos dos alunos que apresentam laudos
diagndsticos na escola.

O numero de alunos que sao “atendidos” pelo trabalho adaptativo realizado
pelas professoras € minimo. Somando os dois turnos e o Ensino Fundamental e

Médio, chegamos ao total de nove alunos. De acordo com as professoras que
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adaptam os processos de ensino para esses alunos e para os professores desses
alunos, os casos que chegam na Escola Azul sdo casos que trazem orientacdes
provenientes da cidade, e que 0s pais e responsaveis pouco sabem sobre o que
esta escrito naqueles documentos, mas ainda assim apresentam o documento que

Ihes foi entregue pela autoridade médica. Segundo ela,

0 que nos chama mais atencdo nessas situagcfes é que as familias
possuem pouca informacao sobre o que é um diagndéstico, e sobre o
gue ele descreve. As familias chegam acreditando que o que 0s seus
filhos possuem é uma doenca, uma patologia. E trabalho muito
delicado ensinar para essas pessoas que aquele aluno aprende, mas
gue ele tem uma maneira diferente de aprender, e que nada impede
gue ele se desenvolva. Que ndao é uma doenca que tem uma cura.
(Professora da Sala de Apoio da Escola Azul).

A Escola Azul ndo possui uma Sala de Recursos, ela possui apenas a Sala de
Apoio. O trabalho realizado pelas professoras foca na adaptacdo dos processos
avaliativos (como provas e trabalhos) e na orientacdo das estratégias de ensino que
os professores irdo utilizar durante as aulas.

Alguns atendimentos séo realizados com o0s alunos ao longo do ano para a
verificacdo do desenvolvimento deles. O foco € verificar o ponto de onde partiram,
desde o comec¢o do processo adaptativo, cotejando-o com o ponto até onde
conseguiram chegar naguele momento.

Para as professoras da Sala de Apoio, a vida na zona rural apresenta
algumas peculiaridades quanto ao entendimento dessa vertente da medicina, a
psiquiatria, que classifica e diagnostica os alunos quanto aos processos de
aprendizagem e desenvolvimento. Ha uma confusdo, como ja foi citado aqui, entre
doenca e diagnéstico da aprendizagem. E essa confusdo se estende por motivos
gue ficam muito claros quando compreendemos a relacdo do homem do campo com
a ideia de saude e por conseguinte de aprendizado. Um exemplo disso € a

percepc¢ao de um aluno, que apresenta laudo de TDAH, que nos diz:

eu estava tirando muitas notas baixas, ndo entendia o dever quando
fazia la em casa, ficava muito inquieto, sem paciéncia. Aqui na
escola eu tinha ajuda dos colegas e dos professores; ai minha mae
me levou no médico para ver se eu precisava de 6culos, achou que
eu tinha a vista ruim, mas nao tenho a vista ruim nao. Ela estava
preocupada porque j4 era perto de acabar as aulas e eu ia ser
reprovado. O médico disse que ela devia me levar em outro médico,
para ver se eu hao tinha nada na cabeca. Nao tem esse médico no
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postinho. A gente foi num médico em Taguatinga 14 em Brasilia; la
nao tinha no postinho e teve que pagar e esse doutor fez um exame
la na clinica dele e disse que tenho uma coisa diferente para
aprender. Eu entendi assim: eu preciso de um tratamento diferente
aqui na escola, sendo o0 ano vai acabar e eu ndo vou aprender tudo
igual aos meus colegas. A minha mée falou com a escola e agora eu
tenho umas outras atividades, séo diferentes das dos meus colegas
e tem umas professoras que me ajudam, conversam comigo e eu
tenho que ir algumas vezes |4 no médico e trazer um papel, mas s6
de vez em quando. LA em casa meu pai ndo entendeu direito, mas
eu também nao entendo o que eu tenho, porque eu ajudo em casa e
na roca e ndo tenho problema, ja sei até dirigir, mas s6 posso fazer
isso 1&; aqui na cidade s6 quando tiver idade pra ter carteira, acho
gue aqui é porgue tem muita coisa ao mesmo tempo pra fazer, muita
aula, prova, a gente tem que dar conta de tudo, é pouco tempo pra
muita coisa, eu acho mesmo que eu sou desorganizado (Aluno da
Escola Azul com diagnostico de TDAH).

De acordo com uma das professoras da Sala de Apoio, para a maioria dos

familiares dos alunos da Escola Azul que que apresentam diagnéstico, a grande

preocupacao é se este diagndstico ira inutilizar o seu filho ou a sua filha, pois a vida

laboral € de suma importancia para a sobrevivéncia daquelas pessoas nos espacos

onde vivem.

Diferentes histérias sao contadas nos atendimentos a essas familias deixando

clara a confusao:

as familias mostram uma preocupac¢do imensa sobre o futuro de
seus filhos, mas fica muito claro que este futuro se refere a vida do
trabalho, da sobrevivéncia. J& ouvimos aqui que na familia ‘X
sempre aparece, de tempos em tempos, uma pessoa mais lenta,
mas que isso ndo a impede de exercer as fun¢des normais da
pecuaria ou da agricultura, pois ela é lenta, ela ndo é doente. A
preocupacdo € com a utilidade, com a funcionalidade que essas
pessoas podem ter. Uma das falas que me impressionou foi a
seguinte: “claro que essas pessoas da minha familia, aquelas mais
lentas que eu falei, professora, ndo sdo como as outras; mas elas
trabalham, ajudam, recebem o proprio dinheiro e n&o ficam
‘encostadas’. Elas se casam, tém familia, fazem muitas coisas.
Quero que meu filho seja assim também. Pode ser que ele ndo va
pra faculdade, mas pode aprender muitas coisas aqui nessa escola e
ajudar a gente la na roca. (Professora da Sala de Apoio da Escola
Azul).

Aqui encontramos outro indicio de uma tessitura convivial. O futuro das criancas nao

se mede apenas pelas carreiras que dependem exclusivamente do desempenho

escolar, mas de um conjunto de habilidades que o extrapola, afrmando-se sempre

como uma possibilidade de caminho alternativo para o desenvolvimento. Com isso,
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as pressbes sobre o aluno que porta o laudo sdo menores do que as que
encontramos na escola do meio urbano.

De fato, o papel que a escola assume, entdo, € principalmente uma
importante funcdo esclarecedora quanto as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos frente as familias. Diferenciar o significado do que esta
descrito no diagndéstico do que seria uma doenca € o primeiro passo. Compreender
as angustias e inquietacbes da familia é o passo seguinte. Mas também é
necessario dizer que a Escola Azul ndo rompe com a ldgica da deficiéncia. Tendo
esclarecido que ela também assume a deficiéncia e se organiza em torno dela de
uma forma diferente da organizacéo feita pela Escola Marrom, é necessario entao,
apresentar o trabalho que seréa realizado pela Escola Azul. E este é o terceiro e
altimo passo, pois, dessa forma, a familia consegue compreender melhor as
peculiaridades dos processos de aprendizagem e desenvolvimento proprios do seu

filho ou filha. Outra aluna nos relata que

guando a minha méae trouxe o laudo aqui para a escola, ela estava
com muito medo de eu ter que sair dessa escola. Fui la na médica
porgue a escola pediu uma avaliagdo, acho que chama assim. Eu
nao estava lendo do jeito certo. Porque ela nem sabia se eu podia
ficar aqui, ou se eu tinha que ir para uma escola especial, dessas
gue tem que passar o dia la, porque l& em casa eu ajudo com o0s
meus irmaos pequenos para ela ir para a roca. Faco tudo, se fosse
assim, eu ia sair da escola e trabalhar em casa e na rocga, pois iSso
eu ja sei fazer; mas aqui na escola ela entendeu que eu ndo estou
doente, que ndo é bem uma doenca e que eu posso estudar aqui. A
médica fala dificil e as professoras aqui explicaram direitinho. E
parecido com uma doenca, mas ndo é uma doenca n&o. E assim: eu
preciso de mais tempo pra aprender a ler a mesma coisa que 0S
outros. Tenho que estudar mais um pouquinho e fazer as coisas que
as professoras da sala de apoio mandam, umas leituras especiais.
Demora mais, mas acabo lendo. Até |4 em casa eu tenho que ter um
tempinho pra ler as coisas duas vezes para aprender. Pronto € isso:
eu preciso de um apoio que 0s outros ndo precisam. Mas disseram
pra ela que eu vou me formar igual aos outros, ndo vou ficar pra tras
e vou ficar estudando aqui. Aqui é muito bom. Estdo me ajudando
muito. Mas continuo ajudando em casa, tenho que me organizar,
porque tem que fazer o horario de leitura que elas, as professoras,
montaram, mas tem que ter tempo pra cuidar da casa e dos meus
irmaos pequenos. Como eu ja sei fazer tudo o trabalho de casa é
meu, pra fazer as coisas da casa eu nao preciso saber ler (risos),
mas eu ja sei ler viu? (Aluna da Escola Azul com diagndstico de
Dislexia).
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Seu relato esta em consonancia com o aluno que apresenta um diagnostico de
TDAH.

A Escola Azul adota esse procedimento com as nove familias que levaram o
laudo diagndstico para a escola até agora. Esse tipo de atendimento € recente na
Escola Azul. De acordo com a direcdo, a chegada de alunos com laudos médicos
vem acontecendo de alguns anos para ca — aproximadamente de 6 anos para ca.

Assim mesmo, em um universo que engloba alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental 2 até o terceiro ano do Ensino Médio, a dire¢cao considera o indice de
alunos com laudos muito baixo, em vista do que a SEDF recebe em suas escolas.

Em um ambiente que adota a tessitura do tempo convivial, é esperada uma
diminuicdo dos indices de recorréncia de identificacdo da “deficiéncia”. Talvez essa
diminuicdo ndo se reflita em uma abolicdo também porque, como j& dissemos, na
escola as tessituras convivial e serial estdo presentes, esta Ultima, em particular,

derivada de exigéncias externas. Assim,

acredito que a nossa pequena quantidade de laudos seja fruto da
vida diferenciada que nosso publico tem na zona rural. Na cidade
tudo vira moda; posso estar dizendo uma grande ignoréncia, mas
acho essa quantidade imensa de laudos que aparecem nas escolas
um certo modismo. Acho que o excesso de laudo esta mais para
justificar determinados comportamentos que as familias e as escolas
tém dificuldade de classificar e encontrar estratégias para lidar do
gque mesmo necessidades especiais dos jovens que recebem o
diagnéstico. Todos nos temos dificuldade em alguma coisa. Uns séo
melhores em umas coisas e sao piores em outras, mas isso nao nos
coloca em situacdo de uma comorbidade. Aqui, na zona rural, vemos
isso com muita facilidade: pessoas com comportamentos e
habilidades diferentes, alguns que seriam facilmente considerados
deficientes ou receberiam diagnésticos, trabalhando na feira, no
mercadinho, nas bancas de frutas, doces e iguarias ao longo da
rodovia, na cozinha, na lavoura, nas atividades domésticas; por que
essa é uma exigéncia da vida: sobreviver, ndo tempo para esperar,
eles vao aprendendo enquanto fazem, enquanto crescem, enquanto
se criam... E uma necessidade (Professora da Sala de Apoio).

Parte do relato da professora da Sala de Apoio pode ser observado em uma
visita aos redores da escola. H4 um restaurante na rodovia que da acesso a escola.
O restaurante serve comida regional. Em uma das visitas de observacao a escola,
paramos para almocgar no restaurante, que, como as demais construgdes inseridas
naquele meio rural, estava solitario em meio a plantacdo, tendo como companhia

apenas a rodovia a sua frente. Para nossa surpresa, quem nos atendeu no
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estabelecimento comercial foram dois homens, um deles o dono do restaurante e o
outro parecendo um ajudante. O suposto ajudante apresentava os tracos fisicos
caracteristicos da Sindrome de Down e estava abastecendo a mesa de exposi¢ao
da comida, enquanto explicava o que havia em cada panela de barro para os
clientes. Apds o almoco perguntamos ao dono do restaurante quem era o ajudante e
qual a funcéo dele no restaurante. O dono do restaurante nos informou que ele era o
cozinheiro do restaurante e que era o irmao mais velho dele; que estava no
restaurante desde menino, que o estabelecimento ja foi do pai deles e que esse era
um negocio de familia.

Outros funcionarios que estavam servindo mesas, abastecendo o as bandejas
de comida e ajudando no atendimento aos clientes, todos eles apresentavam
alguma deficiéncia, com excecdo do dono do restaurante: fala, locomocé&o, audi¢éo
e um deles apresentava as caracteristicas de deficiéncia intelectual e o0 mesmo,
estava sendo orientado pelo dono do restaurante na organizacdo da geladeira com
as bebidas.

No momento do pagamento, o proprietario do restaurante deixou claro que
todos os funcionarios do restaurante pertenciam a mesma familia. E que todos
trabalhavam no restaurante ajudando o pai desde pequenos. Essa fala reforcou,
mais uma vez, as percepcbes sobre a necessidade da vida laboral para os
moradores das areas rurais, que a professora da Escola Azul nos disse: a
deficiéncia existe, mas no campo o foco esta na utilidade.

E assim, repetidamente, lembramos das palavras da professora da Sala de
Apoio: a sobrevivéncia € uma necessidade, principalmente no meio rural, € é 0
trabalho, a utilidade, que garante a sobrevivéncia. Ndo ha tempo ou espaco para o
nada fazer. H4 sempre algo para ser feito. O cozinheiro que nés vimos aparentava
ter em média 50 anos. Na zona rural, hd 50 anos atras, a educacdo escolar formal
pode néo ter sido uma opg¢do, ou mesmo nao ter sido uma realidade, muito menos a
ideia de uma educacéo inclusiva. Deste modo, a vida do trabalho era aquela Unica e
possivel opcdo para todos que estavam inseridos naquele contexto, com ou sem
alguma deficiéncia (anatdmico objetiva). E talvez esse pensamento, 0 da
necessidade, unido a utilidade, tenha se tornado uma cultura que ainda sobrevive
até hoje nos espacos rurais, mesmo com o advento da escola do campo e com a

criacao das leis que garantem os direitos a inclusao.



92

As professoras da Sala de Apoio possuem a formacdo necessaria para a
efetivacdo do trabalho com os alunos diagnosticados, formacao esta promovida pela
Secretaria de Educacédo do Distrito Federal e realizada pela EAPE — Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagao.

Em meio a tarde chuvosa com céu cinzento, as professoras da sala de apoio
voltam aos seus afazeres, enquanto os alunos perambulam pelos corredores com
seus lanches, conversando e sorrindo. Alguns estdo usando seus smartphones,
verificando as redes sociais, outros se arrumam em frente ao espelho. Na Sala de
Apoio, as duas Unicas pessoas que permanecem la sdo as professoras.

O sinal avisa aos alunos que € hora de voltar para sala. Os espa¢os comuns
comecam a se esvaziar. Préximo a quadra de esportes avistamos uma horta. Ao nos
aproximarmos, podemos ver o cultivo de alface e que alguns alunos estéo iniciando
uma aula pratica. Muitos alunos ja manuseiam os pés de alface de forma que suas
acOes aparentam muita familiaridade. Esse trabalho da escola, assim como o
trabalho sobre irrigacdo e reaproveitamento da &agua, faz parte dos projetos
pedagdgicos que visam o envolvimento da escola com as necessidades do lugar em
gue ela esta inserida: o espaco rural. Um aluno do 6° ano do Ensino Fundamental 2
percebe a presenca da observadora (pesquisadora) no espaco da horta e a interpela

de forma muito inusitada

ei Tia! Vocé vai ser nossa professora? Vocé gosta de alface? E da
cidade né? Ja viu como nasce um pe de alface? Vem ca ver! Aqui a
gente planta o alface e depois a gente come. A gente planta igual la
em casa; um dia desses eu até ensinei para o tio de Ciéncias, né tio?,
gue a méae faz cha do talo do alface pra gente dormir. Ele é calmante o
chazinho. Eu gosto dessa aula, parece que eu estou em casa. Olha
guanto alface verdinho. E Ia na frente tem os pequenininhos que vao
da alface depois. (Aluno do 6° ano da Escola Azul).

Dessa forma, a partir dessa conversa inusitada, assim como no caso da
escola em meio urbano, aqui também é possivel identificar alguns elementos da
tessitura temporal na rica fala dos alunos. Como em falas apresentadas no ambito
da Escola Marrom, nota-se que o tempo da escola se homogeniza ao tempo da
existéncia em geral fora dela. Entretanto, justamente por serem, fora delas,
temporalidades diversas, vé-se que as mesmas sdo contempladas pelas vivéncias,

discursos e experiéncias que nao precisam classificar racionalmente, ou por
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expresso, as temporalidades em “essa” ou “aquela”, mas que deixam transparecer a

sua existéncia.

Em um momento do processo de observacao, um grupo de meninas escolhe

um banquinho perto do estacionamento de bicicletas para sentar-se e lanchar. Elas

estdo conversando sobre as aulas e as provas que se aproximam; estdo contentes

porque, depois da dltima prova, os alunos vao ajudar a organizar o bazar

comunitério realizado anualmente pela escola. Ficam curiosas com a presenca de

uma pessoa estranha e sdo muito simpaticas em continuar conversando e interagir

com a observadora. Mas uma das alunas ndo concorda com a empolgacdo das

demais e deixa clara a sua posicao:

Por outro lado:

N&o sei por que vocés estdo tdo contentes. Acho tudo isso muito
chato. As provas dado muito trabalho, tem que estudar muito; na
minha outra escola ndo era assim e eu s6 quero que o0 tempo passe
rapido, mas desde que cheguei aqui na roga que o tempo se arrasta.
Nem faz muito tempo que cheguei, mas néo vejo o tempo passar;
todo dia parece igual. Quando o ano da escola acabar, eu vou
embora, eu vou voltar para o Piaui. Vou comemorar meu aniversario
de 15 anos la com os meus amigos. As coisas aqui ndo sao legais. O
povo até que € legalzinho. A cidade é longe. A escola é longe. A
gente mora no meio do mato. Eu moro na roga aqui. L& no Piaui eu
morava ha cidade; era interior, mas era cidade. Aqui o dia comeca
cedo demais e a gente vai dormir logo no comeco da noite; nem fica
até tarde na porta conversando, pois tem que ajudar no outro dia
logo cedo, depois vem pra escola. Aqui a gente nem tem vizinho! As
casas la na roca ficam longe. Eu vejo gente mesmo, assim, muita
gente, aqui na escola ou quando a gente vai pra cidade. Ah! E no
Onibus também. Eu vou deixar minha mée, meu pai e meu irmao, que
vai nascer aqui, trabalhando na roca do patréo dele e vou ficar com a
minha avo. (Aluna recém chegada na Escola Azul).

z

aqui é muito bom, eu gosto de ficar aqui na escola, meus amigos
estudam aqui, meus primos estudam aqui. E interior né? (risos) aqui
todo mundo esta junto de alguma maneira. La na sua cidade nao
deve ser assim. Quando a gente era pequeno a gente estudava na
escola dos pequenos la perto da cidade, mais longe daqui. Ai a gente
cresceu junto, quase todo mundo se conhece, a maioria vem no
Onibus escolar. Por que eu gosto daqui? Pelas atividades.
Principalmente os esportes. Aqui tem a aula de Educacao Fisica,
mas tem outras coisas também; a escola tem judé, basquete, danca,
até ballet para as meninas. Quando tem o dia do meu esporte, o
judé, eu nem sinto o tempo passar. Em casa ndo tem essas coisas.
Tem gque estudar também, mas meu pai diz que esse é 0 preco pra
gue tenha outras coisas como o judd (Aluno da Escola Azul).
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Ao compararmos estas falas com aquelas que apresentamos dos alunos da escola
urbana, vemos como 0s comportamentos, que fazem a mediagdo de tessituras
temporais a eles subjacentes, sdo incorporados pelos alunos (e habitantes, em
geral, da zona em questao).

As aulas se seguem, a tarde se finda e os alunos se dirigem ao transporte
escolar ou as suas casas, usando outros meios de deslocamento. Os funcionarios
da escola também se preparam para ir embora, restando apenas o cuidador noturno

da escola, o vigilante:

a escola fica muito vazia e silenciosa sem esses meninos. Eu gosto
mais do dia. Tem época que trabalho de dia e tem época que trabalho

s

de noite. A noite € mais calma, mas com eles aqui o dia passa
rapidinho. Quando esta no inverno prefiro trabalha de dia, a noite aqui
€ muito fria e ndo tem 0s meninos pra gente conversar. Também nao
tem gente entrando e saindo. Os alunos s&o engracados, alguns
aprontam viu? A gente tem que ficar de olho. Nado pode sair de
gualquer jeito ndo, a Diretora é linha dura. Tem muita responsabilidade
nesse portdo. Nao pode abrir e fechar por qualquer pedido. Mas a
maioria € gente boa. E os pais também. Eu conheco a maioria de
muito tempo. Moro aqui, vi um monte deles nascendo, ai depois eles
passam por aqui e depois cada um segue seu rumo. Daqui ha pouco
vem os filhos deles e depois os netos. Eu vou ficando aqui quem sabe
até virar o vb6 da portaria, porque o tio da portaria eu ja sou (risos).
(Porteiro da Escola Azul).

A volta para casa até Brasilia € uma viagem repleta de reflexdes que se
configuram no horizonte. Aos poucos a paisagem muda; a paisagem verde é
substituida pelos prédios e avenidas repletas de carros. O siléncio e a calmaria sao
substituidos pelos sinais e o0 congestionamento. Mas as reflexdes continuam a
ocupar a mente de quem pode observar dois ambientes escolares tdo diversos, mas
que possuem em seu amago as mesmas aspiracdes: formar as criangas e 0s jovens
do Distrito Federal.

As escolas citadas neste trabalho sdo campos de observacdo inesgotaveis. A
diversidade de situacdes e experiéncias que povoam cada ambiente educacional
observado apresenta uma grande riqueza de informacgfes, que demanda recortes
muito bem definidos, para que a observag¢ao nao vagueie sem foco.

Ao compararmos as duas escolas, a escola em meio urbano e a escola do
campo em meio rural, encontramos aproximacdes e diferencas. Ambas possuem

rotinas, calendarios, ciclos de avaliagdo, metas a serem cumpridas e atendem as
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exigéncias da Secretaria de Educacao do Distrito Federal. Ambas possuem alunos e
professores, funcionarios e estagiarios, e se remetem a pais e responsaveis.
Algumas caracteristicas diferenciam essas escolas, desde as mais simples e 6bvias,
as mais pontuais.

A Escola da cidade esta situada em area central de um bairro movimentado
com acesso a lojas, uma diversidade de pontos comerciais, pontos de 6nibus outras
instituicbes de ensino (privado), e possui contato com area verde restrita. Ja a
Escola do campo esta situada em uma &rea distante do centro de uma cidade do
interior, possui uma grande area verde ao seu redor, h4 um Unico ponto de 6nibus

em suas proximidades e o comércio é muito timido e pouco sortido.

5.3 Emergéncia e obliteracdes das tessituras temporais

Neste ponto, ainda que ja tenhamos indicado elementos relativos as tessituras
temporais que perpassam cada uma das escolas, faz-se interessante retomar tais

elementos e explicita-los da melhor maneira possivel.

5.3.1 A tessitura serial

O tempo serial/linear, tipificado como tempo do relégio, o tempo cronoldgico
que acompanha o calendario oficial utilizado no Ocidente é o tempo vivenciado de
forma hegemdnica em nossos ambientes escolares, tanto na Escola da cidade
quanto na Escola do campo. Os planejamentos, rotinas, ciclos de avaliagdes, o0s
exames externos e seriagao do sistema escolar brasileiro, exigem das escolas que o
ano escolar tenha um inicio, meio e fim.

O passar dos meses, a conclusdo dos bimestres e os 200 dias de aula
exigidos para a conclusdo do ano escolar fazem da rotina escolar uma rotina
sistematica, linear e muitas vezes repetitiva, rotina esta intitulada como o tempo do
educar, pois estamos falando de ambientes escolares.

Entretanto, o que retiramos das analises de ambas as escolas é que a
serialidade se insere diferentemente em cada uma delas. Se, na escola em meio
urbano, representa a tessitura prioritaria, na escola do meio rural parece perder

grande parte dessa prioridade em favor de outros tipos de tessituras.
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Tal diferenciacdo pode ser colhida, por exemplo, nos discursos das alunas,
apresentado anteriormente, em que uma delas ndo € originaria do meio rural: esta
se angustia com o ritmo “lento” em que as coisas acontecem, se ressente de uma
existéncia “mais movimentada”. Tr4s, de suas vivéncias anteriores, a percepcéo de
que a vivéncia do tempo se mede por intensidade, velocidade, em contraposi¢ao
com a ideia de qualidade, ou ao menos deslocando o sentido do termo.

A inversédo de prioridade no papel das tessituras temporais, entretanto, tem
consequéncias muito importantes. Como salientamos em outro capitulo, a tessitura
serial, uma vez priorizada, tende a fazer submergir as outras, submetendo-as aos
seus proprios critérios, em geral exteriores e advindos de exigéncias do sistema
produtivo. Se a tessitura serial pode ser facilmente percebida em ambos os
contextos escolares, 0 que € uma simples constatacdo de que elementos da escola
de fato se organizam de forma serializada, a maneira como a tessitura serial se
articula com as vivéncias dos alunos, professores e funcionarios € completamente
distinta.

De fato, as escolas ndo existem isoladas do meio em que estdo inseridas.
Muito menos das atribuicbes que se lhes impBe as perspectivas que cada um
desses meios alimenta. No caso da escola do campo, por exemplo, ha a exigéncia
explicita de que o ambiente escolar ndo sirva como solucao de continuidade com a
vivéncia campesina, seus valores e percep¢des. A0 mesmo tempo, no caso da
escola em meio urbano que foi analisada, elementos relacionados a produtividade
estdo sempre assumindo a linha de frente na analise e percepcao da “evolugcéo” dos
alunos. Também aqui ha a exigéncia explicita de que a escola ndo sirva como uma
solucgéo de continuidade com a vivéncia urbana, seus valores e percepc¢oes.

E neste sentido, das vivéncias, valores e percepcbes, que perpassam 0S
meios em que as escolas estao inseridas, que as tessituras temporais se organizam,

e nos quais é articulada uma tessitura diversa da serial, que passamos a considerar.

5.3.2 A tessitura convivial

O tempo convivial ou tempo da convivéncia pode ser observado em situacoes
como as datas festivas: a festa junina, pascoa, feira cultural, formaturas, além das

relacbes de trabalho e com o trabalho. Desta maneira, aqui também ha diferencas
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gue sao ensejadas pela prioridade que cada contexto da as vivéncias dos individuos
que nele se encontram.

De modo geral, o tempo que antecede aos festejos é um tempo de maior
convivéncia entre os alunos e aqueles que compdem o ambiente escolar. As horas
dedicadas aos festejos sdo ampliadas, os alunos se envolvem, grande parte dos
envolvidos encontram funcées em que podem colocar em pratica habilidades que
julgam necessérias para a organizacdo da festa, habilidades como: decoracao,
organizacdo da logistica, da comida, atracdes e apresentacdes, todas relacionadas,
por exemplo, com a colaboracéao.

Entretanto, como vimos, esse tempo convivial, na escola urbana, ja se
encontra modulado pela serialidade hegemonica, e acaba sendo articulado como
parte desta serialidade, em que comparece como momento, necessariamente breve
(pois ndo ha tempo a perder), que se coordena com 0S momentos realmente
significativos para esta percepcédo da existéncia — aqueles em que se produz.

Nisso a fala da Vice-diretora da escola urbana é exemplar: ao mesmo tempo
que tece loas as aquisicdes e honrarias conquistadas pelo desempenho dos alunos
da escola, sempre hipostasiadas nas escalas estatisticas, ndo consegue se livrar de
um sentimento angustiante de que algo se perdeu na qualidade de vida dos alunos,
gue sua tessitura temporal parece carecer de qualidade.

Vale dizer, ainda, que esses momentos festivos nédo representam o mesmo
para os diversos atores do ambiente escolar:

as festas sdo necesséarias e sdo maravilhosas. E um tempo de
gqualidade diferente. Nossos alunos fazem amizade, se divertem,
relaxam e também se envolvem muito na preparacao da festa. Mas a
gente continua no mesmo pique. A gente continua a fazer prova, a
gente continua a corrigir prova. Ainda tem as adaptacfes e para além
disso temos: atendimentos aos pais, reunibes pedagogicas, correcado
de atividades, planejamento de aulas. Nesses tempos festivos néo
h& folga para a gente. Acho que a gente se alegra por eles, pelas
familias, por qué tem familia que ndo tem oportunidade de estar em
outros lugares para se divertir e aqui € o lugar. Entendo as festas e
repito: sdo necesséaria, mas nos ndo usufruimos de nenhuma
suspenséao do tempo, acho que isso ndo acontece, efetivamente nem
nas nossas férias, a gente acaba se programando pro que préximo
semestre (Professora de Lingua Portuguesa da Escola Marrom —
grifo nosso).
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Ao excluir parte da comunidade da escola desta “suspensdo do tempo”, parte
consideravel do elemento convivial se perde, ou se achata, em nome da prevaléncia
da dimenséo serial.

A forma como as festividades sé@o vivenciadas, portanto, j4 trazem em si as
diferencas a que aludimos anteriormente. No caso da escola do campo, as
festividades ndo sdo percebidas como algo coordenado com a dimenséo serial
demandada pelas exigéncias curriculares: elas se justiicam em si mesmas, por
justamente fazerem parte da perspectiva mais ampla que perpassa a

existencialidade campesina. Assim, por exemplo:

os alunos gostam muito de quando a Escola faz mudancas na rotina.
Eles ficam mais tempo na escola sem preocupacéo e tensdo. Até as
familias comparecem. Um dia desses os alunos do Ensino Médio,
todos eles, meninas, meninos, aqueles que tem laudo, os que moram
perto ou longe, fizeram um comunicado para a direcdo pedindo para
gue um dia de aula fosse substituido por um projeto, pois eles
gueriam faltar em massa (risos), tinham se articulado para assistir a
um filme & no cinema em Brasilia, 14 no Pier 21, vocé deve saber
onde fica (risos). Eles queriam assistir ao filme dos Vingadores,
aquele que teve sessdo até na madrugada. Eles alugaram um 6énibus
ou mais. Foram todos os alunos e isso foi muito bom para eles. No
outro dia estava uma alegria s6 pela escola. Assim eles ficam no
Bazar Solidario que a gente faz. A gente recebe roupas, calcados,
aderecos da comunidade, pais e alunos e vendemos tudo a 1 real.
Os alunos preparam tudo e trabalham e compram no dia do bazar.
Como é bom para a escola e para guem vem aqui participar. Nossos
alunos gostam muito. Como a gente |é nessas mensagens do
Instagram ou Facebook: “A vida precisa de pausas”. Essas pausas
deixam os alunos e todos nds mais leves (Orientadora Educacional
da Escola Azul).

A diferenca na narrativa das duas profissionais, acerca do alcance do tempo
convivial, das diferentes escolas mostram que as percepcdes dos personagens
envolvidos variam de acordo com a maneira como elas veem aqueles que séo
alcancados por essa tipificacdo temporal. Na narrativa da Professora de Lingua
Portuguesa da Escola Marrom podemos compreender a diferengca entre “nés”
professores e “eles” os alunos. Na narrativa da Orientadora Educacional da Escola
Azul podemos verificar a inclusdo do “n6és” nos momentos em que se refere aos
beneficios do tempo convivial e as consequéncias da sua vivéncia. A “pausa” a que

se refere a Orientadora da Escola Azul, na citacdo anterior, € justamente o0 momento
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em que o tempo, em sua serialidade, é esquecido, por terem todos se envolvido na
experiéncia do tempo convivial (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. 169).

E importante salientar que as festividades da escola se fazem acompanhar
por outras tantas nos proprios meios rurais (ou suas cidades proximas), sendo visto

e vivido como parte integrante da existéncia de toda a comunidade:

na época da festa a cidade fica maravilhosa, as meninas ficam
bonitas o dia todo e os meninos também ficam vaidosos. Os alunos
conhecem muita gente de fora e chegam comentando. Gente de
Brasilia vem muito para ca. Os alunos aproveitam para ajudar os pais
nas vendas das barracas com os quitutes feitos com o ‘produto
vegetal' ou mesmo vendendo in natura. Eu moro |4 na cidade e todo
ano participo, a gente espera com alegria pela época da festa. Tem
todo ano. Vocé ja veio? Se ndo veio, esta convidada para a proxima
(Secretéria escolar da Escola Azul).

Desta feita, surge uma grande diferenciacdo entre as duas escolas na forma
como priorizam elementos de tessitura temporal. Poder-se-ia argumentar que esta
diferenciacdo ndo implica uma hierarquizacdo, ou seja, que, se por um lado, a
escola urbana prioriza a serialidade, por outro, a escola do campo prioriza a
convivial, de modo que “da mais ou menos no mesmo”.

Entretanto, a tessitura que se prioriza tem relagdo com a possibilidade de
emergéncia das outras. Como ja argumentamos, a adocao da tessitura serial leva ao
achatamento das outras tessituras, mesmo que nao as elimine.

Assim, a ordem de prioridade com que se assume certa tessitura temporal &
significativa para as condicbes de emergéncia das outras e, portanto, da
possibilidade de se desenvolver uma vivéncia mais equilibrada, em que as diferentes
tessituras possam emergir e representar as multiplas facetas da nossa existéncia.

Essas questdes se fazem presentes também quando analisamos as outras

tessituras temporais cuja existéncia pode ser haurida das observacgdes realizadas.

5.3.3 A tessitura de salto

Esta tessitura se refere ao tempo das modificacdes intimas e individuais, o
tempo que se configura pelos diferentes momentos de altos e baixos. Durante o
periodo de observagdo pudemos ver que o tempo do salto sofre uma flutuagéo

continua, pois outros fatores contribuem para a possivel observancia de sua
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ocorréncia ou ndo, ou até mesmo da percepcdo de sua ocorréncia, elemento
particularmente importante para a questao da deficiéncia e sua percepcao.

Assim, de fato, o tempo do salto pdde ser mais bem verificado na observagao
das j& apresentadas, Sala de Apoio e Sala de Recurso (Escola Marrom) e na Sala
de Apoio (Escola Azul), pois é nestes espacos que a questdo do desenvolvimento (e
da deficiéncia) concorrem com maior nitidez.

Assim, esse tempo das modificacbes intimas e individuais se mostrou
existente nos dois espacos pedagogicos e em alguns momentos para além dele.
Entretanto, aqui talvez mais que em outras tessituras, as diferencas sdo marcantes.

Novamente, na Escola Marrom (meio urbano) o momento de salto nos
espacos da Sala de Apoio e Sala de Recurso séo imersos na temporalidade serial.
Isso pode ser visto exemplarmente na fala da professora que cuida destes espacos.
A agudeza de sua percepcao, possivelmente insuflada pela sua propria condi¢do, da
a ela a clareza que, “por cima” de uma temporalidade prépria de cada um dos
individuos que comparecem aqueles espacos, ha uma temporalidade que se impde,
de carater serial. Sua referéncia a “fazer milagre” identifica uma incompatibilidade
essencial entre estas duas temporalidades — justamente o que queremos dizer
guando nos referimos a um achatamento das outras tessituras temporais quando
coordenadas a partir daquela serial:

aqui de uma hora para outra o aluno apresenta um avanco incrivel,
mas assim ndo é como magica, € como um processo que ele vai
construindo. Mas ele tem que frequentar a sala, ficar aqui, aproveitar
tudo, assim ele desenvolve e ele mesmo fica feliz com os avancos
que ele faz, ele fica feliz quando vé que consegue acompanhar 0s
colegas da sala regular, se sente Util, pois eles também sao alunos
da sala regular (Professora da Sala de Apoio da Escola Marrom).

O avanco é visto como melhoria, como progresso, como evolucdo na sua relacéo
com o horizonte formativo, que muitas vezes se tornou o Unico horizonte segundo o
qual a questdo da utilidade pode ser articulada. Como os alunos “nao parecem mais
sair da escola”, todas as outras fungbes que poderiam realizar empalideceram,
ficando apenas o horizonte da formacéo profissional como passivel de articular uma
ideia forte de utilidade.

Por sua vez, na Escola Azul, a ideia de utilidade é uma das caracteristicas
menos observadas no discurso sobre o trabalho realizado com os alunos que

precisam de um atendimento especial,
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0s alunos que nés atendemos ja possuem em sua maioria, uma
atividade doméstica ou sdo trabalhadores do campo junto com as
suas familias. Eles moram na rocga. Diferente de quem mora na
cidade, aqui essas coisas ndo sao muito divididas ndo. A gente vé
gue eles avangam nas matérias e ficam contentes. A preocupacao €
ndo perder o ano, ndo ficar mais tempo na escola, as vezes
partiihamos do sucesso deles com a alegria dos outros professores,
gue hora resistem as nossas orientacdes, mas hora abracam o nosso
trabalho. Eles ndo estdo aqui para depois ir para 0 mundo do
trabalho, eles ja estdo no mundo do trabalho, esse trabalho que se
confunde com a prépria vida, acho que é a prépria vida (Processo da
Sala de Apoio da Escola Azul).

Nesse contexto mais alargado de “utilidade” os caminhos de confluéncia se
expandem, se oportunizam, de modo que a prépria nocao de deficiéncia perde forca.
Os saltos podem se dar nas mais diversas direcoes e sdo mais facilmente
reconhecidos como tal, havendo, portanto, uma diminuicdo consideravel dos
espacos de invisibilidade. Assim, ndo acreditamos que o numero significativamente
menor de alunos que necessitam comparecer as Salas de Apoio, no caso da Escola
Azul, seja apenas o fato de que um certo “modismo” ainda ndao chegou até eles.
Acreditamos, isso sim, haver uma justificativa estrutural para isso, calcada em um

modo de existir que é facilitador de mais possibilidades de se desenvolver.

5.3.4 A tessitura errante

Em sintonia com o que ja afirmamos sobre a relevancia de se eliminar a
prevaléncia do tempo serial, acrescentamos que os tipos de tessitura que elencamos
em capitulo pregresso ndo sao totalmente independentes; no sentido que alguns
deles, como ja dissemos, permitem uma emergéncia mais facilitada do que outros.
Assim, por exemplo, a tessitura temporal errante pode ser muito mais facilmente
identificada em um contexto em que a temporalidade serial ndo é hegemoénica, uma
vez que esta é hostil aos momentos de “pausa”, aqueles momentos “em que nao se
faz nada”. Neste sentido, ha razoavel sintonia entre a tessitura errante e aquela
convivial.

Desse modo, como nos diz Guerreiro Ramos, aquele tempo da experiéncia
prépria de cada individuo (GUERREIRO RAMOS, 1981, p. 171) foi levemente

observado de forma menos significativa na rotina dos alunos que frequentavam os
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dois ambientes escolares. De fato, a percepcdo de que o tempo errante estava
sendo vivenciado pelos personagens do espaco pedagdgico s era possivel por
meio da fala e narrativas dos participantes; mesmo assim, a tessitura errante

aparecia aliada a outras tipificacdes temporais,

“eu fico sem fazer nada no feriado, ou no final de semana, mas nada,
nada mesmo, ndo fico nunca. Tem sempre uma tarefa pra fazer, tem
sempre uma licdo pra estudar, ou tem coisas pra ajudar a minha mée
em casa. Quando tem festa na escola alivia um pouco. Mas é um
momento bom. Faco umas coisas que gosto e que quero, mas
também tem as obrigagbes. Nas férias também (risos), mas ai tem a
minha mé&e lembrando que a escola volta ja (risos) e eu sei que ela
esta falado a verdade” (Aluna do 9° ano da Escola Marrom).

Assim, acontece com a tessitura errante 0 mesmo que com as outras: permanecem
sempre coordenadas a tessitura serial, assumida como hegeménica — relacionadas
também com o que j& ressaltamos quanto a questdo dos referentes de “utilidade”.
Nestes contextos seriais, a escola mantém sua presenca ubiqua, e permanece como
uma sombra a espreitar mesmo quando tessituras que deveriam representar a
liberdade se apresentam.

Quando comparadas a falas de alunos da Escola Azul, as diferengas ficam
ressaltadas:

0 que fago no meu tempo livre? Ah! Eu nem sei. Eu brinco, eu durmo,
eu saio um pouquinho e vou pra cidade. Mas tempo livre é domingo,
porque sabado tem feira e eu tenho que ajudar na feira e durante a
semana tem a escola e o plantio. O que eu faco la? Eu adubo, marco
as plantas e também colho. Eu acho legal ajudar, mas tem dia em
gue eu estou cansado, mas nao € ruim nado. A gente se diverte, eu e
0s meus irméos (Aluno do 8° ano da Escola Azul).

Nesta ultima fala, a harmonia entre uma temporalidade convivial e a errante se
impde, uma vez que nao parece que o0 elemento errante se faz coordenar pelo
elemento convivial, mas sim o perpassa de forma natural, emergindo em si mesmo

nos momentos de pausa daquele outro.
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5.4 Tessituras temporais e suas interrelacdes

As comparagOes realizadas tiverem como base o recorte que busca dar
identidade a este trabalho: as possiveis tessituras temporais que subjazem aos
diferentes comportamentos daqueles que compdem o ambiente escolar e a relagcéo
gue esses comportamentos (e, mediatamente, as tessituras que lhes subjazem)
guardam com a questdo da deficiéncia, selecionada como conceito que melhor
poderia trazer tais diferenciacdes. Mais do que apenas tipificar esses diferentes
comportamentos, foi interesse das observacdes verificar uma diferenca de
disposicéo crucial: aquela da objetivacdo e medida do desenvolvimento segundo o
tempo (tipica da tessitura serial) em contraposicdo aquela da medida do tempo
segundo o desenvolvimento (caracteristica da tessitura convivial).

Pelas falas dos atores de ambos ambientes foi possivel distinguir de modo
mais relevante a ocorréncia da tessitura temporal serial, para o0 meio urbano, e da
tessitura convivial, para o meio rural. Em ambos os casos, entretanto, é possivel
obter indicios do entrelacamento dessas tessituras mais em relevo, com outras que
aparecem apenas de maneira menos impactante.

As tessituras serial e convivial distinguem-se daquelas de salto e errante
naquilo que possuem de compartilhadas. As duas Ultimas sao reflexos dos
elementos internos dos individuos, enquanto as tessituras serial e convivial se
apresentam na maneira como os individuos se relacionam uns com 0s outros.

Neste sentido é que falamos de “priorizacdo”. Ambientes diferentes
apresentaram diferentes focos nas tessituras envolvidas quanto ao seu modo de
existir compartilhado e, portanto, impactaram primeiramente na prioridade existencial
com que as referidas tessituras comparecem na forma como os individuos se dao na
sua relacao interpessoal. Dessa prioridade existencial decorre a emergéncia mais ou
menos facil das outras tessituras e, portanto, também a sua possivel harmonizacao.

O acumulo de narrativas de alunos, professores, diretores, orientadores, entre
outros, em particular quando envolvem a questdo do comportamento frente a
deficiéncia, indicaram uma clara diferenca entre 0s suportes temporais que
perpassam os dois ambientes escolares, segundo a tipificacdo que se fez em outro

capitulo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar, falar, observar ou mesmo dissertar sobre diferentes tessituras
temporais € uma tarefa complexa, em particular se nos encontramos envoltos
hegemonicamente em uma tessitura em particular. Na busca pelas condi¢cbes de
possibilidade de um reposicionamento da questdo da deficiéncia, vinculado aos
pressupostos implicitos sobre as tessituras temporais subjacentes as possiveis
articulacdes do conceito, faz-se necessério primeiro caminhar para tras, afastar-se
da luz brilhante da tessitura em que nos encontramos, para que a escuriddo do
caminho ainda ndo tracado possa diminuir nosso ofuscamento e revelar outras
possibilidades, em nada ébvias.

A busca por indicios da adocao de diferentes tessituras temporais nos dois
ambientes escolares tratados mostrou-se particularmente sutil, uma vez que tais
tessituras sao caracteristicas (variaveis) latentes. Assim, a consideracdo dos modos
como a deficiéncia é compreendida em cada um deles serviu como indicio da
adocao de tais tessituras.

Nesse sentido, uma compreensao de que certas tessituras seriam opacas a
nocéao objetiva de deficiéncia, na sua articulacdo no meio social (a escola), enquanto
uma compreensdo da deficiéncia como objetivamente dada seria prevalente na
perspectiva serial, permitiu a diferenciacéo pretendida.

Nas observacbes de campo, verificou-se uma diferenca clara na maneira
como as personagens das duas escolas investigadas se relacionam com a
deficiéncia, o que permitiu o remetimento & adogcdo de diferentes tessituras
temporais; a maneira como o tempo €, efetivamente, vivido.

O tempo serial/linear se apresentou nos dois espacos escolares observados,
mas apresentou prevaléncia apenas na escola do meio urbano, sendo substituido,
guanto a prevaléncia, no meio rural, na escola do campo.

Neste sentido, seria licito aproximar este fato de uma ocorréncia muito menor
de “alunos deficientes” no contexto da escola do campo, ainda que tal aproximacéao
demande maior aprofundamento.

As rotinas das escolas, tendo como base as diretrizes da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, sdo muito semelhantes e em seus conteudos
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apresentam prazos, calendarios, datas fixas e moveis, que atendem aos programas
educacionais e organizam anualmente a escola publica. Mas a maneira como 0s
personagens organizam as suas vivéncias diferem profundamente.

Contribui para isso, acreditamos, o fato de a escola do campo eleger como
necessaria a aproximacdo entre os saberes académicos nela lecionados e a
utilizacdo desses mesmos saberes pelos alunos em suas atividades campesinas,
quando estas sdo uma realidade. De uma “reproduc&o”, modelar, das agbes
precipuas do campo no seu contexto escolar, a partir de planejamentos e fazeres
pedagdgicos. Com isso, emerge, neste ambiente, uma tessitura convivial que emula
seu contexto social mais amplo na vida campesina.

As observagoes realizadas na escola da cidade (Escola Marrom), explicitaram
uma ideia de desenvolvimento intimamente atrelada ao conceito de evolucao,
avanco e utilidade, mas ja coordenando estes conceitos a ideia de mercado de
trabalho.

Na Escola do campo (Escola Azul), por sua vez, o desenvolvimento é visto
segundo uma coordenacdo voltada para o préprio meio (rural) em que o individuo
esté situado, sua comunidade. Para as familias do campo, h4 um reposicionamento
da ideia de utilidade, considerada voltada a producdo de todos que,
independentemente de suas singularidades, passam a ser considerados Uteis e que
apresentam, assim, desenvolvimento.

Os efeitos dessas diferencas de tessitura temporal também foram claramente
captados nas falas dos alunos, revelando-se na dimenséao do pathos destes alunos.
Nesse caso, foram colhidos indicios de que muitas das patologias que se assumem
terem origem nos individuos, podem estar, de fato, sendo criadas por uma adesao a
uma tessitura temporal particular como prevalente.

Aqui surge a importante questdo da relacdo que as tessituras serial e
convivial guardam com aquelas de carater puramente individual: a de salto e errante.
O meio em que a escola esta inserida induz sua tessitura temporal prevalente e,
com isso, pode permitir uma harmoniza¢cdo maior ou menor das diversas tessituras.
No que observamos, a prevaléncia da tessitura convivial no modo de ser
compartilhado dos individuos do campo permitiu uma maior harmonizagdo com as
demais tessituras temporais, incluindo-se ai a serial, que cumpre importante papel

também neste contexto.
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A questdo da harmonizacado, entretanto, é crucial se nos voltarmos para a
dimensdo existencial. N&o existimos em um Unico tipo temporal, mas nossa
existéncia se espraia pelos tipos elencados, aqui e ali revelando partes de nds que
por serem nossas, ou seja, referidas a uma mesma existéncia individual, deveriam
estar harmonizadas internamente. O fato de uma adocao da temporalidade serial,
com todas as suas exigéncias subjacentes, produzir um achatamento nas outras
temporalidades deve ser visto como um modo de achatamento da propria existéncia.
A este achatamento corresponde uma visdo parcial e empobrecida da propria
guestao do desenvolvimento.

De fato, ha que se exaltar o cuidado com os alunos em ambas as escolas, em
particular com aqueles que eram considerados apresentar necessidades especiais.
Entretanto, ficou clara a dificuldade de se superar o conceito de deficiéncia a partir
da adocdo de uma perspectiva serial do tempo. Na Escola Marrom, em que ha
hegemonia do tempo serial, o trato com a deficiéncia € sempre a partir da visdo da
escola como sendo objetivamente dada, implicando que se deve fazer o possivel
(“milagre”) de enxertar o aluno nessa temporalidade.

Entretanto, um horizonte aberto por este trabalho € o de que acdes efetivas
podem ser tomadas no sentido de amenizar a dimensao da tessitura serial do tempo
nos processos escolares, com a adocdo de acBes pedagodgicas concretas que
inserissem, por exemplo, a ideia de “pausa”, congénere aquela de “espera’, ja
adequadas ao contexto urbano e suas demandas. Ideias com essa caracteristica,
como aquela de “6cio criativo”, ja tém sido difundidas, mas n&o incorporadas no
meio escolar.

Talvez a maior contribuicdo deste trabalho seja a sugestdo de que séo as
tessituras temporais que devem ser visadas nos processos de modificagcdo das
concepcgdes que perpassam a escola, em particular aquelas acerca da deficiéncia.
Em algum momento, no futuro, quem sabe, possamos desenvolver nossa

capacidade de ver a tal ponto, que percamos o vicio de enxergar deficiéncias.
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Apéndice: o Curriculo em Movimento

Na passagem deste trabalho especificamente relacionada com as agobes
pedagdgicas da Escola Azul (do campo) foi citado explicitamente o esforco feito pela
escola para a implementacdo do Curriculo em Movimento. Como o Curriculo em
Movimento apresenta elementos que se compdem aqueles intimamente
relacionados a algumas das tessituras temporais estudadas, acreditamos ser
interessante apresentar, de modo muito breve, os principais pressupostos desta
iniciativa da Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEDF).

O Curriculo em Movimento € uma proposta focada nas aprendizagens dos
estudantes, que busca oportunizar a todos os estudantes, sem distingdo alguma, o
direito de aprender. Procura garantir, em termos de educacdo, uma abordagem mais
justa tomando em consideracdo aspectos sociais, culturais e econdmicos.

Avaliando os diferentes tipos de organizacdo da estrutura da educacao basica
do Distrito Federal, € possivel encontrar escolas ainda trabalhando em ciclos (para o
Ensino Fundamental - LDB 9.394/96 artigo 23), outras com seriacao e ainda outras
com semestralidade (para o Ensino Médio - LDB 9.394/96 artigo 23). Para que a
unidade curricular seja alcancada, por todo o sistema educacional que € de
responsabilidade da Secretaria de Educacédo do Distrito Federal, surgiu a proposta
do Curriculo em Movimento.

Independente da forma de organizacédo pela qual a escola opte, 0 que o
Curriculo em Movimento oferece, por meio dos Eixos Transversais, é a garantia da
aprendizagem dos alunos segundo um processo de inclusédo educacional, dentro do

tempo de permanéncia do aluno no sistema escolar. Assim,

o tempo escolar € uma categoria fundamental na organizagdo do
trabalho pedagogico com énfase na permanéncia com sucesso escolar
dos(as) estudantes. A gestdo do tempo pelo(a) professor(a) deve ter
como foco o “tempo da aprendizagem” que contempla trés variaveis
distintas e mensuraveis: o tempo concedido, o tempo de empenho e o
tempo da recreacdo (Curriculo em Movimento — Pressupostos
tedricos, 2014, p.12-13).

De acordo com o0s pressupostos tedricos que constituem o Curriculo em
Movimento, a intencdo é que o curriculo se converta em possibilidade de
emancipacao pelo conhecimento, transformando o espaco da sala de aula em um

ambiente onde possam ser conciliados, pela via dos Eixos Transversais, 0S
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elementos da cultura global da sociedade e o curriculo formal da educacdo basica

brasileira.

Os Eixos Transversais sdo0 o0 conjunto de narrativas e
problematizacées sobre “tematicas que tratam de processos que estao
sendo intensamente vivenciado pela sociedade brasileira de modo
geral e pela sociedade do DF de modo especifico” (Curriculo em
Movimento — Pressupostos teoricos, 2014, p.36).

O Curriculo em Movimento ndo visa a substituicdo de todos os programas,
planos e plataformas educacionais ja existentes. Ao contrario, “esse curriculo
contempla as narrativas historicamente negligenciadas, ao eleger como eixos
transversais: Educacédo para a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para o0s
Direitos Humanos, Educacéo para a Sustentabilidade” (Curriculo em Movimento —
Pressupostos tedricos, 2014, p.36).

Os oito volumes de conceituacdo do Curriculo em Movimento tratam desde o0s
Pressupostos tedricos até as questdes relativas a Educacao especial, passando por
todas as outras esferas proprias da educacao.

Nos interessa particularmente as consideracfes que tratam da Educacéo
especial. Nela encontramos, dentre outros, 0s seguintes verbetes:

e Deficiéncia (definida no Brasil pela Lei Federal n° 13.146/2015 - Art. 2°
Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas) e;

e Transtorno global de desenvolvimento (que englobam os diferentes
transtornos do espectro autista, as psicoses infantis, a Sindrome de Asperger,

a Sindrome de Kanner e a Sindrome de Rett).

No que tange a Educacao especial, atendo-se ao que esta descrito no volume
especifico voltado ao tema, compreende-se que a proposta do Curriculo em
Movimento pretende fornecer as bases para a efetivacdo de uma educacgéo
inclusiva, que acompanhe e atenda aos marcos legais das legislacbes que a
garantem.

O Curriculo em Movimento compreende que o curriculo que rege o cotidiano

escolar é a ferramenta primordial para a organiza¢do didatica dos processos de
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ensino-aprendizagem, e que se esses processos forem bem administrados e
corretamente adaptados as singularidades apresentadas pelos alunos com

deficiéncia, as possibilidades de desenvolvimento serdo ampliadas, pois

0 reconhecimento das diferencas e a conscientizacdo acerca da
garantia de igualdade de oportunidades orientam para uma politica
permeada pela ética de inclusdo, ou seja, a concretizacdo de atitudes
que favorecam que os individuos possam ser desiguais, inclusive para
exercer o imperativo da ética de inclusdo implicada no direito de
cidadania e fundamentada no direito, que as pessoas com
necessidades educacionais especiais tém de tomar parte ativa na
sociedade, com oportunidades iguais as da maioria da populagéo
(Curriculo em Movimento — Educacgéo Especial, 2014, p.15).

Conseguirmos ver claramente que o Curriculo em Movimento apresenta mais
uma possibilidade de integracdo dos alunos, reconhecidos como deficientes, em
todo o processo de ensino-aprendizagem promovido pela escola.

Teoricamente, o Curriculo em Movimento cumpre o papel de reunir em sua
proposta diferentes legislacbes que atendem aos alunos deficientes, reconhece o0s
tempos existentes na escola, orienta para possiveis e realizaveis acdes de inclusédo
e interacdo de tais alunos no ambiente escolar. Entretanto, barreiras séo
encontradas quando o Curriculo em Movimento precisa ser colocado em efetiva
acao no chéao da escola.

Ao nos atermos ao que acontece no dia a dia no ambiente escolar,
percebemos que a proposta do Curriculo em Movimento se depara com situacdes
de entrave, tais como: falta de espaco adequado para o trabalho, auséncia de
profissionais habilitados para o trato com os alunos assistidos pela legislacao
inclusiva. H4 também obstaculos quanto a cooperacdo entre outros personagens
gue compdem o ambiente escolar, pois a realidade inclusiva, para se tornar efetiva,

nao pode depender apenas da relacao entre professor e aluno, uma vez que

as adequacdes curriculares envolvem a participacdo de toda a
comunidade escolar, ou seja, ndo devem ser realizadas num processo
individual ou que resulte apenas da relacdo entre o professor e o
estudante. Devem perpassar todos os setores da escola, previstas e
respaldadas no projeto politico pedagdgico, visto que abrangem
também organizacdo estrutural e acessibilidade a servicos de apoio
necessarios ao atendimento do estudante (Curriculo em Movimento —
Educacédo Especial, 2014, p.28).
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Por fim, a proposta do Curriculo em Movimento pretende oferecer igualdade de
oportunidade a todos que estéo inseridos no sistema da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal. Os esforcos realizados pelas escolas para que o Curriculo em
Movimento aconteca e realize suas propostas de forma integral variam de escola
para escola mas a ideia de identidade a ser desenvolvida pela rede e as avaliacdes
sobre as necessidades e possibilidades que cada escola deve priorizar sdo muito
validas para uma melhor performance da educacao distrital.

Dito isso, mesmo sob uma perspectiva que ndo se pretende exaustiva,
podemos tentar olhar para o Curriculo em Movimento a partir da ética das tessituras
temporais, e de suas relagcbes com as concepcOes de deficiéncia, que foram
apresentadas neste trabalho. Esta é uma tentativa complexa, visto que o Curriculo
em Movimento foi pensado a partir de perspectivas que ndo vislumbram,
explicitamente, esse elemento acerca das tessituras temporais.

Como exemplo, podemos mencionar a divisdo do “tempo de aprendizagem”
em “trés variaveis distintas e mensuraveis: o tempo concedido, o tempo de
empenho e o tempo da recreagao” (grifos nossos). Uma leitura inicial certamente
indicaria que o Curriculo em Movimento, a despeito de suas 6timas intencdes, se
mantém no ambito da tessitura serial do tempo. Nele, ao que parece, o tempo
permanece sendo a varidvel que tem por funcdo medir a aprendizagem e, por
contraposicao, a ndo aprendizagem — indiretamente, a deficiéncia. De modo algum
se afirma ali que se busca uma dimensao (social subjetiva, nos termos deste
trabalho) na qual a deficiéncia deixa de existir. O texto se mantém no contexto de
uma nocao (funcional objetiva) de deficiéncia. Isto, por si s@, bloqueia as outras
tessituras temporais, diferentes da serial, que né&o se fazem medir pela
temporalidade.

O Curriculo em Movimento apresenta bem-vindas liberdades de aplicagéo, via
Eixos Tematicos, que permitem variagbes na sequéncia em que 0s temas sdo
apresentados, assim como liberdade na maneira como o séo. Entretanto, mantém-
se (efetivamente) como sendo uma estratégia que se pretende aplicavel de maneira
equivalente ao conjunto da escola, uma vez escolhida a sequéncia — pela articulagcéo
com o projeto politico pedagdgico, por exemplo.

Nesse sentido, entretanto, abre uma dimenséao interessante de articulacéo da

tessitura temporal de salto, em casos em que seja possivel, num mesmo ambiente
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escolar, flexibilizar a sequenciacdo do material entre grupos de alunos, de maneira a
criar as estruturas em rede mencionadas no ambito deste tipo de temporalidade.

Um estudo de como o Curriculo em Movimento pode ser expandido, ou
reconsiderado, a partir das conclusbes deste trabalho, para compreender essa
possibilidade de insercdo da tessitura de salto seria bem-vindo. Tal estudo,

entretanto, estenderia o tema deste trabalho para muito além dos objetivos iniciais.



