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RESUMO

No mundo contemporaneo, as transformacdes econémicas e tecnoldgicas, a reorganizacéo da
producdo e do trabalho acenam para um horizonte de multiplas possibilidades e demandam a
construcdo de um projeto de Educacdo Profissional, tendo como dimensdes indissociaveis a
aprendizagem, a cidadania, o trabalho, as comunicacdes, a ciéncia, a tecnologia, entre outras.
Em atendimento a essa demanda, e considerando o universo de fatores e relac6es que circundam
a oferta desta modalidade de ensino, 0 presente estudo teve como objetivo geral analisar a
efetivacdo das politicas publicas de Educacdo Profissional por meio da pratica docente. A
metodologia, de natureza qualitativa e exploratéria, foi realizada a partir da geracdo de dados,
mediada por aplicacdo de entrevista, questionario, pesquisa bibliografica e analise documental.
O locus da pesquisa foi um Centro de Educacdo Profissional da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal - SEEDF. A fundamentacdo teodrica pautou-se nos estudos de
Saviani (2001, 2003, 2007, 2013), Manfredi (2002), Gramsci (1988), Ciavatta, (2005, 2010,
2018), Dante (2016), Quijano (1988, 1994, 2005) e Schwartzman (2016). Para as andlises, foi
utilizada como método a Analise do Discurso Critica, a luz das teorias de Chouliaraki;
Fairclough (1999) e Fairclough (2001, 2003). Os resultados desvelaram a necessidade de
articulacdo institucional que promova agfes entre 0s sujeitos responsaveis pela definicdo das
politicas publicas educacionais e 0s que a executam na pratica, com vistas a uma construcdo
coletiva de acles politicas a serem implementadas no dmbito da SEEDF. As conclusfes
apontam que na formacao docente seja fortalecido o processo de construcéo e reconstrucdo dos
saberes disciplinares (especificos da area de formacdo), pedagogicos, saberes do trabalho, bem
como o conhecimento acerca das filosofias e das politicas da Educacdo Profissional e, assim,
0s pesquisados consigam se apropriar do seu lugar de protagonista no exercicio da funcédo
docente, contribuindo para uma formacdo profissional de carater emancipatério, capaz de
propiciar aos estudantes 0 acesso consciente ao mundo do trabalho.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educacdo Profissional. Pratica Docente. Formacéo
Docente.



ABSTRACT

In the contemporary world, the economic and technological transformations, with the
reorganization of production and work beckon to a horizon of multiple possibilities and
demands the construction of a Vocational Education project, having inseparable dimensions
such as learning, citizenship, work, communications, science, and technology, among others.
In response to this demand and considering the universe of factors and relationships
surrounding the provision of this type of education, the present study sought to analyze the
effectiveness of public policies of Vocational Education through teaching practice. The
qualitative and exploratory methodology was based on data generation mediated by interview,
questionnaire, bibliographic research and document analysis. The locus of the research was a
Centro de Educacdo Profissional da Secretéria de Estado de Educagdo do Distrito Federal -
SEEDF, a public institution focused in Vocational Education. The theoretical foundation was
based on the studies of Saviani (2001, 2003, 2007, 2013), Manfredi (2002), Gramsci (1988),
Ciavatta (2005, 2010, 2018), Moura (2016), Quijano (1988, 1994, 2005) and Schwartzman
(2016). For the analysis, the Critical Discourse Analysis was used as a method, in light of the
theories of Chouliaraki; Fairclough (1999) and Fairclough (2001, 2003). The results unveiled
the need for institutional articulation that promotes actions between the subjects responsible for
the definition of educational public policies and the subjects who implement them in practice,
aiming at a collective construction of political actions to be implemented within the SEEDF.
The conclusions indicate that in Teacher Education, the process of construction and
reconstruction of disciplinary knowledge (specific to the training area), pedagogical, working
knowledge, as well as knowledge about the philosophies and policies of VVocational Education,
is strengthened and thus, the researched can appropriate their role as protagonist in the exercise
of the teaching function, contributing to an emancipatory professional formation capable of
providing students with conscious access to the world of work.

Keywords: Public Policies. Vocational Education. Teaching Practice. Teacher Education.
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INTRODUCAO

No mundo atual, a reorganizacdo da producéo e do trabalho acena para um horizonte de
multiplas possibilidades e demanda a construgdo de um projeto de Educacéo Profissional que
supere o contexto historicamente agregado ao “ensino técnico”. Sendo assim, essa demanda
traz como memoria a tradicional qualificacdo para pobres e sua inser¢cdo em postos especificos
no mercado de trabalho.

A contribuicdo da educacédo escolar em todos os niveis e modalidades para o processo
de universalizacdo dos direitos basicos da cidadania é valorizada pela sociedade de acordo com
0 conjunto de normas que regulamentam a educacdo no Estado brasileiro.

A Educacdo Profissional, atualmente, situa-se na unificacdo do direito a educacdo e do
direito ao trabalho. Este direito apresenta como pressuposto uma soélida formacéo bésica e
profissional mais ampla e polivalente, em que o estudante seja capaz de desenvolver um perfil
auténomo e construir itinerarios profissionais, com mobilidade, ao longo de sua vida produtiva.
E também que possa contribuir para a inser¢do bem-sucedida no mundo do trabalho, ainda que
ndo tenha poder, por si s, para gerar emprego. Esperamos que esta proposta formativa seja
capaz de fomentar um processo educativo que propicie ao professor, o desenvolvimento
humano, que valorize a cidadania, o trabalho, as comunicagdes, a ciéncia, a tecnologia e as
demandas da contemporaneidade.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDB sdao marcos regulatdrios na estrutura das politicas publicas
de Estado. Estas e outras bases legais do conjunto de normas, leis e diretrizes regulam a
Educacdo Profissional no pais, aliadas as politicas dos governos estaduais e locais com seus
diversos atores do setor privado e da sociedade civil organizada. Neste sentido, a Constituicao

Federal, em seu art. 205, destaca o valor da familia, do estado e da sociedade e determina que:

A educagcdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 2019, p. 160).

Desse modo, pela determinacdo constitucional, indo além da preparacdo para a

cidadania, a qualificacdo de pessoas para o trabalho, principio central da Educacao Profissional,
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prescreve-se de forma ampla na Carta Magna do direito nacional. Em consonéncia, a Lei
Federal n.° 9.394/96, atual LDB, em seu art. 39, situa a Educacgéo Profissional na confluéncia

dos direitos do cidaddo a educacéo e ao trabalho:

A educacgdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacédo
e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. § 10 Os cursos de
educacdo profissional e tecnoldgica poderdo ser organizados por eixos
tecnolégicos, possibilitando a construcdo de diferentes itinerarios formativos,
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino. (BRASIL,
2018, p. 30).

Essas concepgdes, de acordo com a atualizacdo dada em 16 de julho de 2008, mediante
a Lei n®11.741/2008, representam a superacdo dos enfoques assistencialista e economicista da
Educacao Profissional, bem como do preconceito social que a desvaloriza, promovendo assim,
0 redimensionamento e a integracdo entre qualidade e equidade nas diferentes etapas e
modalidades da educacao basica.

No entanto, o processo de transicdo mundial, a partir da década de 70 do século XX,
advindo do avanco cientifico e tecnoldgico e da constante evolugdo no mundo do trabalho, em
gue o conhecimento se torna rapidamente defasado, demandou do cidaddo estar regularmente
atualizado quanto aos saberes e sua forma de agir no mundo. Nesse sentido, a instituicao escolar
passa a ter uma relevante tarefa.

Com a transformac&o do trabalho ao longo dos anos e 0 com 0s movimentos sociais das
classes trabalhadoras, ocorreram na sociedade civil tensionamentos pela busca histérica da
valorizacdo do homem e da sua forca de trabalho, nos quais sempre se procurou superar o valor
mercadologico, historicamente explicito na sociedade capitalista.

Diante disso, ainda € preciso analisar os processos de efetivacdo do trabalho e da
educacgdo escolar como possibilidade de emancipagdo humana. Neste cenario, Mészaros
(2008) coaduna com o importante papel da educagdo escolar na formagdo do sujeito e da
superacdo do trabalho alienado e na construcdo social de argumentos, que sustentam o
fortalecimento da luta de classes, com a perspectiva da constru¢do de novas relacbes para o
mundo do trabalho humanizado.

A relevancia da integragdo real entre a construcdo de saberes cientificos e o

desenvolvimento das praticas inerentes a formacéo para o trabalho, foi afirmada por Gramsci
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(1982, p. 6) ao lembrar que “ndo ha atividade humana da qual se possa excluir toda intervengao
intelectual, ndo se pode separar 0 homo faber do homo sapiens”.

Ciavatta (2010) expBe que, para o capital, o sentido pedagogico do trabalho visa a uma
formagéo propensa da submisséo do trabalhador, as necessidades da acumulagéo, o que pode
privar-se do aspecto intelectual da atividade laboral, haja vista que o fazer pode ser apreendido
nos treinamentos praticos.

Superar essa concepcao exige assumir que a formacdo para 0 mundo do trabalho esta
para muito além da preparacdo para o mercado laboral, implicando necessariamente na
superacao da divisdo entre ciéncia e pratica no desenvolvimento do trabalho.

Da mesma forma, os estudos de Gramsci (1998) também apresentam o conceito da
“escola unitaria”, na qual, para além de um espaco de formacdo geral e profissional, retrata
como perspectiva a luta pela igualdade social: é a origem idearia do termo “unitaria”, que
significa remontar as divisoes classistas que separam a sociedade em governantes e governados.

Assim, para a superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
Gramsci defendeu a adocdo de uma Escola Unica, mantida pelo Estado e destinada a todos os
alunos e que propiciasse, segundo suas palavras “[...] uma cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual”
(GRAMSCI, 1988, p. 118).

Neste contexto, concordamos que a escola, fundamentada na nogéo do trabalho como
principio educativo e incorporando a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, se apresenta
como uma das alternativas para formar cidadaos capazes de compreender o mundo em que
vivem, com vistas a sua emancipacdo social e politica dos condicionantes escravizadores da
sociedade do capital. Importante enfatizar, que especificamente na teoria de Gramsci, ndo
analisamos as necessarias agdes do Estado para a implementacdo deste modelo educacional,
que estaria inserido em um processo maior: a criacdo de uma sociedade socialista, uma

sociedade sem classes.

Ademais, com vistas ao cenario atual, o individuo deve ser capaz de atuar préatica e

intelectualmente no trabalho, dominando ainda as tarefas especificas, as formas de organizacéo,
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de gestdo e compreendendo as relagdes sociais mais amplas que constituem a sociedade na qual

exerce as fungdes de produtor e de cidadé&o.

Assim, as unidades escolares que ofertam Educacéo Profissional, defrontam-se com um
grande desafio para formar o novo perfil demandado, tendo como compromisso a execucéo do
seu papel social em compreender e propiciar agdes que estejam de acordo com a conjuntura

vigente. Neste contexto, Dantas (2007, p. 126-127) afirma que:

[...] a contemporaneidade se direciona para a educacéo e a formagdo como
elementos capazes de estimular, facilitar e promover, nos cidaddos, o
desenvolvimento de saberes, competéncias e a capacidade de reflexéo critica
visando dar continuidade ao aprofundamento cientifico e tecnolégico, num
quadro mundial de inteligibilidade menos desagregador e menos béarbaro.
Evidentemente, a escola vem cumprir sua funcdo, na tentativa de provocar
mudancas nessa sociedade da informacéo, convocando os seus profissionais a
desenvolverem novas tarefas, solucionando problemas e construindo
conhecimentos e saberes.

Decerto, o processo de efetivacdo das mudangas necessarias na sociedade da
informacdo, exposto por Dantas (2007), remetem a multiplos desafios, especialmente
nas escolas publicas, e requerem do Estado politicas pubicas educacionais que contemplem
aspectos financeiros, estruturais, pedagdgicos e de recursos humanos. Assim, a
contemporaneidade da educacdo brasileira aponta para uma estruturacao curricular que articule
teoria e pratica.

Logo, € necessario que sejam desenvolvidas no processo educativo atividades
pedagogicas voltadas para a construcdo de competéncias e habilidades, proporcionando ao
estudante atuar como protagonista no mundo produtivo em constante transformacéo, buscando
a autonomia e desenvolvendo o espirito critico e investigativo.

A Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito Federal (SEEDF) possui atualmente
11(onze) unidades escolares que ofertam Educagdo Profissional na forma articulada
concomitante e/ou subsequente ao ensino médio. S&o cursos Técnicos de Nivel Médio, de
Formacao Inicial e Continuada de Trabalhadores (FIC), em conformidade com a Resolucéo n°
6/2012 do Conselho Nacional de Educagdo e demais instrumentos regulatorios em ambito
distrital e federal.

Diante deste desenvolvimento mundial e coadunando com as politicas nacionais para o

fortalecimento da Educagdo em ambito distrital, a SEEDF em 2014 produziu o Curriculo em
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Movimento da Educacdo Bésica, em que se destaca o caderno referente a Educagdo
Profissional e a Distancia. Trata-se de um documento norteador para as escolas ofertantes da
Educacao Profissional, que traz 0s pressupostos tedricos e apresenta propostas educacionais aos
profissionais que atuam nesta modalidade, as quais fomentam contemplar uma formacéo
discente com vistas a promover ao estudante a concep¢do do mundo social e do mundo do
trabalho. Este documento normativo apresenta as concepcdes, conceitos e principios que
perpassam essa modalidade de ensino no sentido de respaldar os gestores e a equipe pedagogica
das unidades escolares na construcao do Projeto Politico Pedagdgico.

Decerto, o documento prop8e a implementacdo de préaticas educativas que promovam
ao estudante mobilizacGes necessarias a sua emancipacdo social, aliada as perspectivas de
formacgdo em que 0 egresso seja capaz de superar as qualificacBes restritas as exigéncias de
postos de trabalho especificos e que tenha um perfil profissional, que lhe permita transitar ao
longo da sua vida produtiva e ter consciéncia como ser social. Dentre os diversos fatores
inerentes as especificidades e desafios desta oferta da Educacdo Profissional no Distrito
Federal, destaca-se a relevancia da acdo docente neste processo formativo.

Dentre as unidades escolares de Educacdo Profissional do ambito da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal, apresentamos como l6cus da presente pesquisa, 0
Centro de Educacao Profissional - Escola Técnica de Ceilandia (CEP-ETC). O Projeto Politico
Pedagogico da unidade escolar (CEP-ETC, 2018), apresenta como principio institucional
contribuir para o desenvolvimento da populacéo do Distrito Federal e entorno, proporcionando
“Formagdo Profissional”, na dimensao da humanizag¢do do processo produtivo, com um olhar
voltado para a inser¢édo do cidaddo no mercado de trabalho, integrando a formacéo e os aspectos
pertinentes ao mundo do trabalho, que, sem davida, flexibilizam os caminhos da inclusdo social
através da producéo de bens e servicos.

Neste sentido, apresenta-se 0 problema desta pesquisa, o qual conduz esta investigacao
em buscar aproximagéo do contexto da EPT no Estado brasileiro, especificamente no Distrito
Federal.

Para tanto, trago a seguinte quest&o central: Como se efetivam as politicas de Educa¢édo
Profissional nas praticas dos docentes da SEEDF?

O presente estudo foi elaborado considerando trés questfes secundarias: i) Qual ¢ a

configuracdo das politicas publicas de Educacdo Profissional no Distrito Federal? ii) Quais as
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concepgdes dos professores acerca das Politicas de Educacgéo Profissional? iii) Que préaticas 0s
professores mobilizam para o desenvolvimento da Educacéo Profissional no ambito da SEEDF?
Isto posto, manifestamos como objetivo geral analisar a efetivacdo das politicas
publicas de Educacéo Profissional pelos discursos dos professores que atuam em um centro de
educacéo profissional da SEEDF.
Os objetivos especificos estdo assim organizados:
e Mapear a politica de Educacdo Profissional em ambito distrital por meio da
legislacdo, regulamentos e do PPP da escola;
e Analisar o perfil dos docentes que atuam na Educacdo Profissional;
e Compreender o sentido da Educacao Profissional pelos discursos dos docentes
que atuam nesta modalidade de ensino e,
e ldentificar as praticas mais utilizadas pelos docentes que atuam na Educacéo
Profissional.
Para compreender melhor a tematica pesquisada, construiu-se o quadro de coeréncia
(quadro 1) onde constam o processo de constru¢do do projeto, as questdes norteadoras, 0S
objetivos e a metodologia utilizada no desenvolvimento deste estudo.
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Quadro 1 - Quadro de Coeréncia da pesquisa

TEMA — AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO PROFISSIONAL SOB A
OTICA DOS PROFESSORES DE UMA ESCOLA PUBLICA DO DISTRITO
FEDERAL

PROBLEMA - Como se efetivam as politicas publicas de Educacéo Profissional na pratica
dos docentes da SEEDF?

OBJETIVO GERAL - Analisar a efetivacdo das politicas publicas de Educacéao Profissional
pelos discursos dos professores que atuam em um centro de educacéo profissional da SEEDF.

Questdes secundarias Objetivos Especificos Metodologia
Qual é a configuracdo das | Mapear as politicas de | Anélise documental e
politicas publicas de | Educacdo Profissional em | pesquisa bibliografica:

Educacéo Profissional no
Distrito Federal?

ambito distrital por meio da
legislacdo, regulamentos e o

marcos regulatorios da esfera
Federal e Distrital, diretrizes da

PPP da escola investigada. SEEDF, PPP da escola
investigada e  producdes
académicas.

Quais as concepcdes dos | Compreender o sentido da | Entrevista Gestado

professores acerca das
Politicas de Educacao
Profissional?

Educacéo Profissional pelos
discursos dos docentes que
atuam nesta modalidade de
ensino.

pedagbgica: coordenadores e
supervisores pedagogicos.

Questionario: Professores.

Que saberes e praticas 0s
professores  mobilizam
para 0 desenvolvimento
da Educacdo Profissional
no &mbito da SEEDF?

Identificar as praticas mais
utilizadas pelos docentes que
atuam na Educacao
Profissional.

Analise documental: planos
dos cursos técnicos.
Questionario: professores.
Entrevista: gestores
Pedagogicos.

PRODUTO - Publicacéo de capitulo de livro sobre a tematica.

Fonte: Autora

Aliada as exposi¢Oes expressas no presente estudo, ratifico o interesse da tematica em

guestdo com um breve histérico do meu percurso académico e profissional, assim como o
encontro o objeto de pesquisa.

Sou formada pela rede publica educacional do Distrito Federal, cursei 0 ensino médio
na antiga escola publica Industrial de Taguatinga (EIT), no curso Técnico em Secretariado,
posteriormente, obtive a formacdo superior de Tecnologo em Processamento de Dados pela
faculdade Unido Educacional de Brasilia (UNEB).
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No ano de 2001 fui convocada para assumir o concurso de professora na Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF). No entanto, como néo tinha licenciatura foi-
me concedido um prazo para apresentacdo do diploma, critério permitido pelo edital a época.

Atuei por onze anos como professora efetiva em uma unidade escolar que oferta cursos
da Educacao Profissional, na regido administrativa de Ceilandia, neste periodo tive experiéncias
significativas enquanto professora, coordenadora pedagdgica e na equipe gestora, atuando com
jovens e adultos, nos cursos de Educacdo Profissional Técnico de Nivel Médio e cursos de
Formacdo Inicial e Continuada, nas modalidades presencial e a distancia, vivenciando a
realidade educacional no ambito escolar e na comunidade.

O processo educativo, especificamente na modalidade da Educacdo Profissional, é uma
acao transformadora, que envolve e aponta caminhos aqueles cidad&os que buscam qualificacdo
para ingressarem no mundo do trabalho ou para fortalecimento na progressdo da vida
académica, bem como, também para a satisfacdo pessoal.

Nessa trajetoria foi muito gratificante ter a oportunidade de contribuir para a construcao
de conhecimentos e presenciar a realizacdo de sonhos dos estudantes. Diante de tamanha
responsabilidade, investi na minha formagdo continuada para acompanhar a evolugdo
tecnoldgica, ampliar as praticas pedagdgicas, fortalecendo a interacdo com o0s estudantes e
colegas.

Em 2013 fui convidada para atuar na Diretoria de Educacdo Profissional (DIEP), setor
responsavel por coordenar as unidades escolares que ofertam cursos de Educacédo Profissional
pela SEEDF. Estando neste setor, pude conhecer o outro lado da moeda, "a realidade
educacional fora dos muros da escola”. Compreendi como acontece na esfera central a gestéo
pedagogica da Educacdo Basica, suas metas, fragilidades, os aspectos politicos e burocraticos,
bem como as tensdes e a¢cBes emergentes nos processos de implementacao das politicas publicas
no dmbito das unidades escolares que ofertam Educacdo Profissional.

Neste novo cenario, estando cercada de desafios, 0 meu desejo em aprender mais
continuou. Meus pares me incentivaram a avangar com um sonho que esteve sempre presente
em todo 0 meu trajeto profissional, o qual comecgou a se concretizar a partir do 2° semestre de
2017 com a aprovacgdo no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — Mestrado Profissional
(PPGE-MP) da Universidade de Brasilia, na linha de pesquisa - “Politicas e Gestdo da Educagao

Basica”.
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Notadamente, acentuou-se em mim a possibilidade de trilhar novos caminhos de
aprendizagens e mergulhar nesta pesquisa para desvendar o contexto historico da Educacéo
Profissional, especificamente do Distrito Federal, com vistas ao conhecimento das politicas
publicas e o seu reflexo nas préaticas dos docentes que atuam em sala de aula.

Para ampliarmos e aprofundarmos os principais conceitos relacionados ao objetivo
desta pesquisa, apoiamo-nos nos estudos de Saviani (2001, 2003, 2007, 2013), Manfredi
(2002), Gramsci (1988), Ciavatta, (2005, 2010, 2018), Moura (2016), Quijano (1988, 1994,
2005) e Schwartzman (2016), para interpretar melhor as categorias elencadas na pesquisa, as
quais séo abordadas em diferentes topicos das tematicas relacionadas a Educacéo Profissional,
dentre elas: o percurso historico, politicas publicas, trabalho, pratica e formacédo docente.

Com a apresentacdo da problematica e objetivos da investigacdo, bem como do meu
encontro com o objeto de pesquisa, avangamos as etapas deste estudo, abordando inicialmente
0s marcos regulatérios, assim como algumas concepc¢des de estudiosos desta area.

Esta conjuntura, portanto, objetiva expor a investigacdo do objeto em pauta, sendo
permeados no corpo textual os dados gerados, bem como as analises emitidas por meio das
concepcdes das duas pesquisadoras: orientadora e orientanda do PPGE-MP, as quais,
esclarecem a seguir a estruturacdo dos capitulos que compdem a dissertacao:

No Capitulo 1 €é apresentado o estado do conhecimento, que expde as producdes
académicas em ambito Nacional, sendo efetivada a pesquisa exploratoria nas bases de dados
digitais, dentro do recorte temporal de 2012 a 2018.

No Capitulo 2, situa-se o percurso metodolégico, neste apresentamos os procedimentos
da pesquisa; a descricdo dos instrumentos utilizados para constru¢do de dados; o método
definido para analise e o seu delineamento; o I6cus e 0s sujeitos da pesquisa.

No Capitulo 3, discorremos acerca das Politicas Publicas da Educacdo Profissional,
tendo como objetivo compreender as relagdes socioecondmicas inerentes ao trabalho, a
globalizacdo, a formacdo, como também as acOes politicas do Estado em fomento a esta
modalidade de ensino; mapear a historicidade e 0s marcos regulatérios que norteiam as politicas
educacionais no Distrito Federal, com vistas a desvelar o processo de efetivacdo das Politicas
Publicas da Educacéo Profissional no @mbito da SEEDF, especificamente na esfera da gestéo
pedagdgica da unidade escolar investigada.

O Capitulo 4 é todo dedicado a desvelar, por meio das vozes dos professores, as
concepgdes da Educacdo Profissional; os aspectos que envolvem formagdo docente e suas
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praticas no dmbito da unidade escolar investigada. Este processo esta ancorado na Anélise de
Discurso Critica, que possibilitou analisar as estruturas, os eventos e as praticas sociais, por
meio dos discursos que representam esta pratica no ambito da unidade escolar.

No Capitulo 5 apresentamos as consideragdes finais, apos a efetivacdo do processo de
andlise dos dados e a reflexdo com base no nosso entendimento acerca da investigacdo das
relacBes entre os discursos e a pratica social. As principais conclusdes encontram-se permeadas
dos principios emancipatérios, com vistas ao fortalecimento do processo dialético, que

contempla as especificidades na oferta da Educacédo Profissional.
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1. EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO - O ESTADO DO
CONHECIMENTO

Neste capitulo, nos destinamos a construir um quadro sintese das produgdes académicas
que contemplem a categoria Educacdo Profissional, com vistas a uma aproximacgdo do
fendmeno investigado nesta pesquisa. Entende-se que, ao analisar o panorama que envolve o
objeto, podem-se verificar as fragilidades e outros aspectos imprescindiveis a uma melhor
conducéo dos estudos e da concepcdo da proposta de um instrumento interventivo, que possa
contribuir em ambito social, bem como para 0 meio académico.

Com isso, apresenta-se o estado do conhecimento, que de acordo com Morosini (2014),
representa um conjunto de fatores, como identificacéo, registro, categorizacéo, que possibilitam
levar a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacfes e livros sobre uma
tematica especifica.

Realizamos a pesquisa bibliografica, em ambito nacional, nas bases de dados da
Scientific Electronic Library Online (SCIELO), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
em periddicos classificados pela Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES), em qualis Al e B2.

Considerando a publicacéo da resolucdo n° 06/2012 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio, classificada como um dos principais documentos norteadores no ambito da
SEEDF, foi definido neste estudo o recorte temporal do estado do conhecimento, que
compreende o intervalo de 2012 a 2018. No contexto dos descritores Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Medio e Pratica Docente obtivemos o quantitativo de 169 (cento e sessenta
e nove) teses, 412 (quatrocentos e doze) dissertagdes e 7 (sete) artigos publicados em periddicos
e eventos, totalizando 589 (quinhentos e oitenta e nove) producdes, conforme apresentado na
tabela 1.
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Tabela 1 - Estado do Conhecimento - Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio

2012 a 2018 Periédicos Seminarios
Dissertacéo 412 Al B2 XVIII ENDIPE
Tese 169 02 03 06

Palavras-chave: Educacao Profissional. Pratica docente
Fonte: Dados da investigacdo - autora

Com a finalidade de chegar mais proximo do objeto de estudo da presente pesquisa,
destacamos como base da andlise, o artigo 40 da resolucdo n° 06/2012 — CNE (BRASIL, 2012,
n.p.), que regulamenta a formag&o de professores para atuarem em cursos técnicos de nivel
médio e nos remete a necessidade de explorar as politicas publicas que estdo sendo
implementadas acerca da Educacao Profissional, bem como a sua repercussdo na instituicdo
escolar, mediante préaticas pedagdgicas e das praticas dos docentes que atuam em sala de aula.

Com a aplicagdo do filtro Politicas Publicas e Formacdo Docente, chegamos ao
quantitativo de 13 (treze) dissertacdes, 4 (quatro) teses, 5 (cinco) artigos em periodicos e dois
trabalhos apresentados na modalidade Seminario no XVIII Encontro Nacional de Didatica e
Praticas de Ensino (ENDIPE), conforme indicado na tabela 2, que também apresenta a
abrangéncia destes trabalhos nas cinco regides brasileiras:

Tabela 2 - Estado do Conhecimento — Regides do Brasil

Producoes 2012 AU Regides do Brasil
Publicacdes a a ot
2014 2017 N NE S SE co
Dissertacdo 03 10 13 2 3 3 5 -
Tese 03 01 04 - - 2 1 1
Periddicos Qualis (A1, B2) 05 - 1 - 3 1
Seminario XVIII ENDIPE 02 - - - - 2

Palavras chave: Educagdo Profissional técnica de nivel médio. Pratica docente. Politicas
publicas. Formacgao docente.

Fonte: Dados da investigacdo - autora

A partir do exposto na tabela 2, buscamos pormenorizar as analises dos 24 (vinte e
quatro) trabalhos encontrados, sob a 6tica da historicidade da politica econémica do Brasil, bem
como os reflexos das influéncias internacionais, que causaram e ainda causam impactos na
construcdo das politicas publicas para a educacdo basica, principalmente no que se refere a
Educacao Profissional. A tabela 3 quantifica as relacdes entre as categorias identificadas e as

respectivas instituicGes pesquisadas, formando um resumo do cenario resultante da nossa
anélise:
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Tabela 3 — Cenério pbs-analise a partir do Estado do Conhecimento

Categorias Quantitativo Instituicdes analisadas na pesquisa
Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio 3 - -
Institutos Federais
Formacdo e Praticas docentes 7
Politicas Plblicas 14 Segretarlas 'de.E~stado ple Educagao e de
Saude, Institui¢des privadas, Sistema S
Trabalho 24 Em todas anteriormente citadas

Fonte: Dados da investigacédo - autora

Do total dos 24 (vinte e quatro) trabalhos indicados na tabela 3, 10 (dez) desenvolveram
pesquisas cujas tematicas estdo voltadas aos Institutos Federais, nas quais identificamos 3 (trés)
relacionados a categoria Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e, 7 (sete) a
Formacdo e Praticas Docentes. Na primeira categoria, as analises estavam em torno das
concepcdes, verticalizacdo e motivacdo dos estudantes ao trabalho. Na segunda, encontramos
grande preocupacdo em relacdo aos processos de formacdo, construcdo de saberes e acao
didatica.

A partir do quadro 2, observamos nos estudos significativas referéncias em relacao a
categoria Politicas Publicas, ao encontrar analises sobre ideologia, efetivacdo,
responsabilidade, internacionalizagédo, globalizagéo, privatizacdo, formacdo para o mercado,
programas, financiamento, lutas sociais, valorizacdo do professor, construcao de saberes e da
praxis docente.

Destaca-se que, do total desta categoria apresentada na tabela 3, 14 (quatorze) producdes
abordaram as Secretarias de Estado de Educacdo do Ceara e do Piaui, a Secretaria de Satde do
Estado da Babhia, Institui¢des de Ensino Privadas e o Sistema S.

Apresenta-se também, a categoria Trabalho, discutida em todas as 24 (vinte e quatro)
producdes. As relagdes expostas estdo em torno do contexto da educagdo com o trabalho nas
abordagens como: principio educativo, teoria e pratica, cidadania, lutas sociais,
desenvolvimento, mundo ou posto de trabalho, transformacdo e globalizacdo. No quadro 2
citam-se as palavras-chave que elencamos das obras analisadas e suas respectivas categorias de

referéncia:
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Quadro 2 - Categorias analiticas e seus equivalentes

RELACOES CATEGORIAS
Socializac¢ao profissional
Concepcdes Educacéo
Verticalizacéo Profissional Técnica
Motivacao dos estudantes ao de Nivel Médio

trabalho

Processos de formacéo
Construcéo de saberes
Acdo didatica Formacao e Pratica
Praxis Docente

Perfil

Identidade

Desenvolvimento socioecondmico
Ideologia

Efetivacéo

Responsabilidade
Internacionalizagéo

Globalizagéo

Privatizagcéo

Formacéo para o mercado
Programas

Financiamento

Valorizacao do professor
Principio educativo

Pratica

Cidadania

Lutas sociais

Desenvolvimento

Mundo posto

Transformacéo

Globalizacéo

Politicas Publicas

Trabalho

Fonte: Autora

Portanto, a partir das andlises do quadro 2, apresentamos algumas consideracdes
inerentes as categorias, de acordo com as produc¢des pesquisadas.

No contexto das produgdes analisadas, as categorias Educagdo Profissional e
Trabalho, em aspecto mais amplo, vém marcadas por meio de reformas e, de acordo com
Ciavatta (2018, p. 50), “[...] as suas descontinuidades caracteristicas contribuem, em muito,
para que a Educacdo Profissional seja utilizada como estratégia de hegemonia politica da
educacao”.

Para se aproximar das concepcoes desta modalidade da Educacgédo Basica, Lima (2012)
também articula a sua mutacao histérica com os interesses politicos vinculados aos projetos de
desenvolvimento socioecondmico e as dinamicas do mundo do trabalho, bem como as

mudancas no processo de reorganizacdo da Educacao Profissional no pais, a partir do seu estudo
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entorno das unidades federadas e na incorporacdo de objetivos como a incluséo social,
desenvolvimento social e local e da insercdo da pesquisa e da extensdo como pilares da
formacéo profissional.

Outrossim, encontramos em Xeres (2013) a énfase na pedagogia das competéncias, a
centralidade no mundo do trabalho, a pedagogia do aprender a aprender, a terceirizagéo e as
praticas de natureza mercadoldégica em atendimento as demandas das “diretrizes dos

organismos internacionais”. Neste sentido, Soares (2016, p. 8-9) ratifica nos seus achados que:

0 retorno dos preceitos de integracdo a educacdo basica dar-se, na
contemporaneidade, com a lei 5. 154/04, que referenda a LDB vigente,
novamente sob a égide de ditames internacionais e da nova face produtiva
capitalista. O modelo de producéo se substitui, mas o atrelamento da educacéo
a interesses econdémicos ndo.

Nesse contexto, estruturamos a Figura 1 com base nas categorias Educacdo
Profissional e Trabalho, e algumas relaces analisadas pelos autores Ciavatta (2018), Lima
(2012), Xeres (2013) e Soares (2016):

Figura 1- Pés-anélise Estado do Conhecimento: Categoria Educacédo Profissional e Trabalho

EDUCAGAO PROFISSIONAL ‘ I
TRABALHO

(XERES, 2013) ' (SOARES, 2016) ‘

(LIMA, 2012)

(CIAVATTA, 2018)

Artigo Dissertacio Dissertacdo Dissertacdo
A historicidade das w":. C’:,erg::fgﬁgg cto BT Olf'iS_Sional A educagdo
reformas da e A no {.‘eara. [ m.cas € profissional no Brasil:
Educacdo decreto n* 5154/2004: prdticas na efetivagdo entre o tecnicismo dos
Profissional T R T d‘_’s C""_”" o3 anos de 1970 e a
Instituto Federal de vocac:onal’s Feczlcos Pedagogiadas
UFES - Espirito Santo S ém cenarios de competéncias nos
reforma (1990-2010) anosa atuais
UFRS - Rio Grande do Wl Universidade Nove de UFCE - Fortaleza (CE)
Sul Julho S&o Paulo

Socializagdo profissional Concepgdes Verticalizagdo
Motivagdo dos estudantes ao trabalho (‘T

Principio educativo Prdtica Cidadania Lutas de Classes Desenvolvimento Mundo
Transformagdo Globalizagdo

Fonte: Dados da investigacdo - autora



30

Em torno das Politicas Publicas para o financiamento, com vistas a expanséo e
manutencdo da modalidade Educacdo Profissional, Alencar (2015, p. 5) aponta a necessidade
da efetivacdo de um plano estadual que vise a reducédo de gastos publicos, possibilite a expansédo
da Educacéo Profissional e que esteja coerente com a perspectiva da “Responsabilidade Social”,
em atendimento ao Plano Nacional de Educacédo (2014-2024).

Neste cenario, visualizamos um ponto de contradicdo entre a perspectiva da reducao de
gastos publicos e a ampliacdo de uma modalidade educacional que aborda a formacéo de
cidaddos em diferentes profissdes, com vistas a inser¢cdo com autonomia no mundo do trabalho.

Aliado também ao aspecto do financiamento publico para essa modalidade, Vieira
(2014, p. 6) destaca os interesses da privatizacdo e observa nos seus estudos “pouca consisténcia
politica e apelo social que acabaram por subjugar a resisténcia ao processo de
institucionalizacdo de um Estado com carater cada vez mais gerencialista e menos publico”.

Neste sentido, na conjuntura de diversas pesquisas, aparece referenciada como ponto de
fragilidade a distribuicdo de recursos publicos para a educacdo basica mediante programas,
como sinaliza Maldaner (2016, p. 07), ao mencionar que a partir de 2011 o “Pronatec passa a
ser o catalisador das politicas de EPT, assumindo uma visdo que, embora articule no discurso a
relacédo trabalho e educagdo, na pratica a dissocia”.

Destarte, Queiroz (2015, p. XIlI) coaduna e se manifesta com relacdo aos impactos de
interesses econdmicos sobre o papel da educacdo profissional, em que 0s pressupostos do BM
e da CNI convergem para a “necessidade de formagao qualificada superficial e aligeirada” e
desvela que 0 governo e estas instituicdes tenham assumido agendas para a oferta de formacéo
profissional flexivel. Com isso, compartilhamos também neste estudo, os achados de Santos
(2015), no qual compactua acerca dos aspectos econémicos e destaca o fenbmeno da

Globalizagéo, no sentido de que esta revolugdo venha:

superar as barreiras politicas e geograficas, facilitando uma maior interacdo
entre as organizacdes em todas as areas, mas que seja regulamentado com
politicas publicas de Estado que possam construir-se a consciéncia da
necessidade de estabelecer um modelo estratégico alinhado a objetivos
institucionais. (SANTOS, 2015, p. 9).
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A inter-relacdo entre a qualidade da Educagéo Profissional e o fortalecimento das
politicas publicas visam a fortalecer uma das ideologias encontradas por Queiroz (2015, p. XIlII

- XIV), em que:

[...] as confederacGes do campo do trabalho defendem uma Educacédo
Profissional técnica omnilateral, publica, de qualidade, orientada pelo
trabalho enquanto principio educativo, que relaciona trabalho, ciéncia e
cultura, objetivando o pleno desenvolvimento das aptiddes dos estudantes e
trabalhadores para a vida produtiva e social, sem reduzir a formacéo
profissional exclusivamente as necessidades do mercado de trabalho simples.

Cabe destacar que a categoria Trabalho perpassa objetiva e esta intrinseca em todos 0s
estudos apresentados por Alencar (2015), Vieira (2014), Maldaner (2016), Queiroz (2015) e

Santos (2015). Na Figura 2 apresenta-se 0 cenario composto por essa analise:

Figura 2 - Pés-analise Estado do Conhecimento: Categoria Politicas Publicas e Trabalho
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Relacionando com mais proximidade a problematizacdo da presente pesquisa, incluimos
os achados referentes a categoria Formacdo Docente, em que Vilas Boas (2017) demonstra
preocupacao inerente as concepcdes da Educacado Profissional dos professores e suas praxis em

sala de aula, remetendo, assim, a importancia dos cursos de formacao inicial com vistas ao
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fortalecimento da construcdo de saberes, bem como a formacgdo continuada por meio de
processos formativos no decorrer do exercicio da profisséo.

Em sequéncia, citamos Gomes (2016), que apresenta a fragilidade em analisar o perfil
dos docentes da Educacdo Profissional e Silva (2016, p. 9), que aponta para a importancia do
aprofundamento de discussdes sobre processos formativos, pois compreende “que as agdes
formativas devem contemplar os aspectos epistemoldgicos, ontologicos e metodologicos”.

O estudo realizado por Vilas Boas (2017), teve como lécus o Instituto Federal do
Amazonas (IFAM) e apresentou a importancia da ampliagéo de discussdes sobre a “construgio
de saberes docentes para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio”, tendo em vista ter
constatado em sua pesquisa que “a valorizacdo dos saberes advindos do campo pedagdgico e 0
dominio desses saberes é para a maioria dos docentes o fator suficiente para assegurar o sucesso
no ensino” (VILLAS BOAS, 2017, p. 62).

Neste sentido, percebe-se a relagdo empirica entre as politicas publicas de formacéo e o
seu impacto nas préticas dos professores que atuam na Educagdo Profissional do IFAM.
Coelho (2014) posiciona-se em referéncia ao ponto de vista da atuacdo e do compromisso
docente, sendo que os espacos educacionais desta modalidade de formacao vao para além da
ocupacao pelos egressos de simples postos de trabalho.

Essa formac&o profissional visa a formar para 0 mundo do trabalho, para o exercicio da
cidadania e para as lutas do trabalhador. Batista, Gouveia e Carmo (2016, p. 49) debrugaram-
se sobre “como as posturas tedricas interferem na praxis educativa estabelecendo uma estreita

relagdo entre a teoria e a docéncia” (Figura 3).
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Figura 3 - P6s andlise do Estado do Conhecimento: Categoria formac&o, pratica docente e trabalho

FORMAGAO E PRATICA DOCENTE

(VILAS BOAS, (GOMES, 2016) [ (siLvA, 2016) (COELHO, (:?)E\Slgl\;\
2017) Dissertacdo Dissertacio 2014)
D Artigo e CARMOS, 2016)
Dissentacdo Artigo
Perfil dos docentes Saberes A_f ~ Artigo
5 ‘ormagéo
Saberes dt_Jcentes da educagdo docenﬂtes. n.a_ £ ‘9 Acpistemologialda
necessdrios na brofissional técnica f§ formagdo inicial pedagdgica na 2 e
formagdo de nivel médio de professores Educagdo prdtica profissiona
continuada de em Enfermagem || para a educagdo Profissional docente:

professores para a profissional observagées

educagdo UF — Bahia técnica de nivel UF - Espirito acerca de alguns
profissional médio. Santo desafios atuais
técnica de nivel
médio IF Amazonas

UF - Uberlandia

IF Amazonas

Processos de formagdo Construcdo de saberes Agdo diddtica Prdxis Perfil

A
Identidade EQ

Principio educativo Prdtica Cidadania Lutas de Classes
Desenvolvimento Mundo Transformagdo Globalizagéo

Fonte: Dados da investigacdo - autora

Dando continuidade aos achados referentes as categorias Formacéo e Préatica docente,
que também evidenciam a importancia da relacdo com a categoria Trabalho, Maldaner (2016)
apresentou o papel da formacgdo docente na efetividade das politicas publicas de Educacédo
Profissional e Tecnoldgica - EPT no Brasil no periodo 2003-2015 e suas implicagdes politicas
e pedagogicas na atuagdo de professores, 0 que contribuiu com o0 nosso objeto de pesquisa ao

desvelar que:

Uma politica pablica de EPT acompanhada de formacédo de professores deve
explicitar as concepcbes que fundamentam esta politica, qual a visdo de
mundo do trabalho e de educacdo, como se da a relacdo capital e trabalho e
em qual modelo societario esta fundamentada. Neste sentido, reafirmamos que
a compreensdo adequada referente as caracteristicas do mundo do trabalho,
tanto em sua visdo ontoldgica quanto em sua visdo de mercado, é essencial na
selecdo, implementagdo e atuagcdo em politicas publicas de EPT, bem como
para a formacdo docente, para que se alcance a efetividade das referidas
politicas. Contemplar estas duas visdes significa, em Gltima instancia, a
integragdo, organica e dialética, da relagdo educacéo e trabalho. Tudo isso
aponta que apenas um determinado tipo de politica, que embora se reconheca
inserida no contexto do capital, dara uma direcdo que promova a sua mudanca,
0 exercicio efetivo da democracia, inclusive econdmica, que lute contra a
exploracdo do trabalho, articule a relagdo trabalho e educagdo numa
perspectiva omnilateral (MALDANER, 2016, p. 115-116).
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Nesse sentido, Maldaner destaca que o processo formativo para os professores que
atuam na Educacéo Profissional deve estar pautado em aspectos politicos, econémicos e sociais,
para que possam propiciar ao cidaddo uma formacéo integral. Em atendimento aos achados
supracitados, para Carvalho (2014) ha a necessidade de novas politicas publicas de formacao
para tal modalidade educacional e da imprescindivel inclusdo das faculdades de educacéo e dos
cursos de Pedagogia neste importante debate. Do ponto de vista de Costa (2012 p.14) “as
relacOes estabelecidas entre a educacéo, o trabalho e a sociedade” devem estar concernentes as

politicas de formacdo docente para a EPT. Logo, em sua pesquisa, o autor constatou que:

[...] a0 longo de sua historia, as politicas para essa area ainda nao se firmaram
como politicas de Estado, mas, sim como programas de governo que visam a
facilitar e a regulamentar o acesso de profissionais (ndo professores) as salas
de aula dos cursos técnicos de nivel médio. (COSTA, 2012, p.14).

Em consequéncia disso, vé-se, “a materializagdo de programas de formagdo de
professores para a EPT como percursos aligeirados, descontinuos e fragmentados; e ainda
agregando a estes preocupantes aspectos, apOs observacdo em alguns institutos federais,
percebeu-se que os cursos de formagdo se “referem a educagdo basica excluindo a Educacéo
Profissional” e, portanto, dedicam-se a habilitar professores para a educagdo bésica
considerando somente o ensino fundamental e ensino médio regular.

E para finalizar, congragamos nos achados publicados a inferéncia da relagdo das
politicas econdmicas e sociais com a formulagdo de politicas educacionais para a Educacédo
Profissional, fortalecido ainda, pelas compreensées de Cruz (2016) em sua pesquisa sobre a

realizacdo de analise das produc¢des académicas da UnB, no que:

[...] percebeu-se que pela existéncia na maioria dos estudos o olhar se
direcionou muito mais pela formacéo na perspectiva do sujeito, o par dialético
trabalho - formacao foi pouco explorado o que pode reproduzir, muitas vezes,
I6gica pragmatica e de responsabilizacdo do professor. (CRUZ, 2016, p.
9094).

Em vista disso, Cruz (2016) sinalizou a fragilidade nas pesquisas com base no processo
formativo dos professores da Educacdo Profissional acerca da inter-relacdo entre educacdo e
trabalho e sugeriu novas pesquisas com o foco nas “contradi¢des e mediacgdes constituintes da
formagéo e do exercicio profissional da docéncia, que desvelam uma luta por hegemonias

marcadas por multideterminagdes da sociedade capitalista”.
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Assim, apresentamos na Figura 4 o panorama das concepcdes acerca das categorias

Formacdo, Pratica Docente e Trabalho nos estudos de Maldaner (2016), Carvalho (2014), Costa
(2012) e Cruz (2016).

Figura 4 - P6s-andlise do Estado do Conhecimento: Categorias formac&o e pratica docente
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Fonte: Dados da investigacdo - autora

Tendo em vista 0s aspectos observados na composi¢do deste capitulo - Estado do
Conhecimento — no tocante ao quantitativo de estudos académicos relacionados ao contexto da
Educacdo Profissional, apenas 24 (vinte e quatro) abordam categorias que se aproximam do
nosso objeto de pesquisa e estdo dentro do recorte temporal proposto, sendo que deste total
apenas 4 (quatro) estudos foram realizados na regido Centro-Oeste.

Ademais, com aplicacdo dos refinamentos apresentados nas figuras 1, 2, 3 e 4 e das
respectivas andlises extraidas acerca das politicas publicas, trabalho, praticas e formacéo
docente, categorias que se inter-relacionam e se complementam na oferta desta modalidade de
educacao, as quais refletiram no olhar das pesquisadoras uma lacuna no campo académico sobre
pesquisas que busquem mapear as politicas regulatérias de Estado fomentadas a Educacédo
Profissional, as acGes mobilizadas nas esferas locais para a sua implementacdo, bem como a
sua repercussao na pratica do professor, com vistas a desvelar as contribui¢des e contradicdes
que perpassam no &mbito das institui¢des escolares de ensino.



36

2. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, encontra-se descrita a metodologia utilizada na presente investigacao,
contendo o seu delineamento, os instrumentos, 0s procedimentos e as analises dos dados a partir
da Andlise de Discurso Critica. Também se encontra delineado o l6cus da investigacdo e 0s

participantes da pesquisa.

2.1 Delineamento

No percurso metodoldgico o conhecimento cientifico € compartilhado. O método define
o0 horizonte dos estudos daquilo que se esta pesquisando e direciona os itinerarios para se
aproximar de determinada faceta da realidade. Segundo Gil (2009, p. 8), método de pesquisa €
definido como o “caminho para se chegar a um determinado fim. E método cientifico como 0
conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para atingir conhecimento”. Gil
(2009, p. 27) também esclarece que “as pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o
objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca do determinado fato”.

Para melhor aproximacao do objeto proposto, que versa sobre analisar a efetivacao das
politicas publicas de Educacéo Profissional na préatica dos professores da SEEDF, optamos
por realizar uma pesquisa qualitativa, que tem como finalidade explorar e entender 0s
significados que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano. O
processo de pesquisa envolve as questdes e os procedimentos em que emergem os dados
tipicamente gerados no ambiente do participante, a analise dos dados indutivamente construida
a partir das particularidades para os temas gerais e as interpretacGes feitas pelo pesquisador
acerca do significado dos dados. Assim, como fundamentou Creswell (2010) as interpretacoes
ndo podem ser separadas de suas origens, historia, contextos e entendimentos anteriores.

Destarte, a metodologia investigativa desta pesquisa, tem como sustentagdo um estudo
de caso, que aborda “em profundidade” (CRESWELL, 2014, p. 86), a modalidade educacéo
profissional e as categorias que compdem o processo de implementacdo das Politicas Publicas,

com vistas a desvelar, na pratica dos docentes, a sua efetivagdo em uma unidade escolar da
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SEEDF, que oferta Educacéo Profissional. Neste contexto, concordamos com Creswell (2014),

ao versar que:

a pesquisa de estudo de caso ¢ uma abordagem qualitativa na qual o investigador
explora um sistema delimitado contemporaneo da vida real (um caso) ou multiplos
sistemas delimitados (casos) ao longo do tempo, por meio da coleta de dados
detalhada em profundidade envolvendo multiplas fontes de informacgéo [...] e relata
uma descricdo do caso e temas do caso. A unidade de analise no estudo de caso pode
ser multiplos casos (um estudo plurilocal) ou um Unico caso (um estudo intralocal).
(CRESWELL, 2014, p. 86-87).

Assim, em continuidade ao delineamento da investigacdo, a geracdo dos dados da
pesquisa apresenta dois grandes grupos: “aqueles que se valem das chamadas fontes de papel”
e “aqueles cujos dados sdo fornecidos por pessoas” (GIL, 2008, p. 50). Apresenta-se no
primeiro grupo a pesquisa bibliografica e analise documental, que trazem como caracteristicas
as possibilidades de conhecer o fenbmeno de forma mais abrangente.

No presente estudo, por meio de livros e artigos cientificos, apropriamo-nos do percurso
historico da Educacdo Profissional e do estado do conhecimento, momento em que
mergulhamos nas diversas pesquisas bibliograficas inerentes a Educacéo Profissional. A analise
documental, como caracteristica especifica, apenas se diferencia da pesquisa bibliografica nos
documentos que ainda ndo receberam tratamentos analiticos, ou podem ser reelaborados, 0s
quais analisamos o Projeto Politico Pedagdgico da escola investigada, marcos regulatérios e
outros documentos que norteiam a Educacdo Profissional e estdo referenciados no decorrer da
pesquisa.

No segundo grupo proposto por Gil (2008), utilizamos a técnica de entrevista do tipo
estruturada para a construcdo dos dados. Optamos pela utilizagdo deste instrumento por
considerar que um certo grau de estruturacdo, facilitaria o didlogo realizado com os
representantes institucionais da Unidade Escolar, aproximando-nos das a¢bes que visam a
implementacdo de Politicas Publicas no espacgo educacional.

Como instrumento final de geracdo de dados, em busca do perfil dos sujeitos da pesquisa
e da repercussdo das politicas na pratica dos professores em sala de aula, utilizamos um
guestionario no formato semiaberto (com questfes fechadas e abertas), no qual obtivemos

maior amplitude nas respostas dos docentes. A validagédo deste instrumento ocorreu por meio
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de sujeitos que ndo sé atuam na unidade escolar investigada, mas que também estudam e
trabalham com a modalidade da Educacgéo Profissional no ambito da SEEDF.

Por oportuno, Creswell (2010, p. 226) recomenda “o uso de multiplas estratégias, as
quais devem melhorar a capacidade do pesquisador para avaliar a preciséo dos resultados e

também para convencer os leitores dessa precisdo”, conforme sintese apresentada no quadro 3:

Quadro 3 - Instrumentos, espacos e sujeitos da pesquisa
Miiltiplas fontes de informacio que se relacionam

Instrumentos com a Educacao Profissional
Fontes e Sujeitos Espacos
. Producges académicas s
Pesquisa ¢ L . . Base de dados cientificos
L Documentos regulatdrios em nivel nacional e | _. L
Bibliografica e distrital Sites e publicages por
Anélise . - L . instituicOes da esfera federal
Projeto Politico Pedagdgico da escola o
Documental . ) e distrital
investigada
. Gestores pedagdgicos da unidade escolar:
Entrevista . pedagog CEP/ETC
Supervisor e Coordenadores de curso
Questionario Professores de cursos técnicos CEP/ETC

Fonte: Autora

Neste contexto, procuramos entender quais Politicas Publicas Educacionais séo
fomentados no ambito da UE, os aspectos epistemoldgicos e ideoldgicos desta modalidade de
ensino na SEEDF, acBes pedagogicas relacionadas a promocao da pratica docente, a formacéo
continuada dos professores, entre outros aspectos, conforme destacados no decorrer da
pesquisa, conjuntamente aos pontos especificos dos marcos regulatérios que estdo em
consonancia com o presente objeto investigado.

O processo inicial de proximidade do objeto, em que abordamos 0 “primeiro grupo”, 0
qual utiliza-se da “pesquisa exploratoria” na busca de informagdes e geragdo dos dados foi
apresentado no Capitulo 1 - ‘Estado do Conhecimento’, e na sequéncia prosseguimos como fio
condutor, os marcos regulatorios que contemplam a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio da esfera do governo federal. Posteriormente, da esfera do governo distrital, utilizados

como suporte no ambito da SEEDF, conforme destacamos na figura 5.
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Figura 5 - Dispositivos Legais
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Fonte: Pesquisa bibliogréfica e analise documental - autora

Seguindo os procedimentos planejados para a execucdo deste estudo, inicialmente, foi
realizado contato com o gestor educacional para explicar os objetivos da pesquisa e 0s
procedimentos que seriam adotados. Depois de explanada a proposta da pesquisa, recebemos o
apoio institucional para a conducéo da etapa de construcdo de dados. Nesta etapa investigativa,
0 interesse primario girou em torno do entendimento dos processos de efetivacdo das Politicas
Publicas de Educacdo Profissional, por meio da préatica docente, ou seja, dos discursos que
representam tal pratica no &mbito da unidade escolar.

Tendo em vista a dimenséo de outras ofertas de ensino que a escola contempla, o gestor
educacional apresentou a estrutura da unidade escolar, com foco especifico nos docentes dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio, no qual atuam: dois supervisores pedagdgicos, seis
coordenadores de cursos técnicos presenciais, seis coordenadores de cursos técnicos integrados
a EJA, 35 professores efetivos que atuam em sala de aula, e 52 professores que atuam por
contrato temporario.

A escolha para participagdo dos sujeitos nesta investigacdo ocorreu por meio de ampla
divulgacdo nos trés turnos do espaco escolar, formalizado pela direcdo da unidade escolar e por
meio do e-mail institucional. Deste modo, contribuiram por livre acesso para a geracdo dos
dados da pesquisa: dois coordenadores pedagdgicos, um supervisor, treze professores efetivos
e dez professores que atuam por contrato temporério, totalizando-se vinte e seis sujeitos
envolvidos no estudo.

Os modelos dos instrumentos utilizados na fase da geracdo de dados constam no
apéndice (B) desta dissertacdo. Por definicdo das autoras, as analises dos dados gerados a partir

dos instrumentos entrevista e questionario, emitidos pelo ‘segundo grupo’, estdo ancoradas nos
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estudos do método da Analise de Discurso Critica (ADC). Este modelo teérico-metodoldgico
aberto constitui-se em um tratamento de diversas praticas na vida social, a luz das concepcdes
de Norman Fairclough (2001, 2003) e do enguadramento metodologico de Chouliaraki e
Fairclough (1999), os quais tiveram como objetivo relacionar a ADC, ndo apenas a uma teoria
social em particular, mas sim a um campo da pesquisa critica, o qual é também um campo de
articulacdo, internalizacdo e contencao entre teorias para refletir acerca da mudanca social
contemporanea.

Portanto, a luz dos autores supracitados, o arcabouco da ADC ¢é flexivel, o que
oportunizou as pesquisadoras a utilizar na analise os itens que amparam a presente pesquisa,
assim, para um melhor entendimento acerca desta metodologia, apresenta-se de forma sucinta

na préxima sessdo o contexto da ADC.

2.2. Algumas caracteristicas da ADC sob os estudos de Fairclough e Chouliaraki

De acordo com Fairclough (1992), traducédo de (2001), a ADC esta situada na interface
entre a Linguistica e a Ciéncia Social Critica, e procura estabelecer um quadro analitico capaz
de mapear a conexao entre relacdes de poder e recursos linguisticos selecionados por pessoas
ou grupos sociais. Assim, as analises empiricas em ADC devem movimentar-se entre o
linguistico e o social, pois o discurso é compreendido como uma forma de prética social, modo
de acdo sobre 0 mundo e a sociedade.

Logo, o discurso nessa concepcdo é socialmente constitutivo — através do discurso se
constituem estruturas sociais — e constituido socialmente — os discursos variam segundo 0s
dominios sociais em que sdo gerados e de acordo com as ordens de discurso a que se filiam.

Destaca-se para 0 contexto desta pesquisa, uma caracteristica determinante da ADC, o
seu carater emancipatorio, por meio da investigacao das rela¢fes entre discurso e pratica social,
e, assim, busca-se desnaturalizar crengas que servem de suporte a estruturas de dominagdo, a
fim de favorecer a desarticulacéo de tais estruturas.

Como proposito de executar este procedimento metodoldgico, Fairclough (2001)
apresenta uma abordagem tridimensional do discurso, no qual sdo abordadas trés concepcdes
analiticas: texto, préatica discursiva e pratica social. Esta concep¢do tem como objetivo

alcancar a combinacdo da relevancia social e a especificidade textual, ao fazer anlise do



41

discurso, sendo um instrumento para uso na pesquisa cientifica social e, especificamente, no

estudo da mudanca social.

As abordagens do discurso e da analise do discurso critica tém como principio integrar
varias teorias e métodos, nas quais destacam-se, com base em Fairclough (2001); as concepcdes
acerca das propriedades socialmente construtivas do discurso em Foucault (1997, 2003); a
énfase na textura dos textos e a sua composicdo por meio de fragmentos de outros textos em
Bakhtin (1997, 2002); e na articulacdo da concepc¢do dindmica da préatica discursiva e da sua
relacdo com a prética social, com aporte na conceituacdo de poder e luta de poder em termos
de hegemonia em Gramsci (1988).

Compondo o estudo, encontramos em Chouliaraki e Fairclough (1999), a partir dos
estudos criticos da pds-modernidade, um enquadramento tedrico-metodoldgico. Neste
posicionamento considera como principio a concep¢do da vida social constituida de préaticas e
da préatica social como acdo habitual da sociedade institucionalizada, traduzida em acGes
materiais e em modos habituais de acao historicamente situados. Neste sentido, entende-se que
para a ADC, em todos os niveis da vida social, desde 0os mais concretos (estruturas sociais) aos
mais flexiveis (eventos sociais), passando pelo nivel intermediario (praticas sociais), a
linguagem esté presente.

Logo, as praticas, se constituem no “ponto de conexao entre estruturas abstratas, com
seus mecanismos, € eventos concretos”, isto €, entre “sociedade e pessoas vivendo suas vidas”,
nos termos de Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 21). Neste contexto, de acordo com o
enquadre metodoldgico de 1999 e com vistas aos pesquisadores que investigam o discurso
como um momento de praticas sociais, é concebido o seguinte percurso:

« aanélise em ADC parte da percepgdo de um problema, o qual tendo em vista o carater
critico da teoria, fundamenta-se em relagcdes de poder, na distribuicdo desordenada de
recursos materiais e simbdlicos em praticas sociais, na apropriacao de discursos particulares
como sendo universais;

* a identificacdo de obstaculos & acdo sobre o problema, ou seja, identificacdo de
elementos da pratica social que ratificam o problema verificado e que representam
impedimento para mudanca estrutural;

o hatrés tipos de analise que atuam juntos nesta etapa: (1) a analise da conjuntura,

da configuracdo de praticas das quais o discurso em anélise € parte, das préaticas
sociais associadas ao problema ou de como o discurso é interpretado. (2) a analise
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da prética particular, com énfase para os momentos da pratica em foco no
discurso, para as relagdes entre o discurso e 0s outros momentos, e (3) a analise do
discurso, orientada para a estrutura (relacdo da instancia discursiva analisada com
ordens de discurso e sua recorréncia a géneros, vozes e discursos de ordens de
discurso articuladas) e para a interacdo (analise linguistica de recursos utilizados no
texto e sua relagdo com a pratica social - entre géneros e discursos). A articulagédo
interdiscursiva é uma estratégia de disputa de poder;

« afuncéo do problema na prética, o foco nessa etapa da anélise € verificar se o problema
em questdo € um elemento sistémico da prética, relacionado a desigualdade de poder e a
ideologia;

* 0s possiveis modos de ultrapassar os obstaculos, cujo objetivo é explorar as
possibilidades de mudanca e superacdo dos problemas identificados, por meio das
contradi¢Ges das conjunturas.

Por fim, toda pesquisa em ADC deve conter uma reflexdo sobre a anélise, isto é, toda
pesquisa critica deve ser reflexiva.

A abordagem metodoldgica de Fairclough (2001) e o enquadre apresentado de
Chouliaraki e Fairclough (1999), teve como proposicdo o0 conhecimento acerca destas
concepcdes e 0 foco no que a proposta mais recente apresentou: manteve as trés dimensdes do
discurso (texto, pratica discursiva e pratica social), contudo, de maneira mais fragmentada na
analise e dedicou-se com maior énfase na analise da pratica social, que passou a ser mais
privilegiada nesse modelo posterior.

Observa-se que houve, entre os modelos, um movimento do discurso para a préatica
social, ou seja, a centralidade do discurso como foco dominante da andlise passou a ser
guestionada, e o discurso passou a ser visto como um momento das praticas sociais.

Entdo, de acordo com Fairclough (2003), o discurso como elemento de praticas
sociais configura-se de trés principais maneiras:

* género (modos de agir) que podem estar representados por meio da fala e da escrita,
configurando-se ‘como parte da agao’;

+ discursos (modos de representar) os quais figuram-se nas representacées que sempre sao
partes de praticas sociais — representacdes do mundo material, de outras préaticas sociais,

representacdes proprias reflexivas da pratica em questdo. A representacdo € claramente
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substancia discursiva e, podemos distinguir diferentes discursos, que podem representar a
mesma area do mundo de diferentes perspectivas ou posicdes; e

» estilos (modos de ser) o discurso figura conjuntamente com expressées corporais ao
constituir modos particulares de ser, identidades sociais ou pessoais particulares.

Neste sentido, a concep¢do da “linguagem como pratica social”’, (FAIRCLOUGH,
2001, p. 90), era considerada “apenas um meio” e passa pela transicdo de concepgao para
“linguagem como parte irredutivel da vida social, dialeticamente interconectada a outros
elementos da vida social” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 3) o qual esta aliado a outros autores que
entendem que a linguagem se configura como um elemento intrinseco da prética social.

Além disso, segundo os autores Chouliaraki e Fairclough (1999), a ADC esta situada na
ciéncia social critica e na pesquisa critica sobre a mudanca social, haja vista, as relacdes
dialéticas entre discurso e sociedade estarem localizadas no contexto da modernidade tardia ou
do novo capitalismo, formando uma base cientifica para investigacdes da vida social que
almejam contribuir para a superacdo de relacées de dominacéo.

Na ADC esta analise é posta como um principio de abordagem transdisciplinar, o que
significa utilizar no processo de analise do discurso outras teorias, como também, por meio do
rompimento de fronteiras epistemoldgicas, operacionalizar e transformar tais teorias em favor
da abordagem sociodiscursiva.

Assim, a partir dos conceitos supracitados acerca da ADC e sob os estudos de
Chouliaraki e Fairclough (1999), as analises desta pesquisa discorrem sobre os discursos dos
docentes e sobre suas praticas, bem como procura compreender se 0s elementos que compdem
suas categorias internas (as crencas, 0os valores e os desejos) encontrando-se este contexto
permeado por discursos, pela linguagem.

Vamos lembrar que, em ADC, o termo discurso adquire duas acepg¢des. Como
substantivo mais abstrato, significa ‘linguagem e outros tipos de semiose como momento
irredutivel da vida social’ ao passo que, como um substantivo mais concreto diSCUrsos,
significa ‘modos particulares de representar parte do mundo’.

De acordo com a primeira acepgdo, em praticas sociais a linguagem figura como
discurso: 0 momento semiotico que se articula com os demais momentos das praticas —
fendmeno mental, relagdes sociais, mundo material. Conforme a segunda acepcéo, os diferentes

momentos semidticos de diferentes praticas ddo origem a (redes de) ordens do discurso,
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formadas por géneros, discursos e estilos particulares de cada campo ou atividade social,

conforme articulado na Figura 6:

Figura 6 - Discurso e pratica social
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Fonte: RAMALHO e RESENDE, 2011, p. 42.

Assim, entende-se que a pratica social é moldada por uma articulacdo composta de
elementos chamados momentos da pratica — discurso (no conceito mais abstrato), relacdes
sociais, fendbmeno mental e atividade material. No momento semidtico da pratica (discurso),
temos a articulacdo de outros trés elementos, que constituem juntos, 0 momento discursivo da
pratica. Trata-se de discursos (no conceito mais concreto), géneros e estilos, os elementos
conformadores de uma ordem do discurso.

Em suma, verifica-se a compatibilidade da implementacdo nesta dissertacdo de uma
metodologia de analise critica, a qual tem como perspectiva oferecer uma contribuicao
significativa para a compreensdo dos processos sociais relacionados as transformac6es
econbmicas e culturais contemporaneas.

O processo de analise sera pautado no problema desta pesquisa, que consiste em
desvelar a efetivacdo das politicas publicas de Educacdo Profissional, representadas, por

meio das préaticas docentes em uma unidade escolar que oferta Educacédo Profissional, no
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ambito da SEEDF, o que consiste em analisar a efetivacdo das politicas a partir das vozes

(discursos) dos gestores e dos professores.

2.3. LAcus e sujeitos da pesquisa

No Distrito Federal atualmente existem 31 regides administrativas (RA), definidas por
meio da Lei n® 4.545/64 como subdivisdes territoriais, cujos limites fisicos, estabelecidos pelo
poder publico, definem a jurisdicdo da acdo governamental para fins de descentralizacdo
administrativa e coordenacdo dos servicos publicos de natureza local, e por meio da lei n° 49,
de 25 de outubro de 1989, o GDF formalizou a criagdo de Ceilandia - IX RA. Inicialmente, para
a escolha do l6cus da pesquisa, nos remetemos aos dados apresentados no sitio da CODEPLAN,
por meio do Atlas do Distrito Federal 2017 e pela Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios
(PDAD, 2018), e nos aproximamaos do perfil socioeconémico de Ceilandia, tendo como base a

pesquisa realizada no periodo de marco a outubro de 2018:

» Representa a maior populacdo urbana do DF, com 430.293 pessoas e idade média de 31,9
anos;

* No cenéario econémico do DF, esta inserida no grupo das regides de médio-baixa renda,
com taxa de desemprego total em torno de 23,5%;

» Sobre trabalho e rendimento consideraram-se as pessoas com 14 anos ou mais, na
composicdo da populacdo economicamente ativa (PEA), 50,4% estavam ocupadas (172.543
pessoas) e 10,1% (34.605 pessoas) desocupadas;

* No contexto da escolaridade 95,9% dos moradores com cinco anos ou mais de idade
declararam saber ler e escrever;

« Apresenta na educacdo basica, 0 maior numero de matriculas na rede publica de ensino do
Distrito Federal,

» Dos entrevistados, 55,4% que reportaram frequentar escola publica, 82,2% estudavam na
propria RA de Ceilandia, tendo como principal meio de transporte declarado a circulagéo a
pé, 50,8%.
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No contexto das onze unidades escolares que ofertam educagdo profissional pela
SEEDF, nesta regido administrativa do Distrito Federal esta localizado o Centro de Educacao
Profissional Escola Técnica de Ceilandia (CEP-ETC), inaugurado em 21 de maio de 1982, com
a denominacdo de Centro de Educacédo para o Trabalho (CET), no qual foi contemplado pelo
Programa de Reforma da Educacéo Profissional do DF para ser um dos CEP da rede publica de
ensino do Distrito Federal. Conforme Portaria N° 129, de 18 de julho de 2000, tornou-se
referéncia em Educacdo Profissional devido a oferta de cursos de Formacdo Inicial e
Continuada (FIC), por mérito de ter conquistado respeitabilidade e distingdo na comunidade, e
passou desde entdo a ofertar também cursos técnicos de nivel médio.

O CEP/ETC apresenta como missao, de acordo com seu Projeto Politico Pedagogico,
“promover a formacdo profissional, na dimensdo do conhecimento e da humanizacdo do
processo produtivo” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 11). Para tanto, oferece cursos a
comunidade como: incluséo digital mediante disponibilizacdo de Internet gratuita na Biblioteca
Cora Coralina; realizacdo de eventos sociorrecreativos e culturais, tais como: formaturas,
palestras, seminarios e festivais.

Este Centro de Educacdo Profissional regulamenta como pré-requisito basico para
acesso do cidaddo a unidade escolar, ter mais de 14 anos, com escolaridade a partir do 6° ano
do Ensino Fundamental. O CEP-ETC também realiza atendimento as pessoas infratoras,
violentadas ou com alguma deficiéncia, encaminhadas pelos o6rgdos publicos e outras
instituicGes responsaveis, para promocdo a estes cidaddos de formacdo profissional como
alternativa de insercao ou reinsercdo no mundo do trabalho.

De acordo com dados estatisticos expostos no PPP desta UE, no periodo de 2014 a 2017
um significativo percentual de estudantes conseguiu acessar o0 mundo do trabalho com éxito,
“mais de 50 mil estudantes foram qualificados” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 18), atuando
como microempresarios, conseguindo acesso no mundo do trabalho como trabalhadores
assalariados, aprimorando a sua qualidade de vida e da sociedade em que vivem. A seguir,
apresentamos no grafico 1 os dados estatisticos de estudantes matriculados e os cursos ofertados
no periodo de 2014 a 2017.
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Gréfico 1 - Estudantes matriculados e cursos ofertados (2014 a 2017)
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Fonte: PPP - CEP-ETC, 2018, p. 11.

Assim, a definicdo desta unidade escolar como lécus da pesquisa, teve como
caracteristicas estar situada em Ceilandia, RA que contém o maior quantitativo populacional do
DF e apresentar baixo nivel socioecondmico. Isto posto, conjuntamente aos aspectos ja
mencionados, evidenciam a necessidade de politicas publicas que atendam esta comunidade,
no que consiste as condi¢Oes essenciais para uma eficiente formacao educativa, na modalidade
da Educacdo Profissional, com vistas a propiciar o acesso com autonomia ao mundo do
trabalho.

Aliadas a este cenario de Ceilandia, e com base na missdo do CEP-ETC, nos desafios
apresentados no seu projeto politico pedagdgico, na diversidade do publico que atende, bem
como a variedade de cursos ofertados no ambito da unidade escolar, conforme o gréfico 1,
encontramos subsidios que justificaram a realizacdo desta pesquisa, a qual apresenta como
objetivo principal averiguar a efetivacdo das politicas publicas na pratica dos docentes que
atuam na Educacéo Profissional.

Os sujeitos pesquisados foram divididos em 02 grupos: os entrevistados, trés professores
gue atuam na gestdo pedagdgica (GP1, GP2 e GP3) composto por supervisores e coordenadores
e, 0S que responderam ao questionario online, vinte e trés professores que atuam em sala de
aula. No decorrer da pesquisa iremos referencia-los como professores seguidos de uma ordem
numerica, (P1, P2 ..), sem identificacdo de género, preservando assim o anonimato na

apresentacdo dos dados.
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No contexto dos 23 (vinte e trés) professores que atuam em sala de aula, conforme
apresentado no gréafico 2, observamos a faixa etaria que contém o maior percentual dos sujeitos
(43,5%) € a de idade entre 40 a 49 anos. Sobre a questdo de género, a maioria € do sexo

masculino, representando 78,3% e do sexo feminino, um percentual menor com 21,7%.

Grafico 2 - Definicao do perfil dos professores — Faixa Etaria

& A 29 anos
@ 30 a 39 anos
40 a 49 anocs
P 50 a 59 anos
@ A partir de 60 anos

Fonte: Dados do questionério - autora

Acerca do perfil dos professores que atuam em sala de aula, identificamos também o
vinculo empregaticio na SEEDF, o qual apresentou um percentual de 56,5% de professores
efetivos e 43,5% de professores temporarios, destes totais, e de acordo com o grafico 3, todos

0s professores efetivos relataram ter mais de 10 anos de experiéncia na educagéo profissional.

Gréfico 3 - Tempo de docéncia na Educacéo Profissional

@ Até 03 anos

@ Entre 03 e 06 anos

@ Entre 06 e 10 anos

@ Acima de 10 anos de experiéncia

Fonte: Dados do questionario - autora

Assim, o0 quadro 4 apresenta uma panoramica mais detalhada dos professores que

responderam o questionario. Destacam-se a faixa etaria dos professores e o tempo de docéncia
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na Educacdo Profissional, quem realizou formacgédo continuada neste periodo, bem como se

possuem experiéncia profissional diferente de docéncia.

Quadro 4 - Identidade e a experiéncia profissional dos professores

Faixa

Tempo de

Identificacao L, . N Realizou Experiéncia profissional
Etaria @ docéncia na . . ..
Professor formacao diferente de docéncia
(anos) EP (anos)
P1 50a59 | Acimade 10 Sim Nio
P2 Até29 | Até 03 Nio Nio
A ti
P3 de 6p(? "0 Acima de 10 Sim Trabalho em uma area diferente
T lh lh
P4 30239 | At 03 Sim , raba ou,e tral.)a a na mesma
area e em area diferente
P5 40a49 | Acimade 10 Sim Trabalhei na mesma area
P6 50a59 | Acimade 10 Sim Trabalho na mesma area
P7 30a39 | Até 03 Sim Trabalhei na mesma area
P8 40a49 | Entre06e10 Sim Trabalho na mesma area
T lhei 3
P9 30239 | Acima de 10 Sim ’ raba. ei na mesma area e em
area diferente
P10 50a59 | Acimade 10 Sim Trabalhei na mesma area
P11 30e39 | Entre6el10 Sim Trabalho na mesma area
P12 40249 | Acima de 10 Sim ',l"rabalhel e trabalho na mesma
4rea
P13 40a49 | Até 03 Sim Trabalho na mesma area
P14 40a49 | Acimade 10 Sim Trabalhei em area diferente
P15 40a49 | Entre03e06 Nao Trabalhei em area diferente
P16 40a49 | Entre 03e06 Sim Nio
P17 30e39 | Acimade 10 Sim Nio
P18 50a59 | Acimade 10 Nao Trabalho na mesma area
Trabalhei e trabalho na mesma
P19 40a49 | Acimade 10 Sim drea. Trabalhei em area
diferente
P20 30e39 | Entre03e06 Nao Trabalho na mesma area
A ti
P21 partir Acima de 10 Sim Nao
de 60
P22 40a49 | Acimade 10 Sim Trabalho na mesma area
P23 40a49 | Entre 03 e06 Nao Trabalhei em area diferente

Fonte: Questionario - dados investigativos da autora (2019)
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Logo, destaca-se como analise exploratdria o percentual de 21,7% de professores que
relataram ndo ter experiéncia profissional diferente da docéncia, sendo que deste total, trés
possuem mais de dez anos de atuacdo em sala de aula e dois encontram-se no inicio da carreira
(com até trés anos de docéncia).

Deste modo, observando o perfil dos sujeitos do quadro 4, sob o viés da relagdo entre
atuacdo docente e saberes experiéncias, destacamos que 78,3% realizaram algum tipo de
formacdo continuada no percurso da sua atuacdo na EP e 21,7%, ndo realizaram nenhuma
formacdo continuada, o que apresenta incompatibilidade com os pressupostos teoricos
utilizados no ambito da SEEDF para esta modalidade de ensino.

De acordo com os desafios inerentes aos professores que atuam na EP, no qual cita-se o
Curriculo em Movimento da Educacao Profissional Brasilia (2013), a competéncia em preparar
0 cidaddo no que concerne ao desenvolvimento de seu saber para que possa atuar com
autonomia no mundo do trabalho, identificamos na analise do perfil docente como pontos de
fragilidades no quadro 4, o P2, “no periodo de até 03 anos de atuacdo nao realizou formacéao
continuada e ndo possui experiéncia profissional na sua area”, o P15 e o P23 “durante o
periodo de atuacgdo entre 03 e 06 anos ndo realizaram formacao continuada e as experiéncias
profissionais ndo foram compativeis com as disciplinas que atuam na EP”.

Neste cenario, observa-se uma contradicdo com o contexto profissional, cada vez mais
complexo e exigente, o que podera refletir em uma lacuna na pratica docente, tendo em vista
gue o dominio necessario de saberes referentes ao seu campo especifico de formacdo aponta
para a necessidade da realizacdo de permanentes processos formativos para estes professores.

Com relacdo ao perfil dos trés professores que atuam na Gestdo Pedagdgica, constata-
se que todos possuem cursos em nivel de especializagdo: (GP1) formacdo pedagdgica de
docente, (GP2 e GP3) gestdo educacional, sendo que o (GP1 e GP3) também realizaram cursos
de PO&s-Graduacdo stricto sensu, nivel de mestrado. Os (GP1 e GP2) apresentam ampla
experiéncia como gestores pedagdgicos no CEP-ETC, respectivamente sendo de dez anos e sete
anos, e um coordenador informou experiéncia menor do que um ano, no entanto relatou varias
atuacdes profissionais na mesma funcéo, realizadas em outras instituicdes que ofertam cursos
técnicos.

Para melhor compreensdao da fungdo destes professores enquanto “Gestores
Educacionais”, de acordo com o PPP da UE, estes sujeitos tém como incumbéncia as ag¢des de:

planejamento, orientacdo, acompanhamento e avaliacdo das atividades didatico-pedagogicas
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realizadas no CEP-ETC, assim, “faz-se necessario programar a¢fes que norteiem o trabalho a
ser executado pelos docentes, a fim de garantir a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem, no qual os discentes estao inseridos.” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 47). Em
suma, visualiza-se a compatibilidade entre o perfil de formacdo profissional e as funcbes
inerentes ao grupo de professores que atuam na Gestdo Pedagdgica do CEP-ETC.

Enfim, para continuidade da presente investigacdo, iremos abordar no proximo capitulo
as Politicas Publicas de Educacdo Profissional, as quais representam uma estrutura social a ser

analisada nesta pesquisa.
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3. AS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL

Neste capitulo destinamos mapear o contexto que envolve as relagcdes socioeconémicas
inerentes ao trabalho, a globalizacdo e a educacdo, categorias que se inter-relacionam e, de
acordo com estudiosos, revelam fortes influéncias nos pressupostos inerentes a formacéo para
o trabalho. Apresentamos a historicidade da Educacdo Profissional em ambito nacional por
meio de legislacdes, tendo como perspectivas 0s fundamentos que deram origem aos marcos
regulatérios que norteiam as politicas educacionais da modalidade de ensino no Distrito
Federal.

Neste contexto, a assimilacdo dos dados neste capitulo faz parte da conjuntura analitica
da pesquisa com vistas ao entendimento das estruturas sociais que se relacionam com a
Educacdo Profissional, a partir dos seus principios, conceitos ideolégicos, documentos
regulatorios, historicidade e as ac¢Ges politicas fomentadas pelo Estado.

A analise estd ancorada nos pressupostos tedricos da ADC definidos neste estudo, a qual
sera abordada por meio de diferentes elementos da préatica social, observados na unidade escolar
investigada. Desse modo, buscaremos entender na voz dos Gestores PedagOgicos quais 0s
discursos ocorrem acerca da efetivacdo das politicas publicas educacionais, no contexto escolar.

3.1. As relagdes socioecondmicas inerentes ao trabalho, a globalizacdo, a formacao e as
acdes politicas do estado em fomento a educacgéo profissional

No Brasil, a escraviddo, que perdurou por mais de trés séculos, refor¢cou uma distincao
entre classes e, de acordo com Manfredi (2002, p. 71), “deixou marcas profundas” e
preconceituosas com relacdo a categoria social de quem executava o trabalho manual.
Independentemente da boa qualidade do produto e da sua importancia na cadeia produtiva, esses

trabalhadores sempre foram relegados a uma condigéo social inferior.

Diante desse contexto, a liberdade do homem era relacionada ao direito de usufruir dos
produtos advindos da sua forca de trabalho, no entanto o contato ocorria somente no momento

que os fabricava, remetendo-o a condicédo de serviddo e escravidéo.

De acordo com Gagno (2016, p. 04), “o ser humano relaciona-se com 0 meio ambiente
e por sua acdo intencional transforma e € transformado por ele, isto o coloca em contato direto

com a natureza a qual pertence e com o trabalho que faz; que executa e que vé ser realizado”.
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Para Marx (1996) o homem modifica 0 mundo enquanto modifica a sua propria natureza. No
entanto, enquanto o trabalho for considerado separado das condic¢des sociais nas quais ele pode
realizar, estard em um indicio de trabalho alienado.

Considerando que a alienacao € historica, ela pode ser transformada de acordo com um
conjunto de circunstancias que levem ao desenvolvimento concreto do prdprio processo de
trabalho, visto que “[...] o unico poder capaz de superar praticamente (‘positivamente’) a

alienacdo da atividade humana ¢ a propria atividade humana autoconsciente” (MESZAROS,

2005, p. 161), desde que:

1. O desenvolvimento das forcas produtivas permita a negacdo radical da
alienagdo capitalista; 2. O amadurecimento das contradi¢es sociais do
capitalismo (no mais intimo intercdmbio das forcas produtivas) force o
homem a mover-se na dire¢do de uma ‘Aufhebung®’; 3. Os conhecimentos
que os seres humanos vao adquirindo sobre as caracteristicas objetivas de seus
instrumentos permite-lhes desenvolver as formas de controle e intercdmbio
que impedem a reprodugdo das velhas contradicbes em nova forma; 4. A
transformacdo radical da educacdo, de mero instrumento da hegemonia
burguesa num ¢érgdo de autodesenvolvimento e automediagdo consciente,
inspira os individuos a produzirem ‘segundo as suas capacidades humanas
reais’, unificando conhecimento e ideais, intencéo e execucao, teoria e pratica,
bem como integrando as aspiracBes particulares dos individuos sécias aos
objetivos, conscientemente adotados, da sociedade como um todo.
(MESZAROQS, 2005, p. 227 — 228).

Assim, concordamos com 0s pensamentos supracitados e que se complementam, de que
0 ser humano social, por meio da sua propria natureza, de posse da sua autonomia e
autoconsciéncia tem o poder de transformar uma historia carregada de fragmentos profundos e
superar a alienagdo na qual inconscientemente estava imposto, portanto, destacamos neste
cenario como principal instrumento de transformagao social para “todos”, a educagio.

No entanto, a heranga colonial escravista suscitou discriminadamente as relagfes sociais
e a visdo da sociedade sobre a educacéo e a formacao profissional (CNE/CEB, 1999). De acordo
com documentos exarados pelo Conselho Nacional de Educagdo, o desenvolvimento
intelectual, proporcionado pela formacdo académica era previsto apenas para a classe
dominante, sendo que n&o era reconhecida a necessidade de formagc&o para o trabalho. A luz de

1 Site: https://bemfalar.com/significado/aufhebung.html: movimento de transformacédo e desenvolvimento que se
processa no fluxo temporal, caracterizado pela conservacéo relativa do que foi superado, através da manifestacao
de potencialidades e tendéncias anteriormente latentes. Acesso em 03/12/2017.
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Manfredi (2002, p. 52), “a formagdo profissional durante alguns séculos, efetivou-se na propria
dinamica da vida social e comunitaria, concomitantemente a propria atividade do trabalho”,
excluindo assim, do contexto educacional formal ou profissional, a maior parcela da populagéo,
aqueles responsaveis pela “mao-de-obra”.

Com o intuito de modificar essa situa¢do, 0 acesso ao conhecimento histérico, social,
cultural e politico e a compreensdo de como as relagdes se estabelecem sdo essenciais, logo, era
necessario ocorrer uma modificacdo das relagdes do homem com a natureza, com meios de
trabalho e producdo, consigo e com os relacionamentos entre os seres humanos, de forma a
valorizar a ética, o respeito, a tolerancia e a preocupacao com o bem comum.

O ser humano vende sua forca de trabalho para outra pessoa como meio para suprir suas
necessidades de existéncia, de acordo com Mészaros (2008). Entretanto, “o trabalho nao produz
somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e isto na
medida em que produz, de fato, mercadorias em geral” (MARX, 2008, p. 80).

Com isso, observam-se duas situac@es distintas: o produto do trabalho entendido como
um objeto estranho ao trabalhador, um mundo alheio e hostil a ele. E ainda, uma relacdo com o
ato da producdo, como algo que nao pertence a ele. O trabalho ¢ tido como um sacrificio. E o
ser humano “[...] nem sequer considera o trabalho como parte de sua vida, é antes um sacrificio

de sua vida” (MARX, 1849, n.p.). Ainda de acordo com o pensador:

O homem que ndo dispde de nenhum tempo livre, cuja vida, afora as
interrupcdes puramente fisicas do sono, das refeigdes, etc., estd toda ela
absorvida pelo seu trabalho para o capitalista, € menos que uma besta de carga.
E uma simples maquina, fisicamente destrocada e espiritualmente
animalizada, para produzir riqueza alheia. (MARX, 1849, n.p.).

Um exemplo desta exploragdo foi destacado por Quijano (2005), ao descrever o
contexto historico da América, mencionando o dominio do mercado mundial e do processo de
mercantilizacdo da forca de trabalho, ou seja, do desenvolvimento da relacdo capital-salario
como forma especifica de controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos.

A privilegiada posicdo alcangada a partir do controle do ouro, da prata e de outras
mercadorias produzidas por meio do trabalho gratuito de indios, negros e mesticos e sua
vantajosa localizagdo na vertente do Atlantico por onde, necessariamente, tinha de ser realizado
o trafego dessas mercadorias para 0 mercado mundial, outorgou aos brancos uma vantagem

decisiva para disputar o controle do comércio mundial.
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A progressiva monetarizagdo do mercado mundial que os metais preciosos da América
estimulavam e permitiam, bem como o controle de tdo abundantes recursos, posteriormente, foi
reforcado e consolidado através da expansdo e da dominagéo colonial branca sobre as diversas
populagdes mundiais.

Aliadas a este contexto, e ainda com aporte em Quijano (2005), entendemos que a
Europa se transformou, até o século X1X e virtualmente até a crise mundial ocorrida em meados
de 1870, na sede central do processo de mercantilizacdo da forca de trabalho, ou seja, do
desenvolvimento da relac@o capital-salario como forma especifica de controle do trabalho, de
Seus recursos e de seus produtos.

Na Europa Ocidental a concentracdo da relacdo capital-salario € o eixo principal das
tendéncias das relacdes de classificacdo social e da correspondente estrutura de poder. Isso
subjaz aos enfrentamentos com a antiga ordem, com o Império, com o Papado, durante o
periodo do chamado capital competitivo. Esses enfrentamentos permitiram aos setores ndo
dominantes do capital — bem como aos explorados — melhores condi¢fes de negociar seu lugar
e a venda de sua forca de trabalho. Por outro lado, abre também condicGes para uma
secularizacéo especificamente burguesa da cultura e da subjetividade.

O liberalismo é uma das claras expressGes desse contexto material e subjetivo da
sociedade na Europa Ocidental. J& no resto do mundo, na América Latina em particular, as
formas mais estendidas de controle do trabalho sdo ndo-salariais, ainda que em beneficio global
do capital, o que implica que as relacdes de exploracdo e de dominacao tém caréater colonial.

A independéncia politica, desde inicio do século XIX, esteve acompanhada na maioria
dos novos paises pelo estancamento e retrocesso do capital e fortalece o carater colonial da
dominacdo social e politica sob Estados formalmente independentes. Segundo Quijano (1988,
1994) o eurocentramento do capitalismo colonial/moderno foi decisivo para o destino diferente
do processo da modernidade entre a Europa e o resto do mundo.

Neste periodo de forte impacto mundial, as emergentes conceituacfes de formas
conhecidas de trabalho e de controle do trabalho, definidas também como relagcdes ou modos
de producéo, especialmente entre capital e pré-capital, precisavam ser abertas para um novo
debate, haja vista que, no contexto da reciprocidade, escravidao, servidao e producdo mercantil
independente, foram inferidas como um seguimento historico precedente a mercantilizacdo da

forca de trabalho.
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Estas formas de controle e de exploragdo do trabalho foram marcadas como pré-capital
e consideradas ndo s6 como diferentes, mas como radicalmente incompativeis com o capital.
Entretanto, na América elas ndo emergiram num encadeamento historico unilinear; nenhuma
delas foi uma mera extensao de antigas formas pré-capitalistas, nem foram se quer divergentes

com o capital:

[...] na América a escraviddo foi deliberadamente estabelecida e organizada
como mercadoria para produzir mercadorias para 0 mercado mundial e, desse
modo, para servir aos prop6sitos e necessidades do capitalismo. Do mesmo
modo, a serviddo imposta aos indios, inclusive a redefini¢do das instituicGes
da reciprocidade, para servir os mesmos fins, isto €, para produzir mercadorias
para o mercado mundial. E enfim, a producdo mercantil independente foi
estabelecida e expandida para os mesmos propositos. (QUIJANO, 2005, p.
126).

Portanto, na medida em que as estruturas de controle do trabalho, de recursos e de
produtos integravam uma articulagdo conjunta de todas as respectivas formas historicamente
conhecidas, constituia-se um padrao global de controle do trabalho, de seus recursos e de seus
produtos. Simultaneamente, em torno e em func¢édo do capital, este carater de conjunto também
se estabelecia com caracteristica capitalista. Desse modo, consolidava-se uma nova, original e
singular estrutura de relagGes de producgdo na experiéncia histérica do mundo: o capitalismo
mundial.

De acordo Krawczyk (2011), no Brasil buscou-se verificar as atuais politicas relativas
ao potencial de submissdo da educacao para o trabalho aos interesses do capital e as relacdes
que essas politicas estabeleceram com o0s modelos que vinham sendo construidos em nivel
internacional por diferentes organismos e suas adaptacfes aos projetos nacionais.

Os estudos permitiram estabelecer as tendéncias presentes na organizacao da oferta da
formagéo para o trabalho, expressas nos modelos de gestdo engendrados pelos diferentes
governos, com o consequente avanco do privado sobre o pablico e seus reflexos para a Teoria
do Capital Humano.

A Teoria do capital Humano foi desenvolvida a partir dos estudos de Theodore W.
Schultz na década de 1960, nos Estados Unidos. Holzmann e Cattani (2011) parte do
entendimento que a maior capacitacdo do trabalhador (escolar e profissional) representa maior
capacidade produtiva

Assim também, de acordo com os registros exarados pelo Parecer n° 16 do CNE/CEB

(1999), no século XX, até meados da década de setenta, a formacéao profissional restringia-se
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ao treinamento para a producdo em série e padronizada, com uma concentragdo constituida de
operarios semiqualificados, propicios aos postos de trabalho que ndo envolviam dominio
técnico, e com funcBes previamente especificadas e delimitadas.

Apenas um pequeno percentual de trabalhadores precisava deter conhecimento em
niveis de maior diversidade, em virtude da rigida separacdo entre o planejamento e a execucao.
Nesse contexto, o trabalhador obtinha pouca margem de autonomia, uma vez que a posse do
conhecimento técnico e organizacional cabia, quase sempre, apenas aos niveis gerenciais. A
baixa escolaridade da massa trabalhadora ndo era considerada entrave significativo a expansdo
econdmica.

Cabe destacar que Manfredi (2002, p. 92), por meio de pesquisas nos periddicos da
imprensa sindical da Unido dos Graficos de Sao Paulo, desvelou que “a medida que demandas
técnicas foram se tornando mais prementes, as organizacdes de trabalhadores também passaram
a se preocupar com o oferecimento de praticas de formagao mais sistematicas”.

Por conseguinte, sob a influéncia da globalizacdo e do neoliberalismo, as escolas
técnicas profissionais vém atuando em um cenario de disputas e contradi¢cdes. Como espacos
de exceléncia na transi¢ao entre o sujeito social e o sujeito laboral, essas instituicdes operam
em situacdes de conflito, em que se confrontam interesses do Estado, da sociedade e do
mercado. Chama a atencéo ao que parece ser a manutencdo de certo padrdo com referéncia aos
modelos de gestdo, com destaque ao protagonismo do Estado na regulacdo e controle dessa
modalidade de ensino, enquanto a tarefa de ofertar os cursos se distribui entre as diferentes
esferas administrativas.

Tendo como base os interesses politicos e econdmicos, a partir do desenvolvimento e
ampliacdo do capitalismo industrial, criou-se a necessidade da universalizacdo da escola como
agente social e de capacitacdo para ingresso ao mundo do trabalho. Isto posto, destacamos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Profissional de Nivel Técnico, (CNE/CEB,
1999), por meio de parecer, a formalizacdo do vinculo que suscitou a implementacdo pelo
Estado de politicas educacionais que contemplem a Educagéo Profissional em atendimento as

relacfes econémicas internacionais:

A partir da década de 80, as novas formas de organizacdo e de gestéo
modificaram estruturalmente o mundo do trabalho. Um novo cenério
econdmico e produtivo se estabeleceu com o desenvolvimento e emprego de
tecnologias complexas agregadas a producéo e a prestagdo de servigos e pela
crescente internacionalizacdo das relacGes econémicas. Em consequéncia,
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passou-se a requerer solida base de educacdo geral para todos o0s
trabalhadores; Educagdo Profissional basica aos ndo qualificados;
qualificacdo profissional de técnicos; e educacdo continuada, para atualizacao,
aperfeicoamento, especializacdo e requalificacdo de trabalhadores.
(CNE/CEB, 1999, p. 276-277).

Assim, com base no advento da evolucdo tecnoldgica e da modernizacdo
organizacional, Manfredi (2002) revela que na esfera mundial, nos paises que compdem o bloco
socioeconémico, 0s processos de modernizacdo tecnoldgica e organizacdo tém se dado de
diferentes formas, provocando movimentos de desqualificacdo e enfraquecimento do trabalho.

Concordamos com Mészaros (2008) ao mencionar que o mundo do trabalho precisa
seguir na direcdo da superacao do capitalismo exploratorio das for¢as de trabalho, o pesquisador
adverte-nos que a educacdo ndo deve ser tratada como mercadoria. E preciso pensar
criticamente a educacdo na perspectiva de uma alternativa para a liberdade pela emancipacéo
humana. Ainda segundo o autor, a mudanca na educacdo nao pode se limitar a vontade do
capitalismo, e sim buscar o rompimento com a légica do capital em uma perspectiva de
transformacéo qualitativa.

Por consequéncia, de acordo com as concepcdes expostas neste topico acerca da relacao
entre o contexto econdmico mundial e seus interesses politicos, 0s quais, no Brasil apresentaram
como tensdes, acarretaram o fortalecimento de a¢des que propiciaram um sistema capitalista
exploratdrio e que impactaram negativamente, principalmente na vida social das classes menos
favorecidas. Neste sentido, concordamos com Mészaros (2008) ao considerar que a educacao e
trabalho se apresentam como problemas fundamentais a serem elucidados, principalmente com
vistas a compreensdo do papel da educacao no contexto econémico e da escola na sociedade.

A compreensdo da associacdo entre trabalho e educacdo perpassa pela indissociavel
relacdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura e, por consequéncia, exige um olhar mais amplo
e qualificado sobre a formacao integral do ser humano, que vai muito além de formar para o

exercicio do trabalho:

[...] considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano é produtor de sua realidade e, por isso, apropria-se dela e pode
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa historia
e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediagéo entre o
homem e a realidade material e social. (BRASIL, 2007, p. 45).

No sentido de sustentar esta concepcao, € fundamental considerar que, historicamente,

a formac&o técnica e profissional e as respectivas politicas educacionais voltadas a Educacéo
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Profissional, tém sido construidas e analisadas sob diferentes perspectivas e entendimentos

sobre seu papel na formacdo de jovens e adultos.

Portanto, de acordo com Schwartzman (2016), ao se tratar das politicas para 0 ensino

médio e profissional na educacdo brasileira, especificamente no que se refere a evolucao das

concepgdes sobre o ensino técnico-profissional, apresenta-se uma divisdo de autores, aos quais

se fez referéncia, sem a pretensdo de apresentar homogeneidade dentro de cada um, mas, no

sentido que compartilham estudos inerentes a Educacdo Profissional no nos seguintes

contextos:

Estudar a evolugdo desta modalidade de educacdo junto a historia brasileira, ressaltando sua
contribuicdo e suas necessidades, a luz do que ocorreu em outros paises. Estes autores sao
aqueles que procuram recuperar a historia da educacao e, dentro dela, a trajetéria do ensino
profissional, representados por Fonseca (1961); Nagle (1974); Romanelli (1978); Souza e
Silva (1984); e Niskier, Nathanael (2006) entre outros;

Analisar as pesquisas de contexto historico, dando maior énfase na relevancia do ensino
técnico na sociedade brasileira, com abordagens educacionais, politicas, socioldgicas ou
econdmicas, representados especialmente por Gomes (1998), Castro (2005), (2009), (2010)
e (2011), Gomes (2009), Castro e Schwartzman (2013), Schwartzman (2014). Este grupo
defende a preparacdo técnica dos estudantes voltada para o atendimento das necessidades
do mercado de trabalho. Nesta linha de estudos, os autores acreditam que no percurso do
ensino técnico é possivel promover de forma compativel os contedos inerentes a formacao
para a cidadania, e para a compreensao das necessidades econdmicas e sociais do pais, bem
como desenvolver competéncias voltadas para campos profissionais especificos.

Para dar conta dessas competéncias, 0s autores propdem a organizacdo da oferta do

ensino técnico como alternativa, substituindo o ensino médio regular ou entdo, de forma

concomitante ou subsequente a este, mas ministrado em instituicbes especificas. Sobre isto

encontramos em Schwartzman (2016, p. 90) que:

[...] nas duas vertentes, ndo se hierarquizam o ensino geral e o técnico, que
sdo igualmente valorizados como alternativas formativas, contemplando sua
relacdo com a sociedade tecnoldgica moderna e o imperativo de atendimento
as necessidades de insercéo dos jovens no mundo da produgéo.

Em contrapartida, outro grande grupo reune autores que adotam enfoques de origem

marxista e gramsciana, propondo a analise sobre o papel do ensino técnico-profissional e das
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politicas a ele associadas no refor¢o das condi¢Ges de reproducdo da forma de organizacdo
econdmica e social no Brasil. Nesse sentido, suas propostas sdo formuladas na perspectiva de
superacdo dessa realidade, em abordagens educacionais ou filoséficas.

Para Schwartzman (2016), o grupo de autores como Kuenzer (1988) e (1997), Gentili e
Frigotto (2000), Ciavatta et al. (2001), Frigotto (2002), Frigotto et al. (2005), Ciavatta (2005),
Saviani (2007) e (2008), buscou inspiracdo central no conceito de politecnia, com vistas a
superacdo da ruptura entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre formacéo profissional

e formacéo geral. Segundo Schwartzman (2016, p. 91), estes estudiosos defendem:

[...] a organizacdo da educacdo escolar, especialmente no ensino médio, tem
de superar aquela que seria resultante de uma concepcao capitalista burguesa:
0 ensino profissional para aqueles que devem executar e 0 ensino cientifico-
intelectual para os que devem conceber e controlar o processo de trabalho.

O reconhecimento e a apropriacdo da producao destes e de outros autores que se voltam
para o estudo da realidade brasileira em relacéo ao ensino técnico-profissional contribui para a
compreensdo sobre as questfes centrais relacionadas a histéria e as politicas da educacao
técnica e profissional no pais.

Entdo, a partir do contexto da relacdo entre educagdo e trabalho, com aporte em
estudiosos que legitimam as concepgdes marxistas e gramiscianas, concordamos que a oferta
de uma formacdo integral propicia o ser humano ser capaz de contribuir para uma atuacéo
responsavel e consciente em todas as dimensdes da vida, englobando desde as relacdes afetivas
e sociais, com potencial para identificar e compreender com autonomia todas constantes
inovagdes e exigéncias do mundo do trabalho, bem como a possibilidade da sua insercéo nele,
com consciéncia.

Ademais, impulsionando a relagdo entre 0s aspectos socioeconémicos, e as concepgdes
educacionais de formacao profissional, destaca-se na contemporaneidade o crescente avango
tecnoldgico, que segundo Herrera (2008), aliado ao processo de globalizacdo mundial e as
novas exigéncias educacionais resultaram na necessidade de uma sistematizacdo dos
conhecimentos a serem trabalhados nas escolas que suscitaram reflexdes em torno dos
processos de ensino aprendizagem e de suas finalidades socioculturais na educacgéo.

Portanto, apresentamos sucintamente, o conceito de Estado, com aporte em Poulantzas

(2000) o qual se contrapde a concepcdo de Estado como apenas um dispositivo da classe
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dominante, bem como em se opGe ao pensamento de Hegel, o qual define o Estado como uma
espécie de sujeito na histdria, como cerne da sociedade civil.

Logo, propbe a analise acerca do sentido de hegemonia, que traz relevantes
contribuicGes para pensar o Estado como um centralizador de instrumentos em uma relagéo de
forgas. Assim, o autor aponta uma fragilidade no tocante aos problemas de base e de estrutura,
como também na formacédo social historicamente marcada pelo dominio politico e estatal,
expondo que as ideologias sdo fundamentais na formagao social, pois € a “matéria de conexao”
dos diversos niveis de pratica e estruturas sociais.

Em suma, o autor defende que, ideologicamente, o Estado capitalista tem a
responsabilidade de se posicionar como um mantenedor dos interesses gerais da sociedade em
todos o0s niveis (suposto Estado neutro), o que conduz as classes dominantes (classes
hegemonicas) e o préprio Estado (hegemonico), a elaboracdo de uma normatizacéo politica
para “deliberar” acerca da contradigdo estrutural entre a relagéo real dos homens e as suas
conjunturas de existéncia no Estado, bem como nas conjunturas de existéncia na sociedade
civil.

Neste contexto, Poulantzas, compreende o Estado Capitalista como “uma condensagao
de uma relacdo de forcas, significando dizer que o Estado é constituido de lado a lado pelas
contradicOes de classe” (POULANTZAS, 2000, p. 134), por consequéncia o autor entende que
essas contradi¢bes de classe assumem, no seio do Estado, as formas de contradi¢des internas
entre os diversos ramos ou aparelhos de Estado.

Assim, com suporte na concepc¢édo de que o Estado Capitalista apresenta como uma de
suas funcdes a manutencéo da coeséo, de forma a proporcionar os caminhos para a reproducgéo
capitalista e, com efeito, para a dominagdo burguesa, buscamos o entendimento em Louis
Althusser (1985), inerente aos “aparelhos ideologicos de Estado” com vistas a assimilar de
forma critica o significado das politicas publicas no geral e, especificamente, a politica
educacional e os programas de educacdo profissional.

Na concepgéo deste autor, destaca ser importante a renovagdo dos meios de producéo
para que a reproducdo capitalista aconteca, bem como entende que para a existéncia da
formacgéo social capitalista é necessario reproduzir as forcas produtivas e as relacbes de
producéo existentes. Consequentemente, o0 Estado se posiciona na perspectiva de assegurar, por

meio dos seus aparelhos repressivos (o exército, a policia, a organizagdo judiciaria) e dos
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aparelhos ideoldgicos as condic¢Ges para reproducdo do capitalismo, assegurada pelo exercicio
do poder do Estado.

A luz de Althusser (1985), entende-se que o aparelho repressivo tem como funcéo
garantir a ideologia dominante, como forma de apoiar as condig¢des politicas de propagacgéo das
relacfes de producdo no campo de existéncia material, ou seja, praticas, situadas em um
conjunto de instituicdes concretas, que sdo os aparelhos ideoldgicos do Estado, o que se leva a
compreender o sentido de determinadas politicas publicas e a forma de organizacdo das
instituicOes escolares, sobretudo, daquelas que ofertam programas de qualificacdo profissional.

O autor sinaliza também que a qualificacdo da forca de trabalho é condi¢do necesséria
a reproducdo das forcas produtivas em distintos graus de qualificacdo, 0 que remete ao
pressuposto de que a forca de trabalho deve ser diversamente qualificada e, portanto, exposta
como tal. Neste sentido, especificamente a unidade escolar que oferta Educacdo Profissional
passa a ter o oficio de se fazer acreditar no argumento da relacdo de igualdade entre qualidade
e quantidade desta formacéo.

Convém expor que, por meio da diversidade das ofertas educacionais, mesmo que de
forma aligeirada, dando a impressdo de que equivalem a qualificagOes eficientes, sem uma
abordagem mais abrangente acerca das contradi¢cdes da sociedade capitalista, ou seja, mesmo
que cidaddo faca diferentes qualificagcbes, nem todas ocupardo 0s espagos socialmente
reconhecidos como “de melhor valor”. Assim, a ideologia tem como funcgéo fazer reconhecer a
equivaléncia necessaria a reproducdo do capital entre o trabalho humano qualitativo e a
quantidade da forga de trabalho empregada na produgéo.

Uma importante concep¢do emitida por Althusser (1985) é de que o processo de
reproducdo da forca de trabalho ndo é exclusivamente econdmico, mas também social,
combinando os efeitos de reproducdo material com a reproducdo da submisséo, a escola exerce
a funcdo de propiciar os melhores caminhos para que o sujeito possa decidir a divisdo do
trabalho que seja mais conveniente, conforme o posto que ele esteja “designado” a ocupar.

Assim, sob este contexto entende-se os subsidios para se justificar o papel ideoldgico
da escola na reproducéo das forcas produtivas, sobretudo, as escolas de educagéo profissional.

Portanto, com vistas ao processo da globalizacdo anteriormente citado, as politicas
educacionais mundiais ganham forga e no Brasil a legislacdo direciona para 0s pressupostos da

oferta de uma educacdo emancipatoria e de forma integral, com abrangéncia em diversas
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dimens6es da formagdo do individuo, conforme reiterado no Art. 2°, da LDB/96, que discorre
sobre os principios e fins da educacéo nacional:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. [...] XI - vinculacdo entre a educagéo escolar,
o trabalho e as préticas sociais. (BRASIL, 2018, n.p.).

Portanto, com base na responsabilizacdo regulamentada pela LDB/96, fica a cargo do
Estado a promoc¢do do acesso a educacao bésica, possibilitando o desenvolvimento de uma
consciéncia historica e critica da realidade como forma de emancipacéo do individuo.

Com isso, entende-se que na promocao de politicas educativas de formacéo integral,
tais conceitos e possibilidades encontram ressonancia na realidade fazendo-se necessario
estabelecer percursos educativos com organizacdo politico-pedagoégica que, para além da
articulacdo entre teoria e pratica, permita o dominio das linguagens e dos conhecimentos
béasicos e aplicados.

No entanto, cabe ressaltar que EPT esta inserida em um contexto histérico que aponta
um processo arduo entre a relacdo homem e trabalho, exploracao e alienacdo dos cidadaos em
prol do capitalismo, bem como da influéncia dos paises externos em mercantilizar a educagéo
com vistas a promocdo de forca de trabalho mais qualificada e mais produtiva, o que nos
impulsionou a investigar no percurso histdrico da Educacdo Profissional, entre os séculos XIX
e XX, quais regulamentaces publicas foram propagadas e quais suas marcas ideoldgicas. Quais
acOes do Estado, especialmente no Distrito Federal, estdo sendo efetivadas em atendimento ao
art. 2° da LDB de 1996?

Neste contexto, aliado ao que foi exposto nesta secédo, o qual nos aproximou do contexto
que envolve as relagdes socioecondmicas inerentes ao trabalho, a globalizacéo e a educacéo,
bem como dos principios que suscitaram a formalizag¢ao do vinculo “Formagéo e Trabalho”, e
o0 entendimento da educacgdo como aparelho ideoldgico do Estado, prosseguimos na pesquisa
com estas premissas para o aprofundamento acerca das circunstancias historicas e os elementos
socioecondmicos que evidenciaram a Educacdo Profissional, bem como desvelar na Educagéo
Profissional os seu principio e conceito ideologico. Assim, iremos abordar na sequéncia do
estudo, o contexto da EP nos séculos XIX e XX, os marcos regulatérios e as politicas

educacionais, em um periodo que o Brasil foi marcado por pleno desenvolvimento industrial.
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3.2. As politicas publicas e o fomento a educagédo profissional: marcos regulatorios no

Brasil

A historicidade da Educacdo Profissional no Brasil € marcada, desde os primdrdios,
como uma oferta assistencialista, de acordo com registros do século XIX acerca das decisées
circunstanciais especialmente destinadas a “amparar os 6rfaos e os demais desvalidos da sorte”
(CNE, 1999, p. 278).

O percurso historico da Educacgdo Profissional no pais esta de acordo com os registros
exarados no parecer n.° 16/99 do Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 1999), o qual
apresenta no seculo XIX, a origem na esfera governamental das acOes referentes a
profissionalizacdo no Brasil em 1809, através de um Decreto do Principe Regente, futuro D.
Jodo VI, criou o “Colégio das Fabricas”, logo ap6s a suspensao da proibi¢ao de funcionamento
de industrias manufatureiras em terras brasileiras.

Esse século foi marcado pela criacdo de instituicdes em capitais de provincia, nos quais
destacamos a partir da década de 40 a construgdo de dez “Casas de Educandos e Artifices”
(1854), para atender prioritariamente os menores abandonados, objetivando “a diminui¢do da
criminalidade e da vagabundagem”. As mais importantes delas foram os “Liceus de Artes e
Oficios”, no Rio de Janeiro (1858), Salvador (1872), Recife (1880), Sdo Paulo (1882), Maceio
(1884) e Ouro Preto (1886).

No inicio do século XX ocorre a transicdo do ensino profissional de traco
assistencialista, isto é, a migracdo do objetivo principal, com o atendimento de menores
abandonados, para outra considerada na época igualmente relevante, a de preparar operarios
para o exercicio profissional.

No periodo de 1906 a 1910 (BRASIL, 1909), o ensino profissional consolida-se como
politica pablica no pais, por meio do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, que teve
como atribuicdo o incentivo ao desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola.
Foram criadas e instaladas em varias Unidades da Federagdo escolas publicas e privadas em
atendimento a essa modalidade de ensino. Também, nessa mesma década, foram instaladas
escolas-oficina com a competéncia de propiciar a formacéo profissional de ferroviarios. Essas
escolas desempenharam importante papel na historia da Educacao Profissional brasileira, ao se

tornarem os embriGes da organizagdo do ensino profissional técnico na década seguinte.
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Na década de 20 (BRASIL, 1909), uma série de debates sobre a expansdo do ensino
profissional daria uma nova tdnica a questdo, ao propor a extensdo do ensino profissional a
ricos e pobres, e ndo apenas aos “desafortunados”. E a década de 30 foi marcada também por
importantes transformacdes no campo educacional brasileiro.

A frente do Ministério da Educacdo e Saude Publica, o Ministro Francisco Campos
baixou uma série de decretos, dispondo sobre a organizacdo do ensino superior, secundario e
comercial. Foi criado o Conselho Nacional de Educacéo (1931) e aprovado o conjunto das Leis
Organicas do Ensino, mais conhecidas como Reforma Capanema, que instituiu, para as elites,
o0s cursos médios de 2° ciclo (cientifico e classico), sempre destinados a preparar estudantes
para o ensino superior. Para os trabalhadores, as alternativas de nivel médio do 2° ciclo eram o
agrotécnico, o comercial técnico, o industrial e 0 normal.

Como fator importante para a Educagdo Profissional, destacamos que neste periodo
houve a publicacdo do Decreto Federal n.° 20.158/31, que organizou o ensino profissional
comercial e regulamentou a profissao de contador, configurando o primeiro instrumento legal
a estruturar cursos, ja incluindo a ideia de itinerarios de profissionalizacao.

Foi, contudo, na Constituicdo de 1937 que se tratou pela primeira vez de escolas
vocacionais e pré-vocacionais, como dever do Estado com a colaboragdo das inddstrias e dos
sindicatos econdmicos (classes produtoras), a serem destinadas a classes menos favorecidas.

Deste modo, de acordo com o Art. 129 da Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil,
caberia “criar na esfera de sua especialidade escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios e associados” (BRASIL, 1937, n.p.).

No entanto, depois desta regulamentagdo na Constituicdo Federal, o carater
discriminatorio da oferta passa a ser preceito constitucional, ao definir claramente o publico a
ser alcancado e inserido nos cursos profissionalizantes, inclusive estabelecendo a
“hereditariedade” da formagao técnica, destinando as ag¢des aos filhos dos operarios.

Com a demanda do processo de industrializacdo desencadeada na década de 30, em que
Se passou a exigir maiores e crescentes contingentes de profissionais especializados, tanto para
a industria quanto para os setores de comércio e servigos, foram baixadas por Decretos-Lei, as
conhecidas “Leis Organicas da Educacao Nacional”: do Ensino Secundario (1942), do Ensino
Comercial (1943); do Ensino Priméario, Normal e Agricola (1946). Paralelamente, foram

criados 0 SENAI (1942) e o Senac (1946), visando & formacao de profissionais para a industria
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e 0 comércio. E desse periodo, também, a criagio das escolas técnicas, a partir da transformagéo

das escolas de artes e oficios em 1942, como destaca Kuenzer (2001, p. 28):

[...] a dualidade estrutural, portanto, configura-se como grande categoria
explicativa da constituicdo do Ensino Médio e profissional no Brasil,
legitimando a existéncia de dois caminhos bem diferenciados a partir das
funcGes essenciais do mundo da producdo econémica: um, para 0s gque serdo
preparados pela escola para exercer suas fungdes de dirigentes; outro, para 0s
gue, com poucos anos de escolaridade, serdo preparados para 0 mundo do
trabalho em cursos especificos de formacdo profissional, na rede publica ou
privada.

Com a promulgacéo da Lei Federal n°® 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, classificada por Teixeira (1999) como meia vitéria, mas vitoria. Esta
primeira LDB equiparou o ensino profissional, do ponto de vista da equivaléncia e da
continuidade de estudos, ao ensino académico. Deste modo, acabou por sepultar, pelo menos
do ponto de vista formal, a velha dualidade entre ensino para elites condutoras do pais e ensino
para os desvalidos da sorte.

E importante ressaltar que todo o percurso histrico da Educacio Profissional no Brasil
foi marcado por lutas sociais das classes menos favorecidas e reformas e sofre até a atualidade
das distorcGes herdadas pela profissionalizacdo universal e compulséria do segundo grau, Lei
5.692/71, dada a segunda reforma da LDB/61, sendo classificadas como desastrosas em funcéo
de uma série de problemas até a sua revogacdo. A partir da LDB, foi institucionalizado o

chamado ensino profissionalizante, como destaca Cunha (2014, p. 1-2):

Por determinagdo dessa lei, 0 ensino secundario, o ensino normal, 0 ensino
técnico industrial, o ensino técnico comercial e o ensino agrotécnico
fundiram-se. Todas as escolas deveriam oferecer somente cursos profissionais
— entdo chamados de profissionalizantes — destinados a formar técnicos e
auxiliares técnicos para as mais diversas atividades econémicas.

Porém, o carater compulsorio da mudanca gerou adesbes e rejeicdes. Apesar das
dificuldades de manifestagdes publicas, proprias do periodo de ditadura, tais comportamentos
puderam ser percebidos nas reagdes de estudantes, a quem preocupava a diminuicdo de
disciplinas que preparam para os vestibulares, dentre outros aspectos.

As reagdes contrarias, associadas as dificuldades econdmicas e sociais enfrentadas pelo

regime militar proporcionaram adequacdes na defini¢éo inicial, por meio do Parecer no 76/1975
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do Conselho Federal de Educacdo (CFE), que, na pratica, retirou o cardter compulsoério da
profissionalizacdo no segundo grau (BRASIL, 1975).

Posteriormente, com a sancdo da Lei no 7.044/1982, que substituiu a terminologia
“qualificacdo para o trabalho” por “preparagdo para o trabalho” retirou, oficialmente, a
obrigatoriedade da habilitacdo profissional, deixando as escolas livres para promoverem a
oferta no segundo grau (BRASIL, 1982).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.394, estabeleceu a nova
configuracdo da Educacdo Profissional, com posterior implantagdo do Programa de Reforma
da Educacdo Profissional (PROEP), que repercutiu de maneira significativa na organizagéo dos
sistemas federal e estadual de ensino. O PROEP visou a melhoria e a ampliacdo da oferta por
meio de parcerias com o0s Estados e instituicdes da comunidade, e segundo Menezes, (2001)
propds também a adequacao e atualizacdo dos curriculos, com base nas demandas do mercado.

O Decreto Federal n.° 2.208/97 estabelece uma organizacdo curricular para a Educacao
Profissional de nivel técnico de forma independente e articulada ao ensino médio, associando
a formacao técnica a uma solida educacéo basica e apontando para a necessidade de definicéo
clara de diretrizes curriculares, com o objetivo de adequa-las as tendéncias do mundo do
trabalho.

Nessa regulamentacdo da LDB, o presente decreto estabeleceu trés niveis para a
Educacao Profissional. O Nivel Basico foi destinado a qualificacdo e reprofissionalizacdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia. O Nivel Técnico foi destinado a habilitacdo
profissional de estudantes matriculados e egressos do ensino médio e o Nivel Tecnoldgico,
destinado a egressos do ensino médio e técnico, correspondente a cursos de nivel superior na
area tecnoldgica (BRASIL,1997).

As reformas, financiadas também com recursos do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), promoveram a separacdo entre o Ensino Médio e a Educagéo
Profissional, com consequente desmonte da rede publica e expansédo da oferta pela rede privada
de educacéo, o que contribuiu neste periodo para fortalecer o vinculo da Educacéo Profissional
com as demandas do mercado, criando uma dicotomia ideoldgica entre uma formagéo
humanista e outra, instrumentalista.

Assim, o carater privatizante da oferta da Educacdo Profissional ficou explicito na

promulgacéo da Lei no 9.649/1998, a qual definiu em seu artigo 47 que:
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[...] a expansdo da oferta de Educagdo Profissional, mediante a criacdo de
novas unidades de ensino por parte da Unido somente podera ocorrer em
parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou
organizagdes ndo-governamentais que serdo responsaveis pela manutengéo e
gestdo dos novos estabelecimentos de ensino. (BRASIL, 1998, n.p.).
Ademais, em 1999, com o fortalecimento das mudangas propostas pelo PROEP, foi
retomado o processo de transformacdo das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de
Educacao Tecnologica (CEFET) iniciado em 1978, o0 que entre outras consequéncias, colaborou
com a diminuicdo da oferta publica de vagas. Vale destacar que entre os anos de 1909 e 2002
foram criadas 140 escolas na Rede Federal de Educagéo Profissional (BRASIL, 1998).
A partir deste levantamento histérico, no qual utilizamos como suporte diferentes
documentos regulatdrios que contemplam a Educacao Profissional, apresentamos na figura 7 o
gue se destacaram na pesquisa exploratoria como principias marcos regulatérios no Brasil e as

politicas publicas que contribuiram para regulamentagéo desta oferta, nos seculos XI1X e XX.



Figura 7 - Principais Marcos Regulatérios e Politicas Educacionais da EP — Séculos X1X e XX

PRINCIPAIS MARCOS EPT

SECULO XIX

= 1809: Decreto do Principe Regente, futuro D.
Jode VL, criou o “Celégio das Fibricas”.

= A partir da deécada de 40: 1854 a 1888:
Criacio de dez “Casas de Educandos e
Artifices".

SECULOD XX

= 1906 a 1910: O ensino profissional consolida-
se como politica piiblica no pais por meio do
Ministério da Agricultura, Indiistria e
Comércio.

= Década de 30: Ministério da Educagio e Saude
Piiblica - Reforma Capanema.

= 1931: Foi criado o Conselho Nacional de
Educacio

» Decreto Federal n.2 20.158/31: Organizou o
ensino profissional comercial e regulamentou a
profissdo de contador.

= 1937: Constituigdo dos Estados Unidos do
Brasil. Art. 129: “criar na esfera de sua
especialidade escolas de aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operdrios e
associades” (BRASIL, 1937).

= 1947 a 1946: Estruturagio do ensino “Leis
Orginicas da Educagio Nacional” e eriagio das
escolas técnicas.

= 1950: Lei N® 1.076/30 equivaléncia entre os
estudos académicos e profissionais.

= 1961: Lei Federal n? 4.024/61. cria a 12 LDB.

= 1971: Lei 5.692/71 - Unificacio dos ensinos:
secunddrio, normal. técnico industrial, técnico
comercial e o agrotécnico. Todas as escolas sé
ofertam cursos profissionais. Na22 reforma da
LDB/61 & institucionalizadoe o ensino
profissionalizante.

= 1975: Parecer N2 76/1975 do Conselho
Federal de Educagio retira o cardter
compulséric da profissionalizacio no segundo
grau.

= 1982: A Lei no 7.044/1982 substituinu a
terminologia “qualificacio para o trabalho™ por
“preparagio para o trabalho”.

=1996: A LDB da Educagdo n® 9.394,
estabeleceu a nova configuragioc da Educacio
Profissional.

= 1997: O Decreto Federal N2 2.208/97
estabelece nova organizacio curricular para a
EP de forma independente e articulada aoc
ensino médio, com o objetivo de adequa-las as
tendéncias do mundo do trabalho.

POLITICAS: LUTAS E CONTRADICDES

> . > Oferta assistencialista:

amparar os érfios e os demais
desvalidos da sorte.

* Inicio do reconhecimente pelo
governe da profissionalizacio no

Brasil, com foco na diminuigdo da
% criminalidade e da

vagabundagem.

TRANSIC.-'\I]: preparar gperdarios
para o exercicio profissional.

= Desenvolvimento do ensino
industrial, comercial e agricola no
Brasil para atender a classe dos
trabalhadores.
= Formalizacio do Ensino
Secundario (1942). Comercial
(1943):; Primario, Normal e
Agricola ([1946) ne gual se
configura em dualidade estrutural
a constituicio do Ensino Médio e
profissional no Brasil.
Equiparacio do ensino
profissional com o ensino
académico do ponto de vista da
equivaléncia e da continuidade de
estudo.
Profissionalizagio wuniversal e
compulséria do 22 grau.
Institucionalizacio do ensino
profissionalizante.
Implantagio do Programa de
Reforma da Educacio Profissional
(PROEF).
Financiamento das reformas
também com recursos do Banco
Interamericano de
Desenvolvimento (BID), o que
contribuiu na separagio entre o
ensino médio e a Educacio
Profissional, favorecendo as
instituigdes privadas e o
atendimente as demandas do
mercado.

Fonte: Dados da investigacdo - autora
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Estes marcos delineiam um percurso de conquistas e contradi¢des, marcados por agdes

politicas que se articularam em prol da oferta de uma educacao que institucionalmente concebeu

formar cidaddos a partir de uma divis@o de classes, aqueles declarados como elites e aqueles

destinados a reproducdo da forca do trabalho. Tal movimento resultou na precarizagdo da

verdadeira esséncia desta modalidade de educacéo, fortalecendo a oferta privatizada e deixando
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marcas na sua historia. No entanto, nestes 200 anos, a oferta publica da educacao profissional
também adquire reconhecimento na legislacdo educacional brasileira, ganha estrutura e
denominacdo na execu¢do da sua nobre concepcao de promover formacdo profissional ao
cidaddo, mesmo ainda sendo submetida aos ditames capitalistas.

Na sequéncia historica, o inicio do século XXI, o Brasil ganha uma nova gestao, na qual
o0 presidente era filiado ao partido dos trabalhadores e retoma o carater publico da Educacéo
Profissional, a partir de duas iniciativas principais: a integracdo curricular dos ensinos médio e
técnico, com a publicacdo do Decreto no 5.154/2004, que regulamenta os Artigos 36, 39 e 41
da Lei no 9.394/1996 (BRASIL, 2004) e a expansdo da Rede Publica de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, que por meio da Lei no 11.195/2005, promoveu sutil, mas fundamental,
alteracdo na expansdo da rede de Educacdo Profissional, definindo que a criacdo de novas
unidades de ensino por parte da Unido seria realizada, preferencialmente, em parceria com
Estados, municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou organiza¢des ndo governamentais
(BRASIL, 2005).

Neste contexto, além de fortalecer a Rede Federal, as politicas educacionais também
apresentavam como objetivo o fortalecimento das redes estaduais de Educagdo Profissional,
especialmente por meio do Programa Brasil Profissionalizado, criado em 12 de dezembro de
2007, por meio do Decreto n° 6.302 (BRASIL, 2007), este programa apresentava 0s seguintes
objetivos:

+ fomentar acBes com vistas a expansdo, ampliacdo e modernizacdo das escolas com a
finalidade de expandir e ampliar a oferta;

+ estimular o ensino médio integrado a Educacéo Profissional;

- articular a formacéo geral e a Educacgéo Profissional no contexto dos arranjos produtivos e

das vocacgoes locais e regionais.

Neste mesmo ano, por meio da lei n® 11.494 (BRASIL, 2007) é regulamentada a
Educacdo Profissional no ambito do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacédo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais de Educacdo (FUNDEB). A proposta indicava as
regras para a destinacdo de recursos, oriundos do Estado e do Distrito Federal, para o Ensino
Médio e Educacdo de Jovens e Adultos integrados a Educacdo Profissional, representando,
assim, a Unica fonte regular de financiamento para a oferta publica dessa modalidade de ensino.

Em dezembro de 2008, por meio da Lei no 11.892, foram instituidos os Institutos
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Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (IF), compondo uma rede de 38 escolas de
exceléncia, com a funcéo de oferecer Educacao Profissional em todos os niveis e modalidades.
Como resultado, entre 2003 e 2010, consolidaram-se mais 204 unidades federadas (BRASIL,
2008). O que resultou em expressivo aumento do nimero total de matriculas na Educacao
Profissional nos Estados, incluindo a modalidade integrada ao Ensino Médio. Desta forma,
percebeu-se maior abertura para a mudanga na concepcéo politica e ideoldgica da oferta da
Educacao Profissional que, mesmo mantendo seu objetivo de aproximar a formacdo do mundo
do trabalho, buscou estabelecer uma educacdo integral e humanistica, como bem destaca
(CIAVATTA, 2005, p. 85):

Como formagao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formag&o completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formacao que, neste sentido, supde a
compreensado das relagdes sociais subjacentes a todos os fenémenos.

Portanto, cria-se o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) como forma de
regulamentacdo pelo Estado, configurando-se em um instrumento que disciplina a oferta de
cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, com vistas a orientar as instituicdes,
estudantes e a sociedade, tendo como pressuposto, uniformizar o planejamento dos cursos e
correspondentes qualificacdes profissionais e especializa¢des técnicas de nivel médio. O CNCT
¢ instituido pela Portaria MEC n° 870 de 16 de julho de 2008, passando por periodicas

atualizacOes para acompanhar as novas demandas socioeducacionais (BRASIL, 2014).

A terceira atualizacdo aconteceu por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 1 de 5 de
dezembro de 2014 e homologada pelo Ministro da Educacdo em 28 de novembro de 2014.
Nesta atualizagdo sao redefinidos os Cursos Técnicos de Educacéo Profissional distribuidos em
treze eixos tecnologicos: o campo de atuagdo, as respectivas cargas horérias; o perfil
profissional de conclusdo; a infraestrutura requerida por cada area de formagdo; as
possibilidades de certificagdo intermediaria em cursos de habilitacdo profissional, na
qualificagdo profissional (cursos béasicos) e, em cursos de especializacdo; bem como, as
ocupacOes associadas a Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (CBO), a qual corresponde as

normas associadas ao exercicio profissional.

Esta edicdo foi resultado de um processo participativo iniciado em 2012, realizado a

partir da analise de proposicOes apresentadas pela sociedade e foi construida em regime de
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colaboragdo com os sistemas de ensino, instituicdes de educacdo profissional e tecnoldgica,
ministérios e orgdos relacionados ao exercicio profissional e posteriormente submetido a
apreciacdo do Comité Nacional de Politicas de Educacdo Profissional e Tecnologica
(CONPEP).

No CNCT além da relagdo de 227 cursos, agrupados por eixos tecnolégicos com a
respectiva caracterizagdo, encontram-se: a tabela de convergéncia entre as denominacfes
anteriores e as estabelecidas no catalogo, a tabela de submissdo contendo os cursos ja

submetidos a analise e rejeitados.

Em 2011, foi promulgada a Lei n°® 12.513/2011, que estabeleceu os formatos e o
financiamento do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec),
visando a ampliacdo da oferta de cursos de Educacdo Profissional e Tecnolodgica, conforme os

objetivos expressos em seu paragrafo Unico:

| - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de Educagédo
Profissional técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e
programas de formac&o inicial e continuada ou qualificagdo profissional; Il -
fomentar e apoiar a expansdo da rede fisica de atendimento da Educacdo
Profissional e tecnoldgica; Il - contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino médio publico, por meio da articulacdo com a Educacédo Profissional,
IV - ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do
incremento da formacdo e qualificacdo profissional; V - estimular a difuséo
de recursos pedagogicos para apoiar a oferta de cursos de Educagdo
Profissional e tecnoldgica (BRASIL, 2011, n.p.).

Em um ambiente de manutencdo da fragmentacéo das ofertas de Educacao Profissional,
bem como o carater privatizante, ao manter o financiamento ao setor privado, em especial ao
Sistema S - composto por 09 entidades, criou-se o Pronatec. No periodo de trés anos ja haviam
sido ofertadas mais de oito milhdes de vagas e a Rede Federal agregou mais 208 escolas,
vinculadas aos IFEs promovendo intensa descentralizagdo e municipalizacdo das vagas e

matriculas.

Nas concepgdes de Moura (2016), o fomento do Estado a ampliacéo da oferta dos cursos
de EP, conforme previsto na lei do Pronatec, pressupde a vinculacdo da Educacao a necessidade
de crescimento econdmico do Pais, o qual conduz a oferta desta modalidade de forma
fragmentada, em cursos aligeirados (de qualificagdo), com vistas & empregabilidade, o que
concordamos que se diferencia da esséncia de uma formacéo profissional mais fundamentada e

que propicia o sujeito uma habilitacdo profissional.
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Ademais, o programa anuncia amplamente ao cidaddo a possibilidade de ascensdo
social por meio desta qualificacdo, o que de outro modo contribui para ocultar o0 processo da
dominacdo capitalista pelo Estado, tendo em vista que incide sobre o0 sujeito 0 compromisso de
n&o conseguir inser¢do no mercado do trabalho, pois os processos de selecdo absorvem somente
os melhores profissionais. No entanto, o Estado aparece isento por ter proporcionado formagéo

profissional por meio de Politicas Publicas.

Um ponto de importante atencdo nesta pesquisa acerca da lei que regulamenta o
Pronatec é a proposta de contratacdo provisoria de profissionais, em forma de bolsas, conforme
o art. 9°, para implementacdo deste programa, com recursos publicos a partir da criacdo de uma
estrutura paralela ao Estado. Neste sentido, Moura afirma que:

[..] a utilizacdo dessas bolsas, para pagamento aos profissionais envolvidos na
execucdo do Pronatec, revela que o Governo investe em Educagdo profissional
sem criar as condi¢Bes necessarias para a garantia da continuidade das a¢des
com profissionais efetivos e também ao dispensar recursos publicos para as
empresas privadas exime-se de estabelecer infraestrutura na rede publica de
Educacdo (MOURA, 2016, p. 162).

Assim, identifica-se na presente investigacdo a configuracdo da utilizacdo de politicas
publicas implementadas de forma hegeménica, fortalecendo as institui¢cbes particulares de
ensino e estando de acordo com os pressupostos de uma sociedade capitalista. Em consonancia
as concepcOes de Moura, identifica-se que o Pronatec, regulamentado como responsavel por
expandir a Educacdo Profissional, importante modalidade da educacdo bésica, apresenta suas
principais caracteristicas de cunho ideoldgico ao assentar-se no economicismo.

Em continuidade, como estratégia de governo, por meio da Emenda Constitucional n°
59/2009, muda-se a condi¢cdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) que passa de uma
disposicao transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei n® 9.394/1996)
para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que significa que planos
plurianuais devem toma-lo como referéncia. O primeiro PNE foi aprovado para o decénio 2001-
2010, que passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de Educacgdo, com
previséo do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu financiamento.

A partir desta regulamentacéo, indica-se que os planos estaduais, distrital e municipais
devem ser construidos e aprovados em consonancia com o PNE. Diante desse contexto, ndo ha
como realizar planejamento institucional de forma desarticulada, porque o foco central deve ser

a construcdo de metas alinhadas ao PNE. Assim, fica sob a fun¢do do MEC apoiar os diferentes
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entes federativos nesse trabalho, tendo em vista que o alinhamento dos planos de educagéo nos
estados, no Distrito Federal e nos municipios constitui-se num passo importante para a
construcdo do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), bem como no fortalecimento de acordos
nacionais e a diminuicdo das lacunas de articulacdo federativa no campo da politica publica
educacional.

Neste contexto, o Plano Nacional de Educacdo configura-se como politica de Estado que
visa a articulacao e a integracdo de acOes das diferentes esferas federativas, conforme disposto
no Art. 214 da Constituicdo Federal. A edicdo vigente (2014 a 2024) foi aprovada pela lei n°
13.005 de 25 junho de 2014 e apresenta um conjunto de diretrizes macro para a politica
educacional. Neste novo PNE destaca-se no artigo 8° que os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de um ano, a contar de sua publicacdo, elaborem seus correspondentes
planos de educacdo, em consonancia com as diretrizes que se estruturam em 20 metas e 254
estratégias a serem operacionalizadas.

No delineamento desta pesquisa, cabe destacar o artigo 2°, paragrafo V do PNE (2014-
2024). O artigo trata da “formagdo para 0 trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 2014). Consequentemente, vale
apresentar a diretriz para a Educacéo Profissional descrita na meta 10 ao “oferecer, no minimo,
25% das matriculas de educacdo de jovens e adultos, no ensino fundamental e médio, na forma
integrada a EP” e na meta 11, ao “triplicar as matriculas da Educacdo Profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos cinquenta por cento da expansao
no segmento publico.” (BRASIL, 2014, n.p.).

Neste contexto, com base nos dados apresentados no grafico 4, identifica-se o
distanciamento do cumprimento da meta e da necessidade emergente de agdes politicas e
articulacGes intersetoriais para o atendimento da demanda existente. Deste modo, cita-se 0
investimento em infraestrutura das unidades escolares, recursos tecnoldgicos atualizados,
definicdo das novas formacdes diante da evolugdo exposta com as novas profissdes, analise das
concepgdes ideoldgicas e metodoldgicas desta modalidade, bem como a formacdo de
professores, sujeitos protagonistas inseridos neste contexto educacional na formacdo do
cidadao, categoria imprescindivel inerente ao desafio das diversas areas de oferta na Educacgéo

Profissional.
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Gréfico 4 - Matriculas de Educacédo Profissional — Dados de 2016 e perspectivas para 2024

Matriculas de Educacao Profissional Técnica

Atual 2016 Atual 2014
1.775.324 6,1«
Meta 2024 Meta 202
5.224.584 50

Fonte: Sitio Observatorio do PNE

Na tabela 4, apresentamos a proposicdo do desafio da meta vigente, a partir do
namero de alunos matriculados na Educacéo Profissional entre os anos 2013 e 2016, segundo

a natureza da rede ofertante, em ambito nacional.

Tabela 4 - Matriculas efetivadas no periodo 2013-2016

Ano Rede Publica Rede Privada Total

2013 900.519 702.427 1.602.946
2014 913.698 972.469 1.886.167
2015 977.504 847.953 1.825.457
2016 1.033.464 741.860 1.775.324

Fonte: Sitio Observatorio do PNE

Observam-se o0s dados no recorte temporal exposto na tabela 4 e ratifica-se a
complexidade nos dois objetivos especificos da meta 11 que séo: 1° “Alcancar o niimero de
5.224.584 matriculas da Educagao Profissional de nivel médio até 2024” e o 2° de “Garantir
que 50% dessas matriculas estejam na rede publica até 2024”. Com isto constatamos a objecéo
desta modalidade prescrita no seu percurso historico e a necessidade da implementacéo de a¢oes
por parte dos Estados. Tais agdes deveriam promover a expansdo da oferta e a garantia da
qualidade, que contemplem sincronizar a escola na diversidade de cursos e suas relagdes com
o0 mundo do trabalho, suas especificidades estruturais e pedagogicas.

A luz da LDB (2011), as Gltimas mudancas de grande relevancia para o Ensino Médio,
com repercussdo na Educacgéo Profissional, foram resultantes da Lei n® 13.415/2017, que em
sua ementa enuncia a instituicdo da Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. Neste contexto, entre 0s cinco itinerarios propostos para 0S
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estudantes, esté incluido o da Educacéo Profissional, proporcionando a investidura de uma nova
roupagem a esta modalidade, que até pouco tempo era vista como formacéo para os desvalidos
da sorte.

Sobre isto Schwartzman (2016) reforca que convalida a valorizagdo desta modalidade
tendo em vista as oportunidades mais imediatas de trabalho, a partir das competéncias e
habilidades adquiridas no percurso da formacdo, bem como a possibilidade de continuar
estudando e adaptando-se as inevitaveis mudancas globais inerentes ao mercado de trabalho.

Entretanto, sob a visdo de Saviani (2013), observa-se na Lei n° 13.415/2017 a
continuidade do vinculo histérico da educagdo com o trabalho, tal situacdo se deve ao fato de
que as modificacBes para o ensino médio se apoiam no preceito da formacédo dos cidadaos para
o mercado de trabalho, evidenciando-se assim que o processo de trabalho demanda os processos
da educacdo, destinando-se atender as necessidades das industrias, das empresas; isto é, do
capital.

E importante destacar a relevancia do amplo debate com a comunidade escolar para a
regulamentacdo e implementacdo em ambito distrital desta nova forma de oferta, evitando 0s
erros cometidos na década de 70. Com vistas a evitar divergentes concepgdes entre a
valorizacéo da Educacéo Profissional em correspondéncia a cada &rea do conhecimento, 0 eixo
foi incluido na distribuicdo formativa do Ensino Médio e ndo houve alteracdo nas formas ja
previstas de oferta da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Assim, se tem um
prendncio da sustentacdo de uma sociedade na qual o capitalismo gerencia as politicas
educacionais, diferentemente da promog¢édo de uma educagéo transformadora.

Com a homologacéo da oferta da Educacdo Profissional na proposta da educagdo em
tempo integral, coadunamos com Rocha et al. (2018), que destacam a importancia da qualidade
da oferta e do desenho de um curriculo mais diversificado ao estudante, e vislumbram a
diminuicdo da evasdo e abandono nesta etapa da educagdo béasica. No entanto, salientam a
necessidade de investimento de recursos financeiros inerentes as estruturas fisicas, bem como

na formacéo dos profissionais que atuam nesta modalidade:

E necessario, sobretudo, repensar acbes no sistema de educacdo para
equacionar questdes institucionais, estruturais, de pessoal e pedagogicas.
Essas questbes constituem-se como desafios que ndo podem ser vistos como
impedimentos para sua implantacdo, mas como necessidades que precisam ser
enfrentadas. Além desses desafios, a adogdo da formagao profissional técnica
como um dos itinerérios formativos do ensino médio, na perspectiva da
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educacdo em tempo integral, ha outros que precisam ser discutidos e
repensados. Um deles é a formac&o continuada dos docentes (ROCHA et al.,
2018, p. 127-128).

Em suma, identifica-se que na atualidade héa fortes caracteristicas do mundo globalizado
e crescente avanco tecnoldgico, o que demanda a oferta de um sistema educacional que
contemple ndo somente um profissionalismo avancado, mas que também propicie 0
desenvolvimento da capacidade intelectual dos estudantes, no que se refere aos principios:
éticos, da consciéncia dos assuntos culturais, do meio ambiente e social envolvido, bem como
da solidariedade humana. Por isto que o século XXI vem sendo reconhecido como sociedade
do conhecimento e da informag&o.

Portanto, nesta secdo apresentam-se 0s principais marcos regulatdrios que contemplam
a oferta da Educacao Técnica de nivel médio no Brasil, bem como as a¢des politicas promovidas
com objetivos de expansao da oferta na rede publica e privada, o financiamento, a concepcao
da oferta em nivel de governo, bem com a definicdo de metas nacionais e distritais.

As marcas de fragmentagdo identificadas nos séculos XIX e XX ainda permeiam a
contemporaneidade, e sdo identificadas por meio das lacunas apresentadas no planejamento e
execucdo dos programas de fomento a esta modalidade, (acGes que ndo fortalecem a esfera
publica da EP nos aspectos estruturais, pedagdgicos e de recursos humanos).

No entanto, apresentam-se melhores condi¢cdes em se discutir e analisar o contexto
ideoldgico e a oferta na esfera publica de educacdo, ainda que continue a ser manipulado de
forma hegemonica pelo Estado, com vistas principalmente ao desenvolvimento econdmico do
Pais. Logo, apresenta-se na figura 8 o mapeamento dos marcos regulatérios e das politicas
publicas identificadas na historicidade do século XXI.



Figura 08 - Principais Marcos Regulatérios e Politicas Educacionais da EP — Século XXI

PRINCIPAIS MARCOS EPT

POLITICAS: LUTAS E CONTRADIGOES

>

SECULO XXI

= 2004: Publicacio do decreto n® 5.134 que
regulamenta os Artigos 36, 30 e 41 da Lei n®
0.304/1996, a qual normatiza a integracdo
curricular dos ensinos médio e técnico,
2005: A Lei n® 11195 apresenta nova
regulamentagdo acerca da expansdo da rede
de Educagdo Profissional, passando a ser
realizada em parceria com Estados,
municipios, Distrito Federal, setor produtivo
ou organizagdes ndo governamentais

2007: A lei n® 11494 regulamenta a
Educagio Profissional no dmbito do
FUNDEB, a qual indica-se as regras para a
destinacdo de recursos, oriundos do Estado
e do Distrito Federal,

2008: A Lei n? 11.892 instituiu mais de 204
unidades federadas o que resultou no
periodo de 2007 e 2011, um aumento
expressivo no nimero total de matriculas da
Educagdo Profissional nos Estados

2009: Como estratégia de governo a
Emenda Constitucional n? 59, altera a
condigdo do Plano Nacional de Educacdo
(PNE) para uma exigéncia constitucional
com periodicidade decenal. 0 plano também
passou a ser considerado o articulador do
Sistema Nacional de Educagdo (SNE).

2011: A Lei n? 12,513 estabelece o formato
e o financiamento do PRONATEC, visando a
ampliacio da oferta de cursos de Educacdo
Profissional.

2014: A lei N2 13.005 de 25 junho aprova o
PNE atual, com vigéncia no periodo de 2014
a 2024,

2017: A lei N® 13.415 enuncia a instituigdo
da Politica de Fomento i Implementacio de
Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, e a inclusdo da Educacio
Profissional entre o3 cinco itinerdrios
formativos do ensino médio,

* No inicio do século XXI, & retomado o cariter
piblico da Educagdo Profissional pelo
governo bem como a ampliagio de novas
unidades escolares por parte da Unido.

Criacdo do Programa Brasil Profissionalizado
com objetivo de fortalecer as redes estaduais
de Educagdo Profissional

Fomento a expansdo da oferta da EP nas
unidades federadas, e maior abertura para a
mudanga na concepgdo politica e ideoldgica da
oferta da Educacio Profissional que, mesmao
mantendo seu objetive de aproximar a
formagio do mundo do trabalho, buscou
estabelecer wuma  educag3o  integral e
humanistica.

Criacdo do Catilogo Nacionmal de Cursos
Técnicos (CNCT) COMO0 forma de
regulamentacdo pelo Estado da oferta da EPT.
Manutengdo do financiamento ao setor
privado, em especial ao Sistema 5 (SENAL
Senac, etc.) com apoio do PRONATEC, o que
fortalecen em @mbito nacional um processo de
fragmentacdo das ofertas de Educacgio
Profissional, bem como do seu cariter
privatizante.

Com o fortalecimento do S5NE, gque com
previsdo do percentual do Produto Interno
Bruto (PIB) para o seu financiamento desta
modalidade, e diminuicio das lacunas de
articulagio federativa mo campo da politica
piblica educacional.

Destaca-se do PNE vigente, o pardgrafo V,
artigo 2%: “formacdo para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade”
(BRASIL, 2014).

A concepcio da oferta da educagdo no século
XA esti sendo identificada como sociedade do
conhecimento £ da informagdo.

Fonte: Dados da investigacdo — autora
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Ap0s apropriacao de algumas concepgdes e dos principais marcos tedricos que norteiam
a oferta da Educacdo Profissional na esfera nacional, prossegue-se no préximo topico em busca

do conhecimento das especificidades desta oferta na esfera do Distrito Federal.

3.3. A efetivacdo da educacao profissional no Distrito Federal: desafios e perspectivas

A primeira experiéncia de Educagéo Profissional no Distrito Federal ocorreu em 1959,
com a criacdo da Escola Agrotécnica de Brasilia ESAF, pelo entdo Presidente da Republica
Juscelino Kubitschek. Ela foi vinculada ao Ministério da Agricultura e inaugurada em 1962,
dois anos ap0s a criacdo da nova capital. Em 1967 foi transferida para o Ministério da Educacéo
MEC e em 1978 para o governo de Brasilia, na estrutura da SEEDF.

Na mesma época foi também construida a Escola de Musica de Brasilia, estabelecida
oficialmente em 1964, no &mbito da SEEDF e atualmente denominada Centro de Educacgéo
Profissional Escola de Musica de Brasilia (CEP-EMB), compondo o grupo de unidades
escolares publicas do GDF que ofertam Educacéo Profissional.

Na atualidade a Educagdo Profissional no DF é ofertada por meio de instituicdes
educacionais publicas e privadas, dentre elas destacamos um curto relato acerca do IFB e duas
entidades do Sistema S:

. O Instituto Federal de Brasilia (IFB) — criado em dezembro de 2008, por meio da lei n°
11.892, passando a compor a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
existente em todo o Brasil. O IFB é uma instituicdo publica que oferece Educacdo Profissional
gratuita, na forma de cursos e programas de formacéo inicial e continuada de trabalhadores
(FIC), Educacdo Profissional técnica de nivel médio e Educacdo Profissional tecnologica de
graduacdo e de pds-graduacéo, articulados a projetos de pesquisa e extensdo. A sua estrutura
multicampi possibilita a instituicdo fixar-se em varios eixos tecnologicos, diversificando seu
atendimento, de conformidade com a vocagdo econdmica das regides administrativas do
Distrito Federal. E composto por uma Reitoria e 10 campi distribuidos pelo Distrito Federal:
Brasilia, Ceilandia, Estrutural, Gama, Planaltina, Riacho Fundo, Samambaia, Sdo Sebasti&o,
Taguatinga e Taguatinga Centro (IFB, 2013).

. Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI)-DF — A existéncia efetiva ocorreu
no inicio de 1974, ano em que € iniciada a constru¢do do Complexo de Ensino Técnico de
Taguatinga. Ali foram implantados, em 1977, o Centro de Formacdo Profissional e o Centro de

Tecnologia de Construcdo, bem como o Centro de Desenvolvimento de Pessoal, em 1979. Na
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década de 1980 os cursos tecnicos ministrados nas unidades do SENAI-DF, foram reconhecidos
pelo Conselho de Educacdo do Distrito Federal. Além das unidades fisicas, como nucleos,
agéncias e escolas, 0 SENAI-DF ¢ atuante em toda a cidade e na regido do entorno, por meio
de suas unidades moveis. Hoje, a institui¢do se configura como a maior instituicdo de formacao
profissional do Pais, totalmente consolidada, tendo atendido a mais de 350 mil jovens e adultos,
apenas no Distrito Federal. O SENAI-DF vai muito além da formacé&o profissional, abrangendo
a realizacéo de cursos técnicos de interesse do trabalhador na industria, workshops, seminarios
e cursos na area de seguranca laboral, com o Programa de Controle Médico de Saude
Ocupacional e Programa de Prevencédo de Riscos Ambientais (SENAI, 2018).

. Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) — O Senac-DF integra o Sistema
Fecomércio/DF, que inclui ainda a Federacdo do Comércio do Distrito Federal, o Sesc/DF e o
Instituto Fecomércio. O Senac iniciou suas atividades no DF em 1967, oferecendo a populagéo
cursos de formacéo inicial e continuada. Em 2005, em parceria com o Senac Nacional, a
instituicdo passou a ter cursos de pds-graduacdo lato sensu ministrados na modalidade de
educacdo a distancia. Os cursos receberam credenciamento do Ministério da Educacdo com
nota méaxima. Em 2007, com a inauguracdo da Faculdade de Tecnologia Senac-DF,
disponibilizou também cursos de graduacdo tecnoldgica e poés-graduacdo na modalidade
presencial. A instituicdo oferece mais de 300 cursos nos niveis basico, técnico e tecnolégico,
disponibilizados para a sociedade em forma de rodizio. A cada trimestre, novos cursos sao
incorporados. As areas de atuacao sao: artes, comércio, comunicac¢do, gestao, idiomas, imagem
pessoal, informética, satde e turismo e hospitalidade (SENAC, 2017).

O SENAI e o Senac sdo entidades que apresentam vasta experiéncia em Educacao
Profissional, atuam em quase todos os Estados Brasileiros. Essas instituicdes fazem parte do
Sistema S, definido por Manfredi (2002, p. 179) “como uma rede de Educagdo Profissional
paraestatal, organizada e gerenciada pelos 6rgéos sindicais (confederacfes e federagdes) de
representacdo empresarial”.

Assim, apresentamos brevemente o IFB, o SENAC e o SENAI, instituigdes
educacionais que estdo inseridas no contexto historial da Educacdo Profissional, em que as
unidades do DF se destacam como grandes instituicdes educacionais, que ofertam a modalidade
de Educacéo Profissional, devido a diversidade de cursos e quantitativo de vagas ofertadas,

estrutura fisica e tecnoldgica. As instituicdes vinculadas ao sistema S, devido a sua autonomia,
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ndo encontra obrigatoriedade em ancorar suas metas nas diretrizes do Plano Distrital de
Educacao (PDE), que iremos abordar a seguir.

O Plano Distrital de Educagdo — PDE, com periodo de vigéncia entre 2015 a 2024, foi
instituido pela Lei n° 5.499/2015 e elaborado com ampla participacdo da comunidade escolar,
de representantes da sociedade civil e do poder publico ao longo de dois anos, sendo o primeiro
da historia de Brasilia. Destinado a contribuir para a construcdo de unidade das politicas
educacionais em ambito distrital, estabelece objetivos e metas a serem alcangadas, tornando-se
a base do planejamento pela Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal, em
consonancia com o preconizado no Plano Nacional de Educagdo — PNE.

Nessa perspectiva, 0 PDE, a exemplo do PNE, é um documento que expressa as
demandas da sociedade; estabelece prioridades e metas; aponta caminhos para a sua efetivacédo
por meio de estratégias; configura-se como referéncia para a elaboracéo de planos plurianuais
— PPAs nas diferentes esferas de gestdo; e visa a solucionar problemas, via intervencéo
planejada, frente as distintas politicas publicas, de modo a tornar-se uma politica de Estado.
Com essas bases, foram estabelecidas pelo Plano Distrital de Educacdo 21 Metas para o
desenvolvimento do ensino no Distrito Federal e 411 estratégias para o seu cumprimento.

O Plano Distrital de Educacado, por meio das diretrizes, metas e estratégias demanda a
implementacdo de politicas educacionais por meio de programas, projetos e acdes de curto,
médio e longo prazo, destinados a evitar possiveis improvisacGes e descontinuidades
decorrentes de mudancas governamentais.

A concepcdo que conduz o PDE (2015-2024) compreende a educagdo como peca
fundamental para a idealizacdo do Estado Democratico, cuja materializacdo tenciona um
projeto de desenvolvimento social, politico, econdmico, cultural e educativo como estratégia
de superacdo de desigualdade social, e que trate acerca: da universalizacdo do acesso as
matriculas obrigatérias; do financiamento da Educacdo; da melhoria da qualidade, com
equidade, em todas as escolas publicas e particulares e da valorizagcdo dos trabalhadores da
Educacéo (BRASILIA, 2015).

Embora registrem-se também alguns tensionamentos relativos ao programa/politica
PDE, sido questionado por Saviani (2007), o qual argumenta em que medida este programa se
revela efetivamente capaz de enfrentar a questdo da qualidade do ensino das escolas de
educacdo basica, destacando que o PDE foi legitimado com o propoésito de combater esse
desafio, focando prioritariamente os niveis de qualidade do ensino ministrado em todas as
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escolas de educacdo béasica do pais. Adverte este autor acerca da demasiada ambicgdo do
“Plano”, agregando acdes que incidem sobre os mais variados aspectos da educacao em seus
diversos niveis e modalidades.

No presente estudo sobre Educacdo Profissional, destaca-se a Meta 11 do PDE que
consiste em: “triplicar as matriculas da Educacdo Profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta em pelo menos 75% da expanséo na rede publica, priorizando
a educacgdo integrada ao ensino médio” (PDE, 2016, p. 37-38), sendo estruturada em 17
estratégias.

A Meta 11 apresenta no seu contexto varios aspectos que precisam ser identificados,
contextualizados e analisados pelos gestores dos niveis: central, intermediario e pelas UE, no
ambito das Redes Publicas Estaduais de Educacdo. Portanto, diante deste objetivo e em
consonancia com Saviani (2007), avalia-se a diversidade de a¢cOes para a sua efetividade, nas
quais destacamos para o atendimento da meta 11, agdes como: defini¢do e implementacao de
estratégias de forma coletiva, implementacao de politicas pablicas inerentes a disponibilizacdo
de recurso financeiro, gestdo administrativa e pedagdgica, formacgédo continuada aos docentes
com base nas novas concepcOes de formagdo profissional, aproximagdo dos processos
formativos com o mundo do trabalho, e 0 entendimento das novas tecnologias e automacéo,
entre outros, para que as unidades escolares e 0s respectivos docentes tenham apoio para a
realizacdo de seu trabalho técnico e pedagdgico, com vistas a promocdo da garantia de
qualidade na oferta dessa modalidade.

Para conhecimento do panorama da Educagdo Profissional no Distrito Federal, referente
ao quantitativo da oferta, segundo a natureza da rede ofertante, apresentamos os dados do Censo
Escolar a partir de 2013, ano base para o inicio das discussdes e construcdo das acbes no PDE

2015-2024, conforme disposto na figura 9.
Figura 9 - Nimero de alunos matriculados na EP (2013-2016)

| Forma de oferta
Ano Total
Integrada Concomitante Subsequente
2013 856 £.684 8608 15218
2014 763 £.603 17.926 24492
2015 | ar3 2.852 21.187 25,012
2016 1.534 5210 14,187 20,931
Total J 3928 19.729 61.098 B5 B53*

Fonte: Anais do 111 Seminario de Educagdo Profissional, 2018, p. 16.



83

As anélises emitidas ao PNE estendem-se também ao PDE, o qual apresenta como nos
demais Estados da federacdo um grande desafio no atendimento da meta 11 neste contexto,
sendo observada especificamente a expansdo da oferta. A figura 9 apresenta, na forma
integrada, correspondente ao objetivo da meta, o baixo nimero de matriculas realizadas no
periodo de 04 anos, apontando a forma subsequente, o0 maior quantitativo de matriculas bem
como o consideravel crescimento da oferta.

Assim, infere-se a importancia de se conhecer as especificidades inerentes a esta
modalidade de educacdo para o planejamento das a¢des publicas em fomento a expansdo da
Educacdo Profissional. Deste modo, podera ser mais um dos caminhos a ser trilhado por
pesquisadores no ambito da academia, inerentes ao desvelamento dos recursos financeiros
providos pelo Estado, o planejamento, a articulacdo politica, a execucdo e o entendimento do
cumprimento ou ndo da meta do PNE pelas unidades publicas e privadas no Distrito Federal.

Outro aspecto importante, e aliado a problemética desta pesquisa, destaca-se a estratégia
11.2 da Meta 11, que orienta acerca da garantia na oferta de processos formativos aos

profissionais atuantes na Educacao Profissional, conforme exposto a seguir:

Garantir formag&o continuada especifica, em nivel local, lato e stricto sensu,
com a possibilidade de bolsa de estudo, considerando o plano de carreira e as
negociagdes entre as instituicdes para o corpo docente e técnico administrativo
da Educagéo Profissional, até o segundo ano de vigéncia deste Plano (PDE,
2016, p. 37-38).

Neste contexto, Saviani (2007) pondera que o governo por meio do movimento
Compromisso Todos pela Educacédo, atribuiu na meta 5, a importancia de ampliagdo do
percentual do PIB para o investimento na Educacgéo Baésica.

Portanto, os mesmos empresarios ndo demonstraram interesse no financiamento publico
da educacdo superior, incentivando, dessa forma, o dominio desse nivel de ensino pela iniciativa
privada, e, admitida a hipdtese de que um percentual do ensino seja mantido sob
responsabilidade do estado, mas sem gratuidade.

Diante desse contexto, Saviani (2007) alerta que é fundamental o fomento da oferta de
formagéo aos professores ser atribuicdo da educagdo superior, entretanto ndo tendo o
investimento adequado em processos formativos, a expectativa de melhoria da qualidade da

educacéo basica tera dificuldades de chegar a resultados significativos.
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3.4. A contextualizacio da Educacéo Profissional na SEEDF

O contexto historico da Educacao Profissional dar-se-a no presente relato, a partir do
Decreto n° 21.397/2000, promulgado pelo Governo do Distrito Federal (GDF) no ambito da
SEEDF, em que estrutura a Diretoria de Educacdo Média e Tecnoldgica, ligada a chamada
Educacdo Meédia, com a funcdo de formular, acompanhar e avaliar os programas de educacao
média e tecnoldgica executados pelos estabelecimentos de ensino publico (DISTRITO
FEDERAL, 2000).

Em 2007, por meio do Decreto n° 28.276/2007, a gestdo da Educacéo Profissional foi
transferida para a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECT), ficando submetida a
Subsecretaria de Projetos Especiais, Educacéo Profissional e Superior (DISTRITO FEDERAL,
2007). A gestdo da Educacao Profissional voltou & SEEDF em 2010, por meio do Decreto n°
31.877/2010, ficando a Diretoria de Educacdo Profissional subordinada a Subsecretaria de
Gestao Pedagdgica e Inclusdo Educacional (DISTRITO FEDERAL, 2010). Na sequéncia, foi
criada a Coordenacéo de Educacdo Profissional em 2013, com estruturacdo das Geréncias de
Cursos de Formac&o Inicial e Cursos Técnicos (DISTRITO FEDERAL, 2013).

Em 2015, a Secretaria de Educacao e a Secretaria de Esporte, foram fundidas passando
a se chamar Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e Lazer do Distrito Federal, ficando a
Diretoria de Educacao Profissional estruturada com uma Geréncia e dois Nucleos (DISTRITO
FEDERAL, 2015).

Em marco de 2016 houve nova reestruturacdo das Secretarias por parte do GDF e a
Diretoria de Educacdo Profissional foi acolhida na estrutura da Subsecretaria de Educacéo
Basica (SUBEB), onde se encontra na gestdo atual. Esta unidade organica esta diretamente
subordinada ao Secretario de Estado de Educacdo, e tem como competéncia executar acdes no
sentido de: “elaborar, definir, implantar, acompanhar e implementar politicas, diretrizes
especificas e orientagdes relacionadas ao trabalho pedagodgico desenvolvido nas etapas e nas
modalidades da Educagdo Basica”, na esfera da rede estadual de ensino do Distrito Federal.

Apos o periodo eleitoral de 2018, o novo governador do Distrito Federal, no uso das
suas atribuicOes legais, nomeou por meio do Decreto de 1° de janeiro de 2019, Rafael de
Carvalho Pullen Parente para exercer o cargo de natureza politica, de Secretario de Estado, da
Secretaria de Educacgédo do Distrito Federal, o que resultou em uma nova reestruturagdo no

ambito desta instituicdo, conforme figura 10.
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Figura 10 - Organograma da SEEDF

ABERTA DO
DISTRITO FEDERAL

FUNAB/DF

Fonte: Sitio da SEEDF - 2019

A Educacdo Profissional integra-se aos diferentes niveis e modalidades da Educacdo
Basica, podendo articular-se as modalidades educacionais: Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial e Educacgéo a Distancia (BRASIL, 2012), sendo regida por toda a legislacéo
pertinente, em especial, no tocante as questdes da obrigatoriedade da oferta e da gratuidade no
acesso dos estudantes.

Dessa forma, em 2018 verificou-se a inser¢do da Educacdo Profissional no ambito da
Coordenacdo de Politicas Educacionais para Juventude e Adultos (COEJA), a qual agregava as
questBes relativas ao Ensino Médio, & Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e & Educacao
Profissional, conforme a Figura 11.
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Figura 11 - Organograma da Coordenacéo de Politicas Educacionais para Juventude e Adultos (COEJA)

SUBSECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA (SUBEB)

COORDENAGAO DE POLITICAS EDUCACIONAIS PARA
JUVENTUDE E ADULTOS - COEJA

| |

Diretoria de Ensino Diretoria de Educagao de
Médio - DIEM Jovens e Adultos ~ DIEJA

Geréncia de
Acompanhamento da —_—
Educagao Profissional - GEP

Geréncia de Programas e
— Projetos Especiais da
Educagao Profissional - GPEP

Geréncia de Integragao Curricular
com o Ensino Médio e com a
Educagao de Jovens e Adultos -
GIC

Fonte: Dados da investigacdo — autora

A Diretoria de Educacdo Profissional (DIEP) tem como objetivos principais orientar,
coordenar e supervisionar 0s processos inerentes a Educacdo Profissional. No ano de 2018 a
sua estrutura era composta pela Geréncia de Acompanhamento da Educacao Profissional (GEP)
e pela Geréncia da Integracdo Curricular com o Ensino Médio e com a EJA (GIC), ambas com
funcdo de acompanhar e articular as atividades pedagogicas desenvolvidas nas Unidades
Escolares que ofertam cursos de Educacdo Profissional.

Para a realizagdo de ac@es interinstitucionais, a DIEP contava também com a Geréncia
de Programas e Projetos Especiais da Educacdo Profissional (GPEP), entdo responsavel pela
formalizagdo de parcerias publicas e privadas e também pelos programas desenvolvidos em
parceria com o0 Governo Federal, representados pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec), Programa Brasil Profissionalizado, Rede e-Tec Brasil e Pro-
funcionario.

Em 12 de abril de 2019, por meio do Decreto n°® 39.773, a nova gestdo da SEEDF,
formaliza uma reorganizacdo na sua estrutura administrativa, na qual em tempo destacamos
para atualizacdo dos dados na pesquisa, a extingdo da COEJA, tornando a DIEP subordinada
diretamente a SUBEB e criando a Diretoria de Programas e Projetos Educacionais, 0 que

resultou o extincdo da GPEP do ambito da DIEP, gerando a transferéncia de parte das suas
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responsabilidades para este novo setor.

O Regimento Interno da Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal, aprovado
pelo governo do Distrito Federal em 20 de dezembro de 2017, por meio do decreto n° 38.631,
regulamenta no dmbito da SEEDF as areas de atuagdo, as suas competéncias legais e das
unidades organicas e suas estruturas. No art. 39 apresenta as competéncias institucionais da
DIEP, como destacado no capitulo V, que vem contribuir com a proposta da presente pesquisa

referente a formacéo docente do professor que atua na Educacédo Profissional:

Capitulo V- propor, executar e acompanhar as agdes de formacdo inicial e
continuada para os profissionais que atuam na Educacgdo Profissional, junto
ao Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo — EAPE, ao
Instituto Federal de Brasilia— IFB, a outras instituicGes de Ensino Superior, e
a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica — SETEC/MEC.
(BRASIL, p. 38, 2018).

Atualmente, estdo vinculados a DIEP, quatro Centros de Educacéo Profissional (CEP)
sendo trés que oferecem exclusivamente Educacao Profissional e um que oferece também curso
Técnico Integrado a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Em 2018 foi inaugurado o Centro de
Educacdo Profissional Articulado do Guara (CEPAG) Professora Teresa Ondina Maltese, obra
realizada por meio de convénio do GDF com o Fundo Nacional de Desenvolvimento (FNDE),
na adesdo ao Programa Federal Brasil Profissionalizado do MEC, que além da oferta
independente de cursos FIC e técnicos, conta com uma proposta diferenciada de articulacdo em

cursos para estudantes da Rede Publica de Ensino que estejam matriculados no Ensino Médio.

Existem também dois Centros de Ensino Médio Integrado (CEMI) a Educacéo
Profissional e trés Centros Educacionais (CED), que oferecem cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio ou a EJA. Em 2018 foi autorizado pelo Conselho de Educag¢do do DF o
funcionamento da unidade escolar para ofertar cursos especificamente na modalidade de
Educacdo a Distancia (EAD), o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacéo
Profissional a Distancia de Brasilia (CEJAEP EaD). Assim, apresenta-se no quadro 5, as
unidades escolares que contemplam esta modalidade de ensino, os eixos tecnoldgicos
desenvolvidos nos cursos técnicos de nivel médio e/ou FIC, bem como as formas e modalidade

de oferta.



Quadro 5 - Oferta de EP no DF

N2 | Unidade Escolar Eixos Tecnoldgicos Oferta Modalidade
Controle e Processos
01 CEP - Escola Técnica de industriais Concomitante Presencial
Brasilia (ETB) Informacio e Subsequente EaD
Comunicacao
Gestdo e Negbcios Concomitante
02 CEP - Escola Técnica de Informa éogé Subsequente Presencial
Ceilandia (ETC) 1630 Integrado a EaD
Comunicacao EJA
03 CEP - Escola Técnica de Ambiente e Saude Concomitante Presencial
Planaltina (ETP) Seguranca Subsequente EaD
04 CEP - Escola de Musica de Producdo Cultural Concomitante Presencial
Brasilia (EMB) e Design Subsequente
CEP - Articulado do Guard Gestdo e ltIegoc1os Concomitante -
05 Informacdo e Subsequente Presencial
(CEPAG) T .
Comunicac¢ado Articulado
Informacdo e Integrado ao Presencial
s Comunicagio Ensino Médio EaD
07 | CEMI - Cruzeiro Informe'a(;ao~e Inte.gradola(.) Presencial
Comunicac¢do Ensino Médio
CED - Irma Maria Regina Inteerado A
08 | Velanes Regis Ambiente e Saude EJA & Presencial
(CED - Irma Regina)
09 | CED - 02 Cruzeiro Gestdo e Negbcios :Er]lXagrado a Presencial
10 | CED - Stella dos Cherubins Informfalg:ao~ N Inte-grado,a(? Presencial
comunicacao Ensino Médio
11 | CEJAEP EaD Cursos em processo de construcao EaD
pela UE.

Fonte: DIEP - SEEDF
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Com a expansdo da estrutura fisica, adesdo de unidades escolares e por meio das

unidades remotas para a oferta dos cursos pelo Pronatec, a DIEP conseguiu ampliar a Educacao

Profissional de forma significativa, em suas mais variadas formas de oferta e modalidades,

contribuindo com o consequente aumento de nimero de matriculas na Rede Publica de Ensino

do Distrito Federal e colaborando de forma expressiva para o propdsito de expansdo exposto na

Meta 11 do Plano Distrital de Educacdo, conforme a figura 12.
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Figura 12 - Unidades Escolares que ofertam Educacéo Profissional no &mbito da SEEDF

Q 11 CEPs - CEMs E CEDs

", 62 UNIDADES
e jREMOTAS

Fonte: (Anais do 1l Seminario da EP, 2018, p. 85)

Portanto, a execucdo do Pronatec no &mbito da SEEDF é conceituada de forma positiva
pelos gestores das unidades escolares que realizaram adesdo ao programa, no qual destaca-se o
CEP - Escola Técnica de Planaltina (ETP), bem como pelas demais parcerias interinstitucionais
executadas por meio da coordenagdo do Pronatec, no dmbito da DIEP. Desse modo, esta
coordenacdo implementou projetos excelentes na oferta de Cursos Técnicos, como também, e
principalmente, cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC), os quais apresentaram
expressivo guantitativo de matriculas efetivas no ambito da SEEDF.

Assim, destaca-se no presente estudo, o Programa Mulheres Mil, um desdobramento do
Pronatec, que, fomentado por meio de parceria entre a SEEDF e a Secretaria de Estado de
Seguranca Publica (SSP/DF), realizou, a partir de 2017, cursos FIC na Penitenciaria Feminina
do Distrito Federal (PFDF), presidio de seguranga meédia, destinado ao encarceramento de
sentenciadas para a efetuacao de pena privativa de liberdade em regime fechado e semiaberto,
com e sem beneficios externos, como também para a detencdo de presas provisérias que
aguardam julgamento. Destarte, de acordo com Ribeiro (2019), citam-se alguns principios desta
oferta:

[...] promover formag&o educacional, profissional e cidada de mulheres pobres
em situagdo de maior vulnerabilidade, o Programa ‘“Mulheres Mil” utiliza
mecanismos para que, a partir do seu potencial produtivo, essa mulher possa
melhorar as condi¢des de suas vidas, familias e comunidades. O programa
trabalha com uma Metodologia propria de Acesso, Permanéncia e Exito que
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privilegia temas transversais para a formagao cidadd, tais como: elevacdo da
autoestima, saude, direitos e deveres da mulher, comportamento sustentavel,
cooperativismo, inclusdo digital, empreendedorismo e responsabilidade
ambiental, promovendo a inclusdo produtiva, a mobilidade no mercado de
trabalho e o pleno exercicio da cidadania. (RIBEIRO, 2019, p. 135).

Assim, a oferta deste programa possibilita a estas cidadas uma profissionalizacéo, a qual
entendemos que pode contribuir com o importante processo de reinsercao social, tendo em vista
que os cursos de FIC objetivam promover qualificagbes com carga horaria mais reduzida, ou
seja, uma formacdo basica, mas que proporcionam ao estudante o acesso inicial a educacao
profissional, por meio da construcdo de itinerarios formativos de qualificacdo, o que vislumbra
incentivar a continuidade dos estudos em nivel técnico, bem como posterior acesso ao Ensino
Superior. No entanto, analisamos ser imprescindivel o fortalecimento de politicas publicas que
promovam estas aces de forma continua pela SEEDF, tendo em vista que 0s programas
atendem por periodos determinados e com restricbes no que tange a utilizacdo do recurso,
quantitativo de vagas e a delimitacdo de perfis para acesso aos cursos.

Neste contexto, a DIEP apresentou no 11l Seminario de Educacéo Profissional - A¢des,
Tendéncias e Possibilidades, como estratégia de gestao para o fortalecimento desta modalidade
de ensino a adesdo as politicas publicas promovidas pelo MEC, com vistas a ampliacdo da
oferta e melhoria na qualidade do ensino, no ambito da SEEDF, conforme o gréfico 5, que
apresenta o numero de matriculas na Educacdo Profissional na Rede Publica de Ensino do DF,

por forma de oferta e modalidade, entre 0s anos de 2015 e 2017:

Gréfico 5 - Numero de matriculas na Educacéo Profissional - Rede Publica de Ensino (2015 e 2017)
20000
18000 18070

16000

14000

13 [o |
12000
10000
8000
6743
5907

6000

5012308 5054
anoo 3534 3238

2259 23
1242
2000 1173
a 460608526 B0 S50 436 &8
=5 i

a ——

Presencial Eal Integrado ProEJaA Eal FIC SE Tec. FIZ Pronatec TOTAL

Pronabtec

w2015 w2018 w2017

Fonte: DIEP



91

A Educacéo Profissional ofertada pela SEEDF apresenta como escopo a formacao de
jovens e adultos, com o objetivo de prepara-los para a vida e propiciar instrumentos necessarios
para dar sequéncia aos estudos do nivel basico e técnico para o tecnoldgico e superior, bem
como a inser¢do e/ou qualificacdo para o mundo do trabalho. Assim, agregando valor a
finalidade exarada na resolucdo 06/2012 — CNE “[...] proporcionar ao estudante conhecimentos,
saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com
base nos fundamentos cientifico-tecnologicos, socio-histdricos e culturais” (CNE, 2012, p. 2).

Assim, os principios que orientam a Educacéo Profissional em todas as suas fases de
organizagdo, formas e modalidades de oferta, estdo baseados no que definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, e por meio da
Resolucdo 06/2012 — CNE (BRASIL, 2012). Destes instrumentos, destacamos a oferta no
ambito da SEEDF, os Cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) destinados a todos 0s
niveis de escolaridade, os Cursos Técnicos de Nivel Médio com organizacdo curricular prépria
e 0s Cursos de Especializacdo de Nivel Médio.

A referida resolucéo define que a organizacéo curricular da Educacéao Profissional deve
ser oferecida por eixo tecnoldgico e fundamenta-se na identificacdo das tecnologias que se
encontram na base de uma dada formacdo profissional e dos arranjos ldgicos por elas
constituidos. Por considerar os conhecimentos tecnoldgicos pertinentes a cada proposta de
formacdo profissional, os eixos tecnoldgicos facilitam a organizacgéo de itinerarios formativos,
apontando possibilidades de percursos, tanto dentro de um mesmo nivel educacional quanto na
passagem do nivel basico para o superior.

Segundo a Resolugéo, em seu artigo 3°, as ofertas ocorrem: i) articuladas com o Ensino
Médio de modo integrado, na mesma instituicdo ou concomitante, na mesma ou em distintas
instituicdes e ii) subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino Médio.
Define também, por eixos tecnologicos, a organizagdo dos cursos e programas de Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio. Tais eixos proporcionam itinerarios formativos flexiveis,
diversificados e atualizados segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicoes
educacionais, conforme as normas vigentes no ambito da Secretaria de Estado de Educacgéo
(BRASIL, 2012).

Para a implementacdo de novos cursos, o presente formato, possibilita a articulagéo de
estudos, quanto aos campos inerentes a profissionalizacdo no mundo do trabalho, & estrutura

socio-ocupacional e aos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos de bens
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ou servicos que orientem e configurem um percurso educacional consolidado. Vale salientar

que, para o planejamento de novos cursos, estdo definidos como instrumentos disciplinadores

os Catalogos Nacionais de Cursos mantidos pelos 6rgaos préprios do MEC e a Classificacédo

Brasileira de Ocupacdes (CBO).

No art. 4° sdo apresentadas as estratégias de formacdo da Educacdo Profissional,

podendo ser articulada com o Ensino Médio e suas diferentes modalidades, incluindo a

Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e com as dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia

e da cultura. E, no Art. 6° da Resolucdo n® 06 do CNE situam-se 0s dezessete principios

norteadores da Educacdo Profissional, dentre os quais, destacamos as seguintes concepcoes,

gue estdo em consonancia ao presente estudo:

Processo de conexdo entre a etapa do ensino médio com a modalidade da Educacéo
Profissional;

Na proposta politico-pedagdgica o trabalho é definido como principio educativo estando
em articulacdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura;

Perspectiva de integracdo entre a educacdo profissional e a educacao basica com referéncia
aos saberes peculiares, com vistas ao fomento da pesquisa como principio pedagdgico;
Correlacdo entre teoria e pratica no processo educacional;

Garantia da interdisciplinaridade pela formac&o do curriculo e na pratica pedagdgica, com
vistas a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos;

Acrticulacdo, flexibilidade e interconexdo no processo educacional que corroborem na
integracdo entre a teoria e a vivéncia da préatica profissional, com vistas as dimensdes do
eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias correspondentes;

Compreensdo e articulacdo com os aspectos socioecondmico e ambientais das localidades
em que 0s cursos séo ofertados;

Reconhecimento das diversidades das formas de producdo, dos processos de trabalho e
culturais interligados, os quais estabelecem novos paradigmas;

Vinculacdo dos perfis profissionais para contemplar os conhecimentos, competéncias e
saberes profissionais requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento
tecnoldgico e pelas demandas sociais, econdémicas, ambientais e,

Atencdo ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e de concepgdes

pedagdgicas.
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Por consequéncia, com base nos documentos regulatérios nacionais, e em fomento ao
fortalecimento das politicas publicas de Estado, a SEEDF em 2014 implementa o Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica, no qual contempla-se um caderno com as ‘“Diretrizes
Curriculares da Educacgdo Profissional” da rede publica de ensino do Distrito Federal,
documento norteador para efetivagdo no ambito das unidades escolares ofertantes desta
modalidade, levando em consideracédo as diversas especificidades das areas de atuacao/eixos
tecnoldgicos dessas instituicdes de ensino, bem como o contexto econémico, social e cultural
das respectivas regides administrativas e suas amplitudes. Apresenta-se entdo no ambito da
SEEDF como principio formativo da Educacéo Profissional:

[...] preparar geracGes capazes de realizar apropriagdes relativas a varios
conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania critica, criativa, ética,
responsavel, somados aos conhecimentos inerentes ao lastro comum da
Educacdo Basica e aos conhecimentos cientificos e tecnologicos. Esses
elementos devem convergir para a compreensao do mundo social e do mundo
do trabalho a fim de propiciar aos estudantes a internalizacdo, de fato, da
condigéo de interferir no processo de transformagdo do meio produtivo e da
sociedade, mediante configuracOes e tendéncias gerais e especificas a cada
area. (SEEDF, 2014, p.12).

Neste sentido, a concepcao, 0s conceitos e 0s principios que perpassam essa modalidade
de ensino concebidos na construcdo de projetos politico pedagdgicos no ambito da SEEDF
devem estar em consonancia com as concep¢des descritas no Curriculo em Movimento.

Assim, a formacdo profissional deve estar articulada com eixos transversais da
diversidade, cidadania, direitos humanos e sustentabilidade, com vistas ao desenvolvimento
humano voltado para a transformacéo social.

O Conselho de Educacao (CEDF), 6rgéo de deliberacdo coletiva, normativo e orientador
das atividades educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal, por meio da Resolugéo
n° 1/2018 - CEDF, estabeleceu normas para a Educacgao Bésica no sistema de ensino do Distrito
Federal, em observéancia as disposi¢des da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, na qual destaca-se a sec¢do IV, que trata sobre a
Educacéo Profissional e define o seu principio formativo no art. 70:

A Educacdo Profissional tem por finalidade proporcionar ao estudante a
formacdo integral e o desenvolvimento de aptidGes para o exercicio de
atividades produtivas requeridas pelo mundo do trabalho e para o convivio
social, com base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-histdricos e
culturais. (DISTRITO FEDERAL, 2018, n.p.).
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Assim, a resolucdo n° 1/2018 define em ambito distrital como pressupostos formativos
desta modalidade proporcionar uma formacao integral ao cidadéo, vincula seus fundamentos as
concepcdes dadas ao seculo XXI, como sociedade do conhecimento, no entanto, ainda
permanece com a dependéncia dos ditames capitalistas do mundo do trabalho no processo
formativo, o que verifica distanciar-se, em parte, das concepc¢des apontados no curriculo em
movimento da SEEDF, acerca dos conhecimentos sobre as dimensdes sociais e do trabalho

como suporte a possivel ascensdo profissional do cidaddo, com autonomia e consciéncia.

Neste sentido, em andlise ao PPP da unidade escolar investigada, consta como objetivo
institucional do CEP/ETC buscar a expansdo nas diversas formas de oferta que sejam
coadunaveis com as “inovagdes tecnologicas e as atuais expectativas do mundo do trabalho,
mediante o desenvolvimento de competéncias e habilidades cujos eixos fundamentais sejam
educagdo, cidadania, cultura e trabalho” (BRASILIA, 2018, p. 22).

No nosso entendimento este documento revela a interconexdo entre ambas as
concepcdes apontados nos documentos norteadores. Os eixos primordiais da formacdo estdo
pautados na “educacdo, cidadania, cultura e trabalho”, assim, a proposta da oferta da Educacao
Profissional encontra-se em consonancia com as novas profissdes, inerentes ao contexto da
sociedade contemporanea e as recorrentes inovacgdes tecnoldgicas, bem como a concepc¢ao da
educacao profissional defendida pelos gestores pedagdgicos desta unidade escolar. De acordo
com GP1 esta acdo tem como finalidade “viabilizar o desenvolvimento da EPT, de forma
coletiva e prioritariamente como um espaco de reflexdo onde cada cidaddo possa participar
ativamente dos processos decisorios”, e define que “o processo de ensino e aprendizagem da-
se com base nas competéncias e habilidades, concebendo a avaliagdo quantitativa e qualitativa
como processo de percepcao reflexiva dos saberes”, tendo a sua concepcao definida também na
fala do GP3 em “capacitar os alunos a exercerem uma profissdo no mercado de trabalho com

qualidade”.

Em suma, neste capitulo procuramos nos aproximar do contexto que envolve as relacfes
socioecondmicas inerentes ao trabalho, & globalizacdo e & educacao, bem como dos principios
que suscitaram a formalizagdo do vinculo “Formagdo e Trabalho” e a implementagdo das
politicas educacionais que se articulam com a Educacdo Profissional. Conforme exposto no

percurso historico desta modalidade, a configuracéo das politicas de formacao profissional pelo
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Estado Brasileiro emergiu em atendimento as relagdes econdmicas internacionais e
consequentemente, disseminados no contexto dos dispositivos legais que norteiam a EP no

Distrito Federal, especificamente, no &mbito da SEEDF.



96

4. A EDUCACAO PROFISSIONAL A PARTIR DAS TRAJETORIAS DOS
EDUCADORES.

Historicamente, as concepgOes e particularidades sobre o trabalho, as profissdes e as
relaces com a escolarizacdo apresentam diferentes principios e contextos, em que 0s sistemas
educacionais perpassam por um processo de construcdo/reconstrucdo multifacetado, sendo
determinado por fatores de ordem politico-cultural e econémico-social, conforme ja abordado
neste estudo, com a investigacdo da conjuntura analitica das estruturas sociais ligadas ao
governo e a economia. Nesse sentido, Manfredi (2002, p. 32) aponta que “as relagdes entre
trabalho, escolaridade e profissionalizacéo resultam de uma complexa rede de determinacdes,
mediacdes e tensdes entre as diferentes esferas da sociedade: econémica, social politica e
cultural.”

Deste modo, abordaremos no presente capitulo, a trajetoria dos professores e as
concepcdes acerca da diversidade de competéncias inerentes a sua pratica social, nesta
modalidade de Educacdo, bem como os desafios de acesso e permanéncia enquanto educadores.
Tais desafios emergem da formacao inicial e continuada com vistas ao fortalecimento de acoes
pedagogicas destes profissionais.

Salienta-se que a pratica social, de acordo com o que foi exposto neste estudo e
ancorado por Chouliaraki e Fairclough (1999), é entendida como algo fluido que se articula
com outras praticas composto por crencas, valores e desejos que se articulam com atividades
materiais na pratica, as quais se articulam com relag¢fes sociais permeados pela linguagem.
Entdo a analise realizada neste capitulo encontra-se pautada nos discursos dos professores e
gestores, a concepc¢do acerca de sua propria pratica profissional realizadas no ambito do
CEP/ETC.

Por outro lado, a geracdo e a andlise dos dados nos levaram a entender o processo
educacional do CEP-ETC no que se refere aos elementos que compdem suas praticas, no intuito
de perceber como as influéncias ideoldgicas impactam na efetivacéo das politicas publicas que
fomentam esta modalidade de ensino, no @mbito da SEEDF.

Neste contexto, segundo Chouliaraki e Fairclough, (1999, p. 21) as préticas sociais sao
“maneiras recorrentes, situadas temporal e espacialmente, pelas quais agimos € interagimos no
mundo”. S&o entidades mediatérias entre o potencial abstrato presente nas estruturas e a

realizacdo desse potencial em eventos concretos. Em fungdo disso, 0s autores expressam que 0
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fluxo da vida diaria continuamente circunda a atividade material, relacfes sociais, fenébmeno
mental e discurso, as quais se configuram como articulacdo irredutivel entre 0s momentos da

pratica social, conforme apresentado na figura 13.

Figura 13 - Articulacéo irredutivel entre os momentos da pratica social
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Vel Fendmenos f Relagﬁ_es
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Fonte: Adaptagcdo de RAMALHO e RESENDE, 2011, p.16.

Assim, nestes momentos da pratica social visualiza-se a defini¢do de discurso, o qual é
concebido, neste contexto, por Fairclough (2003, p. 26) como substantivo mais abstrato, que
significa “linguagem como momento irredutivel da vida social”. A analise nesta pesquisa tem
como foco o contexto da pratica social dos professores que atuam no CEP/ETC, principalmente
na maneira representacional, tendo em vista que também terdo elementos de identidade que

estdo permeados nestas representacoes.

Apb6s o agrupamento dos discursos, foram selecionados excertos, que podem ser
chamados de eventos discursivos caracterizadores dos discursos dos entrevistados, de acordo
com os objetivos desta pesquisa. Nesses eventos, foram destacadas as sentencas ou palavras
que representam as crencas, as relagfes sociais e identidades sociais, as quais, segundo

Fairclough (2001), representam os efeitos ideologicos e hegemonicos particulares.

Assim, na categoria ideologia, foram destacados os aspectos do texto que podem ser
investidos ideologicamente, como os sentidos das palavras, as pressuposicdes, as metaforas e o
estilo. Na categoria hegemonia, observaram-se as orienta¢des da pratica social, que podem ser
orientacOes econdmicas, politicas, ideoldgicas e culturais.

Ideologias, segundo Fairclough (2001, p. 117), “sdo significagcdes/construgoes da

realidade que séo construidas em varias dimens@es das formas/sentidos das praticas discursivas
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e que contribuem para produgdo, reproducao ou a transformacao das relacdes de dominagao”.
Hegemonia, a luz de Fairclough, identifica-se como um meio de lideranca de dominacéo nas
dimens@es econémicas, politicas, culturais e ideoldgicas de uma sociedade, configurando-se:

[...] o poder sobre a sociedade como um todo de uma das classes
economicamente definidas como fundamentais em alianca com outras forcas
sociais, mas nunca atingindo sendo parcial e temporariamente, como um
equilibrio instavel. [...] Hegemonia é um foco de constante luta sobre pontos
de maior instabilidade entre classes e blocos para construir, manter ou romper
aliancas e relaces de dominacdo/subordinacdo, que assume formas
econbmicas, politicas e ideoldgicas. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 122).

Nesse sentido o autor assume a hegemonia, a partir das teorizagbes gramscianas, como
foi salientado na pesquisa. Entretanto, no decorrer dos seus estudos, esta concepgdo evidenciava
indicios para um posicionamento mais flexivel, tendo em vista os tempos ou contextos
contemporaneos, o que configura ser mais propicio. Ou seja, concebendo que as ideologias sdo
identificadas por relacbes com base na divisdo de classes, nos grupos sociais, e tendo em vista
que a humanidade na sociedade contemporanea possui perspectivas de superagdo de tais

sociedades, também serdo capazes de superar a ideologia.

4.1 Formacdo docente: a trajetoria dos professores atuantes na educacéo profissional

Na concepcdo do processo formativo existe uma questdo central a ser analisada, que
distingue a formacdo de docentes para a Educacéo Profissional da formagéo de docentes para a
educacdo basica, em geral. Neste sentido, a luz da LDB, a Educacdo Profissional, em
cumprimento aos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, trazendo
assim, um grande diferencial entre o procedimento formativo entre um e outro profissional.
Essencialmente, o docente que atua na Educacao Profissional deve estar apto para preparar o
cidaddo, em relacdo ao desenvolvimento de seu saber, para trabalhar em um contexto
profissional cada vez mais complexo e exigente.

A formacdo de docentes para a atuacdo na Educacéo Profissional estd regulamentada na

Resolugéo n° 06/2012 do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), em seu artigo 40:

A formac&o inicial para a docéncia na Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio realiza-se em cursos de graduacdo e programas de licenciatura ou



99

outras formas, em consonancia com a legislacdo e com normas especificas
definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo. (BRASIL, 2012, Art. 40).

As normatizagdes desta lei estdo abordadas em quatro incisos, os quais determinam a
responsabilidade dos sistemas de ensino em viabilizar as formacdes regulamentadas por lei aos
docentes que atuam na Educacéo Profissional. Entretanto, nesta lei somente até o ano de 2020
os professores em efetivo exercicio que ndo possuem formacao pedagdgica poderdo participar
ou ter reconhecidos seus saberes profissionais em processos destinados a formacéo pedagdgica
ou a certificacdo da experiéncia docente, podendo ser considerado equivalente as licenciaturas.

Estes processos foram autorizados por meio de cursos de pos-graduacéo lato sensu, de
carater pedagdgico, na forma de reconhecimento dos saberes profissionais de docentes através
da Rede CERTIFIC para os professores com mais de dez anos de efetiva atuacdo na Educacéo
Profissional ou na forma de uma segunda licenciatura diferente da sua graduacdo original, a

qual o habilita ao exercicio docente.

Neste contexto, verificaram-se os desafios encontrados pela SEEDF ao atendimento
desta lei, tendo em vista a falta de politicas publicas e articulagdo com instituicdes de ensino
superior através do fomento a cursos que contemplem a formacdo que atenda ao perfil do
professor definido pela LDB. Para tanto, este processo formativo deve estar aliado a orientagéo
acerca do aspecto formativo do professor, apontado no curriculo em movimento desta
Secretaria de Educacdo, o qual orienta que “A formagao de docentes e educadores da Educacao
Profissional deve ser fundamentada em concepg¢des emancipatorias e filosoficas, considerando
entre outros aspectos a diversidade regional/local e cultural, e do mundo do trabalho.”
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 44).

Com aporte em pesquisas cientificas que trataram acerca dos sistemas de formacéo de
professor para atuacdo na Educacdo Profissional, constatou-se achados imprescindiveis a serem
considerados, como em Carvalho (2014) que defende a insercdo das faculdades de educacéo e
dos cursos de Pedagogia nesta importante discussdo, e Maldaner (2016) que aponta uma
formacdo integral elencadas nos aspectos politicos, econdmicos e sociais.

A proposito, Costa (2012) expOe que, desde os primoérdios da Educacgéo Profissional, as
politicas para formacdo de professores ndo se instituiram como politicas de Estado, mas,
todavia, como programas de governo que objetivam favorecer e regulamentar o acesso de

profissionais (ndo educadores) as escolas.
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Neste sentido, percebe-se uma fragilidade entre os setores da gestdo central da SEEDF
e 0 CEP-ETC, tendo em vista o quantitativo de professores efetivos ser inferior ao dos
professores que atuam como contrato temporario. Além disso, existem nesta unidade
escolar oficinas contempladas com equipamentos adquiridos por meio das politicas pablicas, o
Programa Brasil Profissionalizado, em fortalecimento a esta modalidade de ensino.

Todavia, estes espacos continuam ociosos, em virtude da falta de acdo institucional em
prol da efetivacdo de professores habilitados para atuar no curso correspondente, nem a
realizacdo de agOes institucionais para 0 reconhecimento de saberes por meio da Rede
CERTIFIC, conforme preconiza a lei.

Registra-se também que esta instituicdo escolar ndo fez adesdo ao Pronatec, por
considerar uma acao fragmentada, com falhas na sua concep¢do como politica publica e por
ndo implementar com efetividade os recursos destinados a educacdo profissional, tendo em
vista 0 seu carter transitorio, tal programa apresenta como um dos objetivos a expansdo da
EPT nas redes estaduais e contempla neste processo a contratacao de professores.

No contexto do CEP-ETC, referente a formacdo do grupo de professores que
contribuiram com a pesquisa, 87% relataram ter formacéo em nivel de pés-graduacéo, sendo
que destes 95% em Lato Sensu - Especializacdo e 5% em Doutorado. Assim, identifica-se que
entre as nove areas do conhecimento apresentadas no site do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq, 2019), as formacgdes dos docentes estdo
inseridas em cinco areas, as quais incluiram os cursos de graduacdo e pos-graduacédo, conforme
a distribuicdo das areas de formac&o dos professores entre as areas do conhecimento composto
no quadro 6:

Quadro 6 - Areas de formagéo dos professores
Areas do Conhecimento

Historia, Filosofia, Geografia, Pedagogia, Docéncia do Ensino Superior e
Gestdo e Orientagdo Educacional, Complementacdo pedagdgica, Docéncia

Ciéncias Humanas do Ensino Técnico e Profissional, Educacdo a Distancia, Educacao Fisica,
Doutorado em Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Profissional e
Tecnolbgica
Matematica, Informatica, Ciéncia da Computacéo, Redes de Computadores,
Ciéncias Exatas e da Terra Estatistica, Sistemas de Informagdo, Informatica Industrial, Sistemas

Distribuidos, Fisica
Contabilidade, Direito, Administracdo, Economia, Administracdo de

Ciéncias Sociais Aplicadas
Empresas

Linguistica, Letras e Artes Letras Lingua Portuguesa

Engenharias Engenharia Elétrica
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Ciéncias da Saude Educacéo Fisica
Fonte: Dados do questionario — autora
Na unidade escolar, os cursos técnicos ofertados estdo inseridos nos eixos Gestdo e
Negocios e no eixo Informacdo e Comunicacgdo, estando em conformidade com o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), o que justifica a diversidade de formacGes apresentadas

no quadro 6.

Tendo em vista a importancia da formacgédo permanente destes sujeitos, verificou-se que
78,3% dos professores realizaram formacéo continuada durante o percurso de atuacdo na EP e
21,7% ainda ndo realizaram nenhuma formacdo complementar. Verifica-se também que deste
total geral, 44,4% realizaram os cursos de formacdo em sistema escolar publico e 55,6% em
instituicGes privadas com recurso préprio. Neste sentido, o0 estudo nos remete a mais uma
fragilidade a ser observada no campo de fomento as politicas publicas, consoante ao que

normatiza o inciso 4°, na Resolugdo 06/2012 (CNE), em seu artigo 40:

A formacdo inicial ndo esgota as possibilidades de qualificacdo profissional e
desenvolvimento dos professores da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, cabendo aos sistemas e as instituicdes de ensino a organizagdo e
viabilizacdo de acOes destinadas a formacdo continuada de professores.
(BRASIL, 2012, n.p.).

Neste ponto, fica perceptivel o descaso da formacdo pedagogica desta modalidade,
tendo em vista a precariedade na sua regulamentacdo, deixando a mercé das instituicdes
educacionais a execucao deste importante processo formativo, refletindo em fragilidade, falta
de integralidade propria e viabilizando propostas de formacdo aligeirada e superficial, o que
carece de acdes politicas mais efetivas. Ademais, apresenta-se no grafico 6 0s cursos
demarcados como mais importantes sob a Otica dos professores, o que se pressupde dar um
embasamento a SEEDF no processo de viabilizag&o e articulagdo com as institui¢des de nivel

superior, em atendimento a esta emergente demanda.
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Gréfico 6 — Formag@es versus quantitativo de interessados
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Fonte: Dados do questionario - autora

Percebe-se que as formagdes relacionadas a area de Educacdo, as quais abrangem cursos
que propiciem aos professores o dominio dos saberes pedagdgicos necessarios para conduzir
jovens e adultos nos percursos da aprendizagem, atingiram o percentual de 65,2% de interesse.
Referente ao processo formativo que se relaciona com a constituicao de saberes e competéncias
profissionais, esta categoria atingiu 56,5% tendo em vista a relevancia destes professores
também terem o adequado dominio dos diferentes saberes disciplinares do campo especifico

do respectivo eixo tecnoldgico ou area profissional na qual atuam.

Assim, considera-se estarem aptos a dialogar coletivamente com o0s seus pares acerca
dos contetidos pertinentes no processo de ensino-aprendizagem e em consonancia com a
diversidade de profissdes relacionadas ao mundo do trabalho e suas inovagdes na sociedade

contemporanea.

Ainda referente a especificidade profissional do docente que atua na Educacédo
Profissional, cabe ressaltar no art. 61 da LDB, que define os profissionais da Educacdo, foram

acrescidos dois novos incisos, incluido pela Lei n® 13.415, de 2017:

IV - Profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteldos de areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporacdes privadas em gue tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36. V - Profissionais graduados que tenham feito
complementacéo pedagogica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de
Educacédo. (BRASIL, 2017, n.p.).



103

Os novos incisos apresentam como objetivos suprir a caréncia de profissionais em areas
especificas de formacdo para atuar na Educacdo Profissional, ainda sendo necessaria a sua
regulamentacéo referente a forma de execucdo no ambito do Distrito Federal. Destaca-se que
varios movimentos sociais foram desencadeados em oposicao a estas insercdes na LDB, as
quais sobressairam como desrespeito ao processo formativo e a funcdo de professor, tendo em
vista que esta ndo € a forma adequada para combater o déficit de licenciados em determinadas

areas, o que implica significativamente na qualidade do ensino.

A nova regulamentacdo identifica-se com as diretrizes do Banco Mundial, para quem a
docéncia é uma questdo de treinamento e ndo de formacdo inicial. Assim, dando énfase ao

treinamento do professor, consegue-se ter maior controle do processo educacional.

O ato de ensinar requer fundamentagdes que ultrapassam o dominio de um contetdo
especifico, tendo em vista que as metodologias estdo atreladas ao conteudo. Logo, para o
professor conseguir ensinar é necessario gue ele conheca as formas de ensino do referido saber
e tenha formacdo pedagogica, o que ndo se contempla com o notério saber. Neste sentido,
concordamos com Saviani (2001, 2013) quando defende que ndo basta dominar o conteudo, é
preciso que o docente se aproprie, também, de suas formas de ensino para que possa produzir

a socializacdo do saber sistematizado.

Em contrapartida, a formacao e contratacdo de professores para a Educacao Profissional
é refletida por Schwartzman (2016) como um problema no Brasil, devido a falta de professores
com formacdo adequada para as areas especificas de formacao, pois os cursos de licenciatura
ndo formam, em geral, profissionais com esse perfil.

Reconhecemos que o professor mais capacitado para o ensino técnico é o docente ativo
em sua area de atuacdo, que transita entre o sistema produtivo e o escolar, pois apresenta
caracteristicas diferentes daquele que possui licenciatura e sem contato com as inovagdes do
mundo do trabalho. Para isso, consideramos importantes as regulamentacdes especificas que
contemplam a “[...] capacitacdo pedagogica desses professores, de modo mais pratico e
diferente dos cursos tradicionais de pedagogia.” (SCHWARTZMAN, 2016, p. 191).

Assim, ratifica-se por meio de diferentes concepcdes ideologicas a amplitude de
conhecimentos necessarios ao perfil dos professores que atuam na Educacao Profissional, que
— para além da formac&o pedagdgica, e da sua area de conhecimento especifica — necessita

ter o relevante dominio dos saberes do trabalho, traduzidos em termos de vivéncia profissional
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e experiéncia de trabalho em consonancia com as aprendizagens, bem como acerca de
conhecimento filosofico e politico da Educacao Profissional, com o objetivo de suprir, no
ambito do espaco escolar, as lacunas apresentadas na fala do GP3. Tais conhecimentos
necessitam estar em consonancia com os dispositivos legais e as politicas formativas, com vistas
a garantia da qualidade e da oferta de uma formacdo integral aos cidad&os.

Neste sentido, sob a percepcdo dos gestores pedagOgicos acerca do processo de
formacgdo continuada o GP2 explana ser “fundamental, pois com o avanco do mundo do
trabalho e dos recursos tecnoldgicos o professor precisara refazer o seu itinerario formativo,
se atualizar no maximo em um periodo de 10 anos”. No entanto, é imprescindivel o fomento
de politicas publicas que atendam ao ja preconizado em lei, no tocante a responsabilizacdo dos
sistemas de ensinos na promocao de formacéo continuada.

Este argumento foi refor¢ado nas falas dos GP1 e GP3, quando citam que no ambito da
SEEDF este processo formativo € realizado através do Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educagdo (EAPE), mas que “ndo atende a formacao técnica profissional”.

No processo da pesquisa, constatou-se que somente o percentual de 61,1% de
professores realizaram cursos na EAPE. Em consequéncia, estes momentos de formacéo
ocorrem também no espaco da unidade escolar “através das nossas coordenacdes coletivas,
guando muitos dos nossos professores repassam conhecimentos ou de forma particular quando
o professor disponibiliza dos proprios recursos pra tanto”, conforme relata o GP1. Entretanto,
ndo sdo reconhecidos oficialmente pela SEEDF, como certificacdo para valorizacao na carreira
do professor.

O Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE) da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), de acordo com a portaria n°® 503 de 14 de
novembro de 2017, tem como incumbéncia a realizacdo de acles inerentes a formacéo
continuada, conforme proposto no Art. 5° inciso I, que trata dos profissionais da Carreira
Magistério Publico do Distrito Federal, e tem como objetivo:

reelaborar os saberes iniciais da formacdo docente e de fomentar praticas
educativas para a melhoria da qualidade do ensino e das aprendizagens. [...]
Art. 6° A formagéo continuada deve considerar as dimensdes do trabalho e do
desenvolvimento humano, a relacéo teoria e préatica, a pesquisa e ser articulada
com o contexto social, politico e cultural das Unidades Escolares [...] além de
considerar a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeigoamento
técnico, pedagogico e ético dos profissionais da educagdo (DISTRITO
FEDERAL, 2018, n.p.).
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Assim, de acordo com a funcdo institucional da EAPE, em promover formacao
continuada aos docentes no ambito da SEEDF, faz-se necessario conhecer as a¢fes formativas
que contemplem especificamente a Educacdo Profissional como suporte e fortalecimento da
pratica docente. Tais agOes devem estar em consonancia com a proposta desta modalidade, na
qual consiste em promover ao estudante o mundo social e do trabalho. Neste sentido,
apresentamos as visdes dos gestores pedagogicos acerca deste cenario no ambito da escola

investigada, conforme consta na figura 14.

Figura 14 — Visdes dos gestores pedagdgicos acerca de processos formativos docentes

GP1 GP2 GP3
~ B .
Cursos de formagdo Realizar cursos em f Parte especifica: os
técnica, de acordo outros espacos, contetidos do
com 0s eixos fomentar o professor a componente
ofertados na UE pesquisar sobre curricular que o
materiais atualizados L professor ministra
Normatizar a F %0d r o
realizac¢do de cursos na Ormacaode aspecta | Parte geral: o fazer
prépria UE tendo em técnico e pedagogico d ; -
b para fortalecer a ocente, pois muitos
especialistas em suas elacio do professor profgfsores e tl:em
areas de conhecimento com o aluno, fazer Sxperiéncls et sala e
diagnésticos aula
\

Fonte: Dados da entrevista — autora

Portanto, alinhando-se ao representativo percentual de 91,3% dos participantes da
pesquisa, que responderam ter proposito em dar continuidade a sua formacdo académica,
apresentou-se na figura 14 as concepg0es dos gestores acerca das perspectivas de formacdo nos
aspectos técnicos e pedagogicos, 0s quais estdo em consonancia com os dados ja apresentados
anteriormente por meio dos professores no grafico 6, e que ttm como objetivos o fortalecimento
da prética docente, tendo em vista que a relacéo teoria e pratica ser imprescindivel na superacao

dos desafios desvelados nesta modalidade de ensino.
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4.2. Atuacdo docente na educacdo profissional: teoria e préatica, aspectos indissocidveis na

atividade docente

O proposito da SEEDF pauta-se na implementacdo de préaticas educativas que
promovam ao estudante mobilizacdo necesséria a sua emancipacao social. Para tanto, espera-
se que 0 egresso seja capaz de superar as qualificacdes restritas as exigéncias de postos de
trabalho especificos e que tenha um perfil profissional que Ihe permita transitar ao longo da sua
vida produtiva e ter consciéncia como ser social.

Destacam-se, dentre os diversos fatores inerentes, as especificidades e desafios desta
oferta, bem como a relevancia da acdo docente neste processo formativo. Neste sentido,
retomamos o problema desta pesquisa o qual consiste em analisar como se efetivam as politicas
publicas de Educacdo Profissional, através das concepc¢oes, dos olhares dos professores acerca
da sua préatica pedagdgica no CEP/ETC.

Assim, discorrendo acerca da atuacdo docente referente a relagdo teoria/prética,
consideramos ambos indissocidveis da atividade pedagdgica, mesmo contando com as
especificidades da Educacao Profissional. Com isso, nos aproximamos até 0 momento de como
as politicas educacionais promovem essa relacdo. Neste contexto pressupdem-se novas
descobertas, acdes que gerem transformacdes, visando a conscientizar-se de sua prépria pratica.
Neste sentido, fazemos relacdo entre a perspectiva de novos processos pedagogicos ao principio

das praxis, conforme definicdo de Vasquez (1977, p. 194):

[...] o objeto da atividade pratica é a natureza, sociedade ou 0s homens reais.
A finalidade dessa atividade é a transformacdo real, objetiva, do mundo
natural ou social para satisfazer determinada necessidade humana. E o
resultado é uma nova realidade, que subsiste independentemente do sujeito ou
dos sujeitos concretos que a engendraram com sua atividade subjetiva, mas

que sem davida, s6 existe pelo homem e para 0 homem, como ser social.
Para o atendimento dos desafios inerentes & Educacdo Profissional, estando em
consonancia ao principio das praxis, a orientacdo pedagogica da SEEDF descreve por meio do
Curriculo em Movimento da Educacdo Basica, o perfil do professor, tendo como referéncia as
Diretrizes Curriculares da Educagao Basica (DCEB), os quais definem como “um sujeito de
reflexdo e de pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e & agdo critica e cooperativa.” (DISTRITO

FEDERAL, 2013, p. 44). A formacédo do educador estabelece uma correlagdo entre a teoria e a
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pratica, sendo que a teoria se ocupa da pesquisa, unindo-se aos problemas reais que surgem na
pratica e, esta, por sua vez, se determina pela teoria. Neste sentido, cabe destacar:
Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética, é pensando criticamente a
prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O proprio
discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal concreto que
guase se confunda com a pratica (FREIRE, 1996, p. 43-44).

E relevante, ainda, o desvelamento desta relacdo articuladora entre a teoria e a pratica,
e a possibilidade de ressignificagdo das teorias, principalmente no contexto em estudo, o qual
pressupbe-se uma formacgdo profissional que supere os principios do tecnicismo, perfil
ideoldgico demarcado historicamente na educacao brasileira.

Neste contexto, apresentamos por meio das vozes dos professores participantes da
pesquisa, suas concepgOes acerca dos processos formativos realizados e as respectivas
contribuicGes para o desenvolvimento de capacidades técnicas especificas e fortalecimento da
relacdo teodrico-pratica no processo de ensino e aprendizagem (figura 15), e o efeito referente

aos conhecimentos tedricos.

Figura 15 - Formacéo continuada e a influéncia na atuagdo do professor

P9 "Sim. A formagdo contribui para melhoria nos
conhecimentos em nossa drea de ensino”

P4 "Sim. Forneceram ferramentas e métodos variados” }—‘

P8 "O profissional deverd estar atualizado” J—\

P14 "Sim. Atuo em uma drea em constante atualizagdo
de forma a passar contetidos e experiéncias atualizadas”

A 6

P6 "Sim. Formagdo técnica e pedagdégica” }

Fonte: Dados do questionario — autora

Todavia, um dos professores pesquisados informou ndo ter realizado nenhuma formagao
no percurso da sua atuacdo na Educacéo Profissional. Os demais professores também coadunam
com os fragmentos a seguir, 0s quais compreendem o reconhecimento do importante e
permanente processo de formacdo continuada, com vistas a ampliacdo do conhecimento do
professor com relacéo a sua area de ensino. Assim, apresentamos também, os discursos dos

professores acerca da formag&o continuada e a sua pratica em sala de aula:



108

Sim. E uma das estratégias de formacdo que mais contribui para o
desenvolvimento das préaticas pedagogicas no contexto da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. (P10).

Sim. Quando temos a oportunidade de refletir sobre a nossa prética
pedagogica com anélise tedrica pedagdgico. (P12).

Sim. Contribui para o desenvolvimento de aulas mais significativas,
favorecendo a maior participacao dos alunos. (P13).

Sim. Experiéncias novas como dindmicas em grupos e trabalhos em grupos.
(P19).

Sim. Viabilizou maior desenvoltura profissional. (P21).

Sim. Abre horizontes. (P23).

Neste cenario, percebeu-se 0 movimento de articulacdo entre 0s momentos da prética,
identificados por meio dos fendbmenos mentais: crengas, valores e desejos, como instrumentos
de mudanca social positivo e o fortalecimento das relagdes sociais por meio da formagéo
continuada, bem como a sua influéncia nas préaticas pedagdgicas destes docentes. Sendo assim,
0 mesmo contexto dos demais participantes da pesquisa, 0s quais destacamos: momento para
refletir sobre as préticas pedagdgicas; desenvolvimento de aulas mais significativas,
aprendizagens colaborativas, fortalecimento das habilidades e, todos com o respectivo objetivo
de favorecer o estudante com um processo de ensino aprendizagem mais significativo.

A concepcdo acerca da formacdo pedagogica é representada pelo percentual de 52,2%
(ser fundamental para a atividade docente) e, para 47,8% dos participantes, (importante para a
relacdo teoria e pratica na praxis docente). Assim, neste contexto, verifica-se que o fomento a
formacao continuada, que contemple os principios formativos inerentes aos cursos ofertados no
ambito do CEP/ETC, tende a disseminar a autonomia na construgdo e reconstrucao dos saberes
pedagdgicos docentes. Dantas (2007) considera que os saberes sdo de natureza tedrico-préatica
e se configuram de acordo com a tendéncia pedagdgica ou a cultura educativa dos sujeitos do

saber, ou seja, sdo construidos no cotidiano escolar. Os discursos refor¢cam este argumento:
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Figura 16 - A formac&o docente e 0 processo ensino aprendizagem

P17 "A formagdo
continuada nos permite
sempre aprender novos e

‘ P22 "Toda formacgdo, Te’embmr contelidos

independente da drea de imp Qrtqlntes paranossa
- ; prdtica”.

atuagdo, enriquece

conhecimentos, amplia

experiéncias e direciona o

profissional para os

melhores caminhos rumo

ao processo de ensino e

aprendizagem”.

P11 "Os novos
conhecimentos podem
melhorar a forma de
ensinar".

Fonte: Dados do questionario — autora

Neste sentido, buscamos aporte na resolucdo n® 06 de 2012, nos incisos VI, VIl e VIII
0S quais apresentam os principios norteadores acerca do trabalho pedagdgico:

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem; VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na préatica
pedagogica, visando a superagdo da fragmentacdo de conhecimentos e de
segmentacdo da organizacédo curricular; VIII - contextualizacao, flexibilidade
e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias educacionais favoraveis a
compreensdo de significados e a integracdo entre a teoria e a vivéncia da
prética profissional, envolvendo as multiplas dimensdes do eixo tecnoldgico
do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas. (CNE, 2012, p. 2).

Estas orientacOes estabelecidas na lei em pauta apresentam nos incisos supracitados,
contém aspectos inerentes ao trabalho pedagdgico no contexto do processo de ensino
aprendizagem na educacdo profissional, tendo em vista os vinculos existentes nas dimensdes
especificas de cada curso, das ciéncias e da tecnologia, que devem ser abordados de forma
contextualizada, flexivel e interdisciplinar.

Os discursos a seguir exprimem a organizacao e implementacao do trabalho pedagdgico
por meio das praticas dos professores:

Busco contextualizar para facilitar a integracdo com os outros componentes
curriculares e que motive o estudante na produgéo de conhecimento a partir
das atividades construidas ao longo do semestre. (P6).

A pesquisa como principio educativo a partir de situagGes-problema que
nossos alunos devem enfrentar no seu cotidiano como futuro profissional.
(P10).

Procuramos interagir através da interdisciplinaridade das disciplinas com
vistas ao mercado de trabalho. (P14).
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Trabalhar junto com outros professores a integracdo entre disciplinas,
[...]Jpois as disciplinas convergem a um Unico ponto e objetivo, que é a
formacao de nossos alunos para mundo profissional. (P15).

A efetivacdo do trabalho pedagdgico pluridisciplinar e interdisciplinar € um aspecto que
deve estar intrinseco as praticas educacionais efetivadas na Educacdo Profissional, tendo em
vista os desafios formativos propostos nesta modalidade educacional e evitando a fragmentagéo
dos conhecimentos, fortalecendo a integracdo entre a teoria e a experiéncia da pratica
profissional, com vistas a ampliar o entendimento dos significados. Percebe-se que a
linguagem, encontra-se em permanente articulacdo entre os momentos desta pratica, no qual
destacam-se neste trecho supracitado caracteristicas de relacfes pessoais e das atividades
mentais.

No entanto, percebe-se ainda uma lacuna pedagdgica no CEP/ETC, tendo em vista 0s

seguintes discursos:

N&o ha implementacéo. (P12).

Muito superficial, pois a falta de insumos, recursos e participacao em eventos
voltados para educacdo profissional engessa o trabalho docente desde a
teoria a pratica e etc. (P19).

Trabalho dentro dos limites da equipe. Avanco na medida em que as
condicdes pedagdgicas permitem. (P6).

Contemplado em parte. Creio que a comunidade escolar deve 0 quanto antes
discutir o aperfeicoamento do PPP e o0s Planos de cursos do CEP/ETC para
aproximarmos mais nossos alunos dos novos desafios e exigéncias do mundo
do trabalho do Século XXI. (P10).

E um Centro de Ensino Profissional que ostenta aptiddo para crescer, até
porque esta situado no &mbito de uma comunidade com potencial laborativo,
com perfil, inclusive, para o empreendedorismo. Para a efetividade dessa
perspectiva, é necessaria o implemento de vontade politica. (P21).

Estes excertos emitidos ecoam o desconhecimento pedagdgico por alguns professores
em relacdo aos principios formativos propostos no PPP da unidade escolar, bem como a
necessidade de articulacédo por parte dos gestores, com vistas a efetivacao de revisdo dos planos
de cursos ofertados, 0 que indica rever as acGes pedagdgicas e institucionais no &mbito desta
UE, com vistas ao fortalecimento do exercicio docente.

Por meio dos discursos, verifica-se também a deficiéncia acerca das atividades materiais

no momento destas préaticas, o que desvela a ndo efetividade de politicas publicas por parte das
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estruturas sociais ligadas ao governo na promocao de recursos financeiros, com vistas a garantia
da qualidade da oferta na formacéo profissional, conforme prevista no PDE.

Ademais, em continuidade aos aspectos inerentes a atuacdo do professor em sua préatica
docente, conforme ja descritos na se¢do anterior, nesta modalidade de educacdo basica, para
além dos conhecimentos cientificos e pedagogicos, o professor precisa ter o dominio acerca das
concepcdes do mundo do trabalho, aliadas as politicas da Educacdo Profissional na
sociedade contemporanea.

Assim, é pertinente recorrer as préaticas pedagogicas que possibilitam ao estudante
desenvolver tarefas vinculando competéncias, habilidades e os seus objetivos, tornando-se mais
amplo o processo de transformacao e preparacdo para 0 mundo do trabalho, e enquanto ser
social compreendendo o processo de formacdo na sua totalidade. Anteriormente, 0s processos
educativos davam énfase a pratica, ao adestramento, ao treinamento em que visavam apenas a
formagdo do aluno em saber fazer, mas, no contexto historico atual, é imprescindivel a

implementacao de novas perspectivas, uma vez que de acordo com Rehem (2009, p. 157):

[...] o papel do professor contemporaneo de educacdo técnica exige
conhecimento aprofundado, experiéncia e visdo critica dos fazeres do mundo
do trabalho, das tendéncias dos processos produtivos, dos usos tecnoldgicos
envolvidos com a profissdo a ser aprendida pelos alunos.

Neste sentido, a concepcdo da autora coaduna com alguns dispositivos legais da
Educacao Profissional, os quais enfatizam a formacéo integral do ser humano, que transcende
a formacdo somente para o exercicio do trabalho, e estd contemplado na resolucdo n° 06 de
2012, a qual orienta por meio dos incisos I, IX, XIl e XV e a relacdo entre o espaco de

formagcéo e os aspectos inerentes ao mundo do trabalho:

111 - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagégica e
do desenvolvimento curricular; IX - articulagdo com o desenvolvimento
socioecondmico-ambiental dos territdrios onde os cursos ocorrem, devendo
observar os arranjos socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio
urbano quanto no campo; XII - reconhecimento das diversidades das formas
de producéo, dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes, as
guais estabelecem novos paradigmas; XV - identidade dos perfis profissionais
de conclusdo de curso, que contemplem conhecimentos, competéncias e
saberes profissionais requeridos pela natureza do trabalho, pelo
desenvolvimento tecnoldgico e pelas demandas sociais, econdmicas e
ambientais. (CNE, 2012, p. 2 - 3).
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Logo, o CEP/ETC, no seu projeto politico-pedagdgico, aponta para uma formacgéo
profissional que fomenta a concepcdo do trabalho como principio educativo, o que remete a
importante articulacdo da unidade escolar com os diferentes setores econémicos, sociais,
politico e cultural, o que, consequentemente, almeja que na pratica docente ocorra uma
mediacdo das tensdes entre estas esferas e o processo formativo de profissionalizagdo do
cidaddo. Assim, apresentamos algumas explanacbes dos professores de como ocorre a
articulacdo do que € ministrado em sala de aula e as diferentes esferas que circundam o mundo
do trabalho.

Alguns professores relatam que a articulagdo acontece no exercicio da pratica docente,
por meio de acBes como a orientacdo nas atividades curriculares, que se relacionam com as
especificidades profissionais do curso, e com a realidade vivenciada, P6 “no trabalho de
conclusdo de curso o estudante é orientado [..]Jpermite ao estudante fazer um trabalho
contextualizado com a realidade da cidade em que trabalha ou mora”’; 0 que coaduna com a

fala do P13 “atividades contextualizadas com a vivéncia dos alunos”, e do P22 “dentro de sala,

[...] explanacdes tedricas, o docente procura trazer exemplos do cotidiano para o assunto em

questdo”. No entanto, para 0 P16, mesmo que “cada vez mais os professores olhem para o
mundo do trabalho e busquem de 14 suas inspiragdes”, o professor ndo consegue efetivar na
pratica, tendo em vista “que ndo ha tempo suficiente para planejar antes”.

Outros vinculam a apropriacdo dos conhecimentos do mundo do trabalho por meio do
préprio exercicio profissional do estudante, que segundo o P3, “Entende que somente a partir

da realizacdo de Estdgio Supervisionado”. No entanto, o P5 vincula a exigéncia do mercado

de trabalho a outras formacdes, o que ndo estaria ao alcance dos estudantes da escola publica,

para 0 P5, “O mercado de trabalho exige do futuro trabalhador formacdo pautada na

certificacdo, [...] ” 0 que “sobrecarrega financeiramente o aluno egresso da escola publica”.
Em outro grupo, esta articulagéo é vista como um desafio de ordem institucional, o P10
afirma “Creio que este seja 0 maior desafio do CEP/ETC. Tém-se algumas experiéncias em
termos de pratica pedagdgica, mas isoladas, ndo contemplando o trabalho pedagdgico como
um todo da escola’’; 0 professor P21 se manifesta pela necessidade de suprir as oficinas dentro
do espaco escolar, para a realiza¢do das atividades teorico-praticas “A Instituicdo deve ensejar

a adequacdo da teoria a pratica de oficinas, viabilizando os meios de materiais e logisticos aos

seus alunos”, 0 entrevistado, P14, relata que se atualiza por meio da midia, entretanto é

deficiente o campo de pesquisas que fundamentam a formacdo dos perfis profissionais,
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“Procuramos através de jornais e informes de emprego adequar as necessidades do mercado

de trabalho. Mas falta uma pesquisa voltada para a necessidade de formagdo profissional.”

Assim, percebe-se neste contexto em andlise aos eventos discursivos apresentados em
alguns discursos, aspectos de fragmentacdo (algumas experiéncias em termos de prética
pedagogica, mas isoladas) tendo em vista as caracteristicas ideoldgicas identificadas na
concepcao do trabalho como principio educativo; e a vinculacdo do mundo trabalho com a
ordem econdmica (somente a partir da realizacdo de Estagio Supervisionado; formacéo pautada
na certificacdo), que estdo permeadas pelas hegemonias das estruturas sociais politicas e
econdmicas.

No entanto, com base nas representacfes, observa-se em outros momentos da préatica
social as crencas, valores e desejos dos professores em fomento a uma educacdo integral
(atividades contextualizadas com a vivéncia dos alunos; trazer exemplos do cotidiano), bem
como a necessidade de pesquisas académicas na area das profissGes (falta uma pesquisa)
desvelando por meio dos discursos a necessidade de mudanca na estrutura educacional com
vistas ao fortalecimento das atividades contra-hegemonicas ao fomento da efetivacdo de

préticas integradas, de forma coletiva no ambito do espago escolar.

4.3. Principios educacionais na formacéao profissional: sob a 6tica dos professores

Tendo em vista as convicgdes acerca da dualidade historicamente marcada nesta
modalidade educacional, a qual separa a formacéao voltada para o trabalho da formacao para
avida, conforme a conjuntura analitica ja apresentada neste estudo, apresentaremos também as
concepcdes dos sujeitos que atuam na unidade escolar investigada, sendo primeiramente 0s
discursos emitidos pelo grupo de gestores no que consistem as praticas sociais no ambito do
CEP-ETC, com relacéo ao principio da formagdo na Educacéo Profissional estar voltada para
0s interesses do mercado de trabalho e/ou implementada com base em principios

emancipatorios que “atue como uma comunidade de aprendizagem, em que 0S jovens

desenvolvam uma cultura para o trabalho e demais praticas sociais por meio do protagonismo

em atividades transformadoras”(GP1).

Com base na andlise discursiva do GP1, a representacao no discurso das praticas sociais

efetivadas no &mbito do espaco escolar reflete estar em coeréncia com os dispositivos legais
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utilizados pela SEEDF, o que remete ao (estudante) uma educacdo composta de principios
emancipatérios, (uma comunidade de aprendizagem - cultura para o trabalho e demais praticas
sociais - protagonismo em atividades transformadoras), 0s quais visam a atender a perspectiva
da relacdo entre trabalho e educacdo perpassar pela indissociavel correlacdo com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura, proporcionado um olhar mais amplo e qualificado sobre a formagéo
integral do ser humano, que vai muito aléem de formar para o exercicio do trabalho.

No entanto, o GP1 reconhece que neste percurso:

ainda h& muito para ser realizado e isso so reforca a necessidade continua da
formacdo docente sob a visdo da formacdo docente em tempos de
globalizagéo, ratificando, ainda neste contexto, a perspectiva do mundo do
trabalho em todas as &reas do conhecimento que se faz necessario para a
atuacdo plena dos estudantes na sociedade do conhecimento (GP1).

Logo, os fragmentos destacados no trecho supracitado submetem a concepcdo analitica
da ADC acerca da modernidade tardia, em que Chouliaraki e Fairclough (1999), objetivam
como analise desta fase, a reflexdo sobre a mudanca social contemporanea, sobre as mudancas
globais de larga escala e sobre a possibilidade de praticas emancipatorias em estruturas
cristalizadas na vida social.

Destaca-se neste uma posic¢do ideoldgica contra-hegemonica, (necessidade continua da
formacdo docente), a qual remete as acBes da estrutura governo e o fomento a politica de
fortalecimento da formacao docente. Na pesquisa critica sobre a mudanca social, haja vista, as
relacbes dialéticas entre discurso e sociedade € necessaria uma analise com principio de
abordagem transdisciplinar, (em tempos de globalizacdo) com vistas a descontinuacdo de
fronteiras epistemolégicas, formando uma base cientifica para investigac@es da vida social, que
almejam contribuir para a superacdo (atuacdo plena dos estudantes) de relacbes de dominacéo.

O GP3 ndo se posicionou acerca deste desafio e o GP2 emitiu algumas concepgdes

importantes a serem consideradas na presente pesquisa:

A formagéo profissional como principio emancipatério é implementada de
forma insuficiente na ETC.

A educacdo é a porta de saida da pobreza, pois quando a pessoa entra na
escola esta rompendo barreiras.

A formacgéo em si mobiliza a potencialidade social das pessoas. Quando 0s
cursos ndo representam apenas um certificado, mas sim aprendizagem, esse
potencial é maior de inclus&o.

A insuficiéncia estd na limitagdo da escola, mas também da sociedade, das
empresas, do mundo do trabalho. N&o existe uma conexdo com a educacao
Como acontece em outros paises.
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A formacao da escola esta mais voltada para o tecnicismo. O estudante chega
ao mercado de trabalho com o senso critico ainda limitado. Isso também se
da por fatores relacionados a familia e a sociedade. Um ambiente familiar
cultural poderia potencializar essa formacdo. A aprendizagem envolve
escola, familia e ambiente social (GP2).

Observa-se nos discursos que o GP2 identifica de um lado (familia, empresas, mundo
do trabalho e sociedade), e de outro lado a (escola), e define como limitagéo, localizando a
escola como elemento limitado, neste contexto, sendo considerada ideologicamente uma
fragmentacdo, a qual representa divisdo de individuos e grupos.

No entanto a crenca que GP2 sustenta que os momentos da pratica na formacao
profissional como positiva esta ligada a economia, 0 que evidencia contradi¢do, pois coloca
como negativa uma fragmentacéo ideoldgica, que separa a escola do mundo da vida, mas coloca
como positiva, a ordem econdmica dentro da escola, o que reflete uma grande tensao ideoldgica.

Em outra reflexdo relacionada aos fragmentos discursivos (um ambiente familiar
cultural poderia potencializar), apresenta uma questdo de identificagdo, a modalidade,
representada nesta analise como verbo auxiliar modal, em que as concepcdes representam:
“‘poder’ - capacidade, 'dever' - obrigacdo moral” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 199), subtendendo
qgue de acordo com a andlise da ADC, o GP2 ndo se compromete muito com 0 processo.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 180) “A modalidade trata da relacdo entre os produtores ¢ as
proposi¢des, do comprometimento ou, inversamente, do distanciamento entre produtores e
proposicdes: seu grau de afinidade com elas [...]”, sendo possivel observar que as limitagdes
entre 0 ambiente educacional e as praticas sejam tdo naturalizados que essas posicdes de sujeito
sejam tidas como complementares.

O discurso do GP2 é concluido na tentativa de unificagdo “A aprendizagem envolve
escola, familia e ambiente social”’, mas, no contexto ideoldgico, observa-se em toda a fala o
sentido de fragmentacéo.

Portanto, aliado aos principios da EP representados acerca das praticas sociais dos
gestores, apresentam-se a seguir, as concepcoes dos professores que atuam em sala de aula, no
qual evidenciaram-se uma formacéo votada aos interesses mercadoldgicos, ao capitalismo:

Entendo que a forma que sdo ministradas as aulas no CEP/ETC, os alunos
sdo orientados para atuarem no mercado de trabalho [...] (P3).

Tentando atender e vivenciar 0 que 0o mercado de trabalho tem exigido dos
estudantes atraves de anincios de emprego. (P14).
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Teria que ter mais uma integracdo com aulas préaticas e participacdo em
eventos de saberes especificos para a producéo do conhecimento para dai sim
0 ensino profissional fazer sentido na formacao dos alunos. (P19).

Em contrapartida, outro grupo de professores emitiu importantes especificidades da
pratica docente, na oferta de uma educacdo que atenda aos principios de formacao integral, ou
seja, emancipatorios:

O que percebo é a propria grade curricular dos cursos, que contemplam
disciplinas técnicas e disciplinas voltadas para a formagdo humana. (P17).
Além do contetido proposto dentro do ensino proporcional, eu tento trazer a
realidade do mundo profissional que os alunos irdo enfrentar, colocando
situacOes praticas do dia a dia de uma empresa, para que eles possam ter a
possibilidade de ter confianca [...] capacitados a desempenhar qualquer
atividade que for proposta. (P15).

Em minha disciplina trabalhamos a cidadania, o seu exercicio no cotidiano e
no ambiente profissional, destacando a trajetéria histérica do ser humano, na
luta por direitos. (P17).

Desse modo, identifica-se que ainda existe uma luta hegemonica no século XXI, no
entanto, percebe-se que na instancia da unidade escolar, busca-se por meio do Curriculo em
Movimento e do PPP suporte como tentativa de equilibrio das tensdes entre uma formacao
voltada para os interesses do mercado de trabalho e uma formagdo com principio
emancipatério, o que também reflete no olhar dos professores e gestores pedagogicos do
CEP/ETC a diversidade destes principios ideoldgicos, 0 que estd em consonancia com as
novas concepcdes de ideologias na ADC, na qual segundo Fairclough (2001, p.121) “surgem
nas sociedades caracterizadas por relacdes de dominacdo com base na classe, no género
social, no grupo cultural, e assim por diante, e, a medida que os seres humanos sdo capazes
de transcender tais sociedades, sdo capazes de transcender a ideologia”, entendendo-se assim
que na ADC, a investigacgéo discursiva contribui como uma das possibilidades de promover
uma mudanca social e cultural, o que pode ser materializada no &mbito da unidade escolar.

Destaca-se também nos discursos dos GP1 e GP2 a utilizacdo de palavras adjetivas, e
substantivas que ecoam sentidos adjetivos ao contexto do discurso, no qual remete uma
contradicdo na fala de ambos professores, no que concerne na concepgdo da formagéo
profissional com “principio emancipatorio”, oferta da Educagdo no CEP/ETC, conforme

apresentados a seguir:



117

(GP1): plena (inteiro; perfeito)?; protagonismo ("protagonista” fomenta
algo)?, transformadoras (que transforma)®.

(GP2): insuficiente (deficiente)®; pobreza — pobre (pouco favorecido)®;
potencialidade — potencial (capacidade de trabalho, de producdo ou de
acdo).”; tecnicismo — técnico (Relativo a técnica)®; limitado — (Que ndo vai
além de determinados limites).®

Portanto, as palavras destacadas nos excertos selecionados foram analisadas a partir do
seu significado potencial, como explicitado nos verbetes dos dicionarios:
(i) o significado potencial é estavel; (ii) o significado potencial é universal
no sentido de ser comum a todos de uma comunidade de fala; (iii) os
significados no interior do significado potencial de uma palavra sdo
descontinuos, isto &, claramente demarcados entre si; e (iv) os significados
no interior do significado potencial de uma palavra estdo numa relacéo de

complementaridade (ou, um com o outro) e sdo mutuamente exclusivos.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 230-231).

Esta proposta de anélise de significado das palavras, de acordo com o autor, € um modelo

que também pode ser utilizado na andlise do contexto educacional.

4.4. As relacOes entre gestores e professores no espago escolar: concepgdes acerca da

implementacao de politicas publicas

A implementacdo de acdes em prol da execucdo de politicas publicas perpassa por
diversos setores no ambito institucional, conforme o organograma da SEEDF até que,

progressivamente, se consiga atingir os objetivos propostos, ou seja, o conhecimento unificado

2 "pleno", in Dicionario Priberam da Lingua  Portuguesa  [em linha], 2008-
2013, https://dicionario.priberam.org/pleno [consultado em 01-08-2019].

3 “'protagonista’,Que ou guem promove ou fomenta algo= PROMOTOR in Dicionario Priberam da Lingua
Portuguesa [em linha], 2008-2013, https://dicionario.priberam.org/protagonista [consultado em 01-08-2019].

4 "transformadoras, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2013, https://dicionario.priberam.org/transformadoras [consultado em 02-08-2019].

> "insuficiente”, in  Diciondrio  Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2013, https://dicionario.priberam.org/insuficiente [consultado em 01-08-2019].

'pobre™, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-

2013, https://dicionario.priberam.org/pobre [consultado em 01-08-2019].
7

Conjunto dos recursos de que uma atividade dispde; capacidade de trabalho, de producéo ou de a¢édo. = POTEN

CIALIDADE. "potencial", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2013, https://dicionario.priberam.org/potencial [consultado em 01-08-2019].

8 "técnica", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2013, https://dicionario.priberam.org/t%C3%A9cnica [consultado em 01-08-2019].

9 "limitado", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-

2013, https://dicionario.priberam.org/limitado [consultado em 01-08-2019].
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entre os gestores do nivel central desta Secretaria de Educacdo com os gestores da Unidade
Escolar, bem como que no interior do espaco escolar tais politicas sejam amplamente
discutidas, avaliadas e planejadas as estratégias de implementacéo.

Neste sentido, na esfera da unidade escolar, todos os sujeitos, principalmente os gestores
pedagogicos em articulacdo com os professores que atuam em sala de aula, coletivamente,
devem ter consciéncia do sentido destas acOes, analisar se estdo de acordo com a realidade da
comunidade escolar, bem como se possuem instrumentos necessarios que possam contribuir de
forma positiva na formagéo dos estudantes.

Assim, analisando junto a gestdo pedagdgica como este processo € executado,

apresentam-se as seguintes contribuicGes na entrevista do GP1 “qualquer politica publica é

discutida entre o corpo docente através das coordenacdes coletivas e divulgada ao corpo

discente através de reuniBes de representantes de turmas que ocorrem mensalmente, tudo

passando pelo crivo do Conselho Escolar”. Com este relato, coadunam também os demais
gestores pedagogicos entrevistados, sendo acrescentado pelo GP3 que “Essas questdes também
sdo trabalhadas com os alunos e servidores ”.

Consequentemente, para a execucdo consciente de acdes que fomentem as politicas
publicas, primeiramente a gestdo pedagdgica precisa receber formacao acerca destes marcos
regulatorios, obter o pleno entendimento das concep¢des emanadas pelos setores da SEEDF
responsaveis por estes planejamentos em nivel institucional, para posteriormente planejar
coletivamente a sua efetivacdo com os demais professores que atuam no ambito escolar.

Todavia, 0 GP2 relata que “a efetivacdo acontece de forma burocrética, por

enqguadramento, pois ndo se efetiva a politica publica pelo compromisso do professor com a

educacao e com a formacéo do cidadao e, por exemplo, a inclusdo para os alunos que entraram
com laudos os professores ndo estavam preparados para atendé-los”, e aponta como

fragilidade a “limitacdo de toda a equipe (gestores, professores e coordenadores) para a

“«

implementacdo das politicas”. O gestor pedagogico complementa que na sua Visdo “os

professores podem até entender de politica, mas a maioria ndo tem compromisso. Vao para a

escola cumprir um contrato de trabalho.”

Percebe-se neste cenario uma contradi¢éo, pois nos eventos da pratica social desvelados
pelos gestores GP1 e GP3, 0s quais representam acdes de inclusdo de todos os atores sociais
que atuam na unidade escolar, inclusive dos estudantes, a disseminagéo e debate acerca da

efetivacdo das politicas publicas.
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Entretanto, no discurso do GP2, percebe-se o elemento identificacional da ADC,
apresentado por meio da modalidade objetiva "o falante projeta seu ponto de vista como
universal ou age como veiculo para o ponto de vista de um outro individuo ou grupo”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 200), bem como a utilizagdo de metaforas (enquadramento) para
identificar de forma negativa implementacdo das politicas no ambito da unidade escolar, o que
configura, segundo a ADC que estes elementos da pratica social afetam o processo de relacédo
social, nesta estrutura educacional.

A analise é reforcada nos trechos do GP2 “N&o se efetiva a politica publica pelo

compromisso do professor com a educagdo” que emite a crenga de que o professor ndo ¢

preparado, o que pode gerar impacto nas relagdes sociais, e também quando faz uma
generalizacdo da limitacdo (toda equipe), excluindo o seu compromisso. Neste sentido,
percebe-se a importancia da articulagdo entre os gestores pedagdgicos no sentido de que a partir
destes discursos possam coletivamente e de forma dialética, contribuir para uma mudanga
estrutural no &mbito da unidade escolar, fortalecendo a relacdo entre a pratica pedagogica da
gestdo escolar e do corpo docente.

Aliada a essas perspectivas da ADC, verifica-se também aspectos da modernidade

tardia, quando se refere que os professores “Vao para a escola cumprir um contrato de

trabalho”, apresentando assim caracteristicas das relacdes dialéticas entre discurso e sociedade
estarem localizadas no novo capitalismo.

Neste sentido, identificaram-se elementos da préatica social, inerentes as relacdes sociais,
que ratificam o problema verificado e que representam impedimento para mudanca estrutural,
0s quais remetem a reflexdo construtiva e superacao de obstaculos na concepcao analitica, com
perspectivas de fortalecer as relagdes sociais entre os sujeitos que atuam na esfera da gestéo
central, responsaveis pelo fomento as politicas de fortalecimento da EP e a gestdo pedagdgica
da unidade escolar, o que propde-se o fomento a formacao que contemple os conhecimento das
filosofias e das politicas da Educacéo Profissional, bem como para o planejamento coletivo de
implementacdo das politicas publicas junto aos professores que atuam em sala de aula, sujeitos
também protagonistas neste processo.

Sequencialmente, no contexto da apropriacéo das politicas publicas e seus dispositivos
legais, apresenta-se o percentual de 47,8% de professores que responderam conhecer as
resolucdes, diretrizes e o Plano Nacional de Educacgéo - (Esfera Federal - MEC, Conselho
Nacional de Educacdo), 43,5% conhecem as resolucdes, o Curriculo em Movimento e o Plano
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Distrital de Educacéo - (Esfera Distrital - SEEDF, Conselho de Educagéo do DF), deste total,
apenas um percentual de 56,5% conhecem o Projeto Politico Pedagogico do CEP/ETC e ainda
desvelou-se que 8,7% dos professores que contribuiram com a pesquisa e atuam em sala de aula
ndo conhecem nenhum dos documentos.

Tendo em vista as contradi¢fes observadas nos discursos dos gestores pedagdgicos,
apresentamos a seguir os trechos dos professores em resposta ao questionamento acerca das
articulacGes efetivadas no @mbito escolar em que contempla-se compreender, avaliar, planejar
coletivamente e implementar segundo a da resoluc¢do n° 1/2018, as normas estabelecidas para a
Educacéo Baésica, sendo o art. 7° destinado & EP, os quais de forma negativa responderam:

acredito na necessidade de promover mais conscientiza¢éo do corpo discente
e docente sobre os objetivos descritos na resolugéo [..]. (P22).

A acdo foi feita, mas o_pedagdgico da equipe é deficiente. N&o existe
alinhamento pedagogico na ETC. A fragmentacdo curricular dificulta a
integracéo das acOes pedagdgicas. (P6).

Na ETC h& uma visdo ainda individualista ndo se pensa em um trabalho
coletivo. (P12).

Ratifica-se neste contexto a contradigdo existente na estrutura educacional, pois,
contrapondo o0s discursos negativos, 0 grupo a seguir apresenta aspectos positivos na
implementacado das politicas:

Acontece palestras e atividades pedagdgicas. (P8).

Na época da construcdo do PPP do CEP/ETC foram realizadas diversas
reunides nas coordenacdes pedagdgicas e em outras oportunidades para
discutirmos e aprofundarmos nossos conhecimentos acerca da referida
resolucdo bem como o seu processo de elaboracéo e implementacéo. (P10).
A escola sempre esta realizando atividades que envolvem o corpo discente e
docente com o objetivo de escutar a necessidades dos alunos, e melhora da
gualidade do ensino por parte dos professores. (P15).

Sempre se discute durante as coordenacBes e implementa, na medida do
possivel, seus frutos no intuito de melhorar as aptiddes dos estudantes. (P16).

Em suma, os excertos analisados por meio dos discursos dos gestores e professores da
unidade escolar acerca do conhecimento, planejamento e implementacédo de politicas publicas
no ambito da unidade escolar e as relagdes que se internalizam com 0s demais momentos da
pratica, sendo que nas relagdes pessoais (politica publica é discutida entre o corpo docente
através das coordenagdes coletivas e divulgada ao corpo discente através de reunides de
representantes de turmas); nas atividades materiais (cumprir um contrato de trabalho; palestras
e atividades pedagogicas) e ou nas crencas, valores e desejos (ndo se efetiva a politica pablica

pelo compromisso do professor com a educacdo; discutirmos e aprofundarmos nossos
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conhecimentos acerca da referida resolugdo), desvelam contradigdes, bem como crencas
ideologicas, os quais oferecem pistas para a compreensdo do funcionamento social dessas
praticas, e que por meio de um fluxo dialético da vida diaria, na concepcdo da ADC, as crencas
ideoldgicas podem contribuir para a transformacdo das acGes, na sociedade moderna.

Em contexto geral, por meio do arcabougo definido na ADC neste estudo, a analise do
discurso permeou a pratica social no &mbito da unidade escolar investigada, a qual a partir das
vozes de gestores e professores do CEP/ETC, teve como objetivo identificar e entender a
trajetoria destes sujeitos, no que concerne a formacdo e atuacdo docente, elementos que
constituem as préaticas pedagogicas, os principios desta formacdo, bem como as relacbes
internas do espaco escolar com vistas ao entendimento acerca da implementacdo de Politicas
Publicas, objetivo principal desta pesquisa.

Portanto, no decorrer do capitulo foram identificadas, por meio da representacdo dos
professores, diversos elementos, que, ao serem contextualizados, percebeu-se as influéncias
ideologicas mediadas pelas relagdes de poder. No entanto, a partir das concepcdes das
pesquisadoras no procedimento das analises, ficaram registradas no presente estudo reflexdes
criticas com o objetivo de ultrapassar os obstaculos identificados, atendendo os principios
metodolégicos da ADC, cujo objetivo é explorar as possibilidades de mudanca e superagdo dos

problemas, por meio das contradigdes das conjunturas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do percurso investigatorio, olho para dentro de mim e percebo o quanto isto
tudo foi significativo. A conquista de um objetivo de vida, um sonho pessoal enquanto nascida
em uma humilde classe social do Distrito Federal, egressa de escola publica. Um movimento
académico que veio fortalecer e superar as dificuldades encontradas até entdo.

Enquanto profissional, desejando entender os principios e concepgfes acerca da
Educacdo Profissional, modalidade da educacéo basica que faz parte de toda a minha trajetéria
profissional, dei-me conta do meu crescimento intelectual e profissional representado neste
trabalho.

Portanto, o presente estudo abordou as POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
PROFISSIONAL SOB A OTICA DOS PROFESSORES DE UMA ESCOLA PUBLICA
DO DISTRITO FEDERAL e, a partir do objetivo principal, desvelar a efetivacdo das
politicas publicas de Educacao Profissional pelos discursos dos professores que atuam em
um Centro de Educacéo Profissional da SEEDF. O l6cus da pesquisa se deu no Centro de
Educacdo Profissional - Escola Técnica de Ceilandia (CEP-ETC). Os sujeitos pesquisados estdo
constituidos em duas categorias: professores e coordenadores pedagogicos.

Ao analisar a préatica social que se materializa em uma escola publica da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal, percebeu-se por meio dos discursos as
influéncias ideoldgicas que se materializam nesse espaco, tendo em vista as forcas de poder
hegemonicas, identificadas na estruturas sociais ligadas ao governo e a economia, 0s quais
historicamente demarcam a oferta da Educacéo Profissional.

Assim, diante do resgate histérico da Educacéo Profissional no Brasil, com a abordagem
da relacdo entre 0 homem e o trabalho e dos contextos politicos mundiais explanados na
presente pesquisa, com foco nas dimensBes sociais e econdmicas e Seus aspectos que
dimensionam impacto nas politicas educacionais, identificou-se, por meio dos dispositivos
legais e das agdes politicas idealizadas no Governo Federal por meio de programas, estes
considerados, instrumentos de fortalecimento desta modalidade de ensino, as politicas
publicas de Educacao Profissional no Distrito Federal.

Neste contexto, destaca-se principalmente o PDE 2015-2024, que até 0 momento
apresenta dificuldades em ambito distrital no que se refere a Meta 11, e das suas estratégias que
se relacionam ao objeto deste estudo, 0s quais cita-se: Triplicar a oferta e garantir qualidade
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nos cursos; e fomentar a formagdo docente. Neste contexto, infere-se um importante
alinhamento entre as estruturas sociais do governo e da educacdo, com vistas ao alinhamento
das metas previstas no plano com as ac¢des politicas que estejam em consonancia com a
realidade das instituicbes que ofertam educacdo profissional, bem como para o fomento de
formalizagdo por meio de politicas publicas efetivas que promovam a formacg&o do docente que
atua nesta modalidade educacional, tendo em vista, 0 cumprimento da lei pelo Estado.

Com a finalidade de compreender o sentido ideoldgico da Educacéao Profissional e
as acOes dos docentes que atuam nesta modalidade, iniciou-se a investigacdo por meio da
apropriacdo do contexto filosofico entre educacdo e trabalho, com aporte em estudiosos que
legitimam as concepc¢des marxistas e gramscianas, 0s quais defendem a promocdo de uma
formacédo profissional que propicia o ser humano a ser capaz de contribuir para uma atuacdo
responsavel e consciente em todas as dimens@es da vida, nas suas relacdes afetivas, sociais e
profissionais, com potencial para identificar e compreender as especificidades do mundo do
trabalho, e a possibilidade consciente da sua insercdo nele.

Assim, com vistas ao contexto da SEEDF, observou-se a normatizacdo de principios
emancipatorios na oferta desta modalidade, por meio do Curriculo em Movimento e do PPP
da unidade escolar investigada, no entanto, desvelou-se por meio dos discursos dos professores
concepgdes ideoldgicas divergentes, as quais configuram também nas préaticas pedagdgicas
caracteristicas de uma formacdo voltada aos interesses do mercado de trabalho.

Entretanto, com aporte do contexto educacional contemporaneo chega-se ao entendimento
de que ndo se concebe atualmente a Educacdo Profissional como simples instrumento de
politica assistencialista ou linear como ajustamento as demandas do mercado de trabalho, mas
sim, como importante estratégia para que os cidaddos tenham efetivo acesso as conquistas
cientificas e tecnoldgicas da sociedade, bem como saber reconhecer seus direitos e deveres
enquanto cidad&os.

Percebe-se um movimento de superacdo do enfoque tradicional da formacéo
profissional baseada apenas na qualificacdo para determinados postos de trabalho, a qual
mostra-se demarcar historicamente a partir da sociedade contemporanea uma formagéo que
proporcione ao cidaddo com amplitude os conceitos inerentes as especificidades profissionais,
bem como a compreensédo acerca das influéncias politicas e econémicas que determinam as

relagbes no mundo do trabalho.
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Neste contexto, verifica-se o fomento de estudos inerentes a andlise da globalizacéo
mundial contra-hegemonica, sendo realizados a partir de movimentos que emergem em
diversas partes do mundo, motivados pela possibilidade concreta de construcdo da democracia
participativa em funcdo da emancipagéo social, o que aponta um caminho a ser trilhado em
estudos cientificos acerca deste movimento e a sua relagdo com as estruturas educacionais, em
especial na Educacdo Profissional.

Com o objetivo de identificar os saberes e praticas que os professores mobilizam
para o desenvolvimento da Educacdo Profissional no &mbito da SEEDF, foi necessario
compreender na trajetoria destes professores suas concepcdes acerca do processo de formagéo,
para acesso e permanéncia nesta modalidade educacional, tendo em vista a amplitude de
conhecimentos caracteristicos de um mundo globalizado, bem como o perfil docente definido
nos dispositivos legais que norteiam a EP, no ambito da SEEDF.

Notadamente, se fez necessario analisar as politicas educacionais implementadas pela
SEEDF e a sua reflexdo na praxis pedagogica dos docentes que articulam 0s processos
formativos referentes a Educacéo Profissional. De acordo com a LDB, esta garantido que dentre
todos os direitos humanos a Educacdo Profissional esta assim convocada a contribuir na
universalizacdo talvez do mais importante: aquele cujo exercicio permite as pessoas ganharem
sua prépria subsisténcia e com isso alcancarem dignidade, auto-respeito e reconhecimento
social como seres produtivos. O direito de todos a educacdo para o trabalho €, por esta
razdo, o principal eixo da politica da igualdade como principio orientador da Educacéo
Profissional.

A docéncia é uma profissao exigente e, por isso, requer multiplas destrezas do professor.
Neste sentido, tal complexidade esta na observancia de que o ato de lecionar depende
essencialmente de conhecimentos especificos da disciplina ensinada e de conhecimentos
didatico-pedagdgicos.

No entanto, 0 dominio desses conhecimentos € ainda insuficiente para que o professor
possa desenvolver seu trabalho pratico, em razdo da imprevisibilidade dos espagos de ensino-
aprendizagem, ja que “[...] professorar ndo ¢ uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas” (PIMENTA, 1997, p. 6).

Certamente que (re)pensar a relacdo entre a teoria e a pratica pode ndo sé melhorar a
qualidade da educagdo, como também pode contribuir com a constru¢do de novos saberes
destinados a pratica profissional docente. Acrescenta-se a isto, a responsabilidade do professor
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que atua na EP proporcionar ao cidadao, além do dominio operacional de um determinado fazer,
a compreensdo global do processo produtivo, com a apreensdo do saber tecnoldgico, a
valorizagdo da cultura do trabalho e a mobilizacdo dos valores necessarios a tomada de
decisdes.

Portanto, na oferta de uma formag&o integral com fomento ao protagonismo de forma
emancipatéria, possibilita-se ao estudante a construcdo de itinerarios profissionais, com
mobilidade e consciente, ao longo de sua vida produtiva.

E para o profissional que forma estes profissionais? Como acontece a sua pratica
pedagogica na formacao profissional?

Para esta questdo, destaca-se a importante representacdo do P.15 de como ocorre na
pratica educacional do CEP/ETC a articulacdo do que é ministrado em sala de aula e 0 mundo
do trabalho:

“Trazendo a realidade do mundo do trabalho para dentro da sala de aula,
pois 0 que acho interessante na Educagéo Profissional é o fato que néo é um
ensino distante, algo que néo esteja ao alcance dos alunos, mas sim algo que
pode fazer parte do seu cotidiano, entdo o objetivo é trazer dentro das praticas
de ensino algo palpavel para os alunos, ndo somente uma teoria, mas sim uma
vivéncia que vao levar para o resto da vida deles.” (P15).

Assim, identifica-se na relevante funcdo do professor que atua na educacao profissional
que, para além dos saberes cientificos e pedagodgicos, é imprescindivel a apropriacdo das
concepgdes do mundo do trabalho, bem como do conhecimento acerca das filosofias e das
politicas da Educacéo Profissional na sociedade contemporanea.

E, com referéncia a questdo central desta pesquisa: Como se efetivam as politicas
publicas de Educagdo Profissional na pratica dos docentes da SEEDF? Percebeu-se o
processo de efetivacdo das politicas publicas no Centro de Educacdo Profissional - Escola
Técnica de Ceilandia (CEP-ETC), por meio da representacdo (discursos) dos professores em
analise as suas proprias praticas pedagdgicas estdo sendo realizada de forma insatisfatéria.

Portanto, no decorrer desta dissertacdo foi-se permeando reflexdes criticas construtivas
em prol do fortalecimento das politicas publicas que contemplem esta modalidade educacional,
tendo em vista os aspectos de fragilidade percebidos nos documentos regulatérios, bem como
na implementacdo das politicas, que atualmente sdo vinculadas a programas que n&o

contribuem de forma efetiva a esfera publica.
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Identifica-se a importancia de a Secretaria de Estado de Educagdo estar aliada aos
demais setores que circundam esta oferta educacional no Distrito Federal e também se
apropriarem das especificidades inerentes a EP, em prol da definicdo de metas que contemplem
as especificidades desta oferta no ambito do DF, bem como o planejamento coletivo para a
implementacéo de politicas.

Tais politicas visam a fortalecer, efetivamente, 0 &mbito das unidades ofertantes desta
modalidade e, no que concerne aos aspectos financeiros, com vistas a melhoria da infraestrutura
e de suprimento das oficinas com equipamentos atualizados para a realizagdo das aulas praticas
e aproximar professores e estudantes do mundo do trabalho, bem como no planejamento e
implementacdo de politicas que fomentem processos de formacdo aos professores que atuam
nesta modalidade e que estejam em consonancia com os saberes identificados na presente
pesquisa.

Assim, encerro a presente investigacdo apontando como produto a publicacdo de
capitulo de livro sobre a tematica, o que posteriormente podera ser utilizado pela SEEDF como
proposta de orientacdo ao fortalecimento do processo formativo dos professores que atuam na

Educacéo Profissional, bem como no fomento as politicas publicas.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

f Programa de == UnB

, Pos-Graduacdo
em Educacao

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa " Politica Pablica de Educacéo
Profissional: a pratica docente no Centro de Educacdo Profissional - SEEDF". Esta investigacéo
faz parte da pesquisa de Mestrado em Educacéo - Modalidade Profissional, realizada pela aluna
Nubia Jane Freire Vieira — mat. 17/0134393, orientada pela professora Otilia Maria A. N. A.
Dantas. O objetivo deste estudo visa “Analisar as politicas de Educacao Profissional na pratica
dos professores que atuam no CEP/ETC)”. Sua participagdo nesta pesquisa consistira em:
participacdo em entrevista semiestruturada e aplicacdo de questionario. Esta pesquisa tem como
previsdo ser realizada por um periodo de trés meses e nossa intengdo ndo ¢ atrapalhar a rotina
da instituicdo e sim, de modo discreto, analisar o cotidiano escolar. Logo abaixo ha a pergunta
se aceita participar desta pesquisa. Em caso afirmativo o pesquisado cederd os direitos ao
pesquisador para o0 uso das informacOes que serdo analisadas na pesquisa, bem como as
publicacbes advindas desse processo. A qualquer momento vocé pode desistir de participar.
Para isso basta apenas nos informar, pois assim os dados serdo desconsiderados. Sua recusa ndo
trara qualquer prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Em qualquer
etapa do estudo, vocé terd acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais davidas. As informacdes obtidas através dessa pesquisa Serdo
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participac¢do. Os dados nédo serdo divulgados de
forma a possibilitar sua identificacdo. As informacGes obtidas serdo analisadas em conjunto
pelos pesquisadores, ndo sendo divulgada a identificagdo de nenhum participante nem da escola
campo de pesquisa. Para qualquer esclarecimento, seguem os contatos das pesquisadoras:

Otilia Dantas <otiliadantas@unb.br>
Nubia Jane Freire Vieira <nubiajane@gmail.com> (Cel: 99961-1973)

o Concordo em participar desta pesquisa.

o N&o concordo em participar desta pesquisa.
Assinatura
CPF
DATA | |

Agradecemos sua colaboracéo.

Brasilia-DF, dezembro de 2018.


mailto:otiliadantas@unb.br
mailto:moniquevieira53@gmail.com
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APENDICE B

Instrumentos para a geragdo de dados: Entrevista

Gestdo Pedagodgica do CEP-ETC: Supervisor e Coordenador Pedagdgico

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa "A EFETIVACAO DAS
POLITICAS PUBLICAS A PARTIR DA PRATICA DOCENTE EM UM CENTRO
DE EDUCACAO PROFISSIONAL DA SEEDF". Esta investigacdo faz parte da
pesquisa de Mestrado em Educacdo - Modalidade Profissional, realizada pela aluna
Nubia Jane Freire Vieira—matricula 17/0134393, orientada pela professora Otilia Maria
A. N. A. Dantas. O objetivo deste estudo visa “Analisar as politicas de Educagdo
Profissional na pratica dos professores que atuam no CEP/ETC”. Sua participa¢ao nesta
pesquisa consistird em: aplicacdo de questionério. Esta pesquisa tem como previsao ser
realizada por um periodo de trés meses e nossa intencdo nao € atrapalhar a rotina da
instituicdo e sim, de modo discreto, analisar o cotidiano escolar. Logo abaixo ha a
pergunta se aceita participar desta pesquisa. Em caso afirmativo o pesquisado cedera 0s
direitos ao pesquisador para o uso das informacdes que serdo analisadas na pesquisa,
bem como as publicacbes advindas desse processo. A qualquer momento vocé pode
desistir de participar. Para isso basta apenas nos informar, pois assim os dados seréo
desconsiderados. Sua recusa ndo trard qualquer prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicdo. Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos
profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais ddvidas. As
informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacdo. As informacgdes obtidas serdo analisadas em conjunto pelos
pesquisadores, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum participante nem da
escola campo de pesquisa. Para qualquer esclarecimento, seguem o0s contatos das
pesquisadoras:

Otilia Dantas <otiliadantas@unb.br>
Nubia Jane Freire Vieira <nubiajane@gmail.com> (Cel: 99961-1973)

Concorda em participar desta pesquisa?
( )SIM ( YNAO

Nome completo:
Turno que atua:
Curso Tecnico:
Tempo de atuacdo na fungéo:

1. Que principio de formacdo profissional é defendida pelos gestores pedagogicos do
CEP/ETC?
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2. Como a Educacédo Profissional proposta pelo CEP/ETC (PPP) equilibra as tensdes entre
uma formacdo voltada para os interesses do mercado de trabalho e uma formacdo com
principio emancipatdrio?

3. De que forma a gestdo pedagdgica efetiva as politicas de educacdo profissional em
articulacdo com os professores que atuam em sala de aula?

4. A gestdo pedagogica observa na pratica dos professores a concretizagdo das politicas
publicas implementadas? Justifique a sua resposta.

5. Os professores que atuam em cursos técnicos na Educacao Profissional realizam formacao
continuada? Qual é a importancia para um bom desenvolvimento pedagdgico?

6. Que tipo de formacdo a coordenacdo pedagdgica considera necessaria para 0 apoio e
fortalecimento da pratica do docente da Educacao Profissional? Elas podem/devem ocorrer
no espago escolar ou em outros espagos?

7. A partir da sua experiéncia, quais elementos da pratica docente influenciam a efetivacéo de
politicas publicas?

8. Reflita sobre os dilemas e dificuldades do seu cotidiano escolar e descreva trés acdes
institucionais necessarias a realizacdo de préaticas pedagdgicas efetivas para a educacgdo
profissional no CEP/ETC.

9. O Conselho Nacional de Educacéo, define por meio da resolugdo 06/2012, artigo 6°, 0s
principios norteadores da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

9.1. Nos incisos | e IV, apresentam as seguintes concepcdes sobre “integragio”:
| - relacdo e articulacdo entre a formacgéo desenvolvida no Ensino Médio e a preparacao
para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacgéo integral do estudante;
IV - articulacdo da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, na
perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a producdo do conhecimento e
a intervencgdo social, assumindo a pesquisa como principio pedagogico. (CNE, 2012,
pg. 2)

—A partir dos principios norteadores, como é articulado na préatica a formagéo basica dos
estudantes com a proposta da formacao profissional?

9.2 Nos incisos VI, VII e VIII sdo apresentadas as perspectivas sobre “trabalho
pedagogico”:
VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino- aprendizagem; VII
- interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica, visando a
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superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizagdo
curricular; VIII - contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacao de
estratégias educacionais favoraveis a compreensao de significados e a integracéo entre
a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as multiplas dimensées do eixo
tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas; (CNE, 2012, pg. 2)

— A partir das perspectivas apresentadas, acontece na pratica docente do CEP/ETC a
organizacdo e implementacdo do trabalho pedagogico pluridisciplinar? Descreva suas
opinides.

9.3 Os incisos | e IV, apresentam as seguintes concep¢des do “trabalho como principio

educativo” e a relacdo entre “unidade escolar e 0 mundo do trabalho”:
I11 - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia,
a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagogica e do
desenvolvimento curricular; IX - articulacdo com o desenvolvimento socioecondmico-
ambiental dos territérios onde 0s cursos ocorrem, devendo observar 0s arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no campo; XII
- reconhecimento das diversidades das formas de producéo, dos processos de trabalho
e das culturas a eles subjacentes, as quais estabelecem novos paradigmas; XV -
identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que contemplem
conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos pela natureza do
trabalho, pelo desenvolvimento tecnoldgico e pelas demandas sociais, econdmicas e
ambientais; (CNE, 2012, pg. 2 e 3)

— A partir das concepcdes apontadas nos incisos 11, IX, X1l e XV, como ocorre na pratica a
relacdo do que € ministrado em sala de aula x mundo do trabalho?
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Questionario: Professores que atuam em cursos técnicos.

**Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Profissional e Tecnologica **
Instrumento de pesquisa com os Professores que atuam nos Cursos Técnicos do
CEP/ETC

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Voceé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa "A EFETIVACAO
DAS POLITICAS PUBLICAS A PARTIR DA PRATICA DOCENTE EM UM
CENTRO DE EDUCACAO PROFISSIONAL

DA SEEDF". Esta investigacao faz parte da pesquisa de Mestrado em Educacéao
- Modalidade Profissional, realizada pela aluna Nubia Jane Freire Vieira — matricula
17/0134393, orientada pela professora Otilia Maria A. N. A. Dantas. O objetivo deste
estudo visa “Analisar as politicas de Educagao Profissional na pratica dos professores
que atuam no CEP/ETC”. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em: aplicacédo de
guestionario. Esta pesquisa tem como previsdo ser realizada por um periodo de trés
meses e nossa intencdo ndo € atrapalhar a rotina da instituicdo e sim, de modo discreto,
analisar o cotidiano escolar. Logo abaixo h& a pergunta se aceita participar desta
pesquisa. Em caso afirmativo o pesquisado cedera os direitos ao pesquisador para 0 uso
das informac@es que serdo analisadas na pesquisa, bem como as publicacdes advindas
desse processo. A qualquer momento vocé pode desistir de participar. Para isso basta
apenas nos informar, pois assim os dados serdo desconsiderados. Sua recusa ndo trara
qualquer prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Em qualquer
etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais dividas. As informac8es obtidas através dessa pesquisa
serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo seréo
divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo. As informacdes obtidas serédo
analisadas em conjunto pelos pesquisadores, ndo sendo divulgada a identificacdo de
nenhum participante nem da escola campo de pesquisa. Para qualquer esclarecimento,
seguem os contatos das pesquisadoras:

Otilia Dantas <otiliadantas@unb.br>
Nubia Jane Freire Vieira <nubiajane@gmail.com> (Cel: 99961-1973)

*Qbrigatério
1. Endereco de e-mail *

2. Nome completo:

3. Concorda em participar desta pesquisa? * Marcar apenas uma oval.
Sll\/l
NAO

Identificacdo do Perfil


mailto:otiliadantas@unb.br
mailto:nubiajane@gmail.com
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Obrigada por aceitar!! Nesta se¢cdo queremos conhecer um pouco sobre voceé.

4. . Género: Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino
Prefiro ndo dizer
Qutro:

5. Faixa Etaria: Marcar apenas uma oval.

Até 29 anos
30 a 39anos
40 a 49 anos
50 a 59 anos
A partir de 60 anos

6. Vinculo empregaticio na SEEDF: Marcar apenas uma oval.

Efetivo
Temporario

7. Tempo de docéncia na Educacéo Profissional? Marcar apenas uma oval.

Até 03 anos

Entre 03 e 06anos

Entre 06 e 10anos

Acima de 10 anos de experiéncia

8. Assinale o(s) curso(s) Técnico(s) de Nivel Médio que vocé atua, e que sao
ofertados na modalidade presencial: Marque todas que se aplicam.

Técnico em Administracdo
Técnico em Informatica
Técnico em Logistica

9. Assinale o(s) curso(s) Técnico(s) de Nivel Médio que vocé atua, e que sao
ofertados na modalidade a distancia: Marque todas que se aplicam.
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Técnico em Administracdo integrado ao 3° Segmento da EJA
Técnico em Informatica, integrado ao 3° Segmento da EJA

10. Tém experiéncia profissional diferente de docéncia?
Marque todas que se aplicam.

Sim, trabalhei na mesma area do curso que atuo
Sim, trabalhei em area diferente do curso que atuo
Sim, trabalho atualmente na mesma area do curso gque atuo

Sim, trabalho atualmente em uma area diferente do curso que atuo

Nao, tenho somente experiéncia profissional emdocéncia

Formacéao
Agora, vamos investigar a sua formacao académica e profissional:
11. Possui Pés-graduacéo? Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

12. Qual é o seu nivel na Pés-graduacdo? Marcar apenas uma oval.

Lato Sensu (Especializacéo)
Mestrado

Doutorado

Pés-doutorado

13. Qual(is) area(s) de formacéao?

14. Tem proposito em dar continuidade a sua formacgéo académica e profissional?
Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao
Talvez

15. Quais cursos poderiam contribuir para aperfeicoar a sua atuagéo docente?
Marque todas que se aplicam.

Graduacao (Pedagogia)
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Complementacao pedagdgica (Licenciatura)

Especializacao na area de Educacdo Mestrado em Educagéo
Doutorado em Educacao P6s-Doutorado

Cursos de aperfeicoamento e atualizacdo pedagodgica

Cursos de capacitacdo profissional

Nenhum Outros

16. Realizou formacdo continuada no percurso do exercicio docente na
Educacéao Profissional?
Marcar apenas uma oval.
Sim
Né&o

17. Se for positivo, marque também por qual instituicdo o curso foi proporcionado:

Marque todas que se aplicam.
CEP/ETC
EAPE
Outros setores da SEEDF

Instituicbes conveniadas com a SEEDF

Institui¢des Publicas de Ensino
Instituicdes Privadas - (com recurso proprio)
Outro:

18. A formacgdo continuada contribui/contribuiu para o desenvolvimento de
capacidades técnicas especificas e fortalecimento da relacéo teérico-pratica no
processo de ensino e aprendizagem? Justifique.

19. Como vocé avalia a formacdo pedagogica para professores que atuam na
Educacéao Profissional?

Marcar apenas uma oval.

Fundamental para a atividade docente
Importante para a relagdo teoria x pratica na praxis docente

Desnecessaria, apenas a formacado académica (bacharel ou tecndlogo) é
suficiente

Nenhuma

Politicas Publicas, Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar e Praticas
docente
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Nesta secdo, iremos averiguar sobre as "Politicas Publicas da Educacdo
Profissional™, o "PPP" do CEP/ETC e acerca das suas "Préaticas Docentes".

20. Conhece os marcos regulatérios que norteiam a implementacédo de politicas
publicas da Educacéo Profissional?

Marque todas que se aplicam.

Sim, conheco resolucdes, diretrizes e o Plano Nacional de Educacdo - (Esfera
Federal - MEC, Conselho Nacional de Educacao)

Sim, conheco resolugdes, a proposta da diretrizem construcédo pela DIEP, Curriculo
em Movimento, Plano Distrital de Educacéo - (Esfera Distrital - SEEDF, Conselho
de Educacédo do DF)

Sim, conheco o Projeto Politico Pedag6gico do CEP/ETC
Conheco em parte alguns dos documentos supracitados
N&o conheco nenhum dos documentos, s6 ouvi falar
Nunca ouvi falar

21. Resolucéo 1 de 2018 - Artigo 7° : “A Educacao Profissional tem por finalidade
proporcionar ao estudante a formacao integral e o desenvolvimento de aptiddes
para o exercicio de atividades produtivas requeridas pelo mundo do trabalho e
para o convivio social, com base nos fundamentos cientifico-tecnologicos, sécio-
historicos e culturais.” (CEDF, 2018).

No CEP/ETC foi realizada alguma acéo que contempla o art. 7° da resolugéo n°
1/2018, com objetivo de compreender, avaliar e planejar coletivamente a sua
implementacao?
Marcar apenas uma oval.
Sim
Né&o

22. Justifique a sua resposta:

23. Reflita sobre os dilemas e dificuldades do seu cotidiano escolar e descreva 3
(trés) acdes necessarias a realizacéo de praticas docentes efetivas para a educacéo
profissional no CEP/ETC.

24. A rotina didatico/pedagogica do CEP/ETC proporciona situacdes para
avaliacdo da pratica docente?

Marcar apenas uma oval.

Sim N&o

25. Sesim, como essas situacdes acontecem? Se nao, registre a sua posi¢ao sobre
0 assunto.
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O Conselho Nacional de Educacéo, define por meio da resolugédo 06/2012,
artigo 6°, os principios norteadores da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio. Com base no artigo e nos incisos a seguir, responda as questdes
relacionadas:

Os incisos | e 1V, apresentam as seguintes concepcoes sobre “integracio”: I -
relacdo e articulacdo entre a formacédo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacéao
integral do estudante; IV - articulacdo da Educacdo Basica com a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva da integracdo entre saberes
especificos para a producdo do conhecimento e a intervencdo social,
assumindo a pesquisa como principio pedagogico. (CNE, 2012, pg. 2). * * A
partir dos principios norteadores, incisos | e 1V, como vocé articula na prética
a formacéo basica dos estudantes com a proposta da formacéo profissional?

26. Nos incisos VI, VII e VIII sdo apresentadas as perspectivas sobre “trabalho

27.

pedagégico”: VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de
ensino- aprendizagem; V11 - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na
préatica pedagbgica, visando a superagdo da fragmentacdo de conhecimentos e
de segmentacdo da organizacdo curricular; VIII - contextualizacao,
flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias educacionais
favoraveis a compreensdo de significados e a integracdo entre a teoria e a
vivéncia da pratica profissional, envolvendo as multiplas dimensdes do eixo
tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas; (CNE, 2012,
pg. 2) * *A partir das perspectivas apresentadas nos incisos VI, VIl e VIII, como
acontece na pratica docente a organizacdo e implementacdo do trabalho
pedagoégico pluridisciplinar?

Caso nao seja contemplado no CEP/ETC, descreva as suas perspectivas.

Os incisos 111, IX, X1l e XV, apresentam as seguintes concep¢des do “trabalho
como principio educativo” e a relaciao entre “unidade escolar e o mundo do
trabalho”: III - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integracéo com a ciéncia, a tecnologia e a culturacomo base da proposta politico-
pedagogica e do desenvolvimento curricular; 1X - articulagdo com o
desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos territorios onde 0s cursos
ocorrem, devendo observar o0s arranjos socioprodutivos e suas demandas locais,
tanto no meio urbano quanto no campo; XII - reconhecimento das diversidades
das formas de producéo, dos processos de trabalho e das culturas a eles
subjacentes, as quais estabelecem novos paradigmas; XV - identidade dos perfis
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profissionais de conclusdo de curso, que contemplem conhecimentos,
competéncias e saberes profissionais requeridos pela natureza do trabalho, pelo
desenvolvimento tecnoldgico e pelas demandas sociais, econdmicas e ambientais;
(CNE, 2012, pg. 2 e 3) * * A partir das concepc¢des apontadas nos incisos 111, X,
X1l e XV, como ocorre na prética a relacdo do que é ministrado em sala de aula
x mundo do trabalho?



