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Figura 1: Construcéo de barraco - Ceilandia, 28/08/1971.

Z

o

L.
Fonte: Arquivo Publico do DF (autor nédo identificado)

C.E.l “LAND”

(..)

Ceilandia... landia dos filhos das aves de arribacéo
Que, ja no imenso Planalto, sob o sol da solidao,

No mesmo dia aprenderam sua nova profissao:

Areia, cimento e brita; seu novo nome: pedo

Das obras que eles faziam sem saber pra qual patréo,
Como abelhas operarias sem rainha e sem zangao...
Dia e noite, noite e dia, soca pacoca pilao!

Ceilandia... landia dos filhos das aves de arribacao

Que construiram Brasilia, o orgulho desse Torrao,

Torrao que também é deles, mas que nem sabem quem séo,
Pois que, empenhados nas obras, com toda dedicacgéo,

Nem em sonhos construiam sua prépria habitacao,

Por isso em cada caixote tinha um barraco-embri&o...

Dia e noite, noite e dia, soca pagoca pilao!

(..)

Antonio Garcia Muralha
Verso é Verso o resto é prosa, 2008, pp. 85-86
(grifo nosso)
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RESUMO

A Educacédo de Jovens e Adultos é um espaco onde trabalhadores dos mais diversos
oficios e profissdes se encontram, se desafiam e perseveram todas as noites, quando
decidem voltar a estudar, para enfrentar mais uma “jornada de trabalho”, pois geralmente
voltam a estudar visando a elevacdo da escolaridade e, conseqiientemente, uma
ascensao profissional. A presente pesquisa visa investigar como a instituicdo de ensino
tem dialogado com a memodria de vida dos educandos e das educandas, ao abordar a
histéria da cidade de Ceilandia - DF no primeiro segmento da EJA. Ceilandia, a cidade
mais populosa do Distrito Federal, foi criada em 1971 a partir da Campanha de
Erradicacbes de Invasdes - CEl. Comecei minha caminhada no magistério por meio da
educacdo popular, no Centro de Educacdo Paulo Freire de Ceilandia (CEPAFRE),
entidade sem fins lucrativos que desenvolve trabalhos seguindo os principios da
educacéo freireana. Em suas atividades, a historia da cidade é continuamente revisitada
a partir das narrativas dos pioneiros da cidade, constituindo palavras geradoras utilizadas
no "método" Paulo Freire, relevantes na alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos
trabalhadores. Fez-se uso da pesquisa exploratéria, bibliografica, documental, de
guestionario semi-estruturado e da observacdo participante, em abordagem qualitativa,
com o objetivo final de contribuir tanto com o debate académico sobre essa
aprendizagem, quanto com a formacdo desses sujeitos. Além de diversas obras de
tedricos, foram ainda consultados dados da Pesquisa Distrital por amostra de Domicilio
(PDAD/CODEPLAN, 2015). Nesse sentido, a cidade, os movimentos sociais e a
educacao popular, além da escola, constituem meméria viva e importante fonte de
pesquisa sobre seus atores sociais: estudantes da EJA, moradores, pioneiros, militantes
de movimentos sociais e da educacdo popular. Esta pesquisa-acdo foi realizada no
Centro de Ensino Fundamental 20 de Ceilandia Norte, escola situada justamente na area
em que aconteceram diversas acdes, protagonizadas por movimentos sociais,
reivindicatérias de direitos, no surgimento da cidade. Um valioso trabalho a ser ainda
aprofundado sobre a histéria da Ceilandia, que traga a relevo o0s conhecimentos
“‘guardados” dos estudantes pioneiros da EJA, ainda necessita ser feito; dado o volume
de contetudos a ser passado em um semestre, o trabalho desenvolvido no CEF 20,
valorizando as narrativas dos educandos a partir de suas memoérias, admite-se incipiente,
mas um primeiro passo nesse inadiavel compromisso. A pesquisa baseia-se na
particularidade do materialismo histérico-dialélico (MHD) e suas categorias nucleares -
totalidade, contradicdo, mediagéo e historicidade.

Palavras Chave: Ceilandia, Narrativas, Memdéria, Movimentos Sociais e Educacao
Popular.



ABSTRACT

Youth and Adult Education is a space where workers from different trades and
professions meet, challenge and persevere every night when they decide to go back to
school, to face another “workday”, as they usually return to study aiming the rise of
schooling and, consequently, a professional rise. This research aims to investigate how
the educational institution has dialogued with the life memory of the students, when
approaching the history of the city of Ceilandia - DF in the first segment of the EJA.
Ceilandia, the most populous city in the Federal District, was created in 1971 from the
Invasion Eradication Campaign - CIS. | started my teaching journey through popular
education at the Paulo Freire de Ceilandia Education Center (CEPAFRE), a non-profit
organization that develops works following the principles of Freire's education. In its
activities, the history of the city is continuously revisited from the narratives of the pioneers
of the city, constituting generating words used in the Paulo Freire "method", relevant in the
literacy of young, adults and elderly workers. Exploratory, bibliographical, documentary
research, semi-structured questionnaire and participant observation were used, in a
qualitative approach, with the ultimate goal of contributing both to the academic debate
about this learning and to the formation of these subjects. In addition to several works by
theorists, data were also consulted District Household Sample Survey (PDAD /
CODEPLAN, 2015). In this sense, the city, social movements and popular education, in
addition to school, are a living memory and an important source of research on their social
actors: students from the EJA, residents, pioneers, militants of social movements and
popular education. This action research was carried out at the Ceilandia Norte Elementary
School 20, a school located in the area where several actions took place, led by social
movements, claiming rights, in the emergence of the city. A valuable work to be further
elaborated on the history of Ceilandia, which brings to relief the “guarded” knowledge of
the pioneer students of EJA, still needs to be done; Given the volume of content to be
spent in a semester, the work developed at CEF 20, valuing the students' narratives from
their memories, is incipient, but a first step in this unavoidable commitment. The research
is based on the particularity of historical-diallel materialism (HDM) and its core categories
- wholeness, contradiction, mediation and historicity.

Keywords: Ceilandia, Narratives, Memory, Social Movements and Popular Education.
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A memodria guardaréa o que valer a pena.
A memoéria sabe de mim mais que eu;

e elando perde o que merece ser salvo.
Eduardo Galeano,

Dias e Noites de Amor e de Guerra.
[Traducéo de Eric Nepomucenao].

Porto Alegre: L&PM Editores, 2001.

Figura 2: Caixa d"4gua, Ceilandia

Fonte: http://raixceilandia.blogspot.com/ (autor n&o identificado)
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INTRODUCAO

O ponto de partida da presente pesquisa € o trabalho realizado, por meio
da educacdo popular, no Centro de Educacdo Paulo Freire de Ceilandia
(CEPAFRE), entidade do movimento popular que, mais do que somente realizar
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos trabalhadores, tem como caracteristica
ir além, fazendo com que educandos e também educadores se envolvam nas
problematicas abordadas no circulo de cultura, conforme a base tedrica freireana,
alicerce central do trabalho do CEPAFRE a partir do qual se respeita os saberes
dos educandos, suas historias de vida, suas realidades, valorizando o seu
conhecimento e, a partir dessa historia, os conduz a fazer uma reflexdo sobre o
meio que os cerca.

Fruto de longa caminhada na educacao popular, a dissertacdo procurou
responder a inquietagcdo: como a histéria de vida dos sujeitos do primeiro
segmento da EJA dialoga com a memdria da cidade de Ceilandia-DF, a partir do
seu contexto histoérico de luta e resisténcia?

A escolha por esta abordagem, tendo como sujeitos histéricos os
educandos, exigiu desde o primeiro momento parametros tais como o respeito a
histéria de vida desses sujeitos, a relacdo de suas histérias de vida com os
processos da cidade, a analise dessa memodria viva constituida por cada
educando a partir de suas narrativas, visando a chegada a uma diferente historia
da cidade.

Neste sentido, foi de fundamental importancia compreender a cidade a
partir da perspectiva dos Movimentos Sociais e da Educacgéo Popular, tecendo a
memoaria viva de seus atores sociais, dando voz aos sujeitos que fizeram histéria
coletiva no sentido de superacdo da opressdo a que foram submetidos pelo
sistema capitalista, nos contextos historico, politico, econémico e social. Nesta
condicao, tais atores sociais vivenciaram a génese nao s6 material, mas cultural,
do territério, e ainda vivenciam - visto que a realidade atual remete também a
situacbes do passado, que se projetam para o futuro. Essa memodria ndo se
traduz em simples histdorias contadas “por contar’, mas em instrumento de
apropriacao,conscientizacdo, emancipacao e autonomia dos movimentos sociais,

tal como aponta Le Goff:
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A memdria, na qual cresce a histéria, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro.
Devemos trabalhar de forma que a memdria coletiva sirva para a
libertacdo e ndo a serviddo dos homens. (LE GOFF, 2013, p.
437)

Desta feita, a investigacdo foi norteada pelo objetivo geral de analisar a
relac@o entre a histéria de vida de estudantes do primeiro segmento da educagéo
de jovens e adultos, no Centro de Ensino Fundamental 20 de Ceilandia Norte,
com a construcdo de politicas sociais no contexto histérico da cidade de
Ceilandia. Como objetivos especificos, a todo momento foi mantida a atencao
para as seguintes demandas:

a) Levantar o histérico dos movimentos sociais de Ceilandia e suas relacfes
com a construcao da cidade;

b) Conhecer a apropriacdo dos estudantes da educacéo de jovens e adultos
de primeiro segmento sobre o contexto histérico da cidade de Ceilandia;

¢) Registrar as politicas educacionais para a educacao de jovens e adultos e
a configuracdo destas na participacdo de Ceilandia no seu processo

histoérico.

A pesquisa bibliografica foi realizada nos bancos de dados da Biblioteca
Central (BCE) da Universidade de Brasilia (UnB), no SCIELO, no Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses (BDTD).

Apbés a leitura de diversos trabalhos, foram analisados os que se
aproximam da linha de pesquisa proposta, como o caso do descritor “Memoria,
EJA, Movimentos Sociais e Histéria de Vida” com recorte temporal de 2012 a
2017. Os trabalhos encontrados na BCE foram selecionados conforme

demonstrado no quadro a seguir:
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Quadro 01 — TCC e Dissertacdes

Autores (as) Ano Pesquisa Dimensbdes Contempladas Segmento/EJA

XAVIER 2012 | TCC EJA e Movimentos Sociais | = -----------

MARCIEL 2017 | TCC Memoria e Movimentos | ---eeeeeee-
Sociais

ALVES 2014 | TCC EJA e Historia de vida 1°

BEU 2007 | Dissertagdo | Memoria e Historia de vida | =~ -----------

COSTA 2006 | Dissertacdo | EJA e Historia de vida 1°

Fonte: Biblioteca Central dos Estudantes — BCE - UnB

Chama atencdo, também, a existéncia de diversos artigos bem
fundamentados que abordam a temética da memoria dos sujeitos da EJA; nesse
sentido, foram selecionados trés Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) e duas
Dissertacoes.

As cinco pesquisas selecionadas, que apresentam enfoque na EJA,
memoria, historia de vida e movimentos sociais da cidade; além de se
aproximarem do tema de investigacdo, trazem tedricos contribuiram para

fundamentar a pesquisa.

a) Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC): Movimentos Sociais,
Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo (TIC’s) e Educagdo de Jovens
e Adultos Trabalhadores (EJAT): Desafios na Formacao do(a) Pedagogo(a)
(XAVIER, 2012), TCC do curso de pedagogia da Faculdade Educacgao
(UnB). A estudante, pesquisadora e militante, como ela se define, é
moradora de Ceilandia, foi bolsista e fez parte da equipe que coordenou 0
Portal de Foruns de EJA do Brasil. Diante desse desafio, realizou seu
trabalho para fundamentar sua pratica pedagdgica nessa trajetoria das
TIC’s, movimentos sociais e a EJA/Educacdo Popular, onde relata sua
memoria de vida, sua experiéncia enquanto bolsista no Projeto de
Pesquisa Portal dos Foéruns de EJA do Brasil, sua experiéncia no
movimento social de EJA, e, por fim, relata a histéria da cidade de
Ceilandia e sua experiéncia no Movimento Popular por uma Ceilandia
Melhor (MOPOCEM). O interessante nesse TCC é que a pesquisadora
realiza um apanhado histérico da EJA no Brasil e no DF, além da
fundamentacdo tedrica consistente sobre movimentos sociais, a fim de

abordar a histéria de Ceilandia.
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Os autores utilizados como referenciais teodricos foram: Paulo Freire,
Renato Hilario dos Reis, Aldo Paviani, Safira Bezerra Ammann, Maria da
Gldria Gohn, Rene Barbier, Paulo Freire, Maria Luiza Pinho Pereira, Moacir
Gadotti, Valéria Costa, Julieta Borges Lemes, Dorisdei Valente Rodrigues e
Meire Cunha.

Esse trabalho dialoga com a pesquisa no que se refere a EJA e aos

movimentos sociais.

b) Outro TCC pesquisado foi Constituicdo e Preservacdo da Memoaria
Coletiva do Paranoa - Relato de experiéncia sobre atuacdo no Programa
de Extensdo Centro Memoria Viva (MACIEL, 2017), Faculdade de Ciéncia
da Informagdo (UnB), do curso de Biblioteconomia. Este trabalho foi
resultado da atuacdo de seu autor no programa de extensdo Centro
Memodria Viva, no periodo de agosto de 2015 a outubro de 2016. A autora,
gue é residente na cidade do Paranoa, toma como ponto de partida seu
trabalho para realizar um resgate da histéria da cidade do Paranoa, com a
proposta de constituicdo de um centro de memoria a partir da parceria
entre o CMV-DF/UnB e o Centro de Cultura de Desenvolvimento do
Paranod - CEDEP. Para além da pesquisa, a partir dessa atuacao
desenvolve um trabalho de pesquisa da memodria no CEDEP, entidade do
movimento popular de educacdo. A pesquisadora realizou um breve
memorial, com sua histéria de vida, e também explorou a histérico da
cidade com base em producdes audiovisuais e publicacbes académicas
sobre 0 assunto, abrangendo ainda relatos e memdrias de vivéncias e
atividades. Ao trabalhar com as produc¢des audiovisuais, privilegiou dois
videos: Memdrias de ca e de |a e Pedras da Vila Paranoa, que abordam o
surgimento do Paranoad, realizando uma analogia da historia disponibilizada
no sitio do GDF — que, segundo a pesquisadora, é pouco esclarecedora.
Denuncia também o “monopdlio da histéria” por parte de grupos
dominantes, geralmente uma histéria, uma versao, que difere muito da/do

morador que esteve na resisténcia contra a remogdo da antiga “Vila
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Paranoa”. Esse TCC vai ao encontro da presente pesquisa ao abordar o
CMV, a historia da cidade, educacéo popular e a EJA.

O TCC traz os autores que pesquisam a memoria como registro do
passado, a exemplo de Paul Ricoeur; e em educacdo, como Renato Hilario
dos Reis no se refere a EJA. Também faz referéncia ao Portal dos Foruns
de EJA.

C) O Trabalho de Conclusdo do Il Curso de Especializagdo em
Educacdo na Diversidade e Cidadania, com énfase em EJA/2013-2014,
cujo o titulo é: A construcéo da identidade do educando da EJA no CEF 24
- Ceilandia (ALVES, 2014), Universidade de Brasilia (UnB) - Faculdade de
Educacdo - UAB/UnB/ MEC/SECAD. O estudo tem o propésito de
pesquisar a historia do vida dos sujeitos da EJA do primeiro segmento:
suas origens, heranca cultural, familiar e social, no sentido de reforcar os
lacos e entender a vida escolar como um meio para a mudanca de vida.
Tem a pretensdo de que, a partir desse processo, possam fazer uma
reflexdo critica acerca de sua trajetéria escolar, e que 0s conhecimentos
adquiridos na escola possam, de alguma forma, contribuir para a
transformacéao social.

O trabalho destaca dois autores para fundamentacao teorica: Paulo Freire
e Miguel Arroyo, e pesquisa documental que aborda a Constituicdo Federal

e a Lei de Diretrizes de Base.

d) A Dissertacdo de Mestrado em Histéria Os filhos dos Candangos:
Exclus&o e Identidades (BEU, 2007), aborda a trajetéria dos trabalhadores
que participaram da edificacdo de Brasilia, incluindo o periodo posterior a
inauguragdo. Foi movida inicialmente pelo sonho de uma vida melhor,
seguida de inumeros adversidades, em um cenario de perdas e ganhos,
gue envolveu multiplas rupturas, inclusive de natureza cultural. A partir
desse contexto, procurou-se investigar e compreender 0s sentimentos
herdados pelos filhos em relacdo a cidade, com énfase nas nocdes de
identidade, memoria, representacdo e imaginério. Os pesquisados sdo, em

sua maioria, filhos de candangos que viviam no antigo nucleo de favelas
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conhecido por Vila do IAPI e que foram removidos, em 1971, para a recém-
criada cidade satélite de Ceilandia (DF), recorte espacial do estudo. Trata-
se de um trabalho de Histdoria Oral, desenvolvido com realizacdo de
entrevistas, cujo teor foi submetido a metodologia da Andlise do Discurso.

Alguns autores que fundamentaram essa pesquisa foram capazes de
também contribuir com minha pesquisa: Aldo Paviani, Jacques Le Goff,
Manoel Jevan, Maurice Halbwachs, Michael Pollak, Paul Ricoeur, Paul

Thompson e Walter Benjamin.

e) A Dissertacdo de Mestrado em Educagdo denominada A
constituicdo dos sujeitos da educacao de jovens e adultos: o poder, saber e
sentir em uma escola publica de Ceilandia - DF (COSTA, 2006).
Apresentada na Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia
(UnB), traz a discussdo a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), como forma de sobre julgar pela construcédo da histéria de cada um,
a opressao e exclusao por eles sofridas.

Aborda a educacdo como possibilidade concreta a partir de uma diferente
formacdo de professores, analisando a dialogia como préatica educativa,
identificando o aluno como sujeito de seu proprio conhecimento por
intermédio das relagdes sociais, como processos de constituicdo por ele

desenvolvidos.

A proposta da pesquisa € trabalhar na perspectiva histérico-cultural a fim
de entender a constituicdo dos sujeitos envolvidos na Educacdo de Jovens e
Adultos. A metodologia utilizada parte da perspectiva de participacdo segundo
Thiollent. A intencdo € unir a teoria a pratica, numa agdo coletiva entre
pesquisador e pesquisados.

O referencial tedrico utilizado nessa Dissertacdo com maior frequiéncia foi:
Miguel Arroyo, Carlos Branddo, Roseli Fontana, Paulo Freire, Emilia Ferreira, Karl
Marx, Friedrich Engels, Angel Pino, Renato Hilario, Michel Thiollent, Elizabeth

Tunes, Lev Vygotski e Benigna Villas Boas.
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O contexto historico no qual se insere a construgcdo de Brasilia esta repleto
de contradicbes, que por sua vez geraram novas contradicbes ante a nova
realidade, na qual operarios de varias partes do Pais imigram imbuidos do espirito
e vontade de trabalhar e fazer parte da histéria da nova capital federal,
construindo prédios e casas, mas chegando a condi¢cdo de ndo terem garantidos
terrenos ou investimentos para seu préprio lugar para morar. Ao montante de
recursos que foram empregados na viabilizacdo da construcdo de uma nova
cidade, opde-se a auséncia de politicas de garantia de direitos ao segmento mais
vulneravel; enquanto servidores publicos federais foram seduzidos a transferirem-
se para Brasilia, deixando o Rio de Janeiro, por meio da doacdo de imoveis e de
garantia de bons cargos, trabalhadores e trabalhadoras bracais ndo puderam
contar com nada. Pessoas em busca de oportunidades para melhora de vida
viram-se confrontadas com situacdes dificeis de serem superadas.

No caso do noticiario referente ao corte do MEC, de 30% dos recursos
para a Educacdo, nos deparamos com a categoria totalidade, pois atinge o
conjunto da sociedade, inclusive quem néo é estudante de universidades publicas
ou institutos federais - a categoria historicidade. No que diz respeito a categoria
mediagdo, os argumentos repetidos pela midia afirma que “o governo
contingencia os recursos da Educagao por falta dos mesmos” - agdo que afetara
as universidades, principais Instituicbes de Ensino afetadas (aparéncia),
prejudicando ou mesmo impossibilitando a producdo cientifica do Pais e o
desenvolvimento intelectual, cientifico e cultural das futuras geracfes (esséncia),
ao passo que as grandes fortunas ndo séo taxadas no Brasil, o sistema Judiciario
e o0 Legislativo Federal dao a si mesmos aumentos que infligem bilh6es aos cofres
publicos, e a manutencdo de privilégios como auxilio-moradia, auxilio-terno,
auxilio para pagamento de faculdade a filhos até 21 anos de idade, dentre outros,
justamente a esse alto funcionalismo, impacta gravemente as contas publicas e
consomem o0 imposto pago pelos trabalhadores e trabalhadoras. No entanto, a
mediacdo (como foi dito) realizada pelos veiculos de midia ndo deixam entrever
nenhuma dessas contradi¢des, ocultando a concentracéo de riqueza.

Ao observar um trabalhador transitando de bicicleta, com uma caixa de
iIsopor em cores reluzentes nas costas, para entregar pizza por meio de aplicativo,

podemos recorrer a categoria totalidade, pois a presenca de aplicativos cresce
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exponencialmente; no entanto, as custas de uma exploracdo ainda mais violenta
dos trabalhadores, que ndo contam com quaisquer direitos trabalhistas. Essa
precarizacdo radical do trabalho, ja chamada analogamente de uberizacdo do
trabalho, vem tomando contornos assombrosos na sociedade contemporanea, e a
massa de pessoas desempregadas acredita unicamente no problema da

“concorréncia”, quando a exclusao é traco do sistema, como comenta Antunes:

...Pode-se constatar que a sociedade contemporénea presencia
um cenario critico, que atinge também os paises capitalistas
centrais. Paralelamente a globalizagdo produtiva, a légica do
sistema produtor de mercadorias vem convertendo a concorréncia
e a busca da produtividade num processo destrutivo que tem
gerado uma imensa sociedade dos excluidos e dos precarizados,
que hoje atinge também os paises do norte. (ANTUNES, 2015, p.
214)

O exemplo do entregador de pizza demandado por aplicativos é um
exemplo dentre tantos outros. Historicamente, liga-se a imensa lista de trabalhos
desvalorizados e mal remunerados, onde reside sua historicidade. Quanto a
mediagcdo, observa-se que esse trabalhador exerce um trabalho “sem patrdo”,
sendo aparentemente “livre”, mediado apenas por um aplicativo; mas, na
esséncia, devera trabalhar muito mais horas para conseguir uma remuneracao
condizente com a de um emprego formal.

Esses exemplos foram no intento de ilustrar o quanto o MHD pode langar
novas luzes sobre nosso meio, construindo um olhar critico dos fatos e
acontecimentos, capaz de compreender mais profundamente a logica perversa de

varias esferas.

Procedimento Metodoldgico

O Centro Ensino Fundamental 20 de Ceilandia é localizado na regido norte
da cidade, faz parte do “Setor Tradicional”’, mais conhecido como “Via Leste”,
regido que abriga boa parte dos pioneiros da cidade. E a Unica na regido a
oferecer a Educacdo de Jovens e Adultos no periodo noturno. Nesse sentido,

realizar a pesquisa nessa instituicio de ensino possibilitou ter contato com
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estudantes da EJA que foram, efetivamente, pioneiros que vivenciaram o0
surgimento da cidade.
O trabalho, de caréater qualitativo, seguiu a linha da pesquisa-acao,

segundo Thiollent:

...Internamente ao processo de pesquisa-acdo, encontramos
gualidades que ndo estdo presentes NOS  pProcessos
convencionais. Por exemplo, podemos captar informacoes
geradas pela mobilizagdo coletiva em torno de agbes concretas
que ndo seriam alcancaveis nas circunstancias da observacao
passiva. (THIOLLENT, 2011, p. 30)

No primeiro segmento da EJA, os estudantes, em sua maioria, ainda nao
dominam plenamente o processo da escrita e leitura. Por este motivo, alguns dos
relatos foram obtidos por meio de entrevista e trabalhos coletivos, elaborados com
o professor regente, numa perspectiva exploratéria, bibliografica, documental,
com aplicacdo de questionario semi-estruturando e observagdo participante,
respeitando uma abordagem qualitativa. No entanto, essa modalidade de ensino,
a EJA, tem a capacidade de reunir pessoas experientes, que tém muito a
contribuir, sobretudo num dialogo franco e horizontal. A metodologia freireana,
aplicada por meio do circulo de cultura, norteou todo o levantamento.
Dialogicamente, todos tiveram voz para expor seu ponto de vista acerca do
nascimento da cidade de Ceilandia, cabendo ao pesquisador coordenar 0s
debates.

Sobre o envolvimento do pesquisador, Gonsalves afirma:

Vocé pode até concluir a sua pesquisa sem estar envolvido com o
tema, transformando o seu trabalho em uma cruz a ser carregada.
Mas, se vocé optar por colocar nesse caminho paisagens
agradaveis, ndo tenho davida: o seu trabalho ser4d muito mais
interessante. (GONSALVES, 2003, p. 10)

A realizacdo da pesquisa em uma instituicdo de ensino publica, fortemente
identificada com a historica resisténcia e luta dos moradores da cidade, foi
coerente com as convicgbes de igualdade, emancipacdo e eliminacdo de
hierarquias autoritarias, tanto no que se refere ao binarismo centro-periferia,
guanto a audicdo dos mais idosos e simples. O processo de ensino/aprendizagem

de boa parte da populacédo de Ceilandia Norte, principalmente dos habitantes da
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area leste da cidade, passa por essa escola, o que a converteu no l6cus ideal de
reescrita da historia por meio da memoaria. Ao discurso oficialesco, contrapbem-se

os olhares dos estudantes da escola.

Referencial Teérico

A bibliografia que permite a andlise consequente da memoria, por meio da
histéria de vida de sujeitos sociais, remete a autores que apresentam novas
proposi¢cdes no tratamento do passado, do discurso, da no¢do de documento,
dentre outras. Le Goff (2013), por exemplo, defende que a memdria deve estar a
servico da libertagéo:

A memodria, na qual cresce a histéria, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro.

Devemos trabalhar de forma que a memdria coletiva sirva para a
libertacdo e ndo a serviddo dos homens. (LE GOFF, 2013, p. 437)

Ao analisar a historia da cidade a partir da histéria de vida das pessoas que
a constituem, deve-se levar em consideracdo ndo somente seu protagonismo,
invertendo préticas perversas de invisibilizacdo de classes desfavorecidas, bem
como a imbricacdo do relato com a cidade, de modo que a associacao entre
tempo-espaco deve ser apurada, como Ricoeur (2007) discorre sobre dicotomias

nem sempre consideradas:

Uma cidade confronta no mesmo espaco épocas diferentes,
oferecendo ao olhar uma histéria sedimentada dos gostos e das
formas culturais. A cidade se d4 ao mesmo tempo a ver e a ler. O
tempo narrado e o espaco habitado estdo nela mais estreitamente
associados do que no edificio isolado. A cidade também suscita
paixdes mais complexas que a casa, na medida em que oferece
um espaco de deslocamento, de aproximacdo e de
distanciamento. E possivel ali sentir-se extraviado, errante,
perdido, enquanto que seus espagos publicos, suas pracas,
justamente denominadas, convidam as comemoragcfes e as
reunides ritualizadas. (RICOEUR, 2007, p. 159)

Ouvindo os individuos e relacionado a construgdo coletiva, alcanca-se a

memodria coletiva, fundamental quando se deseja ter uma visao geral, ampla, do
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todo. Sobre isso Ricoeur relaciona as inter-relacdes da memoria individual com a

coletiva, e suas imbricacdes:

(...) ndo se pode dizer que o testemunho de Maurice Halbwachs
chegue a de negacdo da memodria coletiva. O proprio termo
sanciona o sucesso relativo da integragdo da historia numa
memoria individual e coletiva ampliada. De um lado, a historia
escolar, feita de datas e de fatos memorizadas, anima-se com
correntes de pensamento a experiéncia, e torna-se aquilo que o
préprio socidlogo tinha considerado anteriormente como “os
guadros sociais da memoéria”. De outro, a memoria, tanto a
pessoal como coletiva, enriquece-se com o passado histdrico, que
a torna progressivamente o nosso. Ao substituir a escuta da
palavra dos “velhos”, a leitura da, ao mesmo tempo, uma
dimensado publica e intima a nocdo dos rastros do passado. A
descoberta dos monumentos do passado € a ocasido para
descobrir “ilhotas de passado conservadas” (op.cit., p.115).
enquanto as cidades visitadas guardam suas “fisionomias de
outrora” (ibid.). E assim que, pouco a pouco, a memdria historica
se integra & memoéria viva. (RICOEUR, 2007, pp. 406-407)

Assim, destaco que os autores que contribuiram com essa pesquisa em
memorias, narrativas e historia de vida foram: Elizeu de Souza, Jacques Le Gof,
Maurice Halbwachs, Michael Pollak, Paul Ricoeur, Pierre Nora, Rodrigo de Souza
e Walter Benjamin, Delory-Momberger, Jéssica dos S. Maciel e Diane Valdez.

Outros aspectos também explorados, como o estudo da cidade de
Ceilandia, Brasilia e Movimentos Sociais, contou com os autores: Aldo Paviani,
Edson Bel, Gustavo Lins Ribeiro, Manoel Jevan, Milza Guidi, Paulo Bertran e
Safira Ammann, Maria da Gloria Gohn, Maria Madalena Térres, Manoel Jevan,
Vinicius Carvalho Pereira, Danielle Estrela Xavier.

Sobre a tematica da Educacdo, os autores presentes sdo: Paulo Freire,
Moacir Gadotti, Renato Hilario, Carlos Branddo, Maria Luiza Pinho Pereira e
Erlando Réses.

Para analisar aspectos de ldeologia e Alienacéo, foram trazidos os autores:
Antonio Gramsci, Friedrich Engels e Vladimir Lenin.

Sobre o Método Dialético: Leandro Konder, Friedrich Engels e Karl Marx.

Por fim, no que se refere a Metodologia, os autores foram: Laurence

Bardin, Michel Thiollent e Rene Barbier.
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Sem duvidas, geracdes presentes e futuras poderdo melhor entender seu
proprio processo de vida a partir do momento em que detém o conhecimento de
sua historia coletiva. Por este motivo, o Centro Memoéria Viva: documentacéao e
referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Popular e
Movimentos Sociais do Distrito Federal (CMV) tem muito a contribuir nesse
aspecto, e constituiu-se outra fonte importante para a construcao desta pesquisa.

Para fins de orientacdo ao leitor, assim delineamos o trabalho: no Capitulo
I, empreendemos uma ampla contextualiza¢do histérica acerca da formacéo de
Ceilandia, abordando a chamada Campanha de Erradicacdo de Invasdes, as
experiéncias dos primeiros moradores, marcos como a construcdo da Caixa
D’Agua, aspectos politicos, seus indicadores, acrescidos de meu memorial, na
medida em que a histéria de minha familia insere-se na historia coletiva
constituida acerca da cidade.

O Capitulo Il traz o historico dos movimentos sociais locais, bem como a
conceitualizacdo tedrica acerca dos mesmos; as conquistas e as parcerias
instituidas pelas lutas da sociedade civil organizada de Ceilandia, de seus
primérdios aos dias atuais. Em didlogo, o Capitulo Il expde o panorama da
Educacdo de Jovens e Adultos no Pais, desde a iniciativa de Paulo Freire e a
bem sucedida experiéncia em Pernambuco, sua atuacdo no Ministério da
Educacao de Joao Goulart, até o golpe militar de 1964; analisa ainda as iniciativas
posteriores e a situacdo da EJA na atualidade, discorrendo também sobre as
parcerias com a Universidade de Brasilia e outras instancias, governamentais e
nao governamentais.

Por fim, o Capitulo IV faz um grande apanhado da atualidade, sobre a
cidade de Ceilandia, a Educacédo de Jovens e Adultos no Brasilde hoje, e a
descricdo da pesquisa de campo realizada junto a turma do primeiro segmento da
EJA no CEF 20, periodo noturno, bem como os referenciais teéricos de Narrativa
e Memoria. Conclui-se retomando um dos grandes desafios do Pais ao longo de

décadas: o respeito e a difusdo de sua memodria.
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1. CEILANDIA: MEMORIA, LUTA E EDUCACAO

A cidade de Ceilandia foi criada em 1971, completando 48 anos de
existéncia em 27 de margo de 2019. Surgiu como resultado da “politica de
higienizagcdo” do governo militar que, apdés a construgdo de Brasilia, obrigou os
trabalhadores a desocuparem a area nobre. Milhares deles foram expurgados
para a periferia, a partir da “Campanha de Erradicacao de Invasdes”, cuja sigla
(CEI) converteu-se em iniciais do nome “CEl’landia, conjugada com a

terminologia inglesa land, que significa “terra”, territério e/ou propriedade.

Figura 3 -

Mapa de Ceilandia

.. CEILANDIA
Tradicional

Fonte: Sociedade dos Pesquisadores e Pioneiros da Ceilandia - SppCei
(autor ndo identificado)

O projeto contido na planta de Ceilandia tradicional apresenta o formato de

barril, e foi projetada pelo arquiteto Ney Gabriel de Souza. Verifica-se na planta a

existéncia de dois eixos cruzados em angulos de 90 graus, que cortam a cidade,
conforme mapa acima.

O inicio da cidade foi tortuoso para as pessoas que residiam nas

comunidades das Vilas do IAPI; Tendrio, Esperanca, Bernardo Sayao e Colombo;
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dos morros do Querosene e do Urubu; do Curral das Eguas e Placa das
Mercedes, visto que o povo foi removido dessas areas compulsoriamente e
despejado no cerrado frio, despovoado e sem estrutura ou urbanizacéao.

Aqueles trabalhadores explorados, ao concluirem a construcdo da capital
federal, jA ndo eram mais necessarios; dessa maneira, a cidade tinha de ser
‘limpa” e, quanto ao destino dos pobres, “quanto mais distantes, melhor”. Na
l6gica capitalista prevalente, cidaddos e cidadas pobres foram tratados como
objetos: mesmo empreendendo a sua for¢ca de trabalho na construcao civil, e
ainda que a propaganda de entdo anunciasse a nova capital como lugar “do
futuro” e de esperanca, ao término da construcdo de Brasilia seus habitantes mais
vulneraveis podiam ser descartados. Assim opera a ldgica capitalista, que
desumaniza o ser humano e todo o seu trabalho, tornando-o “alheio”, sem direitos
as riguezas que produz, situagdo concreta largamente vivida na construcdo da

nova capital e que corrobora as ideias de Marx e Engels:

A limitacdo do capital estdA no fato de que todo o seu
desenvolvimento se efetua de maneira antagbnica e a elaboracao
das forcas produtivas, a rigueza universal, a ciéncia, etc.,
aparecem como alienacdo do trabalhador, que se comporta frente
as condicbes produzidas por ele mesmo como frente a uma
riqgueza alheia e causadora de sua pobreza. (MARX e ENGELS,
1992, p.39)

Nesse aspecto, a autora Ammann auxilia na compreensao da aplicacéo

dessas bases funestas na capital:

Ja no momento da remogdo, os moradores percebiam as
desvantagens da nova area. Enquanto as invasdes margeavam o
Plano Piloto, com facilidades de &gua, arborizacdo, luz e acesso
facil ao trabalho, a area que Ihes tinha sido destinada situava-se a
35 quilémetros, numa regido inéspita, sem sombra, sem agua, luz,
com abundancia de cobras e mesmo lobos. (AMMANN, 1991, p.
72)

Além das dificuldades da moradia, ainda havia o fenémeno da
separacdo de quem se encontrou um dia na constru¢do, formou comunidade,
construiu lagos afetivos e, mesmo com a promessa de um novo horizonte de vida,

se viram separados na imensiddo de Ceilandia. Para além de desmanchar
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barracos a remoc¢ao desfez lagos de amizades, pois muitos se viram perdidos na

imensidao do novo lugar.

1.1 Memoéria de vida: minhas raizes

Toda pessoa se constitui a partir de seu meio social, de suas relagcbes
pessoais, de seus antepassados, de seu tempo histérico e outras variaveis. Como
a pesquisa empreendida se pauta pela memoria dos pioneiros de Ceilandia,
acredito ser pertinente relatar um pouco de minha trajetéria de vida, de minhas
raizes, a partir de minhas memdrias, uma vez que também esta inter-relacionada,
pois, a histéria da cidade e do pais, interligada ao todo.

Meus pais, que ndo mais pertencem a esse plano terreno, foram retirantes
nordestinos como tantos outros que sairam da regido para os grandes centros.
Vieram para o planalto central em busca de dias melhores. Sairam precisamente
do estado do Piaui, e chegaram ao Distrito Federal em 1968. Meu pai, Jodo Luiz
do Nascimento, nasceu em 1922 em Altos, no Piaui, e minha mée, Inés Ribeiro
Soares do Nascimento, nasceu em 1928 em Beneditinos, também no estado.
Ambos vieram a se tornar agricultores, como 0s meus avos, em um pais que era
predominantemente agricola na primeira metade do século XX. Apesar do imenso
gquantitativo de trabalhadoras e trabalhadores rurais, naquele contexto, mais da
metade de terras cultivadas no Brasil estavam concentradas nas maos de

pouquissimas familias, conforme descrevem Alencar, Carpi e Ribeiro:

Em 1940, as propriedades latifundiarias de mais de 500 hectares
correspondiam a 3,11% do numero total de estabelecimentos
rurais do pais, mas ocupavam 59,23% da area agraria total. Ou
seja: bem mais da metade das terras pertence a 3% das familias
proprietarias moradoras do campo. (ALENCAR, CARPI, RIBEIRO,
1996, p. 330)

Isso significa que, apesar de agricultores, meus pais ndo possuiam nem a
seguranca de uma terra prépria que pudessem cultivar, garantindo autonomia
financeira e o futuro da familia; nem partilhavam da riqgueza gerada pelos esforcos
gue despediam diariamente, sendo explorados em propriedades rurais sem

quaisquer possibilidades de ascensdo. Ao se casarem, foram morar em
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Pedreiras, no Maranhao. Meu pai tinha grande habilidade para o comércio e, para
sobreviver, abriram uma mercearia; no entanto, a economia mudou e eles foram
afetados. Em consequéncia disso, viram-se obrigados a emigrar para o Distrito
Federal. Enfrentaram varias mudancas, além da geografica; tiveram que suportar
a mudanca climatica, por exemplo, saindo de uma regido quente como O
Nordeste, que chegava a acusar mais que 30° para um local no qual, em época
de inverno, as temperaturas alcancavam menos de 10 graus centigrados.

Vieram com poucos recursos e mais quatro filhos, pois a filha mais velha,
Maria José da Conceicdo, entdo com dez anos de idade, j4 estava na casa de
uma irma de minha mae, tia Joaquina Ribeiro, na cidade de Taguatinga, DF. Os
demais filhos, meus irméos, contavam a idade de oito anos (José Wilson do
Nascimento), seis anos (Filomena Ribeiro do Nascimento), trés anos (Francisco
Luiz do Nascimento), e o filho cagcula com um ano (Jodo Luiz do Nascimento
Filho).

Apoés a chegada, logo meu pai comprou um barraco na Vila Tenorio. Um
ano apos a mudanca, me tornei 0 novo cacula. Assim, nasci em Brasilia, no
Hospital de Base, sendo o unico “candango” da familia, como tratavam o entéo
recém-nascido. Antes de meu nascimento, minha mae havia perdido um filho em
trabalho de parto.

Além de vagas de emprego e melhores condicbes de vinda, outro dos
motivos principais que meus pais reafirmavam terem tido para vir morar em
Brasilia, e que retornava de forma recorrente em suas falas, era a chance de
melhor formacéo para os descendentes: “Viemos para Brasilia para buscar estudo
para os nossos filhos”. Meus pais sabiam ler, mas nao fluentemente; como eles
mesmos afirmavam: “Tinham pouco estudo”. Relatavam que, na juventude,
tiveram aulas informais; minha mae contou que aprendeu a ler na casa de um
‘conhecido”, ou seja, nenhum dos dois frequentara o ensino formal na infancia.

Esta situacdo comprova a relevancia da atuacdo de uma colega,
professora Vania Maria do Régo Silva Costa, da Secretaria de Estado da
Educacao do DF (SEEDF), que, em suas palestras aos professores da EJA, tem o
habito de indagar a plateia: “Quem aqui tem os pais formados com o ensino
médio completo?” Normalmente, pouquissimas pessoas levantavam os bragos,

apos o que ela realizava uma nova pergunta: “Quem aqui tem 0s pais com ensino
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superior?” Diante dessa segunda pergunta, conforme os relatos da professora,
nao raro havia locais onde ninguém levantava o braco. Entdo, concluindo essa
etapa, ela fazia uma ultima questao: “Por que sera que nossos pais nao tiveram
escolaridade na idade adequada?” A partir dessa “provocagao” e lamentavel
constatacao, iniciava um debate e uma analise histérica acerca da educacdo em
nosso Pais.

O grande contingente de pessoas contemporaneas de meus pais,
nascidas em familias que viviam da agricultura e eram criangas nos anos 30,
geracBes que moravam no interior do Pais na primeira metade do século XX,
guando o Brasil era um Pais predominantemente rural, impossibilitadas de
usufruirem de direitos basicos como a Educacdo, sendo frutos de uma total
auséncia do Estado, delineia um contexto social amplo, no qual apenas os filhos
das elites tinham o privilégio de estudar. Antonio Gramsci aborda esta diferenca

histérica jA no contexto europeu:

A educagdo superior ou universitaria, inclusive porque muito cara,
era reservada a poucos, aos filhos de familias grandes pela
nobreza ou pelos rendimentos, sem por iSso ser vetada aos mais
pobres, desde que obtivessem, gracas ao talento, uma bolsa de
estudos. Os outros, a grande maioria, deviam se contentar com
uma instrucdo, boa sem duvida, mas fundamentalmente técnica e
profissional, que os preparava para os oficios ndo diretivos, que
mais tarde seriam chamados a desempenhar nas industrias, no
comércio, nas administra¢des publicas. (GRAMSCI, 1982, p.89)

Nesse sentido, meus pais e tantos outros ilustram a situacédo da educacéao
brasileira ao terem negados 0os meios para que pudessem estudar e, diante do
fato, viessem mais tarde a se tornar publico da EJA que, naquela época, ainda
nao existia com a nomenclatura e forma atuais. A situacéo da educacao espelha
um Pais com inumeros problemas, no qual a condicdo educacional do povo néo é
enfrentada com a devida relevancia. Nesse sentido, o Manifesto dos Pioneiros da

Educacao Nova (1932) pontua a questéao:

Na hierarquia dos problemas nacionais, henhum sobreleva em
importancia e gravidade o da educacdo. Nem mesmo o0s de
carater econdmico lhe podem disputar a primazia nos planos de
reconstrucdo nacional. Pois, se a evolucdo organica do sistema
cultural de um pais depende de suas condicBes econbmicas, é
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impossivel desenvolver as forgas econdmicas ou de producéo,
sem o preparo intensivo das forcas culturais e o desenvolvimento
das aptidées a invencdo e a iniciativa, que sao os fatores
fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade.
(AZEVEDO, 2010, p.33)

A ditadura militar criou programas para atender os adultos sem
escolaridade adequada, mas sem pleno investimento na educa¢édo como forma de
crescimento. Muitos cidadaos, como meu pai, que contavam com “pouco estudo”,
e com quase cinquenta anos de idade, se viram diante da necessidade de voltar a
estudar para buscar capacidades para o mercado de trabalho que, de alguma
forma, estava exigindo melhor “qualificagdo formal”. Meu pai matriculou-se no
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL, pois era necessario comprovar

gue estudava:

Figura 4: Carta de recomendacéo, 1970

Paréquia Sao Joao Bodco

{ A 1+ de Brasilia - Fundada aos 16-07-1957
{
[

C.P. 136 - Nacleo Bandeirante
BRASILIA - DF.
*

Brasflia, 30 de setembro de 1970

Prezado Sr.

Com estas letras apresento a V.S. o Sr.JOAQ LUIZ

DO NASCIMENTO, o qual é casado com seis filhos e que deseja
(

\
|
|

\ Cordiais saudagdes:

um emprégo para ajudar a sustentar sua prole. Com a esposa
[ s8o OITO BOCAS em casa,

E este senhor meu conhecido e tambem aluno da
/ MOBRAL.

Fonte: Acervo do pesquisador

Para além dos estudos, apelou a influéncia e aos contatos da Igreja
Catodlica para conseguir um emprego de vigilante, solicitando ao paroco da
Pardquia Sdo Jodo Bosco, padre Roque, que redigisse uma carta de referéncia.
Naquela época, o referido padre era uma das liderangas na chamada Cidade
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Livre, hoje o Nucleo Bandeirante. Chamo a atencdo para a data da carta do
padre, setembro de 1970, quando o Brasil estava sob um regime militar ditatorial
que durou de 1964 a 1985, no qual se vivia o chamado “Milagre Econémico®,
época também em que a selecdo brasileira de futebol se tornava tricampea
mundial, vencendo a Copa do Mundo, que foi sediada no México, o que imprimia
um contexto euférico no Pais apesar da gravidade da condi¢cdo governamental.

A entao “Cidade Livre” obteve esse nome porque, na época da construgao
de Brasilia, era o unico local no DF no qual era permitido entrar livremente e
construir uma moradia, por exemplo; diante disso, diversas ocupacbes se

formaram em suas proximidades, segundo relato de Ribeiro:

Chamava-se Cidade Livre justamente por ser, inicialmente, a
Unica area onde se podia entrar livremente para estabelecer
residéncia ou desempenhar uma atividade e por ser uma area
para atividades privadas, na qual se incentivava o
estabelecimento de comerciantes mediante a iseng¢do de
impostos. A intencdo era formar um ndcleo de comércio para
atendimento da populagéo imigrante. (RIBEIRO, 2008, p. 71)

No entanto, a Cidade Livre ja havia passado do limite espacial e
demografico originalmente previsto. Para absorver o grande numero de
trabalhares que diariamente chegavam, o0s operarios construiam em seus
arredores suas moradias, de forma a fazerem surgir novas invasoes.

Diferentemente de outros autores, a pesquisadora Ammann (1991) refuta a
denominagao “invasao” e aborda como “ocupacgao”, um termo mais justo para
reportar aos trabalhadores que, diante da forma que foram tratados
(principalmente no que se refere ao problema habitacional), se viram na

necessidade de “ocupar” e nao “invadir” um espaco para residir com a familia:

Dessa forma a ocupacéo ia se expandindo e, em mar¢o de 1970,
ja existiam 14.607 barracos que abrigavam 70.128 pessoas nas
Vilas Tendrio, IAPI, Esperanca, Bernardo Saydo e Morro do
Querosene, conforme dados de pesquisa realizada pelo governo
do Distrito Federal. A partir de entdo, o problema passa a

'Fonte: https://www.cartacapital.com.br/economia/a-economia-na-ditadura — Artigo Economia na
Ditadura. Ultimo acesso em 07/11/2018.
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preocupar seriamente os 6rgaos publicos, que instituiram o Grupo
Executivo de Remocédo (GER) e a Campanha de Erradicagéo de
InvasGes (CEI), esta dirigida pela esposa do governador do
Distrito Federal. Da CEl nasceu o nome da cidade: CEllandia.
(AMMANN, 1991, p. 71)

1.2 O inicio em Ceilandia: Tempos dificeis

Minha mée relatava que chegamos a Ceilandia em maio de 1971, em um
dia que fazia uma garoa fina e fria. Nunca soube precisar a data. Fomos
despejados ao relento, no cerrado de vegetacdo rasteira, sem sombras, como
milhares de outras familias entdo removidas das “invasdes”. A foto do Arquivo
Publico do Distrito Federal documenta bem a cena, narrada por minha mae ao
descrever a chegada de minha familia a Ceilandia, e como foram deixados

nossos maoveis, ao relento:

Figura 05: Ao relento, Ceilandia: 28/08/1971

Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal (autor néo identificado)
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N&o bastasse todo sofrimento, que jA era inerente ao processo de
remocao, minha familia teve mais uma surpresa desagradavel: apos meu pai ter
construido o barraco no local destinado, foi informado que nédo poderiamos ficar
ali, pois era area militar. Dessa forma, fomos mais uma vez removidos para outra
localidade, onde até hoje resido. Meu pai ndo tinha possibilidade de construir
outro barraco de imediato, pois ndo era permitido receber nova liberacdo do
trabalho na mesma semana. Por este motivo, dormimos ao relento e assim
permanecemos por um prazo, debaixo da garoa fina.

Minha mée relatou que tinhamos uns poucos méveis; um deles era o
guarda-roupa no qual eu e meu irméo, Jodo Luiz, ficamos abrigados. O senhor
Sebastido Antbnio de Oliveira, vizinho préximo, também vigilante, vendo a
situagdo da minha mée, com os filhos e modveis ao relento, providenciou uma
tenda com uma lona de plastico, provisoriamente, até que meu pai chegasse do
trabalho para, novamente, construir outro barraco. O lado bom da histéria é que
hoje moramos no centro da cidade.

Ao capinar o terreno para a construcdo do novo barraco, meu pai
preservou um pequeno pé de pequi, nativo do cerrado, que ali estava e que,
futuramente, virou a arvore que viria a ser uma referéncia de local no qual nés
brincavamos, e que também permitiu que usufruissemos da beleza de suas flores,
além de comermos os seus frutos a cada época que cresciam. Foi com grande
pesar que presenciei sua derrubada, em 1978, quando no quintal foi construido o
alicerce da casa de alvenaria que seria construida.

Meu pai construiu um barraco e deixou dois cobmodos para alugar, uma
forma de ajudar na renda familiar. Negociou alugar para um senhor vindo de
Pombal, na Paraiba, que ndo esclareceu sobre o tamanho de sua familia; para
surpresa do meu pai, ao chegar com a mudanca no dia seguinte, o senhor trouxe
a familia composta pela esposa, cinco filhos e uma sobrinha da esposa. Eram
dois comodos para abrigar sete pessoas; ao todo, o barraco abrigou naquele
periodo, quinze pessoas, quando somadas aos oito membros da minha prépria
familia, e havia apenas um banheiro.

Na infancia, mesmo morando em um barraco bem pequeno para a
guantidade de pessoas, tudo era motivo para brincadeiras. Tinhamos um extenso

quintal e a rua para brincar; cada crianca exercitava sua criatividade e criava seu
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proprio brinquedo, além de diversas arvores que permitiam outras brincadeiras.
Devido ao namero grande de criancas, era possivel realizar diversas brincadeiras
coletivas; contudo, como naquela época a rua era cheia de tocos de madeira, era
comum levar uma “topada”.

Meu pai, vigilante, trabalhou em obras na construgcéo civil de grupos
habitacionais realizados pela Sociedade de Habitacdes de Interesse Social
(SHIS). Um dos setores de Ceilandia no qual trabalhou foi a Guariroba, localizada
na Ceilandia Sul, e que foi concluido em 1977. O nome “Guariroba” faz referéncia

a antiga fazenda Guariroba, conforme Lima e Jevan comentam:

Por ironia do destino, foi justamente nas terras da antiga “Fazenda
Guariroba” que Ceilandia foi assentada nos idos de 1971, sendo
que antes ja havia sido instalado nesta mesma area um “servico
de radar’” da Unidade de Comunicacdo das Forcas Armadas.
(LIMA e JEVAN, 2007, p. 12)

Com a conclusado das obras, meu pai foi trabalhar na construcdo do Setor
“P” Norte, concluido em 1979. A formacéao da cidade de Ceilandia € um mosaico
gue foi se constituindo aos poucos, conforme Lima e Jevan retrataram em anexo

no livro Ceilandia Hoje, de 2007:
Figura 06: Mapa: Setores de Ceilandia
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Fonte: Sociedade dos Pesquisadores e Pioneiros da Ceilandia - SppCei

(Autor néo identificado)

Embora o mapa registre “Ceilandia Hoje”, data de 2007, e nao
acompanhou a dinamica da cidade que nao parou de crescer, como O0S
acréscimos dos setores “Pér do Sol”, que abrange a area abaixo do setor P Sul
(5), e o setor “Sol Nascente” que, por ser tdo extenso, é dividido em trés trechos:
Trechos 1, 2 e 3. O “Trecho 1” abrange a area que se estende do lado do setor P
Sul (5) até proximo a Feira do Produtor; o “Trecho 2” tem seu inicio nos fundos
da Feira do Produtor e se estende até os fundos do setor P Norte (4); e o “Trecho
3” termina ao lado do setor QNQ (9) e do Setor QNR (10).

Os Setores Habitacionais “Por do Sol” e “Sol Nascente” cresceram nos
“fundos” de Ceilandia a partir do loteamento irregular de chacaras que existiam na
localidade. Até os dias atuais existem chacareiros que resistem, se recusando a
lotear suas propriedades e mantendo sua producdo de hortalicas e criacéo de
animais, como porcos, galinhas, entre outros; no entanto, esses pequenos
produtores sao raras excecgdes. O atual governador do DF, Ibaneis Rocha Barros
Junior (PMDB), eleito no ultimo pleito, em 2018, ja sinalizou que os setores “Pér
do Sol” e “Sol Nascente” serdo uma nova Regido Administrativa, RA?, aguardando
apenas os tramites legais para efetivar essa mudanca.

Nesse periodo, o da construgao do Setor “P” Norte, era comum eu ou meu
irmao, Francisco Luiz, levarmos o almoco de meu pai em uma marmita, ao meio-
dia, geralmente a pé, andando varios quildbmetros. Meu pai, mesmo sendo
vigilante, ndo deixava de ser comerciante: vendia frutas e café na guarita para os
operarios, uma vez que permitiram esse servico em seu posto de trabalho, e era
uma forma de complementar a renda. Meu irmdo mais velho, José Wilson,
trabalhava em um mercadinho préximo a nossa casa: entregava compras em uma

bicicleta cargueira, e estudou muito para passar em concurso publico, ficando até

2 A esse respeito, acessar no site
(https://www.agenciabrasilia.df.qov.br/2019/04/17/ibaneis-envia-a-camara-legislativa-pl-que-cria-
nova-ra/) — Ibaneis envia a Camara Legislativa PL que cria nova RA Projeto de Lei propde
regido administrativa do Sol Nascente/P6r do Sol .— ACESSADO EM 07/04/2019.



https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2019/04/17/ibaneis-envia-a-camara-legislativa-pl-que-cria-nova-ra/
https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2019/04/17/ibaneis-envia-a-camara-legislativa-pl-que-cria-nova-ra/
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7

altas horas das madrugadas diante dos livros. Hoje é um servidor publico
aposentado. Jodo Luiz do Nascimento Filho nasceu prematuro e com deficiéncia
intelectual, mas € uma pessoa com certa autonomia. Tem uma memaoria muito
fértil, guarda datas de aniversario como ninguém. Meu irmdo Francisco €
vigilante, minha irma& mais nova, Filomena Ribeiro, é professora aposentada da
SEEDF, e a irma@ mais velha, Maria José, é dona de casa. Eu me tornei técnico

bancario.

1.3 Percurso Educacional

Minha primeira experiéncia com o mundo escolar foi quando minha irma,
Filomena Ribeiro, na época uma adolescente, dava aulas de refor¢co escolar para
as criancas da vizinhanca na varanda do nosso barraco de madeira.

No ano de 1976, ingressei na 12 série, na Escola Classe 37, que hoje é o
Centro de Ensino Fundamental 35, situado a poucos metros de minha residéncia.
Naquele mesmo ano meu pai me levou ao veldério de um ex-presidente. N&o
entendi todo o tumulto no cemitério Campo da Esperanca: era muita gente
presente, tinha que ficar atento e ndo soltar a mado do meu pai em meio aquela
multiddo. Somente na vida adulta fui entender a importancia daquela experiéncia
dentro do contexto histérico brasileiro: participei, sem saber do que se tratava, do
velério do ex-presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira, o JK, morto em um
acidente de transito no dia 22 de agosto de 1976° quando viajava pela rodovia
Presidente Dutra, perto do municipio de Resende, ao sul do Estado do Rio de
Janeiro.

Naquele periodo, o Brasil ainda era governado pela ditadura militar que se
instalara, por meio de um golpe de Estado, em 31 de marco de 1964. Em 1977 eu
cursava a 22 série, e a escola levou algumas turmas para recepcionar o entao

presidente da Republica, Ernesto Beckmann Geisel, que veio a Ceilandia para

A esse respeito, acessar no site
(http://memoriaglobo.globo.com/programas/jornalismo/coberturas/morte -jk/morte-jk-acidente-de-
carro.htm) — Presidente Juscelino Kubitschek ficou conhecido pelo Plano de Metas "50 anos em 5"
e morreu num acidente de carro na via Dutra, em 1976. Ultimo acesso em 05/02/2019.



http://memoriaglobo.globo.com/programas/jornalismo/coberturas/morte-jk/morte-jk-acidente-de-carro.htm
http://memoriaglobo.globo.com/programas/jornalismo/coberturas/morte-jk/morte-jk-acidente-de-carro.htm
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inaugurar o sistema de distribuicdo de agua da cidade. Os estudantes foram
perfilados um ao lado do outro para que, quando o carro do presidente passasse,
ficassemos acenando bandeirinhas de papel do Brasil.

Ja em 1978, repeti a 22 série, quando fui transferido para o Servico Social
da Industria (SESI) no qual, ao concluir a 4° série (em 1980), fui estudar no Centro
Educacional 02 (CED 02) de Ceilandia Sul, em 1981, onde cursei a 52 e 62 séries
do antigo 1° grau, hoje ensino fundamental; e de 1983 até o ano de 1987, estudei
no Centro Educacional 03 (CED 03), que hoje é o Centro de Ensino Médio 03
(CEM 03), uma das primeiras escolas de Ceilandia. Quando eu cursava a 72 série,
em um trabalho de grupo da disciplina Organizacdo Social Politica Brasileira
(OSPB), eu falei sobre o presidente Artur da Costa e Silva, comentei sobre o seu
governo que combatia “grupos terroristas®”, conforme nos era ensinado.

Na 82 série, jA& no ano de 1984, ndo entendia bem quando os meus
professores falavam: “apds 20 anos”, uma fala recorrente de diferentes
professores; ainda assim, neste mesmo ano participei do Movimento “Diretas Ja!”;
fui a um comicio no centro da Ceilandia, no entanto, néo tinha clareza do que era
aquele movimento. Somente ap6s ler o livro Brasil: Nunca Mais® fiquei impactado
com a histéria cruel e sombria de um Brasil que eu ignorava, e que muitos
brasileiros ainda desconhecem. Entdo entendi o que significava a expressao
“apds 20 anos”, fala de alguns dos meus professores, o movimento “Diretas Ja!”,
e quem realmente tinham sido os presidentes Ernesto Geisel, para quem um dia
acenei bandeirinha do Brasil, aos 7 anos de idade, e o presidente Costa e Silva,
sobre o qual discorri, aos 14 anos, acreditando que desmantelava “grupos
terroristas” em seu governo. Na realidade, cheguei a conclusdo de que seu
governo, de fato, foi um grande terror para o Brasil.

Minha histéria de vida também é fortemente marcada pela relagdo com a

Igreja Catdlica, uma vez que venho de uma familia praticante e participante na

“A esse respeito, acessar no site (https://www.cartacapital.com.br/politica/7-crimes-que-derrubam-
a-tese-de-que-a-ditadura-so-persequiu-terroristas/page/142/) — 7 crimes que derrubam a tese de
que a ditadura sé perseguiu “terroristas” — ACESSADO EM 02/07/2019.

°A esse respeito, acessar no site (http://memorialdademocracia.com.br/card/brasil-nunca-mais-
recupera-a-verdade) — 'BRASIL: NUNCA MAIS' RECUPERA A VERDADE. Publicacdo é o mais
completo acervo de dados sobre crimes da ditadura.— ACESSADO EM 05/02/2019.



https://www.cartacapital.com.br/politica/7-crimes-que-derrubam-a-tese-de-que-a-ditadura-so-perseguiu-terroristas/page/142/
https://www.cartacapital.com.br/politica/7-crimes-que-derrubam-a-tese-de-que-a-ditadura-so-perseguiu-terroristas/page/142/
http://memorialdademocracia.com.br/card/brasil-nunca-mais-recupera-a-verdade
http://memorialdademocracia.com.br/card/brasil-nunca-mais-recupera-a-verdade
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Igreja até os dias atuais. Toda a minha familia se fazia presente nas missas
dominicais, na antiga Igreja da Paixdo, hoje renomeada de Igreja Santissima
Trindade e que fica a poucos metros de nossa casa. Ndo raramente ajudava
minha mée a lavar a Igreja. Em 1977, na época que ela era ainda uma construgéo
de madeira, era dirigida por trés padres de origem holandesa: os padres Angelo
Van Kempen, Anténio H. Gruyters e Léo Gottenbos.

Conclui o 2° grau (hoje ensino médio) técnico em 1987, me tornei um
Técnico em Servicos Bancarios, e em 1990 passei a integrar o Centro de
Educacao Paulo Freire de Ceilandia - CEPAFRE, entidade do movimento popular
gue realiza a alfabetizacdo de jovens e adultos, fundada em 1989 e da qual até
hoje faco parte. Consequentemente, também passei a integrar o Grupo de
Trabalho Pro-Alfabetizacdo - GTPA/DF e Entorno, hoje denominado GTPA-
Férum EJA/DF.

O CEPAFRE desenvolve seus trabalhos na area da educacao popular e
segue os principios de educacdo emancipatoria e libertadora de Paulo Freire. La
iniciei meus trabalhos como observador, na casa paroquial da Igreja da Nossa
Senhora da Gléria, em Ceilandia Sul, onde acompanhava a alfabetizadora
Clauzene Lima da Silva, que tinha uma turma composta por cerca de vinte
alfabetizandos. O papel do observador nesse trabalho é o de um
acompanhamento sistematico do circulo de cultura, desempenhando uma

formacédo em processo, como descreve Angelim:

Os observadores do circulo de cultura eram orientados para
escrever 0 que estavam vendo, centrados no desenvolvimento
dos passos metodoldgicos. Os registros escritos nos respectivos
cadernos eram lidos nas reunibes de avaliagdo, constituindo-se
em matéria-prima complementada por depoimentos orais do
coordenador envolvido. Ao longo do processo, este procedimento
veio a se formalizar como “Roteiro de relatério de observagao do
circulo de cultura”, explicitando os seguintes itens: 1. descrever os
passos metodoldgicos; 2.copiar todas as palavras descobertas do
dia anterior e no proprio dia de apresentacdo da palavra-chave
(“palavras do momento”); 3. registrar observagdes sobre reagdes
dos alfabetizandos, enquanto pessoas, expressdes verbais e/ou
escritas, dificuldades dos alfabetizandos, dindmica do grupo,
desempenho do coordenador; 4. impressfes pessoais e
sugestdes. (ANGELIM, 1988, p.44)
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No ano seguinte, 1991, assumi uma turma de alfabetizacdo e passei a ser
um coordenador de circulo de cultura na Escola Classe 61, no setor “QNQ”, setor
bem afastado do centro de Ceilandia. A turma foi formada pelo préprio
alfabetizador: realizei uma busca ativa para a constituicdo da turma, passando em
varias residéncias do setor durante alguns dias, inclusive aos finais de semana, a
fim de fazer o convite para a formacao.

Em 1992, tive o privilégio de conhecer pessoalmente o mestre Paulo Freire,
em ocasido na qual participei da homenagem solene de entrega do “Prémio
Andrés Bello” a Paulo Freire, na Faculdade de Educacido da Universidade de
Brasilia, cerimbénia na qual o CEPAFRE, uma das entidades do movimento de
educacdo popular do DF e Entorno, estava presente, conforme atestam Reis,

Réses e Viera:

Em 1992, a Universidade de Brasilia encaminhou a OEA a
solicitacdo de concessao do Prémio Andrés Bello a Paulo Freire,
por seus relevantes trabalhos na area da educacéo, sobretudo da
educacao de jovens e adultos. Em dezembro, antes da entrega do
prémio na sede da OEA, nos EUA, Paulo Freire recebeu
homenagem solene no Auditério Dois Candangos, da Faculdade
de Educacado da UnB, solenidade que contou com a presenca do
Dr. Baena Soares, Secretario-Geral da OEA (FUB, 1993) e
representantes de educadores dos movimentos populares do DF e
Entorno. (LINHAS CRITICAS, pp.542-543)

Quanto mais nos envolvemos com a educacdo, mais ela vai exigindo de
nds; nesse sentido, em 1994 fiz um curso de complementacdo pedagdgica pela
Fundacado Brasileira de Educacdo (FUBRAE), dentro do Projeto Crescer, curso
em nivel médio para o exercicio do Magistério, que me possibilitou prestar
concurso para a area da educacédo no Distrito Federal.

No ano de 1995, o entdo governo Democréatico e Popular do professor e
ex-reitor da UnB, Cristovam Buarque (PT), assumiu o GDF (1995 a 1998) e
langou o0 “Programa de Alfabetizagdo” (PROALFA), de cuja equipe de formagao
dos alfabetizadores do programa fiz parte. Lotado na vice-governadoria, a equipe
era composta por trés pessoas: eu, a professora Maria Madalena Térres, e o
professor Gutemberg Carneiro Nunes da Silva. Essa equipe era vinculada a
Secretaria Especial de Participacdo Popular e Inclusdo Social (SEPPIS), sob a

gestao do Secretario Euripedes Pedro Camargo.
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Esse trabalho fomentou a acdo alfabetizadora em varias cidades ainda
carentes de um trabalho de alfabetizacdo consolidado; entdo, a partir das
formacbes de grupos de pessoas vinculadas aos movimentos sociais, igrejas e
associagOes, que tinham a finalidade de fazer o processo acontecer, foram-se
constituindo grupos de alfabetizacdo em diversas cidades, como foi 0 caso do
Centro de Alfabetizacdo do Recanto das Emas (CAREMAS), o Grupo de
Alfabetizacdo de Brazlandia (GAB), o Grupo da Alfabetizacdo e Cultura de
Samambaia (GACS), o Nudcleo de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de Santa
Maria (NAJA), e também uma parceria com o Circulo Operério do Cruzeiro
(COC), que veio somar com o Movimento de Educacdo e Cultura da Estrutural
(MECE), na cidade Estrutural. O programa foi rico e relevante, pois tornou
possivel efetivar a acao alfabetizadora em varias cidades, onde antes o trabalho
era inexistente.

Brazlandia foi uma dessas localidades e, em 1995, eu e a professora Vera
Lacia Oliveira da Costa realizamos um acompanhamento mais préximo, como
supervisores pedagogicos nas turmas de alfabetizacdo vinculadas ao PROALFA,
que la foram abertas. O trabalho, em parceria com a Coordenacdo Regional de
Ensino da cidade, propiciou a formacédo de alfabetizadores, estudantes da antiga
Escola Normal de Brazlandia. Foram abertas turmas tanto na zona urbana quanto
na rural, e a partir dessa acao alfabetizadora surgiu o GAB.

Para além da formacdo de grupos ligados as comunidades das diversas
cidades, aconteceu a formacdo de alfabetizadores voltada para servidores
publicos do GDF, quando servidores voluntarios que tinham, no minimo, o ensino
médio, fizeram formacao para alfabetizar os servidores nao alfabetizados, como
no caso do GTALFA, que contou com a contribuicdo do GTPA/DF, segundo

Pereira e Torres:

Na atuacdo por dentro do governo do DF (1995 a 1998), o
GTPA/DF contribuiu fundamentalmente na criacdo das politicas
publicas, como: o GTALFA — Grupo de Trabalho de Alfabetizacéo
para servidores publicos do GDF —, a fim de executar o PROALFA
- Programa de Alfabetizacdo, no ambito do GDF; publica a
Portaria n°. 74, de 17 de maio, do Secretario de Educacéo
designando servidores publicos titulares e suplentes; aprova as
Normas de Organizacdo e Funcionamento do GTALFA; o Decreto
n°. 17.505, de 10 de julho, regulamenta a Lei 1008/96; a Portaria
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n° 109, de 29 de julho, dp Secretério de Educacdo, normatiza o
Decreto n°. 17.505/96. (RESES, 2015, p.73)

Em 1996, participei da organizacdo e instalagcdo do | Forum Permanente
da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de Ceilandia (FORALFA), coordenada pelo
GTPA/DF, que teve presenca marcante de Paulo Freire e Anita Freire, sua
esposa, em evento ocorrido no Centro de Multiplas Fun¢cdes de Ceilandia, mais

conhecido como “Quarentao”:

Em 1996, aconteceram alguns fatos determinantes na
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, como a vinda de Paulo Freire
a Ceilandia. Era o segundo ano do governo democratico popular
e, com articulacdo do GTPA/DF, o CEPAFRE e a Regional de
Ensino de Ceilandia, com muitas de suas escolas, iriam formar o
Férum Permanente de Educacdo de Jovens e Adultos. Na
parceria entre a Secretaria de Educacdo e o GTPA/DF, Paulo
Freire veio a Ceilandia, num espago denominado “Quarentao”,
sendo, hoje, um restaurante comunitario. Foi 0 maior evento de
educacdao realizado na cidade, pois foram colocadas mais de duas
mil cadeiras, com teldo para o patio e, mesmo assim, ainda havia
pessoas de pé, atentas as palavras do mestre Paulo Freire.
(RESES, 2015, p.73)

Esse foi um dia historico para a cidade de Ceilandia, quando Paulo Freire
recebeu um titulo e proferiu uma palestra as milhares de pessoas que ali
estavam. O “Quarentdo” (saldo de multiplas fungbes) ficou pequeno para
comportar tantas pessoas de todas as partes do DF e Entorno; foi necessario
instalar um teldo no lado externo do espaco. A palestra foi transcrita na integra
pelo o professor Manoel Jevam, e encontra-se disponivel no Portal de Féruns de
EJA®. Estava prevista a instalacdo de FORALFA em todas as Regibes
Administrativas do DF, pois era funcdo dos foruns acompanhar a efetiva
realizagéo do PROALFA. O entao governador, Cristovam
Buarque, néo foi reeleito e todo o empenho e mobilizagdo popular e do segmento
foi desconsiderado pelo o governo seguinte, de Joaquim Domingos Roriz.

No ano de 1999 trabalhei como assessor do Curso de Formacdo de

Educacdo a Distancia da FE/UnB. A experiéncia me proporcionou vivenciar,

® Fonte: site (http://forumeja.org.br/df/search/node/paulo%20freire%20em%20ceilandia), Paulo
Freire e Nita Freire. Acessado em 17/12/2018.



http://forumeja.org.br/df/search/node/paulo%20freire%20em%20ceilândia

49

embora de maneira indireta, 0 mundo académico de nivel superior. Nesse mesmo
ano, passei no concurso publico para professor regente de ensino fundamental no
estado de Goias, tomei posse, como professor estadual, atuei na Escola Estadual
Ayrton Senna, localizada no bairro da Morada da Serra, em Aguas Lindas (GO),
onde trabalhei por apenas sete meses, de agosto de 1999 até marco de 2000,
pois fui convocado para o exercicio do magistério em 2000 na Secretaria de
Estado de Educacdo do DF, uma vez que também havia sido aprovado em
concurso publico promovido por essa Secretaria, vindo a tomar posse em 7 abril
de 2000.

Em 2002, ingressei na graduacdo em Pedagogia no Centro Universitario de
Brasilia (UniCEUB), por meio do programa “Professor Nota 10”, um convénio do
GDF em parceria com aquela instituicdo privada de ensino superior, para
formacdo de professores do ensino basico da SEEDF que ainda ndo eram
graduados. A conclusdo do curso aconteceu no segundo semestre de 2005. O
programa teve um convénio inicial com a UnB, no ano 2000: Curso de Pedagogia
para Professores em Exercicio no Inicio de Escolarizacdo (PIE)’. Em 20086, fiz a
primeira Especializagcdo em Psicopedagia, ofertada pelas Faculdades Integradas
de Jacarepagua (FIJ).

No ano de 2011, participei do quadro da gestao central ocupando o cargo
de gerente da Diretoria de Educacdo de Jovens e Adultos (DIEJA), vinculada a
Subsecretaria de Educacao Basica (SUBEB), experiéncia que me proporcionou
visualizar a SEEDF como um todo, no DF, e mais especificamente a EJA, tendo
condicbes de conhecer de perto a realidade dessa modalidade de ensino no
sistema publico de ensino, nas diversas cidades do DF. Também nesse periodo,
participei das diversas plenarias de discusséo para a elaboracdo do Curriculo em
Movimento da Educagéao Basica®, integrando grupos de trabalho responsaveis

pela a elaboracdo do caderno da EJA.

’A esse respeito, acessar o site (http://www.lite.fe.unicamp.br/grupos/formac/proposta/unb.htm)
CURSO DE PEDAGOGIA PARA PROFESSORES EM EXERCICIO NO INICIO DE
ESCOLARIZACAO (PIE). Acessado em 07/02/2019.

8A esse respeito, acessar o site (https:/juntosnaejadf.files.wordpress.com/2013/06/texto-base-
final.pdf) TEXTO-BASE — PLENARIAS REGIONALIZADAS CURRICULO EM MOVIMENTO DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO DF. Acessado em 02/07/2019.



http://www.lite.fe.unicamp.br/grupos/formac/proposta/unb.htm
https://juntosnaejadf.files.wordpress.com/2013/06/texto-base-final.pdf
https://juntosnaejadf.files.wordpress.com/2013/06/texto-base-final.pdf
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Nessa modalidade de ensino, EJA, observo com relevancia a luta e
resiliéncia de pessoas jovens, adultas e idosas, trabalhadoras e trabalhadores
que, apos um dia de trabalho, e mais um periodo raramente curto de
deslocamento, se desafiam a um terceiro turno para “tentar vencer na vida”, como
muitos deles afirmam. Em 2012 fui designado a coordenar o Programa “DF
Alfabetizado”, na Coordenacdo Regional de Ensino de Ceilandia (CREC),
Programa vinculado ao Programa “Brasil Alfabetizado” do Governo Federal.

Pereira, Silveira e Réses explicam:

A criacdo de Coordenadores Intermediarios de Alfabetizacdo e
Coordenadores Intermediarios de EJA: sdo cargos criados em
cada uma das 14 (catorze) Coordenacbes Regionais de Ensino
(CRE’s). Ambos os cargos sdo ocupados por servidoras e
servidores publicos de carreira. O primeiro foi criado para
acompanhar o trabalho de alfabetiza¢do do programa e o segundo
para acompanhar o trabalho de EJA nas escolas. Em algumas
CRE’s, os dois cargos sao ocupados pela mesma pessoa.
(RESES, SILVEIRA e PEREIRA, 2017, p.88)

Em 2014 cursei o Il Curso de Especializacdo de Educacdo de Jovens e
Adultos, com Enfase na Diversidade, promovido pela FE/UnB em parceria com a
SEEDF, curso que me propiciou conhecer de forma académica a EJA e me
aprofundar teoricamente sobre essa modalidade de ensino, sobretudo ao ter o
contato direto com diversos professores e educadores populares que estavam
trabalhando na éarea.

A CREC e o0 CEPAFRE realizaram, no dia 11 de abril de 2015, a Ceriménia
de Encerramento das turmas do Programa “DF Alfabetizado” referentes ao
periodo 2014-2015, com a entrega de certificados aos alfabetizados, reunindo os
beneficiarios, alfabetizadores, professores da Geréncia de Educacdo Basica
(GEB), membros do CEPAFRE, do GTPA - Forum EJA/DF, e demais autoridades,
como o professor Marcos Antonio de Sousa, Coordenador da CREC, e o
Secretério de Estado de Educacéo do DF, professor Julio Gregorio Filho.

Nesse evento, recebi uma placa de homenagem ao reconhecimento pelos
servigcos prestados quando coordenei o Programa “DF Alfabetizado”, no periodo

compreendido entre 2012 e 2014. Foi uma homenagem inesperada de minha
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parte; fiquei muito gratificado pelo reconhecimento do meu trabalho, que entendo
nao ser somente meu, mas de um coletivo.

Como servidor publico, entendo que sou um “servo” do publico; nesse
sentido, penso que todo servidor publico deve verdadeiramente servir ao publico
da melhor maneira possivel, dentro das possibilidades, ndo importando a classe
social a que esse publico pertenca, pois trata-se de trabalhadores que, por meio
dos impostos, sustentam a folha de pagamento. Ademais, nosSso servigco é muito
necessario para o desenvolvimento social, principalmente junto aos mais
necessitados - no caso jovens, adultos e idosos trabalhadores que tanto
necessitam de nossa acdo, pois buscam os estudos com a finalidade de
ascenderem social e economicamente.

A minha atuacdo militante em movimentos sociais, principalmente na
educacédo popular, fez com que eu viesse a coordenar o Programa Pdés-Populares
em Ceilandia, programa que sera abordado nesta dissertacdo; importa ressaltar,
no entanto, que o Pds-Populares € um coletivo de pessoas que, de forma
solidaria, ajudam-se mutuamente a elaborar os pré-projetos de pesquisa visando
a insercao nas universidades publicas. ApGs entender esse processo, e diante de
todas as memodrias que guardo de Ceilandia, reuni esta proposta a minha
trajetéria na EJA, modalidade de ensino que tenho acompanhado e que, entre seu
publico de estudantes, conta com inumeros cidaddos que foram pioneiros da
cidade.

As duas frentes me levaram a elaborar um pré-projeto de pesquisa que
envolvesse a pesquisa da memoria de Ceilandia a partir dos estudantes
trabalhadores e trabalhadoras da EJA, pré-projeto que contou com o apoio do
Programa Pés-Populares em sua elaboragcdo e amadurecimento, pois acredito
que os pioneiros de Ceilandia sao “tesouros” que necessitam ser escutados e
valorizados, reconstituindo o passado dessa formagdo comunitaria bem como
apontando caminhos de maior justica social as geracdes vindouras, na soma de
cada visdo, de cada ponto de vista, das diversas versdes que compdem o todo.
Assim, esses cidadaos, bem como minha opgéo profissional em meio ao sistema
de educacédo publica do Distrito Federal e a insercdo no Programa Pés-Populares
me impulsionaram a concorrer na selecdo para pés-graduacdo na Universidade

de Brasilia. Ter conseguido alcancar esse patamar representa uma vitoria nao
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somente minha; significa ndo somente uma “conquista pessoal”’, mas sintetiza
uma conquista que é fruto do acumulo de trabalho, militdncia social e,
principalmente, do trabalho coletivo. Em dltima instancia, comprova avangos
sociais obtidos em curtos governos progressistas que, de forma consequente,
investiram na educacédo da populagdo. A reunido de todos esses fatores me
constituiu como Ser, e devo muito ao aprendizado no coletivo que me fez chegar

onde estou agora.

1.4 Ceilandia: A cidade que jA nasce com a marca da exclusao

A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquela.
Paulo Freire, 1989, p. 8

Como pioneiro da cidade de Ceilandia, realizei minhas primeiras leituras do
mundo a partir dela. Sobre isso, uma das primeiras compreensdes criticas que
comecaram a esclarecer sobre a realidade da cidade advém da origem do nome:
“Ceilandia”, o que trouxe a tona a Campanha de Erradicagdo de Invasdes (CEl),
que viria a compor com o sufixo inglés “landia”, que quer dizer terra, propriedade,
a denominacéao da localidade.

Mas o que foi essa Campanha de Erradicacdo de Invasdes? Ela teve inicio
em 1969, quando o entdo presidente da Republica, general Emilio
Garrastazu Médici, manifestou junto ao governador da época, também militar,
coronel Hélio Prates de Oliveira, o seu “desconforto” por ter, em sua trajetoria
diaria para o Palacio do Planalto, a visdo de “incomodativas Invasoes”.

Diante da observacdo, o governador Hélio Prates providenciou coibir a
expansdo das ocupacdes. Para tanto, o Governo do Distrito Federal instituiu a

Campanha de Erradicacéo de Invasdes (CEl):

Segundo foi reportado pela imprensa, o entdo Presidente da
Republica (general Médici) teria manifestado ao Governador
(coronel Prates da Silveira) seu desagrado por ter em sua
trajetéria para o Palacio do Planalto e, deste, para o sitio do
Riacho Fundo, numerosas e “incomodativas Invasdes”. Para
atender a observacéo presidencial e tentando coibir a proliferacao
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das favelas (sempre atribuidas as fortes migracdes) o governo do
Distrito Federal institui a Campanha de Erradicacdo de Invasfes
(CEI). (PAVIANI, 2010, p. 147 e 148)

A “Campanha de Erradicacéo de Invasdes (CEI)” consistia na remocéo de
milhares de familias, compulsoriamente retiradas dos arredores da metropole
Brasilia para areas distantes, dando uma caracteristica muito especifica a
periferia do DF. Como dito anteriormente, envolveu as Vilas do IAPI; Tendrio,
Esperanga, Bernardo Saydo e Colombo; os morros do Querosene e do Urubu;
Curral das Eguas e Placa das Mercedes. A préatica ndo foi um fato isolado; Cidade
de Deus, no Rio de Janeiro, também resultou desse tipo de exclusdo social,

conforme esclarece Paviani:

N&o seria, portanto, por falta de conhecimento ou denuncia sobre
a forma pela qual os favelados sdo removidos que ndo se
tomariam medidas acauteladoras a favor dessas mesmas
populacdes. Nos dois casos citados, Rio de Janeiro e Brasilia, (...)
0 mecanismo de empurrdo foi 0 mesmo: um organismo estatal, o
BNH (através do Sistema Financeiro de Habitacao), alocou
recursos financeiros para a constru¢do de conjuntos habitacionais
para abrigar a populacdo erradicada das favelas e, com isso, o
gue se fez foi distanciar as pessoas de seus empregos, das
escolas, da vizinhanca, dos servigos etc. E o tipico esforco para
periferizar. (PAVIANI, 2010, p. 56)

O diferencial da Cidade de Deus, no Rio de Janeiro, com relacdo a
Ceilandia no DF, é que a populacdo da Cidade de Deus recebeu casas de
alvenaria por meio do Banco Nacional de Habitacdo (BNH), enquanto que, na
Ceilandia, esse processo de construcdo de habitacdes, por meio do Sistema
Financeiro de Habitac&o, tornou-se realidade apenas anos depois, em 1976, com
a construgao o Setor “O”. O que motivou a remocéao era o simples afastamento da
populacdo trabalhadora proletaria para um local o mais distante possivel do
centro da cidade, a fim de “tira-los de vista” (a julgar pela manifestagéo do general
Médici) e manté-los longe da metropole, porém ainda como forca de trabalho para

sua construcdo e para a prestacdo de outros servigos, como comenta Paviani:

Historicamente, o poder publico sempre teve preocupacdo de
acabar com as favelas, ndo para resolver os problemas mas,
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sobretudo, para afasta-lo. Em1971, no periodo mais autoritario da
ditadura militar, cerca de oitenta mil pessoas residentes em
favelas situadas nas proximidades do Nucleo Bandeirante foram
transferidas para Ceilandia. A criacdo de Ceilandia repetiu, em
dimensdes gigantescas, a pratica corrente de afastar os pobres
para areas longinquas, ndo-conurbadas e desprovidas de
infraestrutura, presente desde o periodo que antecedeu
inauguracéo da capital. (PAVIANI, 1996, p. 117)

Ao remover as pessoas dessas localidades, desconsiderou totalmente os
lacos afetivos que, ao longo dos anos, essas mesmas pessoas construiram com o
territorio original: vizinhos, comércio local, escola e igreja. Além dessas perdas
afetivas, tiveram também o acesso ao trabalho prejudicado, o acesso a estruturas
existentes no centro, configurando mais um processo de exclusdo ao qual as
pessoas eram submetidas, ja o tendo sido ao sairem de sua terra natal, conforme

comenta BeU:

Os lacos de reconhecimento, de identificacdo, construidos pelo
convivio, pela proximidade, pela ida ao botequim, a pequena
mercearia ou a um campo de pelada numa manha de domingo,
todos esses “elementos praticos” deixaram bruscamente de existir
pela segunda vez - a primeira foi quando os candangos sairam da
terra natal para os canteiros de obra. (BEU, 2007, p. 77)

Dada a quantidade de pessoas que habitavam as diversas ocupacdes, 0
governo providenciou o processo de remoc¢ao de milhares de pessoas, em agao
gue foi dirigida por Vera Prates da Silveira, esposa do entdo governador do DF,
Hélio Prates da Silveira. A Campanha de Erradicacdes de Invasdes (CEI) cumpriu
seu objetivo: no dia 27 de marco de 1971, foi langcada a pedra fundamental da
cidade pelo Governador Hélio Prates de Oliveira, no mesmo local onde hoje esta

localizada a Caixa d'Agua, simbolo maior da cidade.

Assim, em 27 de marco de 1971, no local onde seria erguida a
Caixa D'agua, o entdo Governador Hélio Prates da Silveira
lancava a pedra fundamental de uma nova cidade satélite. Nascia
Ceilandia, nome tirado da sigla CEIl, Campanha de Erradicacéo de
Invasbes, e determinagdo inglesa “landia” em moda na época.
(BEU, 2007, p. 68)

A avenida principal de Ceilandia, que divide a cidade nos setores Norte e

Sul, recebeu o nome de “Hélio Prates” em homenagem a esse governador
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gaucho que determinou a fundacdo da cidade. Trata-se da avenida com o maior
fluxo de veiculo entre as cidades de Ceilandia e Taguatinga, e € o principal
acesso a cidade.

A Vila do IAPI era a maior ocupagdo da época (embora alguns autores,
como Lopes, as descreverem como “invasdes”). Em 1969, ja contava com mais
de setenta mil habitantes, com a tendéncia de cada dia aumentar muito mais,
visto que o Distrito Federal passou a ser um dos destinos de maior fluxo de
imigrantes. Véarias dessas ocupacfes, chamadas de Vilas, se formaram nas
proximidades da chamada “Cidade Livre”:

Quadro 02: Numero de residentes nas “invasdes’

N° DE NUMERO DE
INVASOES N° de RESIDENTES D % HAB.

BARRACOS O A7 ANOS HABITANTES
IAPI 10.261 16.261 33 48.836
Vila Tenorio 2.106 2.816 27 10.123
Vila Esperanca 1.629 2.172 28 7.727
Vila  Bernardo 1.792
Sayao 359 575 32
Morro do 1.745
Querosene 348 598 34
Total 14.607 22.261 70.128

Fonte: Comisséo de Erradicacdo de Favelas (LOPES, 1993, p. 32)

Ceilandia é, portanto, uma cidade que nasceu de um processo de
exclusado, e para que ocorresse essa enorme transferéncia de pessoas, foi feito
um trabalho de convencimento da populacao por parte dos 6rgdos do governo,
com a garantia de que o novo local traria algumas vantagens; o motivo principal
era o de que todos teriam a garantia de ter o seu préprio lote, definitivamente.
Isso fez com que Ceilandia se tornasse a “terra prometida”.

No entanto, para decepcédo de todos, a populacéo foi deixada a sua propria
sorte no cerrado virgem, ao relento, a céu aberto, sem agua, sem sombra, sem
energia elétrica, sem equipamentos publicos, enfrentando todo tipo de
intempéries da natureza: sol, chuva, poeira, insetos peconhentos do cerrado,

além de animais como cobras e lobos, como comenta Ammann:

JA4 no momento da remocdo o0s moradores percebiam as
desvantagens da nova area. Enquanto invasdées a margem do
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Plano Piloto tinham facilidades como &gua, arborizagdo, luz e
acesso facil ao trabalho, a area que lhes tinha sido destinada
situava-se a 35 quildmetros, numa regido indspita, sem sombra,
sem agua, com abundancia de cobras e mesmo lobos. “A gente
passava até trés horas para conseguir a agua, saia muita gente
ferida”, dizia um morador. “A agua que lavava o arroz, a gente
juntava para lavar as criangas”. (AMMANN, 1991, p. 72)

A situacdo era muito critica. A falta de agua comprova que nao havia o

mais basico necessario, a agua potavel, uma situacdo desumana e deploravel.

Figura 07:
Ceilandia:

Este é seu lugar,

09/06/1971

Fonte: Arquivo Puablico do Distrito Federal (autor ndo identificado)

Todo o processo de remoc¢do das milhares de familias levou quase um ano

completo, segundo Ammann:

A remocao compreendeu o periodo de 27 de margo de 1971 a 9
de marco de 1972, com a derrubada dos barracos e transporte
das familias e seus pertences para a nova area, em caminhdes do
governo do Distrito Federal, em bicicletas e até na prépria cabeca
dos moradores. Em caso de resisténcia a transferéncia, a policia
entrava em acdo. (AMMANN, 1991, p. 72)
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N&o deixa de configurar uma contradicdo a Caixa d’Agua ser o simbolo
maximo da cidade, quando a falta d’agua, esse liquido tdo necessario para a
sobrevivéncia humana, foi motivo de grande sofrimento da populag&o no inicio da
cidade que, nos primeiros anos, foi abastecida por carros pipas.

Quando um carro pipa estacionava para abastecer a populacdo, em
gualquer que fosse o local, quem estava prOximo precisava parar tudo o que
estivesse fazendo e se dirigir a0 mesmo o mais rapido possivel, pois corria o risco
de ndo conseguir abastecer o seu vasilhame. Por este motivo, as pessoas faziam
filas de latas. Quem tinha melhores condi¢des financeiras, utilizava tambores para
armazenar mais agua, como demonstra a foto a seguir, retratando aquela cruel

realidade:

Figura 8: A fila - Ceilandia

Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal (Autor: Gongalo)

Aconteciam, também, desentendimentos nas filas, a ponto de causarem
brigas e até morte, 0 que demonstrava a gravidade da situacdo. A questédo hidrica

foi se tornando crescente; do abastecimento por carros-pipa passou-se para a
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construcdo de chafarizes, que foram instalados em diversos locais da cidade.
Com o passar dos anos, os chafarizes finalmente foram extintos, vindo a ser
instalado, pela Companhia de Saneamento Ambiental do Distrito Federal
(CAESB), o sistema de abastecimento de dgua encanada. Essas memarias sao
marcadas pela construgdo da Caixa d’Agua. Em 1973, segundo pesquisa

realizada por Pereira,

A solucédo para a distribuicdo de agua na cidade comegou a tomar
forma em 1972, quando comecgaram as obras do Reservatorio
Elevado de Ceilandia, ou Elevatéria Cruzeiro, mais conhecida
como Caixa d’Agua da Ceilandia, concluida em 1973. Essas
informacdes foram obtidas em documentos emitidos pela empresa
Soares Leone S.A, encontrados no Arquivo Publico do Distrito
Federal (ArPDF). Essa foi considerada a fonte mais confiavel para
determinar a data de inicio e conclusdo das obras, ja que, em
outras pesquisas, as informacbes trazem datas diferentes.
(PEREIRA, 2017, p. 66)

N&o obstante, este reservatorio sé veio a funcionar plenamente em marco
de 1977, quanto foi realizada a inauguracao do sistema de distribuicdo de agua. O
evento contou, além da populacdo, com estudantes de escolas publicas, e de
autoridades como a administradora da cidade na época, Maria de Lourdes
Abadia, do governador, EImo Serejo Farias, e do presidente da republica, general
Ernesto Beckmann Geisel.

No ano de 2011, em comemoragdo aos quarenta anos da cidade, o
movimento cultural de Ceilandia reivindicou o tombamento da Caixa d’Agua a
Secretaria de Cultura do Distrito Federal. Dois anos mais tarde, a construcao veio
a ser reconhecida como Patriménio Histérico do Distrito Federal, por meio do
Decreto n° 34.845/2013. Porém, mesmo com o decreto, a Caixa d’Agua ndo
ganhou o status de bem culturalmente tombado, pois a CAESB n&o abre seus
portbes para visitagdo, mantendo-a como um bem privado, conforme o estudo de

Pereira:

Apesar de toda essa identificagcdo e reconhecimento por parte da
populacdo, ndo existem visitacdes ao bem, diferente do que
acontece com a maioria dos bens tombados no DF. Como a Caixa
d’Agua é propriedade da Companhia de Saneamento Ambiental
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do Distrito Federal, a mesma é cercada por muros e cercas
elétricas. Fica entdo perceptivel que além da simbologia, a fungéo
mais valorizada que a Caixa d’Agua exerce para os habitantes é o
abastecimento de agua, sendo o design e a sua localizagcédo
secundarios para a atribuicdo do bem como patriménio da cidade.

7

Um exemplo que reforca essa hipotese é a existéncia de uma
Caixa d’Agua idéntica em Taguatinga, mas que ndo possui tal
simbologia, porque a populacdo dessa RA, no momento em que a
sua Caixa d’Agua permanente foi construida, ndo enfrentava os
mesmos problemas de abastecimento. (PEREIRA , 2016, p.70-71)

Ceilandia, por ser a cidade mais populosa do DF, possivelmente recebe
milhares de visitantes todos os anos; portanto, a Caixa d’Agua é um ponto
turistico da cidade e tem potencial para ser explorado agregando mais valor a
economia criativa da cidade. E necessario viabilizar meios que a possibilitem ser,
de fato, um monumento acessivel aos turistas e a comunidade. Esta é uma acéao
gue os movimentos sociais da cidade abracam, e pressionam o poder publico
para que se encontrem meios para sua viabilidade, pois transformar esse desejo

popular em realidade podera gerar mais empregos e renda para seus moradores.

Figura 9: Construgao da Caixa d’agua - Ceilandia, 11/01/1973.
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Fonte: Arquivo Publico do DF (autor ndo identificado)
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Em se tratando do monumento maximo da cidade, de valor simbdlico
inestimavel, guardando a histéria de resisténcia de seus primeiros habitantes,
tanto do ponto de vista representativo da cidade como utilitario, a Caixa d’Agua é

demoradamente analisada em artigo publicado por Pereira:

Com um projeto modernista realizado pelo arquiteto paranaense
Gerhard Leo Linzmeyer, a elevatéria de 27 metros de altura tomou
uma forma diferente de tudo que se tinha visto até entdo na
cidade, o design arrojado da Caixa d’Agua dava asas a
imaginacdo da populagdo: uns dizem que se parece com uma
nave espacial, outros com uma flor e até mesmo um troféu. Esta
Gltima analogia se encaixa perfeitamente para o que a Caixa
d’Agua representa para o cidaddo ceilandense: uma vitéria depois
de tantos anos de lutas para conseguir condicdes minimas de
vida, para uma populacdo que, desde o inicio da histéria do
Distrito Federal, foi abandonada e leva em seu nhome, derivacao
da sigla C.E.l., a marca de invasora da cidade que ela ajudou a
construir. (PEREIRA, 2016, p. 4 e 5)

De fato, a Caixa d’Agua, por toda a histéria dos primeiros habitantes, ao ser
construida no centro da cidade, remete os pioneiros a sentimentos antagonicos: a
memoria de tempos dificeis que ficaram marcados, uma vez que o direito basico
de acesso a esse bem basico, a agua, era dificultado; e ao sentimento de
superacdo e conquista coletiva, uma vez que a construcdo desse equipamento
publico e seu funcionamento pleno levou a agua as torneiras, finalmente sanando
as dificuldades existentes em funcdo do ndo acesso a esse liquido precioso.

Assim, a simbologia da Caixa d’Agua materializa o que Nora aborda ao
discorrer sobre os “lugares de memoéria” (NORA, 1993); sdo muitas as historias
envolvendo a Caixa d’Agua que marcaram a vida do povo ceilandense,
principalmente dos pioneiros. Constitui um local de memdria que diz muito sobre a
cidade. Oficialmente, é o local onde a cidade nasceu. Seu centro, seu umbigo. A
histéria da Caixa d’Agua de Ceilandia esta intrinsecamente ligada a histéria dos
pioneiros, do surgimento da cidade, do sofrimento e vitéria de um povo que
superou inimeros obstaculos.

Suplantado esse primeiro desafio, viriam outros. Até 1975, Ceilandia era

fortemente vinculada a Taguatinga, pois a oferta de servicos como bancos,
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atendimentos na Companhia de Saneamento Ambiental do Distrito Federal
(CAESB) ou na Companhia Energética de Brasilia (CEB), além do Hospital
Regional de Taguatinga (HRT), em caso de problemas mais graves de saude,

concentravam-se na cidade vizinha, segundo Paviani:

Até 1975 é vinculada a Taguatinga, mas também j& era cidade-
satélite, ndo no sentido juridico-administrativo e sim pelo aspecto
social, efetivo, de ser um ndcleo urbano que, como os demais,
gravita em torno de Brasilia. Este, o sentido da expresséo cidade-
satélite, esta origem da cidade da Ceilandia, cidade-satélite de
Brasilia. (PAVIANI, 2010, p. 256)

Ceilandia, de certa forma, é “irma@” de Taguatinga, embora treze anos mais
nova; no entanto, se levarmos em consideracao que os enderecos de Taguatinga
iniciam pelas quadras “QNA”, seguidos das “QNB” e se estendem até “QNM” (o
setor “M” Norte), e Ceilandia tradicional tem inicio pelos enderegcos “QNM”,
seguidos das “QNN”, e segue até o setor “QNR”, podemos observar-se que existe
um aspecto de “continuidade” entre as duas.

Além de todas as dificuldades concretas enfrentadas pelo povo
ceilandense, no ano de 1978 teve inicio, na Radio Planalto AM, vinculada ao
periddico Correio Braziliense, do grupo Diarios Associados, o programa “Gogo da
Sete”, de um reporter policial chamado Mario Eugénio Rafael de Oliveira, mais
conhecido como Mario Eugénio. O nome “Gog6 da Sete” fazia alusdo ao horario
do programa policial sensacionalista, que passava diariamente as 7 horas da
manha. Ceilandia, entdo com apenas sete anos de existéncia e com muitos
problemas a serem solucionados, foi pega como “bode expiatério” pelo jornalista,
gue viu na cidade - ja naquela época a mais populosa do DF -, um campo fértil
para expor mazelas sociais que aconteciam, com foco principal nos fatos policiais,
exaltando com riqueza de detalhes a violéncia urbana existente na cidade,

segundo Bel comenta:

(...) a violéncia campeava 0 novo assentamento, que se tornaria o
principal foco de repdrteres das editorias de policia da imprensa
local. Naquele nacleo urbano, onde o pai de familia era obrigado a
fazer muitas contas nos dedos antes de comprar o pédo, o elevado
indice de criminalidade garantia, todo dia, uma manchete no
“Gogo6 da Sete”, noticiario policial lider de audiéncia no género,
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apresentado pelo jornalista Mario Eugénio, na Radio Planalto.
(BEU, 2007, p. 78)

Mario Eugénio inventou varios apelidos pejorativos para setores da cidade.
Chamou o Setor “O” de “Vila do Cachorro Sentado”; batizou a fronteira entre
Ceilandia Norte e o Setor “M” Norte, de Taguatinga, de “Planeta dos Macacos”,
em alusdo a um famoso seriado que era transmitido pela Rede Globo de
Televisao aos sabados, no periodo noturno; e apelidou o Setor “P” Sul de um
nome tdo desagradavel que ndao convém citar. Tais apelidos reforcaram ainda
mais a discriminacéo a que o povo de Ceilandia era submetido.

Muitas pessoas de outras cidades do DF, que ndo conheciam Ceilandia,
passaram a ter uma impressao muito negativa da cidade, gracas ao desservico
prestado por esse jornalista que, na certa, descumpria o juramento que um dia
prestou ao se formar em Jornalismo. Teve um final tragico: foi assassinado, em
1984, por agentes da Policia Civil, ap6s denunciar um esquema de corrupgao.

Uma consequéncia positiva decorreu de tudo isso: foi instalado no centro
da cidade um Saldo de Multiplas Func¢des Publicas, para a realizacdo de eventos,
reunides, casamentos e festas. O local ficou marcado por ser um espaco onde,
todos os domingos a noite, aconteciam os bailes funk que animava os jovens
frequentadores, adeptos desse estilo musical. Além do funk, também o pessoal
dancava o soul music, rock nacional e internacional, e musicas lentas. Esse
espaco marcou a juventude que, na década de 1980, o frequentou. O Saldo de

9

Multiplas FungBes Publicas ficou mais conhecido como “Quarentdo™. Segundo

Hamaral, esse nome vem do alto valor cobrado para acessar os eventos, na

época:

O valor ja irrisorio cobrado dos jovens no saldo da biblioteca do
Centro Educacional 01, que nos primeiros bailes era de 10
cruzeiros, no novo saldao passa a custar “quarenta cruzeiros”. E,
por causa desse aumento - absurdamente alto para as
possibilidades da maioria dos jovens fads do som das equipes -

°A esse respeito, acessar 0 site https:/noticias.r7.com/distrito-federal/filme-branco-sai-preto-fica-
mostra-historia-de-violenta-batida-policial-no-quarentao-berco-da-cultura-black-do-df-19042015
sobre o Filme Branco Sai, Preto Fica, que mostra a histéria de uma violenta batida policial no
Quarent&o, berco da cultura black do DF. Ultimo acesso realizado em 24/02/2019.



https://noticias.r7.com/distrito-federal/filme-branco-sai-preto-fica-mostra-historia-de-violenta-batida-policial-no-quarentao-berco-da-cultura-black-do-df-19042015
https://noticias.r7.com/distrito-federal/filme-branco-sai-preto-fica-mostra-historia-de-violenta-batida-policial-no-quarentao-berco-da-cultura-black-do-df-19042015
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logo seus frequentadores passam a chamar o local de
“‘Quarentdo”, pois, para dangar ao som da Power Disco Dance,
todos os jovens do sexo masculino tinham que pagar quarenta
cruzeiros e as meninas, apenas dez cruzeiros (HAMARAL, 2013,
p. 106)

O governo realizou a mudanca de destinagdo do uso do espaco: desde
2002, o “Quarentao” passou a ser 0 restaurante comunitario, o0 que aconteceu de
uma forma arbitraria, pois em nenhum momento a comunidade foi ouvida para

= ”

opinar sobre a mudancga. Jovens frequentadores do “Quarentdo” da época, que
hoje sdo adultos e alguns até ja se tornaram avds, para reviver aguele periodo
criaram a festa “Tributo ao Quarentao”, um evento que acontece todos os anos
para reunir pessoas que compartilharam aqueles momentos em suas vidas.

Recentemente, a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD, da
CODEPLAN, realizada em 2015, documenta que a populacdo de Ceilandia,
juntamente com os setores habitacionais “Pér do Sol” e “Sol Nascente”, contam
com 483.470 habitantes, o que corresponde a 16% da populacéo total do Distrito
Federal, sendo a regido mais populosa do DF. E a cidade que mais abriga
nordestinos no DF, e que, por esse motivo, mais abriga suas tradicbes e
manifestacbes artisticas e culturais, e possui, atualmente, 51% da populagdo
nascidos na capital.

A historia de Ceilandia € a histéria de um povo que muito lutou, muito
sofreu, mas manteve-se forte perante os desafios enfrentados. Esta historia

coletiva merece ser conhecida em sua real profundidade.
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2 Movimentos Sociais: Uma reflexdo tedrica sobre a pratica

Vamos precisar de todo mundo

Um mais um é sempre mais que dois
Pra melhor juntar as nossas forcas

E s0 repartir melhor o p&o

Recriar o paraiso agora

Para merecer quem vem depois...
Beto Guedes

Cancéo O Sal da Terra

Historicamente, o Brasil é marcado por profundas desigualdades
econdmicas, e conseqientemente, por uma sociedade desigual que esta entre as
maiores do mundo. Uma minoria detém os meios de producdo, e a maioria da
populacédo tem que batalhar duro para garantir o pdo de cada dia. Em diferentes
lugares e tempos histéricos isso aconteceu, mas no Pais ainda € necessario lutar
por direitos - as vezes, por direitos basicos, como agua, saneamento e habitacdo -
, em um século onde todas essas questdes ja tém condi¢cfes de serem sanadas.

Para superar a situacdo de exclusdo a qual a grande massa da populacéo
€ submetida, nascem os movimentos sociais, realizando um trabalho coletivo com
a finalidade de pressionar os governantes para se conseguir direitos — direitos
gue, geralmente, estdo na Lei e, no entanto, sdo ainda negados. Diante desse
guadro, para modificar a situacdo, é preciso ir para o enfrentamento, e € nessa
caminhada que os movimentos vao se consolidando.

Para que as transformacfes acontecam, as pessoas que tém seus direitos
violados ou negligenciados precisam sair da “zona de conforto” para enfrentar o
problema; ndo sozinhas, sempre coletivamente. Cada pessoa que se soma a luta
torna o movimento mais soélido, em consonancia com a masica do poeta mineiro
Beto Guedes citada acima. Para exigir das autoridades que seus direitos sejam
respeitados, a populacdo tem que se manifestar. E por meio das manifestacdes
reivindicatérias que, historicamente, o poder publico responde as demandas da
populacao.

Geralmente, somente com a pressdao dos movimentos sociais as
autoridades passam a agilizar o processo do pleito em questdo para que seja
atendido; dependendo do caso, existe a situacédo de tensdo e de enfrentamento
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de forcas. Mesmo em situacBes de urgéncia, os governos brasileiros, de viés
autoritario e ndo cidadéao, lancam méao de uma estratégia pouco honesta, a de
protelar as negociacdes para desmobilizar os movimentos. Estes, por sua vez,
véem-se constantemente forcados a criar novas estratégias de luta, ocupando as
ruas, disputando os meios de comunicacao, realizando formacgdes de base, sendo
persistentes.

Com o aumento da pressao dos movimentos sociais contra as autoridades
para solucionar probleméticas do coletivo, vem a repressdo aos mesmos. Existem
situacdes de enfrentamento nos quais os animos ficam acirrados; nédo raro, ha
casos de lancamento de bombas de gas lacrimogéneo contra a populacéo,
utilizadas pelos os 6rgaos de seguranca, numa clara opcao pela repressdo como
tatica.

Para além das bombas, ocorre também, lamentavelmente, a prisdo de
liderancas do movimento. Historicamente, no Brasil, sdo com muitas dificuldades
gue se conseguem alguns direitos reivindicados. Essas situacfes extremas
deixam marcas profundas nas pessoas, principalmente naquelas que estdo mais
na “linha de frente” dos movimentos. Quem ingressa em movimentos sociais
acaba reunindo mais clareza politica e histérica, desenvolvendo uma leitura
incomparavelmente mais critica de mundo, tem consciéncia de que tudo isso faz
parte da luta, e somente o sabor da vitdria coletiva é capaz de compensar todas
as dificuldades enfrentadas no processo de luta.

Falar de movimentos sociais é discutir questdes complexas no Brasil,
nesse sentido, a dissertacdo se fundamentou em duas pesquisadoras de estudo

de movimentos sociais. A primeira, Maria da Gléria Gohn™®, citada por Xavier:

Sobre movimento social, Gohn (1997, p. 14) entende que “é
sempre expressdo de uma acgao coletiva e decorrente de uma luta
sociopolitica, econémica ou cultural”. Embora a autora afirme que
para ser movimento social tem que ser expressdo de uma acao

1% pgs-doutora em Sociologia. Professora titular da UNICAMP (Colaboradora) e da Universidade
Nove de Julho. Pesquisadora Nivel 1B do CNPq e Vice Presidente do Comité Social Movements
and Social Classes, da Associagdo Internacional de Sociologia (ISA). Parecerista ad hoc da
avaliacdo de periédicos - SciELO, é parecerista do CNPq, da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sdo Paulo (FAPESP), e da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Fonte: www.lattes.cnpg.br.
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coletiva, no mesmo livro ela afirma que “na atualidade ha muitas
acOes coletivas que ndo sdo movimentos sociais propriamente
ditos, e vérias teorias contemporaneas estao focalizando estas
agdes” (GOHN, 1997, p. 10). Ainda segundo a autora, isso pode
ter se dado porque a realidade se modificou e, com isso, surgiram
novos sujeitos sociais, novas formas de acdo social, novas
categorias de analise e ampliacdo das teorias existentes.
(XAVIER, 2012, p. 75 e 76)

A segunda pesquisadora que tem abordado essa temética com ampla
producéo é Safira Bezerra Ammann®!, que fundamenta “movimento social” com o

seguinte conceito:

Movimento Social € uma acao coletiva de carater contestador, no
ambito das relacdes sociais, objetivando a transformagéo ou
preservacdo da ordem estabelecida na sociedade. (AMMANN,
1991, p. 22)

Para entender os movimentos sociais que surgiram em Ceilandia no final
dos anos 70, mais precisamente em 1979, é fundamental entender aspectos
histéricos que os constituiram naquele periodo conturbado da histéria do Pais,
governado por uma ditadura militar que tornara proibido quaisquer tipos de
movimentos populares.

Uma vez que esta pesquisa tem como objetivo conhecer a apropriagéo dos
estudantes da EJA sobre o contexto historico de luta da cidade de Ceilandia, é
inerente abordar essa faceta da historia da cidade; parte desses estudantes,
pioneiros, vivenciou o periodo. Passaram pela situacdo de exclusdo naquela
época; primeiro, eram “invisiveis”, depois, foram tratados como ‘“invasores” e
removidos para um local desértico, ao relento, sem direitos. Quando a cidade

comeca a se desenvolver, chegam os impostos do governo, com valores

"safira Bezerra Ammann nasceu em Caicé (RN). Graduada em Servico Social pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, foi professora durante doze anos, a0 mesmo tempo em que
trabalhava junto a grupos e comunidades rurais. Transferida para a Universidade de Brasilia como
professora de Servigco Social, fez ali seu Mestrado em Sociologia e, em seguida, Livre-Docéncia
na Universidade Federal Fluminense. Tem Pds-Doutorado na Boston University, Estados Unidos,
e diversos artigos na Revista Servico Social & Sociedade, além de alguns livros publicados:
Participacdo Social (Cortez e Moraes); Ideologia do Desenvolvimento de Comunidade no Brasil
(Cortez, 72 edicdo, 1991); Os Incanséaveis, Movimento Popular de Brasilia (Cortez). Movimento
popular de bairro: de frente para o Estado, em busca do Parlamento (Cortez, 1991), entre outras
obras sobre a tematica.



67

exorbitantes; a partir disso, varios cidaddos se uniram, lutaram pelos seus
direitos, decidiram coletivamente que ndo deveriam aceitar de cabeca baixa a
situacdo imposta, e se organizaram.

A luta nos movimentos sociais € uma agao que, NO percurso, passa a ser
também educativa, numa dinamica praxiolégica. Nesse processo, as pessoas
comecam a adquirir uma consciéncia mais critica diante de sua realidade e das
acOes ao tempo em que realizam a¢des importantes na esfera publica.

Como vem sendo exposto, a populacdo de Ceilandia passou por grande
sofrimento e dificuldades; os moradores pioneiros que vivenciaram essa
experiéncia sabem como foi a opressédo e a negacdo de direitos. Diante de tais
situacbes € que surge o Movimento dos Inquilinos Moradores Incansaveis de
Ceilandia, formado para enfrentar as situagcbes adversas, principalmente no que
se refere ao pagamento justo pelo lote. Essa acdo aconteceu em plena ditadura
militar, na qual as aglomeracdes de pessoas eram proibidas, a organizacao de
sindicatos ou outras entidades de representacdo dos segmentos populares era
violentamente suprimida, e desestimulava-se qualquer politizacdo do povo;
porém, a necessidade proporcionou as pessoas do movimento vivenciar a
superacao de seus medos, extrair de si a superacdo de limitagdes impostas pelo
0 sistema, organizar 0 movimento social em uma conjuntura politica complexa,

num processo de muita aprendizado e coragem, como Gohn comenta:

O exercicio da prética cotidiana dos movimentos sociais leva ao
acumulo de experiéncia, onde tem importancia a vivéncia no
passado e no presente para a construcdo do futuro. Experiéncias
vivenciadas no passado, como opressdo, negacdo de direitos e
etc., sdo resgatadas no imaginario coletivo do grupo de forma a
fornecer elementos para leitura do presente. A fusdo do passado e
do presente transforma-se em forca social coletiva organizada
(Thompson,1979). Aprende-se a ndo ter medo de tudo aquilo que
foi inculcado como proibido e inacessivel. Aprende-se a
decodificar o porqué das restricbes e proibicbes. Aprende-se a
acreditar no poder da fala e das ideias, quando expressas em
lugares e ocasides adequadas. Aprende-se a calar e a se resignar
guando a situacao €é adversa. Aprende-se a criar codigos
especificos para solidificar as mensagens e bandeiras de luta, tais
como as musicas e folhetins. Aprende-se a elaborar discursos e
praticas segundo o0s cenarios vivenciados. E aprende-se,
sobretudo, a ndo abrir méo de principios que balizam
determinados interesses como os seus. (GOHN, 2001, p. 18 e 19)
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7

Esse aprendizado € um processo continuo, pois o individuo passa por
processos nos movimentos sociais, para entender a profundidade da acéo
coletiva, analogos ao processo de “metamorfose” pelo qual passa a lagarta até se
tornar uma borboleta: deixa-se de rastejar pelo o chdo, muda-se de forma e, ao
mudar a sua forma, relaciona-se com o meio em que vive de maneira diferente,
tendo outro olhar sobre o mundo que o cerca. Nesse sentido, as pessoas que
entram em movimentos sociais “sofrem essa metamorfose” por intermédio de um
processo educativo na pratica, de exercicio repetido de acdes rotineiras, do habito
da reflexdo, da analise, do debate qualificado. Essas sédo diferentes fontes de

aprendizado que Gohn aborda:

Se 0s movimentos populares ndo sao uma extensao das praticas
educativas desenvolvidas pelos programas de educacao popular
progressistas, como podemos demarcar o processo educativo
existente? Num programa esta tarefa é relativamente facil. Ha
metas, objetivos, conteudos a serem trabalhados, formas de
atuacdo, etc. Nos movimentos sociais, a educacdo ¢é
autoconstruida no processo, e 0 educativo surge de diferentes
fontes, a saber: 1) Da aprendizagem gerada com a experiéncia de
contato com fontes de exercicio do poder. 2) Da aprendizagem
gerada pelo exercicio repetido de acdes rotineiras que a
burocracia estatal impde. 3) Da aprendizagem das diferencas
existentes na realidade social a partir da percepc¢éo das distingdes
nos tratamentos que os diferentes grupos sociais recebem em
suas demandas. 4) Da aprendizagem gerada pelo contato com as
assessorias contratadas ou que apoiam o0 movimento. 5) Da
aprendizagem da desmistificacdo da autoridade como sindnimo de
competéncia, a qual seria sindbnimo de conhecimento. O
desconhecimento de grande parte dos “doutores de gabinete” de
guestBes elementares do exercicio cotidiano do poder revela os
fundamentos desse poder: a defesa de interesses de grupos e
camadas. (GOHN, 2001, p. 50 e 51)

Os estudantes pioneiros da EJA foram pessoas que vivenciaram esse
aprendizado. Talvez ndo tenham lido em nenhum livro sobre como foi o comeco
da cidade de Ceilandia, mas, mais do que se informar a partir do que foi escrito
sobre aquela época, eles se formaram no processo e sao eles proprios fontes de
informagdo, sdo memdrias vivas que carregam em seus corpos sofridos aquele
tempo distante - mas tdo préximo e acessivel -, impresso para sempre em suas

memodarias.
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2.1 O movimento dos Incansaveis Moradores de Ceilandia

Assim, apds conseguirem novo teto apos serem deixados ao relento; e
apos a luta ardua pelo acesso a agua, outro desafio a ser enfrentado pelos
moradores de Ceilandia foi 0 pagamento para regulamentar os lotes. Quem teve
condi¢des financeiras, no inicio da cidade (logo entre 1971 a 1973) regularizou
seu lote, com parcelamento em longas prestacdes ou a vista. Estima-se que
apenas cerca de cinco mil familias tenham conseguido regularizar seus lotes, o
gue era uma pequena parcela da populagdo, visto que o numero total de
habitantes superava setenta mil. Ainda assim, o Governo do Distrito Federal
(GDF) suspendeu os pagamentos em 1974, alegando que iria definir novas
politicas para os pagamentos.

Em 1979, quando a cidade completou oito anos e os habitantes estavam
relativamente acomodados, o GDF, por meio da Companhia Imobiliaria de Brasilia
(Terracap), comegou a cobrar um pregco exorbitante nas prestagdes dos lotes
entregues a populacao, indignando aqueles trabalhadores pioneiros que ajudaram

a construir Brasilia. Segundo Ammann:

Nos contratos de compra e venda, as formas de pagamento dos
lotes residenciais podiam ser ou a vista, com desconto de 10%
sobre seu valor, ou a prazo, em 60 prestagbes mensais, a juros de
10% ao ano. No caso de atraso de pagamento de parcelas, seria
aplicada a correcdo monetaria, calculada de acordo com os
indices em vigor na época, além de juros de mora. Os precos do
lote a vista, a época, variavam entre Cr$ 600,00 a Cr$ 4000,00,
ficando, portanto, as prestacdes mensais mais baixas em Cr$
10,00, com um pequeno acréscimo relativo ao juro. Dentro dessa
modalidade foram regularizados mais de 5.000 lotes entre 1971 e
1973. Ocorreu, contudo, que, em 1974 o governo do Distrito
Federal suspendeu o pagamento das prestacfes, alegando que
iria definir novas politicas e avisando que a populacdo seria re-
convocada oportunamente. Isso somente se verificou em 1979,
guando 0s novos carnés emitidos pela Terracap trouxeram um
aumento de mais cinco mil por cento sobre o preco inicialmente
estipulado. Enquanto este equivalia a quatro salarios minimos da
época, 0 prego proposto representava 25 salarios minimos no ano
entdo em curso. (AMMANN, 1991, pp. 72-73)

Os valores cobrados pela Terracap estavam fora da realidade econdémica

dos moradores, dadas as condicbes financeiras da maioria da populacdo, que
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geralmente tinha uma familia numerosa e uma remuneracao baixa. Para a maioria
era inviavel regularizar a situacéo do lote com aquele valor. Segundo Guidi, com
essa acao o governo violava a Resolucdo n® 75/71, de 21 de julho de 1971, que

ele mesmo criou:

(...) Foi baixada a Resolucdo n°. 75/71, de 21 de julho de 1971,
onde a Novacap assumiu, expressamente, o compromisso de
oferecer a cada pessoa removida das entdo Vilas IAPI, Tenério e
adjacéncias, o direito de comprar os lotes por elas ocupados na
Ceilandia pelos precos estabelecidos na prépria resolucdo.
(GUIDI, 2013, p. 57)

A partir dessa situacao, toda a comunidade comegou a discutir o assunto.
Um dos locais aos quais a problematica chegou foi as Igrejas. Foi nesse contexto
politico e histérico que entraram em cena as Igrejas: como o Pais estava sob uma
ditadura militar, a Igreja se tornou um local “neutro”. Naquela época, foi um
espaco onde a comunidade, além de orar, passou a se reunir e a discutir 0s
problemas comuns, como o desemprego, a falta de seguranca, a falta de servicos
basicos, a auséncia de acdes do Estado.

Existiam pastores e padres progressistas que, para além de professar a fé
cristd, lutavam para que a promessa de um mundo melhor comecgasse aqui na
terra, com justica aos mais desfavorecidos, como o caso do Pr. Jodao Miller,
estadunidense, que congregava na Igreja Presbiteriana localizada na EQNN 6/8
da Ceilandia Norte, e que foi contemporaneo de Pe. Antonio Gruyters, um padre
holandés da Congregacdo do Espirito Santo, também conhecida como
Congregacao dos Espiritanos, paroco da Igreja da Paixao, localizada na EQNN
1/3, também em Ceilandia Norte. Ligado a linha progressista da Igreja Catdlica,
entdo conhecida como Teologia da Libertacdo, trabalhou duramente para
conscientizar o povo de seus direitos de cidadados, e seguia a linha das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs). Ammann comenta esse contexto de

expansao das CEBs:

A repressao, a tortura e o centralismo do poder haviam exaurido a
capacidade de resisténcia da nagdo. A partir da vitoria da
oposicdo em 1974, as classes subalternas vao readquirindo
confianga em seu poder de organizagcdo e contestacdo. O
assassinato do jornalista Herzog provoca, em 1975, protesto
publico de cerca de oito mil pessoas; as Comunidades Eclesiais
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de Base comegam a se expandir e adquirir for¢a por todo o Pais.
(AMMANN, 1991, p. 75)

Pe. Anténio incentivava a criacédo de Circulos Biblicos*?, que eram grupos
de discussdes que aconteciam nas residéncias dos moradores. Cada rua poderia
ter seu proprio Circulo Biblico. Havia um livrinho que orientava a discusséo da
reunido; trazia relatos de pessoas ou grupos que estavam passando por
dificuldades e problemas sociais, como desemprego, falta de saneamento basico,
violéncia urbana, entre outros, e apos a leitura do relato, a tematica exposta era
trazida para a realidade local, quando se realizava o debate a luz da palavra de
Deus. As dificuldades eram discutidas e buscava-se uma solucdo para o
problema em questdo. Nos encontros havia canticos que remetiam a luta por
justica e por igualdade de direitos, e ao final era marcado o préximo encontro, que
ocorria em forma de rodizio. Acontecia, ainda, uma confraterniza¢cdo, com uma

merenda coletiva.

Figura 10: Ceilandia Norte, Circulos Biblicos, | Figura 11: Ceilandia Norte, Circulos Biblicos,
passeata no més da Biblia (setembro) passeata no més da Biblia (setembro)

Fonte: Acao Cristd Pro-Gente (autor ndo identificado)

Segundo relato da pioneira Concei¢cdo Maria Ribeiro, residente na QNN 23

de Ceilandia Norte, proximo a sede da Acédo Cristd Pr6-Gente, na qual também

2A esse respeito, acessar o site https://cebi.org.br/biblia/o-que-vem-ser-um-circulo-biblico/ O que
vem a ser um Circulo Biblico? [Frei Carlos Mesters]. Acessado em 24/02/2019.



https://cebi.org.br/biblia/o-que-vem-ser-um-circulo-biblico/

72

era atuante, naquele periodo chegou a existir mais de oitenta Circulos Biblicos, e
foi num desses encontros residenciais da Igreja que, ao se discutir a questdo do
valor exorbitante dos lotes que a Terracap estava cobrando da populacdo, o Sr.
Erminio Ferreira da Costa sugeriu que o nome do movimento fosse “incansaveis”.
A proposta foi levada para assembléia dos moradores decidirem. A sugestao foi
acatada e ficou com nome: “Movimento dos Incansaveis Moradores de Ceilandia”
que, apos o registro da entidade, viria a ser renomeado de “Associacdao dos
Incansaveis Moradores de Ceilandia” (ASSIMOC), que o senhor Erminio e o
senhor Euripedes Camargo, com outros moradores incansaveis de Ceilandia,
fundaram.

No documentario “Conterrdneos Velhos de Guerral3”, do diretor Wladimir
Carvalho (1990), Euripedes Camargo pede ao sr. Erminio para explicar o porqué
de ter idealizado o nome “incansavel’. Em seu depoimento faz a seguinte

explicacédo:

Incansavel quer dizer: aquelas pessoas que lutam com
coragem, que lutam permanentemente, entdo se a pessoa
luta com coragem ele é incansavel, porque ele luta para
vencer, nao trabalha com esmorecimento, porque se nds
pegar uma coisa para fazer, nés quer ver o fim, entdo se nés
comecar e parar no meio do caminho nés cansou. Entdo eu
idealizei esse nome de incansavel porque € uma coisa que
comeca e ndo para, tem seguimento diretamente.

B A esse respeito, acessar no site http://bases.cinemateca.gov.br/cqgi-
bin/wxis.exel/iah/?1sisScript=iah/iah.xis&base=FILMOGRAFIA&lang=p&nextAction=Ink&exprSearch
=ID=017149&format=detailed.pft Conterraneos Velhos de Guerra, de Wladimir Carvalho.
Acessado em 19/02/2019.



http://bases.cinemateca.gov.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=FILMOGRAFIA&lang=p&nextAction=lnk&exprSearch=ID=017149&format=detailed.pft
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Figura 12: Sr. Erminio Ferreira, Wladimir Carvalho e Euripedes Camargo

Fonte: Acéo Cristd Pr6-Gente (autor ndo identificado)

Aconteceu uma reunido para discutir a nova determinacdo da Terracap,
sobre os valores exorbitantes que estavam sendo cobrados pelos lotes por parte
da empresa governamental. A “primeira reunido dos Incansaveis Moradores de
Ceilandia ocorreu em 14/10/1979, na sede da Acao Crista Pro-Gente” (GUIDI,
2013, p. 77). A Pro-Gente estava situada na area norte de Ceilandia, e era um
espaco democrdtico que aglomerava o povo que lutava naquele momento
especial da histéria, o de uma cidade recém-nascida e que muito tinha por fazer,
visto que faltavam estruturas basicas que toda cidade tem direito, a fim de
proporcionar a seus habitantes uma vida digna. Essa reunido contou com o apoio
decisivo da Acao Crista Pré-Gente (Presbiteriana) e também da Igreja Catdlica.

Segundo Ammann, mesmo embaixo de forte chuva, a presenca da
populacdo foi bem significativa, o0 que demonstra a garra e determinacdo dos

pioneiros que, diante de todas as adversidades, ndo recuaram nenhum momento:

No inicio eram cinco... Conversavam com o0s vizinhos sobre a
nova determinacdo da Terracap. Pouco a pouco o grupo vai se
ampliando e conta com apoio decisivo na Igreja Catdlica e da
Acao Cristd Pro-Gente, 6rgdo de carater social, ligada
originariamente a igreja Presbiteriana, mas, de fato, de cunho
ecuménico. Sob seus auspicios convoca-se ampla assembléia
para melhor conhecimento da problematica e discussdo sobre o
encaminhamento de solugcdes. Comparecem mais de dois mil
moradores que, sob forte chuva, a céu aberto, durante varias
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horas, debatem a questdo. Varias propostas sao encaminhadas e,
a partir dessa reunido, fica organizada a Comissdo dos
Incansaveis Moradores de Ceilandia. (AMMANN, 1991, p. 76)

Essa reunido registra o passo decisivo para a organizagdo dos moradores,
ao ser o lugar onde foi organizada a Comissdo dos Incansaveis Moradores de
Ceilandia. Além do Sr. Erminio, ja citado, outra pessoa que teve um papel
importante nessa luta foi o serralheiro Euripedes Pedro Camargo* que, segundo
Ammann, faz a seguinte justificativa quanto ao processo de exclusdo que a

populacdo de Ceilandia era submetida:

Primeiro n6s somos expulsos do campo pelo boi e pelo trator.
Depois somos expulsos da cidade pelo preco do solo e da
moradia, pelo asfalto, pelas taxas de esgoto, agua e luz que ndo
podemos pagar... (AMMANN, 1991, p. 76)

A Comissao dos Incansaveis Moradores de Ceilandia sempre contou com a
assessoria da Agéo Cristd Pro-Gente, fundada em 1971, por Jodo Miller, pastor
cedido pela Junta de MissOes da Igreja Presbiteriana Unida dos Estados Unidos
da América (EUA) a Igreja Presbiteriana do Brasil, designado para desenvolver

sua missdo numa congregacao presbiteriana local, e que contribuiu para a

bY bY

organizacdo popular, proporcionando a Comissdao chegar a Ordem dos
Advogados do Brasil, secdo do Distrito Federal (OAB-DF), que realizou a

orientacdo juridica no sentido de criar uma Associacao:

Sentindo necessidade de uma orientacao juridica, a Comisséo dos
Incanséaveis procura a Ordem dos Advogados do Brasil, no Distrito
Federal, que sugere a criagdo de uma associacao, legitimo porta-
voz dos moradores e envolvidos no problema. Nasce, entdo, em 8
de dezembro de 1979, a Associa¢do dos Incansaveis Moradores

14 Euripedes Pedro Camargo foi deputado distrital, pelo Partido dos Trabalhadores

(PT), no primeiro pleito dos distritais do DF (1990 a 1994). Exerceu o segundo mandato
em 1996, como suplente do Dep. Distrital Geraldo Magela, também do PT (Ex-secretario
de Habitacdo), e concorreu ao terceiro pleito como suplente do senador Cristovam
Buarque, assumindo o mandato de fevereiro de 2003 a janeiro de 2004, quando
Cristovam deixou o Senado para assumir o cargo de Ministro da Educacdo do Governo
Lula.
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de Ceilandia, sendo a ocasido eleita uma diretoria proviséria, com
mandato de seis meses. (AMMANN, 1991, p. 76)

A criacdo da Associacdo dos Incansaveis Moradores de Ceilandia
(ASSIMOC) foi um processo de amadurecimento da consciéncia dos moradores,
de crescimento politico e cidaddo que foram adquirindo progressivamente na
caminhada e que, além dos membros diretamente envolvidos na causa, contou
com a importante assessoria de técnicos juridicos e de religiosos. Assim, a
criacdo da ASSIMOC é um marco da organizacdo do grupo no qual diversos
atores sociais tiveram papel importante. De maneira ampla, Gohn descreve:

A consciéncia adquirida  progressivamente através do
conhecimento sobre quais sdo os direitos e os deveres dos
individuos na sociedade hoje, em determinadas questdes porque

\

se luta, leva concomitantemente a organizagdo do grupo. Este
processo ndo se da espontaneamente e dele participam varios
agentes. As assessorias técnicas, politicas e religiosas que atuam
junto aos grupos populares desempenham um papel fundamental
no processo. A consciéncia a constroi a partir da agregacao de
informacdes dispersas sobre como funciona tal 6rgdo publico,
como deve proceder para se obter tal verba, quem administra tal
fundo, quais sdo os agentes que estdo presentes na gestdo de
determinado bem ou equipamento publico, etc. (GOHN, 2001, p.
17)

A ASSIMOC foi protagonista combativa na luta pela moradia, sempre
reivindicando o direito a pagar um preco justo pelos lotes. Seus integrantes jamais
desejaram isencdo no pagamento, mas justica nos valores cobrados. Para que
ISSO acontecesse, tiveram a ideia de realizar um abaixo-assinado com a finalidade
de entregar ao entdo governador, Aimé Alcibiades Silveira Lamaison. Centenas
de moradores se fizeram presentes ao Palacio do Buriti no dia 24 de janeiro de
1980, enfrentado forte chuva, para, segundo Ammann, finalmente serem
recebidos pelo governador do Distrito Federal:

Em uma das reunides brota a ideia de um abaixo-assinado ao
governador do Distrito Federal solicitando a observancia da
Resolugdo 75/71. O nivel de mobilizagédo para o documento chega
a subscrever sete mil moradores. Ultrapassando indameras
barreiras, os Incansaveis conseguem finalmente ser recebidos
pelo governador em 15 de janeiro de 1980. Cerca de 400
moradores - que a duras penas conseguem se deslocar de
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Ceilandia ou de seu local de trabalho para o Plano Piloto -
esperam horas a fio em frente ao Palacio do Buriti. O Governador
manda avisar que somente receberia um pequeno grupo, e com a
condicdo de que fosse dispensada a multiddo. A chuva torrencial
colabora para o cumprimento da ordem e, finalmente, o abaixo-
assinado é recebido. (AMMANN, 1991, p. 77)

Apés a conversa com o0 governador, 0s Incansaveis analisaram que a
proposta realizada ainda ndo era favoravel, pois os valores a ser pagos
continuavam fora da realidade financeira da populacdo. Isso sinalizava que a
caminhada seria longa. Diante do impasse, a ASSIMOC encampou diversas
estratégias de luta para alcancar o objetivo almejado, em acéo que ilustra o que

Gohn comenta:

A construcdo da cidadania coletiva se realiza quando,
identificados os interesses opostos, parte-se para a elaboracéo de
estratégias de formulacdo de demandas e taticas de
enfrentamentos dos oponentes. Este momento demarca uma
ruptura com a postura tradicional de demandatarios de bens de
consumo coletivo: ndo se espera o cumprimento de promessas,
organizam-se taticas e estratégias para obtencdo do bem por ser
um direito social. (GOHN, 2001, p. 18)

A primeira estratégia posta em acdo pela ASSIMOC foi realizar uma
manifestacdo em frente & sede da Terracap. Também foi realizado um debate no
Senado Federal com representantes da Terracap. Outra estratégia foi escrever
uma carta a ser entregue ao presidente da Republica, Jodo Batista de Figueiredo,
na ocasido em que estivesse subindo a rampa do Palacio do Planalto. Ammann

registra que Euripedes Pedro Camargo fez a seguinte afirmacéo:

Nés sabiamos que as 32 feiras o presidente entra no Palacio pela
rampa e fomos assistir ao cerimonial, na esperanca de entregar-
lhe pessoalmente a carta. La chegando, o Oficial do Dia nos viu e
explicou que iria estar com presidente logo em seguida, e que
poderiamos confiar que ele préprio a entregaria. A carta jamais foi
respondida... (AMMANN, 1991, p. 81)

Os Incanséaveis foram combativos, estratégicos e resilientes, ndo deixando
passar nenhuma oportunidade de apresentar suas lutas. Até o Papa Jodo Paulo Il

foi acionado para o fortalecimento da mobilizagéo e das reivindicagbes: em junho
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de 1980, quando esteve em Brasilia, os Incansaveis enviaram uma carta,

segundo faz constar Ammann:

Por ocasido da passagem do Papa em Brasilia, os incansaveis
também l|he dirigem uma carta e sdo recebidos pelo secretario
geral da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil. Disseram
eles ao Papa: “o jeito € a gente voar, porque no chao o pobre ndo
pode morar’. (AMMANN, 1991, p. 81)

Apos longos quatro anos de varias idas e vindas, muitas vezes somente
com o dinheiro da passagem contado, nao raro passando fome, cansaco, fadiga
perante um Estado lento em responder as demandas urgentes, num verdadeiro
calvario que os moradores pioneiros de Ceilandia tiveram que percorrer -
principalmente aquelas pessoas que estavam a frente da ASSIMOC -, o nome fez
jus aos valiosos pioneiros: os “Incansaveis Moradores de Ceilandia” finalmente

saem vitoriosos no dia 21 de julho de 1984:

Finalmente em 21 de julho de 1984, quatro anos depois de
iniciado o processo, tendo sete vezes seu julgamento postergado,
0os Incansaveis Moradores de Ceilandia saem vitoriosos... Sua
combatividade, sua obstinagcdo e sua coragem na luta contra o
Estado servem de exemplo a 5 mil moradores que haviam ficado
de fora do processo. (AMMANN, 1991, p. 81)

E bom ressaltar que essa vitoria da ASSIMOC sempre teve a valiosa
assessoria juridica da OAB-DF. A Dra. Milza d’Assungao Guidi era uma das
advogadas que estava a frente desse longo e arduo, e felizmente vitorioso,
processo.

Segundo o folder “Processos Histéricos Memorial TIDFT*” os Incansaveis
Moradores de Ceilandia, por meio da OAB-DF, entraram com ag¢do judicial,
processo n°. 9832/1980, na 1° Vara da Fazenda Publica do DF. Os autores foram
Eliza Pereira de Matos e outros 467 ocupantes de lotes em Ceilandia, contra a

Terracap. Conclui-se a informacdo destacando a importancia historica do fato:

15 A esse respeito, acessar o site: www.tjdft.jus.br/institucional/gestao-do-

conhecimento/centro-de-memoria-digital/documentos/processos-historicos/os-
incansaveis-moradores-da-ceilandia — Processos Histéricos - Memorial TIDFT. Ultimo
acesso em 25/02/2019.
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“Processo judicial por meio do qual se garantiu o direito de aquisicao de um
namero expressivo de lotes a familias que foram transferidas de invasfes para o

entdo novo nucleo habitacional do Distrito Federal, denominada Ceilandia.”

2.2 Movimento Popular de Saude (MOPS)

Ao falar de movimentos populares, € imprescindivel também lembrar o
Movimento Popular de Saude (MOPS), surgido em 1979, e bastante atuante em
Ceilandia. Sua importancia pode ser atestada no relatério de atividades
(1987/1988), denominado “Extensdo - A Universidade Construindo Saber e
Cidadania”, uma publicacdo do Decanato de Extensao da Universidade de Brasilia.
O MOPS era voltado para o resgate da pratica da medicina popular, por meio de
remeédios caseiros derivados de raizes. Como Varios outros movimentos populares
de Ceilandia, reivindicou assessoria a Universidade de Brasilia, objetivando
fundamentar melhor suas préticas de medicina popular.

Para se fortalecer na caminhada, o MOPS contou com o0 apoio de
profissionais de saude e, em 1979, foi realizado o Encontro Nacional de
Experiéncias em Medicina Comunitaria (ENEMEC), em plena ditadura militar,

conforme relata Oda no jornal informativo Salude em conta-gotas:

O MOPS nasceu de experiéncias populares seculares na historia
do povo brasileiro. S&o lutas de indios, negros, migrantes,
desterrados escravos e marginalizados do sistema politico e
econdmico que, tradicionalmente, exclui grande parte do povo.
Esta caminhada foi ganhando dimensdes mais amplas, com
apoio, por exemplo, de profissionais de saude. Assim nasceu, em
1979, ou Enemec - Encontro Nacional de Experiéncias em
Medicina Comunitaria. O primeiro aconteceu em Lins (SP).
Terminava um periodo dos mais duros e violentos da Ditadura
Militar, implementada pelo Golpe de 31 de marco de 1964. O povo
resistia de muitas formas. O Enemec e MOPS fizeram parte desta
resisténcia. (ODA, 2002 p.4)

Em 1980, o MOPS realiza em Recife (PE) o Il ENEMEC, com uma ampla
participacdo: 216 (duzentas e dezesseis) pessoas, quérum bem representativo que
reuniu participantes de quase todos os estados brasileiros, conforme relata Silva no

mesmo jornal informativo Saude em conta-gotas:
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Do dia 18 a 21 de setembro de 1980 aconteceu o Il Enemec -
Encontro Nacional de Experiéncias em Medicina Comunitaria, em
Recife (PE). O controle do Pais estava ainda nas maos truculentas
da Ditadura Militar, comandada pelo General Figueiredo. Ainda
teriamos mais 5 anos de Ditadura. Este Il Enemec teve como
tema: “Saude, uma Conquista Popular’. Pretendia-se discutir a
guestdo do Trabalho Institucional e Nao-Institucional da Saude.
Participaram deste encontro 216 pessoas de 20 estados: PA, MA,
PE, SE, GO, SP, PR, AL, AM, BA, CE, DF, ES, MA, MG, PB, PI,
RJ, RN, SP. Deste total, 171 pessoas eram técnicos, estudantes e
profissionais liberais de diversas areas, sendo 84 da area médica.
Havia 45 pessoas de origem popular, de diversas profissdes,
sendo muitas rurais. (SILVA, 2002, p.4)

A cidade de Ceilandia foi o local onde o MOPS realizou um encontro de

representantes estaduais com a finalidade de fazer uma articulagdo nacional ,em

2002, segundo relato de Ribeiro no mesmo informativo:

Nos dias 13 e 14 de abril de 2002, em Ceilandia (DF), foi realizado
um encontro do MOPS para representantes estaduais. Este
encontro fez parte de um projeto apoiado pela CESE -
Coordenacao Ecuménica de Servico. Um total de sete estados
estiveram presentes: Maranhdo, Goias, S. Paulo, Mato Grosso,
Bahia, Parana e Distrito Federal. O Piaui justificou sua auséncia,
embora seja um dos estados onde o MOPS esta mais ativo. A
finalidade deste encontro foi ampliar a articulagdo nacional, apos
alguns anos sem condi¢cfes de fazé-lo. Nos Ultimos seis anos, 0
MOPS Nacional manteve um minimo de sua articulacdo com
pequenas colaboracbes de alguns estados que continuaram seu
empenho regional na luta pela saude popular. (RIBEIRO, 2002, p.
4)

Esta experiéncia do MOPS, no qual a cidade de Ceilandia teve um papel
importante, demonstra o quanto o movimento popular, coletivamente, tém
alternativas para enfrentar os problemas que o Pais apresenta, sejam eles quais
forem; e, nas mais diversas areas, o povo encontra solugcbes. O MOPS é um
exemplo disso. Certamente tributaria dessa histéria, a Faculdade de Ceilandia,
campus da Universidade de Brasilia, concentra cursos voltados para a prética da
Saude Coletiva, nhum momento oportuno para se retomar o didlogo entre a
academia e os movimentos sociais que pensam em outras formas de saude, como
a saude preventiva e outras formas populares e tradicionais de preservagdo da

vida.
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2.3 Centro de Cultura e Informacgéo de Ceilandia (CCl)

O Pe. Antbnio, que incentivara a criacdo dos Circulos Biblicos, era
conhecido por fomentar a atuacdo de grupos jovens na igreja catélica. Os grupos
jovens sdo ligados a Pastoral da Juventude (PJ). Na década de 80, jovens sob
sua influéncia criaram o “Centro de Cultura e Informacao de Ceilandia” (CClI),
fundado em 22 de dezembro de 1985, que desde entdo prestava assessoria a
entidades do movimento popular, grupos jovens e grupos de estudantes. O CCI é
composto por pessoas da comunidade que formam o quadro de associados e da
diretoria, entre professores, agentes de educacdo popular e estudantes, e é
aberto a todos os moradores de Ceilandia.

Segundo consta no folder da entidade, o CCI tem os seguintes objetivos:

Divulgar a cultura da cidade de modo geral;

Prestar informagbes sociais, politicas, econémicas, culturais e
religiosas;

Confeccionar material e subsidios para cursos, encontros e
seminarios;

Fazer contatos com outras entidades populares nacionais e
internacionais;

Efetuar pesquisas nas &reas sociais, politica, cultural e
econdmica;

Fazer o resgate historico dos movimentos populares de Ceilandia

O CCI também disponibilizava um vasto acervo para pesquisa, composto
por livros, revistas, jornais, videos, tendo como publico alvo a comunidade de
Ceilandia. Segundo Maria Aparecida Vieira (Plis), o CCI prestou assessoria para
varios movimentos de Ceilandia, como a “Associacdo dos Moradores da
Expansdo do Setor O” (ACESO) e CEPAFRE, entre outros. Em 1999, ele foi
extinto. Alguns membros remanescentes fundaram o Grupo de Atividades

Comunitarias Maraca, que realizou semanas de formacéo até 2002.

2.4 O MOPOCEM como legado dos Incansaveis Moradores de Ceilandia

O CEPAFRE segue a praxis politica e pedagdgica de Paulo Freire,

segundo a qual seus membros estdo constantemente discutindo a cidade, seus
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problemas e possiveis solu¢des, além da necessaria mobilizagdo sempre ativa da
populacdo para pressionar o poder publico, com o objetivo de que o crescimento
sustentavel da cidade aconteca. Nesse sentido, o CEPAFRE se juntou ao
“‘Movimento Popular por Uma Ceilandia Melhor” (MOPOCEM), que é um
movimento bastante atuante surgido em 11 de novembro de 2010, quando o
entdo governador, Agnelo Queiroz, do PT, foi eleito e, na oportunidade, iria
escolher os administradores regionais das varias RAs do DF.

Na efervescéncia politica do momento, surgiram muitos boatos de que o
administrador escolhido seria um empresario, e essa situacao, de certa maneira,
deixou o movimento social e muitos militantes do PT - Ceilandia indignados, pois
alguns sequer conheciam a trajetoria politica do possivel indicado. Diante da
situacdo, aconteceu o seminario para pautar algumas questdes referentes a
cidade, o que marcou também a data de fundacdo do movimento, segundo

esclarece Xavier:

Como primeira acdo do MOPOCEM foi realizado, em 11 de
dezembro do mesmo ano, um seminario para se levantar as
propostas de acbes que pautariam o trabalho e as reivindicacdes
do movimento. As propostas foram tiradas sobre diversos temas,
a saber: educacao, saude, transporte, seguran¢a, moradia, meio
ambiente, dentre outros. (XAVIER, 2012, p. 96)

Nesse contexto, foi organizada uma reunidao na QNN 4 do Setor Guariroba,
em Ceilandia Sul, e o assunto principal do debate foi quem seria o administrador
da cidade, e a partir de quais critérios ocorreria essa escolha.

O MOPOCEM se antecipou e discutiu critérios. Apresentou 0 nome de
Viridiano Custddio de Brito (Veré), que atendia aos anseios do movimento, para
ser escolhido administrador de Ceilandia pois, em sua caminhada de lutas,
participou ativamente da Associacdo dos Inquilinos de Ceilandia, surgida em
1983; fundou a Associagdo dos Moradores da Expansdo do Setor “O” (ACESO),
em 27/02/1987; foi coordenador da Central de Movimentos Populares (CMP);
além de ser membro do Diretério Regional do Partido dos Trabalhadores (PT), a
época. Porém, mais do que tudo isso, Viridiano sabia dialogar com os

movimentos sociais e com a comunidade, como relata Xavier:
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Em relagdo ao cargo de administrador da cidade, para evitar a
indicacao de alguém que nao tivesse compromisso com a cidade
e que, principalmente, ndo conhecesse suas reais necessidades,
o MOPOCEM, apostando no reconhecimento politico da atual
gestdo do GDF, que se dizia comprometida com as questdes da
populagéo, indicou o nome de Viridiano Custodio de Brito, pois,
como ja foi mencionado anteriormente, tratava-se de uma pessoa
que representava um dos movimentos mais emblematicos de
Ceilandia e que sempre lutou pela melhoria coletiva de vida de
seus moradores. (XAVIER, 2012, p. 96)

O MOPOCEM é um movimento aberto a qualquer morador da cidade,
vinculado ou ndo a outros movimentos sociais de Ceilandia, que sempre atentou
para a formacéo e informacao da populacdo. Para isso, tem realizado debates e
seminarios, de forma que o povo ceilandense possa ter clareza de seus direitos e,
coletivamente, lutar para que os problemas da cidade sejam resolvidos.

Uma dessas grandes lutas, travada em parceria com o CEPAFRE, foi a
complementacdo da bolsa dos alfabetizadores do PBA, pois estava prevista que
seria somente de R$ 250,00 (duzentos e cinquenta reais), conforme Estrela
relata:

Preocupada com a sustentabilidade financeira do alfabetizador e
com a continuidade das turmas de alfabetizacdo, Maria Madalena
Térres levou uma questdo para o MOPOCEM. Era necessario que
0 movimento lutasse junto ao GDF pela garantia de uma bolsa
auxilio para o alfabetizador, com o valor maior, pois até onde se
tinha informacédo, a mesma oferecida pela Secretaria de Educacgéao
do DF era de apenas R$ 250,00. Um valor, portanto, relativamente
baixo, tendo em vista que a maioria dos alfabetizadores néo tinha
renda fixa e, além disso, muitas vezes tinham que custear, com
recursos proprios, despesas com passagens, lanche/almoco, e
alguns materiais didaticos. Com base nisso, 0 MOPOCEM montou
uma comissdo e elaborou uma carta reivindicatéria, que foi
entregue a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, a época
Regina Vinhaes, solicitando a complementa¢éo de R$ 250,00 para
chegar ao valor de, pelo menos, R$ 500,00. A mesma recebeu e
garantiu que atenderia as reivindicagfes. (XAVIER, 2012, p. 98)

E importante ressaltar que o DF é a Unica unidade da federacdo que tem
uma Lei de Complementacdo das bolsas dos alfabetizadores e coordenadores
pedagogicos. Esta Lei, de n°® 1.534/2013, de autoria do entdo Deputado Distrital
Wasny de Roure (PT), € fruto da luta dos movimentos sociais que integram o
GTPA - Férum EJA/DF, e tal acdo sO vingou vitoriosa a partir da iniciativa do
MOPOCEM e CEPAFRE que, coletivamente, obtiveram esse resultado vitorioso.
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A forca dos movimentos sociais de Ceilandia esta enraizada na militancia
integrada as lutas e as representacdes politicas. Exemplo disso, 0 Movimento dos
Incansaveis Moradores de Ceilandia deixou um legado de luta, apontando
experiéncias e estratégias a partir da memoria viva de quem atuou nas décadas
de 70 e 80, quando Ceilandia ainda estava em fase de constru¢cdo de sua
identidade, buscando autonomia, e marcada pelas acfes coletivas de seu povo.

Posto isso, os participantes do MOPOCEM veteranos “beberam nessa
fonte” de esperanca, buscando, por meio da luta coletiva, a realizacdo de
mobiliza¢des, inclusive, com a conquista de um terreno para a construcao do 2°
Hospital de Ceilandia, uma luta que tem sido ardua, pois o Hospital Regional de
Ceilandia (HRC) néo tem mais capacidade de absorver a demanda de pacientes.
Criado em 1981, quando a populacdo de Ceilandia era de 280.362 habitantes
(Recenseamento Gerais, 1960, 1970 e 1980 - FIBGE, Rio de Janeiro), ndo pode
permanecer o Unico hospital na cidade que hoje conta com 483.470 habitantes
(PDAD/CODEPLAN, 2015), um namero muito superior, isso sem levar em
consideracdo o atendimento dado ao publico do Entorno do DF, que também
recorre aos servigos do Hospital.

Assim, no dia 6 de junho de 2015, o CEPAFRE/MOPOCEM mobilizou
outras entidades de Ceilandia para realizar um Ato Publico pela construcédo do 2°
Hospital de Ceilandia, que fica proximo a Unidade de Pronto Atendimento (UPA)
de Ceilandia, na Quadra QNN 27, Area Especial D, abaixo da QNN 17, Ceilandia
Norte. Apés a fala de vérias autoridades e pessoas da organizacdo do evento,
aconteceu um “abrago pela vida”, ato simbdlico no terreno que ja esta destinado

para construcédo do segundo hospital.
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Figura 13 - Abraco pela vida em prol da constru¢é@o do 2° Hospital de Ceilandia, 2015

Fonte: http://cepafre.blogspot.com/2015/06/agradecimento-do-mopocem-populacao-
de.html#more. Acesso em 17 de fev. 2019 (autor: Maximo Mansur)

No dia 26 de fevereiro do ano de 2019, o MOPOCEM foi recebido para
uma reunido na Administracdo da Ceilandia, com o atual administrador, delegado
Fernando Fernandez, na qual foi entregue o documento com propostas diversas
para a cidade, elaboradas coletivamente, e que precisam ser providenciadas pelo
poder publico. O segundo hospital foi um dos pontos de pauta, uma das

reivindicacdes prioritarias.

2.5 Escola Parque Anisio Teixeira

Em dezembro de 2012, foi anunciada pelo presidente da Federacdo da
Industria do Distrito Federal (FIBRA), sr. Anténio Rocha, a venda do terreno do
SESI Ceilandia, unidade que funcionava na cidade desde 25 de marco de 1976.
Essa informagdo causou grande impacto na populagcdo da cidade, pois ha

décadas varias geracdes de moradores de Ceilandia utilizaram os servicos da


http://cepafre.blogspot.com/2015/06/agradecimento-do-mopocem-populacao-de.html#more
http://cepafre.blogspot.com/2015/06/agradecimento-do-mopocem-populacao-de.html#more
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instituicdo, como consta no histérico da Escola Parque Anisio Teixeira, descrito no
PPP':

Inaugurada no dia 25 de marco de 1976, a unidade do SESI de
Ceilandia ofereceu ao longo dos anos relevantes servicos a
comunidade de trabalhadores e trabalhadoras de Ceilandia. Com
grande importancia para a cidade que, na época, contava com
apenas cinco anos de vida, a unidade do SESI ofertava para a
comunidade um programa de Escola Integral, oferecendo
assisténcia médica social e de qualificacdo profissional, com uma
estrutura composta por um complexo esportivo com ginasio
poliesportivo, piscina infantil e semi-olimpica aquecidas, quatro
campos de futebol, espaco multiuso com capacidade para 150
pessoas, biblioteca, laboratério de ciéncias e brinquedoteca,
atendendo a comunidade como um todo e auxiliando na formacéao
dos filhos dos trabalhadores moradores da cidade. Apds décadas
de prestacdes de servicos a comunidade e reconhecida por sua
importancia social, a unidade do SESI, em meados de 2011,
comeca a diminuir a oferta de servigcos e, por fim, encerra suas
atividades. (PPP EPAT, 2018, pp. 7-8)

Por todos esses motivos, foi criado o movimento contra o fechamento e
venda do SESI de Ceilandia. Nessa acdo estiveram ativamente presentes
assessores das Deputadas Luzia de Paula (Dep. Distrital) e Erika Kokay (Dep.
Federal), além do MOPOCEM, e ap6és diversas reunifes e longas negociacdes
para impedir o fechamento do SESI, foi elaborada pelo o0 movimento uma carta
para o governador Agnelo dos Santos Queiroz Filho. A iniciativa fez com que o
GDF, por meio da SEEDF, realizasse uma troca de terreno com a FIBRA. Como
resultado, foi instalada na mesma estrutura fisica do antigo SESI, a Coordenacao
Regional de Ensino de Ceilandia (CREC), que funcionava de forma proviséria em
uma escola de material pré-moldado em Ceilandia Norte, e também foi possivel
instalar a primeira Escola Parque fora do Plano Piloto, a Escola Parque Anisio

Teixeira, no mesmo local:

Prontamente os moradores de Ceilandia articularam-se por meio
de movimentos sociais na cidade, a fim de garantir a permanéncia
dos servicos na unidade. A partir de encontros realizados na

oa esse respeito, acessar o] site: http://www.se.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2018/07/PPPEPATCRECEILANDIA.pdf — Projeto Politico- Pedagdgico — Escola
Parque Anisio Teixeira. Ultimo acesso em 25/03/2018.



http://www.se.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/07/PPPEPATCRECEILANDIA.pdf
http://www.se.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/07/PPPEPATCRECEILANDIA.pdf
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Coordenacéo Regional de Ensino de Ceilandia, foram organizadas
acOes de conscientizacdo da sociedade e de articulagdo, para
garantir que o espaco fosse utilizado em prol da cidade, e ndo se
transformasse em mais um espaco da especulagdo imobiliéria.
Assim, a partir do Ato Publico denominado “um abraco ao SESI de
Ceilandia”, realizado no dia 09 de fevereiro de 2012 instaurou-se o
movimento contra o fechamento e a venda do SESI de Ceilandia,
gue foi ganhando cada vez mais forca e apoio, tanto da sociedade
guanto de parlamentares, resultando numa carta aberta ao entédo
governador do Distrito Federal, Agnelo Queiroz, solicitando uma
audiéncia para que a comunidade pudesse participar das
discusses sobre o destino daquele espaco de grande importancia
historica para a cidade. Sensibilizado com a causa, o entédo
Governo do Distrito Federal entrou em negociagdo com o SESI
nacional, garantindo que no espaco fosse implementada a
primeira Escola Parque fora do Plano Piloto, contribuindo assim
para a formagdo integral dos filhos dos trabalhadores e
trabalhadoras de Ceilandia. (PPP EPAT, 2018, p. 8)

Em virtude da mobilizacdo e luta de seu povo, 0 movimento social
ceilandense angariou mais essa conquista social, uma vitéria contra o capital, pois
o terreno proximo ao Hospital Regional de Ceilandia (HRC), muito valorizado, era
alvo da especulagao imobiliaria.

17 caso o Estado

E bom destacar que o SESI faz parte do Sistema “S
oferecesse escolas com o mesmo nivel de servico que o SESI prestava a
comunidade de Ceilandia sua saida da cidade néo seria sentida, porém Ceilandia
carece de servigos publicos do nivel ofertado pelo o SESI.

Mesmo com a saida do SESI, o Sistema “S” se faz presente na cidade. No
dia 22 de novembro de 2007 foi inaugurado o Centro de Atividades SESC
Ceilandia, localizado em uma area de 50 mil metros quadrados, na QNN 27, lote
B, Ceilandia Norte. O SESC Ceilandia é a maior Unidade do Distrito Federal e
possui cerca de 17 mil metros quadrados de é&rea construida; tem um dos
melhores teatros do DF, o Teatro Newton Rossi, onde acontecem atividades
culturais locais, nacionais e internacionais. Uma vez que o Estado foi por longas

décadas ausente em seu papel social, a iniciativa privada ocupou essa funcgéo e,

" A esse respeito, acessar o site http:/blog.sequridade.com.br/sistema-s-entenda-o-que-e-e-
guais-sao-as-areas-presentes/ — Sistema S: entenda o que € e quais sdo as areas presentes.
Ultimo acesso em 03/07/2019.



http://blog.seguridade.com.br/sistema-s-entenda-o-que-e-e-quais-sao-as-areas-presentes/
http://blog.seguridade.com.br/sistema-s-entenda-o-que-e-e-quais-sao-as-areas-presentes/
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por ser privado, ndo é toda a comunidade de Ceilandia que tem a possibilidade de

usufruir de seus servicos.
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3. A Educacao de Jovens e Adultos - EJA

O Brasil foi um pais que, por mais de trés séculos, teve sua economia
sustentada pelas méos de trabalhadores escravizados: homens e mulheres,
jovens, adultos e idosos, que em sua maioria ndo sabiam ler nem escrever. A
primeira Constituicdo Federal foi concebida somente em 1824, e foi nesse periodo
gue, institucionalmente, foi citada a educacao formal para os cidadaos. Importante
ressaltar que este fato aconteceu dois anos apOs a independéncia do Brasil,

instituido por Dom Pedro |, segundo Réses, Silveira e Pereira:

Comecaremos o histérico da Educacéo de Jovens e Adultos pela
primeira constituicdo brasileira, a Constituicdo de 1824, outorgada
por Dom Pedro |, dois anos apds independéncia do Brasil. A
Constituicdo Imperial de 25 de marco de 1824 afirmava, no seu
inciso XXXII, artigo 179, que “a instrucdo primaria é gratuita a
todos os cidadaos” (BRASIL, 2000, p. 12). Entretanto, o termo
cidad&o se restringia aos homens livres ou libertos, ou seja, a uma
pequena parcela da populacdo em contraposicdo a grande
maioria, constituida por mulheres, escravos e indigenas. (RESES,
SILVEIRA e PEREIRA, 2017, p. 21)

Do Brasil império ao Brasil republica, chegando a “Era Vargas”, Paulo
Freire destaca o fato da baixa escolaridade dos trabalhadores no Pais, mesmo
diante do processo de industrializacdo que comecava a se desenvolver no Brasil.
A partir desse contexto, tem inicio a a pressao por parte de intelectuais para que
se inclua na Constituicdo Federal de 1934 uma legislacdo sobre EJA, como

assinalam ainda Réses, Silveira e Pereira:

Na Era Vargas, a Educacdo de Jovens e Adultos comeca a tomar
corpo, seja por meio das manifestacbes dos intelectuais, como,
por exemplo, o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”
(1932) seja pela inclusdo da temética na Constituicdo Federal de
1934, e posteriormente reforcada pela Constituicdo Federal de
1937 e demais legislacBes, fruto da pressdo gerada pela
industrializagdo do pais, com suas inevitaveis tensdes entre
trabalhadores e burguesia, onde a baixa escolarizacdo comecava
a ser impedimento para o desenvolvimento capitalista dependente
brasileiro. (FREIRE,1989). (RESES, SILVEIRA e PEREIRA, 2017,
p. 21)

A historia parece se repetir no final dos anos 50 e inicio dos anos 60; em

pleno século XX, milhares de brasileiros, trabalhadores, homens e mulheres,



89

jovens, adultos e idosos trabalhadores, em sua maioria pessoas que nao sabiam
ler, vindos das mais diversas partes do pais, construiram uma cidade no planalto
central do pais, Brasilia, a nova capital federal idealizada pelo entdo presidente
Juscelino Kubitschek de Oliveira. O Brasil de 1960 tinha mais de um terco de sua
populacdo ativa, acima dos quinze anos, que nao sabiam ler: “o Censo de 1960
do IBGE/PNAD, contava com um indice de 39,6% de analfabetos acima de 15
anos, perfazendo um total de 15.964.852 pessoas que sequer podiam votar.”
(VALDEZ, 2015, p. 43)

Diante desse quadro, no governo seguinte, do presidente Jodo Belchior
Marques Goulart, o Jango, que assumiu no lugar de Janio Quadros®® apés sua
renuncia ao cargo, em 1961, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei que vem reconhecer as demandas da EJA, de acordo com Réses,
Silveira e Pereira, ao citar Ventura (2008), Haddad e Di Pierro (2000):

Finalmente em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional é aprovada (Lei n° 4.024/61) no bojo do
aumento das demandas populares por reformas sociais, dentre
elas a educacional (Campanha em Defesa da Escola Publica) e
pressbes por maior participacdo popular no processo politico
(VENTURA, 2008, p. 60). Essa legislacdo abarcava algumas
demandas da EJA, como aponta Haddad e Di Pierro (2000); e
Silva (2011): Movimento de Educacéo de Base (MEB) em 1961,
ligada a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB);
Campanha De Pé no Chdo Também Se Aprende a Ler, em 1962,
da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal; Centros Populares
De Cultura (CPC) em 1963, da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE); Movimento de Cultura Popular do Recife (MCP), em 1963;
e o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA) do Ministério da
Educacédo e Cultura, em 1964. Esse ultimo sob coordenacgdo de
Paulo Freire, um ano depois de sua experiéncia exitosa na
alfabetizagéo de jovens e adultos, no sertdo do Rio Grande do
Norte (RN), em Angicos (GADOTTI; ABRAO, 2012). (RESES,
SILVEIRA e PEREIRA, 2017, p. 24)

A experiéncia de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos trabalhadores

gue aconteceu em Angicos, municipio do estado do Rio Grande do Norte, foi

® A esse respeito, acessar o site https://br.historyplay.tv/hoje-na-historia/janio-quadros-

renuncia-presidencia-por-causa-de-forcas-terriveis — Janio Quadros renuncia a presidéncia por

causa de "forgas terriveis". Acessado em 27/11/2018.


https://br.historyplay.tv/hoje-na-historia/janio-quadros-renuncia-presidencia-por-causa-de-forcas-terriveis
https://br.historyplay.tv/hoje-na-historia/janio-quadros-renuncia-presidencia-por-causa-de-forcas-terriveis
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realizada naquela época pelo desconhecido pernambucano, professor
Paulo Reglus Neves Freire, e sua equipe do Movimento de Cultura Popular
(MCP), no Servico de Extensdo da Universidade de Pernambuco. Cerca de 300
(trezentos) trabalhadores foram alfabetizados em apenas 45 dias. O método de
alfabetizacdo teve tamanha repercussdo, que o entdo ministro da educacéao,
Paulo de Tarso, chamou Paulo Freire para coordenar o Plano Nacional de

Alfabetizacdo (PNA), como relata Shor e Freire:

Entdo, em 1963, fui convidado pelo Ministério da Educacédo para
organizar um programa de alfabetizacdo de adultos, que iniciou
um periodo publico novo, quando me tornei conhecido no Brasil.
Mas esse periodo foi muito curto, menos de um ano, por causa do
Golpe de Estado, e eu deixei o Brasil. (SHOR, FREIRE, 1986, p.
43)

Essa acéo alfabetizadora do inicio da década de 60 também contou com a
participacdo da igreja catélica, por meio do Movimento de Educacdo de Base
(MEB), conforme Valdez:

O MEB foi instituido e organizado em 1961, sob a
responsabilidade do Episcopado Brasileiro, por meio de sua
entidade representativa a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB). Foi prestigiado pelo governo Janio Quadros, com
assinatura do Decreto n® 50370/1961, e por um convénio assinado
entre a Igreja Catélica e o Governo Federal, o qual possibilitou a
liberacdo de recursos para alfabetizar parte da populacdo
brasileira, que naquele periodo, conforme o Censo de 1960 do
IBGE/PNAD, contava com um indice de 39,6% de analfabetos
acima de 15 anos, perfazendo um total de 15.964.852 pessoas
gue sequer podiam votar. (VALDEZ, 2015, p. 43)

Entdo, em 1963, Paulo Freire esteve no Distrito Federal acompanhando
pessoalmente os circulos de cultura no Gama e em Sobradinho, como parte do
PNA,; infelizmente, ndo demorou muito, o Brasil sofreu um golpe militar, no dia 31
de margo de 1964, e Paulo Freire foi considerado “subversivo” pelo governo
ditatorial imposto ao Brasil haquele periodo sombrio da histéria do Pais. Todo o
material utilizado para a alfabetizacdo teve que ser escondido ou destruido, pois
guem estivesse de posse deles corria 0 risco de também ser preso, como o

idealizador Paulo Freire. O educador, além de preso, teve que ir para o exilio
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como varios outros intelectuais brasileiros, de acordo com o que relata Shor e

Freire:

Alguns meses depois do Golpe de 1964, passei 75 dias na cadeia.
L4, tive diferentes experiéncias, relativas aos tipos de cela e aos
tipos de relacionamento humano com as pessoas na prisao e com
as pessoas gque nos puseram ha prisdo, muitas coisas. Minha
experiéncia no exilio também me ensinou muitas coisas. (SHOR,
FREIRE, 1986, p. 77)

O PNA foi extinto pouco tempo apos o seu inicio.Para dar uma resposta a
sociedade, ainda que de maneira tardia, o governo militar criou o Movimento

Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), como esclarece Xavier:

Enquanto isso, no Brasil, em 1967, é criado o Mobral - Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo, que comeca a funcionar, de fato, em
1970 e era voltado para educacdo de massa, que visava 0O
controle da populagéo e impedia qualquer prética de libertagédo e
conscientizagdo do ser humano. Preocupava-se em manter a
ordem e a hegemonia do regime politico. Periodo de retrocessos
se comparado com anterior. (XAVIER, 2012, p. 67)

Se o0 PNA tivesse acontecido como previsto, milhées de brasileiros teriam
sido alfabetizados e, certamente, a educacdo dos brasileiros teria incitado uma
mudanca de patamar, dando um imenso salto de qualidade. A época existia uma
situagdo bem favoravel para que isso acontecesse, segundo Brand&o: “O plano
de agcdo de 1964 previa a instalagdo de 20.000 circulos de cultura, capazes de
formar, no mesmo ano, por volta de 2 milhdes de alunos.” (BRADAO, 2004, p.
19).

“A histéria cobra seu preco” e o Brasil segue com uma divida enorme para
com seu povo. Ainda existe um percurso longo a ser vencido para alcancar a
educacdo formal de milhdes de brasileiros, jovens, adultos e idosos
trabalhadores.

Por mais de duas décadas submetido a um regime ditatorial militar (1964-
1985), o Brasil e diversos paises da América Latina, apds também sofrerem

golpes militares, assistiram grandes retrocessos sociopoliticos. Com assinatura do
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Lei de Anistia Politica’®, promulgada em 1979 pelo ent&o presidente da republica,
Jodo Batista de Figueiredo, varios exilados politicos comecaram a retornar ao
pais, dentre eles Paulo Freire, que se tornara grande referéncia em educacao
para outros paises do mundo. Aos poucos a redemocratizacdo do Pais foi sendo
instaurada, gracas aos agrupamentos de pessoas, movimento sociais
organizados (que durante o periodo de repressdo foram silenciados, mas
rapidamente comecaram a se reorganizar), e a pressao popular que crescia.

Com o restabelecimento da democracia, em 1983, foi sugerida pelo entdo
Deputado Federal Dante de Oliveira (PMDB/MT) a Proposta de Emenda a
Constituicdo n° 5, de 2 de margo de 1983, que ficou conhecida como “Emenda

Constitucional Dante de Oliveira”.

Esta previa as eleicdes diretas para
presidente da republica, e provocou uma grande mobilizacdo nacional. Dessa
acao surgiu o movimento “Diretas Ja!”, em 1984, que mobilizou todo o Brasil.
Milhdes de brasileiros tomaram as ruas, em todas as cidades do Pais,
reivindicando o direito de elegerem diretamente seu presidente.

A PEC néo passou, mas ficou restabelecida a possibilidade de se lutar por
direitos. Os brasileiros sé voltariam a ter direito as eleicbes diretas para
presidente em 1989. Antes, no ano de 1986, aconteceram elei¢cOes diretas para
eleger parlamentares constituintes, responsaveis pela elaboracdo da nova Carta
Magna do Pais. Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal. Sobre esse
contexto, Réses, Silveira e Pereira apontam alguns avangos para a EJA,

constantes da Constituicao Federal de 1988:

Com a redemocratizacdo, vieram varios avancgos legais, entre
eles, o artigo 208 e o texto original do artigo 60 dos Atos das
Disposi¢des Constitucionais Transitérias, da Constituicdo Federal
de 1988, e a Secao V destinada & Educacgéo de Jovens e Adultos
(BRASIL, 1996), da Lei de Diretrizes de Bases da Educagéo

Ysijte http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/1 1/lei-da-anistia-poltica-reverteu-punicoes-
da-epoca-da-ditadura - DIREITOS HUMANOS - Lei da Anistia Politica reverteu puni¢cdes da época
da ditadura. Acessado em 20/02/2019.

20 A esse respeito, acessar 0 site:

www2.camara.leg.br/camaranoticias/radio/materias/sREPORTAGEM-ESPECIAL/466301-
DIREITAS-JA-REJEICAO-DA-EMENDA-DANTE-DE-OLIVEIRA-MARCA-A-HISTORIA-DO-PAIS-
BLOCO-1.html — Economia na Ditadura. Acessado em 20/02/2019.



http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/lei-da-anistia-poltica-reverteu-punicoes-da-epoca-da-ditadura
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/lei-da-anistia-poltica-reverteu-punicoes-da-epoca-da-ditadura
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Nacional (LDBEN) de 1996 (Lei n® 9394/96). (RESES, SILVEIRA e
PEREIRA, 2017, p. 25)

No ano de 1991, é celebrado pela UNESCO o Ano Internacional da
Alfabetizacdo (AIA 1991), criando um momento oportuno para se discutir a
tematica. O entdo presidente da republica, Fernando Affonso Collor de Mello,
institui o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), em 1990,
interpretado como pretexto para demonstrar alguma a¢do nessa area, de acordo

com Réses, Silveira e Pereira:

Também temos, no intervalo de 1990 até 2002: o Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) em 1990, que
surge como resposta do entdo presidente Fernando Collor aos
debates e discussdes realizados em fungédo do “Ano Internacional
da Alfabetizagdo”, promovido pela UNESCO, entretanto, o
programa tem vida curta de menos de um ano, tendo como
caracterizagdo apenas “(...) sua grande divulgagcéo junto aos
meios de comunicacdo e o seu carater demagédgico (...)”
(MACHADO, 2008, p. 3) (RESES, SILVEIRA e PEREIRA, 2017, p.
25)

No governo Fernando Henrique Cardoso a EJA é lembrada na legislacéo,
com a aprovacao do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF); no entanto, ndo foram

contabilizados recursos para atender esse publico:

Apesar da Lei n. 9394/96 estabelecer um capitulo especifico para
a EJA, destaca-se que a aprovacdo da Emenda Constitucional n.
14/1996 suprime a obrigatoriedade do poder publico em oferecer o
Ensino Fundamental para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria. E, ainda, suprime o compromisso de eliminar o
analfabetismo no prazo de dez anos, bem como a vinculacédo dos
percentuais de recursos financeiros estabelecidos em Lei para
este fim. Além disso, a partir da mesma Emenda, criou-se o Fundo
de Manuten¢édo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef), regulamentado pela Lei n.
9424/96, na qual é vetada a contabilizagdo das matriculas no
Ensino Fundamental nos cursos de Educacdo de Jovens e
Adultos, para fins de repasse desses recursos. Este veto,
conforme Zanetti (1998), inviabilizou a inclusdo do publico da
educacdo de jovens e adultos no financiamento da Educacédo
Bésica, o que evidenciou descaso no atendimento a esta
demanda. (DIRETRIZES CURRICULARES EJA - PARANA, 2006,
p. 21)
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Mais uma vez, a EJA foi relegada ao segundo plano, quando deveria ser
prioridade pois, além de constituir um publico que necessita muito de qualificacéo
para o trabalho, observa-se a necessidade de uma reparacao histoérica, visto que
fileiras e fileiras de cidadas e cidaddos tiveram usurpado o direito & educacao na
idade indicada por necessidades materiais, caracterizando a falha do Estado em
assistir a populacgéo.

Também no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, para
gerenciar a politica de alfabetizacédo de jovens e adultos, foi contratada uma ONG
privada, chamada Alfabetizacéo Solidaria (ALFASOL)?!, que captava doacdes de
pessoas fisicas e juridicas para fins de alfabetizacdo e formacdo de
alfabetizadores, como esclarece Réses, Silveira e Pereira:

Programa Alfabetizacdo Solidaria, como carro chefe da politica de
alfabetizagdo de jovens e adultos do pais, de 1997 até o final
desse periodo que acaba em 2002, envolvendo governo federal,
municipios, universidades publicas e privadas (na funcdo de
extensdo) e empresas. (RESES, SILVEIRA e PEREIRA, 2017, p.
25)

A ALFASOL estabelecia parcerias com empresas e universidades publicas
e privadas para a execucao da politica de alfabetizacdo de jovens e adultos. A
UnB foi uma das universidades contratadas para essa acdo, e realizou a
formacédo de alfabetizadores selecionados no estado do Maranh&o, que vieram
para Brasilia fazer a formacdo. A op¢do do governo de Fernando Henrique
Cardoso acenava para a privatizacao de um direito de todos os cidadaos, previsto
na Constituicdo Federal que ele auxiliara a redigir.

No governo do presidente Luiz Inécio Lula da Silva foi aprovado o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB). Nesse fundo foi dada visibilidade ao

publico de EJA, conforme atestam Réses, Silveira e Pereira:

2IA esse respeito, acessar no site (http://www.alfasol.org.br/#) — AlfaSol - ACESSADO EM
25/02/2019.



http://www.alfasol.org.br/
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O Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagéo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que
nao se resume a educacdo de jovens e adultos, mas que atende
toda a Educacao Basica (EB). O Fundo se constitui na politica
publica de carater mais estruturante para a EJA, pois
garante/destina recursos publicos para os sistemas de educagéo
de estados, municipios e Distrito Federal. Os recursos s&o
calculados pelo niumero de matriculas de estudantes. (RESES,
SILVEIRA e PEREIRA, 2017, p. 36)

Como ja foi citado, o FUNDEF nédo previa financiamento para a EJA; ja o
FUNDEB contemplava recursos para essa modalidade de ensino; porém, mesmo
com 0s avancgos, existe a critica de que, no FUNDEB, a destinacdo de recursos
séo inferiores aos necessarios, sobretudo em comparacdo a educacgao basica do
ensino regular.

A EJA ja nasceu, como se V&, inserida em um contexto politico do Pais,
sempre cercada por diversos fatores que poderiam solucionar ou piorar suas
demandas. Ainda ndo houve vontade politica para superar definitivamente as
dificuldades que afetam a EJA. Tratam-se de problemas que tém solucdo, mas
gue atravessam questdes estruturais, politica e economicamente, do Pais. Por
esses motivos, a solugcédo das precariedades vem sendo protelada ha décadas.

Ainda no que se refere a alfabetizacdo de jovens e adultos no governo do
presidente Lula, foi langado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Em uma
primeira fase do programa, os recursos foram repassados para ONGs que
comprovadamente realizavam trabalhos de alfabetizacdo de jovens, adultos e
idosos trabalhadores. No DF, o programa foi renomeado de Programa DF
Alfabetizado - Juntos por uma nova histéria. O mesmo programa recebeu nomes
diferenciados conforme cada localidade, e também podia passar por pequenas
modificacbes, mas sempre se adequando a resolucdo do PBA, de acordo com

Réses, Silveira e Pereira:

O Programa Brasil Alfabetizado no Distrito Federal recebeu o
nome de DF Alfabetizado (’juntos por uma nova histéria”). Essa
pratica de renomear o PBA acontece em diferentes estados e
municipios para atender as especificidades locais. Essa é uma
pratica que visa dar uma roupagem propria ao programa realizado
em cada localidade. Algumas vezes a mudanca se restringe
somente ao nome; outras vezes, como no caso DF, significou
incluir suas caracteristicas em desenhos institucionais préprios.
Nao quer dizer que as mudancas efetuadas fujam as regras gerais
estipuladas pelo Governo Federal, por meio das resolu¢cdes do
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PBA, mas que apenas adéquam o programa de acordo com as
especificidades locais. (RESES, SILVEIRA e PEREIRA, 2017, p.
87)

Em uma segunda fase, os recursos do PBA foram repassados para os
governos estaduais e prefeituras que se manifestassem a receberem os recursos
do MEC para executarem essa acdo, que era coordenada pela Secretaria de
Educacédo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI-MEC).

Além de coordenar o PBA, a SECADI-MEC também realizava o
financiamento de recursos para a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA). Essa Comissdo foi criada para
acompanhar a execucdo do PBA, segundo Pereira e Térres. O GTPA-F6rum

EJA/DF é uma das entidades que representava o DF como membro participante:

Em 2009, a representante do GTPA-Férum EJA/DF foi eleita pelos

demais como membro representante dos Foruns de EJA do Brasil

na Comissédo Nacional de Alfabetizacdo e EJA-CNAEJA do MEC,

criada em 2003 como Comissao Nacional de Alfabetizacdo-CNA e

ampliada para EJA, em 2004. (PEREIRA e TORRES, 2015, p. 75)

A CNAEJA tinha, dentre suas funcdes, a de coordenar a realizacdo do
Encontro Nacional de Educacgao de Jovens e Adultos (ENEJA), que era realizado

anualmente. O primeiro encontro aconteceu em Belo Horizonte.

Anualmente e, mais recentemente, de dois em dois anos, ocorre
também o Encontro Nacional de Educacao de Jovens e Adultos -
ENEJA e, em todos esses encontros, distrital, estaduais, regionais
e nacionais, membros desse forum tém estado presentes. Esses
sdo momentos privilegiados de reflexdo que ndo podem e néo
devem parar, pois sdo impulsionadores dos avangos no

movimento pela EJAT. (PEREIRA e TORRES, 2015, p. 76)
O ENEJA tem sido um importante espago, onde diversos atores envolvidos
com a EJA tém se encontrado, um evento democratico, representativo de toda a
diversidade do Brasil, com educadores e educandos quilombolas, indigenas,
camponeses, urbanos, gestores publicos, movimentos LGBT, movimentos dos
sem terra, movimentos dos atingidos por barragens, ribeirinhos, sindicalistas, em
suma: diversos brasis sdo comportados nesse evento, ja realizado em mais da

metade dos estados brasileiros, passando por todas as cinco regides do Pais,
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conforme descrito no quadro a seguir, que faz um apanhado de todos os ENEJA’s

e de dos respectivos locais onde foram realizados:

Quadro 3: Encontro Nacional de Educagéo de Jovens e Adultos - ENEJA’s

ENEJA

LOCAL/TEMA

PERIODO

Rio de Janeiro (RJ) - Tema: “Em busca de uma
politica integrada de educacéo de jovens e adultos;
articulando atores e definindo responsabilidades.”

8 a 10 de setembro
de1999

Campina Grande (PB) - Tema: sem titulo

7 a 9 de setembro de
2000

Sdo Paulo (SP) - Tema: “A divisdo de
responsabilidades entre 0S organismos
governamentais das trés esferas administrativas e
as organizacbes da sociedade civil para a
consecucdo das metas relativas a educacdo de
pessoas jovens e adultas previstas no Plano
Nacional de Educacéao.”

5 e 6 de setembro de
2001

Belo Horizonte (MG) -
mudancga’

Tema:“Cenarios em

21 e 24 de agosto de
2002

Cuiaba (MT) - Tema:“Educacédo de Jovens e
Adultos: comprometimento e continuidade”

3 a 5 de setembro de
2003

VI

Porto Alegre (RS) - Tema: “Politicas publicas
atuais para educacdo de jovens e adultos:
financiamento, alfabetizacéo e continuidade.”

08 a 11 de setembro de
2004

Vi

Brasilia (DF) - Luziania (GO) - Tema: “Diversidade
na EJA: papel do Estado e dos movimentos sociais
nas politicas publicas.”

31 de agosto a 3 de
setembro de 2005

VIl

Recife (PE) - Tema: “EJA - Uma politica de Estado:
avaliacdo e perspectivas.”

30 de agosto a 2 de
setembro de 2006

Pinhdo (PR) - Tema: “A atualidade do pensamento
de Paulo Freire e as politicas de EJA”

18 a 22 de setembro de
2007

Rio das Ostras (RJ) - Tema: “Historia e memodria
dos Encontros Nacionais dos Foruns de EJA no
Brasil: dez anos de luta pelo direito a educacédo de
qualidade social para todos”

27 a 30 de agosto de
2008

Xl

Belém (PA) - Tema: "ldentidades dos Foruns de
EJA: conquistas, desafios e estratégias de lutas".

17 a 20 de setembro de
2009

Xl

Salvador (BA) - Tema: "A Educacdo de Jovens e
Adultos no cenario nda Sexta Conferéncia
Internacional de Educacdo ao Plano Nacional de
Educacao (PNE 2011-2020):Avancos e estratégias

20 e 23 de setembro de
2011




98

de lutas dos Foéruns de EJA”

Xl Natal (RN) - Tema: “Politicas Publicas em EJA: | 10 a 13 de setembro de

conquistas, comprometimentos e esquecimentos” 2012

XIV | Goiania (GO) - Tema: “Concepg¢les de educacgao | 18 a 21 de novembro de

popular e suas interconexées com a EJA.” 2015

XV Petrolina (PE) - Tema: “A EJA na atual conjuntura

possibilidades de luta” 2017

Fonte: http://forumeja.org.br/book/export/html/966. Acesso em 17 de margo de 2019

A partir de 2012, o ENEJA tornou-se bianual, pois passou a ser realizado
apos cada Encontro Regional de Educacao de Jovens e Adultos (EREJA). Em
alguns anos néo foi possivel sua realizagéo, afetando a regularidade do evento,
principalmente devido a dificuldades financeiras que inviabilizaram sua logistica.
O EREJA é um encontro que acontece especificamente com delegados da EJA
de cada regido do Pais. Nas cinco regides acontecem os EREJA’s, onde sao
eleitos(as) delegados(as) para participarem do ENEJA; na regido do Centro-
Oeste, por exemplo, ja aconteceu nos quatro estados, sendo o ultimo no DF, e o

proximo previsto para retornar ao estado de Mato Grosso do Sul.

Quadro 4: Encontro Regional de Educacéo de Jovens e Adultos - EREJA

politca econbmica e social: desafios e |27 a 30 de novembro de

EREJA LOCAL PERIODO

I Campo Grande (MS) 19 a 21 de junho de 2011
Tema: “EJA no Centro-Oeste: Identidade
e Estratégias de Fortalecimento”

Tema: “EJA no Centro-Oeste: Sentidos,
Politicas e Acbes de Fortalecimento”

Il Goiania (GO) 8 a 10 de novembro de 2012

Il Cuiaba (MT) 7 a 9 de agosto de 2014
Tema: sem titulo

Tema: sem titulo

v Brasilia (DF) 19 a 21 de outubro de 2017

Fonte: http://forumeja.org.br/df/node/2644 Acesso em 17 de marco de 2019.

Apoés o final de cada evento, é eleita uma delegacdo para coordenar o
evento seguinte. O proximo esté previsto para ser realizado em Belo Horizonte
(MG), de 18 a 22 de setembro de 2019. A conjuntura politica, porém, é complexa,
mas se realizard um esforco para que 0s encontros acontecam, pois existe um

principio nos Foruns de EJA que independente de governos, sejam 0 governo


http://forumeja.org.br/book/export/html/966
http://forumeja.org.br/df/node/2644
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federal ou estaduais; as acdes previstas pelos movimentos comprometidos com a
acdo da EJA devem acontecer. Deve-se ressaltar, ainda, que os locais que
sediam o evento tendem a testemunhar grandes mobilizagbes populares, tanto
em municipios quanto nos estados, para a causa da EJA e, consequentemente, 0
fortalecimento da acéo.

Tanto para o ENEJA como para o EREJA sédo realizados encontros
prévios, municipais e estaduais, a fim de eleger a delegacédo que representara o
estado nos eventos. Sempre é importante que o(a) delegado(a) esteja preparado
para a discussdo dos temas propostos; assim, ha cuidados no procedimento
realizado com a delegacdo do DF. O GTPA Fo6rum EJA/DF, por exemplo,
recomenda aos delegados que, ao retornarem do encontro, elaborem um relatério
sobre sua participacdo, que devera ser compartilhado com o coletivo na primeira
reunido do Forum, e também uma avaliacdo coletiva sobre o evento, com a
finalidade de compartilhar com os demais que nao participaram do encontro e
gualificar o debate localmente.

Em todos os eventos em nivel nacional, como os ENEJA’s, ou regional,
como os EREJA’s, a SECADI, por meio da CNAEJA, tem um papel fundamental
na colaboracéo direta para que o evento aconte¢a. Uma de suas atribuicdes era a
execucdo do Seminario Nacional de Formacédo (SNF) de Educadores de Jovens e
Adultos:

Construido pelos Féruns de EJA do Brasil na articulagdo com a
Secretaria de Educacéo na Diversidade e Inclusdo (Secadi/MEC),
e, ja em sua quarta edicdo, o Seminario Nacional de Formacéao
(SNF), vem se constituindo como um importante espaco de
socializacdo de experiéncias e pesquisas no campo da formacéo,
além de um potente l6cus de articulacdo dos Foruns de EJA, no
pensar de suas pautas de reivindicacdes e estratégias de luta pelo
direito a Educacédo de Jovens e Adultos como Politica de Estado.
(RELATORIO SINTESE, SNF, 2012, p.3)

O SNF é um espaco precioso, onde existe a participacdo de pessoas
pesquisadoras sobre a EJA, constituindo um momento significativo para

exposicao de trabalhos académicos e troca de experiéncias em torno da EJA.
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3.1 Portal dos Foruns de EJA

Outro avanco na politica de EJA foi o lancamento do Portal de Féruns de

EJA, que aconteceu no VII ENEJA, em Brasilia — DF. De acordo com Xavier:

No ultimo dia do VII ENEJA, antes da plenéria final, outro grande
passo foi dado quando a equipe de pesquisa da UnB apresentou
o projeto do Portal aos participantes dos Féruns Estaduais de EJA
do Brasil. Com o enderegco www.forumeja.unb.br e o dominio
vinculado institucionalmente a Universidade de Brasilia, o Portal
foi pensado com o objetivo de acolher e potencializar 27 espacos
virtuais distintos, sendo 26 sitios dos féruns estaduais e 01 do
férum distrital, em que a administracdo dos mesmos se daria de
forma descentralizada, ou seja, por integrantes dos préprios
féruns. A ferramenta utilizada seria também em software livre e de
facil manuseio, alimentacao e organizacao das informacdes. Além
dos 27 sitios, se organizaria um espaco Brasil para aglutinar as
informagdes nacionais. (XAVIER, 2012, p. 71)

Em pouco tempo foi mudado o endereco do sitio para “org.br”, ficando:
www.forumeja.org.br. O Portal dos Féruns de EJA tem um papel importante para
a pesquisa, ao ser uma ferramenta essencial para pesquisadores da EJA em todo
Pais, tornando possivel saber, em tempo real, 0 que esta acontecendo nessa
modalidade de ensino em cada unidade da federagdo. Para a viabilidade da
proposta, todos os estados tém administradores que assumiram a
responsabilidade de atualizar constantemente as informacdes postadas por seus

respectivos estados:

Os administradores da plataforma, escolhidos pelos respectivos
féruns estaduais, exercem o papel fundamental de digitalizarem,
virtualizarem, publicizarem, atualizarem e divulgarem todo o
material e as acdes coletivas nos respectivos ambientes virtuais
de cada Férum estadual. A equipe nacional do Portal, cabe a
funcdo de dar formacédo a esses colaboradores presencialmente,
durante os diferentes encontros da EJA, ou virtualmente, com
apoio da TIC. (CUNHA, 2017, p. 54)

Para além da pesquisa no referido Portal, os intercambios “abrem-se como
possibilidades de producdo coletiva do conhecimento e formacéo politico-
pedagdgica e tecnoldgica apoiada pelas TIC.” (CUNHA, 2014, p.56).

O Portal dos Foruns de EJA é uma ferramenta facil de ser acessada: ao

abrir a pagina, o usuario se depara com todas as bandeiras dos estados
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brasileiros, incluindo, ao centro da primeira fileira, a bandeira do Brasil; entdo é s6
clicar com o cursor na bandeira do estado de interesse da pesquisa, e se
acessara todas as informacdées referentes ao estado selecionado. A seguir segue
a figura da pagina do Portal dos Foruns de EJA conforme € exposta na tela do
computador:

Figura 14 — Portal dos Féruns de EJA

Portal dos Foruns de EJA

Acesse o FORUNS EJA BRASIL ou escolha seu férum estadual ou distrital

I B

ac
' NEGO

L

A

it

Avancemos em nossa Construgéo Coletiva... Leia mais

Por uma Educacao de Jovens e Adultos Libertadora!

Administracao descentralizada
Féruns Estaduals e Distrital de EJA

Uriversidade de Brasiia cmuon de .
-= Faculdade de Educagio b & b 7 . s 5125 3

Fonte: http://www.forumeja.org.br/. Acesso em 05 de abril de 2019.

O Portal dos Foéruns de EJA tem um papel muito importante na acéo
coletiva alfabetizadora, sendo um instrumento tecnolégico que viabiliza a
aproximagédo de interessados desse Brasil continental, independente da distancia
geografica, de forma instantanea, em tempo real; pesquisadores interessados tém
acesso as informacdes sobre os eventos e discussdes em torno da EJA que estao

em evidéncia no momento, e sempre de forma atualizada.


http://cepafre.blogspot.com/2015/06/agradecimento-do-mopocem-populacao-de.html#more
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3.2 CONFINTEA

No ano de 1996, ano que antecedeu a V Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (V CONFINTEA), sediada em Hamburgo, Alemanha, foi
criado no Rio de Janeiro o primeiro Férum Estadual de Educacéo de EJA. A partir
dessa iniciativa, outros Foruns surgiram no Pais. O DF passou a ser 0 19° Férum
a se juntar aos demais ja existentes em 2002. Portanto, “em 2002, o GTPA/DF,
aos 13 anos, € credenciado como férum legitimo de EJA do DF, juntando-se aos
18 Foruns Estaduais ja criados, e passa a constituir-se como GTPA/FGrum
EJA/DF” (RESES, VIEIRA e REIS, 2012, p. 544). Dessa forma, passou a ser

designado como GTPA - Férum EJA/DF, conforme Pereira e Torres relatam:

Em 2002, algumas agdes levaram o GTPA/DF a se organizar para
as discussfes regionais e nacionais, uma vez que a professora
Maria Margarida Machado — entdo coordenadora do F6rum EJA
de Goias e participante ativa do GTPA/DF quando residente no
DF, ap0s andlises, debates e propostas de acdo alfabetizadora,
frente ao cenério politico local, regional e nacional, em plenéaria,
com 51 participantes — decidiu credenciar o GTPA/DF como
Forum legitimo de Educacdo Basica de Jovens e Adultos do
Distrito Federal, junto aos demais 18 Foruns Estaduais ja criados,
com o0 objetivo de, efetivamente, integrar-se a luta regional e
nacional. Portanto, a partir de 2002, o movimento social pela
continuidade da EJA absorve e amplia 0 GTPA/DF como FORUM
EJA/DF, mantendo-se a referéncia GTPA/DF por sua histéria de
luta de 13 anos no DF e Entorno. Esta integracdo efetivou-se, em
2003, no 3° Encontro Nacional de MOVA'’s, de 10 a 12/agosto, em
Goiania-GO e no V Encontro Nacional de Educagéo de Jovens e
Adultos — ENEJA —, de 3 a 5/setembro, em Cuiaba-MT. (PEREIRA
e TORRES, 2015, p. 74)

Hoje ja existem Foruns nas 26 unidades da federacéo brasileira, além do
Distrito Federal. H4 estados nos quais, dadas suas dimensdes geogréficas, varios
Féruns de EJA municipais foram instituidos; no entanto, quando acontece um
evento nacional, como o ENEJA, o estado é responsavel pelo envio de uma
delegacédo para encontro. Dessa forma, sdo eleitas delegacdes representativas,
dentro de critérios de acumulo de discussdo, para melhor representar cada
estado.

Dados os avangos nas mais diversas areas, que aconteceram no Brasil

desde 2003, o Pais se credenciou para sediar a VI Conferéncia Internacional de



103

Educacdo de Adultos (VI CONFINTEA)?, e foi aprovada sua realizacéo
promovida pela UNESCO. Pela a primeira vez a Conferéncia aconteceu no
hemisfério sul, no ano de 2009. Foi realizado em Belém do Para, conforme

Réses, Silveira e Pereira registram:

Entretanto, apesar das fragilidades, € importante salientar que,
fruto de intensa participacdo dos féruns estaduais e distrital na
formulacdo da politica publica de EJA do pais, ainda que
tensionada, o Brasil, como Estado-membro da UNESCO,
candidatou-se e foi aprovado para sediar a VI CONFINTEA,
realizada em Belém-PA, em 2009. (RESES, SILVEIRA e
PEREIRA, 2017, p. 25)

A CONFINTEA acontece a cada doze anos em um pais diferente. Como o
proprio nome sugere, € um momento de “conferir’ se os paises membros
realmente estdo implementando as politicas que atendam aos estudantes da EJA.
A primeira CONFINTEA aconteceu na Dinamarca, no periodo pos-guerra, em
1949, e a ultima, como mencionado, no Brasil, em 2009, conforme demonstra o

guadro a seguir:

Quadro 05: Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos - CONFINTEA

CONFINTEA LOCAL ANO
I Dinamarca — Elsinore 1949

Il Montreal - Canada 1960

I Toquio - Japao 1972

I\ Paris - Franca 1985

V Hamburgo — Alemanha 1997

VI Belém (PA) — Brasil 2009

Fonte: http://www.forumeja.org.br/historicoconfintea - Histérico - Acesso: 07 de abr. 2019

Antes da CONFINTEA - Brasil, aconteceu uma pés-conferéncia de
Hamburgo, seis anos depois, em 2003; a “CONFINTEA + 67, em Bancoc, na
Tailandia, para verificar se a agenda de trabalho proposta na Alemanha estava

sendo efetivada.

22 A esse respeito, acessar no site http://www.forumeja.org.br/historicoconfintea - Historico
CONFINTEA'’s - ACESSADO EM 26/02/2019.
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104

Ao final da CONFINTEA sediada no Brasil, foi assinado e aprovado o
Marco de Acéo de Belém?, documento com recomendacées para implementacéo
de politicas publicas na area da educacéao de jovens e adultos.

Dentro das diversas a¢bes que aconteceram no Brasil, nos ultimos anos
existe o Programa Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), que teve inicio em Séo
Paulo, quando Paulo Freire ocupou o cargo de Secretario Municipal de Educacéo

do governo da entdo prefeita Luiza Erundina (PT), como relata Gadotti:

Mas o que realmente marcou a gestdo de Luiza Erundina no
campo da educacgédo foi a criagdo do MOVA-SP (Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e de Adultos da cidade de Sdo Paulo),
em parceria com a sociedade civi. O Programa MOVA-SP foi
lancado no dia 29 de outubro de 1989, na Camara Municipal de
Sé&o Paulo, contando com a participacdo massiva de movimentos
sociais e populares da capital paulista. (GADOTTI, 2013, p. 25)

A partir dessa iniciativa, o0 MOVA se expandiu para outras unidades da
federacdo. Desde seu inicio, 0 MOVA contava com apoio do Instituto Paulo Freire
(IPF), segundo Gadotti:

O Projeto MOVA-Brasil, parceria entre a Petrobras, a Federagéo
Unica dos Petroleiros (FUP) e o Instituto Paulo Freire (IPF), tem
atuacdo nacional e grande abrangéncia geografica: 629
municipios em 11 estados (Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara,
Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Norte, S&o0 Paulo e Sergipe). Seguindo e reinventando o
legado freireano, o Projeto j4 alfabetizou 246.571 pessoas.
(GADOTTI, 2013, p. 87)

Dentro do possivel, o GTPA Forum EJA/DF chegou a participar de alguns
encontros realizados pelo o MOVA. Segundo Gadotti, os Encontros Nacionais do
MOVA aconteceram de 2004 até 2012:

A necessidade de mapear as diversas experiéncias de MOVA
espalhadas pelo Brasil fez surgir os Encontros Nacionais dos
MOVAs (a partir de 2004, chamados de Rede MOVA BRASIL),
que, desde sua criagdo, realizou, até 2012, nove encontros [...].
(GADOTTI, 2013, p. 419)

) esse respeito, acessar site: https:/unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000187787 - Marco de
Acéo de Belém. Acessado em 26/02/2019.
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Certamente, muito se tem que avancar no que se refere a EJA. Em
situacdes de crise econémica, o0 publico da EJA tende a ser o primeiro a ficar em
situagao de vulnerabilidade, econdmica e social; portanto, o Estado tem um papel
crucial para com esse segmento da educacgdo, reparando 0S retrocessos que
mais de duas décadas de ditadura militar impingiu ao Pais, deixando uma lacuna
perigosa no ensino brasileiro e, consequentemente, vulnerabilizando os milhdes
de brasileiros que, ainda hoje, ndo tém o ensino fundamental completo.

O Brasil tem uma populacéo de mais 209,8 milhdes de habitantes (IBGE
2019)**; dessa populacdo, segundo Pereira e Réses (2016), o Brasil apresenta
um elevado numero de pessoas sem 0 ensino fundamental completo. Baseados
também nos dados do IBGE, o Pais tem mais de um quarto de sua populacéo
com mais de 18 anos sem o ensino fundamental completo. Isso significa que mais
de um quarto da populacdo ativa permanece credora dessa divida histérica.

Segundo Réses e Pereira:

Esses dados ainda revelam que 57,7 milhdes de brasileiros com
18 anos ndo frequentam a escola e ndo tém ensino fundamental
completo. Toda essa caracterizagdo, em certa medida, compde o0s
indicadores das desigualdades socioeconémicas como problema
estrutural da sociedade brasileira capitalista. (RESES e PEREIRA,
2016, p. 267)

Esses lamentaveis dados sdo frutos das desigualdades da sociedade
brasileira e de fatores histéricos enumerados; infelizmente, nossa realidade
apresenta indices nos quais milhdes de brasileiros ndo alcangaram o minimo de
escolaridade exigido: em pleno século XXI, milhGes de brasileiros ndo sabem ler,

conforme dados apresentados por Réses e Pereira:

Segundo dados do Censo Demografico de 2010 (IBGE 2011), na
populacdo brasileira ainda ha 13,9 milh6es de pessoas néo
alfabetizadas com 15 anos ou mais, expressando, na distribuicédo
percentual por faixa etaria, maior nimero entre idosos e menor
entre adolescentes e jovens. (RESES e PEREIRA, 2016, p. 266)

2 A esse respeito, acessar site: www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/ - Projecdo da

populacéo do Brasil e das Unidades da Federacdo. Acessado em 21/03/2019.
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Outra iniciativa pertinente a EJA foi a Agenda Territorial de
Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos®,
cujo objetivo era criar um grande acordo social e governamental para envolver
todos 0os segmentos, onde as demais Secretarias de Estado dialogassem com a
Secretaria de Educacédo, sejam municipais, estaduais ou distrital, no sentido de
gue a educacao ou alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos trabalhadores de
fato acontecesse, pois determinadas situagOes interferem de forma direta e
indireta nesta agao.

Um exemplo disso € o que acontece em algumas cidades quanto ao
transporte publico, havendo linhas de 6nibus com horéarios definidos, que
viabilizam a chegada e a saida dos estudantes nas escolas; este € um fator
importante para que esses estudantes estejam presentes as aulas, principalmente
no periodo noturno, horario no qual a maioria das turmas de EJA funcionam.
Nesse sentido, um didlogo da Secretaria de Educacdo com a Secretaria de
Transportes revela-se importante, ou seja: todos os atores tém que estar
envolvidos para que, de fato, se garanta a presenca dos estudantes nas aulas.

Para que a Agenda Territorial se efetivasse, foi proposta a instalagédo de
Agendas Territoriais em todas as unidades da federacdo. No DF foi feito o
Decreto N° 33.800, de 26 de julho de 2012, que instituiu a Comissao Distrital da
Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacgao de
Jovens e Adultos do Distrito Federal, para fins de suporte ao Programa DF
Alfabetizado: Juntos por uma nova histéria e a Educacao de Jovens e Adultos.

Essa Comisséo era composta por todas as Secretarias de Estado e mais
diversos representantes da sociedade civil - estudantes, professores,
movimentos sociais, sindicatos, o GTPA-Férum EJA/DF e outros atores que,
coletivamente, tracariam metas a serem alcancadas, visando proporcionar ao
publico da EJA a plena realizacdo do processo educativo, sem interferéncias que

viessem a dificultar seus estudos.

A esse respeito, acessar site: http://forumeja.org.br/df/ - Portal do GTPA-F6rum EJA/DF.
Acessado em 28/02/2019.
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3.3 PROEJA e PROEJA-Transiarte

Em tempos de mundo globalizado e grandes avancos tecnoldgicos, a EJA
também precisa se adequar para acompanhar o0 processo, uma vez que ja faz
parte de nosso cotidiano a interagcdo com os meios tecnoldgicos, principalmente
entre 0os jovens. O telefone mdvel deixou de ser apenas um instrumento de
comunicagao para se tornar um “computador portatil”. Nesse contexto, foi criado o
PROEJA e PROEJA-Transiarte.

Os avancgos tecnolégicos podem ser verificados em todas as partes: os
telefones celulares geralmente estdo conectados a rede mundial de
computadores, chamada internet. A escola formal precisa acompanhar as
transformacdes comportamentais e profissionais acarretadas pela era digital. Os
tempos de utilizacdo de giz, quadro negro, cadernos e livros, com aulas
expositivas, urgem serem superados. A EJA, igualmente, necessita alcancar os
avangos.

A educacdo de hoje precisa ter atrativos, principalmente para acolher o
publico da EJA, que sdo pessoas que necessitam dos instrumentais fornecidos
pela educacgao tradicional ndo somente para construirem “um futuro melhor” para
si, mas que tém urgéncia de melhorias em seu presente. Logo, esperam que a
educacdo responda a seus anseios, geralmente imediatos. Por ja trabalharem,
estdo em busca de ascenséo no trabalho, na profisséo, seja formal ou informal.

A empregabilidade tem exigido capacidades cada vez maiores dos
cidadaos que pretendem ocupar uma vaga no mercado formal de trabalho. Os
processos seletivos tém sido cada vez mais exigentes. Por esses motivos, foi
criado o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Bésica, na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA),
na gestdo do entdo presidente Luiz In4cio Lula da Silva. O PROEJA foi instituido
como um passo significativo, pois visa responder em grande parte aos anseios
desse publico da EJA; segundo Lemes, o PROEJA faz a integracdo das duas

modalidades de ensino:

O PROEJA é um dos programas instituidos na primeira gestdo do
presidente Luiz Incio Lula da Silva (2003-2006), com o objetivo
de promover a integracdo de duas modalidades de ensino, a
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educacdo de jovens e adultos (EJA) e a educacado profissional
(EP). Ancorado na abertura legal estabelecida pelo decreto n.
5.151/2004 (Brasil, 2004), é instituido o PROEJA. (LEMES, 2013,
p. 49)

O PROEJA consiste, assim, num programa atrativo, na medida em que
proporciona a elevacéo da escolaridade integrada ao ensino profissionalizante, na

educacao de jovens e adultos, como Rodrigues descreve:

O PROEJA defende uma proposta de formacao integrada que tem
como objetivo central a elevagdo da escolaridade, em nivel de
ensino fundamental ou médio, e a formacao profissional, publica e
de qualidade, cujo documento oficial assim dispde: “qualificacédo
social e profissional articulada a elevacdo da escolaridade,
construida a partir de um processo democratico e participativo de
discussdo coletiva”. (Brasil 2009, p. 47) (RODRIGUES, 2017, p.

184)

Parte do publico da EJA se encontra em situacao de vulnerabilidade social,
capturados em um circulo vicioso no qual a baixa escolaridade (ou auséncia dela)
os obriga a ocupacdes bracais, mal remuneradas e desvalorizadas socialmente,
empurrando-0s ou mantendo-os na pobreza, e levando-os a residir em areas
periféricas, com altos indices de violéncia urbana. Nesse contexto se encontram
as escolas da EJA que, cada vez mais, tém recebido um publico que a escola de
ensino regular ndo conseguiu manter. O peso sobre essas escolas revela-se
enorme: é como se as escolas de EJA fossem resolver todos os problemas do
ensino regular quando, na realidade, s se esta transferindo o estudante que
sofreu desvios na progressao tradicional para as turmas da EJA. Principalmente
no periodo recente, tem se intensificado a chamada “juvenilizagdo” na EJA, que

foi constatada pelos pesquisadores do Transiarte, conforme relata Rodrigues:

Ao longo dos anos (2007-2016) os pesquisadores vivenciam na
atuacdo da oficina Transiarte um processo em que 0S
adolescentes com 18 anos incompletos estdo matriculados na
modalidade da EJA, o que se configura o chamado processo de
juvenilizacdo, pois se caracteriza pelo crescente aumento de
estudantes entre 15 e 18 anos incompletos que passam a
frequentar turmas de EJA devido ao fracasso no ensino regular,
seja por comportamento que geram conflitos no ambiente escolar,
culminando em expulséo, transferéncia, ou mesmo por desisténcia
no ensino regular. Esse fato tem sido uma saida para as escolas
gue ndo conseguem atender as expectativas dos estudantes entre
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13 e 18 anos incompletos no ensino fundamental. (RODRIGUES,
2017, p. 184)

O estudante que € expulso preserva o direito de ter sua matricula garantida
em qualquer outra escola; porém, é necessario que seja realizado um trabalho
bem consistente de orientagdo escolar para que o estudante transferido por
motivo de indisciplina ndo se torne um problema para os demais estudantes, uma
vez que isso pode provocar a desisténcia dos estudantes adultos e idosos, que
nao conseguem estar no mesmo ambiente escolar de estudantes considerados
indisciplinados. Ao buscar uma solucéo para essa situacdo complexa, no sentido
de evitar maiores danos, mas permitindo a escola cumprir o seu papel social de
acolher todos os estudantes, o PROEJA aponta para uma dire¢do favoravel.

A relevancia do papel do PROEJA levou a criagdo do grupo de pesquisa

PROEJA-Transiarte, de acordo com Rodrigues:

A partir da demanda dessa proposta de formacdo e da auséncia
de producdes cientificas mais aprofundadas sobre o tema
(PROEJA) no Distrito Federal, professores da Faculdade de
Educacdo (FE) da Universidade de Brasilia (UnB), no ano de
2007, formaram o grupo de pesquisa que ficou conhecido como
PROEJA-Transiarte, articulando pesquisadores da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Profissional (EP).
(RODRIGUES, 2017, p. 184)

O atual cenario brasileiro é de incertezas quanto aos rumos da educacao.
A gestdo do governo federal recém-eleita ndo tem o menor apreco pelos avancos
gue foram realizados nas gestdes anteriores, dos governos Lula (2003-2006) e
(2007 - 2010) e Dilma (2011-2014) (2015-2016). Embora muito ainda precise ser
feito, reconhecemos conquistas significativas para a classe trabalhadora em
varias areas ao longo dos governos progressistas do PT, principalmente na
educacdo, como o caso do PROEJA e PROEJA-Transiarte, supracitados, acdes
afirmativas que apontam para uma EJA capaz de atrair e acolher esse publico

gue tanto necessita, de acordo com Cunha:

Embora se tenha avancado com alguns programas, sobretudo,
nessa Ultima década, é preciso que a sociedade civil organizada,
juntamente com o governo, repense uma EJA a qual garanta o
ingresso e a permanéncia de jovens adultos e idosos em uma
educacao de qualidade social. Além disso, permita, para além da
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elevacdo da escolaridade e qualificagcdo profissional continuada, a
formacao de sujeitos criticos, aptos ao exercicio de sua cidadania.
Assim, os trabalhadores educandos da EJA terdo elementos que
lhes propiciem desenvolvimento socioecondmico e cultural.
(CUNHA, 2017, p. 39)

Quem trabalha com a educacao publica no Brasil sabe que ndo se trata de
um campo féacil; com a EJA ndo é diferente. Trata-se de uma modalidade de
ensino na qual as pessoas que participam, e realmente acreditam, tém de estar
vigilantes sempre para pressionar 0os governos, sejam locais ou federal, a fim de
garantir a oferta de uma educacéo de qualidade para seu publico.

A Emenda Constitucional 95%°, aprovada pela Camara Federal em 15 de
dezembro de 2016, conhecida como “teto dos gastos”, instituiu o Novo Regime
Fiscal no ambito dos Orcamentos Fiscal e da Seguridade Social da Unido pelo
periodo de vinte anos, ou seja: durante duas décadas, ficara congelado o
investimento publico em gastos primarios, como saude e educacdo, o que
significa um imenso retrocesso para a populacéo brasileira.

O Pais estara impedido de investir, desenvolvendo potenciais importantes
nas ciéncias, na educacdo, na saude, reverberando na seguranca, porque O
desenvolvimento do Pais, com distribuicdo da riqueza, € capaz de estancar sérios
problemas sociais. No entanto, mais uma vez acbes de grupos privilegiados,
alguns notadamente ligados a interesses internacionais, vém estancar o
crescimento do Brasil e impedir sua maior autonomia no contexto macropolitico. A
partir de 2016, apdés a retirada da Presidéncia da Republica de
Dilma Vana Rousseff (PT), por meio de um golpe juridico-parlamentar-midiatico,
geracdes e geracdes de brasileiros terdo seu futuro comprometido.

Uma das consequéncias da EC 95 é prejudicar a implementacédo do Plano
Nacional de Educagao (PNE).

2/ esse respeito, acessar no site https://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Por-que-
revogar-a-Emenda-Constitucional-95/4/41003 - Por que revogar a Emenda Constitucional 95 -
ACESSADO EM 21/03/2019.



https://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Por-que-revogar-a-Emenda-Constitucional-95/4/41003
https://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Politica/Por-que-revogar-a-Emenda-Constitucional-95/4/41003
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3.4 Plano Nacional de Educagéo (PNE)

O Brasil € um Pais caracterizado por histéricas injusticas sociais. Existem
ainda oligarquias, sobretudo rurais, que defendem interesses proprios em
detrimento do Estado e da populagdo brasileira. Nessa disputa de projetos
econdbmicos — alinhados com o grande capital ou focados na soberania do Pais -,
a educacao sofre fortemente seus reflexos. Persiste uma polarizacdo historica
gue distingue aqueles que defendem o ensino publico e os grupos que desejam a
privatizagao de toda a rede de ensino, como Dourado comenta:

A histéria da educacdo brasileira é marcada por disputas de
projetos com concepgdes distintas acerca do papel do Estado e
do planejamento, da relacdo entre os entes federados e, como
substrato desta, da l6gica da organizagéo, gestéo e financiamento
dos sistemas, de suas redes e instituicbes. Perpassam essas
concepcOes distintas visdes e posturas politicas pedagodgicas que
se materializam em varios campos, sobretudo, no financiamento e
nos processos de gestdo. A compreensao do fundo publico, bem
como do uso que se faz deste, tém sido objeto de argumentos
éticos e politicos distintos, considerando a polarizagéo historica
entre os defensores do ensino publico e os defensores do ensino
privado. (DOURADO, 2016, p.11)

Nessa acirrada disputa de concepc¢des quanto aos rumos da educacdo do
Pais, temos o Plano Nacional de Educacdo (PNE) em vigor, que, com muito
tensionamento entre os diferentes interesses, foi aprovado em 2014 para o
decénio 2014-2024. Segundo Dourado:

Nesta complexa seara situam-se as politicas educacionais,
especialmente o PNE 2014-2024 e sua importancia politica
estratégica. O Plano, aprovado em 2014, apOs varios
tensionamentos, deve constituir 0 eixo das politicas educativas.
Desse modo, os principais desafios atuais referem-se ao processo
de materializacdo do PNE, ao qual se articulam as condi¢des
objetivas, econémicas e politicas das concep¢des em disputa e a
necessaria regulamentacdo de algumas de suas metas e
estratégias, bem como o efetivo esforco de ampliacdo dos
recursos para a educacgédo. (DOURADO, 2016, p.20)



112

Levando em consideracdo que o PNE anterior era do decénio 2001-2010 o
atual PNE em vigéncia foi aprovado com quatro anos de atraso pela Lei nimero
13.005, de 25 de junho de 2014. Réses e Pereira (2016) ratificam o que Dourado
(2016) afirmou: séo interesses distintos, que estdo para além de nossas
fronteiras. Nesse contexto entram em cena as vinte metas aprovadas, nas quais

trés referem-se especificamente a EJA:

A Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014 (PNE 2014-2024), é fruto
da disputa politica aqui referida, sobretudo dos interesses publicos
e privados na educacao basica e superior brasileira, com forte
influéncia internacional. Ao extinguir-se o periodo de vigéncia do
primeiro PNE-2001-2010, o Projeto de Lei (PL) n° 8035/2010
sobre o PNE- 2011-2020, de iniciativa do Executivo, sofreu
sucessivas alteracdes, com intensa participacdo dos movimentos
sociais, culminando em acordos e consensos, ainda prevalecendo
os interesses privados garantidos na CF/88.

Os autores detalham as lacunas ainda perceptiveis no Plano Nacional de
Educacdo, evidenciando as metas que se dirigem a Educacdo de Jovens e

Adultos. Segundo eles:

Dentre as 20 metas do PNE 2014-2024, especificamente na EJA
consubstanciaram-se conquistas importantes nas metas 8, 9 e 10,
com algumas referéncias de interface em outras metas que tratam
do mundo do trabalho e da diversidade, porém, ndo suficiente
sobre a ¢6tica da Ejait:

a) A meta 8, composta por seis estratégias, € destinada com
exclusividade ao ciclo vital de juventude; portanto, exclui os ciclos
de vida adulta e da velhice: elevar a escolaridade média da
populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a
alcancar, no minimo,12 (doze) anos de estudo no Ultimo ano de
vigéncia deste Plano, para as popula¢cfes do campo, da regido de
menor escolaridade do Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento)
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nao
negros declarados a Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica-IBGE.

b) A meta 9, compreendendo 12 estratégicas, alfabetizacdo, a
inclusdo de adolescentes (15 anos ou mais) e a referéncia ao
analfabetismo funcional, em vez da continuidade na EJA do
ensino fundamental, na forma integrada a educacéo profissional:
[...,] elevar a taxa de a populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a
taxa de analfabetismo funcional.

c) A meta 10, integrada por 11 estratégias, consolida o conceito
da EJA na forma integrada a educacao profissional como marco
histérico significativo para a Ejait, destacando-se a inclusao da
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educagao na estratégia 3: “oferecer, no minimo, 25% (vinte e
cinco por cento) das matriculas de jovens e adultos, nos ensino
fundamental e médio, na forma integrada a educacao
profissional”. (RESES e PEREIRA, 2016, p. 262 e 263)

Trata-se de ressalvas importantes; ainda assim, diante do que esta posto
no PNE no que se refere a EJA, foram grandes os avancos para o decénio 2014-
2024, em comparacao com o periodo anterior; persiste a questao de fazer com
que as metas efetivamente se materializem; que “saiam do papel’ e, de fato,
sejam implementadas e postas em pratica.

Para acompanhar e avaliar como as acbes do PNE estdo sendo
implementadas a fim de atingir as 20 metas propostas, existe a Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), convocada pela Portaria n® 1.410, de 03 de
dezembro de 2012, do Ministério da Educacdo. A Il Conferéncia Nacional da
Educacao foi realizada de 19 a 23 de novembro de 2014 (CONAE/2014), em
Brasilia. Para coordenar as Conferéncias Nacionais de Educacao existe o Férum
Nacional de Educacédo (FNE), conforme estabeleceu a Portaria do MEC n° 1407,
de 14 de dezembro de 2010. O FNE é um espaco aberto pelo poder publico,
democratico e articulado com a sociedade, para que todos possam participar do
incremento da Educacao Nacional.

A CONAE proporciona uma preparacdo prévia que envolve todos os
municipios, por meio das Conferéncias Municipais, Intermunicipais, Estaduais e,
finalmente, a Nacional que é a CONAE, ou seja: de fato, todas as pessoas
envolvidas com a educacdo brasileira, vinculadas as suas entidades
representativas, tém a possibilidade de participar direta ou indiretamente da
CONAE. Isso demonstra 0 quanto consiste nhum espaco precioso democratico
para discutir os rumos da educacao do pais. Exemplo disso foi 0 que aconteceu
na | Conferéncia Nacional de Educacao (Conae), entre 28 de marco e 1° de abril
de 2010:

Nos ultimos anos, houve véarios movimentos de mobilizagdo da
sociedade para articular a educacdo nacional por politicas de
Estado que resultassem de ampla participacdo. Foram inUmeras
conferéncias educacionais, com destaque para a 12 Conferéncia
Nacional de Educacéo (Conae), entre 28 de marcgo e 1° de abril de
2010, resultado de proficua parceria entre os sistemas de ensino,
os 6rgaos educacionais, 0 Congresso Nacional e a sociedade civil.
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Todo esse processo redundou na participacdo de amplos setores
nas conferéncias municipais e intermunicipais, no primeiro
semestre de 2009, nas conferéncias estaduais e do Distrito
Federal, no segundo semestre de 2009, e na organizacdo de
varios espacos de debate com entidades da area, escolas,
universidades e em programas transmitidos por radio, televisao e
internet. (BRASIL 2014, 2013, p.9)

Porém, os ultimos fatos politicos desde o ano 2016, poderdo afetar,
diretamente, muitas das areas da educacdo no Pais. Em meio a esse contexto
politico, o PNE 0s seus rumos tornam-se incertos.

Esse conjunto de fatores levou o Pais a mergulhar em um periodo de
retrocessos. O golpe impetrado pelas elites dominantes levou a ocupac¢édo do
cargo da Presidéncia da Republica o entdo vice-presidente, Michel Miguel Elias
Temer Lulia (PMDB). Em sua curta gestdo, o entdo ministro da educacao,
Mendonga Filho, de forma unilateral edita a Portaria N° 577, de 27 de abril de
2017, que alterou a composicdo do Forum Nacional de Educacdo - FNE,
desarticulando a participacdo de diversos segmentos representativos de
trabalhadores da educacédo na Ill CONAE, que foi adiada e aconteceu apenas de
21 a 23 de novembro de 2018, em Brasilia.

Contrapondo essa acao governamental, foi convocada a Conferéncia
Nacional Popular de Educacéo (CONAPE)?, sob coordenacao do Férum Nacional
Popular de Educacdo (FNPE), em Belo Horizonte (MG), de 24 a 26 de maio de
2018, com a participacdo de trabalhadores em educacédo e da sociedade civil
organizada, por meio dos movimentos sociais e das entidades educacionais.

Antes da complexa conjuntura politica, também estava previsto no PNE a
instituicdo do Sistema Nacional de Educacdo (SNE)?®, como uma forma de
estabelecer a organizacdo da educacédo para que as politicas publicas previstas
na Constituicdo Federal, de fato, fossem efetivadas. Nessa linha, de possivel
instituicho e consolidacdo do SNE, Pereira e Réses (2016) elencaram a

organizacdo da EJA e suas respectivas caracteristicas na atualidade:

7 A esse respeito, acessar o site http:/fnpe.com.br/conape2018/ — CONAPE-2018. Acesso em
27/01/2019.

A esse respeito, acessar o site http:/portal.mec.qov.br/component/tags/taa/36419-sistema-
nacional-de-educacao — MEC propde pacto nacional para o debate e a elaboracdo das leis.
Acesso em 27/01/2019.



http://fnpe.com.br/conape2018/
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36419-sistema-nacional-de-educacao
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36419-sistema-nacional-de-educacao
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/21546-mec-propoe-pacto-nacional-para-o-debate-e-a-elaboracao-das-leis
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Compreendendo historicamente a organizacdo da EJA tal como
exposto, discriminamos alguns elementos que a caracterizam na
atualidade:

* publico-alvo de cursos: “aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade no ensino fundamental e médio na idade propria”
(BRASIL, 1996, art. 37 caput); adolescentes com 15 anos ou mais;
* publico-alvo de exames supletivos: no nivel de conclusdo do
ensino fundamental, para os maiores de 15 anos; no nivel de
conclusdo do ensino médio, para maiores de 18 anos
(BRASIL,1996, art. 38);

* principio de obrigatoriedade e gratuidade: oferta de educacao
basica obrigatéria dos quatro aos 17 anos de idade, assegurada
inclusive para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria (BRASIL, 1998, art. 208, I; BRASIL, 1996 art. 4°, IV; art.
37, 8§ 19),

* adaptacdo da organizacdo do ensino a realidade do publico-
alvo: trata-se de organizar o ensino em relagdo ao curriculo
integrado de EJA e educacéo profissional e itinerario formativo do
estudante de EJA; uso apropriado das tecnologias de informacéao
e comunicacgao; organizagdo do tempo presencial (trés turnos) e a
distancia, considerando pessoas com 15 anos ou mais nos seus
interesses e nas suas caracteristicas de mobilidade social,
geogréfica e ocupacional, com atividades obrigatérias do cotidiano
familiar, do mundo do trabalho e associativo, envolvendo, de
forma episddica ou permanente, problemas de saude pessoal e
familiar e/ou familiar ou, ainda, necessidades educativas especiais
(BRASIL, 1988, art. 208, VI; BRASIL, 1996 art. 4° VI e VII;
art.37,8 1°, BRASIL, 2014a, metas estratégicas 9.11 e 9.12).

Um dos maiores desafios da modalidade, a evasdo, também é abordada na

analise que os autores realizam:

* estimulo ao acesso e a permanéncia dos trabalhadores
estudantes de EJA na trajetoria escolar. Tem como referéncia
acles integradas e complementares, implicando a busca ativa
com chamada publica; o acolhimento politico-pedagégico da
escola; e a observacéo das caracteristicas citadas do publico-alvo
da EJA, com a garantia de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude
(BRASIL, 1988, art. 208, VII; art. 212, § 4°; BRASIL, 1996 artigo
4°, VII; art. 10, VIl art. 11, VI; art. 37,8 2°;, BRASIL, 2014, metas e
estratégias 8.6,9.5,9.7 e 9.10).

A fim de garantir a permanéncia do publico da modalidade EJA no
ambiente escolar, aspectos como a integracdo ao ensino profissionalizante, tem

como a garantia de qualidade do ensino ofertado se fazem relevantes:
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* articulacdo e integracdo com a educacéo profissional: constitui a
EJA, nos ensino fundamental e médio, na forma integrada a
educacao profissional (BRASIL, 1996, art. 37 paragrafo 3°;
BRASIL, 2014a metas estratégicas 9.11, 10 e estratégias 11);

* critério de qualidade: a EJA tem o mesmo curriculo da educacao
bésica, na forma integrada a educacgdo profissional (BRASIL,
1996, art. 38, caput; BRASIL, 20142, metas 8, 9 e 10 e respectivas
estratégias);

* avaliacdo: de carater formativo, a avaliacdo € processual, ou
seja, ao longo dos niveis de ensino fundamental e médio, e de
carater pontual episddico, na forma de exames supletivos
(BRASIL - 1996 art. 38, 8§ 19);

* aproveitamento e valorizagdo da experiéncia extraescolar: dadas
as caracteristicas do publico-alvo da EJA, citadas anteriormente, a
principal experiéncia extraescolar corresponde ao mundo do
trabalho e associativo como itinerario formativo a ser considerado
no curriculo integrado (BRASIL, 1996, art. 38, caput).

Por fim, os autores deslindam as responsabilidades concernentes as

esferas do poder publico:

* responsabilidade dos poderes publicos municipais: compete aos
municipios a oferta da EJA, no ensino fundamental, na forma
integrada a educacédo profissional (BRASIL, 1998, art. 211,8 2°;
BRASIL, 1996, art. 11,V);

* responsabilidade dos poderes publicos e estaduais: compete
aos estados-membros da oferta da EJA, nos ensino fundamental e
médio, na forma integrada a educacdo profissional (BRASIL,
1988, art. 211,8 3° BRASIL, 1996, art. 11, VI);

* responsabilidade do poder publico distrital: compete ao Distrito
Federal a oferta da EJA, nos ensino fundamental e médio, na
forma integrada a educacao profissional (BRASIL, 1998, art. 211,8
3°; BRASIL, 1996, art. 10, paragrafo Gnico);

* responsabilidade dos poderes publicos federais: compete a
Unido prestar aos entes federados assisténcia técnica e financeira
na area de EJA , nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacéo profissional (estados-membros, municipios
e Distrito Federal) (BRASIL,1988, art. 211,8 1°, BRASIL, 1996,
art.9°). (PEREIRA e RESES, 2016, pp. 264-266)

A histéria do Pais tem mostrado que, quando tém inicio avangos no que
concerne a participacdo popular, grupos dominantes infligem retrocessos; €&
precisamente nesta situacdo que se encontra 0 PNE. No momento, é fundamental
a participacao de movimentos populares ligados a educacdo, comprometidos com
os interesses dos trabalhadores, principalmente com uma educagcdo que possa
alcancar os mais necessitados, como € o publico da EJA. E imprescindivel se

fazer um trabalho de base com a finalidade de reverter a situacao de atraso que
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segmentos reacionarios da sociedade pretendem impor e garantir 0S avangos

conquistados.

3.5 EJA no Distrito Federal

A capital federal, inaugurada em 21 de abril de 1960, foi construida ao
longo de quatro anos por brasileiros vindos de todas as regifes do Pais. Apds sua
inauguracéo, os milhares de trabalhadoras e trabalhadores que para aqui vieram
com a finalidade de trabalhar na cidade - geralmente fugindo de grandes
dificuldades financeiras, sem emprego, e em sua maioria nordestinos que fugiam
da seca que atingia aquela regido, “esse tipo de ocorréncia passou a ser mais
frequente com a seca de 1958, que expulsava familias do nordeste do Pais.”
(RIBEIRO, 2008, p.102) -, viam em Brasilia a possibilidade de estabilidade,
financeira e de emprego; e aqui permaneceram. No periodo, o povo brasileiro
vivia um momento euférico: a selecdo brasileira de futebol havia se tornado
campead mundial em 1958, na Suécia, e em seguida, em 1962, fora bicampea no
Chile.

Como também j& foi mencionado, no ano de 1960 o Brasil tinha uma
populacdo de 15.964.852 pessoas acima de 15 anos analfabetas, um indice de
36,6% do total geral, segundo o IBGE/PNAD. 70.992.343 milhdes de habitantes
foi 0 nimero registrado no Censo de 1960%°.

O Ministro da Educacgao, Paulo de Tarso, convocou o pernambucano Paulo
Freire para Brasilia, a fim de coordenar o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
ap6s a exitosa experiéncia no nordeste: “Depois de haver sido testado em
‘circulos’ na roga e na cidade, no Nordeste, o trabalho com o método foi levado
por muitas maos ao Rio de Janeiro, a S&o Paulo e a Brasilia.” (BRANDAO, 2004,
p. 18). Na capital, Paulo Freire ndo se restringia a ocupar um cargo burocrético
dentro de um gabinete, no Ministério da Educacdo; mais do que coordenador
nacional do PNA, ele era um educador popular, e esteve no Gama e em
Sobradinho, acompanhando pessoalmente os circulos de cultura como parte dos
trabalhos do PNA.

A esse respeito, acessar o site https://cens02010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=4&uf=00
— Demografia do Brasil. Acessado em 20/02/2019.



https://censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=4&uf=00

118

Havia um clima de mudanca, com jovens motivados a colaborar com o
Pais. Milhdes de pessoas seriam alfabetizadas em um curto espaco de tempo,

conforme relata Shor e Freire:

Os jovens estavam absolutamente motivados historicamente para
participar da transformacdo. Lembro-me de que, uma vez,
precisdvamos de 600 estudantes para trabalhar como professores
na alfabetizacdo de adultos numa éarea do Rio de Janeiro.
Pusemos um anuncio no jornal e apareceram 6.000 candidatos!
(Ira ri.) Foi terrivell Tivemos que entrevista-los num estadio para
selecionar os 600, em fins de 1963. Foi um tempo de fantastica
mobilizagdo popular, e a educacédo fazia parte dela, era um de
seus elementos principais, até que veio o Golpe. (SHOR e
FREIRE, 1986, p. 44)

Com o golpe militar que se abateu sobre o Brasil, milhares de pessoas
foram presas e exiladas, entre elas Paulo Freire. O Pais atravessou um periodo
sombrio: além dos exilados, muitos outros cidaddos foram sequestrados,
torturados e mortos pelos 6rgdos de repressdo instalados no regime militar
ditatorial. Assim, ap6s um curto periodo de existéncia, o PNA foi extinto.

No ano de 1985, o Brasil passava por um processo de transicdo para a
democracia, apés mais de duas décadas de ditadura militar (1964-1985). Varios
grupos reivindicatorios comecaram a se mobilizar pelo Brasil. Nesse contexto,
funcionava na antiga Escola Normal de Ceilandia, localizada em Ceilandia Sul,
hoje Escola Classe 64, o Complexo “A” de Ceilandia, coordenado pelo professor
Erasto Fortes de Mendoncga, diretor eleito, que teve a iniciativa de reunir a
comunidade para saber de suas demandas. Uma delas era a necessidade de
alfabetizacdo de jovens e adultos. Segundo Pereira e Torres (2015), o trabalho foi

desenvolvido de acordo com os principios de Paulo Freire:

Mestrando em Educacdo na UnB e diretor eleito do referido
Complexo, Erasto Fortes Mendonga convocou a comunidade para
saber suas demandas, comparecendo pais, maes, estudantes,
professores, auxiliares escolares, delegado de policia,
trabalhadores, lideres comunitarios, sindicalistas, voluntarios e
religiosos, que elegeram a alfabetizagéo de jovens e adultos como
uma das suas prioridades. Além disso, indicaram que ndo queriam
a alfabetizagdo do MOBRAL, mas que a base do trabalho fosse
Paulo Freire. (PEREIRA e TORRES, 2015, p. 67)
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Diante disso, teve inicio o trabalho de alfabetizacdo de jovens e adultos na
escola, antiga Escola Normal de Ceilandia, local que, antes dessa consulta
popular, priorizava apenas a educacao das seéries iniciais, com criancas da
educacao infantil; entdo, estudantes normalistas comecaram a alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos trabalhadores, com o acompanhamento de professores
mestrandos da FE/UnB. O processo foi interrompido dado a um conflito politico: o
governo federal tentou implantar o projeto “Tudo pelo social”, que consistia na
distribuicdo de um arroz vitaminado em pacotes nas escolas, conhecido também
como “Projeto Irm&ozinho”. O grupo de professores posicionou-se contra,
inclusive o diretor, professor Erasto Fortes, pois entendiam que a finalidade dos
trabalhos da escola estava sendo desvirtuada. O diretor foi sumariamente

exonerado, de acordo com Pereira e Torres:

Os mestrandos envolvidos como precursores nesse projeto eram
os professores Renato Hilario dos Reis, a professora Laura Maria
Coutinho, a professora Ana Maria Jacobina e a professora Maria
Luiza Pereira Angelim. Os quatro desencadearam um processo
gue foi interrompido em 1986, na crise politica da tentativa do
governo federal de implantar o programa “Tudo pelo social” que
consistia na distribuicdo de comida, do tipo “ragao”, para a familia
dos estudantes, dai o nome “Projeto irmdozinho”. (PEREIRA e
TORRES, 2015, p. 68)

Em funcdo da exclusdo do projeto de alfabetizacéo iniciado na Escola
Normal de Ceilandia, uma das normalistas residente proximo a escola,
pertencente a um grupo jovem da Igreja da Gloria, localizada também na regiao
sul de Ceilandia (embora ndo tao préxima da escola), levou a proposta para seu
grupo religioso, denominado Jovens em Busca de Algo Mais (JEBAM), que, mais
do que orar, ousava por em pratica, naquele momento, fazer algo a mais pelos

irmaos nao alfabetizados. Pereira e Torres relatam:

Em 1986, quando o professor Erasto Fortes Mendonga deixou a
direcdo do Complexo “A” de Ceilandia, localizado no espago da
Escola Normal, jovens integrantes do Grupo JEBAM - Jovens em
Busca de Algo Mais - assumem o trabalho de alfabetizacao,
gracas a uma normalista, alfabetizadora que também fazia parte
desse grupo de jovens. (PEREIRA e TORRES, 2015, p. 68)
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O trabalho de alfabetizacdo teve inicio na casa paroquial. Os jovens
conseguiram fazer a copia da chave da sala e realizar a acdo a revelia dos
padres, pois o Pais ainda estava passando pela transicdo para a democracia e
havia resquicios da ditadura militar: 0 nome de Paulo Freire ndo era bem vindo.

Meses se passaram e o trabalho foi realizado: a missao foi cumprida
gracas a ousadia dos jovens, que acreditaram na grandiosidade e importancia da
proposta. Segundo Pereira e Toérres (2015), a acado alfabetizadora foi uma

surpresa para os padres:

A primeira entrega de certificados no espaco da Pardquia de
Nossa Senhora da Gléria aconteceu na presenca dos padres, que
ficaram admirados de ver tantos fiéis alfabetizados, questionando
onde ocorreu o0 projeto. Os jovens rebeldes comunicaram a eles
que o “esconderijo” era na propria paréquia. E, a partir dai,
deixaram como estava, ninguém mais implicou com o grupo, mas
na cabeca dos padres era uma confusdo entre Paulo Freire,
Gilberto Freyre e Roberto Freire. Para eles, todos eram da mesma
familia, comunistas, “farihha do mesmo saco”. (PEREIRA e
TORRES, 2015, p. 69)

A partir desse trabalho exitoso o caminho estava aberto para outros voos; 0
grupo de jovens que se consolidou a partir do JEBAM constituiu também um
grupo de alfabetizadores, criando o “Nucleo de Alfabetizacdo de Adultos”. O termo

“nucleo” se encontrava bastante em voga naquele periodo.

3.6 A fundacao do CEPAFRE

Com a pratica o trabalho se aperfeicoando e a demanda crescendo, e
sempre contando com o apoio pedagdgico dos cinco mestrandos da Faculdade
de Educacao da UnB, uma vez que a maioria se tornou professores e professoras
da Universidade: Erasto Fortes Mendonga, Laura Maria Coutinho, Maria Luiza
Pinho Pereira e Renato Hilario dos Reis, sendo a excecdo apenas a professora
Ana Maria Jacobino, quatro anos mais tarde, em 02 de setembro de 1989, foi
fundado o Centro de Educacéo Paulo Freire de Ceilandia (CEPAFRE), conforme

relata Torres:
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Apods a descontinuidade de projeto que alfabetizou 1.182 (mil
cento e oitenta e dois) jovens e adultos em Ceilandia, promovido
pela Universidade de Brasilia, com o apoio da Fundacéo Educar,
do qual participamos intensamente, decidimos, com um grupo de
jovens, fundar o Cepafre, em 2 de setembro de 1989, com
caracteristica popular e sem fins econémicos. Esse foi o resultado
da iniciativa de um grupo de alunos do Mestrado em Educac¢édo da
Universidade de Brasilia, que, em 1985, iniciou um trabalho de
Alfabetizacdo de Adultos baseado na metodologia de Paulo Freire,
na Escola Normal de Ceilandia, situada a EQNM 17/19, Ceilandia
Sul, DF, renomeada Escola Classe 64. (TORRES, 2018, p. 35)

A entidade tem objetivos estatutarios que apontam para 0 estimulo a

BN

educacdo de criancas, a alfabetizacdo de jovens e adultos, a organizacao
popular, & satde popular e & comunicacéo social®.

Com registro de pessoa juridica, foi possivel ao CEPAFRE realizar
parcerias com entidades nacionais e internacionais, a fim de angariar recursos
para viabilizar os trabalhos nas turmas de alfabetizacéo e garantir a remuneracao
dos alfabetizadores, bem como as passagens para a locomogado até os circulos

de cultura, como explica Torres:

O Cepafre tem recebido apoio da Universidade de Brasilia,
formalizado a partir do Acordo de Cooperacdo Técnica®!, desde
1993, bem como recebeu apoio da Embaixada do Canada, da
Visdo Mundial, da Congregac¢éo das Irmas Missionérias de Cristo,
da Acado Cristd Pr6-Gente, da Caritas Brasileira — CNBB, da
Associacdo de Educacédo Catdlica de Brasilia (AEC), do Extinto
Centro de Cultura e Informacdo (CCl), do Sindicato dos
Professores (SINPRO-DF), do Sindicato dos Auxiliares de Ensino
(SAE-DF), do Sindicato dos Servidores Publicos Federais
(Sindsep), do Movimento de Educacdo de Base (MEB), do
Ministério da Educacdo (MEC), da Secretaria de Estado de
Educacéo do DF (SEDF), da Fundacéo Banco do Brasil (FBB), da
comunidade em geral, de voluntarios, entre outros. (TORRES,
2018, p. 35 e 36)

Ao longo de quase trinta anos desde sua fundacdo, o CEPAFRE ja
alfabetizou mais de 15.000 pessoas (TORRES, 2018, p. 37), além de expandir
suas experiéncias para varias cidades do DF e outras unidades da federacéo,
segundo Torres:

30 Estatuto do CEPAFRE, 1989.

3 Os acordos de Cooperacgao Técnica.
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[...] expandiu essa experiéncia para as cidades de Samambaia,
Brazlandia, Taguatinga, Sobradinho, Santa Maria e Gama, do
Distrito Federal; Goiania e Porangatu, de Goias; Céaceres e
Dourados, de Mato Grosso do Sul; Nova Olinda e Araguaina, de
Tocantins. (TORRES, 2018, p. 37)

Vérios professores, que hoje fazem parte da rede publica de ensino do DF,
passaram pela formacao da educacao popular no CEPAFRE quando jovens e, ao
ingressarem na SEEDF, carregaram a pratica da educacdo popular. O fator
inusitado dessas experiéncias é que, ainda que a pessoa se torne professor-
servidor publico, em um espaco governamental, comeca a ter outro olhar sobre o
processo educativo, pois a experiéncia da educacdo popular esta incutida, de
modo que sera uma importante referéncia levada para a rede publica de ensino.
Essa caminhada certamente constituira um grande diferencial em sua prética
educativa.

Além dos cursos de formacgdes politicas e pedagdgicas em si, ofertadas no
CEPAFRE, toda reunido ou debate que acontece na entidade, mesmo nao sendo
especificamente de formacdo, sdo ainda uma formacgéo, uma vez que mesmo
discussbes transversais sdo pertinentes a educacdo, e se tornam um grande
aprendizado prético, aprendizado que néo é passivel de ser obtido em cursinhos
ou formacdes rapidas, fazendo com que o educador popular tenha todos os seus
conhecimentos comprometidos com a realidade das comunidades.

Todo esse processo de envolvimento com a metodologia libertadora
freireana provoca, nas pessoas que realmente assimilaram a metodologia, a
necessidade de ir mais a frente, ndo se limitando a ser somente um educador
popular. Grande parte dos participantes ingressam na graduacao, outros na poés-
graduacéo, buscando sempre se qualificar, para estarem mais preparados para o
debate e para a luta diaria que existe no campo da educacdo. Uma luta que se
da, em verdade, por um mundo onde todos possam ser incluidos, e a educacéo é
ferramenta imprescindivel para que isso acontega, como ja afirmava Freire: “Se a
educacdo sozinha nédo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda.” (FREIRE, 2000, p.67)

Entre 2003 e 2007, o CEPAFRE firmou uma parceria com o Ministério da

Educacdo e o Fundo Nacional para Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
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liderada pelo Grupo de Trabalho Pro-Alfabetizacdo (GTPA Forum/ EJA-DF), com
0 proposito de realizar um convénio com o Programa Brasil Alfabetizado (PBA),
por ser a unica entidade credenciada e com documentacdo adequada para essa
finalidade. E, pela relevancia de seu trabalho de alfabetizag&o, recebeu do MEC o
prémio nacional “Medalha Paulo Freire”, em 2005. No ano seguinte, o DF foi
novamente premiado em nome do CEDEP, outra importante entidade do
movimento popular de alfabetizacdo que atua no Paranoa, também participante
do GTPA-Férum EJA/DF. Segundo Pereira e Torres:

Em 2005, pela relevancia do trabalho de alfabetizacdo, o
CEPAFRE Ceilandia/DF recebeu o prémio Medalha Paulo Freire,
e no ano seguinte, o CEDEP - Paranoa/DF recebeu o mesmo
prémio. Sem divida que, sem a assessoria politico-pedagogica
dos professores da Universidade de Brasilia e todas as
discussbes que o GTPA-Forum EJA/DF veio acumulando nas
acbes em prol da EJAT, esses prémios de reconhecimento do
trabalho dificilmente viriam. Hoje, essas entidades populares
continuam firmemente realizando formacdo de educadores
populares em suas cidades e adjacéncias. (PEREIRA e
TORRES, 2015, p. 75)

De modo que o prémio é também um reconhecimento do trabalho da
Universidade de Brasilia e do GTPA-Forum EJA/DF, pois ambos tém papel
fundamental na assessoria politico-pedagogica junto ao trabalho realizado.

Considerando que o MEC mudou a politica de repasse de recursos
somente para entes federados, foi encerrada a parceria com o CEPAFRE, em
2007. Com isso, a saida para os grupos que realizavam educacado popular e
necessitavam de financiamento para executar o trabalho, foi buscar parcerias com
as Secretarias de Estados. Contudo, devido a gestdo do DF, a época, ter
divergéncias com a concepcéo freireana, a parceria com as entidades populares
nao se efetivou. Deste modo, sobrevieram tempos dificeis para a educacédo
popular no DF. Sem o apoio do governo federal ou do governo local, sem
recursos, restaram poucos educadores populares realizando o trabalho,
reparando o que a escola publica ndo foi capaz de acolher, investindo um trabalho
militante e voluntario na alfabetizacao.

Somente em 2012, no governo Agnelo Queiroz (PT), a convite da

Coordenacao Regional de Ensino de Ceilandia (CREC), o CEPAFRE retomou seu
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trabalho com apoio, contribuindo na formacdo inicial, continuada e no
acompanhamento pedagdgico de alfabetizadores e coordenadores, trilhando os
caminhos e principios da educacao libertadora com base na metodologia de
Paulo Freire. Desse modo, realizou uma acgéo sistematica na 12 e 22 edi¢cbes do
Programa DF-Alfabetizado, em Ceilandia (2012-2013).

No governo de Rodrigo Rollemberg (PSB), a parceria teve continuidade,
com a realizacdo da 32 e 42 edi¢Bes (2015 - 2016), junto a Coordenacao Regional
de Ceilandia (CREC). No segundo semestre de 2017, a Coordenacao Regional de
Ensino (CREC) solicitou o apoio do CEPAFRE, periodo em que foram abertas
somente seis turmas da 52 edicdo®.

No ano de 2016, na 42 edicdo, o Programa DF Alfabetizado contou com 20
(vinte) turmas em funcionamento em Ceilandia, uma vez que nao existia limitagao
de quantidade de turmas por cidade. Em 2017, entretanto, aconteceu uma baixa
exorbitante, pois o Programa foi limitado a quatro de turmas por cidade,
totalizando 53 (cinquenta e trés) turmas de alfabetizacdo em todo o DF, na 52
edicdo. Ceilandia conseguiu acrescentar mais duas; por isso, 0 numero de seis
turmas, o que j& era efeito da gestdo de Michel Temer na Presidéncia, que cortou
recursos do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), o que se confirma no Edital n°
25, de 24/5/2017, do Programa DF Alfabetizado, publicado no DODF em
25/5/2017, paginas 32 a 37.

O CEPAFRE sempre contou com o apoio da UnB na formacao politico-
pedagdgica de seus integrantes, na apropriagdo da metodologia de Paulo Freire,
desenvolvida principalmente pelas professoras Maria Luiza P. Angelim, a partir da
Dissertacdo de Mestrado “Educar € descobrir — Estudo observacional
exploratério”, ANGELIM. Maria. L. P., 1988, e Laura Coutinho, autora de “Video-
Teipe — Ver e rever a Educagao”, COUTINHO, Laura. M., 1988.

Em conceito mais amplo de educagao popular, Brandao afirma:

O que justifica a educacédo popular é o fato de que o povo, no
processo de luta pela transformacdo popular, social, precisa
elaborar o seu préprio saber... Estamos na presencga de atividades
de educacdo popular quando, independentemente do nome que

32 Oficio n° 46, de 03 de agosto de 2017
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levem, se esta vinculado a aquisicdo de um saber (que pode ser
muito particular ou especifico) com um projeto social
transformador. A educacdo € popular quando, enfrentando a
distribuicdo desigual de saberes, incorpora um saber como
ferramenta de libertacdo nas méos do povo. (BRANDAO, 2006, p.
85)

Todas as atividades desenvolvidas por membros do CEPAFRE sao
postadas no blog da entidade, em: cepafre.blogspot.com.br e seus representantes
estdo integrados a varias lutas do movimento social da cidade.

O CEPAFRE é fruto do trabalho coletivo de pessoas que, seguindo o0s
principios da praxis politica e pedagogica do educador Paulo Freire, acreditam em
uma educacdo popular libertadora para homens, mulheres, jovens, adultos e
idosos trabalhadores, de modo que possam esperar que, por meio da educacéo,
dias melhores serdo possiveis, transformando coletivamente este mundo de
injusticas em outro possivel, mais igualitario, como afirma Paulo Freire: “O mundo

nao é. O mundo esta sendo” (FREIRE, 1996, p. 76).

3.7 A experiéncia na pratica com o chamado “Método Paulo Freire” de
alfabetizacao utilizada no CEPAFRE

Apds passar por um periodo como observador, aprendendo o método
Paulo Freire, fui designado a assumir uma turma pelo CEPAFRE na Escola
Classe 61, do setor “QNQ”, em Ceilandia. A pratica no CEPAFRE referente a
matricula era domiciliar, a chamada “busca ativa”, na qual era preenchida uma
ficha onde havia varias perguntas, uma espécie de “entrevista’, que o
alfabetizador preenchia conforme a resposta do futuro alfabetizando.

Um fato marcante em minha memoria se deu quando, ao preencher a ficha
de uma jovem dona de casa, ao responder a pergunta: “Por que a senhora quer
aprender a ler?” Ela revelou: “Eu gostaria de saber ler receita de bolo, como
poderei fazer uma surpresa para o meu marido sem saber ler a receita?” Aquela
resposta me surpreendeu, pois € um fato corriqueiro na vida de outras pessoas;
para quem é leitor, nem é perceptivel tal acdo; mas quando nos deparamos com
pessoas que nao sabem ler, facilidades como esta passam a ter outra dimensao,
gue atingem até a subjetividade humana em relacdo ao outro. Quanto a isto,
Freire comenta: “Nao se pode pensar na objetividade sem subjetividade. Ndo ha
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uma sem a outra, que nao podem ser dicotomizadas” (FREIRE, 1987, p. 37). Ao
realizar o trabalho de alfabetizacdo, o alfabetizador comeca exercer a funcéo de
coordenador de circulo de cultura, um grande diferencial da metodologia freireana

em relagdo a uma sala ensino tradicional:

E um dos principios essenciais para a estruturacéo do circulo de
cultura, unidade de ensino que substitui a “escola”, autoritaria por
estrutura e tradicdo. Busca-se no circulo de cultura, peca
fundamental no movimento de educagdo popular, reunir um
coordenador a algumas dezenas de homens do povo, no trabalho
comum pela conquista da linguagem. O coordenador, quase
sempre um jovem, sabe que nao exerce as fungdes de “professor”
e que o didlogo é condicdo essencial de sua tarefa, “a de
coordenar, jamais influir ou impor”. (FREIRE, 1969, p.5)

Ressalto que, para mim (e acredito que para outros jovens alfabetizadores,
gue naquela época estavam iniciando a carreira de magistério como educadores
populares), a experiéncia vivenciada na acado alfabetizadora exercida no
CEPAFRE foi um momento muito rico para o inicio da caminhada profissional,
pois vivenciar o trabalho no circulo de cultura, na metodologia freireana,
transgride irreversivelmente os “padrdes estabelecidos” da escola tradicional,
onde geralmente somos formados, onde o professor &€ o “detentor do

conhecimento”, como Freire comenta:

Uma pedagogia que elimina pela raiz as relagbes autoritarias,
onde nao ha “escola” nem “professor”, mas circulos de cultura e
um coordenador cuja tarefa essencial € o didlogo. Os politicos
exerceram no essencial uma politica autoritaria de manipulacdo. O
educador, cujo campo fundamental de reflexdo é a consciéncia do
mundo, criou, ndo obstante, uma pedagogia voltada para a pratica
historica real. (FREIRE, 1969, p.26)

Outro fato que rememoro do mesmo periodo ocorreu apos a turma ter
iniciado os trabalhos. Ao realizar a correcdo de uma palavra de um jovem senhor,
pai de familia com menos de quarenta anos de idade, cujo nome era Joao, que
havia ditado, soletrando, a palavra “JACA”. Como ¢é pratica na educagao com 0s
principios de Paulo Freire, questionei: “O que o senhor pretendia escrever?” Ele
afirmou: “JACA”. Tal palavra me era desconhecida; a principio, achei que se
tratava do fruto da jaqueira, no entanto, ele explicou que era um cesto feito com

um tipo de palha dura, como um balaio, que é colocado paralelamente nas costas
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do jumento, um de cada lado, no nordeste, e que serve para colocar carga. Este
fato vai ao encontro do que Paulo Freire afirmava: “Desta maneira, o educador ja
nao é o que apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é educado, em dialogo
com o educando que, ao ser educado, também educa.” (FREIRE, 1987, p. 68).
Estes dois momentos sdo exemplos de tantos outros que nos surpreendem
ao trabalharmos dialogicamente com o publico da EJA, quando compreendemos

gue, mais do que ensinar, temos muito a aprender, ainda como Freire comenta:

Por isso mesmo, pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de ndo sé respeitar os saberes
com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela: saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria. (FREIRE, 1996, p. 30)

Ao ser trabalhada no circulo de cultura, a “palavra geradora” é alcangada
por meio de debate, no processo de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos
trabalhadores, provocando os educandos a falarem sobre suas condicfes de vida,
de onde vieram, o que conhecem do local onde moram, por exemplo.

No CEPAFRE, os alfabetizadores recorrem a um roteiro de palavras
chaves, utilizado pelos coordenadores/alfabetizadores para orientar 0 momento
do debate. Cada palavra geradora tém topicos a serem abordados. O
coordenador tem a liberdade de acrescentar algo mais, se achar necessario,
dentro da tematica. A partir das “palavras geradores”, sdo provocados os debates
no circulo de cultura. Por exemplo, a palavra geradora “LOTE”, a primeira de 19
(dezenove) que sao utilizadas nos circulos de cultura em Ceilandia, no processo

de alfabetizacéo do CEPAFRE®, conforme quadro a seguir:

% Fonte: Roteiro de palavras-chave do Centro de Educacdo Paulo Freire de Ceilandia -

CEPAFRE, 1995 (baseado em M.L.P, Dissertacdo de Mestrado em Educacéo da Universidade de
Brasilia), reelaborado por Maria Madalena Torres, 2002.
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Centro de Educacédo Paulo Freire de Ceilandia - CEPAFRE
PALAVRA-CHAVE ROTEIRO ORIENTAQAO
PRATICA
1- LOTE * Propriedade e uso da terra; * Participagéo na associacéo

* Condicdes de vida no lote (banheiro,
vizinho, est.);

* Aluguel,

* Direito a terra — reforma agraria;
*Associacdo de inquilinos ou moradores.

de moradores ou de
inquilinos.

2- COMIDA * Fome;

* Preco-custo;

* Salde;

* Alimentos basicos - educacao;

* Programa de alimentac&o do governo.

¢ Hortas comunitarias.

3- JOGO + Jogos de azar;
* Jogos de diversao;

* Jogos educativos;

* Importancia do jogo;

* Loteria/loto (como o governo usa o
dinheiro);

* Jogo para enganar o povo;

* Jogo como profissao e vicio.

 Estimular os jogos
educativos para criancgas e
jovens;

* Reivindicar espago para o
lazer.

4- SECURA * Fome;

* Exodo rural;

* Vida na cidade;

e Latifandio;

* Papel do governo.

* Reforma agraria;

* Clima seco (dificuldade e cuidados com
a saude).

* Aprofundar o tema reforma
agréria;

* Cuidados para conservar a
umidade;

e Cuidados para evitar a
desidratacgéo.

5- CHUVA * Importancia da chuva;
* Problemas com a chuva,;
* Atuacao do governo.

* Mutirdo para limpeza das
ruas.

6- ESCOLA * Lugar de aprender;
 Despesas com a escola;

* Programa de governo;
* Falta de professores.

* Participacgéo ativa nas
APAMS;

eParticipacéo ativa nos
Conselhos Escolares;

* Continuidade nos estudos
no 1° segmento da EJA.

7- MAQUINA » Tipos de maquinas;

* Uso das maquina/legislacao;

* Substituicdo do homem pela a maquina;
* Instrumentos de ajuda e de morte;

* Maquina/progresso;

* Maquina/seguranca.

* Participagéo ou criacéo da
CIPA (Comisséo Interna
para Prevencéo de
Acidentes)

8- VIZINHO * Briga entre vizinhos;
* Luta conjunta para resolver 0s

problemas;

» Convivéncia das criancgas;

* Animais de estimacéo;

* Policia como defesa e ndo represséo.

* Participagéo ou criar
associacdo de moradores de
guadras ou bairro.

9- ELEI(;AO * Voto — representabilidade
(valor/expressao);

¢ Pesquisar partidos politicos
gue atuam em Ceilandia.
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* Titulo de eleitor;

* Eleicdo no DF;

* \Voto do analfabeto;

* Constituicao;

* Partido politico atuais.

10- BARRACO

* Condi¢des de moradia;

» Condic¢des sociais e de saude;

* Aluguel,

* Direito a terra — reforma agraria;
* Possibilidade de condi¢des de
construgdo em becos;

» Associacdo de inquilinos.

* Participagdo na associacéo
de inquilinos e moradores.

11- FILHO

* Relacionamento com os filhos;

* Agressdes as criangas;

* Educacao dos filhos;

* Menores abandonados;

* Problemas das maes que trabalham
fora (crehe);

» Cuidados com a alimentacéo, saude e
lazer.

* Reivindicar a criagédo de
creches.

12- RELIGIAO

* O que é religido e a importancia dela;
* Direito de cada um ter ou néo ter
religido;

* Ensino religioso nas escolas;

* Papel daigreja.

* Respeitar pessoas que tém
ou néo religido.

13- AGUA

* Importancia da agua tratada;

* Taxa de agua e de esgoto;

* Desperdicio e economia;

* Poluicéo do lago, barragens, nascentes
e rios.

* Evitar doencas;

* Evitar desperdicios;

* Fiscalizacdo do governo e
comunidade para evitar a
poluicdo das aguas.

14- TRABALHO

* Transformac&o da matéria da natureza
em cultura;

* Seguranca no trabalho;

* Salario: alimentacao, aluguel e
transporte;

* Tipos de profissao;

* Desemprego;

* Divisdo do trabalho.

* Participagéo sindical;

* Cuidado com a saude no
trabalho;

* Salario: alimentacao,
aluguel e transporte;

* Criacdo e Participacao da
CIPA.

15-|\/|AQU|NA * Tipos de maquinas; * Participacdo ou criacédo da
* Uso das maquina/legislacgao; CIPA (Comissao Interna
* Substituicdo do homem pela a maquina; | para Prevencéo de
* Instrumentos de ajuda e de morte; Acidentes)
* Maquina/progresso;
* Maguina/seguranca.
16-VIZINHO * Briga entre vizinhos; * Participacdo ou criar
* Luta conjunta para resolver o0s associacdo de moradores de
problemas; qguadras ou bairro.
* Convivéncia das criancas;
* Animais de estimacéo;
* Policia como defesa e ndo represséo.
17-E|_E|(;AO * VVoto — representabilidade * Pesquisar partidos politicos

(valor/expresséo);

* Titulo de eleitor;

* Eleicdo no DF;

* VVoto do analfabeto;

* Constituicéo;

* Partido politico atuais.

gue atuam em Ceilandia.
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18- BARRACO

* Condi¢Bes de moradia;

* Condicdes sociais e de saude;

* Aluguel,

* Direito a terra — reforma agréria;
* Possibilidade de condices de
construgdo em becos;

*» Associacdo de inquilinos.

* Participagéo na associacéo
de inquilinos e moradores.

19- FILHO

* Relacionamento com os filhos;

* Agressdes as criangas;

* Educacao dos filhos;

* Menores abandonados;

* Problemas das maes que trabalham
fora (crehe);

* Cuidados com a alimentacao, saude e
lazer.

* Reivindicar a criacéo de
creches.

20- RELIGIAO

* O que é religido e a importancia dela;
* Direito de cada um ter ou ndo ter
religido;

* Ensino religioso nas escolas;

* Papel daigreja.

* Respeitar pessoas que tém
ou ndo religido.

21- AGUA

* Importancia da agua tratada;

* Taxa de 4gua e de esgoto;

* Desperdicio e economia;

* Poluicdo do lago, barragens, nascentes
e rios.

* Evitar doencas;

* Evitar desperdicios;

* Fiscalizacdo do governo e
comunidade para evitar a
poluicdo das aguas.

22- TRABALHO

* Transformagdo da matéria da natureza
em cultura;

* Seguranca no trabalho;

* Salério: alimentacéo, aluguel e
transporte;

* Tipos de profisséo;

* Desemprego;

* Divisdo do trabalho.

* Participagéo sindical;

* Cuidado com a saude no
trabalho;

* Salario: alimentacao,
aluguel e transporte;

* Criacdo e Participacdo da
CIPA.

23- TELEVISAO

* Importéncia da televisdo como meio de
informacéo, lazer e educacao;
* Televisdo como alienacéo.

* Observacéo das
propagandas;

* Formar grupos para
discutir as noticias.

24-TAGUATINGA

* Histéria de Taguatinga;
* Importancia de Taguatinga para o DF;
* Relacéo entre Taguatinga e Ceilandia;
* Representac¢éo politica.

* Reivindicar representacao
politica para Ceilandia;

* Participacao dos
movimentos populares de
Ceilandia.

25- PASSAGEM

* Preco da passagem;

* Vale transporte;

* Passe estudantil;

* Condicdes de transportes;

* Papel do governo e dos empresarios.

* Fiscaliza¢&do do governo;
 Reivindicar transporte

publico de boa qualidade;
* Reclamagdes no DMTU.

26- LIXO

* CondicBes de higiene — Trabalho do
SLU em Ceilandia;

* Consequéncias da falta de higiene;
» Taxa de limpeza.

* Eliminacéo e
aproveitamento do lixo;

* Conservacéo e limpeza da
cidade.

27- ASSOCIACAO

* Importancia da associagao;

* Diferencga entre trabalho associativo e
individual;

* Centralismo e democracia nas
associacoes;

* Tipo de associagéo.

* Participagéo ativamente
nas associagoes;

* Fazer com que as
associacfes sejam mais
democréticas;

* Criar uma associacao de
alunos alfabetizados.

Fonte: Centro de Educac¢&o Paulo Freire de Ceilandia — CEPAFRE
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Para selecionar as palavras geradoras, € necessario passar por um
processo criterioso de pesquisa chamado “universo vocabular’: sdo palavras que
devem ser usuais no cotidiano de uma determinada comunidade; por exemplo,
em uma comunidade de pescadores, uma palavra comum sera “rede”, “peixe”,
etc.

A selecdo das palavras geradores ndo tem somente o objetivo de ser um
instrumento de leitura; elas estdo para além disso. Devem conter trés critérios

basicos, conforme Branddo esclarece:

As palavras sdo a menor unidade da pesquisa, assim como 0s
fonemas das palavras serdo a menor unidade do método. Mas,
aqui, as palavras ndo sédo sé um instrumento de leitura da lingua;
sdo também instrumentos de releitura coletiva da realidade social
onde a lingua existe, e existem os homens que as falam e as
relacdes entre os homens. Portanto, as palavras precisam servir
para as duas leituras e os seus critérios de escolha sao trés, dois
deles usuais em outros métodos, o outro, novo, renovador:

1°) a riqueza fonémica da palavra geradora;

2°) as dificuldades fonéticas da lingua;

3°) a densidade pragmatica do sentido.

“‘A melhor palavra geradora € aquela que reune em si a maior
porcentagem possivel dos critérios sintatico (possibilidade ou
rigueza fonémica, grau de dificuldade fonémica complexa, de
manipulabilidade dos conjuntos de sinais, as silabas, etc.)
semantico (maior ou menor intensidade do vinculo entre a palavra
e 0 ser que designa, maior ou menor adequacédo entre palavra e
ser designado, etc.) pragmatico (maior ou menor teor de
conscientizagdo que a palavra traz em potencial, ou conjunto de
reacdes sécio-culturais que a palavra gera na pessoa ou grupo
que a utliza)” (Fundamentagdo Tedrica do Programa)
(BRANDAO, 2004, p. 30 e 31)

Nesse sentido, as 19 palavras geradoras selecionadas pela a equipe do
CEPAFRE seguem os critérios da problematica existencial e dificuldades

linguisticas, conforme quadro a seguir:
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Quadro 07: Critérios para selecéo das palavras geradoras™

Centro de Educacéo Paulo Freire de Ceilandia - CEPAFRE

PROBLEMAT. PALAVRA- DIFICULDADES LINGUISTICA
EXISTENCIAL GERADORA
EH 01- LOTE “L” e “T” (simples)

E 02 - COMIDA “C” (forte) e “M” e “D” (simples)
| ¢ 03 - JOGO “J” (simples) e “G” (forte)
E 04 -SECURA “S” (simples) “C” (forte) e (brando)
ES 05 - CHUVA “CH” (digrafo) e “V” (simples)

| 06 - ESCOLA “ES” (sil. inversa) “C” (forte) e “L” (simples)

E 07 - MAQUINA “‘M” e “N” (simples), “QU” (dig.) e “”” (acento agudo)
H 08- VIZINHO “NH” (digrafo) e “Z” (simples)

P 09 - ELEI(}AO “E” (vogal), “El” (ditongo) e estudo do “C” e do “~”
H 10 - BARRACO “B” (simples), “RR” (digrafo) e “C” (forte)

Hf 11 - FILHO “F” (simples), “LH” (digrafo)

| 12 - RELIGIAO “R” (forte) e “G” (brando) e “D” (simples) “~” (estudo do til)
SE 13- AGUA “A” (vogal), “GUA” (ditongo)

E 14 - TRABALHO “TR” (enc. consonantal), “B” (simples), “LH” (digrafo)
I 15 - TELEVISAO “F” (simples), “LH” (digrafo)

E(S 16 - TAGUATINGA “T", “L" e “V” (simples), “S” (com som de Z)

= 17 - PASSAGEM “P” (simples), “SS” (digrafo) e “GEM”

S 18 - LIXO “L” e “X” (simples)

P I 19- ASSOClAQAO “A” (vogal), “SS” (digrafo), C (brando) e estudo do “C” e do

LEGENDA: E - Econémica S - Salde
P - Politico | - Ideologico

H - Habitacao: lazer, transporte e familia

Obs.: Neste exemplo, estdo demonstrados apenas dois critérios para a selecdo das
palavras geradoras, a saber problematica existencial e dificuldades linguisticas, sendo
que, todas palavras deverao passar por mais um critério de representacao/figurativa, ou
seja, a palavra devera ser desenhada correspondentemente a realidade local.

Existe todo o percurso que antecede o trabalho no circulo de cultura; a
partir das palavras geradoras selecionadas, € possivel viabilizar o debate e o
processo de alfabetizacdo no circulo de cultura. O debate € um rico momento no
processo de alfabetizacdo, onde alfabetizandos mais jovens, ou entdo aqueles
recém-chegados a cidade, que desconhecem todo o processo de lutas, de como

se deu a origem da cidade de Ceilandia, passam a conhecer a histéria da cidade

% Fonte: TORRES, Maria Madalena. Roteiro de Palavras-Chave do CEPAFRE, 1997 (baseado
em M.L.P.) Dissertacéo de Mestrado em Educacéo da Universidade de Brasilia.
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por meio dos demais educandos, situacdo que € mais intensa e rica se existirem
NO grupo pessoas pioneiras na cidade.

Tal debate remete ao processo de como foi construida a entdo capital
federal como um mosaico historico, sendo possivel identificar diversos fatores
comuns: familias de retirantes nordestinos, pois € a maior colénia de moradores
de Ceilandia; exclusdo social, ao retirar as familias dos construtores das
proximidades do centro da cidade, o Plano Piloto; dentre outros. Esse é um
processo de aprendizado coletivo, uma educacédo dialdgica, na qual € respeitado
0 que cada um tem a dizer.

O circulo de cultura foi pensado por Paulo Freire como um método no qual
0 processo de ensino/aprendizagem possa se dar por meio do dialogo, para que,
de fato, os educandos sejam sujeitos da aprendizagem. Outro aspecto que deve
ser ressaltado na metodologia freireana foi o que Francisco Weffort chamou de
“maiéutica socratica” no prefacio do livro de Paulo Freire, “Educagédo como pratica
de liberdade”:

Assim, se podemos encontrar nesta pedagogia ressonancias de
um antigo principio humanista, sera igualmente necessario buscar
as circunstancias concretas que lhe atribuem sentido. No método
de ensino seria possivel, por exemplo, encontrar algo da
maiéutica socratica, pois como em Sécrates a conquista do saber
se realiza através do exercicio livre das consciéncias. Contudo,
sera preciso reconhecer que a maiéutica tem aqui uma
significag@o particular. Os participantes do dialogo no circulo de
cultura ndo sdo uma minoria de aristocratas dedicada a
especulacdo, mas homens do povo. Homens para 0s quais as
palavras tém vida porque dizem respeito ao seu trabalho, a sua
dor, a sua fome. Dai que esta maiéutica para as massas
comprometa desde o inicio o educando, e também o educador,
como homens concretos, e que ndo possa limitar-se jamais ao
estrito aprendizado de técnicas ou de noc¢des abstratas. O ponto
de partida para o trabalho no circulo de cultura estda em assumir a
liberdade e a critica como 0 modo de ser do homem. (FREIRE,
1967, p. 6)

Na contramao de uma educacao libertadora, emancipadora, que procura
levar 0 sujeito a pensar criticamente sobre o meio que vive, sobre sua realidade,
uma educacao dialdgica problematizadora existe em oposi¢ao a uma “educagao

bancaria”, uma educacédo do silenciamento, na qual existe uma pessoa que
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“‘detém o conhecimento” e “deposita”, “transfere valores” do opressor, na qual

Paulo Freire destacou:

Na concepgao “bancaria” que estamos criticando, para qual a
educacao é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores
e conhecimentos, ndo se verifica nem pode verificar-se esta
superacdo. Pelo contrario, refletindo a sociedade opressora,
sendo dimensao da “cultura do siléncio”, a “educacédo” “bancaria”
mantém e estimula a contradi¢do. (FREIRE, 1987, p. 59)

Na educacdao libertadora proposta por Paulo Freire, € estimulado o debate,
0 que proporciona aos alfabetizandos externar o que pensam sobre a palavra
geradora em discussdo. Os educandos tém a oportunidade de pensar e repensar

sobre 0 meio que o cerca, ressignificando-a coletivamente.

3.8 Atividades desenvolvidas pelo CEPAFRE e parcerias: Projeto
Cinepopular - Conhecimento e Linguagem Audiovisual

E importante pautar algumas atividades que o CEPAFRE tem realizado em
parceria com a UnB e com outras entidades do movimento popular, em Ceilandia,
sempre alicercadas em seu estatuto e nos principios freireanos, de trabalhar a
consciéncia critica da populacéo:

O Projeto Cinepopular - Conhecimento e Linguagem Audiovisual, € uma
das acdes desenvolvida no CEPAFRE que teve inicio em agosto de 2004, com a
aquisicao de equipamentos adequados para a exibicao de filmes. Essa iniciativa
teve inicio a partir do trabalho de pesquisa de mestrado em educacéo realizado
por Maria Madalena Torres®, na Faculdade de Educacéo da UnB, cujo tema era:
“O cinema — a lingua escrita da realidade - na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(2005)”:

% professora aposentada da Secretaria de Estado de Educacdo do DF - SEE/DF; Mestre em
Educacdo pela Faculdade de Educacdo (FE/UnB), Vice-Presidenta do CEPAFRE; militante do
MOPOCEM, participa do CMV, do Grupo de Trabalho Pré-Alfabetizagdo (GTPA Forum/EJA-DF);
sindicalizada ao Sindicato dos Professores do DF - SINPRO/DF, atua na formacgé&o inicial e
continuada de alfabetizadores para professores das séries iniciais da SEE/DF. Nesse ano,
recebeu o Titulo de Cidadd Honoréria de Brasilia, proposto pelo Deputado Chico Vigilante, do PT,
por seu valioso trabalho em prol da educacéo popular.
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Apoés varias reunides com alfabetizandos, alfabetizadores e a
Diretoria do Cepafre a respeito do nome a ser dado a essa nova
experiéncia, optamos por um projeto denominado: Cinepopular —
Conhecimento e linguagem audivisual. Com o redimensionamento
do trabalho em televisdo e video para o filme DVD e teldo no
Cinepopular, da salinha da Igreja para um auditério com 140
lugares, o trabalho foi ampliado com a contribuicdo de uma equipe
pedagdgica constituida por mim e mais quatro participantes do
Cepafre: Edmilson Melo, como coordenador técnico na montagem
e instalacdo dos equipamentos — como aparelho de som,
microfone, DVD e teldo —, Gilberto Ribeiro do Nascimento, Neide
Lisboa Batista e Sandra Cordeiro da Silva. (TORRES, 2018, p. 45)

De 2005 a 2007, o Cinepopular aconteceu em varios espacos culturais da
comunidade, na dindmica de um Cinema Volante. Os encontros do Cinepopular
tém por tradicdo o debate e um lanche compartilhado, apds a exibicdo de cada
filme. Atualmente, acontece uma discusséo interna na diretoria do CEPAFRE para
retomar essa rica experiéncia, em parceria com outros movimentos que

desenvolvem trabalhos com audiovisual.

3.9 Centro Memoaria Viva

Como ja registrado nessa pesquisa, a EJA tem uma vasta trajetoria que
perpassa a histéria do Brasil; sdo momentos de avancos e recuos desse
segmento da educacdo. Fatos histéricos marcantes do Pais, como o PNA
coordenado por Paulo Freire, com sua presenca in loco nos circulos de cultura, no
DF, levantam a pergunta: onde estdo todos os registros dessas iniciativas?
Fotografias, filmagens, cartazes da época, etc.

Geralmente, encontramos em Universidades, com algum
professor/pesquisador que tenha tido o cuidado de armazenar como
documentacdo, preservando essa memodria; mas isSso ndo € uma regra.
Infelizmente, consiste em excegao.

Frente a esse problema, foi criado o Centro Memoria Viva: documentacéo e
referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Popular e
Movimentos Sociais do Distrito Federal (CMV). O CMV é um importante
movimento que, na regido Centro-Oeste, tem acontecido com mais intensidade: ja

existem polos em todos os estados da regido. No DF, o CMV tem um pdlo central
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na FE/UnB, e conta com dois pélos descentralizados: o CEDEP, no Paranoa, e o

CEPAFRE, em Ceilandia, como explica Maciel:

Denominado “Centro Memdéria Viva: documentagdo e referéncia
em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Popular e
Movimentos Sociais do Distrito Federal”, o programa de extenséo
e acdo continua surgiu em 2010, a partir de uma mobilizacao
nacional pela criacdo de centros de referéncia em EJA. Portanto,
além da Universidade de Brasilia, algumas outras instituicbes de
ensino superior da Regido Centro-Oeste estdo inseridas no
programa, que se caracteriza pela constituicio de uma rede
interinstitucional, sao elas: a Universidade Federal de Goias
(UFG), a Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) e a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Esta rede
busca contribuir continuamente na formag&o dos envolvidos nas
areas de EJA, Educacdo Popular e movimentos sociais. O
programa tem como foco a criacdo de um Centro de Memoria,
Documentacdo e Referéncia em EJA, no caso do CMV-DF, por
meio de um espaco central e polos descentralizados, mantidos
através do trabalho em redes com movimentos populares,
parcerias com cidades do DF e organiza¢des da sociedade civil
organizada. Tal como o Centro de Cultura e Desenvolvimento do
Paranod - CEDEP e o Centro de Educacdo Paulo Freire de
Ceilandia - CEPAFRE, dois dos principais parceiros do centro de
referéncia da UnB. (MACIEL, 2017, p. 40 e 41)

Todos os registros referentes a EJA devem estar acessiveis em algum
local para serem disponibilizados para pesquisa, pois Sao importantes 0s espacos
de investigacdo para que pesquisadores graduandos, pos-graduandos ou demais
interessados pela tematica, principalmente dos cursos de licenciatura, tenham
acesso; é necessario deixar em evidéncia as acbes que sdo desenvolvidas na
EJA. A academia tem o papel de contribuir para que esse conhecimento seja

difundido, segundo Valdez:

O Centro de Memdéria Viva (CMV), como ja foi ressaltado,
disponibiliza ao pesquisador uma série de fontes referentes a
histéria da educacao de jovens e adultos, possibilitando diversos
estudos e pesquisas. (VALDEZ, 2015, p. 22)

Essa rica experiéncia, que estd mais em evidéncia na regido Centro-Oeste
do Pais, € um exemplo a ser seguido, pois € um precioso espaco para 0S
pesquisadores e estudantes em geral que queiram conhecer a histéria da EJA,

gue também se confunde com a historia do Pais, intrinsecamente.
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Sempre atento aos fatos relacionados a memdéria de acontecimentos que
marcaram o Brasil e o DF, o CMV propds a instalacdo de uma placa proxima a
guadra de esportes que fica nos arredores da FE/UnB, alusiva ao confinamento
de presos politicos na referida quadra, ap0s a invasao de tropas militares que
ocorreu na UnB. A proposta surgiu a partir de reflexdes de membros do CMV e do
Grupo de Pesquisa Consciéncia, que assistiram o documentéario Barra 68 - Sem
perder a ternura, do cineasta e documentarista Wladimir Carvalho®, e
perceberam que proximo a quadra ndo existia nenhuma sinal registrando esse
fato histérico.

O documentario registra a luta do professor Darcy Ribeiro no inicio dos
anos 60 para criar a UnB, que foi fundada em 21 de abril de 1962, e também sua
invasdo, pois ap0s o golpe militar de marco de 1964, a Universidade sofreu
incursdes por parte de tropas do exército e de pelotdes da policia militar. Uma
dessas invasbes aconteceu no dia 29 de agosto de 1968, e foi filmada por
estudantes da época. Os registros foram salvos dos o6rgdos de repressdo e
preservados durantes décadas, o que possibilitou que passassem a fazer parte do
documentario.

O ano de 1968 foi severamente critico, com o endurecimento da repressao
imposta pela ditadura militar. Neste fatidico dia, a quadra de esportes proxima a
Faculdade de Educacédo, UnB, se tornou um espaco de confinamento de
estudantes considerados “subversivos” pelas forgas de repressdo do regime
militar. No entanto, essa violéncia ndo estava registrada em lugar algum nas
proximidades da quadra. Diante dessa auséncia de registro da memdria, desse
silenciamento, o conselho de professores da FE acatou a proposta de sinalizar o
acontecimento; entdo, exatos 50 anos apds o ocorrido, no dia 29 de agosto de
2018, foi inaugurada a placa em memoria de todos que vivenciaram aquele

lamentavel fato de nossa historia.

%Nascido no estado da Paraiba e radicado em Brasilia, 0 cineasta é também autor do longa-
metragem anteriormente citado, Conterraneos Velhos de Guerra, que aborda de maneira
contundente a questdo da habitacdo e da exclusdo dos candangos pelo governo militar, que
ensejou a “Campanha de Erradicagédo de Invasbes” — CEI.
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A proposta foi realizada pelo CMV/Grupo Consciéncia; mas, para a
organizacdo da cerimdnia®’ de instalacdo da placa, foi criado um grupo de
trabalho composto por representantes do CMV, do Programa de Pods-Graduacgéao
da Faculdade de Comunicagdo (FAC), do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Materialismo Histérico-Dialético e Educacdo (Consciéncia), do Coletivo 17, da
Casa da Cultura da América Latina (CAL/DEX/UnB) e da Comisséo da Verdade —
UnB. Todos esses segmentos se fizeram presentes, além de diversos
professores, estudantes e ex-estudantes que, em 1968, vivenciaram o fato,
muitos dos quais eram 0s jovens que, haguele dia sombrio, ficaram confinados na
guadra de esportes. Também esteve presente o chefe de gabinete da reitoria, o

professor Paulo Cesar Marques da Silva.

Figura 15: Encerramento da placa na quadra de esporte - 2018

Ao lado do vice-reitor Enrique Huelva e dos ex-reitores Antonio Ibafiez e José Geraldo, Marcia
Abrahdo discursou préximo a quadra José Mauricio Honério Filho, no campus Darcy Ribeiro, onde
pessoas foram retidas em 1968.

Fonte: Secom UnB. Autor da foto: Beto Monteiro

Foi gravada na placa a seguinte frase: “Em memodria dos presos politicos
da UnB que, ha 50 anos, ficaram confinados neste local em decorréncia da

invasdo do Campus pela Ditadura Militar, em 29 de agosto de 1968”.

%A esse respeito, acessar o site http://noticias.unb.br/publicacoes/76-institucional/2472-relembrar-
e-reviver-para-nao-repetir — Relembrar e reviver para néo repetir. Acessado em 18/12/2018.



http://noticias.unb.br/publicacoes/76-institucional/2472-relembrar-e-reviver-para-nao-repetir
http://noticias.unb.br/publicacoes/76-institucional/2472-relembrar-e-reviver-para-nao-repetir
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Como parte da cerimdnia, o evento teve inicio com uma mesa de abertura
na sala Papirus, FE/3; em seguida, todos se dirigiram para proximo a quadra de
esportes, onde a placa foi descerrada pela reitora, Dra. Marcia Abrahdo Moura,
acompanhada do professor Dr. Erlando Réses da Silva, Coordenador do
CMV/Grupo Consciéncia, e ex-estudantes que sofreram o aprisionamento na
guadra de esportes.

Logo apds a cerimbnia, sucederam-se curtas falas por parte de algumas
pessoas, nhas quais ficou destacada a importancia, embora tardia, dessa
homenagem a memoéria daqueles que estiveram lutando por um Brasil livre e
justo, e que foram presos, torturados e mortos. O nome de Honestino Guimaréaes
foi lembrando: Honestino Monteiro Guimardes foi o principal lider estudantil na
Universidade de Brasilia, aquela época; era estudante de Geologia, foi presidente
da Federacdo dos Estudantes da UnB e, segundo depoimentos no documentario,
nesse dia Honestino Guimaraes foi preso. Para fechar o evento, logo ao lado, na
OCA, foi realizada a exibicéo do filme Barra 68 - Sem perder a ternura. O espaco
na OCA foi escolhido propositalmente, pois também € um local de memoaria da
UnB, uma construcdo que existe desde sua fundacdo. O evento também contou
com a presenca de Wladimir Carvalho, diretor do documentério.

Mais do que somente servir como um centro de referéncia para pesquisa
sobre a EJA, o CMV tem um papel politico proeminente, de fazer com que a
memoria seja de fato “viva”, como intenta também na difusdo da metodologia e do
pensamento politico de Paulo Freire - mais do que saber quem foi o educador e
pensador, e o que fez, é importante entender sua praxis: a favor de quem? Contra
guem? Para qué? e Por qué? Sao guestionamentos que devem ser enfrentados
por quem realiza pesquisas. A memoéria deve ser preservada e pesquisada para,
a partir do que nos mostra, possamos vislumbrar outros horizontes; para que,
paradoxalmente, nos mova, a fim de que demos continuidade ao trabalho
transformador daqueles que nos antecederam.

De maneira similar a historia da Universidade de Brasilia, sobretudo na
ditadura, é imprescindivel manter o trabalho e as premissas de Paulo Freire vivos,
a partir da pratica de uma educacéo libertadora. O acervo do CMV tem um rico

material sobre o educador que merece ser conhecido, uma fonte preciosa para
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trabalhos na érea da EJA, da educacéo freireana libertadora, dentre entre outros

temas.

3.10 GTPA Forum-EJA/DF

No final dos anos de 1980, quando o Pais foi, aos poucos, retomando a
direcdo da democracia, aconteceu em 1989 a primeira eleicdo direta para
presidente, quando o candidato Fernando Affonso Collor de Mello, membro de
uma oligarquia do estado de Alagoas e principal nome de um desconhecido
partido, o Partido da Reconstru¢cdo Nacional (PRN), com apoio da grande midia,
saiu vitorioso contra o candidato Luis Inacio Lula da Silva (PT). Nesse contexto
historico de efervescente processo politico, pelo qual o Brasil passava, surgiram
varios movimentos populares de alfabetizacdo de jovens e adultos trabalhadores,

segundo Pereira e Torres:

Ainda em 1988, jovens comprometidos com a alfabetizacdo de
jovens e adultos e estimulados por professores e assistentes
sociais, criam o Centro de Educacgdo, Pesquisa, Alfabetizacéo e
Cultura de Sobradinho - CEPACS. Por sua vez, jovens do Servigo
Nacional de Justica e N&do-Violéncia — SERPAJ/Brasil - Nucleo do
Gama, em contato com a experiéncia de Ceilandia desde 1987,
iniciaram a alfabetizacéo de jovens e adultos, embrido do Centro
Popular de Educacao e Cultura — CPEC — do Gama e do SERPAJ
— Pedregal/Novo Gama/ Luziania/GO. (PEREIRA e TORRES,
2015, p. 70)

Em 1989 ja existiam no DF vérias entidades de educacdo popular, que
desenvolviam acdes alfabetizadoras seguindo os principios da educacao
libertadora de Paulo Freire; entdo, no dia 20 de outubro de 1989, foi criado o
Grupo de Trabalho Pré-Alfabetizagdo do DF e Entorno (GTPA-DF), que serviu
como um espacgo politico onde todos esses grupos e entidades se reuniram para,
coletivamente, lutar pela causa da alfabetizacdo e educacéo de jovens, adultos e
idosos trabalhadores, e no qual varios grupos do movimento social mantém

participacdo ativa. Pereira e Torres reforcam que o GTPA-DF:

O GTPA/DF, criado basicamente por iniciativa do movimento
popular da Universidade de Brasilia e da Fundacdo Educacional
do governo do DF, representa um espaco politico, organizado em
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rede, da sociedade civil, de exercicio de parcerias com autonomia,
democratico e aberto a pessoas, movimentos, grupos, ONGs e a
varios segmentos dos poderes: executivo, legislativo, judiciario, do
movimento popular; dos sindicatos; dos grupos; das associacoes;
das organizacbes estudantis, das entidades religiosas, de
voluntéarios e outros. (PEREIRA e TORRES, 2015, pp. 70-71)

Naquele periodo havia cinco entidades, de cidades distintas, que contavam
com participacéo ativa e representativa de seus respectivos membros no GTPA-
DF: entidades como o CEPAFRE, o Centro de Cultura e Desenvolvimento do
Paranod e Itapuad (CEDEP), o Centro Popular de Educacédo e Cultura (CPEC) do
Gama, o Centro de Educacéao Popular de Sdo Sebastidao (CEPSS) e o Centro de
Educacao, Pesquisa, Alfabetizacdo e Cultura de Sobradinho (CEPACS); hoje, o
CEPEC ndo esta mais em atividade e o CEPPS estd se reestruturando. Os
demais continuam na ativa e patrticipativos.

O GTPA-DF passou a ser designado como GTPA - Forum EJA/DF a partir
de 2002, pois se juntou aos outros Foruns de EJA anteriormente existentes.
Geralmente, as reunides do GTPA-Forum EJA/DF acontecem no segundo sabado
de cada més. Os participantes se reidnem em espacos que S80 previamente
agendados, ordindria ou extraordinariamente. Nao existe um local de reunifes
fixo; ultimamente, as reunibes tém sido realizadas mais frequentemente na
FE/UnB, ou no Sindicato dos Servidores Publicos Federais no DF (Sindsep/DF).

O GTPA-Férum EJA/DF ja realizou 25 (vinte e cinco) encontros distritais
com o objetivo de debater junto & sociedade questdes pertinentes a EJA. E
sempre aberto a todas as pessoas interessadas na tematica. Quando existe
algum encontro regional, como o EREJA; ou nacional, como o ENEJA, o GTPA-
Forum EJA/DF faz todo esfor¢o para que os integrantes do Forum participem,
pois estes eventos sao espacos importantissimos para o fortalecimento da luta, e
de grande aprendizado para o coletivo, proporcionando aos participantes a
possibilidade de conhecer em nivel macro o que esta acontecendo na acao
alfabetizadora e como esta a EJA no Pais. De acordo com Pereira e Torres, o
GTPA-Fo6rum EJA/DF teve participacdo marcante Xl ENEJA, que aconteceu em
Goiania (GO):

Com a consolidacdo das discussfes regionais e nacionais, 0
GTPA — Férum EJA/DF teve uma representacdo de 40 delegados
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no Il EREJA-GO, ocorrido de 8 a 10 de novembro de 2012, em
Goiania/GO, com o objetivo de discutir propostas de EJAT para o
Centro-Oeste e o0s encaminhamentos da CONAE-2014 das
conferéncias municipal, distrital, estadual e nacional de educagéao.
Além da participacdo marcante da delegacdo do GTPA-F6rum
EJA/DF no XII ENEJA, em Salvador, a equipe do Portal contribuiu
com a primeira transmissao online em tempo real, com gravacao
de um encontro nacional, uma vez que ja havia procedido dessa
forma, no | EREJA-Centro-Oeste e | EREJA-Sul. (PEREIRA e
TORRES, 2015, p. 76)

A eleicdo para determinar os delegados que serdo os representantes do
GTPA-F6rum EJA/DF nos eventos é dividida por grupos e por segmento, e cada
segmento elege a quantidade de delegados conforme o nuamero de vagas
disponibilizadas para o evento. Normalmente sdo quarenta vagas, a quantidade
de um 6nibus com lotacdo completa.

Apés esse processo, € imprescindivel que os(as) delegados(as) eleitos(as)
participem das reunides preparatérias para o evento a ser realizado; todo esse
esforco do GTPA-Forum EJA/DF se da para que o DF esteja bem representado e
para que seus(suas) delegados(as) estejam qualificados(as) para o debate.
Durante o evento, os(as) delegados(as) sao orientados(as) a tomar nota de tudo e
a participarem de reunides de avaliagdo da delegacdo, sempre apés as plenérias
ou grupos de trabalhos (GTs), realizados ao longo do dia. Esse procedimento &
feito durante todos os dias em que 0 evento estiver em curso.

O GTPA Férum EJA/DF recomenda, ainda, aos(as) delegados(as) que, ao
retornarem dos encontros, elaborem relatdrio sobre sua participacdo, documento
gue devera ser compartilhado com o coletivo na primeira reunido do Férum, logo
apos o retorno da delegacao.

Atualmente os segmentos que estao tendo participagao ativa nas reunioes
séo os de pessoas do movimento popular, sindicatos, educandos, universidade e
professores da EJA. Existe uma coordenacdo que fica responsavel pela
convocacado das reunides e pela preparacdo da pauta, conforme as demandas
existentes no momento.

Um marco importante para a alfabetizacéo e educacgéo de jovens e adultos
trabalhadores aconteceu em 2014, quando o DF recebeu do Ministro da
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Educacdo, Henrique Paim, o Selo de Alfabetizacdo®, em ceriménia que
aconteceu no Palacio do Buriti, sede do governo do DF. Além do ministro, o
governador Agnelo Queiroz (PT), o secretario de educacdo, Marcelo Aguiar, e
autoridades de diversas éareas, prestigiaram a conquista. Os participantes do
GTPA-F6rum EJA/DF foram convidados.

O DF recebeu o “Selo de Alfabetizacao” por ter se tornado um territorio livre
do analfabetismo, uma vez que conseguiu alcancar o indice de 96,5% de sua
populacao alfabetizada, segundo o Censo Demogréfico do IBGE de 2010.

O GTPA-F6rum EJA/DF teve papel central na realizacdo do Programa DF
Alfabetizado e, consequentemente, no sucesso em atingir esse indice de pessoas
alfabetizadas. Em sua luta diaria pela EJA, o GTPA-Férum EJA/DF e Sindicato
dos Auxiliares de Administracao Escolar do DF (SAE/DF), em 1992, foram para as
ruas e, por meio de abaixo-assinado, conseguiram duas mil assinaturas; além das
assinaturas, foram considerados o0s registros digitais de pessoas néo
alfabetizadas e, com isso, foi possivel apresentar duas Emendas Populares,
numa luta que foi vitoriosa, visto que foram incluidos dois importantes artigos

referentes & EJA na Lei Organica do DF*°:

Em julho de 1992, o GTPA/DF participou intensamente da
elaboragdo, da mobilizacdo e do envio de duas Emendas
Populares apresentadas pelo Centro de Educacéo Paulo Freire de
Ceilandia — CEPAFRE —, Centro Popular de Educacéo e Cultura
do Gama - CPEC —, e Sindicato dos Auxiliares de Administracdo
Escolar do DF — SAE, com duas mil assinaturas (2000), incluindo
registros digitais de pessoas nédo alfabetizadas, e com apoio de
Deputados Distritais do PT, PC do B, PPS, PDT, sendo elas
substitutivas do Art. 236 e aditiva, no Titulo VIII das Disposi¢cdes
Transitérias, aprovadas na Lei Organica do Distrito Federal e
promulgadas em 8 de junho de 1993, nos termos a seguir:

Art. 225. O Poder Publico provera atendimento a jovens e adultos,
principalmente trabalhadores, em ensino noturno de nivel

3 A esse respeito, acessar no site
http://forumeja.org.br/df/sites/forumeja.orq.br.df/files/df territoriolivre.pdf— Convite: “Brasilia,
Territério Livre do Analfabetismo”- ACESSADO EM 27/02/2019.

% A esse respeito, acessar o site http://www.seplag.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/11/L ODE-
1.pdf— LEI ORGANICA DO DISTRITO FEDERAL. Acessado em 17/01/2019.


http://forumeja.org.br/df/sites/forumeja.org.br.df/files/df_territoriolivre.pdf
http://www.seplag.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/11/LODF-1.pdf
http://www.seplag.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2017/11/LODF-1.pdf
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fundamental e médio, mediante oferta de cursos regulares e
supletivos, de modo a compatibilizar educacdo e trabalho.
Paragrafo Unico. Cabe ao Poder Pulblico implantar programa
permanente de alfabetiza¢do de adultos articulado com os demais
programas dirigidos a este segmento, observada a
obrigatoriedade de acdo das unidades escolares em sua area de
influéncia, em cooperacdo com 0S movimentos sociais
organizados.

Das disposi¢cdes transitérias - artigo 45, incisos de | a V:
Determina que o Poder Publico do Distrito Federal promova
formacdo de professores alfabetizadores de jovens e adultos,
reconheca como aproveitamento de estudos as atividades de
alfabetizacdo de alunos de ensino médio, envide esforcos para a
erradicagdo do analfabetismo entre os servidores publicos do DF,
incluindo a destinacdo de duas horas de suas jornadas de
trabalho para esse fim e assegure nos meios de comunicacao
social pertencentes ao DF trinta minutos semanais para
veiculacdo de mensagens de apoio ao programa de erradicacao
do analfabetismo no DF (PEREIRA e TORRES, 2015, p.71-72)

A inclusédo desses dois artigos na Lei Organica do DF, conquistada pelo
GTPA-Férum EJA/DF, é fruto do suor, disposicdo e comprometimento de
militantes que acreditam que € possivel fazer com que a EJA tenha o espaco que
ela merece, respaldado pelas leis.

Como resultado de sua acdo, GTPA-Forum EJA/DF tem assento no Férum
Distrital de Educacao (FDE), tendo como representante titular a professora Maria
Luiza Pinho Pereira, e como suplente a professora Leila Maria de Jesus. A
professora Maria Luiza participou ativamente da Comissao Técnica de Elaboracéo
do Plano Distrital de Educacéo (PDE), Lei n° 5.499, de 14/7/2015 (DODF n° 135,
15/7/2015), no qual foram aprovadas 21 metas para a educacdo do DF, a serem
cumpridas até 2024. No PDE foi aprovado o termo “EJAIT”, uma vez que, para
além dos “jovens e adultos”, o publico da EJA também é composto por “idosos” e
“trabalhadores”, proposi¢ao do GTPA-Férum EJA/DF, deliberado a partir do XXV
Encontro Regional.

O infogréafico a seguir ndo esta atualizado, pois atualmente a coordenagéo
do portal de Féruns de EJA, responséavel por administrar a pagina, esta passando
por uma transicdo; no entanto, ele mostra a composi¢cao do GTPA-Férum EJA/DF

com seus diversos segmentos:
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Figura 16: Infografico dos

segmentos participantes do GTPA Férum EJA/DF
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Constantes do PDE, as metas 8, 9, 10 e 11 sao pertinentes a EJA:

Meta 8: Garantir a educagcdo bésica a toda a populagéo
camponesa do Distrito Federal, em escolas do campo, de modo a
alcancar no minimo 12 anos de estudos, no ultimo ano de vigéncia
deste Plano, com prioridade em &areas de maior vulnerabilidade
social, incluindo populagdo de baixa renda, negros, indigenas e
ciganos, declarados a Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE ou a Companhia de Planejamento do Distrito
Federal — CODEPLAN, conforme Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3
de abril de 2002, que institui as diretrizes operacionais para a
educacéo bésica nas escolas do campo. (PDE, 2015, p. 29)

Meta 9: Constituir na rede publica de ensino condicbes para que
75% das matriculas de educacdo de jovens, adultos e idosos
sejam ofertadas aos trabalhadores, na forma integrada a
educacao profissional, nas etapas de ensino fundamental (1° e 2°
segmentos) e médio (3° segmento) em relagdo a demanda social,
sendo 25% a cada trés anos no periodo de vigéncia deste Plano.
(PDE, 2015, p. 32 e 33)

Meta 10: Garantir, na rede publica de ensino do Distrito Federal, a
oferta de escolarizagdo as pessoas jovens, adultas e idosas em
cumprimento de pena judicial de privacdo de liberdade no sistema
prisional do Distrito Federal, de modo que, até o Ultimo ano de
vigéncia deste Plano, no minimo 50% dessa populacdo esteja
atendida em um dos segmentos da educacéo de jovens, adultos e
idosos — EJAIT na forma integrada a educacao profissional. (PDE,
2015, p. 35)

Meta 11: Triplicar as matriculas da educacao profissional técnica
de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta em pelo menos
75% da expansdo na rede publica, priorizando a educacdo
integrada ao ensino médio. (PDE, 2015, p. 37).

Importa ressaltar que cada meta € composta por algumas estratégias, com
0 objetivo de que se alcance a meta em questdo. Na Meta 10, por exemplo, &
citada a “EJAIT na forma integrada a educagao profissional’. O GTPA-Férum
EJA/DF tem sido bem enfatico quanto a esse ponto, pois a educacao dentro de
um contexto de desemprego ou subemprego e trabalho informal - no qual grande
parte dos estudantes da EJA estdo inseridos — prejudica a formacédo pretendida.
Diante desse quadro, essa meta tem urgéncia em ser posta em pratica,
necessitando ser viabilizada o quanto antes, na maioria das escolas; no entanto,

existem poucas unidades de ensino com essa agéo.
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Essa forma de ensino, a integracdo da EJA vinculada a educacgéo
profissional, quando conseguir chegar em 50% das escolas, e quica em 100%,
em um futuro proximo, além de aumentar a perspectiva dos estudantes quanto
ensino/aprendizado, pode colaborar para sua inser¢do mais rapida em um
emprego ou qualificar seu trabalho autbnomo, também pode colaborar para que o
namero de estudantes desistentes possa ser reduzido.

O PDE é um passo importante como um instrumento de transformacéo da
realidade da educagcdo e, quanto a EJA, existe um grande desafio a ser
enfrentado, pois o DF ainda ostenta nimeros exorbitantes de pessoas jovens,
adultas e idosas sem concluir a Educacdo Béasica e o Ensino Fundamental,
segundo a pesquisa da PDAD de 2011, conforme consta no relatério*® do XXIV
Encontro do GTPA-F6rum EJA/DF:

Na EJA é preciso levar em consideracdo a populacdo que nao
concluiu a Educacéo Basica no DF — cerca de 1.219.922 pessoas
com 15 anos e mais de idade, correspondente a 60,6% da
populacdo nesta faixa etaria, e 48% da populacao total, segundo
PDAD 2011. “As atuais matriculas alcangam apenas 4,5% desse
contingente”. (Lei 5.499/2015 PDE 2015-2024, Parte 1, p.15).
Segundo a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio (PDAD) de
2011, realizada pela Companhia de Planejamento do Distrito
Federal (CODEPLAN), 844.623 jovens e adultos trabalhadores,
moradores do Distrito Federal, com 15 anos ou mais nao
concluiram o ensino fundamental.

O GTPA-F6rum EJA/DF se aproxima de seus 30 anos e, desde o dia 20 de
outubro de 1989, quando foi fundado, tem discutido sobre a politica da EJA. Sdo
trés décadas enfrentando as mais diversas conjunturas politicas. Os desafios sao
enormes, concomitantemente as demandas; diante desse fato, a participacao de
mais pessoas que estudam, pesquisam, discutem e trabalham com o publico da
EJA se faz imprescindivel para o enfrentamento dos desafios a serem vencidos.

Portanto, é fundamental fortalecer espagos como GTPA-Férum EJA/DF.

“Op esse respeito, acessar o] site:
http://forumeja.org.br/df/sites/forumeja.org.br.df/files/xxiv_encontro_ejait 2015 gtpa final 0.doc -
O PROBLEMA QUE NOS UNE E ESTRUTURAL. Acessado em 02/04/2019.



http://noticias.unb.br/publicacoes/76-institucional/2472-relembrar-e-reviver-para-nao-repetir
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4. A atualidade: Ceilandia, EJA e a Pesquisa

4.1Ceilandia hoje — 0 que os dados revelam

O retrato da cidade apresentado pela Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios (PDAD/CODEPLAN, 2015), é de que a sua populacdo de Ceilandia,
juntamente com os setores habitacionais “Pér do Sol” e “Sol Nascente”, contam
com 483.470 habitantes, sendo a regido mais populosa do DF, correspondendo a
16% da populacdo total. E a cidade que mais abriga nordestinos no DF, e,
atualmente, conta com 51% da populacéo nascida na capital.

Sobre postos de trabalho, o estudo mostrou que 37,35% dos moradores
trabalham na propria cidade. Quanto a renda familiar, de acordo com a Pesquisa de
Emprego e Desemprego (PED/CODEPLAN/DIEESE, 2015), Ceilandia esta no Grupo
das 03 (trés) Regibes Administrativas (RAs) com renda mais baixa do DF. A média
passou de R$ 2.936,00 mensais, em 2013, para R$ 3.076,00, em 2015, mas, devido
ao inchacgo populacional constante, a verticalizagéo da cidade e a expanséo de novos
setores habitacionais, a renda per capita € baixa, alcancando média de R$ 915,81,
menor que o salario minimo em vigor, de R$ 998,00 (2019).

Para se ter uma referéncia para comparacdo da desigualdade econdémica no
Distrito Federal, a Regido Administrativa do Lago Sul tem a maior renda per capita -
R$ 8.117,53 (PDAD, 2015), ou seja, a renda per capita de Ceilandia é quase 786,38%
inferior & renda per capita do Lago Sul. Tais numeros revelam uma imensa
desigualdade econdmica, e corrobora o comentario que Marx e Engels fazem sobre a

contradicdo dos que tém demasiadamente, enquanto outros passam necessidades:

Os mais recentes economistas também explicaram, a partir dessa
lei, o salario elevado daquilo que eles chamam de travail
improductif41 e o0 baixo salario do lavrador diarista, em suma,
explicaram as desigualdades dos salarios. (MARX e ENGELS,
2007, p. 379)

“Trabalho improdutivo
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No Brasil e no mundo, a imigracdo para os grandes centros é constante. Na
capital do Pais ocorreu e ainda ocorre 0 mesmo fenbmeno. No entanto, quando
milhares de trabalhadores chegam a metropoles como Brasilia, em busca de trabalho,
geralmente pertencentes a camada social proletaria, sdo obrigadas a residir nas
periferias, com qualidade de vida e oferta de servicos bem abaixo do basico. E o caso
de setores como, por exemplo, o “Pér do Sol” e “Sol Nascente”, onde problemas
sociais se agravam, pois na auséncia do Estado, faltam infraestrutura e equipamentos
publicos que atendam ao quantitativo populacional desses setores, que somam
94.199 habitantes (PDAD, 2015, p.35). Essa situacdo corrobora com o0 que afirma

Marx sobre “crescente populagao urbana, amontoada em grandes centros”:

Com a predominancia sempre crescente da populacdo urbana,
amontoada em grandes centros pela producdo capitalista, esta,
por um lado, acumula a forga motriz histérica da sociedade e, por
outro lado, desvirtua o metabolismo entre o homem e a terra, isto
€, 0 retorno ao solo daqueles elementos que lhe sdo constitutivos
e foram consumidos pelo homem sob forma de alimentos e
vestimentas, retorno que € a eterna condi¢do natural da fertilidade
permanente do solo. Com isso, ela destrdi tanto a saude fisica dos
trabalhadores urbanos, como a vida espiritual dos trabalhadores
rurais. (MARX, 2013, p. 702)

Segundo dados da PED/CODEPLAN (julho/2018)*, o nimero de pessoas
sem trabalho formal baixou para oito mil pessoas a menos que em junho de 2018,
gue apresentava o numero de 316 mil desempregados. Foram 3,8% a menos; no
entanto, ainda apresenta uma elevada taxa de 18,7% da populacdo sem trabalho
formal, totalizando 308 mil desempregados em julho de 2018.

Esse indice de desemprego certamente atinge aquelas pessoas com mais
baixa escolaridade e que, geralmente, constitui o publico da EJA, obrigados a se
submeterem ao subemprego ou ao trabalho informal.

Entdo, quando tedricos defensores do capitalismo afirmam o sistema como

algo que pode funcionar em beneficio de todos, estdo sendo falaciosos, estdo

2 esse respeito, acessar o] site http://www.codeplan.df.gov.br/wp-
content/uploads/2018/05/Informe-econ%C3%B4mico-Ano-II-78-PED.pdf - PESQUISA DE
EMPREGO E DESEMPREGO - PED/DF. Acessado em 27/01/2019.



http://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Informe-econômico-Ano-II-78-PED.pdf
http://www.codeplan.df.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Informe-econômico-Ano-II-78-PED.pdf
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distorcendo a realidade, quando ndo o fazem por pura ma fé; do lado de c4, a crenca
nessa impossibilidade ndo passa de pura alienacéo, visto que nessa correlacéo de
forcas nunca havera oportunidades iguais para trabalhadores e detentores dos meios
de producao.

Tabela 01 - Indicadores do mercado de trabalho
Pesquisa de Emprego e Desemprego (PED) - DF - Julho-2018

Jul-18 / jul-2017 Jul-2018/jun-18
Jul/17 Jun/18  Jul/18 Variagdo Variagdo Variagdo Variacao
% Absoluta % Absoluta
Indicadores (em mil
pessoas)
Populacao
Em idade ativa 2454 2509 2514 2,4 60 0,2 5
Economicamente ativa 1.644 1646 1.646 0,1 2 0,0 0
Ocupados 1324 1331 1.338 11 14 0,5 7
Desempregados 320 316 308 -3,8 -12 -2,5 -8
Inativos com14 anos ou mais 810 862 868 7,2 58 0,7 6
Posicao na ocupacao
Total de ocupados 1.324 1.331 1.338 1,1 14 0,5 7
Total de assalariados 951 942 956 0,5 5 15 14
Setor privado 624 644 647 0,8 5 0,5 3
Com carteira assinada 542 538 543 0,2 1 0,9 5
Sem carteira assinada 100 107 104 0,4 4 -2,8 -3
Setor publico 309 298 309 0,0 0 3,7 11
Autbnomos 173 188 184 6,4 11 2,1 -4
Empregados domésticos 83 89 89 7,2 6 0,0 0
Demais posicGes 117 112 109 -6,8 -8 -2,7 -3
Taxa (em pontos Variacao Variacao
percentuais) p-p. p.p.
Taxa de desemprego total 195 19,2 18,7 -0,8 - -0,5
Nivel da ocupacéo 54,0 53,0 53,2 - -0,7 - 0,2
Taxa de participacdo na 67,0 65,6 65,5 - -1,5 - -0,1
forca
de trabalho
Rendimento médio real Jun/l17 Mai/18 Jun/18  Variagdo % (jun- Variag&o % (jun-
(em reais) 2018/jun-2017) 2018/mai-2018)
Ocupados 3511 3.347 3.370 -4,0 0,7

Fonte: PED-DF — Convénio Seatrab-GDF, Codeplan, Seade-SP e Dieese

Em outras palavras, o trabalhador jamais estara na posicao de igualdade com
aqueles que detém os meios de producdo, restando-lhes a exploracdo para
reproducdo do capitalismo, que se concretiza nos explorados, desempregados, nos
empregos informais sem direitos trabalhistas garantidos, na exclusao extrema que
culmina em pessoas em situacdo de rua (muitos abatidos pelas drogas e pela

fraqueza, seja fisica, seja psicoemocional, que lhes roubam as condicbes de
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trabalhar), convertendo seres humanos em “escoria” humana, desaguando na
barbarie.

Em 2016, o GDF, entdo governado por Rodrigo Rollemberg (PSB), fez
promessas de investir mais de 103 milhdes em pequenas obras, necessarias a
melhoria da qualidade de vida da populagéo; no entanto, foi investido pouco mais de
40 milhdes em obras para todas as Regifes Administrativas (RAS), ou seja, menos da
metade do previsto. Nessa disparidade, Brazlandia viu investidos R$ 72,00 por
habitante, enquanto Ceilandia teve investimentos de R$ 20,40 por habitante, ou seja,
um investimento 3,5 vezes menor do que o aplicado em Brazlandia, por habitante. O
mais grave disso é que o Produto Interno Bruto (PIB) de Ceilandia equivale a 10% do
PIB do DF, atingindo o valor de 17,5 bilhdes*® de reais. Desse modo, questiona-se:
para onde vao os bilhdes arrecadados em Ceilandia, um PIB t&o expressivo?

Os dados da educagcédo na PDAD/CODEPLAN (2015) mostram que a cidade
ainda tem mais de 17 mil pessoas analfabetas e mais de 15 mil que sabem apenas ler
e escrever de modo elementar. Contudo, o que sobressai € o ensino fundamental
incompleto de 36% da populacao, e o ensino médio completo de apenas 24% da
populacdo. Pessoas com nivel superior completo totalizam 6%; no “Pér do Sol” e
“Sol Nascente”, apenas 3% dos moradores alcangam esse nivel de escolaridade.

Desse ponto de vista, se reunirmos 0S grupos:

a) 0s que nao sabem ler;

b) os que s6 sabem ler e escrever, mas séo incapazes de interpretacdes e
operacdes mais complexas;

c) os que tém ensino fundamental incompleto;

d) os que tém ensino fundamental completo; e

e) os de ensino médio incompleto, todos sé@o publico da EJA.

Como atendé-los na atual conjuntura, se s6 existem 16 (dezesseis) escolas
gue ofertam EJA em Ceilandia? E, destas, somente o CEM 03 tem turmas no
periodo vespertino e noturno; as demais instituicbes de ensino atendem a esse

publico somente no periodo noturno, sendo seis escolas na regido sul da cidade

43 Consultar o Correio Braziliense (Caderno Especial sobre os 46 anos de Ceilandia,

de 27/03/2017, p.15) que faz referéncia a pesquisa da CODEPLAN (2015).
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(CEF 2, 4 e 13; Ced 6; e CEM 3 e 4) e dez na regido norte, sendo que duas sao

na zona rural (CEF Boa Esperanca e CEd Incra 9).

O quadro a seguir expde as escolas que ofertam a Educacédo de Jovens e

Adultos em Ceilandia:

Quadro 08: Escolas de EJA em Ceilandia - 1° Semestre de 2019

Escolas de EJA- 1° Semestre de 2019

EC66 | CEF02 | CEF04 | CEF 13 CEF 20 CEF 25 | CEF BE | CEd 06
82 537 147 405 477 793 19 460
alunos | alunos | alunos | alunos alunos alunos | alunos | alunos
CEdO07 | CEd 11 | CEd 14 | CEd 16 | CEd Incra09 | CEM 03 | CEM 04 | CEM 09
649 452 507 648 134 1.436 335 316
alunos alunos alunos alunos alunos alunos alunos alunos

Fonte: Unidade Regional de Planejamento Educacional e Tecnologia na Educa¢édo (Uniplat) -
Coordenacao Regional de Ensino de Ceilandia (CREC)

Das 14 (catorze) Coordenacfes Regionais de Ensino do DF, a do Plano

Piloto € a maior, pois abrange, além das Asas Sul e Norte, o Lago Norte e Sul,

Cruzeiro e Varjao. No entanto, se considerarmos que a Coordenacao Regional de

Ensino Ceilandia (CREC) s6 atende a proépria cidade, proporcionalmente ela

passa ser a maior, com um total de 111 instituicdes de ensino e uma biblioteca

publica.

Quadro 9: Numeros do Sistema Educacional Publico de Ceilandia

Instituicdo de Ensino Quantidade
Creche Conveniada 13
Centro de Educacéo Infantil 1
Centro de Atencao Integral & Crianca (CAIC) 2
Escola Classe ol
Centro de Ensino Fundamental 24
Centro Educacional 7
Centro de Ensino Médio 6
Centro de Ensino Especial 2
Vila Olimpica 2
Escola Técnica 1
Centro Interescolar de Linguas 1
Escola Parque 1
Total 111

Fonte: Unidade Regional de Planejamento Educacional e Tecnologia na Educacdo (Uniplat)
Coordenacao Regional de Ensino de Ceilandia (CREC)
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Os numeros de instituicdes de ensino de Ceilandia, no que se refere ao
namero de habitantes, ainda ndo correspondem a quantidade necessaria para
atender a populacdo de maneira devida, pois tanto o setor “Pér do Sol” (atendido
com apenas o CEF 32) e o setor “Sol Nascente” (que s6 tem a Escola Classe 66)
contam com apenas uma escola para atender sua populagdo, o que é inviavel,
obrigando os estudantes a, inevitavelmente, recorrer a outros setores mais
proximos para dar continuidade aos estudos. Ainda que o setor seja 0 mais
proximo da habitacdo original do estudante, na pratica, a escola fica distante de
seus territorios, de suas residéncias.

Outro fato que chamam a atencdo nesses numeros é que a cidade tem
apenas um Centro Cultural, inacabado, cujas obras tiveram inicio em 1986, com a
previsdo de serem construidos quatro blocos: A, B, C e D. Foi construida apenas
a metade: o blocos A, onde funciona a Geréncia de Cultura, Conselho de Cultura
e Conselho Tutelar, e o bloco B, no qual funciona a unica Biblioteca Publica da
cidade. O bloco C, caso venha a existir, serd um cine-teatro, e o Bloco D contera
teatro de arena, lanchonete e espaco para a memoria da cidade. Diante do
descaso com a cultura da cidade, militantes e ativistas culturais criaram, em 1997,
o0 Movimento Retomada, uma acéo afirmativa para que seja retomada a
conclusdo das obras do Centro Cultural de Ceilandia, revertendo o descaso do
poder publico.

Contraditoriamente, em 21 de abril de 2018, a 152 DP, a primeira delegacia
de policia de Ceilandia, foi reinaugurada, segundo informou a Secdo de Apoio
Administrativo - Divisdo de Arquitetura e Engenharia da PCDF. As obras tiveram
inicio em 09 de setembro de 2013, e apds pouco mais de quatro anos do inicio
dos trabalhos, ela ficou totalmente reconstruida, deixando de ter um pavimento
térreo e passando a contar com trés (subsolo, térreo e primeiro piso),
demonstrando o que € prioridade para o governo.

A cidade tem quatro delegacias de policia (15%, 192, 232 e 242 DPs); tais
nameros sao desproporcionais, pois para se atingir uma sociedade com menos
violéncia, € fundamental se investir em educacédo, cultura, esporte e lazer, ou

seja, mais investimento em formagdo cidadd como prevengdo, € menos
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investimentos na repressédo e encarceramento em massa. Nao ha problema em
se ter quatro delegacias de policia e, se necessario, construir-se outras mais; o0
problema é existir apenas um numero infimo de equipamentos publicos que
proporcione a juventude acesso a eventos culturais, como é o caso do Centro
Cultura de Ceilandia pelo qual, desde 1997, o Movimento Retomada luta por sua
concluséo.

Ao se investir em educacdo, cultura e esporte, se estara ocupando o tempo
dos jovens com atividades que possibilite desenvolver neles inUmeros potenciais,
existentes em cada ser humano, mas que precisam ser estimulados e
consolidados por meio da literatura, da musica, ou do atletismo, por exemplo; tudo
0 que jovens necessitam é a oportunidade de ter acesso a bens educacionais,
culturais e esportivos que, geralmente, s6 conhecem por meio das midias. A partir
do momento em que criangas, adolescentes e jovens tém acesso a esses meios
de aprendizagem, tudo pode ser diferente em suas vidas e, no final das contas,
para 0 governo sera economicamente mais vantajoso contar com jovens livres,
com conhecimento e econdmica e socialmente produtivos, do que na prisao por
ter sido aliciado para o submundo da delinquéncia.

Tudo estd interligado: quando se investe mais em educacdo, cultura e
esporte, a tendéncia € a elevacdo dos indices de escolaridade, de qualidade de
vida e de satisfacdo da populacdo; no entanto, conforme a Ultima pesquisa da
PDAD/CODEPLAN (2015), os indices de escolaridade da populacdo de Ceilandia
apresentam nameros bem preocupantes, com indice elevado de analfabetismo
(17.510 pessoas nédo alfabetizadas) e percentual igualmente alto de habitantes

com o ensino fundamental incompleto (172.014 habitantes).
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Tabela 02 - Populacéo segundo o nivel de escolaridade - Ceilandia - Distrito Federal — 2015

Ceilandia Total Ceilandia P6r do Sol e
Nivel de Escolaridade Tradicional Sol Nascente
N° % N° % N° %

Analfabetos (15 anos ou mais) 17.510 3,58 14.811 3,75 2.699 2,86
Sabem ler e escrever (15 anos ou 15.36 3,07 13.096 3,31 1.940 2.06
mais)

Alfabetizacdo de adultos 1.211 0,25 1.169 0,30 42 0,04
Ensino Especial 1.873 0,38 1.325 0,34 548 0,58
Maternal e creche 2.725 0,56 2.261 0,57 464 0,49
Jardim | e ll/Pré-Escolar 9.335 1,91 7.016 1,78 2.319 2,46
EJA - Fundamental incompleto 3.949 0,81 3.274 0,83 675 0,72
EJA - Fundamental completo 835 0,17 624 0,16 211 0,22
EJA - Médio incompleto 4.359 0,93 3.274 0,83 1.265 1,34
EJA - Médio completo 234 0,05 234 0,06 0 0,00
Fundamental incompleto 172.014 35,15 135329 34,24 | 36.685 38,96
Fundamental completo 26.754 5,47 21.905 5,54 4.849 5,15
Médio incompleto 39.835 8,14 30.559 7,73 9.276 9,85
Médio completo 116.893 23,89 96.274 24,36 | 20.619 21,89
Superior incompleto 27.029 5,52 23.698 6,00 3.331 3,54
Superior completo 27.027 5,52 24.244 6,14 2.783 2,95
Curso de especializacdo 1.962 0,40 1.793 0,45 169 0,18
Mestrado 234 0,05 234 0,06 0 0,00
Doutorado 234 0,05 234 0,06 0 0,00
Criancas de 6 a 14 anos néo 120 0,02 78 0,02 42 0,04
alfabetizadas

Nao sabem 162 0,03 78 0,02 84 0,09
Menores de 6 anos fora da escola 19.840 4,05 13.642 3,45 6.198 6,58
Total 489.351 | 100,00 | 395.152 | 100,00 | 94.199 | 100,00

Fonte: Codeplan - Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - Ceilandia - PDAD 2015, p. 35.

(grifo nosso)

GRAFICO 1 - Populacéo segundo o nivel de escolaridade - Ceilandia-DF/2015
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4.2 O Cenério Politico da Cidade

No cenario politico, a cidade mostra-se ainda mais fragmentada, desde
suas incontaveis agremiagdes partidarias até a visao discriminatoria de “curral
eleitoral”’, passando pela discusséo interminavel de “candidato nativo” versus
“forasteiro”.

Ceilandia ainda vive a realidade de muitas cidades pequenas e médias
brasileiras: a de ser vista como um local propicio para candidatos que aparecem
somente a cada quatro anos com “solugbes” para os diversos problemas da
cidade. E fato que existem candidatos da cidade com compromisso social;
cidaddos comprometidos, envolvidos no quotidiano da cidade e em suas lutas;
ironicamente, sdo 0s que mais frequentemente ndo possuem recursos financeiros
suficientes para enfrentar outros candidatos capazes de encampar campanhas
milionarias.

Sendo a cidade mais populosa do DF, Ceilandia é o maior colégio eleitoral
local. A cidade tem trés zonas eleitorais: a 82,162 e 20% conforme o quadro a

seqguir:

Quadro 10: Zonas Eleitorais de Ceilandia (continua)

Zonas Eleitorais - Ceilandia

82 162 202

137.019 eleitores 159.969 eleitores 75.841 eleitores

ABRANGENCIA: Ceilandia
Norte: Setor QNO, Setor
ONQ, Setor QNR, Setor

CNR, Expansédo do P Norte,

Setor QNP (17 e 19), EQNP

13/17, QNP 15/19,

ABRANGENCIA: ABRANGENCIA:

Ceilandia Setor QNM,
Setor QNN, Setor P norte
(menos QNP 17, QNP 19,

EQNP 13/17 e EQNP
15/19), CNN 1, CNM 1 e

CNM 2, Parque Sol
Nascente (lado P Norte,
préximo a Feira do

Produtor,aQNP 11 e a

QNP 07).

Condominio Privé, Setor de
IndUstria de Ceiandia,
Nucleo Rural Incra 09,

Nucleo Rural Boa
Esperanca, Agricola Privé
Lucena Roriz,

COOPERFRUITProjeto Man

I 3/404, Mini-Chacaras
Terra Nova, Parque Sol
Nascente, Por do Sol,
Corrego da Coruja, Privé
Residencial Mont Serrat,
INCRA FZDF, Vista Bela

Ceilandia (Setor P-Sul,
QNN 12, QNN 14, QNN
16, QNN 18, QNN 20,
QNN 22, QNN 24, QNN
26, QNN 28, QNN 30,
QNN 32, QNN 34, QNN
36, QNN 38, QNN 40,
EQNN 24/26, EQNN
22124, EQNN 20/22,
EQNN 18/20), Parque Sol
Nascente (lado P Sul),
Por do Sol (lado P Sul) e
Area de Desenvolvimento
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Quadro 10: Zonas Eleitorais de Ceilandia (concluséao)

PICAG 4/492 e 4/493 | Econbmico — ADE do P Sul.
(Projeto Integrado de
Colonizacao Agricola
Alexandre de Gusmao) e
Nucleo Rural Dois
Irmaos, Brazlandia, INCRA
06, INCRA 07, Ndcleo
Urbano 08 INCRA 08,
Engenho Queimado, Pélo
da Torre, Rodeador, Vila
Sao José, Setor Veredas,
Area Especial 01 Chécara
01 Setor Tradicional,
Chacaras do Pulador,
Expansao da Vila Sdo José,
Morada dos Péassaros |,

Chapadinha, Bucanhao,
Almécegas, Curralinho,
Cascalheira, Vendinha-DF,
Assentamento Betinho,

Assentamento Maranata,
Radiobras, Nducleo Rural
Desterro, Nucleo Rural
Barreiro e Capaozinho I, Il e
I"l.

Fonte: Tribunal Regional Eleitoral do DF (2019)

7

A cada quatro anos, por ocasiao do pleito eleitoral, é recorrente a fala
(principalmente dos que concorrem aos cargos majoritarios), segundo a qual: “Se
ganhar as eleigdes na Ceilandia, é eleito no DF”, ou: “Ceilandia decide as eleigbes
[no DF]”, dado o grau de importancia numérica de eleitores da cidade. Além dos
proprios habitantes, existe o caso de muitos ex-moradores que, mesmo nao
residindo mais na cidade, mantém o domicilio eleitoral em Ceilandia, por uma
relacdo afetiva com a cidade. No entanto, Ceilandia ainda ndo elegeu os(as)
candidatos(as) capazes de mudar diferencas histéricas e estruturais impostas a

cidade.

4.3 MOPUC, FCE/UnB e REUNI: uma convergéncia para 0 ensino superior

publico.

Do ponto de vista da educagéao, é fundamental, também, focar a historia do

Movimento Pro-Universidade Publica de Ceilandia (MOPUC), o movimento
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popular junto a UnB. Se hoje existe a Faculdade de Ceilandia (FCE/UnB), um dos
motivos que colaboraram para que esse fato se concretizasse foi a luta ja
empreendida pelo MOPUC junto a diversos 6rgdos governamentais, para que a
universidade publica chegasse a Ceilandia, uma vez que o DF € uma das poucas
unidades da federacao brasileira na qual ndo existe uma universidade estadual —
gue, no caso, seria distrital.

Essa luta foi reconhecida pelos os gestores fundadores da FCE/UnB,
sobretudo porque o MOPUC teve papel central para a instalagédo da Universidade
em Ceilandia, conforme documenta o histérico da pagina da FCE/UnB**:

Em face a crise enfrentada pela UnB no primeiro semestre de
2008, a implantacdo do Campus Ceilandia foi rediscutida nas
instancias superiores, Cepe e Consuni. Pela primeira vez na
histéria da Universidade de Brasilia (UnB), o Consuni — composto
por membros da comunidade académica — professores, servidores
e alunos e presidido pelo Reitor pro tempore, Prof. Roberto Aguiar
— abriu as portas para dar voz a comunidade do Distrito Federal
(DF). Representantes de grupos que lutavam pela implantacéo da
universidade publica nas cidades de Ceilandia e do Gama
discutiram, na reunido realizada em 9 de maio de 2008, o projeto
de expansdo da UnB para essas cidades. O Movimento Pro
Universidade Publica de Ceilandia (Mopuc) participou dessa
reunido com a representante Agnes Serrano, aluna do 1°
semestre do curso de Geografia da UnB e moradora de Ceilandia,
destacando na abertura do Conselho a importancia de que a
comunidade mostrasse que quer fazer parte da universidade.
Nessa ocasido, a coordenadora do Mopuc, Eliceuda Silva de
Franca, se manifestou em defesa do dialogo constante para que a
UnB se adaptasse a realidade de Ceilandia. A coordenadora
defendeu, ainda, que uma das principais necessidades da
comunidade de Ceilandia diz respeito ao acesso a universidade.
Manifestou a importancia de se facilitar o transporte, a
manutencdo do aluno e, principalmente, a reserva de vagas para
alunos moradores da regido.

O documento atesta a luta ininterrupta de cidadas e cidadaos ceilandenses
comprometidos com o crescimento da cidade, com seu desenvolvimento em
todos os ambitos, incluindo ai o ensino, a producdo cientifica, filosofica, e a

abertura da universidade a comunidade, numa reparacao importante acerca das

*Ver pagina da Universidade de Brasilia - Faculdade de Ceilandia - http:/fce.unb.br/sobre-a-
fce/historico - ACESSADO EM 07/04/2019
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fragilidades de estruturagéo da cidade em si e da vulnerabilidade que marcou por

décadas seus moradores.

Desde entdo, o Mopuc vem participando ativamente das decisfes
acerca da consolidagdo do Campus Ceilandia, inclusive com
participacdo no Conselho Pleno da Faculdade de Ceilandia. A
parceria com a UnB tem se mostrado de grande importancia para
gue a Universidade conheca os anseios da Comunidade onde
estd inserida. A posse da Diretoria do novo Campus Ceilandia
ocorreu em 02 de julho de 2008, e contou com a presenca dos
professores Roberto Armando Ramos de Aguiar, José Carlos
Balthazar, Diana LUcia Pinho Moura, Ana Carolina Acevedo
Poppe, Oviromar Flores, Damaris Silveira, além dos Diretores,
Vice-Diretores e Chefes dos Departamentos da Faculdade de
Saude e da Faculdade de Medicina.

Em 2018, a FCE/UnB completou dez anos de atividades, uma década de

existéncia e de transformacdes na/da cidade. A criacdo do campus de Ceilandia -

FCE/UnB, que oferta a graduacao em seis cursos da area de Saude, quais sejam:

Farmacia, Enfermagem, Fonoaudiologia, Saude Coletiva, Fisioterapia, Terapia

Ocupacional; além de Pés-Graduacéo®, é fruto da luta mais uma vez incansavel

dos movimentos sociais, como o MOPUC.

Igualmente importante foi a criacdo do Programa de Apoio aos Planos de

Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais (REUNI), criado em

2007, na gestdo do presidente Luis Inéacio Lula da Silva. Segundo o pesquisador

Silva, com o REUNI, além de Ceilandia, a UnB pdde ser estendida para as

cidades do Gama e Planaltina;

A Universidade de Brasilia (UnB), ao aderir ao Reuni em 2008,
estabelece a expansdo da universidade a trés cidades do Distrito
Federal (DF): Gama, Planaltina e Ceilandia, onde a expanséo ja
era prevista no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) de
2002 a 2006. Entre as metas propostas pelo Reuni a UnB
constam:

» Criagdo de novos cursos e expansao dos ja existentes,
sobretudo no periodo noturno, como forma de melhorar o
aproveitamento do espaco fisico;

» Abertura de novos cursos com perfis interdisciplinares -
parcerias entre diferentes unidades académicas;

“SVer pagina da Universidade de Brasilia - Faculdade de Ceilandia - http://fce.unb.br/ Acessado

em 07/04/2019m
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» Reestruturagao pedagdgica;

* Criacao de mobilidade inter e intra-institucional;

* Criacao de politicas de fortalecimento institucional;

* Reducgao da evaséo;

* Ampliagdo da inclusao social,

* Fortalecimento das licenciaturas.

Quanto a expansdo prevista para a Regido Administrativa da
Ceilandia, foi pactuada entre a UnB e a SeSu/MEC , a criagao de
480 vagas anuais para cursos (Enfermagem, Farméacia,
Fisioterapia, Terapia Ocupacional e Saude Coletiva) tendo inicio
das atividades no segundo semestre de 2008. (SILVA, 2016, p.14)

O Reuni foi um programa que proporcionou a varias universidades sua
expansao e democratiza¢do, tornando 0 acesso mais propicio com o exponencial
aumento de vagas, em diversos estados do Brasil. Criado pelo decreto do

presidente Lula, de abril de 2007, segundo Brito:

As premissas com os quais 0 MEC - mediante o decreto n® 6.096
de 24 de abril de 2007 - estabeleceu o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), como uma das ac¢des que concretizam o PDE,
foram: (I) a garantia da expansé&o das universidades federais para
democratizar o acesso dos jovens brasileiros a educacgao superior;
(I a necessidade de avalizar a expansdo com qualidade para sua
efetivagdo. O Reuni é um programa de reestruturacdo das
universidades federais que busca resgatar a educacao superior
com base na contratualizagcdo de metas e contribuem para a
resolucdo de alguns problemas nesse nivel educacional. (BRITO,
2013, p. 83)

A preocupagao com o aumento quantitativo ndo prescindiu da preocupacéao
gualitativa. Via de regra, as universidades ficavam centralizadas nas capitais; com
0 Reuni, muitos estudantes nao tiveram que se submeter ao afastamento do
convivio familiar para se dedicarem aos estudos. Infelizmente, ainda é uma
situacdo que ocorre no Brasil, visto o0 nimero de municipios; contudo, o Reuni foi
um marco a partir do qual diversas universidades publicas se tornaram mais
acessiveis, tanto no aspecto fisico, com a construcdo de novas edificacoes,
ampliacdes e reformas de salas, auditorios e laboratérios, como ao possibilitar
gue pessoas da periferia pudessem cursar a graduacgao.

Note-se que ha décadas as universidades brasileiras ndo eram priorizadas
em termos de investimentos. Havia uma estagnacéo e certo descaso, na medida

em que filhos de classe média eram atendidos, também de forma insuficiente,
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mas nao se constatava quaisquer mobiliza¢cdes dos governos de direita no tema.
A prioridade que os governos progressistas do Partido dos Trabalhadores atribuiu
as universidades publicas transformou a face do Pais. Foi, assim, um significativo
programa para 0 avango do ensino superior no Brasil, ao reestruturar as
universidades publicas no pais, tanto na estrutura fisica, aumento de recursos

humanos, na assisténcia estudantil, dentre outros aspectos, como Brito explicita:

O Reuni prevé como atividades diretas para obtencdo de sua
meta global o melhor aproveitamento da estrutura fisica e dos
recursos humanos existentes nas universidades federais, bem
como a ampliacdo de politicas de mobilidade, inclusdo e
assisténcia estudantil, por exemplo, a concessédo de bolsas de
estudos. Tém-se como efeitos imediatos a busca pela igualdade
de oportunidades aos estudantes, por intermédio da ampliagéo de
vagas de ingresso, principalmente no turno noturno; a reducao
das taxas de evasdo, com a ocupagdo das vagas ociosas; e a
ampliacdo da taxa média de aprovacgdo dos cursos. (BRITO, 2013,
p. 88)

E importante ressaltar que 0 REUNI é um programa de ades&o voluntaria,
onde cada Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES) deveria fazer o

procedimento em caso de interesse em participar, como comenta Teixeira:

E necessario ainda registrar que o REUNI é um plano de ades&o
voluntéria e que cada Instituicdo Federal de Ensino Superior
(IFES), por decisédo do respectivo Conselho Universitario, poderia
aderir ou ndo ao mesmo. Cada instituicdo que aderisse deveria
elaborar um plano de metas com as ac¢bes que pretenderia
cumprir. Em contrapartida, as IFES receberiam recursos
adicionais do governo federal via MEC, condicionados ao
cumprimento das metas acordadas. (TEIXEIRA, 2013, p. 28)

O Reuni abriu as portas de um espa¢o até entdo pouco acessivel ao
proletariado brasileiro; apresentou a pessoas até entdo excluidas
intelectualmente, a possibilidade real de realizar a graduacao e/ou pos-graduacéao
na universidade publica. Fez ascender filhos e filhas de trabalhadores e
trabalhadoras bragais, como faxineiras e faxineiros, lixeiros, lavadeiras,
merendeiras, pedreiros, e tantos outros. O programa permitiu que milhares de
jovens fossem 0s primeiros a ingressar em um curso superior em geracfes de

suas familias. Sao incontaveis os depoimentos nesse sentido.



162

Por todos esses motivos, deve-se celebrar a chegada, em Ceilandia, da
FCE/UnB. Entretanto, mesmo situada geograficamente em Ceilandia, o campus
ainda ndo conseguiu fazer a aproximacéo esperada com 0S movimentos sociais
da cidade, a comecar pela oferta de cursos somente no turno diurno, deixando de
atender ao trabalhador que carece do ensino superior de qualidade, mas,
infelizmente, s6 dispbe de tempo para estudar no periodo noturno.

Neste sentido, em 2014, varios movimentos locais: o MOPUC, o
Movimento Popular por Uma Ceilandia Melhor (MOPOCEM), o Movimento de
Cultura de Ceilandia, e representacdo estudantii da FCE/UnB entregaram ao
entdo Reitor, lvan Camargo, em visita a FCE no dia 3/6/2014, uma reivindicacao
dos estudantes de 3° ano do Ensino Médio para implantacdo dos seguintes
cursos no turno noturno: Educacdo Fisica, Direito, Musica, Administracdo e
Biologia.

Esses cursos foram elencados em consequéncia de uma pesquisa,
realizada no inicio de 2014, pela Coordenacédo Regional de Ensino de Ceilandia
(CREC), reivindicada pelo MOPUC e MOPOCEM. Contudo, essa demanda nunca
obteve retorno; somado ao descaso de uma reitoria que demonstrou-se
desinteressada, verificou-se também a falta de docentes comprometidos a atuar
no noturno, mesmo sabendo que o concurso publico realizado pela universidade
nao determinou os horéarios de oferta dos cursos, e que se encontravam no
contexto da politica de inclusdo das periferias e dos trabalhadores sem ensino
superior.

A universidade publica tem um papel muito importante a cumprir para com
a populacdo que a mantém por meio dos impostos, inequivocamente;
principalmente aos mais desfavorecidos, a universidade publica em geral, e a
FCE/UnB em particular, tem uma reparacao a cumprir. O conhecimento produzido
no espaco privilegiado da universidade € util para a melhoria de vida do povo nédo
somente em aspectos pragmaticos, materiais e profissionais; mas nas reflexdes e
avancos culturais e simbdlicos que também promove. Além dos beneficios do
ensino, a pesquisa e a extensdo também estimulam saltos qualitativos
importantes junto a comunidade circundante.

Outra ressalva importante sobre a qual € necessario refletir diz respeito a

contradicdo: nem sempre 0 que esta geograficamente proximo esta
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necessariamente perto da comunidade. Em alguns aspectos, o0 campus mais
distante — Darcy Ribeiro, campus UnB no plano piloto -, esta mais presente em
termos de atuacdo em Ceilandia. Exemplo disso sdo dois projetos e dois
programas de extensao realizados na cidade:

1. Dois projetos sob a coordenacdo de professores da Faculdade de
Direito, no Nucleo de Pratica Juridica (FD/NPJ/UnB); e

2. Dois programas vinculados a Faculdade de Educacdo (FE/UnB), e
coordenados pelo professor Dr.° Erlando da Silva Réses.

O primeiro, com atendimento a comunidade desde 1988, era o Nucleo de
Extensdo, onde funcionavam diversos projetos de extensdo sob a
responsabilidade do Decanato de Extensédo - DEX/UnB. Em 1997, este Nucleo de
Extensdo passou a responsabilidade administrativa da Faculdade de Direito,
sendo renomeado “Nucleo de Pratica Juridica” (NPJ), continuando a abrigar uma
pequena biblioteca, e passando a ofertar amplo atendimento juridico a populacéo,
além de projetos que visam valorizar o direito da mulher, como o Projeto de
Extensao de Acdo Continuada (PEAC) “Direitos Humanos e Género: Capacitagao
em Direitos Humanos e Cidadania” - “Promotoras Legais Populares”, coordenado
pela professora Dra. Bistra Stefanova Apostolova; e o PEAC “Maria da Penha”,
gue visa a atencao e protecdo as mulheres em situacao de violéncia doméstica e
familiar em Ceilandia - DF, coordenado pela professora Dra. Ela Wiecko Volkmer
de Castilho.

Esses dois projetos, como dito, vinculam-se & Faculdade de Direito da
UnB, campus Darcy Ribeiro. Na area de educacgéo popular, esse mesmo Nucleo
apoia, também, o projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos. E importante
ressaltar que o NPJ, atualmente, é coordenado pela professora Dr2 Talita Tatiana
Dias Rampin“®.

Os programas da Faculdade de Educacédo/UnB sdo: o Centro de Memoria

Viva Documentacdo e Referéncia em Educacdo Popular - EJA e Movimentos

“°A esse respeito, acessar o site http://www.fd.unb.br — Ntcleo de Pratica Juridica. Acesso em
25/03/2018.



http://www.fd.unb.br/
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Sociais do DF (CMV)*, ja& comentado em capitulo anterior. A outra iniciativa
consiste no Programa de Extensdo Pés-Populares®, iniciado em setembro de
2013, também abrigado no NPJ/UnB. Este programa segue a epistemologia do
materialismo historico-dialético (MHD) sobre Marxismo e Educac¢do, visando a
democratiza¢do do acesso a péds-graduacdo, em qualquer curso da UnB, ou em
gualquer universidade publica, para a formacdo de pessoas interessadas no
mestrado ou doutorado. A contrapartida para 0s interessados € 0
desenvolvimento do projeto com foco de pesquisa na localidade de moradia e
insercao na realidade social, apontando para uma intervencao local. Deste modo,
a importancia deste programa € aumentar significativamente os indices de
ingresso de pessoas oriundas da periferia nas pés-graduacdes, e a consequente
perspectiva de mudanca social.

Em Ceilandia, o Pds-Populares tem uma parceria com CEPAFRE. Apés
anos de atuacdo em Ceilandia, expandiu-se para a cidade do Paranoa, em
parceria com o CEDEP; e também para a regido do Entorno Sul do DF, no estado
de Goias (Valparaiso, Cidade Ocidental, Novo Gama e Luziania).

O Programa Pdés-Populares é uma politica de enfrentamento para
superacao de um quadro de excluséo historica das periferias das grandes cidades
e, no caso do DF, também de seu entorno. Geralmente, 0s poucos estudantes
dessas regibes que concluem a graduacdo, ndo vislumbram como viavel a
insercdo na pos-graduacao, nas Universidades Publicas. Persiste a visdo de que
se trata de um espaco elitista, para poucos, e somente filhos e filhas das classes
média e média alta brasileiras, por diversos fatores, a acessavam. Esse programa
almeja quebrar esse paradigma, mostrando, na pratica, que coletivamente é
possivel fazer esse ingresso acontecer. Réses e Pinel comentam sobre essa

alternativa de democratizagé@o do ensino superior & Universidade Publica:

"0 Centro de Memoéria Viva Documentacdo e Referéncia em Educacdo Popular - EJA e
Movimentos Sociais do DF (CMV FE/UnB) realizou em Ceilandia a recuperac¢éo da documentacéo
do CEPAFRE.

0 Programa de Extensé@o P6s-Populares ja orientou diversos estudantes que almejam entrar na
poés-graduacao, sendo bem sucedido na aprovacao de alguns integrantes na pos-graduacdo da
UnB e de outras universidades publicas.
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A partir de um mapeamento do perfil socioeconémico da
populacdo local, em numeros apresentados pela CODEPLAN
(BRASILIA, 2013a), é possivel perceber o percentual da
populagédo de jovens entre 18 e 24 anos em algumas localidades
do DF e Entorno que concluiram o ensino superior: 4,48% em
Ceilandia; 4,85% em Santa Maria; 8,60% no Gama; 4,96% em
Valparaiso de Goias e 4,17% na Cidade Ocidental. Os dados
listados corroboram a relacdo desigualdade/exclusdo, o que
ressalta a importancia e necessidade de a¢des que minimizem a
distancia entre o real, inaceitavel, e o ideal, desejado. Tal situacéo
aponta para a necessidade de acdes efetivas e de qualidade, no
intuito de melhorar o acesso, a continuidade e, principalmente, a
concluséo dos varios ciclos estudantis da Educacéo Basica até o
ingresso em uma universidade publica, sendo o Programa Pés-
Populares uma politica de enfrentamento a este quadro de
exclusao e falta de politicas publicas emancipat6rias. A relevancia
maior do programa P0ds-Populares estd em aproximar a
universidade do seu papel social e, efetivamente, possibilitar o
dialogo e a formacgao conjunta entre estudantes e professores de
pos-graduacdo. O projeto visa apontar alternativas de
democratizagdo do ensino superior a Universidade Publica,
considerando que as mesmas foram pensadas e geridas para a
formacgéo intelectual da elite brasileira. (CARVALHO, 1981).
(RESES e PINEL, 2017, pp. 6-7)

Este programa é de suma importancia para a cidade de Ceilandia, visto
gue pode colaborar para o aumento do indice de pés-graduandos em nivel de
mestrado e doutorado, ja que a (PDAD/CODEPLAN, 2015, p. 35) revela que
Ceilandia tem apenas 1% da populacdo com esse nivel de escolaridade.

Figura 17: Reunido do Programa de Extenséo Pés-Populares — Ceilandia - 2017

Fonte: Acervo do pesquisador
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Outras pesquisas comprovam que o0 nivel de escolaridade impacta
diretamente nas rendas das familias, no aumento de renda do profissional assim
capacitado. O Programa PGs-Populares conta com uma coordenacdo que realiza
avaliacdo do programa, e também € responsavel de elaborar, coletivamente, junto
as coordenac0des locais, o calendario semestral de reunides. Cada participante
beneficiando tende a retornar, auxiliando novos candidatos a pés-graduacéo na
elaboracao, aprimoramento, reflexdo e andlise de seus pré-projetos de pesquisa,
bem como com sugestdes de bibliografias, no debate das leituras e outras formas

de acompanhamento.

4.4 A Pesquisa

Frente a todo o histérico até aqui realizado, torna-se patente a importancia
do levantamento almejado por esta pesquisa, e que resulta na presente
Dissertacao. Como filho de pioneiros de Ceilandia, militante da educacéo popular
na cidade, e hoje pés-graduando na Faculdade de Educacéo da Universidade de
Brasilia, compreendo a experiéncia desta pés-graduacdo como a reunido dos
varios aspectos que me conduziram até aqui, de maneira coerente com 0S
principios éticos que guiaram toda a minha trajetoria.

A pesquisa de campo teve inicio no Centro Educacional 07 de Ceilandia
Norte, a Unica escola de EJA no setor oeste de Ceilandia, em agosto de 2018,
inicio do segundo semestre. Ao primeiro contato houve receptividade por parte do
supervisor do ensino noturno em relacéo a pesquisa naquela unidade; foi deixada
uma copia do pré-projeto para que a equipe avaliasse, e minha volta se daria uma
semana depois, principalmente porque o coordenador da EJA ainda nao havia
sido escolhido.

No prazo acordado, retornei ao coordenador, mas um novo pedido de
espera foi feito devido ao fato de os estudantes ainda estarem sendo enturmados.
Na terceira semana, portanto, foi possivel conversar mais aprofundadamente com

o coordenador pedagdgico. Foi permitido que eu fizesse a projecdo do filme
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Invasores ou excluidos*, producdo de César Mendes e Dulcidio Siqueira, na

semana que se seguiria, uma vez que seria realizada a “Semana da EJA”, de 17 a
21 de setembro. Era a primeira atividade ja constante de meu trabalho de
pesquisa. Apesar de o documentério constar de meu planejamento, e tudo foi
preparado para sua exibicdo; um fato inesperado, entretanto, ocorreu: ndo houve
publico. Apenas cinco estudantes compareceram na data e horario. Dois deles
escolheram sair;, como era a “Semana da EJA”, eventos aconteciam
concomitantemente, e os estudantes podiam participar livremente das diversas
oficinas pedagdgicas. A maioria dos estudantes optou em participar de um evento
gue aconteceu no auditorio da escola, uma apresentacdo do Corpo de Bombeiros
do DF. Também por se tratar de oficinas optativas, a escola estava esvaziada:
muitos estudantes preferiram faltar nesse dia, sendo visivel a baixa adesdo dos
estudantes em comparacdo com um dia letivo comum. Por tudo isso, nao foi
viavel a primeira atividade do trabalho de pesquisa.

Foram possiveis as entrevistas com alguns estudantes. Também foi
passado um questionario de pesquisa para os professores do primeiro segmento;
porém, somente dois responderam. O projeto foi adequado, entdo, para que as
tarefas fossem retomadas no inicio do primeiro semestre letivo de 2019. No
entanto, surpreendentemente, a instituicdo de ensino fechou o primeiro segmento
da EJA, segundo declaragédo da Vice-Diretora, Adriana Barros Rabelo de Sousa:
“‘Declaramos, para devidos fins, que o Centro Educacional 07 de Ceilandia, apds
Estratégia de Matricula para 2019, ndo atendera a modalidade EJA 1° segmento
noturno”, em documento de 21 de janeiro de 2019,

Outra informacéo, também obtida com a Vice-Diretora, foi a de que parte
dos estudantes seriam transferidos para o Centro de Ensino Fundamental 25, do
setor “P Norte”; outra parte, seria redirecionada para o Centro de Ensino
Fundamental 20, de Ceilandia Norte, uma escola distante do CEd 07. Assim, a

alternativa foi transferir a pesquisa para o CEF 20.

“9A esse respeito, acessar site http://www.curtagora.com/filme.asp?Codigo=1424 — Invasores ou
Excluidos?, produgdo da Universidade de Brasilia, 1989. Acessado em 24/04/2019.

*%Anexo 1 desta Dissertac3o.


http://www.curtagora.com/filmografia.asp?Produtora=C%E9sar%20Mendes
http://www.curtagora.com/filmografia.asp?Produtora=Dulc%EDdio%20Siqueira
http://www.curtagora.com/filme.asp?Codigo=1424
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No segundo dia letivo do primeiro semestre de 2019, ap6s a semana
pedagogica, foi possivel ser recebido pelo coordenador Ezivaldo Carvalho das
Neves e pela equipe da direcdo. Ap0s minha apresentacdo, de imediato fui
encaminhado ao coordenador pedagdgico noturno do primeiro segmento,
professor Gilson Silva Medrado, igualmente receptivo e atencioso. A impressao
gue tive do CEF 20 foi de que, embora atenda somente o primeiro e segundo
segmentos da EJA, comporta mais circulacdo de estudantes do que o CEd 07,
gue atendia os trés segmentos.

O professor Gilson me apresentou ao corpo docente. Para minha surpresa,
ja conhecia alguns professores, pois havia realizado uma formacgédo pedagdgica
com a professora Maria Madalena Toérres, do CEPAFRE, quando trabalhei na
coordenacao do programa DF Alfabetizado, de 2012 a 2014. O primeiro segmento
da EJA conta com sete professores, e € composto por quatro turmas, cada uma
correspondente a uma etapa: primeira, segunda, terceira e quarta etapas. A
primeira e segunda etapas tém quatro professores, que se dividem conforme as
disciplinas de portugués, matematica, estudos sociais (geografia e historia) e
ciéncias; de maneira similar acontece na terceira e quarta etapas. Apenas uma

professora é “itinerante”, trabalhando em todas as turmas.

Quadro 11: Turmas do Primeiro Segmento da EJA - CEF 20

12 ETAPA 22 ETAPA 32 ETAPA 42 ETAPA
Primeira Série A | Segunda Série A | Terceira Série A Quarta Série A
36 estudantes 33 estudantes 36 estudantes 36 estudantes

Fonte: Secretaria Escolar - CEF 20

Uma reunido foi realizada com os professores que estavam presentes, e
todos foram receptivos ao trabalho de pesquisa. Por ainda ser um periodo de
triagem do nivel de aprendizado de cada estudante, na qual cada um é
encaminhado para a etapa conforme o seu nivel — o que acontece quando o
estudante ndo apresenta a documentacao necessaria que comprova 0 seu nivel
escolar -, retornei na semana seguinte.

O professor Anderson de Oliveira Correa, que também ja me conhecia, se
prontificou a acompanhar a pesquisa uma vez que, na divisdo de turmas, ficou

responsavel pelas disciplinas de Estudos Sociais, correspondentes a geografia e
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histéria. O coordenador Gilson Silva disponibilizou a sala de video para que fosse
realizada a projecdo do documentario Invasores ou excluidos, de 30 minutos e
57segundos. Como a parte que se refere especificamente a Ceilandia concentra-
se somente 0s sete minutos iniciais, optei por exibir apenas esse inicio. Entdo, a
partir do que foi visto, foi provocado o debate na turma, disposta em semi circulo,
numa espécie de circulo de cultura. O debate foi rico, pois para alguns pioneiros
presentes, como Dona Gabriela, foi uma oportunidade de expor o que ela havia
vivido no inicio da cidade. Outros estudantes também foram participativos, como o
Sr. Francisco e Sr. Jorge, outros dois pioneiros que interagiram, apesar da
timidez. Havia, ainda, estudantes que eram filhos de pioneiros, para 0s quais
muito do que foi comentado eles ja tinham ouvido falar. Os demais estudantes
eram pessoas que chegaram depois da remocao, quando a Ceilandia ja estava
com certa estrutura, de modo que tudo o que estava sendo comentado era
novidade para eles.

No dia seguinte, a turmas atendidas foram da primeira e segunda etapas. A
sala de video estava ocupada, por isso a escola disponibilizou o laboratorio de
informatica para realizacdo da projecdo do mesmo documentario. O debate nao
foi igualmente proveitoso, talvez pelo fato de, no laboratério, as mesas dos
computadores interferirem na visualizacdo um dos outros.

Contudo, uma vez que o laboratério de informéatica da escola estava
disponivel, no dia seguinte levei os estudantes da quarta etapa para que
realizassem pesquisas sobre Ceilandia. Como ndo havia computadores para
todos, alguns trabalharam em dupla. A proposta foi acessar, no Youtube, o video
Histéria de Ceilandia®’. Certa dificuldade foi sentida por alguns estudantes, por
ndo conhecerem bem os teclados e ndo saberem manusear o mouse. Em se
tratando de turmas da quarta e terceira etapas, isso revela que a incluséo digital
ainda ndo alcancou esse grupo. Diferentemente dos estudantes da primeira e
segunda etapas, aos quais foi apresentado o video Histéria de Ceilandia e

realizado o debate.

> A esse respeito, acessar o site https://www.youtube.com/watch?v=SGh84AN6Fsc — Historia de
Ceilandia. Acessado em 24/04/2019



https://www.youtube.com/watch?v=SGh84AN6Fsc
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O video Historia de Ceilandia tem linguagem em preto e branco; trata-se de
uma propaganda publicitaria realizada pelo governo do Distrito Federal para
mostrar a importancia da “Campanha de Erradicagdes das Invasdes” (CEl) em
sua época, destacando que foram realizadas diversas “benfeitorias” em Ceilandia
para receber os moradores removidos. Segundo o narrador, o trabalho do
governo “Conseguiu extinguir aquele aglomerado humano, transportando 0s seus
habitantes para um local urbanizado, situado a noroeste de Taguatinga, [onde]
surgiu a Ceilandia [...]". Ao final, o video ndo apresenta nenhum crédito. Apesar
de retratar a cidade em seus primérdios, o faz de maneira distorcida, muito
distante da realidade. Por este motivo, a intencao de projetar o video era provocar
o debate, que teve inicio a partir do que haviam visto e ouvido. Como moderador,
realizei alguns questionamentos para saber se todos concordavam com a versao
narrada no video. Todos foram unanimes em discordar. Dona Gabriela, por
exemplo, falou da poeira que naquela época era constante no periodo da seca, e
da lama em grande quantidade no periodo chuvoso.

O interessante desta primeira atividade do trabalho de pesquisa foi, além
de provocar o debate, obviamente, despertar os estudantes para as ferramentas
tecnoldgicas de pesquisa, pois todos conheciam os computadores, sem, no
entanto, saberem utilizar como ferramenta de pesquisa. O professor Anderson
informou que, sempre que possivel, utiliza o laboratorio. No entanto, a experiéncia
provocada por minha investigacao junto as turmas propiciou a oportunidade de
aprofundamento, por parte dos educandos, nos equipamentos e suas

possibilidades de uso, para o presente e para finalidades futuras.

Figura 18: Projecao de video no laboratério de informética - CEF 20 - 2019

Fonte: Acervo do pesquisador
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Outra pesquisa realizada no laboratério de informatica foi sobre a Caixa
d’Agua da Ceilandia. A proposta surgiu a partir da fala de Jonas Dias de Lima,
gue citou a construcdo como monumento simbolo da cidade; entdo, por meio do
site de busca Google, chegamos ao artigo “A Caixa D’agua da Ceilandia e o
reconhecimento da memoria dos construtores de Brasilia”, do pesquisador
Vinicius Carvalho Pereira®®, mestrando/pesquisador da Universidade de Brasilia,
UnB. Conversando com o professor Anderson, e a partir de sugestdo do
orientador da pesquisa, ficou acertado que o trabalho se concentraria
especificamente na turma da quarta etapa do primeiro segmento, pois 0sS
estudantes apresentavam mais independéncia para realizacdo das atividades.
Com as demais turmas foi feito um didlogo para explicar que, em outro momento,
fora da pesquisa, seria possivel retornar a escola para continuar o trabalho
também com elas. Foi um compromisso que assumi, destacando a importancia da
participacao de todos.

Na semana que se seguiu, realizei a dindmica chamada “batatinha-quente”,
gue é feita com uma latinha contendo perguntas em pedacos de papéis sobre a
historia de Ceilandia (ANEXO 2), ao som de uma musica. Essa latinha é a
“batatinha-quente”, que vai passando de mao em mao, em um circulo, até que a
musica seja interrompida. A pessoa que estivesse com a “batatatinha-quente” era
“‘queimada”: teria que pegar uma pergunta e responder. E toda pergunta gerava
um debate.

Foi uma atividade contra a qual, a principio, houve algumas resisténcias.
Foi visivel o semblante de rejeicdo por parte de alguns estudantes em realizar a
atividade proposta, no momento em que estava sendo explicada. No entanto,
durante e ap0s a realizacdo da atividade, todos ficaram alegres em participar. O
estudante Jonas até chegou a comentar que uma colega que queria ir embora
quando comecei a explicar a proposta, estudante que foi uma das mais

participativas na atividade. Sendo uma atividade pedagogica, mas de forte teor

) esse respeito, acessar no site http://seminariosmemoriasocial.pro.br/wp-
content/uploads/2016/03/C007-VINICIUS-CARVALHO-PEREIRA-normalizado.pdf — A Caixa
D’agua da Ceilandia e o reconhecimento da memoria dos construtores de Brasilia - ACESSADO
EM 24/04/2019



http://seminariosmemoriasocial.pro.br/wp-content/uploads/2016/03/C007-VINICIUS-CARVALHO-PEREIRA-normalizado.pdf
http://seminariosmemoriasocial.pro.br/wp-content/uploads/2016/03/C007-VINICIUS-CARVALHO-PEREIRA-normalizado.pdf
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lidico — pois, afinal, os estudantes ndo querem se “queimar” com a batatinha,
todos acharam a atividade divertida.

No encontro seguinte, a atividade desenvolvida foi a exposicdo de fotos do
Arquivo Publico do Distrito Federal. Foram mostradas diversas fotos em preto e
branco, em tamanho A4, fotos que retratavam o que foi exposto nesta pesquisa
sobre o inicio da cidade de Ceilandia: as construcfes dos primeiros barracos no
cerrado, sem a menor infraestrutura, dentre outras. A atividade foi seguida de um
dialogo para saber a impressdo de cada um sobre o que estava exposto nas
fotos.

Em consonancia com o trabalho do professor Anderson, foi pedido um
trabalho (ANEXO 3) com perguntas sobre a histéria de Ceilandia, para ser
iniciado em sala de aula e concluido em pesquisas em casa.

Um detalhe que vale registrar foi que, devido & organizacdo das carteiras
em sala de aula, alinhadas uma atras das outras, nem sempre foi possivel realizar
o circulo de cultura; foi uma situacdo que exigiu que eu administrasse, para nao
criar uma resisténcia maior por parte de algumas pessoas que ainda ndo havia
compreendido a proposta, ou que nao tinham empatia pelo trabalho. Mas com
muito didlogo todo o tempo foi possivel conquistar a adeséo de todos.

Finalmente, apos conquistar a confianga dos estudantes, pude passar para
a etapa seguinte, que era a realizacdo das entrevistas individuais. Ainda assim,
duas estudantes ndo aceitavam participar da entrevista. Uma delas demonstrava
antipatia pela proposta do trabalho desde o inicio; mas, no decorrer da pesquisa,
ela se tornou favoravel e superou a resisténcia, passando a participar ativamente.
Até agradeceu pelo meu trabalho, pediu desculpas por algum erro que tivesse

cometido, e desejou sucesso para minha pesquisa.

4.4.1 Do Método da Pesquisa ao Territério do Trabalho (CEF 20)

Uma pesquisa empreendida junto a educacdo de jovens, adultos e idosos
trabalhadores pode contar com diversos métodos de investigacdo. Para esta
dissertagcédo, optei pelo método da “pesquisa-agao”, pois, segundo Thiollent, “as
areas mais tradicionais em que se aplica esse método continuam as de educacao,

formacdo de adultos, servigo social, extensdo ou comunicacdo rural.”
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(THIOLLENT, 2011, p. 8). A pesquisa-acado apresenta técnicas que possibilitam
aos pesquisadores na area de educacdo, colaborar com a prética pedagogica,

como também afirma Thiollent:

Do lado dos pesquisadores, trata-se de formular conceitos, buscar
informacdes sobre situacdes; do lado dos atores, a questao remete
a disposicdo a agir, a aprender, a transformar, a melhorar, etc.
(THIOLLENT, 2011, p. 8).

Como professor da rede publica de ensino do DF, além de pioneiro da
cidade de Ceilandia, venho junto aos meus pares trazer um olhar mais apurado,
académico, de pesquisador, mas em consonancia com afirmacao de Paulo Freire,
segundo a qual: “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” (FREIRE,
1996, p. 29).

Procurei acrescentar o método do circulo de cultura, uma acao que
proporciona fazer tudo com os estudantes e professor, uma forma de trabalho
alicercada no didlogo e que quebra certa formalidade no processo educativo,
pautada numa relagdo horizontal, faciltando o que Barbier defende: “a escuta
sensivel apoia-se na empatia.” (BARBIER, 1996, p. 58). Barbier é outro
especialista na perspectiva da pesquisa-acdo, um dos referenciais tedricos
centrais desta pesquisa.

Em Ceilandia, o CEF 20 foi fundado em 20 de agosto de 1971, inicialmente
como Escola Classe 05 de Ceilandia. E, portanto, uma das primeiras escolas da
cidade. Est4 situado na entrequadra ENM 8/10, area especial, Ceilandia Norte, e
faz parte da Ceilandia Tradicional, que sdo as quadras de Ceilandia Norte (QNM
02 a 10, e 18 a 26) e Ceilandia Oeste (QNN 01 a 9, e 17 a 25), além de Ceilandia
Centro (CNM 01 e 02, CNN 01 e 02).
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Figura 19: CEF 20 de Ceilandia Norte - 2019

Fonte: Acervo do pesquisador.
A mudanca ocorre para atender o Projeto de Educacéo Integral em Tempo

Integral (PROEIT):

De acordo com a Resolucéo 2813 de 22/11/1989 da SEC - FEDF, a
Escola Classe 05 de Ceilandia passou a denominar-se Centro de
Ensino de 1° Grau 20 de Ceilandia, atendendo do sexto ao nono
ano do ensino fundamental. Amparado nos artigos 34 e 87 da LDB
— Lei 9394/96 e em consonancia como area de vulnerabilidade
social, o CEF 20 de Ceilandia torna-se, em 2013, regime de
Educacdo Integral, obedecendo ao Projeto de Educacdo Integral
em Tempo Integral — PROEIT. Com a ampliacdo da jornada
escolar, em turno Unico, com duracdo de 10 horas diarias, a
instituicAo passa a diversificar as situagcdes que promovam
aprendizagens significativas e emancipadoras, por meio de
atividades complementares previstas no PROEIT, além dos
componentes curriculares da Base Comum. (PPP, 2019, pp.14-15)

O projeto original sofreu algumas adaptacoes:

Em 2016, apés diversas conversas e reunifes, os diretores da
escola, diretores da SEEDF juntamente com os assessores do
PROEIT, decidiram por bem adotar um turno Gnico de permanéncia
do aluno na escola com duragdo de 9 horas, sendo 4 horas pela
manh&, uma hora de almoco e 4 horas pela tarde, totalizando 8
horas aula por dia. (PPP, 2019, p.15)

O horario do PROEIT, reduzido naguele momento para 9 (nove) horas, em

2017 voltou a contar com 10 (dez) horas novamente, regra em vigor até o
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momento atual. A escola apresenta uma estrutura fisica com boa conservacdo. No
momento de realizacdo desta pesquisa, 0s banheiros estavam bem conservados,
as paredes haviam sido recém-pintadas, ndo apresentando sinais de picha¢ao ou
rabiscos. A edificacdo € composta por 18 (dezoito) salas de aula, 04 (quatro)
banheiros, 01 (uma) Sala de Recursos, 01 (uma) Biblioteca, 01 (um) Laboratoério
de Informética, 01 (uma) Sala de Coordenacédo, 01 (uma) Sala de Professores, 01
(uma) Sala Administrativa, 01 (uma) Sala de Multimidia, 01 (uma) Secretaria, 01
(uma) Sala do Servico de Orientacao Educacional, 02 (dois) Depésitos, 01 (uma)
Cozinha, 01 (uma) Cantina, 01 (uma) Sala de Danca, 01 (uma) Sala de Jogos e 01
(um) Refeitério adaptado.

Os dados de identificacdo da Instituicdo, atualmente, sdo 0s seguintes:
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, Coordenagdo Regional de
Ensino de Ceilandia, Endere¢co: EQNM 8/10 - area especial - s/n° - Ceilandia Norte
— DF. E-mail: cef20@creceilandia.com e telefone(s): 3901-3757 / (61) 3901-3724.

Constam também, no PPP, as fontes dos recursos publicos vindos do GDF
para a manutencao da Instituicdo de Ensino e 0s respectivos programas:

o Programa de Descentralizacdo Administrativa e Financeira
(PDAF): tem o objetivo de dar autonomia para o gerenciamento e
realizagcdo de projetos pedagdgicos, 16 administrativos e financeiros
da escola. Esse recurso provém do Governo do Distrito Federal.

¢ Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE): tem o objetivo de
melhorar a infraestrutura fisica e pedagodgica da escola, aquisi¢do e
manutencdo de material permanente, conservacdo e pequenos
reparos na unidade escolar, aquisicdo de material de consumo
necessario ao funcionamento da escola. Esse recurso provém do
Ministério da Educacédo (MEC).

e Programa Novo Mais Educacdo: tem como objetivo o
ressarcimento de despesas com transporte e alimentacdo dos
Mediadores da Aprendizagem e Facilitadores responsaveis pelo
desenvolvimento das atividades de Acompanhamento Pedagdgico
nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como
atividades complementares de Artes, Cultura, Esporte e Lazer. Esse
recurso provém do Ministério da Educacao (MEC).

e Fundo Social dos Servidores: tem como objetivo promover a
socializacdo entre servidores, patrocinando confraternizagcbes e
datas comemorativas. Esse recurso provém de uma contribuicdo
dos servidores dessa instituicdo. O valor fica estabelecido no inicio
de cada ano letivo. E opcional ao servidor participar ou ndo. (PPP,
2018, p.16)

A escola atende a estudantes nos trés turnos, uma vez que é uma

Instituicdo de Ensino de Educacéo Integral. Os estudantes do turno matutino séo
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0s mesmos do turno vespertino, somando o total de 507 (quinhentos e sete)
estudantes; no turno noturno, sao atendidos 477 (quatrocentos e setenta e sete)
estudantes da EJA, totalizando 984 (novecentos e oitenta e quatro) estudantes.

A atual diretoria estd em sua segunda gestdo: a primeira se deu no periodo
de 2014 a 2016, sendo reeleita para o segundo mandato de 2017 até 2019. E
composta por Luciano do Couto Junior, Diretor; Rodrigo da Costa Medeiros, Vice-
Diretor; Fabiana Cardoso Rubin, Supervisora Pedagdgica Diurna; Flavio Augusto
Koenigkan, Supervisor Pedagdgico Noturno; Adriana Virissimo Araujo, Tatiana
Nunes Carrilho Oliveira e Débora Rodrigues Alencar, Coordenadoras Pedagdgicas
Diurno; e Djane Elys Rene de Araujo, Ezivaldo Carvalho das Neves e Gilson Silva
Medrado, como Coordenadores Pedagogicos Noturno.

Quanto ao quadro de funcionarios, esta assim distribuido:

Um montante de 59 (cinquenta e nove) professores no turno diurno, e 38
(trinta e oito) no noturno, além de 12 (doze) da carreira de assisténcia educacional.
A equipe de trabalhadores terceirizados € composta por 4 (quatro) vigilantes da
Confederal Vigilancia e Transporte de Valores LTDA, 10 (dez) auxiliares de
servicos gerais vinculados a empresa Real JG Servigcos Gerais, e 7 (sete)
cozinheiras da Confere Servicos LTDA, totalizando 130 (centro e trinta)
funcionérios.

O perfil dos estudantes e da comunidade escolar é de situacdo de

vulnerabilidade social: tém baixo nivel socioecondémico, segundo o PPP:

Nosso corpo discente é oriundo da classe trabalhadora ou é
trabalhador. Tem poder aquisitivo e nivel socioeconémico baixo,
sendo que muitos se encontram em situagdo de vulnerabilidade
social. Os dados disponibilizados em grafico logo abaixo foram
retirados dos questionarios realizados com a comunidade escolar e
do ultimo PDAD- Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios
(Ceilandia 2015) no site do CODEPLAN (Companhia de
Planejamento do Distrito Federal.) (PPP, 2018, p.18)

No que se refere a EJA a InstituicAo de Ensino faz constar no PPP a
importancia da modalidade de ensino, realizando uma andlise critica a respeito
dos numeros de estudantes, jovens adolescentes, que tém cada vez mais
aumentado nas turmas, antes compostas em sua maioria por adultos e idosos

trabalhadores:
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A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA apresenta-se como uma
importante estratégia de formacdo e aprendizado aos alunos que,
por algum motivo, nas condi¢cdes temporais, consideradas normais,
nao conseguiram terminar seus estudos na modalidade educativa
regular. Tem a finalidade entdo, de corrigir/reparar esse problema
social que atinge inUmeros brasileiros que compreendem o vasto
publico da Educacédo de Jovens e Adultos. Para isso, é necessario
avangarmos na defesa e garantia do direito a aprendizagem ao
longo da vida, em que o processo formativo néo se finda, mas faz-se
no cotidiano de todos ndés, sujeitos de um mundo em constante
evolugdo. Infelizmente, as oportunidades de acesso aos meios
educacionais ndo ocorreram de maneira igualitaria nos diferentes
Estados da federacdo e entre as diversas classes sociais que
formaram a populacéo brasileira. Com isso, 0s grupos ou parcelas
sociais excluidas do acesso a educagdo escolar no tempo
considerado adequado se tornaram o principal publico escolar da
EJA. As turmas de EJA tem se tornado cada vez mais heterogéneas
no que se refere a idade dos alunos. Antes elas eram compostas na
sua maioria de adultos trabalhadores, porém hoje, tem recebido
cada vez mais adolescentes, que por varios motivos, sdo expulsos
do ensino regular para a EJA. O problema é que, quando se esta em
uma sala de aula com estudantes de diferentes faixas etérias,
enfrentam-se conflitos e desentendimentos, uma vez que é
necessario lidar com diferentes expectativas que cada estudante

tem com relacdo a sua aprendizagem. (PPP, 2018, p.37)

Essa € uma situacdo em que pode ocorrer o choque de geragdes, 0s
professores tém que ter a percepcao trabalhar com essa realidade heterogénea,
de uma forma que venha tirar proveito da situacdo, uma vez que dado a diferenca
de idade as percep¢Bes quanto as expectativas que cada estudante tem em
relacdo aos estudos sédo distintas. No CEF 20 é ofertado o primeiro e segundo

segmento da EJA somente no turno noturno, em regime semestral:

No Centro de Ensino Fundamental 20 de Ceilandia a oferta da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA- é organizada em regime
semestral com o total de 100 dias letivos. A modalidade é atendida
por uma turma de cada série dos anos iniciais (1° segmento) e por
duas turmas de cada série dos anos finais (2° segmento) do Ensino
Fundamental. A organizacdo dos componentes curriculares
obrigatorios dos anos finais em areas do conhecimento é feita da
seguinte maneira: |I. Lingua Portuguesa (5 aulas por semana) Il.
Lingua Estrangeira moderna - Inglés (2 aulas por semana) Ill. Arte
(2 aulas por semana) IV. Educacgéo Fisica (1 aula por semana) V.
Matematica (5 aulas por semana) VI. Ciéncias da Natureza (4 aulas
por semana) VII. Historia (3 aulas por semana) VIll. Geografia (3
aulas por semana) (PPP, 2018, p.38)
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E bom ressaltar que o PPP do CEF 20 foi elaborado sobre orienta¢&o dos

seguintes documentos:

Diante da urgéncia em se elaborar o fazer pedagdgico, propondo e
articulando um projeto que orientasse todo o trabalho dessa
instituicdo, o presente Projeto Politico Pedagdgico orientou-se e
fundamentou-se na Orientacdo Pedagogica do Projeto Politico
Pedagdgico, no Curriculo em Movimento da Educacdo Bésica
(Ensino Fundamental Anos Finais e Pressupostos Tedricos), nas
Diretrizes de Avaliacdo das Escolas Publicas, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional (LDB) e nas Diretrizes para o 3° Ciclo,
entre outros documentos. (PPP, 2018, p.6)

Segundo relato dos membros da direcdo, para elaboracdo do PPP da
Instituicdo de Ensino buscou-se um processo de construcdo coletiva onde todos
tiveram a oportunidade de participacdo de forma democrética, verdadeiramente
tratados da mesma forma. Foi um processo com muito dialogo, realizado no

espaco da Coordenacao Pedagogica.

Ao ser citado o Curriculo em Movimento da Educagéo Basica®® como um
dos documentos de orientacdo para elaboracdo do PPP do CEF 20, e
praticamente de todas as demais escolas publicas do DF, € importante ressaltar
que o Curriculo em Movimento da Educac¢éo Basica foi uma agéo coletiva, na qual
foram envolvidos todos os professores interessados em participar de sua
elaboracdo; no entanto, segundo Silva, nem todos os educadores se

comprometeram em fazer a tarefa:

Encontramos uma realidade que aponta o distanciamento entre
teoria e pratica. Os profissionais dessa rede de ensino possuem um
curriculo vigente, sustentado por concepgdes criticas da educagéo.
Porém, conta do seu processo de elaboracdo, em alguns
momentos, com a reduzida participacdo dos protagonistas na
simples escolha de contetdos. A velha dicotomia teoria/pratica
fortalecida pelas contingéncias desse processo evidencia mais uma
vez, nas histérias que compde a trajetéria da educagdo e também
da referida rede de ensino, que a teoria esta posta e assimilada

53Site:http://WWW.cre.se.df.qov.br/ascom/documentos/curric mov/7 _educacao_de jovens e adult
os.pdf - CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCAQAO BASICA (EJA). Acessado em
11/06/2018.



http://www.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/curric_mov/7_educacao_de_jovens_e_adultos.pdf
http://www.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/curric_mov/7_educacao_de_jovens_e_adultos.pdf
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mais por quem a propde que por quem a recebe, neste caso os
educadores. (SILVA, 2016, p. 122 e 123)

O processo de elaboracdo coletiva do Curriculo em Movimento da
Educacdo Basica teve inicio 2011. As plenarias com os professores foram
coordenadas pela Subsecretaria de Educacdo Béasica (SUBEB) da SEEDF.
Segundo Silva, nas diversas plenérias de discussédo todas as 14 Coordenacdes
Regionais de Ensino (CRE) foram envolvidas:

Ao longo dos anos de 2011 e 2012, grupos de trabalho foram
constituidos para que em plendrias regionais fossem feitas
discussdes e assim, pudesse se conhecer das sugestdes de todos
educadores, em suas diferentes modalidades, niveis e etapa, para
reformulagdo do curriculo. Compunham os grupos de trabalho
profissionais de educacdo das 14 Coordenacdes Regionais de

Ensino - CRE, agrupadas de duas a duas para realizacdo das
plenarias. (SILVA, 2016, p. 15)

O documento final que constituiu o Curriculo em Movimento da Educacao
Bésica ficou organizado em um conjunto composto por oito Cadernos:

Pressupostos Teoricos; Educacdo Infantil; Ensino Fundamental — Anos
Iniciais; Ensino Fundamental — Anos Finais; Ensino Médio; Educacéo Profissional
e EAD - Educacao de Jovens e Adultos, e Educacdo Especial. Esse documento
passou, a partir de 2013, a ser o instrumento da rede publica de ensino do Distrito
Federal, na qual se tornou um guia para os profissionais de educacao.
Independentemente da modalidade de ensino, todos tém em comum 0S eixos

transversais como amparo em sua acao didatica pedagaogica.

Segundo consta no caderno dos Pressupostos Teoricos do Curriculo em
Movimento da Educacédo Basica, os eixos transversais sdo uma forma de garantir

a unidade curricular:

Este € um Curriculo que considera as diferentes formas de
organizacao da educacgao bésica, conforme orienta o artigo 23 da
LDB. No DF, além da seriacdo, os ciclos e a semestralidade séo
organizacdes escolares propostas como politicas que buscam
garantir as aprendizagens dos(as) estudantes, num processo de
inclusdo educacional. Para garantir a unidade curricular, os eixos
transversais apresentados neste Curriculo - Educagcdo para a
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Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos
Humanos e Educacdo para a Sustentabilidade, bem como os
conteudos e os processos de avaliacdo educacional em seus trés
niveis: aprendizagem, institucional e de sistema, sdo os mesmos
para todas as escolas, independentemente da forma de
organizacdo escolar pela qual optarem. (DISTRITO FEDERAL,
2013, p.12).

Realizei a pesquisa no Primeiro Segmento - 42 etapa da EJA, numa turma
com 36 (trinta e seis) estudantes matriculados e 19 (dezenove) estudantes
frequentes. Conforme ja relatado, acompanhei diretamente a turma do professor

Anderson, que trabalha as disciplinas de geografia e historia.

No Curriculo em Movimento da Educacgéo Basica, o caderno que se refere
a EJA preconiza, no item do Primeiro Segmento - 42 etapa, Ciéncias Humanas,

em seus objetivos especificos:

Objetivos especificos

. Relacionar a conquista e manutencéo de direitos de cidadania
com a capacidade de organizacédo e a¢ao coletiva da populagao.

Inventariar e comentar experiéncias de organizacdo e acéo
coletiva vividas ou conhecidas pelos alunos.

. Identificar os sindicatos como forma de organizacdo e acgéo
coletiva dos trabalhadores.

Identificar outras formas de organizacdo e participagédo civil
(associagbes civis, conselho de escola, conselhos tutelares,
conselhos de salde etc.). (DISTRITO FEDERAL, 2013, p.68).

Esses objetivos especificos vao ao encontro do que foi realizado no “circulo
de cultura” que institui na pesquisa de campo, ao debatemos como foi a luta dos
pioneiros por garantias de direitos, como foi a ag&o coletiva do movimento dos
Incansaveis Moradores de Ceilandia, dentre outros temas. Como reflete a fala de
Dona Gabriela:

Aquele negdcio era |4 embaixo, no P norte, na Pr6-Gente, que a
gente ia pra falar com Euripedes. (Euripedes Camargo). Ganhei ai

a gente fez a reunido, ai falou que quem era da Ceilandia ganhou,
gue ndo ia pagar mais o lote, ai eu recebi a quitacdo do lote e ficou
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muito bom, que eu tinha pagado quase a metade, ai cancelou e eu

nao paguei mais.

A fala de Dona Gabriela € sobre a acéo realizada pela ASSIMOC, com

assessoria do OAB - Secdo DF, contra a Terracap, que exigia o pagamento dos

carnés dos lotes pelos moradores, com valor exorbitante. A ASSIMOC relatada

por essa estudante, que vivenciou a situacdo, corrobora com o Curriculo em

Movimento da Educagéo Basica, citado anteriormente.

4.4.2 Participantes da pesquisa

O quadro abaixo da uma ideia do perfil dos estudantes pesquisados:

Quadro 12: Perfil dos estudantes da 42 Etapa do 1° Segmento da EJA - CEF 20

Nome Naturalidade | Idade | Anos em | Tempo Local de
Ceilandia | na EJA Moradia

01 | Ana Pereira MA 48 * 2° Sem Cei. Norte

02 | Antdnio Araujo CE 40 21 1° Sem Cei. Norte

03 | Celestina Alves MG 38 04 1° Sem Setor O

04 | Cristina Soares DF 38 38 1° Sem Cei Norte

05 | Edimério Alves AL 51 9 1° Sem Setor P Norte

06 | Eliane Cardoso MA 41 2 3 anos Setor O

07 | Francisco PB 52 15 3 anos Cei. Norte
Franciraldo

08 | Francisco Tome PB 62 36 6 anos Cei. Norte

09 | Gabriela Alves MG 80 48 20 anos | Cei. Norte

10 | Jonas Dias DF 40 40 1° Sem Cei. Norte

11 | Jorge Rodrigues DF 49 49 1° Sem Cei. Norte

12 | Kaylanne Ribeiro DF 16 16 2 anos Cei. Norte

13 | Karina (Orcalina) GO 44 29 3 anos Cei. Norte

14 | Keila de Sousa DF 35 15 1° Sem Cei. Norte

15 | Maria das Dores CE 35 9 1° Sem Cei. Norte
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16 | Maria Rosana DF 38 38 1° Sem Cei. Norte
17 | Maria Salomé PB 55 42 4 anos Cei. Norte
18 | Ritade Souza MA 31 16 1° Sem Cei. Norte
19 | Zélia Maria MA 44 20 1 ano Exp. Setor O

Fonte: Pesquisa de campo, 2019

*A estudante Ana Pereira esteve ausente nessa etapa da pesquisa.

A estudante Ana Pereira deixou de participar das aulas, motivo pelo qual

nao foi possivel saber a quanto tempo ela reside em Ceilandia.

4.4.3 Técnicas e instrumentos selecionados para obtencdo das informacgdes

Esse momento da pesquisa provocou em mim um misto de sentimentos: de
expectativa, de certa apreensdo, mas também de tranquilidade, pois a equipe do
CEF 20, professores e direcdo, deram toda assisténcia necessaria para
realizacdo da pesquisa, em especial aos professores Anderson e Cristina, que
estiveram mais proximos. Uma vez que havia iniciado a pesquisa de campo no
CEd 07 e ndo havia sido possivel dar continuidade naquela escola, pois o
primeiro segmento da EJA deixou de ser ofertado naquela instituicado de ensino,
como ja comentado anteriormente, havia um temor de que também ali ndo se

concluisse.

Segundo Thiollent: “Os pesquisadores assumem objetivos definidos e
orientam a investigacdao em fungdo dos meios disponiveis.” (THIOLLENT, 2011,
p.23); um dos objetivos foi promover uma acado dialdgica com esses estudantes,
pessoas que, possivelmente, ndo tém a nocao do valor histérico do que carregam
em suas memodrias vivas, estudantes da EJA que considero “herdis” e “heroinas”

diante dos diversos obstaculos de vida que ja superaram, e que ainda enfrentam.

O comeco da cidade foi para quem realmente é incansavel, persistente e
resiliente. Hoje, esses pioneiros se desafiam mais uma vez: mesmo depois de um
dia trabalho, estédo a noite na escola. Como estudantes da EJA, eles estdo na

escola para aprender; porém, tém muito a ensinar, pois suas memorias guardam
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uma vasta histéria que merece ser ouvida, que tem que ser narrada e registrada,
para que ela se perpetue. Saber dessas pessoas, dos populares, gente do povo,
0 que eles tém a dizer, € um rico momento de aprendizado, conforme afirmacao
de Thiollent:

A pesquisa ndo perde a sua legitimidade cientifica pelo fato dela
estar em condicdo de incorporar raciocinios imprecisos, dialégicos
ou argumentativos acerca de problemas relevantes. Tal
incorporacdo supde muito mais do que recursos légicos: a
metodologia deve incluir no seu registro o estudo cuidadoso da
linguagem em situacdo e, com isto, o pesquisador ndo precisa
temer a questdo da imprecisdo. Processar a informacdo e o
conhecimento obtidos em situacdes interativas ndo constitui, em si
mesmo, uma infracdo contra a ciéncia social. (THIOLLENT, 2011,
p. 35)

Para se alcancar como a escola trabalha a histéria da cidade no primeiro
segmento da EJA, a proposta foi realizar o circulo de cultura seguindo a
metodologia de Paulo Freire utilizada para a alfabetizacdo de jovens e adultos;
entendo que, por meio da préatica do circulo de cultura, de forma dialdgica, se
produz conhecimento coletivamente: o que um fala, o outro escuta, e vice-versa.
O papel do coordenador € de mediar o debate, como afirma Brandao:

‘Circulo’, porque todos estado a volta de uma equipe de trabalho que
nao tem um professor com um alfabetizador, mas um animador de
debates que, como um companheiro alfabetizado, participa de uma

atividade comum em que todos se ensinam e aprendem.
(BRANDAO, 2004, p. 43)

A pesquisa-acdo, coletiva, deve ir além de simplesmente comentar,

debater: deve refletir pedagdgica e politicamente. Segundo Barbier afirma:

(...) a pesquisa-acdo é eminentemente pedagdgica e politica. Ela
serve a educagdo do homem cidadao preocupado em organizar a
existéncia coletiva da cidade. Ela pertence, por exceléncia, a
categoria de formacdo, quer dizer, a um processo de criacdo de
formas simbdlicas interiorizadas, estimulado pelo sentido do
desenvolvimento do potencial humano. (BARBIER, 1996, p. 7)



184

7

O circulo de cultura é um dos meios de obtencdo de informacdo da

pesquisa, além dos diarios de itinerancia, fotografias e gravacoes.

Figura 20: Circulo de cultura - 2019

Fonte: Acervo do pesquisador

Para uma abordagem qualitativa, de forma a trazer uma concepcéo
historica a partir das narrativas de memoérias dos estudantes da EJA, foram
utilizados os seguintes instrumentos: questionario, entrevista semiestruturada,
pesquisa documental. Todos esses instrumentos estdo Nos anexos, Com excecao
da pesquisa documental, que se deteve sobre as fotos do arquivo publico do DF,
da Acédo Cristd Pré-Gente, da Sociedade dos Pesquisadores e Pioneiros da
Ceilandia - SppCei, de acervo pessoal do pesquisador e de materiais no
CEPAFRE, que estédo no corpo da dissertacdo. Todo o processo aconteceu numa
relacdo horizontal, para que os estudantes tivessem seguranca e espontaneidade

de expor seu pensamento sem formalidade.

O processo foi registrado ao longo da pesquisa, para fins de consulta para
0 pesquisador. A pesquisa-acdo tem, em sua concepg¢ao, 0 que 0 proprio nome
anuncia: “pesquisa com agao”. Segundo Thiollent:

Uma dltima questdo frequentemente abordada consiste na
diferenca que existe entre pesquisa-agdo e a pesquisa
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convencional. Numa pesquisa convencional ndo ha participacao
dos pesquisadores junto com 0s usuarios ou pessoas da situacao
observada. Além disso, sempre ha uma grande de distancia entre
os resultados de uma pesquisa convencional e as possiveis
decisbes com ac¢des decorrentes. Em geral, tal tipo de pesquisa se
insere no funcionamento burocréatico das instituicdes. Os usuarios
nao sdo considerados como atores. Ao nivel da pesquisa, 0 usuario
€ mero informante, e ao nivel da agéo, ele é mero executor. Esta
concepcdo € incompativel com a da pesquisa-acdo, sempre
pressupondo participagdo e acdo efetiva dos interessados.
(THIOLLENT, 2011, p. 25)

A pesquisa-acdo apresenta esse grande diferencial frente a pesquisa

convencional: existe grande diferenca em fazer com e fazer sobre, ou para.

Quadro 13: Atividades desenvolvidas no CEF 20 (continua)

Data Atividade desenvolvida Participantes Procedimentos

12/02/19 | Apresentacdo da Proposta Dialogo com
da pesquisa aos | Direcao da | membro Direcao
professores do primeiro | Escola. sobre a proposta do
segmento da EJA do CEF Projeto de pesquisa.
20

18/02/19 | Apresentacdo da Proposta | Professores do | Didlogo com o0s
da pesquisa aos | primeiro professores do 1°
professores do primeiro | segmento da | segmento sobre a
segmento da EJA do CEF | EJA. proposta do Projeto
20 de pesquisa.

20/02/19 | Projecdo de parte do | Estudantes de | Assistir com
documentario: “Invasores | estudantes e | atencdo para que
ou Excluidos” (produgéao | professor do | em seguida
de César Mendes e | primeiro pudéssemos
Dulcidio_Siqueira, UnB de | segmento da | dialogar sobre o que
1989) EJA, 32 e 42| foivisto.

Etapas.

21/02/19 | Projecdo de parte do | Estudantes de | Assistir com
documentario: “Invasores | estudantes e | atencdo para que
ou Excluidos” (produgéao | professor do | em seguida
de César Mendes e | primeiro pudéssemos
Dulcidio Siqueira, UnB de | segmento da | dialogar sobre o que
1989) EJA, 12 e 22| foivisto.

Etapas.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019.



http://www.curtagora.com/filmografia.asp?Produtora=C%E9sar%20Mendes
http://www.curtagora.com/filmografia.asp?Produtora=Dulc%EDdio%20Siqueira
http://www.curtagora.com/filmografia.asp?Produtora=UnB
http://www.curtagora.com/filmografia.asp?Produtora=C%E9sar%20Mendes
http://www.curtagora.com/filmografia.asp?Produtora=Dulc%EDdio%20Siqueira
http://www.curtagora.com/filmografia.asp?Produtora=UnB
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Quadro 13: Atividades desenvolvidas no CEF 20 (concluséo)

25/02/19 | Video publicitario - Historia | Estudantes  de | Assistir com
de Ceilandia estudantes e | atencdo para que
professor do | em seguida

primeiro pudéssemos

segmento da | dialogar/debater
EJA, 32 e 42|sobre o que foi

Etapas. visto.
27/02/19 | Video publicitario - Histéria | Estudantes  de | Assistir com
de Ceilandia estudantes e | atencdo para que
professor do | em seguida
primeiro pudéssemos

segmento da | dialogar/debater
EJA, 12 e 32| sobre o que foi
Etapas. visto.

11/03/19 | Pesquisa no laboratério de | Estudantes de | Dialogo sobre as
informatica sobre a Caixa | estudantes e | informagdes

d’agua de Ceilandia | professor do | coletadas e também
(CAESB) primeiro sobre o]
segmento da | procedimento da
EJA, 32 e 42| pesquisa.

Etapas. (informatica/internet)

12/03/19 | Trabalho sobre a histéria | Estudantes de | Em sala de aula os
de Ceilandia estudantes e | estudantes

professor do | formavam  duplas

primeiro para responder o

segmento da | questionario.
EJA, 32 e 42
Etapas.
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Quadro 14: Atividades desenvolvidas no CEF 20

Data Atividade desenvolvida | Participantes Procedimentos
13/03/19 | Trabalho sobre a histéria | Estudantes de | Em sala de aula os
de Ceilandia estudantes e | estudantes
professor do | formavam duplas
primeiro segmento | para responder o

da EJA, 3% e 42| questionario.
Etapas.

19/03/19 | Trabalho sobre a historia | Estudantes de | Em sala de aula os

de Ceilandia estudantes e | estudantes
professor do | formavam duplas
primeiro segmento | para responder o
da EJA, 32 e 42| questionario.
Etapas.

20/03/19 | Trabalho sobre a historia | Estudantes de | Em sala de aula os

de Ceilandia estudantes e | estudantes
professor do | formavam duplas
primeiro segmento | para responder o
da EJA, 32 e 42| questionario.
Etapas.

26/03/19 | Dinamica da “batatinha | Estudantes de | A partir do circulo de

quente” estudantes e | cultura desenvolver
professor do | a atividade.
primeiro segmento
da EJA, 3% e 42
Etapas.

27/03/19 | Didlogo com estudantes | Estudantes de | Trabalho em sala de
sobre o aprendizado a | estudantes e | aula
partir da Dinamica da | professor do
“batatinha quente” primeiro segmento

da EJA 42 Etapa.

02/04/19 | Trabalho sobre fotos do | Estudantes de | Formacédo de frases
inicio da fundacdo da | estudantes e | sobre a foto
Ceilandia - Fotos do | professor do | escolhida.

Arquivo Publico do DF primeiro segmento
da EJA, 32 e 42
Etapas.

03/04/19 | Didlogo sobre trabalho | Estudantes de | Entrega do Projeto
com as fotos do inicio da | estudantes e | de pesquisa.
fundacdo da Ceilandia - | professor do
Fotos do Arquivo Publico | primeiro segmento
do DF da EJA 42 Etapa.

10/04/19 | Pesquisa informacdes da | Secretario e | Registros das
escola -  Secretaria | Diretoria do CEF | informacgdes
Escolar do CEF | 20
20/Direcéao

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019.
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Quadro 15: Atividades desenvolvidas no CEF 20

21/04/19 | Entrevista individual com | Estudantes do 4° | Gravagéo em audio
os estudantes Ano A

22/04/19 | Entrevista individual com | Estudantes do 4° | Gravacdo em audio
0s estudantes Ano A

23/04/19 | Entrevista individual com | Estudantes do 4° | Gravacdo em audio
0s estudantes e | Ano A
professor

Fonte: Pesquisa de Campo, 2019.

Esse processo da pesquisa me fez reviver o ano de 1991, quando iniciei a
minha caminhada como alfabetizador de jovens, adultos e idosos trabalhadores,
no setor QNQ, em uma turma de alfabetizacdo da Escola Classe 61. Em meu
contato inicial, na pesquisa, fui enfatico em dizer que tenho grande admiracao
pelo esforco e persisténcia de cada estudante, ao frequentar as aulas todas as
noites, pois depois de um dia de trabalho € necesséaria muita garra em se desafiar

para um terceiro turno de estudo.

Esse momento da pesquisa € um procedimento que requer muita atencao
do pesquisador e habilidade em se relacionar com o outro, pois se deve ter muito
cuidado no trato, para que se tenha uma relacdo harmoniosa. Um aspecto
importante ndo € “o que falar’, mas “como se deve falar’. Sdo detalhes

minuciosos que fazem a diferenca no decorrer da pesquisa.

Aproveitando a oportunidade, informei aos estudantes que existe o GTPA-
Férum EJA/DF, um espaco importante de discussao sobre a EJA, no qual a
presenca deles seria importante, pois a voz de cada estudante tem um peso
significativo para se pensar coletivamente a EJA no DF e no Brasil, uma vez que,
além do DF, existem Fo6runs de EJA em todas as unidades da federacao
brasileira. Diante da minha exposicao, alguns se prontificaram em participar das

reunides.

Na perspectiva de conhecer como € trabalhado o ensino de histéria a partir
das memorias dos sujeitos da EJA, a pesquisa-acdo abre a possibilidade para a

escuta sensivel, segundo Barbier:
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A escuta sensivel apoia-se na empatia. O pesquisador deve saber
sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para
“‘compreender do interior” as atitudes e os comportamentos, o
sistema de ideias, de valores, de simbolos e de mitos (ou a
“existencialidade interna”, na minha linguagem) (BARBIER, 1996,
p.58 e 59)

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas e gravadas, diario de
itinerancia, circulo de cultura e fotografias. Diante de todo o dialogo produzido
com pioneiros da cidade, bem como com os demais, pois nem todos os
estudantes eram pioneiros, mas tinham também algo a relatar sobre cidade, foi
realizada uma triagem do material produzido, para analisar o que realmente era
pertinente para a pesquisa. Tal acdo € o que Bardin aborda:

Nem todo o material de analise é susceptivel de dar lugar a uma
amostragem, e, nesse caso, mais vale abstermo-nos e reduzir o

préprio universo (e, portanto, o alcance da analise), se este for
demasiado importante. (BARDIN, 2009, p.123)

Apods este momento, foi produzido um rico material a ser explorado para a

pesquisa, material que muito contribuiu para meu aprendizado.

4.4 .4 Referenciais Conceituais: a Narrativa

As narrativas dos estudantes do primeiro segmento da EJA séo centelhas
gue iluminam um passado até entdo guardado em um cantinho da memoria
desses sujeitos. Fatos importantes vém a tona a partir de suas narrativas, de suas
memoarias. Seu registro possibilitara serem transmitidas para outras geracoes,
presentes e futuras. Bosi comenta a importancia da relacdo entre o ouvinte e o
narrador:

Entre o ouvinte e o narrador nasce uma relacdo baseada no
interesse comum em conservar 0 narrado que deve poder ser
reproduzido. A memdria é a faculdade épica por exceléncia. Nao
se pode perder, no deserto dos tempos, uma sé gota de agua
irisada que, ndmades passamos de concavo de uma para a outra
ma&o. A histéria deve reproduzir de geragdo a geracdo, gerar
muitas outras, cujos fios se cruzem, prolongando o original
puxados por outros dedos. (BOSI, 1994, p. 90)
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A estudante que denominaremos como “dona” Gabriela Alves Pereira, uma
pioneira idosa de 80 anos de idade que veio de Minas Gerais, morou na Vila do
IAPI e, como outros milhares de moradores, em 1971 foi removida para Ceilandia.
Ela narra com clareza os fatos que viveu no inicio da cidade:

“Eu cheguei aqui, so6 tinha terra e sujeira. Nao tinha agua, ia pegar agua no
caminhdo. A mulher que morava comigo, a cobra mordeu ela, teve que levar para
o hospital, que ela tava gravida”. Essa narrativa comporta detalhes de como foi
dificil, naquele passado, a superacdo e a resiliéncia. Inegavelmente, passar por
tudo que aqueles pioneiros ceilandenses passaram no inicio da cidade comprova
0 quanto eram e foram fortes.

Em se tratando de conhecer a histéria de uma cidade por meio das
narrativas de seus pioneiros, a partir de suas memorias, de sua histéria de vida,
h& espaco para diversos questionamentos cujas respostas nao estdo registradas
na impressa escrita, ou em algum livro sobre a cidade. Por mais que se escreva
sobre uma cidade, sempre haverd uma versdo, um olhar diferenciado, daquele
morador ou moradora. A partir de sua subjetividade, experienciou o fato e o
interpreta por outra Gtica.

Nesse sentido, a pesquisa académica tem papel importante ao buscar
conhecer esse lado da “histéria nao oficial”, levantando questdes para além dos
fatos, sabendo captar nuances de sentimentos das pessoas ao narrar sua historia
que, geralmente, vém acompanhadas de alegrias, tristezas, encontros,
desencontros, expectativas, ansiedades, felicidades e outras emocodes,
impregnadas na alma humana, e que os fizeram superar situacbes de
adversidades. Ao encontro dessa perspectiva, Souza e Souza faz a seguinte
abordagem:

As narrativas ganham sentido e potencializam-se como processo
de formacdo e de conhecimento porque tém na experiéncia sua
base existéncia. Desta forma, as narrativas constituem-se como
singulares num projeto formativo, porque se assentam nha
transacdo entre diversas experiéncias e aprendizagens
individual/coletiva. A arte de narrar inscreve-se na subjetividade e
implica-se com as dimensbes espaco-temporal dos sujeitos
guando narram suas experiéncias. (SOUZA e SOUZA, 2017. p.
164)
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Dona Gabriela, certamente pela primeira vez em sua vida, ao se ver
incitada a dividir vivéncias e aprendizados que eram tidos como individuais, soube
descrever com detalhes aspectos socioculturais a partir de sua experiéncia de
vida, inclusive um fato que ocorreu ha quase 50 anos, no inicio da cidade, em
1971.

Outro estudante, Jonas Dias de Lima, reproduziu a narrativa de sua mae
sobre o inicio da cidade: “Minha mae conta que, quando eles chegaram aqui, era
s6 mato e jogaram tudo de qualquer jeito”. Essa experiéncia vivenciada, e depois
repassada aos filhos, de geracdo para geracéo, reforca os lacos por meio da
admiracdo que os descendentes desenvolvem pela garra e pelos sacrificios dos
gue os antecederam, a fim de proteger suas existéncias. Ao mesmo tempo,
demonstra a participacdo dos antepassados — avfs e avos, pais e mdes — na
consolidagéo da cidade e de uma nova realidade para muitos, que igualmente
buscavam condicbes de garantir os meios materiais de vida para si e para 0s

seus. Delory destaca que a narrativa faz com que vida tenha seu lugar na histéria:

E a narrativa, enquanto género do discurso, que constitui n&o
somente 0 meio, mas o lugar dessa operacao: a vida tem lugar na
narrativa e tem lugar como histéria. O que dé forma ao vivido e a
experiéncia dos homens sdo as narrativas que eles fazem desse
vivido e dessa experiéncia. A narrativa ndo €, entdo, apenas o
sistema simbdlico de que os homens dispdem para exprimir o

s

sentimento de sua existéncia: o narrativo é o lugar onde a
existéncia humana toma forma, onde ela se elabora e se
experimenta sob a forma de uma histéria. (DELORY-
MOMBERGER, 2012. p. 40)

O fato da mae de Jonas narrar que “jogaram tudo de qualquer jeito”
externa, ainda que indiretamente, um sentimento de indignagéo sobre como foi
tratada pelos os 6rgdos governamentais ao chegar a cidade. Essa narrativa é um
exemplo de como ela vivenciou uma histéria que a marcou profundamente, em
ambito individual; que recontou para as geracdes mais novas da familia, quantas
vezes se fizeram necessarias, como forma de perpetuar sua prépria existéncia, ao
mesmo tempo em gue demonstra aos mais novos a importancia de valorizar dos
imensos desafios superados por ela para que eles pudessem usufruir de

condicdes minimamente melhores. Ao encontro do que Benjamin comenta:
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Quanto maior a naturalidade com que o narrador renuncia as
sutilezas psicoldgicas, mais facilmente a histéria se gravard na
memoria do ouvinte, mais completamente ela se assimilard a sua
prépria experiéncia e mais irresistivelmente ele cederd as
inclinacdes de reconta-la um dia. (BENJAMIN, 2014. p. 5)

Ao analisar a histéria da cidade relatada por seus cidaddos comuns,
percebe-se a necessidade que esses tém de narrar acontecimentos que
marcaram suas vidas, suas historias; e como suas historias de vida estédo
imbricadas na historia da cidade. Ao externarem uma, expdem a outra, huma

situagdo inerente a Narrativa, como Delory comenta:

O que nos ensinam essas incursdes por demais ligeiras na
histéria de nossa histéria? Nao ha vida humana sem narrativa; o
homem vive sua vida, contando-a. Para si mesmo e para 0sS
outros. N&o h& vida sem narrativa porque ndo ha humanidade
sendo na sociedade dos homens e, portanto, uma histéria. Mas
logo a narrativa inscreve os homens na histéria e na cultura.
(DELORY-MOMBERGER, 2012. p. 48)

Pessoas como Dona Gabriela, Jonas, sua mae, e os demais estudantes
ouvidos, pioneiros que vivenciaram o inicio da cidade, possivelmente terdo um
olhar apaixonado referente a cidade de Ceilandia, pois sabem o que foi todo o
processo de construcdo dessa cidade; mas, mais que isso: a partir da pesquisa,
do didlogo acerca desta investigacdo, compreendem melhor que o grande
sofrimento experimentado por eles, no inicio, faz parte da construcdo coletiva e
publica da cidade. Ao repensarem assim todo o seu passado, podem ressignifica-
lo, além de afirmar que, hoje, a situacdo melhorou bastante. Dona Gabriela
declara: “Agora, hoje, a vida ta melhor né? A vida ta étima. Quando eu cheguei
aqui, eu sofri muito, sem agua, sem luz, sem nada, na poeira, até sem casa pra

morar [...]."

4.4.5 Referenciais Conceituais: a Memoria

Por mais que se registre a historia da cidade, muito ainda deixa de ser

registrado, pois sua esta difusa, pulverizada, parcialmente contida na memoaria de
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seus pioneiros. Nora comenta que, segundo Halbwachs, a histéria pertence “a

todos e a ninguém”; a memoria, entretanto, instala a lembranga no sagrado:

A memdria instala a lembranca no sagrado, a historia se liberta, e
a torna sempre prosaica. A memoria emerge de um grupo que ela
une, o que quer dizer, como Halbwachs o fez, que ha tantas
memorias quantos grupos existem; que ela é, por natureza,
multipla e desacelerada, coletiva, plural e individualizada. A
historia, ao contrario, pertence a todos e a ninguém, o que lhe da
uma vocacado para o universal. A memoria se enraiza no concreto,
no espaco, no gesto, na imagem, no objeto. A historia s6 se liga
as continuidades temporais, as evolugdes e as relacdes das
coisas. A memoéria € um absoluto e a histdria s6 conhece o
relativo. (NORA, 1993, p. 8)

Um dos espacgos publicos comuns na memodria de varios estudantes da
EJA, pioneiros que vivenciaram o inicio da cidade, foram os locais destinados a
pegar agua, como narra Dona Gabriela: “Eu ia lavar roupa |a embaixo, na mina
abaixo do P Norte, aqui nessa caixa d'agua, aqui da 10 (QNM 10)”. Esse tipo de
rotina também esta contido no relato de Jonas que, embora nao seja um pioneiro,
é filho de pioneira, e fala sobre sua mae: “Agua era no poco artesiano ou nas
bicas que tinha. Minha mé&e conta que, na 24 (QNM 24) aqui abaixo, tinha uma
bica e era uma briga, as fila com as latas”...

Esses lugares, hoje, estdo desconfigurados; sdo lugares onde, um dia, 0s
pioneiros se fizeram continuamente presentes em busca de agua. Provavelmente,
além de brigas, também fizeram amizades; inadvertidamente, foram lugares de
socializacdo. Sao espacos concretos de um passado ndo muito distante, que se
tornaram locais de memoria. Imagino que, ao passarem por estes locais, muitas
lembrangas ainda os acometam. Nora afirma que esses “lugares de memoaria”

nascem e vivem do sentimento:

Os lugares de memoria hascem e vivem do sentimento [visto]
gue ndo ha memodria espontanea, que é preciso criar arquivos,
que é preciso manter aniversarios, organizar celebracdes,
pronunciar elogios fanebres, notariar atas, porque essas
operacdes ndo sdo naturais. E por isso a defesa, pelas
minorias, de uma memoéria refugiada sobre focos privilegiados
e enciumadamente guardados, nada mais faz do que levar a
incandescéncia a verdade de todos os lugares de memodria.
Sem vigilancia comemorativa, a histéria depressa os varreria.
(NORA, 1993, p. 8)
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Quando Dona Gabriela afirma: “Quando eu cheguei aqui, eu sofri muito
sem agua, sem luz, sem nada, na poeira, até sem casa pra morar, porque quando
eu cheguei aqui ndo tinha nem casa”, pode-se depreender seu sofrimento e de
seus familiares, que ndo tinham nem onde morar. Depois que construiram um
barraco de madeira, como ela descreve: “pegaram umas tabuas, jogou la e
construiu essa casa’, madeiras que restaram do barraco que foi demolido, onde
ela morava na Vila do IAPl. Como puderam manter apenas restos, segundo ela,
deu para construir um “comodozinho” “Um comodozinho pra mim, e fiquei
morando |& com esforco, pra todo mundo morar dentro dessa casinha, eu, meus
filhos e meu marido. Era muita gente, muita gente dentro desse quartinho”.

Essa descricdo remete a experiéncia de meus proprios pais, ao alugarem
um quartinho em nosso barraco para uma familia inteira, na qual havia marido,
esposa, filhos e até uma sobrinha. Infelizmente, a realidade de muitos pioneiros e
pioneiras da cidade, que precisaram acomodar varias pessoas da familia em um
anico comodo. Os detalhes que dona Gabriela traz, ao revistar seu passado,

ilustram o que Bosi afirma:

Pela memdéria, o passado ndo s6é6 vem a tona das aguas
presentes, misturando-se com as percepcdes imediatas, como
também empurra, “desloca” estas Ultimas, ocupando o espaco da
consciéncia. A memoria aparece como forga subjetiva, ao mesmo
tempo, profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora.
(BOSI, 1994, p. 47)

A memoéria viva de Dona Gabriela, narrada a partir de sua memoria
individual, remete ao que muitos outros pioneiros passaram, ampliando-se para
integrar a memoria coletiva. Paul Ricoeur aborda esse aspecto ao relacionar a

integracdo da memaria individual com a coletiva:

(...) Nao se pode dizer que o testemunho de Maurice Halbwachs
chegue a de negacdo da memoria coletiva. O proprio termo
sanciona o0 sucesso relativo da integracdo da histéria numa
memoria individual e coletiva ampliada. De um lado, a histéria
escolar, feita de datas e de fatos memorizadas, anima-se com
correntes de pensamento a experiéncia, e torna-se aquilo que o
préprio sociologo tinha considerado anteriormente como “os
quadros sociais da memoéria”. De outro, a memodria, tanto a
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pessoal como coletiva, enriquece-se com o passado histérico, que
a torna progressivamente 0 nosso. Ao substituir a escuta da
palavra dos “velhos”, a leitura da, ao mesmo tempo, uma
dimensdo publica e intima a nog¢do dos rastros do passado. A
descoberta dos monumentos do passado € a ocasido para
descobrir “ilhotas de passado conservadas” (op.cit., p.115).
enquanto as cidades visitadas guardam suas “fisionomias de
outrora” (ibid.). E assim que, pouco a pouco, a memoria historica
se integra & memoéria viva. (RICOEUR, 2007, pp. 406-407)

Foram varios os acontecimentos comuns que marcaram o passado da
geracdo de pioneiros de Ceilandia. Acontecimentos impostos a coletividade, que
enfrentou situagbes semelhantes, como relata a estudante Cristina Soares das
Neves: “Na época eram aqueles barraco de madeira, ndo tinha agua, nao tinha
luz, era tudo escuro, o povo tinha que pegar agua na bica pra pegar agua.” Essa
situagdo vivenciada por Cristina também é relatada por Maria das Dores e Jonas;
e, ainda, vizinhos e vizinhas que passaram por essa mesma situagcao: “Antes nao
tinha luz, ndo tinha agua, o povo vivia em barracos, favela, e era muito dificil.”

Pollak fala sobre a memoaria coletiva dos acontecimentos:

A membria, essa operacdo coletiva dos acontecimentos e das
interpretacdes do passado que se quer salvaguardar, se integra,
como vimos, a tentativas mais ou menos conscientes de definir e
de reforcar sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais
entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos,
igrejas, aldeias, regibes, clas, familias, nagfes, etc. A referéncia
ao passado serve para manter a coesdo dos grupos e das
instituicbes que compdem uma sociedade, para definir seu lugar
respectivo, sua complementaridade, mas também as oposi¢cdes
irredutiveis. (POLLAK, 1989, p.9)

Foram acontecimentos que, embora muitos moradores atuais ndo tenham
vivenciado, por meio dos pioneiros passam a conhecer, compreendendo como foi
0 passado e contribuindo na construcdo da memdria coletiva dos pioneiros, na

gual se soma o que cada um tem a narrar sobre os fatos que vivenciaram.
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4.4.6 Andlise das Entrevistas

Conforme as entrevistas e anotacdes no diario de itinerancia, ressaltando
gue o trabalho foi realizado de forma dialdgica, seguindo a perspectiva da
pesquisa-acao, passo agora a analise dos conteudos registrados.

Dezenove estudantes participaram da pesquisa, sendo que dois estudantes
ndo se dispuseram a conceder a entrevista. A turma € composta por 13 (treze)
estudantes do sexo feminino e 6 (seis) do sexo masculino. Desse total, 10 (dez)
estudantes estavam retornando os estudos apés anos afastados da escola.

ApoOs a transcricdo das entrevistas, a fim de realizar a analise qualitativa do

material, utilizando andlise de conteudo segundo Bardin:

A partir do momento em que a analise de contetdo decide
codificar o seu material, deve produzir um sistema de categorias.
A categorizacdo tem como primeiro objetivo (da mesma maneira
gue a analise documental), fornecer, por condensa¢do, uma
representacdo simplificada dos dados brutos. [...] A andlise de
conteudo se assenta implicitamente na crenca de que a
categorizacdo (passagem de dados brutos a dados organizados)
nao introduz desvios (por excesso ou por recusa) no material, mas
gue da a conhecer indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos.
(BARDIN, 1977, p.119)

7

Conforme Bardin, a analise do conteudo é imprescindivel para dar a
conhecer os “indices invisiveis”; nesse sentido, o aporte tedrico da proposta
metodoldgica proporciona realizar uma analise do material coletado com um olhar
mais refinado. Assim, dando inicio a sistematizacdo dos dados, identificamos a
faixa etaria dos entrevistados. Os entrevistados serdo, a partir de agora,

identificados como “E”, com respectiva numeragao.

Tabela 3: Perfil s6cio-demogréfico dos estudantes pesquisados - Idade

Idade 15a20 | 21a30 | 31a40 | 41a50 | 51a60 | 61a70 | 71 a80

Quantidade 01 0 08 05 03 01 01

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Percebe-se que, no primeiro segmento da EJA, hd um ndimero quase

inexpressivo de jovens; na turma investigada, apenas uma estudante. Conforme a
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faixa etaria vai aumentando, a proporgéo de estudantes se torna inversa: entre 0s
estudantes de 31 e 40 anos esta a maior quantidade de estudantes. Trata-se de
uma faixa etaria que concentra trabalhadores, pessoas inseridas no mercado de
trabalho de alguma forma, e que voltaram a estudar ou estédo estudando a algum
tempo visando a qualificagéo para esse mesmo mercado de trabalho, para com o

objetivo de conquistar colocacdes melhores.

Tabela 4: Perfil sécio-demografico dos estudantes pesquisados - Género

Género Feminino Masculino

Quantidade 13 06

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Quanto ao género, o microcosmos observado vem ratificar os dados da
Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio (PDAD/CODEPLAN, 2015, p. 15)
referente a populacdo de Ceilandia, que revela que a cidade tem 253.569
habitantes do sexo feminino, um nimero superior em relacdo aos habitantes do
sexo masculino, que € de 235.782, ou seja: segunda a pesquisa, Ceilandia tem
17.787 mulheres a mais do que homens. A pesquisa ndo considera a taxa de
mortalidade maior entre os jovens do sexo masculino, tampouco a longevidade
das mulheres quando em idade avancada. No entanto, a despeito desses fatores,
o fato é que as mulheres cada vez mais tém buscado aumentar seu nivel de
escolaridade, o que se pode perceber na turma avaliada, onde o numero de

mulheres é mais que o dobro em comparacao ao numero de homens.

Tabela 5: Perfil sécio-demografico dos estudantes pesquisados - Naturalidade

Naturalidad | Brasili | Goia | Minas | Alagoa | Cear | Maranhd | Paraib
e a S Gerai S a o] a
(DF) (GO) | s (MG (AL) (CE) (MA) (PB)
Quantidade 06 01 02 01 02 04 03

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

~

No que se refere a naturalidade, observa-se que mais da metade dos

pesquisados sdo oriundos da regido nordeste do Pais, num total de 10 (dez)
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estudantes. Parte dos estudantes nascidos no DF séo filhos de nordestinos. Um
dos depoentes nasceu quando Ceilandia ja tinha sete anos; ele afirma que sua
mae veio da Bahia: “Quando ela veio de Barreiras (BA), ela ndo veio direto pra
Ceilandia, ela veio para a Vila do IAPI, ai de la foi quando ela ganhou um lote aqui
na 22 (QNM 22) [...]".

Isso ratifica Ceilandia como um reduto de nordestinos, uma marca que vem
desde sua origem. Inevitavelmente, tem relacdo com sua identidade, pois mesmo
distantes da regido de origem, os nordestinos criaram e criam relagdes sociais na
cidade nas quais expressam suas tradicbes. A Feira Central da Ceilandia é um
ponto da cidade que marca essa caracteristica, vistos os produtos e comidas

tipicas ali comercializadas, além de grande parte dos feirantes serem de origem

nordestina.
Tabela 6: Perfil sdcio-demografico dos estudantes pesquisados —
Tempo de residéncia em Ceilandia
Anos em 0-10 11-20 21-30 31-40 41 - 50 N&o
Ceilandia Respondeu
Quantidade 04 06 01 04 03 1

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Conforme observado na tabela acima, apenas trés estudantes da turma
analisada eram, efetivamente, pioneiros, sendo que dois dos estudantes
nasceram nos anos iniciais da cidade, ou seja: de fato, na turma havia apenas
uma pioneira que foi transferida nas remoc¢des que constituiram Ceilandia. Quanto
aos que tém mais de trinta anos de residéncia na cidade, todos testemunharam
0s anos iniciais da mesma. J& os demais encontraram Ceilandia com certa
estrutura urbana, ndo tendo vivenciado o periodo bem inicial da cidade, mais
conturbado, onde o tipo de moradia predominante eram os barracos de madeira,
conforme afirma E15: “Na minha época, né, eu morava num barraco de fundo
com a minha mae, todo de madeira, que antigamente era todo de madeira [...]".
Os que chegaram mais tardiamente encontraram a cidade mais estruturada,

praticamente urbanizada, e com a maioria das casas de alvenaria.
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Tabela 7: Perfil sGcio-demografico dos estudantes pesquisados — Tempo de estudo na EJA

Tempo de 1° 1-5 6-10 11-15 16 - 20
Estudo Semestre
Quantidade 10 07 01 0 01

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Da turma, 10 (dez) estudantes que estdo no primeiro semestre da EJA
relataram que estavam ha mais de dez anos sem estudar. Isso levanta a questédo
da qualificacdo profissional, da necessidade de escolarizacdo, uma vez mais o
mercado de trabalho, ou 0 “mundo do trabalho” no qual estdo inseridos, exige
maiores niveis de escolaridade. Concomitantemente, ha o avanco tecnoldgico.
Por esse motivo, & fundamental o cumprimento da Meta 09 do PDE, aqui
relembrada: da oferta da EJA integrada a Educacao Profissional (PDE, 2015, p.
32 e 33).

A afirmacdo do E5: “O que atrai € que todo mundo tem que aprender, né,
informatica, [quem] esta fora da informatica estd fora do mundo”. S&o novos
tempos, e muitos estudantes da EJA tém buscado o conhecimento tecnoldgico. A

escola precisa se adequar as novas demandas e necessidades.

Quadro 16: Resultado e discussédo dos dados coletados (continua)

Tipo de trabalho ou emprego

Qual trabalho exercia quando chegou a Ceilandia? Qual o trabalho exerce hoje?

E1> 1: Eu trabalhava de doméstica, agora sou cuidadora de idosos.

E2: Quando eu cheguei em Ceilandia, trabalhar de vendedor autbnomo, hoje cozinheiro

E3: Quando eu cheguei em Ceilandia eu trabalhei de baba e hoje eu trabalho com design

de sobrancelha.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

**Estudante
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Quadro 16: Resultado e discussdo dos dados coletados (continua)

E4: Eu nasci aqui e criada aqui, entdo assim, hoje eu sou mée de familia trabalho de
domeéstica e estou morando aqui na Ceilandia. Porque quando eu comecei a trabalhar,
eu comecei a trabalhar com 9 anos de idade, eu parei de estudar para ajudar minha
mae. Que na época minha mée néo tinha condicbes financeiras, nem meu pai, mas eu
ficava mais no trabalho do que estudava, ai hoje que eu resolvi voltar a estudar, criei os

meus filhos.

E5: Trabalhava de pedreiro e eu t6 encostado pelo INSS.

E6: Sempre trabalhei como doméstica e hoje com a mesma funcao.

E7: Quando eu cheguei aqui em Ceilandia eu trabalhava de bombeiro, hoje eu trabalho

em portaria.

E8: Trabalho na limpeza,sou servidor e trabalho na secretaria da crianca a 26 anos.

E9: Trabalhei antigamente em casa de familia, como faxineira, cozinheira nas casas dos
outros, |4 no plano piloto que eu ia trabalhar. Hoje eu sou aposentada, trabalho pouco e

estudo, faz a vila olimpica, natacéo, duas vezes na semana, quarta e sexta.

E10: N&o sei Ihe responder porque era pequeno. Hoje, trabalho na area da conservacao

de limpeza.

E11: Eu cheguei na Ceilandia era muito novo e na época nao trabalhei nada, mas hoje
atualmente eu mexo com pintura , mas mexo também com papel de parede, grafiato,

textura e essas coisas.

E12: Quando cheguei aqui exercia trabalho nenhum, quando cheguei trabalhava do lar.
Assim que eu cheguei, eu estava gravida. Eu néo trabalhava e hoje eu trabalho com

servigos gerais na escola publica.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.




201

Quadro 16: Resultado e discussédo dos dados coletados (concluséo)

E13: Quando eu cheguei aqui na Ceilandia, eu tinha seis anos de idade. Nao lembro
muita coisa, mas eu ja tinha visto o carro pipa. Nao sei muito da Ceilandia, eu aprendi
muitas coisas aqui estudando no EJA com vocé. Hoje eu sou vendedora.

E14: Antes eu era baba, mas agora eu sou cuidadora de idosos.

E15: Eu trabalhei como babar e hoje eu trabalho como Salgadeira.

E16: Mae crecheira e continuo.

E17: Quando eu chegue, eu trabalhei primeiro como artesd, eu comecei a fazer os
trabalhos artesanato e hoje eu ainda trabalho, mas exerco a profissao de diarista.

P>°: Eu trabalho na EJA nos Gltimos trés anos, de 2016 a 2019 e avaliacdo que eu faco
gue é atender essa populacdo que néo teve por algum motivo, o direito de estudar e ai é
uma maneira de recuperar e fazer o ensino médio para que entre no mercado de
trabalho. Entédo, sou pedagogo, eu tenho uma carga dividida, trabalho com alfabetizac&o
no periodo da manha e a noite eu trabalho com adultos, justamente pra isso, porque sao
pessoas que tem uma vivéncia, s6 ndo tem a leitura ou escrita, mas ja tem a vivéncia de
mundo, trabalham em empresas, pegam 6nibus, metro, ja estdo inseridos na sociedade.
Entdo eu gosto de contribuir para que ele saia daqui com seu ensino médio.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019

Quadro 17: Resultado e discusséo dos dados coletados (continua)

Memoria da cidade

O que vocé sabe sobre a histéria do surgimento de Ceilandia?

E1l: O que eu seifalar, porque fala da Vila do IAPI pra Ceilandia.

E2: O que eu sei é pouco, é que eu conversei com meu cunhado, que ele explicar que
guando chegou aqui crianca, que a Ceilandia foi construido no meio do Cerrado ele
chegou com pai dele |4 da Bahia e veio direto para c4, s6 que quando ele chegou aqui
ele ja ganhou um lote na Ceilandia. Isso que eu sei que a cidade Ceilandia foi construido
no meio do cerrado que eles puxaram umas familia que tava habitando numa cidade

chamada IAPI e a histéria que eu sei de Ceilandia é essa.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019

55
Professor
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Quadro 17: Resultado e discussdo dos dados coletados (continua)

E3: Também nao sei.

E4: Na época eram aqueles barracos de madeira, ndo tinha agua, néo tinha luz, era tudo
escuro, que o povo tinha que pegar agua na bica pra pegar agua, até esse momento, eu

lembro s6 dessa parte, eu era muito pequena.

E5: Foi um comego foi muito dificil, mas o povo batalharam e lutaram e se deram de

bem, assim contaram os mais velhos, mais antigos antes de mim.

E6: Nao sei de nada.

E7: Nao sei.

E8: Nao sei

E9: Eu cheguei aqui s6 tinha soé tinha terra e sujeira, ndo tinha agua, ia pegar agua no
caminhdo. A mulher que morava comigo, a cobra mordeu ela, teve que levar para o
hospital, que ela tava gravida. Ai figuei em casa pegando agua dos caminhao, o pessoal
batia a lata na minha cabeca, brigando comigo por causa de agua, eu ia lavar roupa la
embaixo na mina abaixo do P norte, aqui nessa caixa d'agua aqui da 10 (QNN 10) e ia
lavar roupa e esperava secar pra levar pra casa e vinha com uma lata d’agua. Quando
chegava no meio do caminho a lata caia, ai voltava de novo pra pegar essa agua,
chegava em casa pra fazer comida, ndo tinha agua pra lavar a louga, ai tinha que voltar
de novo, ndo sei aonde, procurando um lugar mais perto pra buscar agua pra poder
lavar a louca. Agora hoje a vida t& melhor né, a vida ta 6tima. Quando eu cheguei aqui,
eu sofri muito sem agua, sem luz, sem nada, na poeira, até sem casa pra morar, porque
guando eu cheguei aqui ndo tinha nem casa, pegaram umas tabuas, jogou la e construiu
essa casa. Um comodozinho pra mim e fiquei morando la com esfor¢o pra todo mundo
morar dentro dessa casinha, eu, meus filhos e meu marido. E muita gente, muita gente
dentro desse quartinho. Dormia no chdo e molhando, porque o chéo era de terra né,
chovia |4 fora e fazendo umidade dentro de casa, lama. N&o tinha asfalto, ndo tinha
nada, s6 pisando naquela dgua, néo era dificil ndo, ndo era facil ndo, era dificil, facil ndo
era. Foi muito importante, gostei, até me lembrou o que ja tinha esquecido, porque muita
coisa eu ja ndo me lembrava mais, como me lembrou, fiquei na lembranga do passado.
O sentimento ndo era bom nao, agora é sentimento que eu acabei com minhas coisas
tudo, é muito sofrimento, ndo dormia direito, ndo comia, uma “chochinha” por cima de

Fonte: Pesquisa de campo, 2019
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Quadro 17: Resultado e discussdo dos dados coletados (continua)

mim que eu nao sabia fazer direito. Sabe o que “chochinha” né? Uma casinha
descoberta. Aquele negdcio era la em baixo no P norte, na Pr6-Gente, que a gente ia pra

falar com Euripedes. (Euripedes Camargo).

E10: Do conhecimento que, algumas coisas que tinha se perdido na memdria vai
voltando tudinho, que a gente vai, como se fosse um filme, que a gente assiste, ai
passado o tempo a gente esquece, mas ai a gente revé o fiilme de novo e vai voltando
tudo ao passado de novo, tudo que a gente ja reviveu e vai voltando. Tinha muito
redemoinho, ave Maria, ali ja levou muita casa, aqui ha casa da comadre dela, a dona
Rosa, na época o barraco dela era de madeira. Umas telhas bem fininhas, que nessa
época a gente até ficou com do, a gente até tirou do banheiro e deu pra ela pra poder

repor uns cantos que ficou faltando, ai a gente tomava banho olhando pro céu.

E11: Quando chegamos na Ceilandia, meu pai ha época tinha um caminhdo. Ele ajudou
muito, ele carregava agua pra distribuir, eu moro na quatro da norte (QNM 04) e meu pai
tinha um caminh&o, eu lembro que ele ajudou muitas pessoas e ele carregava agua e
dava pra todo mundo e eu lembro disso e lembro que era uns barracos de madeira, 0s
lotes eram tudo de arame e era uma confusdo danada, disso eu lembro. Ah, brincava na
rua, furava os pé todinho, tinha muitos tocos e jogava uma bolinha ali no campo onde é o
Centro Educacional 2, me lembro muito pouco porque era muitos tempos. Mas agora

nessa aula que eu trabalhei com vocés, o que vocé relembrou dessa época.

E15: Na minha época né, eu morava hum barraco de fundo com a minha mée, todo de
madeira que antigamente era todo de madeira, € 0 que eu me recorde das pessoas
falarem que sé&o o povo que vieram das invasdes do morro do Urubu, Vila do IAPI, entédo

essa recordacado que eu tenho do povo contar.

E16: Que tinha barraco de madeira, na época que eu cheguei aqui e a gente ficou
sabendo que tinha poucas casas. Cheguei com 13 anos aqui. Para pegar agua no
chafariz era uma fila né, a gente fazia a fila, tinha que respeitar, as vezes tinha confuséo
e a gente que pegava a lata, e levava pra casa. Lembro sé dos barracos de tabua, era

tudo de tabua, n&o tinha casa ndo. Morei na 9 (QNM 09) da Ceilandia Sul. E porque os

Fonte: Pesquisa de campo, 2019
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Quadro 17: Resultado e discusséo dos dados coletados (concluséo)

donos dos barracos eram donos do lote e faziam as moradias deles e as moradias pra
alugar, né? Entéo, eles faziam dois cobmodos e o banheiro era fora da casa, porque foi
na época que usavam fossa ainda. Que eu lembro, tinha uma familia com 4 pessoas,
noés com 5 e a familia dona do barraco. Que eu me lembro, era muita gente pra um
banheiro. O banheiro era feito de madeira e o piso de tabua. Era um banheiro pra todo

mundo.

E17: Nao tenho conhecimento de nada.

P: Diariamente é o chafariz, carregar a 4gua, lata d'agua na cabeca, € a falta de
saneamento basico, a dificuldade, a época que as casas nao tinha nem parede pra fazer
as divisbes, sao geralmente esses relatos.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019

Quadro 18: Analise a partir das categorias do MHD (continua)

Memoria da cidade

O que vocé sabe sobre a histéria do surgimento de Ceilandia?

E1l:[...] Vilado IAPI pra Ceilandia.

E2: [...] Ceilandia foi construido no meio do cerrado que eles puxaram umas familia que

tava habitando numa cidade chamada IAPI [...]

E3: Também nao sei.

E4: [...] Na época era aqueles barraco de madeira, ndo tinha agua, nao tinha luz, era tudo

escuro, que o povo tinha que pegar agua na bica pra pegar agua |[...]

E5: [...] Foi um comego foi muito dificil [...]

E6: Nao sei de nada.

E7: Nao sei.

E8: Nao sei.

E9: Um comodozinho pra mim e fiqguei morando la com esforco pra todo mundo morar
dentro dessa casinha, eu, meus filhos e meu marido. [...] uma “chochinha” por cima de
mim que eu n&o sabia fazer direito. Sabe o que “chochinha” né? Uma casinha

descoberta.

E10: Tinha muito redemoinho, ave Maria, ali ja levou muita casa, aqui na casa da
comadre dela, a dona Rosa, na época o barraco dela era de madeira. Umas telhas bem

fininhas, [...]

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 18: Analise a partir das categorias do MHD (concluséo)

E11:[...] eu lembro disso e lembro que era uns barracos de madeira, os lotes eram tudo

de arame e era uma confusao [...]

E15:[...] eu morava num barraco de fundo com a minha mée, todo de madeira que

antigamente era todo de madeira [...]

E16: Lembro s6 dos barracos de tabua, era tudo de tabua, ndo tinha casa ndo. Morei na
9 (QNM 09) da Ceilandia Sul. E porque os donos dos barracos eram donos do lote e

faziam as moradias deles e as moradias pra alugar, né?

E17: Nao tenho conhecimento de nada.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Quadro 19: Resultado e discussédo dos dados coletados (continua)

Como conhecem a histéria da Ceilandia

Como vocé soube dessa histdria?

E2: O que eu sei um pouco, é que eu conversei com meu cunhado, que ele explicar que
guando chegou aqui crianca, que a Ceilandia foi construido no meio do Cerrado ele
chegou com pai dele |4 da Bahia e veio direto para c4, s6 que quando ele chegou aqui
ele ja ganhou um lote na Ceilandia. Isso que eu sei, que a cidade Ceilandia foi construido
no meio do cerrado que eles puxaram umas familia que tava habitando numa cidade
chamada IAPI e a histéria que eu sei de Ceilandia é essa. O que eu aprendi, eu aprendi
muito pouco. Porque eu fui aprender foi como chegar aqui, como nunca tinha visto, sé
tinha ouvido falar, mas nunca tinha lido a histéria, foi muito interessante que eles
chegaram de caminh&o, cada qual construiu seu barraquinho. Aprendi muito com isso, foi
uma vida sofrida pra eles, mas cada qual tem seu cantinho agora, acho que cada qual
ganhou seu cantinho aqui em Ceilandia, acho que ta muito feliz e ter conseguido um

cantinho pra morar no DF.

E 3: Achei interessante sobre o mapa de Ceilandia ser um formato de um barril, também

como antes era dificil, a &gua e hoje ja é diferente, isso que eu sei até agora.

E5: Foi um comeco foi muito dificil, mas o povo batalharam e lutaram e se deram de bem,
assim contaram os mais velhos, mais antigos antes de mim. Importante para cada um,
pra ter conhecimento do lugar da Ceilandia. Aprendi a historia que os idosos falava, mas

agora estou estudando a histdria de Ceilandia pra ficar melhor.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 19: Resultado e discussédo dos dados coletados (continua)

E 6: O que eu aprendi foi bom, porque eu nao tinha conhecimento sobre o lugar que eu
moro, porque até entdo eu ndo tinha conhecimento nenhum. Eu n&o sabia nem assim, o
gue significava Ceilandia né, entdo através de vocé que tem um pouco mais de
conhecimento, saber como surgiu e tudo, e foi isso ai, como foi surgida, como as
pessoas vieram, como elas foram chegando, a forma delas ter chegado aqui. Eu ndo
sabia ate entdo, ate porque quando eu cheguei ja estava tudo formado, ja estava tudo
construido, eu ndo conheci estradinha de chao, estrada de terra batida, ja estava tudo
asfaltado né, entdo assim, pra mim ndo sei nem como € que comegou iSso aqui. Achei
bem bacana, bem interessante, € muito bom a gente conhecer o lugar onde a gente

mora, a cidade onde a gente mora, achei bem interessante, curioso e eu gostei.

E 7: Sobre Brasilia, quando fundou Brasilia né, que era da Candanga, que veio da vila

do IAPI, eu nem sabia, vim saber agora.

E9: Chegando no mato, sem agua, sem luz e cobra mordendo, os caminhdo de pipa
botando 4gua, depois a gente saia pra lavar roupa |4 em baixo no P norte, aquela caixa
d’agua da 10 também, pegava a lata de agua aqui na dez, como se chama? Chafariz
né? Eu pegava agua daqui pra levar la na 23 (QNN 23), quando chegava no meio do
caminho a lata caia, ai voltava pra pegar 4gua tudo de novo pra fazer comida. Chegava
I4, lavava loca, ai tinha que economizar pra lavar lougca e comida também, ai lavava
louga com um pouquinho de &gua porque se nao dava e depois 0 que sobrava fazia
comida e depois pegava pra lavar pelo menos os pés, porque nao dava pra tomar banho
porque era muita gente, ai guardava um copo pra poder tomar agua né? Tinha crianca
pequena e nao tinha nem agua pra beber, ndo tinha agua pra tomar banho, as criancas
dava s6 aquele banhozinho pra nao ficar sem tomar banho, ndo dava conta de pegar
agua, so6 pegava quando tinha todo mundo, era muita gente. Vim da Vila do IAPI, 1& perto
do morro do Urubu, ai eu peguei na hora que arrancou meu barraco la no IAPI pra
trazer, na hora de trazer ndo trouxe, porque eu sé tinha o registro que estava no cartorio
porque tinha botado pra casar, eu ndo tinha documento, pegaram e jogaram no chéo e
fiquei La na chuva, esperando até o outro dia, porque esse meu noivo que tinha a
documentacao, tava trabalhando. No outro dia que ele chegou com o documento que a
gente foi pra Ceilandia. Ganhei ai a gente fez a reunido, ai falou que quem era da
Ceilandia ganhou, que ndo ia pagar mais o lote, ai eu recebi a quitacdo do lote e ficou

muito bom, que eu tinha pagado quase a metade, ai cancelou e eu ndo paguei mais.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 19: Resultado e discussédo dos dados coletados (continua)

E10: S6 o que minha mée fala, que vieram da vila da IAPI e colocaram eles aqui, e até
hoje estamos ai. Minha mé&e conta que quando eles chegaram aqui, era s6 mato e
jogaram tudo de qualquer jeito. Entdo, cada um fazia do jeito que quisesse, demarcava
os lotes de acordo com o que eles tinham deixado, que era s6 um quadrado com quatro
pauzinho, e ali botava arame. Quem n&o tinha arame, que tinha mais condicdo
comprava um tijolo e colocava. Na época, quem tinha tijolo era rico, pobre era madeira
ou arame farpado, s6 isso que me lembro. Agua era nos poco artesiano ou nas bicas
gue tinha. Minha mée conta que na 24 (QNM 24) aqui em baixo, tinha uma bica e era
uma briga, as fila com as latas. Minha tia tem foto, mas ela ndo da pra ninguém, nem pra
tirar Xerox, pra nada. E é muito dificil tirar alguma coisa dentro da casa dela, foto antiga
daquela época, € muito dificil de tirar, mas ainda to tentando conseguir. Luz néo
tinhamos, era no candeeiro ou na vela. A sim, ela conta que ela pegava agua na bica era
aqui na 24 (QNM 24), na 24/26, que tinha uma bica La em baixo, era sé um cano. Minha
mae fala assim, que aqui era uma casa aqui e outra la longe, entédo era um poste de luz
gue hoje em dia é de concreto, antigamente era de madeira, era s6 nas ruas, por que
nas casas, quem tinha condicdo tinha luz, quem n&o tinha, era no candeeiro, ou entéo
no querosene, e assim foi indo, foi indo, foi indo, e foi chegando né, aos poucos. Pra
tomar banho a gente tinha que guardar agua ne, assim, a agua que tomava banho a
gente aparava que limpava a casa, limpava nédo, jogava pra abaixar a poeira porque
antigamente era s6 o barro, e a maioria das casas era de madeira. Essas minhocas e
tinha aquele (minhocacu), como é o nome do outro trem, era muito sapo e cobra que ela
falava que aparecia que tinha e quando a gente veio pra ca, aqui na 6 (QNM 06) teve
uma época que minha mée conta que teve aqueles escorpido, tanto que as camas era
feita de madeira, mas era mais alto, porque ndo podia dormir no chdo porque era terra,
era chdo batido. Poeira demais, na época que minha méae conta que a gente veio pra ca
era muita poeira, ai depois veio a lama, ai quando era poeira era poeira mesmo, que era
s6 aqueles ventos, mas era so a terra, aquela areia fina, que chamava, que antigamente

chamava de areia ndo era nem terra.

E11l: Eu sei que a Ceilandia surgiu na época da vila da IAPI e que foi transportada pra ca
pra Ceilandia, muita gente na época pelo Governador Hélio Prates. E vejo falar muito
também sobre a caixa d’agua e a histéria que tem a avenida que corta o centro, que tem

o0 nome do Governador.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 19: Resultado e discussédo dos dados coletados (continua)

E12: Sei quando eu cheguei aqui, minha sogra falou de Ceilandia. Que Ceilandia era s6
o cerrado, que era um mato muito grande, que tinha que pegar dgua num rio ai pra
beber, pra cozinhar. Isso que ela me falou sobre o Ceilandia, entendeu? Porque
realmente ndo tinha dgua num coOrrego em baixo que eu ndo sei que corrego é esse,
busca agua na lata, era o maior sofrimento, mas é aquele ditado né, eu acho no meu
ponto de vista, ela venceu, porque mesmo na dificuldade se vocé nao correr atrds dos
objetivos, vocé nao vence. E pra mim Ceilandia é maravilhosa. Eu aprendi também com
meus vizinhos, porque vieram da Vila do IAPI e fala como é que é, era Morro do Urubu e

Vila Tenorio e tinha outra que eu esqueci 0 nome.

E 13: Eu vi 0 video também, que vocé mostrou também sobre a Ceilandia, como que a
Ceilandia era um lugar que assim, sO terra, ndo tinha local, ndo tinha ninguém,
entendeu, ai eu fui estudando olhei no Google também pra poder eu ver o que era
Ceilandia. Eu lembro da Ceilandia, quando tinha um carro pipa, o0 que eu posso informar
€ isso dai, eu era muito pequena, entdo muitas pessoas me falavam sobre Ceilandia,
porque € uma coisa que eu gostaria de ter estudado mais isso ai, mas s6 que eu nao

tive muito oportunidade e agora estou tendo oportunidade de saber o que é Ceilandia.

E15: Eu sei, que Ceilandia comecou do nada, que havia ndo era bem cidadezinhas, mas
que o povo chamava de morro do Urubu, vila da IAPI e histérias que me contaram, na
verdade. A minha ex-sogra, avé do meu filho. Me contou que, inclusive ela, morou no
morro Urubu na época, que hoje tem até a casinha dela e de colegas também dessa
época. Minha mée falava dessa histéria pra mim e a avé do meu filho também até hoje
conta, que ela também ela veio do morro do Urubu. A questdo da agua era uma grande
dificuldade né, porque eles tinham que carregar agua, ndo tinha agua encanada entéao
eles tinham uma grande dificuldade. Eu aprendi da histéria de Ceilandia, principalmente
a histéria da caixa d'dgua que eu ndo conhecia, da pedra fundada, (pedra fundamental)
eu nao sabia dessa parte e outras coisas muito interessante. Por exemplo, quando eles
chegaram, chegaram tudo naqueles caminhdes como €, que eu até esqueci 0 nome, dos
caminhos quando ele chegaram, que ficaram no relento, essa parte eu ndo sabia, eu ndo
conhecia né ficaram todos no relento la, assim , isso tiveram que sair construindo, ndo
tinha uma agua pra eles, na minha mente ndo tinha sido assim, eu vim tem

conhecimento ja com suas aulas.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 19: Resultado e discussédo dos dados coletados (concluséo)

E16: Aprendi por causa da remogédo, como foi construido, como comecou a Ceilandia, o
sofrimento do pessoal que passava, chafariz, sem &gua, o negécio de corda, a
socializacdo dos inquilinos. Eu vi pela palestra que vocé deu e muito sofrimento das
pessoas que passaram aqui, porque foi um sofrimento s6. Minha sogra que conta e meu
esposo que conta que quando chegava aqui carregava agua, ai era uma baguncga, sé
mato, sO lama e sofrimento e era barraco pequenininho e essas coisas que eles

contavam pra gente. Foi o0 que eu entendi deles e era muito sofrimento.

E 17: Por exemplo, saber do Governador, da avenida Hélio Prates, que eu ndo sabia.
Nao tinha conhecimento da importancia da caixa d’agua, o sofrimento que as pessoas
tiveram nas construgdes, os barracos, tudo que o senhor mostrou, tive conhecimento

nas suas aulas, nao tive conhecimento antes.

P: Eu conheco em parte a historia da Ceilandia, por ter nascido e ter sido criado em
Ceilandia. Eu tenho 42 anos hoje, entdo a minha vivéncia e conhecimento de Ceilandia
foi justamente eu assistir a expansao da Ceilandia. Eu ndo fiz nenhum curso, nao fiz
nada pra aprender mesmo a histéria de Ceilandia, eu sou uma pessoa que nasci aqui
dentro e fui entendendo o processo da cidade.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Quadro 20: Analise a partir das categorias do MHD (continua)

Como conhecem a histéria da Ceilandia

Como vocé soube dessa historia?

E2: [...] Porque eu fui aprender foi como chegaram aqui, como nunca tinha visto, so6 tinha

ouvido falar, mas nunca tinha lido a historia, foi muito interessante [...]

E3: Achei interessante sobre o0 mapa de Ceilandia ser um formato de um barril, também

como antes era dificil, a agua e hoje ja é diferente, [...]

E5: Foi um comego foi muito dificil, mas o povo batalharam e lutaram e se deram de

bem,[...] Importante para cada um, pra ter conhecimento do lugar da Ceilandia. [...]

E6: [...] porque eu ndo tinha conhecimento sobre o lugar que eu moro, porque até entdo
eu ndo tinha conhecimento nenhum. Eu ndo sabia nem assim, o que significava Ceilandia
né, [...JAchei bem bacana, bem interessante, € muito bom a gente conhecer o lugar onde

a gente mora, a cidade onde a gente mora, [...]

E7:[...] que veio da vila do IAPI, eu nem sabia, vim saber agora.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019
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Quadro 20: Andlise a partir das categorias do MHD (concluséo)

E9: [...] Vim da Vila do IAPI, |4 perto do morro do Urubu, ai eu peguei na hora que

arrancou meu barraco la no IAPI pra trazer [...]

E10: [...] Minha m&e conta que quando eles chegaram aqui, era s6 mato e jogaram tudo

de qualquer jeito. [...]

E11: [...] Eu sei que a Ceilandia surgiu na época da vila da IAPI e que foi transportada

pra ca pra Ceilandia, [...].

E12:[...] era 0 maior sofrimento, mas € aquele ditado né, eu acho no meu ponto de vista,

ela venceu, [...]

E13: Eu vi o video também, que vocé mostrou também sobre a Ceilandia, como que a

Ceilandia era um lugar que assim, so terra [...]

E14: Eu soube contigo, aquele dia com vocé falando que a Ceilandia comecgou de

invasdes e era favela e foi crescendo, foi crescendo e chegou o que é hoje .

E15: [...] quando eles chegaram, chegaram tudo naqueles caminhdes [...] que ficaram no
relento, essa parte eu ndo sabia, eu ndo conhecia né? Ficaram todos no relento |4,
assim , isso tiveram que sair construindo, ndo tinha uma agua pra eles, na minha mente

nao tinha sido assim, [...]

E16: Aprendi por causa da remocao, como foi construido, como comegou a Ceilandia, o
sofrimento do pessoal que passava, chafariz, sem agua, [...] muito sofrimento das

pessoas que passaram aqui, porque foi um sofrimento so. [...]

E17:[...] Nao tinha conhecimento da importancia da caixa d’agua, o sofrimento que as

pessoas tiveram nas construcdes, 0s barracos, [...]

Fonte: Pesquisa de campo, 2019

Quadro 21: Resultado e discussao dos dados coletados — Retorno aos Estudos

Volta aos estudos

Por que voltar a estudar?

E4: Pra mim é bom porque eu ja vou terminar meus estudos e se Deus quiser eu vou
fazer minha faculdade. Pra ter uma vida melhor né? Ter uma vida digna para meus filhos,

pra eles acompanhar junto comigo.

E5: O que atrai € que todo mundo tem que aprender né, informatica, esta fora da

informatica esta fora do mundo.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 21: Resultado e discussédo dos dados coletados- Retorno aos Estudos (continua)

E6: Expectativa de aprender, por que eu nao tive oportunidade de ter terminado meus
estudos mais cedo, por motivo de trabalho e falta de conhecimento também né, assim
dos meus pais por morar no interior, entdo assim, hoje eu vejo o quanto me faz falta o
estudo, e hoje a gente tem essa oportunidade de estudar entdo assim pra mim € muito

bom estar aprendendo agora, estar conhecendo, e eu ndo vou desistir, vou terminar.

E8: Pra aprender mais pra poder, exclusivamente pra poder um pouco né, pra ter a

carteira de motorista.

E9: Porque ndo sabia ler ndo, ndo sabia pegar 6nibus, ndo sabia nada. Hoje ja aprendi
um pouco, ja sei ler, ja sei escrever, achei muito interessante, pra quem nao sabia nada,

eu to aprendendo, eu aprendi muito pra quem nao sabia nada.

E11: Eu quero aprender mais um pouco, ficar mais um pouco inteligente e eu acho que
precisei porque quando era pequeno foi muito dificil pra estudar, entdo é isso que eu
estou procurando melhoras pra mim um pouco na leitura. Eu acho importante estudar,
eu tenho uma profissdo hoje em dia que o mexo papel de parede, eu acerto uma
ceramica aqui e ali, mas o forte € na pintura e eu acho que € bom estudar porque pra ver
se consigo um emprego mais fraco, mais leve no futuro, porque eu ndo vou viver toda
vida lixando parede, mas ndo é s0 lixando parede porque eu sou um profissional, mas

nem sempre a gente tem um ajudante a altura pra fazer o servigo perfeito.

E12: Porque eu ndo tinha chances de estudar quando era nova, fui mae com 15 anos e
eu ndo podia estudar porgue o pai das meninas ndo deixava eu estudar, e eu cheguei
aqui na Ceilandia e tinha muita vontade de estudar assim que eu cheguei, mas
infelizmente eu fui parada por causa de filhos e ndo tinha quem olhava e o pai ndo
olhava pra mim e eu tive que parar de estudar. Pra mim o estudo é tudo, porque se vocé

nao estuda, ndo tem objetivo de vida nenhuma.

E13: Muita coisa sobre a Ceilandia, aqui 0 que eu mesmo me lembro que, eu comecei
estudar aqui nessa escola mesmo, foi esse ano, entdo eu aprendi muito aqui, com aqui
no EJA que a primeira vez que eu estudo, entdo eu ndo tenho muita coisa pra te falar

nao.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 21: Resultado e discussdo dos dados coletados — Retorno aos Estudos (concluséo)

E15: Bom, eu estou pro meu conhecimento né, e porgue eu quero fazer mais la na frente

radiologia, ndo tive oportunidade de estudar antes, entéo hoje eu t6 aqui.

E16: Porque sou filha de pai analfabeto, trabalhei na ro¢a e casei cedo com 15 anos, sou
da Paraiba. Ai cheguei com 13 anos, eu fiquei com meus pais pouco tempo e tive que
trabalhar tipo vivendo na casa de um e de outro.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

Quadro 22: Analise a partir das categorias do MHD

Volta aos estudos

Por que voltar a estudar?

E4: Pra ter uma vida melhor né? Ter uma vida digna para meus filhos, pra eles

acompanhar junto comigo.

E5: [...] informética, esta fora da informatica esta fora do mundo.

E6:[...] por motivo de trabalho e falta de conhecimento também né? [...]

E8: [...] pra ter a carteira de motorista.

E9: Porque ndo sabia ler ndo, ndo sabia pegar 6nibus, ndo sabia nada.

E11: [...] eu estou procurando melhoras pra mim um pouco na leitura. [...] porque pra ver
se consigo um emprego mais fraco, mais leve no futuro, porque eu n&o vou viver toda

vida lixando parede [...]

E12: Porque eu nao tinha chances de estudar quando era nova, fui mae com 15 anos [...]
eu fui parada por causa de filhos e nao tinha quem olhava e o pai ndo olhava pra mim e
eu tive que parar de estudar. Pra mim o estudo é tudo, porgue se vocé nédo estuda, ndo

tem objetivo de vida nenhuma.

E13:[...] entdo eu ndo tenho muita coisa pra te falar néo.

E15:[...] é porque eu quero fazer mais la na frente radiologia, [...]

E16: Porque sou filha de pai analfabeto, trabalhei na ro¢a e casei cedo com 15 anos, sou
da Paraiba. Ai cheguei com 13 anos, eu fiquei com meus pais pouco tempo e tive que

trabalhar tipo vivendo na casa de um e de outro.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 23: Resultado e discussédo dos dados coletados (continua)

Conquista da agua

Como se fazia para obter agua?

E 4: A situacdo aqui da agua, na época era nos balde, que a gente pegava agua nos
balde. Que a gente pegava, que eu era pequena né? N&o muita coisa eu me recordo.
Mas tinha barracos de madeira, todas as barracas da Ceilandia era de madeira, a 4gua

era pegada nos balde.

E9: Ai fiquei em casa pegando agua dos caminh&o, o pessoal batia a lata ha minha
cabeca, brigando comigo por causa de agua, eu ia lavar roupa la embaixo na mina abaixo
do P norte, aqui nessa caixa d'agua aqui da 10 (QNN 10) e ia lavar roupa e esperava
secar pra levar pra casa e vinha com uma lata d’agua. Quando chegava no meio do
caminho a lata caia, ai voltava de novo pra pegar essa agua, chegava em casa pra fazer
comida, ndo tinha agua pra lavar a louca, ai tinha que voltar de novo, ndao sei aonde,
procurando um lugar mais perto pra buscar agua pra poder lavar a louga.Chegando no
mato, sem agua, sem luz e cobra mordendo, os caminh&o de pipa botando &gua, depois
a gente saia pra lavar roupa |4 em baixo no P norte, aquela caixa d’agua da 10 também,
pegava a lata de agua aqui na dez, como se chama? Chafariz né? Eu pegava agua daqui
pra levar la na 23 (QNN 23), quando chegava no meio do caminho a lata caia, ai voltava
pra pegar agua tudo de novo pra fazer comida. Chegava |4, lavava loca, ai tinha que
economizar pra lavar lougca e comida também, ai lavava louga com um pouquinho de
agua porgue se nao dava e depois 0 que sobrava fazia comida e depois pegava pra lavar
pelo menos o0s pés, porque ndo dava pra tomar banho porque era muita gente, ai
guardava um copo pra poder tomar agua né? Tinha crianca pequena e nao tinha nem
agua pra beber, ndo tinha dgua pra tomar banho, as criancas dava s6 aquele banhozinho
pra ndo ficar sem tomar banho, ndo dava conta de pegar agua, s6 pegava quando tinha

todo mundo, era muita gente.

E10: S6 o que minha mae fala, que vieram da vila da IAPI e colocaram eles aqui, e até
hoje estamos ai. Minha mée conta que quando eles chegaram aqui, era s6 mato e
jogaram tudo de qualquer jeito. Entdo, cada um fazia do jeito que quisesse, demarcava
os lotes de acordo com o que eles tinham deixado, que era s6 um quadrado com quatro
pauzinho, e ali botava arame. Quem néo tinha arame, que tinha mais condi¢cdo comprava
um tijolo e colocava. Na época, quem tinha tijolo era rico, pobre era madeira ou arame

farpado, sO isso que me lembro. Agua era nos pogo artesiano ou nas bica que tinha.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 23: Resultado e discussédo dos dados coletados (continua)

Minha méae conta que na 24 (QNM 24) aqui em baixo, tinha uma bica e era uma briga, as
fila com as latas. Minha tia tem foto, mas ela ndo da pra ninguém, nem pra tirar Xerox,
pra nada. E é muito dificil tirar alguma coisa dentro da casa dela, foto antiga daquela
época, é muito dificil de tirar, mas ainda to tentando conseguir. Luz ndo tinhamos, era no
candeeiro ou na vela. A sim, ela conta que ela pegava agua na bica era aqui na 24
(QNM 24), na 24/26, que tinha uma bica La em baixo, era sé um cano. Minha mée fala
assim, que aqui era uma casa aqui e outra la longe, entdo era um poste de luz que hoje
em dia é de concreto, antigamente era de madeira, era sé nas ruas, por que nas casas,
guem tinha condi¢cdo tinha luz, quem nao tinha, era no candeeiro, ou entdo no
guerosene, e assim foi indo, foi indo, foi indo, e foi chegando né, aos poucos. Pra tomar
banho a gente tinha que guardar 4gua ne, assim, a agua que tomava banho a gente
aparava que limpava a casa, limpava ndo, jogava pra abaixar a poeira porque
antigamente era s6 o barro, e a maioria das casas era de madeira. Essas minhocas e
tinha agquele (minhocacu), como é o nome do outro trem, era muito sapo e cobra que ela
falava que aparecia que tinha e quando a gente veio pra ca, aqui na 6 (QNM 06) teve
uma época que minha mae conta que teve aqueles escorpido, tanto que as camas era
feita de madeira, mas era mais alto, porque ndo podia dormir no chdo porque era terra,
era chdo batido. Poeira demais, na época que minha mée conta que a gente veio pra ca
era muita poeira, ai depois veio a lama, ai quando era poeira era poeira mesmo, que era
s6 aqueles ventos, mas era s6 a terra, aquela areia fina, que chamava, que antigamente

chamava de areia ndo era nem terra.

E11: Quando chegamos na Ceilandia, meu pai na época tinha um caminhdo. Ele ajudou
muito, ele carregava agua pra distribuir, eu moro na quatro da norte (QNM 04) e meu pai
tinha um caminhao, eu lembro que ele ajudou muitas pessoas e ele carregava agua e
dava pra todo mundo e eu lembro disso e lembro que era uns barracos de madeira, 0s
lotes eram tudo de arame e era uma confusdo danada, disso eu lembro. Ah, brincava na
rua, furava os pé todinho, tinha muitos tocos e jogava uma bolinha ali no campo onde é o
Centro Educacional 2, me lembro muito pouco porque era muitos tempos. Mas agora

nessa aula que eu trabalhei com vocés, o que vocé relembrou dessa época.

E12: Sei quando eu cheguei aqui, minha sogra falou de Ceilandia. Que Ceilandia era sé
o cerrado, que era um mato muito grande, que tinha que pegar agua num rio ai pra

beber, pra cozinhar. Isso que ela me falou sobre o Ceilandia, entendeu? Porque

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 23: Resultado e discussédo dos dados coletados (concluséo)

realmente ndo tinha energia, era na lamparina, entdo era muito dificil pra eles, ela me
contou e hoje Ceilandia esta maravilhosa. Quando ela chegou aqui era s6 barraco de
tabua e tinha que buscar dgua num cérrego em baixo que eu ndo sei que corrego é
esse, busca 4gua na lata, era o maior sofrimento, mas é aquele ditado né, eu acho no
meu ponto de vista, ela venceu, porque mesmo na dificuldade se vocé nao correr atras
dos objetivos, vocé ndo vence. E pra mim Ceilandia é maravilhosa. Eu aprendi também
com meus vizinhos, porque vieram da Vila do IAPI e fala como é que é, era Morro do

Urubu e Vila Tendrio e tinha outra que eu esqueci 0 nome.

E15: Eu sei, que Ceilandia comegou do nada, que havia ndo era bem cidadezinhas, mas
gue o povo chamava de morro do Urubu, vila da IAPI e histérias que me contaram, na
verdade. A minha ex sogra, avo do meu filho. Me contou que, inclusive ela, morou no
morro Urubu na época, que hoje tem até a casinha dela e de colegas também dessa
época. Minha mée falava dessa histéria pra mim e a avé do meu filho também até hoje
conta, que ela também ela veio do morro do Urubu. A questdo da agua era uma grande
dificuldade né, porque eles tinham que carregar agua, ndo tinha agua encanada entédo

eles tinham uma grande dificuldade.

E16: Para pegar agua no chafariz era uma fila né, a gente fazia a fila, tinha que
respeitar, as vezes tinha confusao e a gente que pegava a lata, e levava pra casa. Minha
sogra que conta e meu esposo que conta que quando chegava aqui carregava agua, ai
era uma bagunca, s6 mato, sO lama e sofrimento e era barraco pequenininho e essas

coisas que eles contavam pra gente. Foi o que eu entendi deles e era muito sofrimento.

P: Diariamente é o chafariz, carregar a agua, lata d'agua na cabeca, € a falta de
saneamento basico, a dificuldade, a época que as casas nao tinha nem parede pra fazer

as divisbes, sdo geralmente esses relatos.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.
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Quadro 24: Analise a partir das categorias do MHD

Conquista da agua

Como fazia para obter agua?

E4: A situacao aqui da agua, na época era nos balde, que a gente pegava agua nos
balde.

E9: Ai fiquei em casa pegando agua dos caminhdo, o pessoal batia a lata na minha
cabeca, brigando comigo por causa de agua, eu ia lavar roupa la embaixo na mina abaixo
do P norte, aqui nessa caixa d'agua aqui da 10 (QNM 10) e ia lavar roupa e esperava
secar pra levar pra casa e vinha com uma lata d’agua [...] Chegava l4, lavava loca, ai
tinha que economizar pra lavar louga e comida também, ai lavava louca com um
pouquinho de agua porque se ndo dava e depois 0 que sobrava fazia comida e depois
pegava pra lavar pelo menos os pés, porque ndo dava pra tomar banho porque era muita

gente, ai guardava um copo pra poder tomar agua né? [...]

E10: A sim, ela conta que ela pegava agua na bica era aqui na 24 (QNM 24), na 24/26,
gue tinha uma bica La em baixo, era s6 um cano. [...] Pra tomar banho a gente tinha que
guardar d4gua né? Assim, a agua que tomava banho a gente aparava que limpava a casa,
limpava nao, jogava pra abaixar a poeira porque antigamente era s6é o barro, e a maioria

das casas era de madeira.

E11:[...] Ele ajudou muito, ele carregava agua pra distribuir, eu moro na quatro da norte
(QNM 04) e meu pai tinha um caminh&o, eu lembro que ele ajudou muitas pessoas e ele

carregava agua e dava pra todo mundo [...]

E12: [...] que tinha que pegar agua num rio ai pra beber, pra cozinhar. [...] tinha que
buscar agua num cérrego em baixo que eu nao sei que cérrego é esse, busca agua na

lata, era 0 maior sofrimento, [...]

E15: A questdo da 4gua era uma grande dificuldade né, porque eles tinham que carregar

agua, ndo tinha 4gua encanada entdo eles tinham uma grande dificuldade. [...]

E16: Para pegar agua no chafariz era uma fila né, a gente fazia a fila, tinha que respeitar,
as vezes tinha confusado e a gente que pegava a lata, e levava pra casa. [...] chegava

aqui carregava agua, ai era uma bagunca,

P: Diariamente € o chafariz, carregar a 4gua, lata d'agua na cabeca, é a falta de
saneamento basico, a dificuldade, a época que as casas nao tinha nem parede pra fazer

as divisdes, sdo geralmente esses relatos.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019
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Desta forma, partiihando lembrangcas comuns, os estudantes da EJA
analisados revisitaram e agucaram sua percepcdo sobre esse conteudo, que
passou a agregar novos significados quando apreendido num percurso
académico. A revisitacdo daqueles intensos momentos, coletivamente, os situa
em outro patamar; provoca-nos a perceber questdes que antes eram
imperceptiveis. Certas informac6es adquirem nova importancia, em dialogo com a
fundamentacéo tedrica, culminando em novo processo académico.

O convivio escolar no CEF 20 de Ceilandia Norte, durante o periodo da
pesquisa de campo, foi um momento de rico de aprendizado para mim, enquanto
pesquisador, uma vez que, para chegar ao foco da pesquisa, precisei delimitar o
grupo a 42 etapa do primeiro segmento da EJA, que, inicialmente, contava com 36
(trinta e seis) estudantes matriculados, tendo restado somente 19 (dezenove), um
pouco mais da metade. Duas estudantes, ainda, ndo se dispuseram a participar
da entrevista. Dez estudantes estavam retornando aos estudos neste semestre,
ou seja, mais da metade da turma era composta por estudantes nedfitos, levando
em consideragdo somente os frequentes. A maioria desses novos estudantes
estava ha varios anos distante das salas de aula, uma informacao significativa,
pois demonstra as dificuldades desse publico da EJA que, ainda assim, esta
interessado em retornar aos estudos.

Foi perceptivel o quanto os estudantes, principalmente pioneiros de
Ceilandia, e mesmo seus filhos, tém a colaborar no que se refere a memoria da
cidade, e como essas memadrias tém potencial de serem abordadas no processo
escolar formal, construindo outra qualidade de vinculo entre os beneficiarios da
rede de ensino e os conteudos tradicionais da educacdo. S8o memarias vivas que
consistem em rico material histérico a ser melhor explorado. Grande parte dos
estudantes desconhecia totalmente o processo de fundagcdo da cidade de
Ceilandia; alguns demonstraram até certa surpresa sobre fatos cotidianos vividos
pelos pioneiros, como, por exemplo, a reutilizacdo da agua do banho para lavar o
piso da casa, ou a reutilizacdo da agua de lavagem do arroz para lavar os pés das
criangcas; ou mesmo que havia casas que nao tinham piso, que eram assentadas
diretamente sobre o solo, tendo um “piso de terra”.

Como uma das conclusbes desta pesquisa, depreendo que a escola

desenvolve um trabalho incipiente no que se refere a histéria da cidade.
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Principalmente devido ao fato de existir um extenso conteudo das disciplinas
formais a ser trabalhado durante o semestre, de modo que os professores e
professoras tém que ser disciplinados (as) e cuidadosos (as) para conseguirem
abordar todo o conteudo proposto no pouco tempo de que dispéem.

Além disso, ndo existem na escola materiais didaticos especificos que
possam facilitar o estudo da histéria da cidade de Ceilandia, no 1° segmento da
EJA. O que é utilizado é o Curriculo em Movimento da EJA pelo professor; porém,
ele funciona como auxilio, no sentido de uma sugestédo, de uma orientagdo sobre
0 que se deve trabalhar em cada etapa. O fato de ndo existir material especifico
para abordar a tematica da historia da cidade, ao mesmo tempo em que existe o
material histérico e de memoria que esta pesquisa levantou, revela ser necessaria
a criacdo de possibilidades sistematizacdo dos saberes locais, em especifico,
trabalhos de memoéria que documentem as memorias coletivas a fim de embasar
novas discussdes sobre identidade, pertencimento, cultura, manifestactes

culturais, dentre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

Ouvir/escutar o outro, elaborando com base no que o outro fala, e
responder sobre o que falou e naturalmente pensou. Da mesma
forma, o outro, até entdo falante, passa a ouvir/escutar elaborando
0 gque o outro esta dizendo. Nesta alternancia de sujeitos falantes-
pensantes-atuantes e ouvintes-escutar-escutantes-elaborativos,
compreendo que sujeito sou também dessa histéria e que me
constituo com outros sujeitos, tendo como chdo a materialidade de
nossas condi¢des historicas de vida. (REIS, 2011, p. 9)

No exercicio de ouvir, de escutar 0 outro, se faz o processo de construcao
coletiva do conhecimento. No caso desta pesquisa, que se voltou para o campo
no qual ha anos atuo, a escuta do outro revela que cada sujeito da EJA tem, em
sua historia de vida, um livro proficuo a ser aberto e, em processo dialogico,
pode-se enriquecer a construgao coletiva do conhecimento a partir de cada um,
que pode colaborar com sua fala, imprimindo “paginas” ou “capitulos” no contexto
histérico mais amplo de criacdo da cidade de Ceilandia. O trabalho e a atengéo a
memodria € uma pauta crucial para o Brasil: muitos foram os periodos que se

tornaram desconhecidos da populacédo brasileira, e em maior quantidade ainda



219

sdo os periodos de lutas, de levantes, de organizacdo coletiva nos quais foram
confrontados as classes e os poderes dominantes. O Pais tem uma divida para
com sua memoria. A historia oficial, de muitos livros didaticos, € simplesmente
uma adulteracdo desonesta da construcdo do Pais. Silencia vozes oprimidas.
Desqualifica até invisibilizar as lutas e anseios populares.

Se a memoria de cada um colabora para memoria dos outros, no contexto
de Ceilandia pode-se pensar em transgredir a tradicdo autoritaria brasileira,

consolidando uma base comum, segundo Halbwachs:

Para que a nossa memoéria se aproveite da memoria dos outros,
nao basta que estes nos apresentem seus testemunhos: também
€ preciso que ela ndo tenha deixado de concordar com as
memorias deles e que existam muitos pontos de contato entre
uma e outras para que a lembranca que nos fazem recordar
venha a ser reconstruida sobre uma base comum. Nao basta
reconstituir pedaco a pedago a imagem de um acontecimento
passado para obter uma lembranca. E preciso que esta
reconstrugao funcione a partir de dados ou de no¢des comuns ja
gue estejam em nosso espirito e também no dos outros, porque
elas estdo sempre passando destes para aquele e vice-versa, o
que sera possivel somente se tiverem feito parte e continuarem
fazendo parte de uma mesma sociedade, de um mesmo grupo.
Somente assim podemos compreender que uma lembranca seja
ao mesmo tempo reconhecida e reconstruida. (HALBWACHS,
1990, p. 39)

Ceilandia tem uma rica historia a qual néo foi, e ainda néo é dada, a devida
importancia. Ainda podemos encontrar pessoas que sdo memarias vivas de suas
origens, remanescentes que viveram o inicio da cidade, participaram de
movimentos sociais, da luta coletiva de um povo que teve a resiliéncia de superar
muitas barreiras, que lutou e continua lutando por dias melhores, para si, para os
seus e para a cidade.

De maneira similar, existem 0os movimentos sociais e sua memaria, como o
CEPAFRE, o Movimento Retomada, o MOPOCEM, dentre outros, que muito tém
a contribuir para a construcdo de um trabalho de resgate de memodria,
engendrando a escrita de uma histéria popular, que parta do depoimento real e
alicergcado na concretude horizontal dos cidadaos que constituem a cidade.

Assim, 0s movimentos sociais, como o0s individuos, tém um papel

importante. A forca dos movimentos sociais de Ceilandia repousa na militancia
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integrada as lutas e representacdes politicas. Como exemplo, o Movimento dos
Incansaveis Moradores de Ceilandia deixou um legado de luta, apontando
experiéncias e estratégias que podem ser conhecidas a partir da memoaria viva de
guem atuou nas décadas de 70 e 80, quando Ceilandia ainda estava em fase de
construgdo de sua identidade, buscando autonomia, e marcada pelas agbes
coletivas de seu povo.

Assim, continuadamente, 0s movimentos sociais tém apresentado

propostas para a melhoria da cidade. Nessa perspectiva, ressalta Gonh:

Os movimentos realizam diagnésticos sobre a realidade social,
constroem propostas. Atuando em redes, constroem acdes
coletivas que agem como resisténcia a exclusdo e lutam pela
inclusdo social. Constituem e desenvolvem o chamado
empowerment de atores da sociedade civil organizada, a medida
gue criam sujeitos sociais para essa atuacdo em rede. (GONH,
2011 p. 336)

No tocante a Academia, a presenca da FCE/UnB é muito importante, mas
importa que se construa um canal de dialogo entre ela e a SEEDF, e dessas com
0S movimentos sociais; € imprescindivel que pesquisa, ensino e extensdo
cheguem as escolas publicas de Ceilandia, e aos movimentos sociais, para além
de pesquisas académicas que se restrinjam a laboratérios ou aos limites do
campus; é vital que se crie lagos sélidos com a comunidade para que aconteca
ndo sO6 o aprendizado coletivo, mas se proporcione a intervencdo efetiva para
superacao de problemas, uma vez que as escolas publicas sdo espacos de uma
rica producdo epistemologica, normalmente tributaria da universidade. Muito se
pode e se deve ensinar, e muito ha a se aprender, a partir do dialogo entre a
academia, em seus diferentes niveis, com o0s populares oriundos da EJA e
movimentos sociais.

Por fim, a pesquisa realizada apresenta limitacbes, como o curto tempo
para sua realizacdo. Nao foi possivel, por exemplo, trazer pessoas dos
movimentos sociais para dialogar com os estudantes entrevistados. Nada se pode
fazer além do que foi realizado, 0 acesso ao conhecimento que ja existe em cada
um. Porém, a pesquisa possibilitou abrir canais de didlogo com os sujeitos da EJA
do CEF 20 que podem se estender para as demais escolas de EJA. Diante da
dimensédo da cidade de Ceilandia, trabalhos que remetam a sua histéria nado
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podem ser restringidos a uma escola. E primordial que o debate sobre a cidade,
sobre memodria, sobre historia coletiva, sobre identidade, pertenca, protagonismo
cidadao, dentre outros temas, seja levado ao conhecimento de mais estudantes.
Entendo que esta pesquisa ndo se encerra nesta conclusdo; ela consiste
mais em um comeco, de um grande empreendimento que pode ser realizado pelo
resgate da historia da cidade. Uma cidade que, em futuro proximo, estara
completando meio século de existéncia, no ano de 2021. Quanto a essas
décadas, ha muito a ser explorado e, é fato, os pioneiros estdo idosos, alguns
doentes e muitos j& nos deixaram, como meus pais, citados no primeiro capitulo
desta pesquisa. Portanto, h4 que se realizar a tempo um trabalho contra o
esquecimento, que possibilite registrar ao maximo possivel o que 0s pioneiros tém
a compartilhar, reconhecendo-os e valorizando-os como memorias vivas,
guardides de um legado histérico a ser dividido com as geracbes presentes e
futuras geracdes, ndo somente da cidade de Ceilandia, mas de todas as cidades
em torno da capital, principalmente porque esta pesquisa me permitiu conhecer
“outra Ceilandia”, embora eu seja também um pioneiro. Completaria dois anos de
idade quando cheguei aqui, com minha familia, e tal fato ndo me permitiu
vivenciar com clareza como foram as remoc06es das habitagdes nas proximidades
da Cidade Livre; mas a pesquisa fez com que eu pudesse visualizar um povo que
muito lutou, muito sofreu, mas manteve-se forte perante os desafios enfrentados,

e toda essa histdria coletiva merece ser conhecida em sua real profundidade.
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APENDICES

APENDICE 1 - Entrevista aos Estudantes do 1° segmento da EJA 42 Etapa do
CEF 20

' Universidade de Brasilia
‘ Faculdade de Educacéao

Programa de P4s-Graduacédo em Educacéao - PPGE

e

QUESTIONARIO:

01 - Qual trabalho exercia quando chegou em Ceilandia? Qual o trabalho
exerce hoje?

02 — Vocé se lembra de algo estudado sobre a cidade? Se sim, o que foi?

03 — O que vocé sabe sobre a historia do surgimento de Ceilandia?

04 — Como vocé soube dessa historia?

05 — Vocé soube disso a partir da minha participagcdo na aula? Onde?
Como? Com quem?
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APENDICE 2 - Entrevista Professor ao 1° segmento da EJA 42 Etapa do CEF
20

" Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacéao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo - PPGE

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA/DOCENTE

LOCAL: DATA: |/ / 2019
HORA:

ENTREVISTA: PROFESSOR ANDERSON

01 — Desde quando vocé trabalha com EJA? Que avaliacdo faz dessa
modalidade de ensino?

02 -0 que o (a) levavocé atrabalhar com a EJA?

03 — Vocé conhece a histéria da Ceilandia? Se sim, como conheceu? Teve
algum curso de formacao que abordou este contetddo?

04 — Nas suas aulas vocé aborda a histéria de Ceilandia? Se sim, como é
esta abordagem?

05 - Que materiais e contetdos costuma usar nas aulas de EJA?

06 — Vocé sabe que lembrancas e memorias o0s(s) estudantes mais
evidenciam sobre Ceilandia?

Agradecemos imensamente a sua valiosa contribuicdo e colocamo-nos a disposicao para
maiores esclarecimentos, deixando bem claro que todos os registros serdo tratados com
extremo zelo, ética, cautela, seriedade e qualidade exigidos pela pesquisa cientifica e
académica. Os resultados desse trabalho estard numa dissertacdo de mestrado e todos os
créditos serdo dados aos seus respectivos autores.

Sem mais para 0 momento.

Atenciosamente,
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Gilberto Ribeiro do Nascimento

Pesquisador e mestrando do Programa de P6s-graduacgéo da Faculdade de Educacdo da UnB.
Professor/Pedagogo da SEEDF — matricula: 400.043 - 9

Especialista em Educacio em Diversidade e Cidadania com Enfase na EJA FE/ UnB.
Membro do Grupo de Pesquisa em Materialismo Historico Dialético - Consciéncia

Mestrando em Educacdo PPGE - UnB

http://lattes.cnpq.br/5062803393676617

Contato: (61)98347 1684
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APENDICE 3 - Entrevista Professor ao 1° segmento da EJA 42 Etapa do CEF
20

" Universidade de Brasilia
Faculdade de Educacéo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacao - PPGE
Termo de consentimento:

Prezado (a) estudante da 42 etapa do 1° segmento da Educacao de Jovens e Adultos, do turno
noturno do Centro Ensino Fundamental 20 de Ceilandia Norte.

No periodo de fevereiro a abril de 2019 eu, Gilberto Ribeiro do Nascimento, estudante-
pesquisador da Universidade de Brasilia estive semanalmente com vocés realizando um trabalho no
Centro Ensino Fundamental 20 de Ceilandia Norte sala 18.

Desse trabalho obtive o fruto da pesquisa “Ceilandia e Memorias de Vida na
Educacdo de Jovens e Adultos: A Historia do Lugar na Formacdo do Trabalhador e da

Trabalhadora” como parte do Programa de Pds-Graduacédo em Educagdo — PPGE sob orientagao
do Dr. Erlando Réses da Silva.

E um rico material que gostaria, como estudante e pesquisador da Universidade de Brasilia,
poder cita-los e apresenta-lo para Secretaria de Educacdo do DF, em outras escolas do DF e
também fora do DF, na universidade, em trabalhos académicos, congressos e artigos cientificos. O
objetivo Unico é socializar a riqueza desse trabalho, inspirando novas e semelhantes iniciativas
educativas. Para poder socializ&-lo preciso que vocés me autorizem, por isso elaborei as perguntas

abaixo:

1. Depois de terem sido esclarecidos, nossa turma:

() Autoriza a utilizacdo do material, bem como a apresentacdo dele apenas em espacos educativos
da Secretaria de Educacdo do DF, em outras escolas, na universidade, em trabalhos académicos,
congressos e artigos cientificos.

( ) N&o autoriza a utilizacdo do material, bem como a apresentacdo dele nos espacos educativos da
Secretaria de Educacdo do DF, em outras escolas, na universidade, em trabalhos académicos,
congressos e artigos cientificos.

Observac®es e excegoes:
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2. Na divulgacao do material, queremos que:
() nossos nomes sejam revelados e mantidos.

() nossos nomes ndo sejam revelados. Para isso devem ser substituidos por nomes ficticios.

Observacoes e excegoes:

3. Assinatura dos estudantes:
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Brasilia, 14 de abril de 2019

ANEXOS

ANEXO 1 - Declara¢cédo do Centro Educacional 07 de Ceilandia

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DF cenfRo &
COORDENAGAO REGIONAL DE ENSINO DE CEILANDIA ‘%ﬁst,

C

N

A

CENTRO EDUCACIONAL 07
QNN 13 AREA ESPECIAL A

A GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
. TELEFONES: 3901-8205/3374-0261

DECLARACAO

Declaramos, para devidos fins, que o Centro Educacional 07
de Ceildndia, apds Estratégia de Matricula para 2019, ndo atendera a
modalidade EJA 12 seguimento noturno.

Estamos a disposi¢do para demais esclarecimentos.

Brasilia, 21 DE JANEIRO DE 2019.

Centro Ed. 07 de Ceilandia
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ANEXO 2 - Dinamica da “batatinha-quente”

PESQUISA SOBRE CEILANDIA:

01 — QUAL O SIGNIFICADO DA ORIGEM DO NOME DE CEILANDIA?

02 — O QUE SIGNIFICA “LANDIA” DA PALAVRA CEILANDIA?

03 — QUAL O FORMATO ORIGINAL DO MAPA DE CEILANDIA?

04 — QUAL O NOME DO PROJETISTA QUE DESENHOU O MAPA DE CEILANDIA?
05 — ONDE FOI COLOCA A PEDRA FUNDAMENTAL DE CEILANDIA?

06 - QUAL O DIA DO ANIVERSARIO DE CEILANDIA? POR QUE?

07 — QUAL O NOME DO GOVERNADOR QUE PROMOVEU A REMOGCAO PARA A
CEILANDIA?

08 — CITE DOIS NOMES DE COMUNIDADES QUE FORMARAM CEILANDIA:

09 - QUAL O NOME DO PROJETISTA DA CAIXA D’AGUA?

9 - EM QUE ANO FOI INAUGURADA A CAIXA D’AGUA?

10 - QUAL A ALTURA DA CAIXA D’AGUA?

11 — QUAL O SiMBOLO QUE REPRESENTA CEILANDIA?

12 - QUAL O NOME DA PRIMEIRA ADMINISTRADORA DE CEILANDIA?

13 - QUAIS AS CIDADES QUE FAZEM FRONTEIRA COM A CEILANDIA?

14 — FAGA UMA PERGUNTA SOBRE A CIDADE DE CEILANDIA.
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ANEXO 3 - Trabalho sobre Ceilandia:

A Governo do Distrito Federal
_E Secretaria de Estado de Educacéo do DF
Tr— Centro de Ensino Fundamental 20 — Ceilandia Norte

Nome: Data: / /2019

PESQUISA SOBRE CEILANDIA:

01 — QUAL O SIGNIFICADO DA ORIGEM DO NOME DE CEILANDIA?

02 — QUAL E O SIGNIFICADO DA PALAVRA “ERRADICAGAQ”?

03 — QUAL O FORMATO ORIGINAL DO MAPA DE CEILANDIA? QUAL O NOME DO
ARQUITETO/PROJETISTA QUE DESENHOU O MAPA DE CEILANDIA?

04 - EM QUE LOCAL FOI LANCADA A PEDRA FUNDAMENTAL DE CEILANDIA?
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05 - QUAL O NOME DO GOVERNADOR QUE REALIZOU O LANCAMENTO DA PEDRA
FUNDAMENTAL DE CEILANDIA?

06 - QUAL O DIA DO ANIVERSARIO DE CEILANDIA? POR QUE?

07 - CITE DOIS NOMES DAS COMUNIDADES QUE FORMARAM CEILANDIA?

08 — QUAL E O SIMBOLO QUE REPRESENTA A CEILANDIA?

09 - QUAL O NOME DO ARQUITETO/PROJETISTA DA CAIXA D’AGUA? ONDE ELE
NASCEU?

10 - EM QUE ANO FOI INAUGURADA A CAIXA D’AGUA? QUAL A ALTURA?

11 - EM QUE QUADRA QUE CHEGOU A PRIMEIRA FAMILIA EM CEILANDIA? QUAL O
NOME DA DONA DA CASA?
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12 - QUAL FOI O PRIMEIRO SETOR HABITACIONAL DE CEILANDIA? EM QUE ANO QUE FOI
INAUGURADO?

13 - QUAL A ORIGEM DO NOME GUARIROBA?
EM QUE ANO FOI INAUGURADA?

14 - A SHIS E ORGAO PUBLICO QUE FOI A RESPONSAVEL PELA CONSTRUCAO DE VARIOS
SETORES HABITACIONAIS NA CEILANDIA.
O QUE SIGNIFICA A SIGLA “SHIS”?

15 - QUAIS AS CIDADES QUE FAZEM FRONTEIRA COM A CEILANDIA?

AO SUL:

AO NORTE:

A LESTE:

A OESTE:

16 - QUAL O NOME DA PRIMEIRA ADMINISTRADORA DE CEILANDIA?

17 - QUAL O NOME DO ATUAL ADMINISTRADOR DE CEILANDIA?
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