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Memorial

Minha vida familiar € marcada por muitas dificuldades. Sou filha de uma
cearense, para ser mais exata, do interior do Ceard, de Quixeramobim, minha mae
Maria das Dores Nunes do Nascimento, e de um paraibano, do municipio de Sousa,
Juler Abrantes Melo. Dois nordestinos que buscaram na capital do Brasil, uma
melhora de vida. Minha mae, trabalhadora e guerreira que trabalhou como
empregada doméstica por quase toda a sua vida. Sou filha da Periferia, nasci em
Taguatinga, filha de pais separados, minha mé&e sustentou seus quatro filhos em
uma trajetéria de muita privacdo e dificuldade. A mae “solteira” que com sua
sabedoria ancestral nos mostrou o caminho a seguir, mesmo com pouco estudo.

Migramos por quase toda a periferia do Distrito Federal, morando de aluguel,
em varios cubiculos, barraco de madeira, sem banheiro e cerca de arame farpado,
parede sem reboco, nos fundos da casa da patroa da minha méae, em ocupacgdes de

movimentos sociais, cuidando da manséo dos patrdes da minha mae. Passamos



fome; muitas vezes sem luz, sem agua, sem dinheiro de passagem para ir & escola.
Por muito tempo, ndo tivemos os direitos basicos de qualquer cidadao.

Meu pai, sempre foi morador do Combinado Agrourbano de Brasilia | (CAUB
I) um modelo de Reforma Agraria implantado na década de 1980 em Brasilia, em
alguns momentos da minha infancia e adolescéncia precisei passar “férias” em sua
casa. Mas meu vinculo tanto com meu pai quanto com o CAUB | comecgou quando
eu tinha 15 anos de idade. Fiquei um ano sem estudar, por dificuldades financeiras,
na época nao existia o passe livre estudantil, tinhamos que pagar passagem para
estudar, e nédo tinha escola de Ensino Médio proxima a nossa residéncia, que ficava
na cidade do Recanto das Emas. Precisei ir morar com meu pai e sua familia, para
gue eu continuasse a estudar, na escola do Combinado Agrourbano.

Escola construida para os moradores da comunidade rural em 1986, uma das
primeiras escolas rurais do Distrito Federal. E assim, pude concluir o ensino médio
com 18 anos. Passei pelo ensino regular e também pela Educacdo de Jovens e
Adultos, pois tive que trabalhar para ajudar nas despesas da minha familia. Quando
eu terminei o ensino médio voltei a morar com a minha mée e meus irméos. E desde
entdo comecei a tentar fazer uma graduacéo.

Este memorial € para revelar minha historia de vida periférica relacionada a
uma regido “rururbana” do Distrito Federal, historia essa, ndo muito diferente dos
migrantes de Brasilia, muitos vieram para sua construcdo, deixando para tras seus
territorios, sua cultura, encontrando na cidade uma dindmica diferente de
sobrevivéncia, muitas historias de dor e sofrimento, mas também de muitos direitos
conquistados.

Minha familia composta por nordestinas e nordestinos, que sofreram um
processo de desterritorializacdo e reterritorializacdo, formando-se uma nova cultura
neste territorio até entdo “desconhecido”. Nossa histéria de “migracéo” dentro das
periferias do Distrito Federal, buscando a sobrevivéncia.

Por diversas vezes tentei fazer uma graduacédo, comecei pelo curso de
pedagogia em uma faculdade privada, sem conseguir me manter e pagar a
faculdade eu tranquei o curso, pela segunda vez, tentei o curso de turismo, cheguei
a me matricular, mas n&do cursei. A terceira vez me matriculei no curso de direito,
consegui uma bolsa de 50% de desconto, e cursei menos de um semestre, mesmo
com a bolsa, a mensalidade era muito cara, eu trabalhava o dia inteiro no shopping e

a noite ia para faculdade, mas os diversos fatores de dificuldades me fizeram desistir



mais uma vez. Por ultimo, me matriculei no curso Gestdo de Recursos humanos,
graduacgdo tecnologica, com duracdo de dois anos, mas abandonei o curso quando
passei no vestibular da LEdoC.

Soube do vestibular da Licenciatura em Educacdo do Campo através de um
ex-professor do Ensino Médio. Ele era meu professor de filosofia e sociologia, no
Centro Educacional Agrourbano Ipé, o meu grande mestre Anderson Nicacio. Ele me
falou do processo seletivo da Licenciatura em Educacédo do Campo e falou para eu
me inscrever, eu ainda trabalhava no shopping, ndo tive tempo de ler o edital, mas
mesmo assim fiz minha inscrigéo e fui fazer o vestibular dia 12 de junho de 2012.

Meu ingresso na Faculdade UnB Planaltina foi em dezembro de 2012, a
“etapinha” da Licenciatura em Educagao do Campo, um periodo de “adaptacao” para
os calouros na LEdoC, uma semana antes de comecar oficialmente o semestre.
Esta foi a minha “porta de entrada”, e para populagdes deixadas a margem da
sociedade, populagcdes campesinas, povos tradicionais, movimentos de luta pela
terra.

A Licenciatura em Educacdo do Campo tem uma especificidade que ndo pode
ser deixada de “lado”, as populacbes da periferia do Distrito Federal estao
encontrando na LEdoC a oportunidade de ingresso no ensino superior; oportunidade
essa que nao “desconfigura” a especificidade da Educagao do Campo, mas fortalece
a luta da classe trabalhadora que tém seus direitos negado ao longo de um processo
histérico de excluséo.

Por mais que eu tenha vinculo com populacdes rurais do Distrito Federal, a
minha identidade também é periférica, uma ndo exime a outra. Minha familia passou
por este processo de “urbanizacdo” de uma metrépole em “ascensao”. Familias que
buscaram na cidade uma “melhora de vida”.

Este memorial é para que os leitores compreendam de onde eu vim e de que
lugar estou falando. A minha origem é campesina, e também uma trajetdria sobre a
luta da periferia para conseguir ter acesso ao conhecimento, populacdes estas que
sofrem uma série de violagbes e de negacdes do direito. Populacdes do Campo e da
Periferia do Distrito Federal se encontraram e se engajaram numa luta social de
fortalecimento da classe trabalhadora. Sou educadora popular, professora, mulher,
negra, ativista social, militante da Educagao do Campo, poetisa, artista e escritora. E
s6 pude reconhecer a minha identidade e historia, depois da minha formacdo na

Licenciatura em Educacao do Campo da Universidade de Brasilia.



O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- Brasil (CAPES), que beneficia
alguns estudantes com um auxilio de uma bolsa, para que o estudante em nivel de
pos-graduacdo se mantenha e financie sua pesquisa durante o periodo de seu
estudo. Durante 14 meses tivemos o auxilio financeiro da bolsa concedido mediante

edital, oferecido pela CAPES. Eis aqui, a nossa oportunidade.
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RESUMO

O presente trabalho tem o propoésito de analisar a relacdo dialética entre acdes
educativas da Licenciatura em Educacao do Campo da Universidade de Brasilia e o
Projeto de Extenséo realizada na cidade, que acolhe a classe trabalhadora como
sujeitos de direito & educacdo. Com o intuito de fazer uma reflexdo sobre a
experiéncia com o Projeto de Extensdo “Educagédo de Jovens e Adultos - EJA na
UnB-FUP”, que surgiu a partir do protagonismo de egressas da Licenciatura em
Educacdo do Campo, da Faculdade UnB Planaltina, e atender aos funcionarios/as
terceirizados/as da Universidade de Brasilia, no Campus Planaltina, essa pesquisa
busca compreender a complexidade que envolve tanto a formacdo de
educadores/as de Jovens e Adultos quanto os educandos/as que participam desta
dindmica formativa, em um curso equivalente ao nivel fundamental e médio,
enfrentando, porém, diversos dilemas e contradicbes para nele conseguirem se
manter. O Projeto EJA na UnB-FUP tem o objetivo de ressignificar o trabalho para
as/os estudantes que dele participam, partindo do pressuposto da formagao
omnilateral e continuada, uma formacéao politica intrinseca a sua formacédo humana.
Espera-se que com este trabalho possamos compreender a extensdo como
atividade viva dentro da universidade, com projetos que dialoguem com a realidade
académica e a comunidade planaltinense na qual esta inserida e também avancar
na relagdo de parcerias entre a Licenciatura em Educagcdo do Campo e a
Comunidade Planaltinense, e refletir sobre as praticas pedagoégicas para o publico
da Educacdo de Jovens e Adultos e também sobre o papel social que a
Universidade tem. O Projeto EJA na UnB-FUP questiona e apresenta alternativa de
educacdo para trabalhadores/as da Universidade de Brasilia, com um longo
processo de reflexdo sobre o projeto hegeménico de educacédo vigente em nossa
sociedade. E apresenta reflexdes sobre as relacdes de trabalho que estes/as
trabalhadores/as enfrentam cotidianamente em suas vivéncias dentro do espaco da
universidade, na sequéncia expomos também, as acdes e articulacbes para a
consolidacdo do projeto de extensdo. Utilizamos da metodologia com base nos
principios formadores do materialismo historico dialético e técnicas da pesquisa-
acdo e pesquisa participativa para coleta de dados e analises e reflexdes de falas,
depoimentos, rodas de conversas e textos dos/as trabalhadores estudantes do
projeto. Concluimos o trabalho com algumas reflexdes acerca de desafios e
contradicbes encontradas no projeto e apresentamos analises do discurso dos/as
trabalhadores a fim de encontrarmos solugbes em longo prazo para potencializar
acdes no projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP. Para isto, o trabalho traz o
arcabouco teodrico: Molina (2015), Arroyo (2017), Réses (2017), Freitas (2012), Freire
(1987), Caldart (2012), Reis (2000), entre outros.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Educacdo de Jovens e Adultos; Formacéao
de educadores; Extenséo Universitaria.



ABSTRACT

The present work has the purpose of analyzing the dialectical relationship between
educational actions of the Degree in Field Education of the University of Brasilia and
the Extension Project carried out in the city, which welcomes the working class as
subjects of right to education. With the purpose of reflecting on the experience with
the Extension Project "Youth and Adult Education - EJA at UnB-FUP", which
emerged from the protagonism of graduates of the Degree in Field Education,
Faculty UnB Planaltina, and to meet the employees / outsourcers of the University of
Brasilia, Campus Planaltina, this research seeks to understand the complexity that
involves both the training of youth and adult educators as well as the students who
participate in this training dynamic, in a course equivalent to the fundamental and
average level, facing, however, several dilemmas and contradictions in order to
maintain it. The objective of the EJA Project at UnB-FUP is to re-signify the work for
the students participating in it, starting from the presupposition of the omnilateral and
continuous formation, a political formation intrinsic to its human formation. It is hoped
that with this work we will be able to understand the extension as a living activity
within the university, with projects that dialogue with the academic reality and the
community of Planaltinense in which it is inserted and also to advance in the relation
of partnerships between the Degree in Field Education and Planaltinense
Community, and reflect on the pedagogical practices for the public of Youth and
Adult Education and also about the social role that the University has. The EJA
Project at UnB-FUP questions and presents an alternative education for workers at
the University of Brasilia, with a long process of reflection on the hegemonic
education project in force in our society. And it presents reflections about the work
relations that these workers face daily in their experiences within the space of the
university, in the sequence we also present the actions and articulations for the
consolidation of the extension project. We use the methodology based on the
principles that form the dialectical historical materialism and techniques of action
research and participatory research for data collection and analysis and reflections of
speeches, statements, conversational wheels and texts of the project students. We
conclude the work with some reflections on the challenges and contradictions found
in the project and present analyzes of the discourse of the workers in order to find
solutions in the long term to potentiate actions in the project of Extension EJA in
UnB-FUP. For this, the work presents the theoretical framework: Molina (2015),
Arroyo (2017), Réses (2017), Freitas (2012), Freire (1987), Caldart (2012), Reis
(2000), among others.

Key words: Field Education; Youth and Adult Education; Training of educators;
University Extension.
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INTRODUCAO

O segmento da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é um campo vasto e
complexo, visto que rompe com a logica da educacao tradicional. A especificidade
da Educacéo de Jovens e Adultos tem o carater extremamente particular, € este o
ponto chave para tratar das semelhancas que a EJA tem com a Educacgdo do
Campo.

Sobre esta questédo, Arroyo afirma que:

L]

Reconhecer os jovens-adultos como sujeitos de “rebelido” confere a
seus itinerarios por educacao radicalidades politico-pedagodgicas que
redefinem a funcéo da EJA, das escolas publicas e do trabalho dos
seus profissionais. Confere especificidades na formacdo de
profissionais capacitados a entender essa “rebelido” que esses
sujeitos levam a EJA, as escolas: formacdo para entender,
acompanhar o problema de sua humanizacdo-desumanizagao.
(ARROYO, 2017, p. 9)

Sujeitos de educacdo que sdo deixados a margem nas estratégias e nos
planos de governos, e por consequéncia, acabam necessitando de politicas publicas
afirmativas que garantam seu direito a educacéo, respeitando as especificidades de
suas realidades concretas.

E mais do que politicas publicas especificas, necessitam também de acdes
imediatas de pessoas que acreditem na Educacdo como uma ferramenta de
transformagao da realidade. Como afirma Freitas (2007, p 12), “se a realidade é
histdrica, ela muda”. S&o agbes, como afirma Arroyo (2017), que levam em conta a
necesséria radicalidade politico-pedagégica da Educacdo de Jovens e Adultos.

Pautando esta necessaria reflexdo, o autor citado nos indaga:

Essa radicalidade politico-pedagogica, reconhecida nos anos de
1950 e de 1960 e que marcou outra EJA, ndo se tornou ainda mais
radical, em tempo de nova segregacédo social-racial e de exterminio
de adolescentes-jovens pobres, negros, oprimidos nas periferias e
nas penitenciarias? Ndo se tornou mais radical, em tempos de
suas resisténcias ao desemprego, aos trabalhos e espagos
precarizados desumanizantes? Um quarto da forca de trabalho,
jovens em sua maioria, estd no desemprego ou em situagcdes
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devastadoras e inumanas de trabalho e de pobreza extrema. De
itinerdrios a procura de emprego para a EJA. Os itineréarios
desses trabalhos para a EJA e os itinerarios da sobrevivéncia
para as escolas ndo conferem maiores radicalidades a docéncia,
ao pensamento, a pratica e a formagdo profissional?
InterrogacBes persistentes que vém dos educandos/as que
tensionam a docéncia e exigem respostas nos cursos de
formacédo inicial e continuada. (ARROYO, 2017, p. 9) (grifos
NOSS0S).

Este trabalho pretendeu registrar e refletir sobre estas tensas questdes que a
Educacédo de Jovens e Adultos traz a docéncia, a partir de uma experiéncia concreta
em andamento no Campus de Planaltina, na Universidade de Brasilia, na qual ha
uma profunda relacdo entre a Educacdo do Campo e a Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Popular. Esta experiéncia a que nos referimos é o Projeto de
Extensdo intitulado “Educacdo de Jovens e Adultos na UnB-FUP”, que se
desenvolve desde o ano de 2017, no Campus da UnB Planaltina, com os/as
funcionarios/as terceirizados/as da Universidade. O referido projeto de extensdo
objetiva garantir, através da EJA, a formacédo correspondente ao nivel fundamental e
médio para os/as sujeitos/as que dele participam.

O Projeto de Extensdo “EJA na UnB-FUP” atende educandos/as que
convivem em um espaco onde circulam os conhecimentos cientificos. Tentar se
colocar no lugar dessas pessoas, talvez, seja o minimo que devamos fazer. O
desejo de ter acesso a este conhecimento € diario e emergente. “O itinerario pelo
direito a uma vida justa”, que afirma Arroyo (2017), nos ajuda a compreender esta
realidade.

A ideia do referido Projeto de Extensdo surgiu no final do ano de 2016,
momento em que o Brasil passava por periodos significativos e determinantes tanto
para os dias presentes quanto para 0s anos posteriores, no que se refere ao ambito
da educacéo.

A “ocupacao” do Campus da Faculdade UnB Planaltina, feita por estudantes a
ele pertencentes e também por estudantes de nivel médio da comunidade
planaltinense, ocorrida no periodo de outubro a dezembro de 2016, foi um marco
para a historia da Universidade de Brasilia e para a FUP. Possibilitou-nos olharmos

para aquelas pessoas que estdo tdo proximas de nds, ou melhor, enxergarmos 0s
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que contribuem diariamente para que a nossa universidade se mantenha
funcionando dia apos dia.

Estamos nos referindo aos “funcionarios/as terceirizados/as da Faculdade
UnB Planaltina”, trabalhadores/as que ddo o maximo de si pelo campus. Todavia,
muitos desses/as funcionarios/as, infelizmente, por diversos motivos, ndo concluiram
todos os niveis de escolaridade a que tem direito.

Durante a ocupacgado da FUP, tinhamos as “Aulas Publicas” abertas a toda
comunidade, inclusive aos/as funcionarios/as do campus, que em sua maioria hunca
haviam participado de nenhuma atividade académica da Faculdade. Notamos a
interacdo com as aulas oferecidas, e a alegria com que os/as funcionérios/as delas
participavam. Além disso, nas interacdes entre o corpo docente, discente e
funcionarios/as da instituicdo, foi possivel constatar um grande interesse por parte
dos “funcionarios/as terceirizados/as”, em retomar e/ou continuar os seus estudos.

Passado este periodo, fizemos um diagnéstico inicial com a equipe dos 24
funcionérios/as terceirizados/as que trabalhavam no campus, e através de algumas
reunides com a equipe, diagnosticamos um anseio por voltarem a estudar e o desejo
da concluséo dos seus estudos. Em outras palavras, muitos deles/as manifestaram o
desejo de concluir os niveis de escolaridade basica (Ensino Fundamental e Ensino
Médio), e posteriormente conseguir uma vaga em um dos cursos oferecidos na
universidade.

Pensando nessa demanda, € que surge a ideia do Projeto de Extenséo
‘Educacdo de Jovens e Adultos na Universidade”. Projeto este, que visa
disponibilizar para um dos setores de trabalhadores/as da nossa universidade, os/as
trabalhadores/as terceirizados/as, a oportunidade de conquistar a tdo sonhada
conclusédo dos seus estudos, e mais do que isso, o direito a educagdo. Mas, nao
falamos aqui de qualquer educacao: falamos a partir dos paradigmas da Educacéo
do Campo: uma educacdo que humaniza, e tem como horizonte uma formacao
omnilateral e que reconhece os sujeitos protagonistas de sua propria historia.

Um projeto destinado a Educagdo de Jovens e Adultos dentro da
universidade, ndo € algo assim tdo distante da nossa realidade. E um desafio
possivel, e que ja foi realizado em algumas universidades do Estado de Sao Paulo, e
também na propria Universidade de Brasilia, no periodo de 1999 a 2000, na
Faculdade de Educacdo, campus Darcy Ribeiro. Portanto, a pesquisa sobre este

Projeto procura compreender a relacdo entre a Educacdo de Jovens e Adultos,
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Educacdo do Campo e Educacgédo Popular dando énfase as potencialidades para as
acOes de Extensao Universitéria, que tal articulagdo tematica pode desencadear.

A histéria do sistema educacional no Brasil € marcada por limites estruturais
econdbmicos e politicos. Fazendo coro com varios autores (Cury; 2002, Arroyo;
2017, Freitas; 2013), podemos afirmar que as politicas educacionais nunca se
concretizaram integralmente em nivel nacional. O debate em torno da educacao
comecou a se desencadear em meados da década de 1930, porém nao houve uma
politica educacional que se consolidasse, e nenhuma continuidade foi dada as
propostas que surgiram de um governo para o outro, ou seja, a omissao do Estado
na garantia do direito a educacdo a todo o povo brasileiro foi se perpetuando
historicamente.

Passados quase sessenta anos, desde o0s primeiros movimentos pela
educacdo no pais, as primeiras conquistas legais comecaram a ganhar forca.
Somente com a Constituicdo Federal de 1988, a partir do artigo 205, no Capitulo lll,
secdo | da Educacdo, que se legalizou a Educacdo como um Direito Social,
apoiando os planos e programas educacionais em nivel nacional.

A escolarizacdo € um mecanismo fundamental para a inclusdo dos sujeitos
nos diversos segmentos da sociedade. Em razdo disso, é essencial que
disponibilizemos caminhos para que os jovens e adultos/as e trabalhadores/as
possam ter acesso a educacao escolar, um direito resguardado por lei.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96) trata da
Educacdo de Jovens e Adultos no Titulo V, capitulo Il como modalidade da
Educacdo Basica, superando sua dimensdo de ensino supletivo, regulamentando
sua oferta a todos aqueles que nao tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino
fundamental e médio na idade prépria para tal. Conforme consta no artigo 37 desta

legislacao:

Artigo 37. A Educacédo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles
gue ndo tiveram acesso ou a continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

De acordo com o artigo mencionado acima, a modalidade Educacao de

Jovens e Adultos assume o carater de obrigatoriedade e gratuidade, com a LBD
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9394/96, garantindo a educagao a todos aqueles que ndo tiveram acesso aos
estudos ou ndo conseguiram conclui-los na idade “certa”. Além disso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos (Parecer CNE/CEB
11/2000 e Resolucdo CNE/CEB 1/2000) — que devem ser observadas na oferta e
estrutura dos componentes curriculares dessa modalidade de ensino estabelecem

que:

Como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a identidade
propria da Educagédo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, 0s
perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios
de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e
contextualizac&o das Diretrizes Curriculares Nacionais e na proposicao
de um modelo pedagdgico proprio.

Efetivar este direito € um desafio, entretanto, a mobilizacdo social dos agentes

educacionais da universidade tem feito total diferenca. Colocar em prética o Projeto

s

“‘Educacédo de Jovens e Adultos na UnB-FUP” é garantir avancos na proposta do
Plano Nacional de Educacédo, de 2014, que em suas metas numeros, 1,2 3, 5, 6, 7,
9, 10 e 11, tém como eixo estruturante: o respeito ao acesso a universalizacdo da
alfabetizacdo, ampliacdo da escolaridade e oportunidades educacionais, reducéo
das desigualdades e/ou equidade e a valorizag&o dos profissionais da educacéao.

A pesquisa da Companhia de Planejamento (Codeplan) aponta que o

analfabetismo cresceu no Distrito Federal entre 2013 e 2015:

Os dados mostram que o ndmero de pessoas que nao sabiam ler nem
escrever no DF saltou de 1,9% da populagdo para 2,08%. Brasilia conta
hoje com 2,9 milhGes de habitantes. Apesar disso, o DF foi a Unica unidade
da federacdo que recebeu do Governo Federal, em 2014, o selo de
erradicacéo do analfabetismo adulto. O certificado s6 é dado quando 96%
dos moradores podem ler e escrever. Os numeros absolutos, entretanto,
mostram gue Brasilia ainda tem 60.329 pessoas com mais de 15 anos gue
nao sao alfabetizadas. (grifos nossos) O levantamento da Codeplan mostra
ainda que o Paranoa € a regido com o maior percentual de analfabetos:
4,03%. Em seguida aparecem Brazlandia (3,70%), Ceilandia (3,58%) e
Santa Maria (3,50%).
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A pesquisa aponta que os indices de analfabetismo no Distrito Federal
alcancam aproximadamente 60 mil pessoas, e que sua maioria sdo jovens e adultos
trabalhadores, que se “perdem” nos diversos letramentos que circulam dentro da
cidade, seja num itinerario de um 6nibus ou até mesmo em uma mensagem das tao
famosas redes sociais digitais.

A Educacao do Campo e a Educacao de Jovens e Adultos se fortalecem em
um possivel didlogo, quando nos deparamos com “estatisticas” como a citada acima.
Categorias que se relacionam enquanto uma ruptura de paradigmas construidos a
partir da luta dos/as sujeitos/as da classe trabalhadora. De acordo com Santos
(2017),

A area rural de Planaltina tem 20 Unidades Escolares do Campo,
dentre elas apenas uma oferta a Educagcédo de Jovens e Adultos o
CEF Pipiripau Il, com o Programa ProJovem Campo Saberes da
Terra. Os dados da Agéncia Brasilia (2016) indicam que a taxa de
analfabetismo em Planaltina é de 2,53, entretanto 39,43% da
populacdo ndo concluiram o Ensino Fundamental, sendo que ndo ha
dados sobre a escolaridade no campo. (grifos nossos). Existem duas
Instituicbes Pudblicas de Ensino Superior: o Instituto Federal de
Brasilia — Campus Planaltina e a FUP na é&rea urbana, mas que
oferece cursos voltados ao campo: Licenciatura em Educacdo do
Campo, Gestdo Ambiental, Ciéncias Naturais e Gestdo do
Agronegécio. (SANTOS, 2017, p. 29) (grifos nossos).

O projeto EJA na UnB-FUP esta timidamente relacionando campo-cidade,
trabalhadores/as que adentram ao “urbanismo das grandes cidades”, se tornam méo
de obra barata para o capital, e ndo conseguem mais se perceberem enquanto
sujeitos de direito e identidade.

A historicidade dos/as trabalhadores/as terceirizados/as da universidade é
similar a esta historia: pessoas que vieram de suas pequenas cidades e também do
campo em busca de trabalho. Podemos constatar com o diagndstico inicial da
pesquisa que a maioria dos/as trabalhadores/as terceirizados/as do Campus UnB
Planaltina, veio do campo brasileiro, de diversas regides, e oferecendo sua forca de
trabalho para a grande cidade. Chegando, ndo mais tiveram acesso a educacao.

A Educacédo do Campo e a Educacédo de Jovens e Adultas sdao uma

teorizacdo e uma acdo revoluciondria, e que aos poucos vem ocupando espagos
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dentro da academia, um espac¢o majoritariamente urbano. Dessa forma, grupos e
movimentos urbanos que buscam a superacdo do sistema capitalista estdo se
aproximando da proposta da Educacdo do Campo, que tem como um dos seus
parametros a proposta da Educacao Popular.

Em funcéo disso, agbes como o projeto de extensédo “Educacéo de Jovens e
Adultos na UnB-FUP” tém instigado a uma quebra de paradigmas da propria
academia, mas ndo ha como separar uma revolucdo educacional sem pensar numa
revolucdo nas estruturas da nacéao. O projeto politico-pedagogico da Educacédo do
Campo e o projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP s&o um concreto movimento
dialético de projeto contra-hegemonico para transformacédo da forma escolar vigente
em Nosso pais.

Os/as educandos/as do projeto Educacdo de Jovens e Adultos na UnB-
FUP, além de funcionérios/as terceirizados/as da FUP, sdo pessoas com uma
trajetoria de vida bem comum a de muitos brasileiros/as, e o projeto também atende
a comunidade de Planaltina que mora nas proximidades do campus. Muitos/as
tiveram que interromper 0s seus estudos, por indmeros motivos, e precisaram entrar
precocemente no mundo do trabalho. A partir dos dados levantados junto aos
funcionarios/as da Faculdade UnB Planaltina, podemos afirmar que a entrada
precoce no mundo do trabalho é um dos fatores que mais influenciaram a falta de
concluséo de seus estudos.

Jovens, adultos/as, idosos/as e trabalhadores/as que se tornaram provedores
do sustento de suas familias, estes/as trabalhadores/as sdo sujeitos/as que trazem
em suas vivéncias experiéncias dignas de um espaco na universidade. Partindo da
premissa de que a universidade tem uma grande responsabilidade social, ela € um
espaco para acolher também a comunidade, dessa forma, deve criar oportunidades
de incluséo e equidade.

Segundo a meta 10 do Plano Nacional de Educacéo, (2014-2024), deve-se
até o fim do decénio do referido Plano, aumentar mais de 25% das matriculas na
EJA. Sendo assim, até o ano de 2024, os 6rgaos educacionais tém a obrigagédo de
articular estratégias para que esta meta se materialize. Além da responsabilidade
social, a universidade tem estrutura fisica e qualificacdo para que a Educacéo de
Jovens e Adultos esteja presente nos seus planejamentos e projetos institucionais.

Voltando o nosso olhar para o campus universitario da FUP, que possui

estrutura para projetos de extensdo direcionados a educacéo inclusiva, por que néo
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trazer para dentro da sua estrutura educacional um projeto que visa a formacéo
dos/as funcionérios/as?

Algumas indagacdes de Arroyo (2017) também se fazem muito pertinentes a
esta pesquisa. Em seu livro sobre a EJA, intitulado “Passageiros da Noite”, Arroyo
guestiona: Quem sao os jovens-adultos que frequentam a EJA? De onde chegam e
para onde voltam? O que esperam dos seus educadores/as? E a estas questbes
gue nos inquietam, acrescentamos também: os principios da Educacdo do Campo
podem orientar acdes pedagogicas de um processo de universalizacdo da Educacao
dentro da Universidade de Brasilia?

Inegavelmente, a EJA é uma radicalidade politico-pedagdgica, uma a¢édo que
estd acontecendo dentro do espaco da Universidade de Brasilia, e certamente
encontrara dilemas e contradicdes. Uma experiéncia, que pouco a pouco, esta se
consolidando e indicando diferentes potencialidades da Licenciatura em Educacao
do Campo para a formagéao das classes trabalhadoras.

Sendo assim, articulado as inquietacdes anteriormente apresentadas, esse
trabalho tem a seguinte questdo de pesquisa: Os principios da formacdo docente
apreendidos na LEdoC possibilitam o desenvolvimento de préaticas educativas
emancipatorias, em contextos diferenciados do trabalho em escolas do campo,
como, por exemplo, em praticas de Educacao de Jovens e Adultos na cidade?

Neste trabalho tivemos como objetivo geral registrar as contribuicées dos
principios da formac&do docente advindos da Licenciatura em Educa¢do do Campo
no Projeto de Extensdo “Educacéo de Jovens e Adultos na UnB-FUP”, realizado com
funcionérios/as terceirizados/as da Universidade de Brasilia, no Campus UnB
Planaltina, analisando se h& principios de uma pratica educativa emancipatoria,
incorporados e exercitados nas praticas pedagogicas desenvolvidas no referido
Projeto.

Os objetivos especificos foram os seguintes:

Registrar o histérico de construcdo do Projeto de Extensdo EJA na
Universidade, realizado no Campus UnB Planaltina e as contribuicbes das egressas
da LEDOC para sua existéncia;

Sistematizar e analisar a presenca dos principios da formacdo docente
apreendidos na Licenciatura em Educacdo do Campo no Projeto de Extensdo EJA

na UnB;
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Descrever e analisar as contribuicdes do processo formativo em alternancia
vivenciado na LEdoC, para ressignificar a concepcdo da Extensdo Universitaria no
Projeto EJA na UnB-FUP, materializando acfes de ensino e pesquisa junto ao
mesmo durante sua execucao.

Tendo como referéncia o Materialismo Histérico-Dialético, realizamos uma
pesquisa qualitativa, fundamentando nosso percurso metodolégico a partir da
pesquisa-acdo. De acordo com Creswell (2010), os métodos qualitativos tém passos
singulares na andlise dos dados e se valem de diferentes estratégias de
investigacdo. O autor ainda afirma que a investigacdo qualitativa emprega diferentes
concepcoes filosoficas, estratégias de investigacdo, e métodos de coleta, andlise e
interpretacdo de dados e que um projeto qualitativo tem uma enorme influéncia
sobre os procedimentos.

Todas as abordagens de métodos qualitativos de pesquisa tém em comum a
evidéncia no estudo aprofundado; entretanto, se diferenciam sobre como
esquematizar os limites de um caso. Para o desenvolvimento do presente trabalho
utiizamos as seguintes estratégias de investigacdo: pesquisa bibliografica e
documental, em fontes primarias e secundarias, incluindo a analise de diversos
materiais produzidos pela pesquisadora durante a graduacdo na Licenciatura em
Educacao do Campo; observacao participante em diferentes momentos de execugao
do Projeto EJA na Universidade, entrevistas semiestruturadas com os/as
participantes do Projeto EJA na UnB e rodas de conversa com algumas educandas
do projeto.

Conforme explicita Gil (2010), a pesquisa-acao € uma metodologia que:

Emergindo como uma metodologia para intervencéo, desenvolvimento
e mudanca de grupos, organizacdes e comunidades. E uma
modalidade de pesquisa que ndo se ajusta ao modelo classico de
pesquisa cientifica, cujo propdsito é o de proporcionar a aquisi¢cdo de
conhecimentos claros, precisos e objetivos. No entanto, vem_sendo
amplamente incentivada por agéncias de desenvolvimento, programas
de extensdo universitaria e organizacdes comunitarias. [...] (grifos
Nossos).

A pesquisa-acao tem caracteristicas situacionais, ja que procura
diagnosticar um problema especifico numa situacdo especifica, com
vistas a alcancgar algum resultado pratico. Diferentemente da pesquisa
tradicional, ndo visa a obter enunciados cientificos generalizaveis,
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embora a obtencdo de resultados semelhantes em estudos diferentes
possa contribuir para algum tipo de generalizacéo (GIL, 2010, p.42).

Em virtude do objetivo da pesquisa destacar os principios da Educacédo do
Campo presentes na concretude do projeto EJA na Universidade-Campus
Planaltina, e da pesquisadora participar efetivamente de todas as articulagbes
referentes ao projeto (desde sua escrita e criacdo, e de acgdes, como debates,
oficinas, aulas e outros grupos que estéo surgindo a partir da experiéncia do projeto
no campus Planaltina) consideramos ser a pesquisa-acdo a melhor opcao
metodologica para o desenvolvimento da referida pesquisa.

A pesquisadora é egressa da Licenciatura em Educacédo do Campo da UnB-
FUP, teve o inicio de sua graduacédo no ano de 2012 e sua conclusdo em janeiro de
2017, portanto, sua pesquisa rompeu a légica de ser somente uma pesquisa de
cunhos académicos, mas uma pesquisa com lagos extremamentes subjetivos com o
campus da Faculdade UnB Planaltina e os/as trabalhadores/as que nela trabalham;
Sua formacdo académica permeou 0S espacos € convivios com os/as
trabalhadores/as da FUP. Por este motivo de proximidade com o l6cus da pesquisa,
a metodologia da pesquisa-acéo foi a melhor encontrada para alcancar os objetivos
esperados.

A pesquisa-acdo encara diretamente o problema da divisdo entre
teoria e pratica, supondo que ambas estdo entrelagcadas e nenhuma
ocupa posicdo superior. Em lugar de ser um processo linear de
geracdo de conhecimento que depois é aplicado a contextos de
pratica, a pesquisa de acao integra o desenvolvimento da pratica a
construcdo do conhecimento, num processo ciclico. A préatica gera
conhecimento, inclusive teoria, e esta pode ser ndo sé aplicada como
testada na préatica. Em lugar de ser pesquisa sobre um contexto social
e as pessoas dentro dele, esta é uma pesquisa feita de dentro desse
contexto e realizada quer pelos préprios participantes, quer por
pesquisadores que trabalham em colaboragcdo com eles. Na maioria
dos casos ela consiste num processo colaborativo que transcende as
distingbes entre pesquisador (res) e sujeito (s). (BRIDGET, 2015, p.11)

Fazer parte do processo da pesquisa, como pesquisadora e pesquisada, néo
exime a qualidade e/ou o comprometimento do objeto de pesquisa, mas rompe com
relacbes de “hierarquias” na academia. O componente curricular do Projeto Politico

Pedagogico da Licenciatura em Educacdo do Campo traz elementos desde o
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comeco da formacado docente, que resgatam a memdria e historia da especificidade
de cada educando/a. A alternancia, modalidade desse curso, possibilita a
experiéncia do/a educando/a ser o/a pesquisador/a de sua proépria histoéria.

A formacéao inicial perpassa todo o tempo esta dimenséo da analise de nossa
propria histdéria, como por exemplo, nas disciplinas intituladas: Escola e Educagéo do
Campo; Insercdo Comunitéria; Teoria Pedagogica; Politica Educacional; Sujeitos do
Campo; Pesquisa e Memoria; Gestao da Unidade Familiar de Producéo; Mediacbes
entre Forma e Estética; Estudo da Area de Ciéncias Humanas e Sociais; Filosofia;
Leitura e Interpretacdo de Texto, Saude, Sexualidade e Reproducao; Préticas
Pedagdgicas; Estética e Politica; Conceitos Organizadores das Ciéncias Humanas e
Sociais; Organizacdo Escolar e Método do Trabalho Pedagdgico; Ecologia do
Agrossistemas; Questdo Agraria; Projeto de Desenvolvimento do Campo; Pratica
Pedagdgica; Metodologias Culturais de Trabalho em Educacao; Desenvolvimento
Humano e Aprendizagem; Realidade Brasileira e Conflitos Estruturais Brasileiros e
Educacao Popular.

Tais disciplinas que permeiam a formacdo inicial de cada estudante
independem da area de conhecimento escolhida pelo educando. Se sua formacéo
ndo fosse numa perspectiva omnilateral, este educador/a “ndo daria conta” da

demanda do campo brasileiro. Assim, segundo Molina e Bittencourt (2017, p. 20),

A formacao docente na Educacdo do Campo deve ser compreendida
como uma das dimensdes da formacdo omnilateral, até porque a
esséncia da formacdo docente sdo os préprios homens e mulheres
gue se colocam no processo de construgdo para contribuir de forma
direta com um conjunto de acBes pedagdlgicas que favoreca a
oposicao e a superacdo da visdo capitalista, individualista, solitaria e
competitiva de dentro das escolas e dos ambientes educativos.

O/a educador/a do campo compreende o “jogo econémico” que a educagao
sofre e que existem mecanismos de controle social guiados pelo sistema capitalista,
e sabe que sua pratica social € intrinseca a educacao. A logica da competitividade
nao se perpetua no educador/a do campo que teve esta formacdo numa perspectiva
omnilateral. Através dessa praxis educativa, ha uma ressignificacdo do sentido de
educacdo, sentido este dado a humanizacdo, e superacdo desse modelo de

educacao vigente.
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A formacéo na Licenciatura em Educacdo do Campo contribui para que o
educador/a perceba e compreenda a singularidade de cada educando/a, porém,
também compreende que ele ndo é um ser isolado, ele estabelece relacbes com
outros individuos e com a natureza ao seu redor. Sendo assim, é necessario que o/a
educador/a procure conhecer a realidade dos seus educandos/as, para depois
procurar estabelecer relacdes entre o contetdo e a forma.

A Praxis Educativa da LEdoC cria parametros para o0 educador/a
compreender que ele/a ndo é o uUnico detentor do conhecimento. Quando este
educador/a formado pela LEdoC chega a escola, ele ou ela ndo chega na condicao
de superioridade, devido a sua formacéo inicial ter métodos de diferentes espacos
formativos e organicidade que desencadeia um processo de vivéncia e valorizacéo
do outro, com muitos tempos educativos vivenciados durante o curso que tem como
intencionalidade pedagogico o ensino e a valorizacdo das especificidades de cada
educando com o qual se vai trabalhar.

A dissertacdo estd organizada em quatro capitulos, na sequéncia, as
consideracdes finais e alguns anexos com materiais produzidos durante a pesquisa
e imagens de algumas das aulas realizadas no Projeto de Extensdo EJA na UnB-
FUP.

No que se refere ao primeiro capitulo deste trabalho, abordamos a partir de
um breve percurso historico da Educacdo Popular e da Educacdo de Jovens e
Adultos, e sua grande matriz formativa para a luta social até chegarmos a
consolidacédo da Educacao do Campo, também dentro deste percurso historico.

No segundo capitulo, ressaltamos a luta da Educacdo do Campo através do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, e outras politicas publicas
criadas em resposta ao movimento da Educagdo do Campo no Brasil. E a partir
dessa consolidacdo de politicas publicas, destacamos o Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo- PROCAMPO e os
principais elementos para formac¢do do Projeto Politico Pedagogico da Licenciatura
em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia. E salientamos ainda neste
capitulo, os principios formativos da LEdoC-UnB, sendo elas: alternancia, a
formacdo por area de conhecimento e interdisciplinaridade, dando énfase para a
area de linguagens e os multiplos letramentos e a experiéncia com o Teatro Politico

da LEdoC-UnB, e por fim, a organicidade como principio essencial para a
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organizacdo dos/as estudantes do curso da LEdoC e como se deu o processo de
criacao do Projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP.

Para o terceiro capitulo, evidenciamos a historia da Extensdo Universitaria e
a consolidacdo do Projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP, e sua intrinseca relacéo
com a Licenciatura em Educacdo do Campo; mostramos ainda neste capitulo a
narrativa do contexto politico para a criagdo do Projeto de Extensdo e sua
articulacdo com a Faculdade UnB Planaltina.

No quarto e ultimo capitulo, buscamos relacionar as trés grandes areas base
para a construcdo deste trabalho, a Educacéo de Jovens e Adultos, A Educacéo do
Campo e a Educacdo Popular, areas que direcionaram este trabalho para a
investigacdo da Extenséo Universitaria e sua ressignificacdo para a consolidacdo do
Projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP; Além disso, analisamos o material coletado a
partir de relatos das trabalhadoras, textos produzidos, rodas de conversas e
entrevistas semi-estruturadas. E por fim, uma breve consideracdo em relacdo a

praxis educativa vivenciada no Projeto de Extenséo.

CAPITULO 1

1. EDUCACAO POPULAR; EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E
EDUCACAO DO CAMPO: A LUTA SOCIAL COMO MATRIZ FORMATIVA.

Neste capitulo, apresentamos a histdria da Educacéo Popular e a proposta de

Paulo Freire da Educacdo Popular como Educacado Publica, e trazemos também a

memoéria do periodo da Ditadura Militar e todo o processo de conscientizacao politica

na Educacdo de Jovens e Adultos. E este capitulo destaca ainda o protagonismo

dos movimentos sociais populares e como a Educagao Popular foi criada, pensada e

consolidada num contexto politico de perseguigéo e exilio da Ditadura Militar.

1.1 Educacéo Popular: Movimento de Cultura Popular e a proposta de Paulo Freire.

O Movimento de Cultura Popular (MCP) foi criado em maio de 1960, por
artistas, ativistas e intelectuais no estado do Pernambuco. Acreditavam que

movimentos de resgate da cultura vinculados a vida da populacéo trabalhadora seria
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uma alternativa para educacgao, e realmente foi importante, uma educacao que se
inseriu em sua cultura local e a contextualizou em um processo de educagao
dialégico. Um movimento que durou apenas quatro anos, interrompido brutalmente

em 1964 com o golpe da Ditadura Militar.

O Movimento de Cultura Popular nasceu da miséria do povo do Recife.
De suas paisagens mutiladas. De seus mangues cobertos de
mocambos. Da lama dos morros e alagados, onde crescem o
analfabetismo, o desemprego, a doenca e a fome. Suas raizes
mergulham nas feridas da cidade degradada. Fincam-se nas terras
aridas. Refletem o seu drama como “sintese dramatizada da estrutura
social inteira”. Drama também de outras areas subdesenvolvidas. Do
Recife com 80.000 criancas de 7 a 14 anos de idade sem escola. Do
Brasil, com 6 milhdes. Do Recife, com milhares e milhares de adultos
analfabetos. Do Brasil, com milhdes. Do mundo em gue vivemos, em
pleno século XX, com mais de um bilhdo de homens e mulheres e
criangas incapazes sequer de ler, escrever e contar. O Movimento de
Cultura Popular representa, assim, uma resposta. A resposta do
prefeito Miguel Arraes, dos vereadores, dos intelectuais, dos
estudantes e do povo do Recife ao desafio da miséria. Resposta que
se dinamiza sob a forma de um Movimento que inicia, no Nordeste,
uma experiéncia nova de Universidade Popular. (COELHO, 2001, p.2).

O MCP propb6s uma educacédo humanizada, reconhecendo os sujeitos da EJA
como individuos de direitos e ndo somente um “publico carente”. A Educacéao
Popular em conjunto com o Movimento de Cultura Popular propuseram iniciativas
metodoldgicas intrinsecas ao trabalho humano, vinculando os processos formativos
sempre a producao material da vida.

A classe trabalhadora no Brasil nunca teve uma educacao pensada para elas.
Teve seu direito negado por muitas décadas. O Movimento de Cultura Popular
iniciou uma mobilizacdo a partir da Educacdo Popular e dos Circulos de Cultura,
onde se desenvolveram varias acfes educativas e culturais na década de 1960.
Com o intuito de garantir a classe trabalhadora o direito e 0 acesso a educacéo e a
cultura, conscientizacao e politizacéo, essa mobilizacdo de luta pela educagéo para
0 povo encontrou por meio da Educacao Popular e de movimentos de cultura uma

forma de democratizacéo da educacdao brasileira.

Tivemos como resultados que o movimento de cultura popular teve
uma contribuicdo para o desenvolvimento da educagdo no Brasil
durante a década de 60. Ainda contribuiu dando suporte a outros
movimentos que se iniciaram a partir deste pela luta contra o
analfabetismo de criangas e adultos. (COSTA, 2015, p. 367)
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Toda a movimentacdo que precedeu essa luta foi exatamente por conflitos
politicos ocorridos na época. Existia uma busca incessante por direitos basicos, por
moradia, acesso ao sistema de saude, emprego para a populacdo. Uma série de
lutas por direitos ocorriam no periodo, no qual se articulou também a luta pela
educacédo no Brasil. Existia na época cerca de 15 milhdes de analfabetos (COELHO,
2001).

Movimento Sociais de diversos segmentos se inseriram no debate politico, e
algumas propostas estratégicas surgiam para amenizar tamanha desigualdade no
Brasil. Entretanto, algumas propostas ndo agradaram a opositores politicos e houve
assim, uma estratégica tomada de poder, o golpe civil militar. Inviabilizando a
concretizacdo de tais propostas, que uma delas era também uma Reforma Agraria

do pais.

O governo de Juscelino Kubitschek7 (1956- 1961) foi marcado por
seu plano de metas trazendo beneficios para um Brasil que pedia
socorro quanto a questdo de desenvolvimento estrutural e
econbmico. O pais deu um grande salto em suas dependéncias
guanto a infraestrutura e desenvolvimento tecnolégico, mas
financeiramente o Brasil estava cada vez mais endividado com os
Estados Unidos. Finalizando seu mandato |lhe sucedeu a Janio
Quadros e logo mais Jodo Goulart, presidente este que durante seu
mandato deu inicio ao Golpe Militar. E € neste cenario que se
encontra a educagéo do Brasil, em meio a um turbilhdo de mudancgas

7

€ que a Unica coisa que era certa € que ela ndao era prioridade.
(COSTA, 2015, p. 370).

Diante da realidade de milhdes de pessoas analfabetas no pais, foram
tomadas atitudes que combatessem o descaso continuo com a Educac¢ao no pais. O
Movimento de Cultura Popular além de propor alfabetizagdo de criangas, jovens e
adultos, também almejava mudancas sociais advindas da intervencédo cultural
totalmente contextualizada ao meio de vida das pessoas.

Um aspecto para além de certificacdo e nimeros estatisticos para o governo.
Mas foi possivel uma demonstracdo empirica de que a Educagdo Popular e o
Movimento de Cultura foram capazes de radicalizar uma nova concepcdo de
educacdo. Nao foi pensada uma educacdo conteudista, mas uma educacédo que
desenvolvesse nos trabalhadores e trabalhadoras, conceitos politicos, econémicos,

e para além de qualquer curriculo, uma educacdo humanizadora e integralizadora.
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O MCP conseguiu resgatar a memoria e a historicidade, e dentro dessa
articulacdo o Movimento de Educacédo de Base (MEB) se destacou, usando da
educacado uma ferramenta politica de transformacédo da realidade. “Alfabetizar’ se
tornou sinbnimo de mobilizacdo social, uma estratégia de mudancas politicas para a
classe trabalhadora a partir da prépria classe trabalhadora. Uma educag¢do nos

cunhos “freirianos”, Educar para libertar!

Na medida em que deixam em cada homem a sombra da
opressdo que o0 esmaga. Expulsar esta sombra pela
conscientizagdo € uma das fundamentais tarefas de uma
educacdo realmente libertadora e por isso respeitadora do
homem como pessoa. (FREIRE, Santiago, 1965).

Assim, a Educacao Popular foi se consolidando, do povo e para o povo, uma
educacao urgente e necessaria, mesmo sem a estrutura fisica de uma “escola
padrdo”, mas pensada para a comunidade que ndo conseguia por uma série de
fatores, ter “acesso a escola” em um determinado padrdo, ou seja, uma escola
totalmente excludente e classista. A Educacdo Popular quebrou paradigmas e
revolucionou quando pensou na realidade dos educandos e educandas para entéao
se pensar em uma forma escolar que contemplasse as especificidades da populacéo
trabalhadora. Diante dessa nova concepcédo de Educacao, ndo podemos deixar de

citar o grande precursor, “Paulo Freire”.

Nao quero dizer, porém, que, porque esperancoso, atribuo a minha
esperanca o poder de transformar a realidade e, assim convencido,
parto para o embate sem levar em consideracdo os dados concretos,
materiais, afirmando que minha esperanca basta. Minha esperanca é
necessaria, mas nao é suficiente. Ela s6 ndo ganha a luta, mas sem
ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da heranca critica, como o
peixe necessita da agua despoluida (FREIRE, 1992, p. 5).

A Educacdo Popular foi um dos caminhos para organizacdo e mobilizac&o
social. Paulo Freire foi considerado subversivo, o seu método de educar e
alfabetizar o levou a prisdo nos primeiros dias poés-golpe militar. Reunir pessoas fora
das “paredes” da escola assustou a hegemonia politica da época. O Movimento de
Cultura Popular deu voz ao povo. A oportunidade de estudarem e pensarem juntos a

educacado que contemplasse suas reais necessidades.
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O método dialégico de Paulo Freire buscava uma educagdo popular
sendo ela baseada em uma educacdo libertadora em que todos
tinham o direito a uma educacao, e que de certa forma essa seria 0
caminho de uma educacdo que pudesse assegurar a sociedade
diante das transformacbes que estdo acontecendo. [...] Esse
movimento de cultura popular teve uma grande repercussao em seu
desenvolvimento, comecando com poucas pessoas envolvidas, mas
depois foi dividido em trés grupos, cada um com atividades
diferenciadas, onde se tinha o mesmo resultado. Com a divisdo de
grupos, o movimento foi ganhando forca e aumentando suas
contribuicbes nas é&reas educativas, que tinham como préticas,
ensino (leitura e escrita) coordenado por Paulo Freire, a danca e
musica popular, artes plasticas, artesanato, entre outras préticas, ele
sempre expondo uma certa dedicagdo, motivacdo e compromisso
com o movimento. (COSTA, 2015, p. 372 -374)

O Movimento de Cultura Popular criou varias escolas de radio, para contribuir
neste novo processo de ensino e aprendizado, construiram também, cartilhas para o
auxilio na educacdo de jovens e adultos. Este movimento da Educacédo Popular, ndo
foi somente para habilitar os trabalhadores e trabalhadoras na leitura e na escrita,
mas foi para além de ser somente isso. Buscou instruir a populacdo, para que a
mesma fosse lutar por seus direitos. Ter conhecimento da realidade para entao
transformar a realidade. Reconhecer seus conhecimentos e intervir com seus
conceitos e experiéncias. A proposta de Freire era para que os educandos e
educandas se reconhecessem parte do processo de ensino e aprendizagem, com a
capacidade critica de reflexédo e autorreflexao.

Esperava-se com este movimento que a classe trabalhadora “tomasse”
consciéncia que deveria ocupar seu espago na sociedade, ou seja, assumir “cargos
e fungdes” antes nao “pleiteados” por eles. Ocupar estes espagcos sem medo, pois
saberiam que aqueles também lhes pertenciam. O direito ao bom emprego, a
educacdo que respeitasse sua especificidade e varios servicos publicos gratuitos
para o povo. Ter conhecimento no sentido de melhorar a sua qualidade de vida. Ter
dignidade e ser respeitado no menor detalhe de sua existéncia. Valorizacdo da sua
vida e seu trabalho, trabalho pensado, na perspectiva de uma sociedade mais justa,
menos desigual, com maior distribuicdo de renda e de terras. Ter acessos as artes e

as diversas culturas, a histéria e a origem de nossos povos.

Entendemos que, para o homem, o mundo € uma realidade objetiva,
independente dele, possivel de ser conhecida, em que ndo apenas
est4, mas com o qual se defronta. Dai, o ser de relacdes que € ele, e
nao s6 de contatos. Porque esta com esta realidade, na qual se
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acha, é que se relaciona com ela. As rela¢gBes que trava com essa e
nessa realidade (relacbes pessoais, impessoais, corpéreas e
incorpéreas) apresentam uma ordem tal de conotacBes que a
distinguem totalmente de puros contatos, caracteristico da outra
esfera animal. Por isso mesmo o conceito de relagdes, da esfera
puramente humana, guarda em si conotacdes de pluralidade, de
transcendéncia, de criticidade, de consequéncias e de
temporalidade. Ha uma pluralidade nas rela¢cdes do homem com seu
mundo na medida em que responde aos desafios desse mesmo
mundo em sua ampla variedade. Em que ndo se esgota num tipo
padronizado de resposta. A sua pluralidade nao € sé em relacdo aos
diferentes estimulos que lhe emite o contexto, mas em relacdo ao
mesmo estimulo. No jogo constante de suas respostas, altera-se no
proprio ato de responder. Organiza-se. Escolhe a melhor resposta.
Testa-se. Age. Faz tudo isso com a consciéncia de quem usa uma
ferramenta. Com a certeza de quem estid diante de algo que o
desafia. Nas relagbes do homem com o mundo, por isso mesmo, ha
uma pluralidade na propria singularidade. E H& também uma nota
presente de criticidade em suas relagbes. A captacdo que faz dos
dados objetivos, de sua realidade, como dos lagos que prendem um
fato ou dado a outro, € ontologicamente critica, por isso reflexiva, e
nao puramente reflexa como bem cabe a esfera dos contatos.
(FREIRE, 1963, p.98).

O MCP e a Educacéo Popular caminharam juntos na esperanca de uma
transformacao social. Em janeiro de 1963, em Angicos- RN, 300 trabalhadores rurais
foram alfabetizados em 45 dias pelo método de Paulo Freire. Os Circulos de Cultura
eram uma proposta para alfabetizar 5 milhdes de trabalhadores e trabalhadoras
subdivididos em 20 mil circulos. Proposta que ndo se concretizou devido ao golpe
militar.

Paulo Freire foi nomeado pelo ministro Paulo de Tarso, do governo de Jodo
Goulart como coordenador do Programa Nacional de Alfabetizagdo, com o objetivo
de erradicar o analfabetismo do pais. Mas juntamente com esta proposta para a
populacdo da classe trabalhadora, Freire estava engajado com as Reformas de
Base e as Ligas Camponesas, ou seja, a populacdo pobre teria acesso aos seus
direitos, educacdo, moradia e conhecimento. Ele visava de uma forma
extremamente humanizada uma educacdo pautada em uma sociedade mais
igualitaria

Paulo Freire buscava junto com o MCP alcancar direitos para a classe
trabalhadora, e mesmo com o fim do movimento em 1964, com a ditadura militar,
ficou um legado e uma experiéncia de outra proposta de educacéo: proposta esta

gue enxergou e atendeu a diversidade do povo. Diversidade e subjetividade em suas
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histérias e vivéncias, resgatando sua cultura e sua ancestralidade, sua historicidade
e memoria.

A Educacdo Popular buscava encontrar taticas e estratégias para que 0s
trabalhadores e trabalhadoras criassem consciéncia de si mesmo, educar/alfabetizar
para politizar e consequentemente organizagao popular para reivindicar e lutar por
seus direitos. Mesmo em seu pouco “tempo de vida”, o Movimento de Cultura
Popular organizou uma metodologia que funcionou e que ainda pode e deve ser
ampliada e desenvolvida ainda mais.

Criou-se uma é&rea de atuacdo ampla, que pensava em todas as
especificidades do povo brasileiro, desde um plano de atuagcdo municipal, estadual e
nacional. Que iria atender a sindicatos, bairros, favelas (hoje, periferias), o campo, e
a classe estudantil. Essa relacdo metodoldgica-pratica entre estes varios setores e
entidades publicas articulavam os interesses sociais da populacéo, os setores eram:
operario, popular, camponés e estudantil. Este movimento militava para que o povo
se organizasse, a orientacdo ideologica era politizacdo para engajamento de
consciéncia critica sobre todos os grupos que fossem criados. A arte popular tinha
um carater “revolucionario”, no sentido de democratizacéo da educacao e da cultura.

A Educacdo Popular e Movimento de Cultura Popular tinha uma prioridade
inadiavel, romper com a alienacdo da consciéncia, e superar a dominacgao
hegemodnica do capital sobre o trabalho humano. Diante da conjuntura sociopolitica
da década de 1960, foi possivel um dialogo de uma elite intelectualizada com as
classes populares, abrindo espaco para o desenvolvimento do Movimento de Cultura
Popular, com intencbes ideoldgicas explicitas de ascensdo social do povo e de
transformacao da realidade.

Acreditava-se em um novo ideal de sociedade e buscava-se através de varios
planos de acdes desenvolver gradativamente essa mudanca. Ficou o legado da
experiéncia social com ac¢des politicos-culturais e formativas da populagao, houve “a
construcdo de um idioma cultural e ideolégico comum das classes populares”.
(Favero, 1983).

1.2 Breve historico da Educacdo de Jovens e Adultos e suas ligacbes com a
Educacao Popular.
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A histéria da Educacédo Popular lembra a historia da Educacado do Campo, ou,
vice-versa. Podemos nos confundir ao ler um texto ou algum trabalho referente a
Educacdo do Campo pensando estar lendo um texto sobre a Educacéo Popular. A
historia relembra fatos semelhantes para a luta da consolidagdo da Educacao
Popular no pais e também a Educacédo do Campo.

As primeiras reivindicagbes por uma Reforma Agraria no pais, em 1940,
movimento iniciado pelo Partido Comunista do Brasil- PCB, mas, somente em 1954,
com a fundacdo da Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de
Pernambuco — SAPPP, que também ficou conhecida de Ligas Camponesas, e
tiveram algumas influéncias ou confluéncias com o plano original do PCB na década
de 1940. Mas diferenciou-se bastante da proposta da “primeira liga”. Eles tinham
trés eixos norteadores para a luta, eram elas: 1- cunho beneficente, 2- construir um
fundo funerario para os camponeses que falecessem, 3- fundar escolas nos
territérios dos camponeses. Existiam algumas escolas, porém precérias e sem

estrutura nenhuma para atender a comunidade campesina.

Até a década de 60 as escolas localizadas no meio rural eram
nomeadas de Escolas Rurais Isoladas. Elas contavam, geralmente,
com apenas uma ou duas professoras que lecionavam a muitos
alunos em uma sala bem grande, onde todas as idades cronolégicas
e de aprendizagem estavam juntas lado a lado. Neste periodo da
histéria da Educacdo do Campo, muitos professores atendiam os
alunos sem a preocupacao real com a aprendizagem; aprendia quem
gueria ou conseguia. Os saberes eram concentrados em ler,
escrever e fazer calculos, e aqui era a intencionalidade maior, porque
a aprendizagem era feita de tal forma que os alunos desenvolviam
com mais destreza a capacidade do célculo mental, ressaltando que
aprendia quem tinha aptiddo. A Escola Rural Isolada ndo era nem
pensada nem considerada pela mantenedora. A infraestrutura era
muito precaria; ndo possuiam espaco e mobiliario adequados nem
material escolar. A pratica pedagdgica contava com a criatividade do
professor que, em sua maioria, eram leigos; tinham apenas a sua
disposicdo em ensinar, quadro e giz. O professor contava também
com o apoio das familias que eram bem presentes, principalmente
guando se tratava de limites, valores e educacgdo. (ZIECH, 2017,
p.104.)

Sendo assim, o primeiro indicio de construir uma escola que atendesse a
comunidade camponesa, surgiu com a SAPPP- Ligas Camponesas em 1954, no
municipio Vitoria de Santo Antdo em Engenho da Galiléia-PE. Um dos dirigentes e
principais referéncias da Liga Camponesa, Francisco Julido, evidenciou em seus

escritos, como a populacdo do campo era sua maioria analfabeta. E para se
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comunicar com o povo do campo, utilizava de uma linguagem simples e de facil
compreensao.

Podemos afirmar que a educacdo para 0 povo camponés, ou Seja, uma
escola que atendesse a comunidade do campo foi cogitada nas Ligas Camponesas
em 1955 no Estado de Pernambuco. Embora saibamos que o legado da Educagéao
Popular foram eixos estruturantes para se pensar e desenvolver a proposta da
Educacao do Campo que temos hoje.

Retomando as semelhancas entre a Educacdo do Campo e a Educacao
Popular, podemos destacar a luta por educacdo a partir da mobilizacdo e
organizacdo social. Ideias com forte influéncia do pensamento politico pedagogico

de Paulo Freire.

Por isto, a educagdao para a “domesticacdo” é um ato de
transferéncia de “conhecimento”, enquanto a educacdo para a
libertacdo é um ato de conhecimento e um método de acgédo
transformadora que os seres humanos devem exercer sobre a
realidade. (FREIRE, 2007, p. 105)

Podemos pensar que transformar a realidade néo € algo facil, mas gradativo,
ou seja, a proposta pedagdgica de Paulo Freire é que ndo tenhamos somente um
modelo de educacéo, seja ela no espaco escolar formal ou ndo. E tanto a Educacgao
Popular e a Educacdo do Campo defendem em seus principios uma educacao

humanizada diante da diversidade cultural e territorial existentes no Brasil.

O Movimento em defesa da Educagdo Popular do Campo se
fortalece a partir de fins da década de 1990, principalmente com a
realizacdo da 12 Conferéncia Nacional Por Uma Educacgéo do Campo
em 1998, que se tornou um marco para uma nova forma de pensar o
campo e a educacdo nesse espaco social, superando as iniciativas
do Estado, chamada até entdo de Educagdo Rural (CALDART, In:
MOLINA. JESUS, 2004). A proposta de Educacdo do Campo visa
superar o0 modelo de educacao rural construido historicamente, que
recebeu influéncia das tendéncias de urbanizacdo de fins do século
XIX e inicio do século XX. (ARAUJO, 2015, p.04)

A Educacéo do Campo que pautou suas lutas por valorizagcdo dos povos do
campo buscaram a partir deste movimento do fim da década de 1990 pressupostos
tedricos que fortalecessem a reivindicagcédo. Dessa forma, Freire foi importantissimo

para pensar uma educacdo que respeitasse e valorizasse a cultura dos povos
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campesinos. Seus principios formativos foram de encontro aos principios formativos

da Educagéo do Campo.

Uma das principais matrizes formadoras na Educacdo do Campo € a
cultura, conforme Arroyo, por isso € necessario “reconhecer que os
processos educativos, ou melhor, a educacgéo basica tem de prestar
atencdo as matrizes culturais do homem, da mulher, do povo do
campo” (2009, p.78). Também para Freire, a relacdo entre processos
educativos e culturais € organica e antes do debate especifico sobre
a Educacdo do Campo, enfatizando a necessidade do processo
educativo enquanto acdo cultural, estar vinculado a realidade dos
camponeses. (ARAUJO, 2015, p.05)

O grande parametro para a similaridade entre a Educacao do Campo (hoje) e
a Educacao Popular é o eixo da cultura, entende-se que a partir da matriz formativa
proposta por Freire: “a Cultura”, perpassa toda a producgao histérica do ser humano.
Os interesses sociais estao imbricados no processo cultural de todos os povos da
classe trabalhadora, cultura e educacao sédo agentes politicos de transformacéo da
sociedade. Os seres humanos produzem a histéria e simultaneamente também a
cultura. Este movimento dialético da realidade é fruto das relacdes sociais.

Pensando também no processo de contradicdo presente do movimento
dialético, podemos afirmar que a Cultura e a Educacao sao condicionadas tanto para
a humanizacdo quanto para a desumanizacdo dos seres humanos. E por este
motivo que Paulo Freire tentou resgatar a cultura e a histéria da classe trabalhadora,
e investigou em seus trabalhos praticos maneiras de valorizar a diversidade cultural
e, além disso, tinha o objetivo de transformacéo da realidade. Da mesma forma a
Educacdo do Campo vem pautando e conquistando a valorizacdo dos povos

camponeses.

Nesse sentido, para entendermos melhor a relacédo entre a cultura e
0S processos educativos, necessitamos compreender o campo
associativo de significacdo que se constréi nessa interacdo, ou seja,
a aproximacado entre 0s conceitos envolvidos na relacdo entre
educacado e cultura, entendidas como principais nesse estudo, tais
como: a construcdo do conhecimento visando o desvelamento das
mentalidades para conscientizacdo e organizacdo dos grupos sociais
na busca incessante pela humanizagéo. (ARAUJO, 2015, p.11)

Existe uma diversidade da vida humana, no campo, na cidade, nas

comunidades indigenas, nos povos tradicionais, nas vilas urbanas, nos bairros, nas
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favelas, nas periferias, nas comunidades rururbanas. Estamos reconhecendo a
diversidade social humana em sua abrangéncia. Inegavelmente temos diferentes
estratos sociais, alguns vivem de maneira mais precéria, outros com alguns poucos
direitos garantidos. O que ndo podemos deixar de pensar € que sua maioria é da
classe trabalhadora, e precisa de um processo formativo que contemple a sua

realidade, que valorize sua cultura e os reconhe¢cam como sujeitos historicos.

Aqui se entende por Educacdo do Campo, um movimento de acao,
intervencdo, reflexdo, qualificagdo, que tenta dar organicidade e
captar, registrar, explicitar e teorizar sobre mdultiplos significados
histéricos, politicos e culturais consequentemente formadores,
educativos. (ARROYO, CALDART E MOLINA, 2004, p. 12)

A contribuig&o tedrica e préatica de Paulo Freire nos faz reconhecer um intenso
movimento da praxis educativa nos territorios onde existe a classe trabalhadora. Um
intenso movimento da Educacédo Popular e da Educacdo do Campo que averiguam
em suas acdes praticas a valorizagdo da diversidade sociocultural, a valorizacdo das
culturas populares, da cultura periférica, da cultura dos povos tradicionais e a cultura

dos povos camponeses.

1.3 A especificidade da EJA e o Direito a meméria e as lutas coletivas

A histéria e a memodria de cada sujeito entrelacam-se as suas vivéncias e
experiéncias. A EJA nos aparece como um dos principais aliados para que se

trabalhe de maneira dialética a importancia dessas histérias. Arroyo ressalta:

Esses passageiros trazem interrogagfes pedagogicas: toda
passagem carrega sentimentos de insatisfacdo com o lugar social,
racial, com o viver. Também toda passagem é motivada por um
sentimento de esperancga, de incerteza. A EJA condensa esses fortes
sentimentos de incerteza e de esperanga. (ARROYO, 2017, p. 24).

A partir dessa reflexdo, podemos dizer que o titulo do livro “Passageiros da
Noite: do trabalho para a EJA, itinerario de uma vida justa”, de Arroyo (2017)
justifica-se em sua complexidade a esséncia de conseguir exemplificar com clareza,

que os itinerarios da vida humana se compdem por muitos elementos de
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sensibilidade. O ser humano em sua materialidade sente muito, sente medo e
alegrias, sente insatisfacdo e desanimos, mas um sentimento que tem a ver com o
seu lugar social, e como 0 mesmo se enxerga diante da realidade concreta em que
vive.

A EJA consegue abarcar, de certa maneira, estes itinerarios coletivos tao
densos de subjetividades e sentimentos, a materialidade da vida humana respeitada
em sua especificidade e ndo encarada como um mero processo de transformar em
objetos vidas humanas em prol de um ideario pedagdgico que aprisiona as mentes
em seus corpos e intensifica a culpa de uma forma individualizada.

E urgente ressaltar a importancia dos coletivos sociais em luta pela
transformacao das desigualdades e por justica social e o porqué ele representa a
classe trabalhadora, compreender este processo historico de todas as lutas sociais e
a influéncia que elas tém no resgate da histéria e memoéria dos trabalhadores e
trabalhadoras.

Nos coletivos populares, nos trabalhadores, as lutas por escola, da
infancia a vida adulta, misturam-se com lutas por projetos sociais,
politicos. Tém direito a entender os significados de seus itinerarios.
(ARROYO, 2017, p. 24).

Quem desconhece sua propria histéria ndo a valoriza. O resgate desta
historicidade é garantir a continuidade das lutas sociais e 0 reconhecimento como
sujeitos de subjetividades e de identidades, que tiveram sua humanidade roubada
em processos histéricos de colonizacdo, de escraviddo, de expropriacdo e de
exploracéo.

O tempo escolar da EJA é algo muito mais subjetivo de classe trabalhadora
gue possamos compreender em nossa leiga ou falha concepcéo de educacgao. A

historicidade esta presente com muita forgca na EJA, conforme enfatiza Arroyo.

Teimar em ver esse tempo escolar como supléncia-reparacdo dos
percursos escolares truncados teve em nossa histéria- e continua
tendo, até nas Diretrizes Curriculares- uma funcao politica perversa:
ocultar a EJA como espaco social e politico de coletivos de classe,
raca, etnia, periferia, campo. Ocultar as classes fez e faz parte da
luta de classes em que as politicas publicas e até as Diretrizes
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Curriculares enredam-se. Se algum trago esteve persistente no
Nnosso sistema escolar- da educacéo da infancia a universidade- foi o
de ter produzido as hierarquias de classe, género, raca, etnia, as
hierarquias de homens-mulheres, negros-brancos, pobres-ricos,
capital-trabalho. A EJA foi e € um dos niveis-espacos escolares onde
essas hierarquias foram e sdo mais nitidas. (ARROYO, 2017, p. 24-
25).

Hierarquias sociais, marcas que perpassaram nossa historia e chegaram a
Educacgéo, ou seja, hierarquias escolares, “oferecidas” a populagdo pobre. Como
desconstruir subjetividades negativas relativas a sua propria historia? Como
reconstruir subjetividades positivas que revelem sua esséncia? A EJA tem um
carater extremamente subjetivo de reconstrucdo dessas subjetividades que estdo
despedagadas e amordagadas. Contudo, ressalta Arroyo (2017) que a EJA é “dos
ultimos degraus nas hierarquias de classe, raca, género, trabalho, da concentracéo
de terra, da renda”. Dessas acepgodes, podemos destacar que o educador/a da EJA
tem um importante papel na construcao (reconstrucao) da histéria e memoria destes
sujeitos.

Normalmente a EJA acontece no contraturno dos trabalhadores, seguir para
sua “ultima viagem” com o proposito de ter acesso ao conhecimento. Na sua ultima
esperanca, gera-se a sua Ultima expectativa, de conquistar uma certificagdo ou um
diploma de concluséo de ensino, de ter a satisfacdo de conquista.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica IBGE (2017), ainda
existem no Brasil 11,8 milh6es de analfabetos. A mesma pesquisa afirma ainda que
entre as pessoas negras ou pardas a taxa de analfabetismo dobra. Porém, se
considerarmos os analfabetos funcionais, este numero ultrapassa os 50 milhdes.

A EJA atende uma populacdo que ainda encontra forgcas para depois de um
dia arduo de trabalho, trabalho que na maioria dos casos lhes exigem esforcos
fisicos diarios, que “sugam” quase toda a sua energia, mas ndo toda a sua energia,
ainda lhes restam uma ultima chance, um ultimo itinerario. Sera que os curriculos e
0os educadores/as estdo preparados para tamanho desafio? De acordo com
ARROYO (2017, p. 25):

As Diretrizes Curriculares reconhecem ou ocultam essas hierarquias
gue se reforcam e de que sdo vitimas? Os curriculos de formacao
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dos profissionais ajudam a entender essas hierarquias, seus esfor¢os
e entrecruzamentos? Os profissionais da educacdo desses jovens-
adultos tém direito e dever de entender essas hierarquias para
garantir o direito dos educandos/as a entenderam-se. (grifos n0ssos)

Compreender a EJA parece ser a compreensdo de uma nova dimenséo da
realidade. Sabemos que existe, entretanto, ndo admitimos a existéncia desse projeto
e visao de mundo, um “mundo” que para ser transformado, precisa ser conhecido.
Um projeto que estd permanentemente em disputa ideoldgica. Disputam corpos,
corpos estes alienados e manipulados. Campo de corpos sofridos, como afirma
Arroyo (2017) “corpos segregados”. Tais afirmagdes vém ao encontro de nossos
anseios, no sentido de mostrar que uma concepc¢ao de mundo alicercada na pratica
social é compreender as contradi¢cdes sociais enfrentadas no Brasil. O mesmo autor

ressalta que:

A utopia social pela escolarizacdo esta de volta, porque as utopias de
mudanca social se estreitam para os trabalhadores, o PNE (Plano
Nacional de Educacado) é mais uma sintese dessa utopia pedagoégica
em tempos nos quais a pobreza aumenta e o desemprego e a
precarizacdo dos direitos do trabalho ocupam a agenda politica.
(ARROYO, 2017, p. 30).

A EJA ainda ndo estd no debate da educacdo como tema central, embora
saibamos, que quando as pessoas retornam para vida escolar, a EJA € a primeira
porta de entrada que a populacdo periférica e do campo procuram. Estamos
tratando de um problema mais agravante no pais, a falta de escolarizacdo e
alfabetizacdo da populagdo. A EJA em suas humildes agbes, porém muito
significativas, atende minorias que com muitas dificuldades conseguem voltar a
estudar. Como garantir que a EJA seja “tempo de educacdo e os curriculos

garantam seu direito a saberem-se” (Arroyo, 2017)?

Aprofundando-nos nessa questdo nos aproximaremos do
conhecimento de quem séo os educandos/as na educacao de jovens
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e adultos. Aproximar-nos-emos dos significados sociais e politicos
desse tempo de educacdo e da docéncia. Educacdo dos Periféricos.
Ndo é essa a funcdo das escolas publicas? Educar, acolher a
infancia periférica das cidades e dos campos? Os percursos de
Onibus das periferias revelam quem sao esses educandos e seus
educadores. Revelam a EJA, opc¢ao dos periféricos. Oferta periférica-
saida de emergéncia no sistema escolar. Identidades carregadas de
indagacdes a exigir tempos de aprofundamento como temas
geradores de estudo-formacdo. Que dimensdes revela essa condicao
de periféricos? (ARROYO, 2017, p. 33).

A periferia e 0 campo brasileiro, lugares e espacos de subjetividades e
especificidades da classe trabalhadora, sdo os lugares onde acontece a Educacao
de Jovens e Adultos. Uma populacdo carente de direitos, de conhecimento e de
perspectivas. Nao obstante, podemos afirmar que tanto os educadores/as quanto 0s
educandos/as ndo estdo preparados para uma dinamica de educacdo com tantas
particularidades cruéis.

O papel da Educacédo de Jovens e Adultos passa a ser maior do que o dever
gue o Estado tem em assegurar este direito. Empiricamente, o papel da EJA torna-
se a “Ultima salvagdo” para pessoas que nao tém mais no que acreditar. Os
educadores/as tornam-se “herdis” tentando resgatar “vitimas” sem esperanca de
uma vida mais justa, diante de tanta exclusdo e segregacao historica deste pais.
Arroyo (2017) denomina essa dinamica de exclusdo de “apartheid segregador”.
Pensar na historia do nome apartheid € relembrar e reviver os anos de tormento em
que a populacdo negra sofreu na Africa do Sul.

Comparar este genocidio a educacdo da EJA é admitir que sofremos
resquicios também da nossa historia de exclusdo e segregacdo, no sentido a
negacdo de direitos basicos as populacbes mais pobres e deixadas a margem da
sociedade brasileira; como as mulheres que cuidam das casas das patroas, mas néo
tem tempo de cuidarem das suas casas, que cuidam e acalentam os filhos das
patroas, mas néo tem com quem deixar os seus filhos.

A partir desses levantamentos, cabe-nos compreender que a EJA € um
espaco-identidade de sujeitos de subjetividade e de sujeitos de classe, a
compreensdao de EJA é uma questdo racial-social. Quem estuda na EJA? A
populacdo pobre, evidentemente. Corpos cansados de trabalhos que exigem

esforcos fisicos, corpos que estdo longe de suas casas, corpos que dependem do
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transporte publico e dos itinerarios precarios, corpos que ndo se reconhecem como
sujeitos de historias e memdérias. Estes corpos estdo vivos, sdo reais, vivem e
“sobrevivem” a materialidade da vida de trabalhos subalternos e subumanos, corpos

gue mesmo com toda a pressdo midiatica enaltecendo a classe rica da sociedade,

7

acreditam que ainda podem ter acesso ao direito, que lhes é seu por direito. A
Educacdo do Campo e a Educacédo de Jovens e Adultos estdo em constante dialogo,
e os dados historicos em relacdo a situacdo de vulnerabilidade evidenciam essa

situacdo de exclusao e falta de acesso a educacao escolar e escolarizacao.

Entre os anos de 2005 e 2015, ocorreram mudancas na distribuicdo
das escolas disponiveis nas areas rurais, que, de um modo geral,
foram reduzidas, quando consideramos o total de estabelecimentos
de educacgédo bésica. Esses totalizavam 96.557 em 2005, ao passo
que, em 2015, eram contabilizadas em menos de 65 mil
estabelecimentos, uma redugdo de mais de 30 mil escolas. Tal
tendéncia também se verifica quando é analisada a situacdo das
unidades que ofereciam o ensino fundamental, etapa que passou
pela maior reducdo no numero de escolas e matriculas. O numero de
estabelecimentos que ofertavam o ensino fundamental foi reduzido,
entre 2005 e 2015, de 90.413 para 59.183, numero superior a 30 mil
e proximo ao verificado anteriormente, dado que grande parte das
unidades localizadas no campo oferta apenas a etapa fundamental.
Na mesma dire¢do, ocorreu a reducao do numero de matriculas na
educacdo baésica, principalmente nas de ensino fundamental.
(SANTOS, 2019, p. 54)

A situacao precéria da Educacdo no Campo Brasileiro desencadeia uma série
de violacBes de direito a populacdo campesina. O fechamento das escolas do
campo € o que vem acontecendo e refor¢ca essa logica de exclusdo. Ao longo da
histéria, sabemos que a povo do campo ndo teve acesso, e quando tem
minimamente, ainda sofrem em diversos aspectos, falta de qualificacdo docente,
distorcdo idades-séries, evasao e repeténcia, a falta de acesso a recursos didaticos
e tecnologicos (Molina, 2010). Situacao néo tao diferente da Educacdo de Jovens e

Adultos.

Em relacdo ao ensino médio, em especifico, a tendéncia € um pouco
inversa, pois ocorreu uma ampliacdo do numero de matriculas, que
passaram de 206.905 para 345.059, o que € positivamente
correlacionado com o aumento do nimero de estabelecimentos de
ensino ofertantes da referida etapa, que, em 2005, eram 1.377 e
passam a compor 2.783 unidades, em 2015. Importante destacar
gue, no periodo, ocorreu 0 crescimento de escolas técnicas no
campo — principalmente da rede federal. De todo modo, incluindo a
oferta estadual, federal, municipal e privada, 0s numeros
representam um crescimento de mais de 100% no pequeno
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guantitativo de estabelecimentos referentes ao ensino médio.
Diferenca essa que aponta para uma possivel dificuldade de que os
sujeitos cumpram as etapas de escolarizacdo obrigatéria no mesmo
espaco sociocultural e produtivo em que vivem, visto que ao final dos
anos finais do ensino fundamental, grande parte deve se deslocar
para poder seguir o processo, dado que, por exemplo, em 2015
existiam mais de 59 mil escolas de ensino fundamental no campo e
pouco mais de 2.700 de nivel médio. (SANTOS, 2019, p. 56)

Dados da tese de doutorado de Robson dos Santos, apresentada ao
Programa de Pdés-Graduagdo em Politica Social da Universidade de Brasilia em
2019, intitulada “Relagbdes entre escolarizacdo, pobreza e posicdes de classe no
campo brasileiro e suas implicacdes para as politicas educacionais”, evidencia
elementos da precarizagdo ainda das escolas do campo, por mais que saibamos e
dos avangos alcancados no campo, ainda existe uma grande desigualdade em
relacdo as escolas urbanas. Promover a equidade educacional/escolar tem sido

tarefa tanto da Educacao de Jovens e Adultos quanto da Educacéo do Campo.

[...] como base no Censo Escolar (INEP) destacar o baixo acesso a
bibliotecas: em 2005, dos 96.557 estabelecimentos em atividade,
apenas 5.839 possuiam biblioteca, pouco mais de 6% (entre as
localizadas nas areas urbanas o percentual era de 38,5%); no outro
ano considerado nesse estudo, 2015, dos 64.704 estabelecimentos
situados nas areas rurais, 9.185 contava com uma biblioteca em
suas dependéncias, isto é, 14,2% (nas areas urbanas o valor era de
49,1%). Ainda no ano de 2015, 31 E util registrar que, em 2010, foi
aprovada a lei 12.244, que estabelecia a necessidade de que fosse
universalizada a existéncia de bibliotecas nas escolas do pais.
NUmero de matriculas (campo) Numero de Estabelecimentos
(campo) Estabelecimento de Educacédo Basica Estabelecimentos que
oferecem EF Estabelecimentos que oferecem EM Matriculas na
Educacdo Basica Matriculas no Ensino Fundamental Matriculas no
Ensino Médio 44 em especifico, das escolas localizadas no campo,
apenas 23,8% possuiam laboratério de informatica, 24,2% acesso a
internet e somente 1,5% um laborat6rio de ciéncias. 58

A Educacdo do Campo se materializou em um movimento continuo de lutas
sociais coletivas, para que politicas afirmativas fossem efetivadas. E Educacao de
Jovens e Adultos, através do Pronera, foi a “porta de entrada” e o “estopim” para que
a luta se consolidasse. E inegavel que hoje o didlogo com a Educacdo de Jovens e

Adultos se torne mais intenso e significativo. Estamos construindo caminhos para
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superacdo destes paradigmas de desigualdade da Educacdo do Campo e da
Educacao de Jovens e Adultos.

Convém ressaltar que o problema das desigualdades ndo comporta
simplificacdes e reducionismos. Por sua complexidade, ambas as
dimens0es, internas e externas a escola, devem necessariamente
ser consideradas. A busca de sua superacgdo, na 6tica do Direito a
educacédo. (MOLINA, 2010, p. 14).

E mais do que do que dialogo, o movimento da Educacdo do Campo,
reconhece as dimensdes formativas presentes nos diferentes processos de
aprendizagem e de reproducdo social. Fazer esta retrospectiva (Molina, 2010)
histérica sobre a situacdo atual no pais, dando destaque a auséncia do Estado do
direito a Educacdo ao meio rural. Os indicadores ainda apontam precarizacao e
desigualdade sociais e educacionais no campo, entretanto, politicas publicas
afirmativas garantem atualmente o acesso e a permanéncia da populagcao
campesina em sua diversidade territorial e cultural.

A partir das proprias lutas dos movimentos sociais, na ultima
década, conquistas importantes de tém sido alcancadas,
objetivando a implementacdo de politicas educacionais de
Educacdo Basica e Superior, reconhecendo e legitimando as
especificidades das populagbes do campo, buscando construir
estratégias para que o direito a educacao se efetive realmente.
As politicas de Educacdo do Campo visam ndo apenas garantir
0 acesso dos povos do campo as instituicGes publicas de
ensino, mas principalmente a permanéncia durante o processo.
formativo, tendo em vista a maior vulnerabilidade decorrente
das condicbes socioeconbmicas e educacionais das
populacdes rurais. Esse é o caso do Pronera e do Procampo,
politicas de acesso a Educacédo superior, conquistadas a partir
de intenso processo de luta e organizacdo dos movimentos
sociais e sindicais do campo, que tem proporcionado a
ampliacdo do acesso a educac¢do superior para os sujeitos do
campo. (MOLINA, 2018 p.14).

Os dados atualmente disponiveis apresentam a historicidade marcada de
disparidades entre o campo e a cidade (Molina, 2010), mas mostram também o
grande avanco da Educacdo do Campo articuladas as acdes de EJA e de politica ao
acesso ao Ensino Superior também.

O Movimento da Educacao do Campo se consolidou no ano de 1997, através
do | ENERA - | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria-
que reivindicaram uma nova concepc¢ao pedagogica para a escola do campo, com a
atencdo do governo, que desde entdo nao existia. Em 1998, aconteceu a |
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Conferéncia Nacional: Por uma Educacédo Basica do Campo. Entidades como MST,
CNBB, UnB entre outras lutavam por politicas publicas referentes aos camponeses,
e por meio deste projeto acabar com a desigualdade educacional existente no Brasil.

A Conferéncia teve como objetivo demandar politicas publicas para o
desenvolvimento do Campo e consequentemente da Educacdo Basica do Campo
adequada e de qualidade. A partir de entdo se inicia uma campanha para mobilizar
as pessoas, com o0 objetivo de conscientizacdo da causa, buscando o respeito e
sanar com o preconceito e injustica social, com a escola “rural” ignorada e taxada
como a massa analfabeta. Essa visdo realmente existia e existe por falta de
interesse do poder publico.

A Conferéncia foi realizada com 974 participantes, porém quatro estados nao
puderam participar: Amazonas, Roraima, Amapa e Acre. Entretanto, foram
convidados representantes desses estados. A conferéncia tinha como objetivo a
inclusdo para milhdes de pessoas que vivem em situagao rural. Mesmo o texto tendo
o0 cunho para a Educacdo do Campo, abrange também a Educacdo de Jovens e
Adultos e a Educacéo Popular.

A proposta da conferéncia tem no seu horizonte a consecugdo de
politicas publicas para o desenvolvimento do campo e consequente
educacdo basica adequada e, nesse sentido, tenta realizar uma
mobilizacdo da sociedade e do governo tendo em vista uma ampla
conscientizagdo a respeito de tal magno tema. A pedido da
Secretaria Executiva, o professor Bernardo Mancgano Fernandes, da
Universidade do Estado de S&o Paulo (Unesp), preparou, em fins de
1997, um texto provocador de reflexdao que teve por titulo “Educacao
no meio rural: por uma escola do campo”. Nele, além da realidade
socioecondémica e cultural do mundo do campo, sdo abordados os
conceitos de “agricultura camponesa” e de “agricultura familiar’ e
aponta-se para uma especificidade da educagdo do campo em
relagdo a educacgdo administrada atualmente no campo, proveniente
de uma visdo predominantemente urbana de educagéo. (KOLLING,
NERY &MOLINA, 1999. p 15-16)

O Movimento da Educacdo do Campo surgiu para a inclusdo, com a
promocdo da educacdo com qualidade e adequada aos meios vividos, e
consequentemente do desenvolvimento de muitas comunidades, abrangendo as
outras areas, e em constante dialogo com a Educacdo de Jovens e Adultos e com

Educacao Popular. Como afirma Arroyo:

A Educacdo do Campo cresceu, afirma-se no movimento de
renovacgao pedagdgica brasileiro. Esta em condi¢bes de dialogar com
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0os educadores das cidades, das secretarias de educacdo, da
academia, enfim, de abrir espacos nas pesquisas [...]. (ARROYO,
1999. p. 9).

Sendo assim, Kolling, Nery & Molina (1999) afirmam: “A educagéo basica do
campo é parte de um projeto popular que o povo brasileiro quer e €, a0 mesmo
tempo, um meio para fazé-lo acontecer”.

A qualidade da Educacdo do Campo é um dos grandes desafios da
atualidade, visto que houve muitas transformagfdes no campo e nas rela¢cées campo-
cidade. A migracao de alunos do campo para a cidade em busca de estudos, o vai e
vem do transporte escolar, as diferencas culturais e a escassez de politicas publicas
de valorizacdo da educacao e do campo como espago social.

A metodologia do Projeto de Extensdo EJA na Universidade e as tematicas
abordadas foram construidas a partir da “formacdo omnilateral proposta pela
Licenciatura em Educacdo do Campo”, na dialética entre a teoria e a pratica
fundamentada no Projeto Politico Pedagodgico do curso e as vivéncias dos/as
estudantes em sua formacé&o e experiéncia com a organicidade.

Pretendemos propor uma reflexao critica, a partir da formacéo da maioria dos
envolvidos no Projeto EJA na Universidade, relacionando a teoria e a pratica
apreendidas, na formagcdo humana dos educandos e educandas do curso de
Licenciatura em Educacédo do Campo com base na organicidade proposta no Projeto
Politico Pedagogico da LEdoC-UnB/FUP.

CAPITULO 2

2. DO PRONERA A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO: DA EJA A
FORMACAO DE EDUCADORES.

Neste capitulo faremos um breve historico da luta dos movimentos sociais e o
seu didlogo com a sociedade e a universidade publica, criando e articulando pautas
de reavaliacdo do modelo etapista de educagcdo em conjunto com acdes da luta pela
reforma agraria no pais. A presenca dos movimentos sociais na universidade
consolidou a luta por educacédo para todos os povos, sobretudo os povos do campo
brasileiro. Dando uma perspectiva de universidade anticolonialista. Essa luta se

consolidou com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria - Pronera
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até chegar a formacao de nivel superior, através da Licenciatura em Educacgdo do

Campo.

2.1. Breve Histérico da Construcdo do PRONERA: a centralidade da Educacéo

de Jovens e Adultos na construcdo da primeira politica publica de Educacéao

do Campo

A Educacao do Campo tornou-se uma politica publica, fruto das lutas contra-

hegemonicas da classe trabalhadora organizada nos movimentos sociais do campo.

E se tornou politica nacional com o decreto n® 7.352/2010.

Houve uma intensa articulagéo entre os movimentos sociais e sociedade para

criacdo de métodos que atendessem a classe trabalhadora, e o0 seu inicio foi

pensado para as pessoas jovens e adultas dos assentamentos e acampamentos que

nao tiveram acesso a escolarizacéo, a partir do Programa Nacional de Educacéo na

Reforma Agraria:

O Programa comegou com alfabetizacdo e formacédo de educadores
assentados; depois, evoluiu para oferta dos anos finais dos ensinos
fundamental e médio para os jovens e adultos que se alfabetizavam;
na sequéncia, passou a incorporar parte das demandas da oferta de
cursos técnicos profissionalizantes e superiores para 0s
trabalhadores rurais assentados. Durante todo o processo de seu
desenvolvimento, o Pronera contou com a experiéncia e com 0s
principios formativos dos Movimentos sociais e sindicais, sendo
marcantes as contribuicbes destes para o éxito do Programa. Foi
essa participagdo que permitiu acolher uma rica diversidade de
praticas e contribuir para o avanco e a expansao da Educacao do
Campo no Pais. Um dos mais importantes resultados do Pronera tem
sido sua capacidade de viabilizar o acesso a educacdo formal a
centenas de jovens e adultos das areas de Reforma Agraria. Se ndo
fossem as estratégias de oferta de escolarizacdo adotadas pelo
Programa — a partir das praticas ja acumuladas pelos Movimentos,
entre as quais se destaca a Alternancia, com a garantia de diferentes
tempos e espacos educativos —, estes jovens e adultos ndo teriam se
escolarizado em funcdo da impossibilidade de permanecer, por
seguidos periodos nos processos tradicionais de educacgdo, o0 que
necessariamente |hes impediria de conciliar o trabalho e a
escolarizagao formal. (MOLINA E ROCHA, 2014, p. 231).

As principais politicas criadas em resposta ao Movimento da Educagédo do

Campo foi o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria - PRONERA, o
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Programa ProJovem Campo- Saberes da Terra e o Programa de Apoio a Formacéao
Superior em Licenciatura em Educag¢do do Campo- PROCAMPO.

O Movimento da Educacgao do Campo tenta resgatar a humanidade dissipada,
em contraproposta a pedagogia tradicional implantada nas escolas publicas do pais.
Almeja-se um desenvolvimento com o outro, um movimento dialético que busca
‘humanizar o humano” (Arroyo, 2017), ou seja, uma educagdo que evidencia o
significado histoérico para este determinado contexto especifico de vida.

A Educacdo do Campo acredita que, um dos pontos de partida para o ato de
ensinar € a vivéncia; a realidade dos sujeitos do campo. Ela contrapfe a ja pensada
e posta educacéo tradicional, e considera fundamental incorporar nos processos de
ensino aprendizagem as “condigdes-relagdes sociais”, que instigam o sujeito a sair

de seu “comodismo”. E no PRONERA, pode-se materializar-se tudo isso.

[...] quando os movimentos sociais e sindicais, no final da década de
1980, pautam as instancias de governo reivindicando escolas do
campo, estd presente como ponto central a preocupacdo com
formacdo docente qualificada e pertinente as necessidades do
contexto onde ira atuar. Nessa perspectiva, nos ultimos 15 anos,
observa-se a crescente implantacdo de politicas publicas, da
alfabetizacdo de jovens e adultos a educacdo superior, de acfes
voltadas para a formacdo inicial e continuada de educadores do
campo. Tendo em vista contribuir com a discussdo a respeito da
efetividade dessas politicas, objetiva-se, neste trabalho, refletir
acerca das possibilidades e limites de dois programas, construidos
na perspectiva da Educacado do Campo, de atenderem as demandas
colocadas pelos povos camponeses no que diz respeito as suas
necessidades em torno da educacgéo escolar. Para tanto, focalizamos
o Programa Nacional de Educacgé&o na Reforma Agréria (Pronera) e o
Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em
Educacéo do Campo (Procampo).(MOLINA E ROCHA, 2014, p. 221).

Segundo Freire (1987), cada povo tem um processo de educacédo pelo qual
transmite a cultura, seja de maneira informal nas comunidades ou por meio de
instituicbes como a escola. No entanto, nem sempre o homem reflete
especificamente e de maneira rigorosa sobre o ato de educar. Muitas vezes, a
educacdo é dada de maneira espontanea, a partir do senso comum, repetindo-se
costumes transmitidos de geragdo para geragdo. Portanto, cabe ao educador/a

acompanhar reflexiva e criticamente a acdo pedagogica, de modo a promover a
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passagem “de uma educagdo guiada pelo senso comum, para uma educagéo que
alcance o nivel da consciéncia critica”. (FREIRE; 1987, pag. 48).

O Movimento da EdoC propés/propéem uma educacdo humanizada e
articulada ao ato de militar por nossos direitos, cuja educacao parte de um contexto
concreto (processo de desenvolvimento e movimento de superagéo da cultura) como
pratica de liberdade; considerando que a educacgdo é fundamentalmente uma pratica
social, que depende da teoria.

Educadores e educadoras do campo devem buscar desenvolver reflexdes
levando em conta os fundamentos da existéncia humana tal como se manifesta em
suas mediacdes histérico-sociais, dimensdo esta que qualifica e especifica a
condicdo humana.

Logo, € preciso engajar a educacdo nesse processo de conscientizacdo e
movimento de massa para que adquira consciéncia critica articulada com a praxis, o
que resultara em um dialogo consciente, critico e transformador nas manifestacées
contra as injusticas sociais, permitindo assim sua autoafirmacao enquanto individuo.

E foi exatamente esta a proposta do PRONERA, como politica publica:

A conquista do Pronera, que possibilitou praticas e acumulos que
levaram a conquista do Pronacampo, sao experiéncias concretas de
uma ocupagdo que se pretende consolidar como conquista efetiva
enquanto politica publica. Sendo assim, a historia de sua criagdo e
de suas praticas s6 pode ser interpretada a partir das tensdes que
envolvem a relacdo dos movimentos sociais do campo, com o
Estado: da disputa de concepcdes e de projeto societario por dentro
do proprio Estado. Nesse sentido, andar no fio da navalha da
contradicdo, coloca-nos o desafio de compreender ndo o fato em si,
como algo isolado, mas o movimento de sua construgédo, imerso nas
tensdes e contradicbes que o envolvem, no momento histérico de
sua concepcao, conquista e criagdo. (MOLINA E ROCHA, 2014, p.
229).

A perspectiva da Educacdo do Campo projeta o futuro e recupera o vinculo
essencial entre a formacédo humana e producdo material da existéncia, concebe a
intencionalidade educativa na direcdo de novos padrdes de relacdes sociais. Nesse
sentido, a organicidade do curso é de suma importdncia na formacdo dos
educadores, e esses terdo por principio exercer uma educacdao libertadora no ambito
educacional, comunitario e social. Essa dimensé&o da luta, € a marca que nao pode

ser apagada na praxis educativa em parceria nas relacdes dos grupos e setores de



52

trabalho, instituidos nos projetos politicos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura
em Educacgdo do Campo que estdo institucionalizando pais afora.

Entre suas varias linhas de acdo, o movimento estabeleceu o diadlogo
com a sociedade e a educacdo de sua base acampada e assentada
enquanto prioridades (Morissawa, 2001), o que abria possibilidades
de relacdo direta com a universidade, como vivenciamos na UnB.
Inicialmente vinculado a reitoria da UnB, e depois transferido ao
decanato de extensdo da universidade, o Grupo de Trabalho da
Reforma Agraria (GTRA) foi criado, em 1996, com o objetivo de
conceber e articular projetos de ensino, pesquisa e extensao nas
areas de reforma agraria, capazes de contribuir com a transformagéo
das condicbes de vida da populacdo assentada e acampada
gerando, a0 mesmo tempo, novos conhecimentos e oportunizando
espacos de formagdo, acdo e reflexdo para os estudantes da
graduacdo e da poés-graduacdo da UnB, de diferentes areas do
conhecimento. (KOLLING, 2018. p. 134).

O movimento da Educacao do Campo completara 21 anos em julho de 2019,
e é visto por muitos tedricos como um “Fendmeno” recente no campo educacional

brasileiro, tal fenbmeno que objetiva a formac&o humana constituida historicamente

com a diversidade de seus sujeitos.

Como desdobramento deste longo processo, em 2007, com a
proposta das Licenciaturas em Educacdo do Campo elaborada e
aprovada pelo MEC vem a nova parceria Iterra/UnB para a oferta
desta nova modalidade de graduag&o. Ja ndo mais como GTRA, mas
como uma unidade académica capaz de apresentar, perante o
conselho universitario (Consuni), a proposta desta nova modalidade
de graduagdo: o Centro Transdisciplinar de Educacdo do Campo,
conquistado como resultado dos dezessete anos do GTRA, para
desenvolver projetos inovadores no ambito da Educacédo do Campo,
no ensino, na pesquisa e na extensao. (KOLLING, 2018. p. 135).

Depois de duas décadas de muita luta e de muitas conquistas, podemos
afirmar que ha a materializacdo da Educacédo do Campo. Entendemos que o papel
da Educacdo do Campo no momento atual € revolucionario, € mesmo
compreendendo as contradicbes de sua totalidade, reconhecemos que existem
ainda muitos desafios politicos para sua consolidagdo total no pais. Mesmo com
tantos embates ideologicos, a formacdo destes sujeitos coletivos € um projeto
historico da classe trabalhadora, construido e protagonizado por ela prépria e isto

independe destes sujeitos estarem no campo ou ha cidade-periferia.
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2. A Licenciatura em Educacdo do Campo e os principais elementos de seu Projeto
Politico Pedagdgico

Toda a luta dos movimentos sociais em constante dialogo com a
universidade, ndo conquistou apenas a Politica Publica para educacdo basica de
jovens e adultos do campo, mas também a formag&o continuada para a populacao
campesina. Formagdo também no Ensino Superior: A Educagédo de Jovens e Adultos
foi/é a centralidade dessas Politicas Publicas que ja perpassam mais de duas
décadas de existéncia. Materializado nas Licenciaturas em Educacdo do Campo de

todo o pais.

A experiéncia piloto de execucdo desta politica publica foi entéo
materializada a partir de sua implantacdo, em quatro universidades
federais convidadas pelo Ministério da Educacdo para tal desafio
(Universidade Federal de Minas Gerais; Universidade de Brasilia;
Universidade Federal da Bahia e Universidade Federal de Sergipe), a
partir de indicagbes pelos movimentos sociais, em funcdo de ja terem
em sua histéria, préticas de ensino, pesquisa e extensdo em
Educacdo do Campo. J& como uma mostra das dificuldades que se
enfrentariam na realizacdo da matriz formativa proposta para esta
nova modalidade de graduacéo, nos parece relevante ressaltar que o
convite inicial para realizagdo da experiéncia piloto fora feito a sete
IES, ndo tendo, porém obtido aprovacdo, em tempo habil, nas
instancias colegiadas em trés delas. (MOLINA E ROCHA, 2014, p.
238).

As Licenciaturas se consolidaram, mesmo com inUmeras contradicdes em seu
processo, mas que conquistou o seu espaco dentro da academia. E conseguiu a
partir da sua intrinseca relacdo com a Educacgéo Popular. Os movimentos sociais se
tornaram protagonistas da proposta da educacdo humanizada dentro da
universidade, pois como a firma Jara (2018) a universidade foi criada pela demanda
da sociedade e por toda a luta dos movimentos sociais. E 0 Ensino Superior para 0s
povos do campo € uma radicalidade dos movimentos populares dentro do espaco da

universidade.

Dificuldades na relacdo com as préprias universidades ofertantes dos
cursos, que, muitas vezes, apresentam forte resisténcia as matrizes
formativas propostas pelos movimentos camponeses: o trabalho; a
luta social; a organizacéo coletiva; a cultura e a histéria. A construcéo
do perfil do educador do campo, a partir destas matrizes formadoras
vai se forjando, na maior parte das experiéncias, a revelia das
instituicbes, ensinando as préprias universidades, uma nova
concepcdo de formar educadores , a partir da ocupacdo, pelos
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sujeitos coletivos do campo, dos espacos académicos. (MOLINA E
ROCHA, 2014, p. 236).

O projeto foi elaborado de maneira a salientar a importancia da organicidade e
0S seus sujeitos coletivos, e as contribuicbes que este processo educativo pode
promover no sentido de entendimento da vida do trabalhador e suas especificidades
numa transformacao positiva e gradativa da realidade dos envolvidos no processo
do Projeto EJA na Universidade.

Um dos fundamentos da Educacdo do Campo € que s6 h&a sentido em
construir processos pedagdgicos especificos as necessidades dos sujeitos do
campo, vinculados a construcdo de outro tipo de modelo de desenvolvimento. Nao
h& sentido desencadear esfor¢os para a producao de teorias pedagoégicas para um
campo sem gente, para um campo sem sujeitos, ou, dito de outra forma, para uma
ruralidade de espacos vazios (Molina, 2017).

A base fundamental de sustentacdo da Educacdo do Campo, conforme afirma
Molina, é que o territério do campo deve ser compreendido para muito além de um
espaco de producao agricola. O campo é territorio de producéo de vida; de producéo
de novas relacdes sociais; de novas relacdes entre os homens e a natureza; de

novas relacdes entre o rural e o urbano.

[...] Importa destacar aqui que essas Licenciaturas tém uma marca
constitutiva fundamental, que é o fato de ja terem sido projetadas
assumindo uma posicdo de classe, rompendo tradicionais
paradigmas que afirmam a possibilidade da neutralidade da
producdo do conhecimento cientifico e das politicas educacionais. As
LEdoCs séo planejadas considerando-se a luta de classes no campo
brasileiro e colocando-se como parte e ao lado do polo do trabalho,
assumindo e defendendo a educacdo como um direito e um bem
publico e social. (MOLINA, 2017, p. 590).

A Educacédo do Campo esta ajudando a produzir um novo olhar para o campo
e para a sociedade. E faz isso em sintonia com toda uma nova dinamica social de
valorizagéo da classe trabalhadora, e ndo somente da populacdo camponesa, mas
para toda a classe trabalhadora. Uma dindmica que vem sendo construida por

sujeitos que ja ndo aceitam que o campo seja lugar de atraso e de discriminacao,
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mas sim consideram e lutam para fazer dele uma possibilidade de vida e de trabalho
para muitas pessoas, assim como a cidade também deve sé-lo; nem melhor nem
pior, apenas condizente; uma escolha, ou somente seu lugar de origem.

Simultaneamente, o curso pretende contribuir para a construcdo coletiva de
um projeto de formacdo de educadores/as que sirvam como referéncia prética para
politicas e pedagogias de Educacao, e perpasse 0 campo, mas que seja capaz de
dialogar com as periferias, ou seja, setores “marginalizados” em uma longa
construcao historica.

A formacéo docente da Licenciatura em Educacdo do Campo possibilita “o ser
humano” ser o sujeito de sua propria histéria, através de elementos para a uma
analise critica da realidade presente, isto €, apontar caminhos para propor acées
criticas-emancipadoras, ou seja, reflexdes coletivas do trabalho.

Entendendo que a complexidade maior da formacdo docente na Licenciatura
em Educacdo do Campo é o reconhecimento enquanto classe trabalhadora, que
esta reflexdo continua esta voltada a construcdo da emancipacdo e autonomia dos
sujeitos da classe trabalhadora. Tal formacdo rompe com paradigmas da
superficialidade da formacédo tradicional e que quebra com a légica da exploracéo.
Educador/a do campo, em sintese: resisténcia, um projeto coletivo social de

comprometimento com a transformacéo da realidade.

Uma das principais contribuicdes da LEdoC as politicas de formacao
de educadores é o fato de a matriz formativa dessas novas
graduacOes ter-se desafiado, como pressuposto do perfil docente
que se propds a formar, a estabelecer qual a concepcédo de ser
humano, de educacdo e de sociedade pretende desenvolver
(MOLINA, 2017, p. 592).

A Licenciatura em Educacdo do Campo tem compreendido que formar
docentes, é formar intelectuais organicos da classe trabalhadora, capazes de junto
com ela promover transformacdes coletivas da realidade social, ou seja,
organizac¢des sociais; a formagao ndo se limita somente a formagao docente, mas
numa perspectiva omnilateral, mas para a formacdo de lideres comunitarios e

gestores de processos educativos, aponta para a formacdo humanizada.
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A praxis do educador/a do campo é orientada por reflexdo continua, entre
esséncia e aparéncia, da unidade entre teoria e a pratica, sendo assim a
intencionalidade da sua praxis tem um alto grau de consciéncia, para a
transformacdo também da consciéncia de um grupo social. Compreendemos a
praxis tal qual a concepcéo apresentada por Vazquez, quando nos orienta: a praxis
contém as dimensfes do conhecer (atividade tedrica) e do transformar (atividade
pratica), ou seja, teoria e pratica sao indissociaveis: “[...] fora dela fica a atividade
tedrica que ndo se materializa [...] por outro lado ndo ha praxis como atividade
puramente material, sem a producao de finalidades e conhecimentos que caracteriza
a atividade tedrica” (VAZQUEZ, 1968, p. 108).

A Licenciatura em Educacdo do Campo se tornou herdeira dos principios
formativos dos Movimentos Sociais, temos a carga horaria pensada nha
especificidade dos povos dos campos e de suas comunidades tradicionais. A
metodologia da alternancia resiste até os dias de hoje para atender a classe
trabalhadora do campo. Passamos um tempo na Universidade, e outro em nossa
comunidade, numa relacéo dialética de interdisciplinaridade real e concreta.

A formacgdo por &area de conhecimento dos da a possibilidade de uma
formagao omnilateral. Ou seja, nossa formacédo ndo é meramente “disciplinar”. Nao
gue isso seja algo totalmente ruim, mas a particularidade dos povos do campo
requer uma formacdo mais completa e que abranja também noc¢des de sociologia do
povo brasileiro, a histéria do negro no Brasil, e de que estrutura social de que pais
estamos vivenciando/vivendo. Somente na formacdo por area e ndo por disciplina
somos capazes de adquirir habilidades de acao e reflexdo para nossos territorios e
comunidades. Abordaremos todas as dimensdes da formacdo na LEdoC nos tépicos

a seqguir.

2.2.1. A alternancia como principio formativo: protagonismos das trabalhadoras e
trabalhadores

A Alternancia esta presente no processo formativo da Licenciatura em
Educacdo do Campo, contribuindo para que a educadora e o educador veja a
singularidade do processo dialético de nossas vidas, e nos traz a compreensao de
seres inconclusos e em intenso movimento dialético com nossa realidade. A

alternancia estabelece relacdes com outros individuos e com a natureza ao seu
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redor, sendo assim, é necessério que a educadora e o educador procure conhecer a
sua realidade e dos seus educandos e educandas, para que depois, estabeleca
relacBes entre o conteudo cientifico e o conhecimento empirico, reconhecendo sua

historia e valorizando a cultura de cada um.

Portanto, a matriz formativa desenvolvida pela Licenciatura em
Educacdo do Campo apresenta a intencionalidade pedagodgica de
formar um educador capaz de compreender a totalidade dos
processos sociais nos quais se inserem sua acdo educativa. Nessa
matriz, a Alterndncia € compreendida tanto como metodologia,
guanto também como pedagogia, materializando e oportunizando
novas estratégias de producdo de conhecimento que buscam
verdadeiramente incorporar os saberes dos sujeitos camponeses.
Em resumo, a contra-hegemonia na formacédo docente revela-se na
articulagdo entre aparéncia e esséncia, a partir da qual se busca
desenvolver uma formagdo em nivel superior com qualidade social,
com capacidade de formacéo de sujeitos camponeses educadores,
com criticidade suficiente que Ihes permita olhar para a realidade na
qual estdo inseridos, 0 que inclui uma compreensado concreta das
determinagfes que fazem com que essa realidade apareca tal qual
ela estd constituida, dando, porém, um passo além disso, sendo
capazes de construir estratégias para intervir e transformar essa
realidade. Para tanto, a Alternancia apresenta-se como ferramenta
fundamental, pois possibilita aproximar a universidade dos processos
de producéo de conhecimento e das contradi¢cdes reais nas quais 0s
sujeitos do campo estdo inseridos durante o processo continuo de
materializacdo e construcdo da vida deles. (MOLINA & HAGE, 2015,
p. 141-142).

O conhecimento é adquirido através do seu “processo de vivéncia’, sendo
assim, a alternancia concilia 0 conhecimento empirico dos educandos como 0s
conhecimentos cientificos, dando sentido real na vida de cada um. Este processo de
aprendizagem estabelece uma relacdo democréatica entre educandas (os) e
comunidade e territério das educandas (0s). E por sua vez identificam as
contradicbes, e pensam coletivamente em como intervir na sua realidade, para
alguma transformacdo antes ndo pensada pelos proprios sujeitos. A alternancia
contribui para que os estudantes critiguem dialeticamente a realidade na qual estéo
inseridos, saindo daquela concepcédo de educacdo tradicional, onde o bom aluno é
aquele que fica quieto, sem opinar e sem falar.

A alternéncia ainda evidencia para o (a) educador (a) a interdisciplinaridade
presente em suas vidas, ha interdisciplinaridade entre as diversas areas do
conhecimento, isso colabora para uma melhor apreensado dos conhecimentos e

também contribui para a formacdo de futuros gestores (as) escolares.
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Demonstrando-os aos educandos (as) a importancia da coletividade e solidariedade
no processo de formacgéao da alternancia.

Assim, o trabalho pedagogico deve contribuir com a perspectiva de
gue os educandos desenvolvam a capacidade de articular a leitura
de suas realidades, valendo-se do conhecimento cientifico,
aprofundando desde as releituras e analises que vao se tornando

BN

complexas a medida que os educandos vao avancando em sua
escolarizacdo, no decorrer da alterndncia dos tempos e espacos
educativos, qualificando, assim, as intervengcbes em suas
comunidades. (MOLINA & HAGE, 2015, p. 141).

A matriz formativa da alternancia propicia aos educandos (as) perceberem o0s
conflitos existentes em suas comunidades e também em seus territérios, conflito
entre classes sociais, conflitos escolares, e também na gestdo politica de suas
comunidades, conflitos decorrentes de uma sociedade capitalista e classista. E
possivel perceber através da metodologia da alternancia as relacbes de poder
presentes na forca de trabalhos e também as relacbes de dependéncia econdmica
entre as classes sociais, as quais, por sua vez, podem ser transformadas.

Depois de tantas leituras feitas no Tempo Universidade, o Tempo
Comunidade facilita a praxis da compreensdo que existe divisdo social, construida
pela classe dominante, o educando (a) também passa a compreender a logica
excludente e opressora da sociedade capitalista e comeca a estudar possibilidades
de modificar essa realidade. Mas, para que isso aconteca, as transformacdes sao
em prol da necessidade urgente de uma educacdo libertadora para a classe
trabalhadora.

Além das contribui¢cBes citadas, a alternancia possibilita relacionar a teoria e
pratica cotidianamente, as nossas praticas pedagogicas nao serdo para suprir a
demanda do mercado nem tdo pouco da sociedade capitalista. Superando os
discursos “inclusivos”, porém excludentes das escolas, a nossa praxis apreendida
estabelece um referencial democratico, tendo como um dos parametros a
valorizagdo da vida humana, sua histéria e seu trabalho. Assim, a partir da
alterndncia a educagdo se orienta na valorizacdo no aprendizado da vivéncia
coletiva, o aprendizado do sentimento de respeito a pessoa humana.

Os educandos e educandas nado precisam sair de seus territorios e
comunidades, o aprendizado de dialogicidade e criticidade vividos coletivamente em

seu contexto social, instiga-os a planejar estratégias de transformacao social.
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A alternancia nos evoca ao carater humanizador da educacao, além de uma ampla
area de territérios que ela alcanca, tanto na regido do Centro-Oeste como também
em outras regides, ela articula uma forte relacéo da classe trabalhadora da cidade,
que trabalha dentro dos espacos da Universidade com a populacdo camponesa que
cursa a Licenciatura em Educacdo do Campo. A alternancia nos faz enxergar e
perceber a Universidade como um lugar de direito para a classe trabalhadora e para

0 campo brasileiro.

Este carater complexo do desafio da formagdo humana em
Educacdo do Campo fundamenta-se, por sua vez, na concepgéo de
gue o campo é territorio de producéo de vida, de producdo de novas
relagbes sociais, de novas relagbes entre os homens e a natureza,
de novas relagdes entre o rural e o urbano. (MOLINA, 2017. Grifos
Nossos).

A Licenciatura em Educacdo do Campo, além de aproximar a classe
trabalhadora dentro do espaco fisico da Universidade Publica, evidenciando o poder
da préxis da alternancia, que somente com este olhar distanciado do Tempo
Comunidade, podemos perceber as contradicbes do Tempo Universidade, e
somente com o olhar aproximado do Tempo Universidade conseguimos intervir no
movimento dialético de nossas comunidades. Uma troca mutua e continua, que s6

foi possivel ap6s a metodologia da alternancia.

O fato de nao sair de seus territérios para estudar, fortalece a permanéncia
dos estudantes. Possibilitando uma forte extensdo universitaria, proposta pelo

Projeto Politico Pedagdgico do Curso:

Quanto a Extensdo, trata-se de desenvolver agbes eminentemente
territoriais, mediante metodologias participativas, em resposta as
demandas especificas dos sujeitos do campo. Neste sentido, o
Centro se propde a atuar em articulagdo com a dindmica das redes
de instituicdbes de gestdo social e nas relacbes campo-cidade,
levando a presenca da Universidade de Brasilia para os espacgos de
convergéncia das demandas sociais. (PPP LEDOC, 2009, p.6).

A dindmica que a alternancia propicia junto com a Extensao Universitaria um

fortalecimento dos lagos entre as comunidades e os estudantes da LEdoC, em suas
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acOes de intervencao e transformacéo dos problemas sociais que surgem em seus

territorios;

2.2.2. A formacdao por area de conhecimento: interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade perpassa todo o processo de aprendizagem da
Licenciatura em Educacdo do Campo, tanto na alternancia do Tempo Comunidade
quanto nas atividades pedagdgicas propostas durante o Tempo Universidade. A
interdisciplinaridade compreende que 0s processos culturais e historicos das
comunidades sdo de suma importancia para apreensdao de qualquer que seja o
conteudo estudado no ambiente académico.

Sendo assim, a interdisciplinaridade compreende a histéria em movimento, ou
seja, a histéria humana, concretizada por acdes ou relacdes humanas, e por toda
essa histéria esta o conhecimento, seja ela empirico ou cientifico. Entdo, a
interdisciplinaridade aponta para um modelo que supere a visdo separada e
fragmentada da educacdo, para sO assim, desvelarmos problemas e contextos

sociais, e planejar possiveis transformacdes.

Para falar da interdisciplinaridade, devemos destacar a sua funcdo
no processo formativo. Apontamos a importancia de se trabalhar de
forma que os estudantes sejam levados a compreenséao do todo, e
ndo de partes, de forma fragmentada, como vimos no curriculo da
escola tradicional.

As disciplinas divididas em caixinhas ndo alteram a forma de olhar
para a disciplina e relaciona-la com o mundo dos estudantes. Essa
forma de pensar os conteudos por disciplinas, separadas, s reforca
a funcdo da escola atual, que é fragmentar o conhecimento.
(XAVIER, 2016, p.92).

Relacionar conhecimentos de “disciplinas” € bem maior do que podemos
mensurar. A interdisciplinaridade presente nos principios formativos da Licenciatura
em Educacdo do Campo nos possibilita perceber as inter-relagbes do processo
organizativo das disciplinas “tidas” como necessarias e importantes para o processo
educativo; nelas encontramos caracteristicas subjetivas da realidade e do
conhecimento cientifico acumulado ao longo da histéria. Relacionar os diversos
conhecimentos das disciplinas nao é tarefa facil, posto que “aprendemos” em um

modelo em que se separa e se fragmenta. Ndo com o intuito de facilitar o processo
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de aprendizagem, mas muito do contrario, para alienar e “moldar’ o processo

educativo.

Com a intencionalidade de formar educadores capazes de
compreender a totalidade dos processos sociais em que estao
inseridos os educandos do campo — com o0s quais docentes em
formacao irdo trabalhar -, a referida Licenciatura tem buscado
promover praticas educativas que sejam capazes de criar condicdes
necessarias para a compreensao dos processos sociais de ensino-
aprendizagem nessa dimensdo. O que tem requerido que, nessa
graduacdo, se facam presentes componentes curriculares que
trabalhnem com os contetdos da Economia Politica, da Historia, da
Sociologia, da Filosofia, da Antropologia, entre outros tantos que,
articuladamente, a partir de um intenso trabalho interdisciplinar, vao
contribuindo para ampliar e alargar a visdo de mundo desses
educadores em formagéo (MOLINA, 2014).

O perfil dos (as) estudantes da LEdoC da UnB tem educandos assentados e
acampados além de ter também véarios educandos quilombolas, alguns poucos
indigenas por descendéncia e comunidades tradicionais, temos também estudantes
envolvidos com movimentos urbanos de periferia e de cidades satélites do Distrito
Federal e do entorno do DF, ou seja, uma diversidade multicultural da classe
trabalhadora que traz uma nova perspectiva para a interdisciplinaridade proposto
inicialmente pelo PPP do curso.

Entender a diversidade cultural da classe trabalhadora nos auxilia a
reconhecer-nos enquanto classe social, a nos reconhecer também, como parte deste
processo de educacdo para emancipacdo da classe trabalhadora, resguardando
dessa maneira, a cultura na universidade publica, mesmo com as contradicées sdo
confrontadas, porém néo generalizando os fatores que movem campo e cidade, mas
sabendo que cada espaco tem suas contradicOes, dificuldades, experiéncias de vida
e lutas. Mas, nos referimos a questbes inerentes as desigualdades sociais,
presentes no debate da interdisciplinaridade necesséria dentro da nossa proposta de

educacdo omnilateral da Licenciatura em Educacéo do Campo.

A interdisciplinaridade, por seu carater de movimento e de interacdo
entre os varios conhecimentos, é fundamental para os processos de
pesquisa e de trabalho pedagdgico dentro da Educagéo do Campo. A
formacdo de educadores que integrem diversos conhecimentos
visando a superacdo da condicdo de pensamento disciplinar e
fragmentado é necesséria para que os educadores do campo
consigam atuar de forma eficiente nas escolas em que irdo
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desenvolver seu trabalho futuramente (LOPES; BIZERRIL, 2014, p.
205).

A interdisciplinaridade ndo se limita somente aos componentes curriculares
de alguma escola, mas interliga a materialidade da vida com a luta histérica da
classe trabalhadora por direitos. A interdisciplinaridade € para além de relacionar
conteudos didaticos, inegavelmente ela protagoniza a luta dos povos e contextualiza

a nossa historia atual.

A realidade da escola atual é ensinar, ou nao, a lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, histéria, enfim, todas as disciplinas que
conhecemos, de forma que uma exclui a outra, ou seja, elas nao
dialogam. Contrario a isso, a interdisciplinaridade tem com o
objetivo superar essa forma de ensino. Importante frisar que a
interdisciplinaridade néo exclui a disciplina, mas, propbe outra
maneira de ensina-la.

Pensando nisso, as praticas educacionais, nesse processo de luta,
proporcionavam aos educadores que eles trabalhassem de forma
gue os conteldos e as disciplinas dialogassem entre si. Desta
maneira, a proposta era trazer o conhecimento que os estudantes
adquiriram na familia, na comunidade, no processo de construcéo
politica, cultural e social, para dialogar de forma sistematica com os
conteldos da escola. Esses conteudos fazem parte de uma
disciplina, porém, ndo sdo isolados apenas em uma determinada
disciplina, eles dialogam entre si. (XAVIER, 2016, p.92-93).

A metodologia da interdisciplinaridade € uma ferramenta para construir uma
formacdo humanizada, dialogando com a materialidade da vida, avancando em
diversas areas do conhecimento humano, momentos estes que evidenciam e
reconhecem a lutas dos povos quilombolas, indigenas e camponeses.
Transformando o processo de conhecimento, também nas universidades, para
desvelar a exclusdo e destacar a histdria em constante movimento.

A interdisciplinaridade supera a dicotomia de pesquisa tedrica x pesquisa
pratica. Tornando impossivel a separacdo do conhecimento da pratica, por existir
uma interdependéncia profunda entre ambas, ou seja, um par dialético, de
reciprocidade e de auto-implicagao.

A interdisciplinaridade é o rompimento de uma visédo cartesiana e mecanicista
de mundo e da educacdo e a0 mesmo tempo assume a concepgao mais
integradora, dialética no ambito do conhecimento e da pratica pedagdgica, trata-se

de um fendbmeno de articulacdo do processo de ensino e aprendizagem. O
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movimento da interdisciplinaridade pode transformar a qualidade da educagao, por

intermédio de seus processos de ensino e aprendizagem.

Quando o conteudo nao faz sentido para a vida dos estudantes, o
seu resultado nao tem significado. Como na escola tradicional, que o
resultado final é a nota, ou seja, 0s ndameros, 0s estudantes séo
classificados com um numero de 1 al10. (XAVIER, 2016, p.95).

Ha necessidade de construcdo de novos processos pedagogicos avaliativos,
para desenvolver a autonomia dos estudantes e auto-organiza¢cdo dos mesmos em
processos educativos ou sociais. A avaliagdo na interdisciplinaridade também
avanca no sentido de compreensao da totalidade dos fatos. Na educacéao tradicional
onde se reproduz alienacdo e estranhamento com a propria historia, a
interdisciplinaridade nos orienta a andlises mais profundas e complexas dos conflitos
e problemas da sociedade, tudo isso, diretamente ligado aos conhecimentos
cientificos que perpassam a interdisciplinaridade.

A metodologia da interdisciplinaridade potencializa a compreenséo de varias
areas de conhecimentos. A cultura a historia da humanidade deve estar presente na
perspectiva interdisciplinar, e efetivamente ter representagéo da classe trabalhadora,
guestdes de raca e género.

A formacéo interdisciplinar na Licenciatura em Educacédo do Campo resgata a
importancia da reflexdo critica e efetiva sobre a totalidade dos fatos, e também o
papel social que universidade tem e sua responsabilidade nesse processo. Ainda
encontramos contradicdes, auséncias e lacunas em nossa formacdo. Mas
cotidianamente fortalecemos os parametros que sustentam a interdisciplinaridade
nos processos educativos. Construindo praticas contra-hegemonicas no ambito

educacional, desde a educagéo basica até o ensino superior.

O futuro docente precisa ter garantido em sua formacdo o dominio
das bases das ciéncias a que correspondem as disciplinas que
compdem a sua area de habilitagdo. Mas sua formacédo nao pode
ficar restrita as disciplinas convencionais, na ldgica segmentada
predominante nos curriculos, tanto da Educacdo Basica como da
Educacéo Superior. Ela deve incluir a apropriacdo de conhecimentos
gue ja séo frutos de esforgos interdisciplinares de criacdo de novas
disciplinas, no sentido de que possam se apropriar de processos de
transformacdo da producdo do conhecimento historicamente ja
conquistados. (MOLINA; SA. 2012, p.14).
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Portanto o educador e educadora desenvolvem habilidades além do conteddo
disciplinar, apreendem e compreendem a fazer planejamentos para a avaliagdo com
inter-relac6es dos atores sociais envolvidos. Sabe historicamente que a escola nao é
0 Unico ambiente educativo, a formacdo para a vida com a vida, para o
desenvolvimento humano como um ser multidimensional e criativo.

Sabemos das dificuldades presentes na realidade dos educadores e
educadoras colocarem em suas praticas pedagogicas a metodologia da
interdisciplinaridade, entretanto, somente o fato dos educadores e educadoras terem
a dimensao das habilidades interdisciplinares j& € um respaldo para as lacunas e
auséncias de metodologias nas escolas publicas. A realidade da escola publica de
um modo geral é de um planejamento “pronto”, de um curriculo “fechado”.

Mas a formacéo interdisciplinar da Licenciatura em Educacdo do Campo nos
encaminha para o conhecimento da realidade, com sua totalidade e contradigdes, e
promovemos a praxis através de planejamentos coletivos, interagindo com nossas
comunidades e colegas de outros territérios. E necessaria a paciéncia,
compreensao, firmeza, o amor pelo que se faz. Os educadores e educadoras
precisam desenvolver estratégias e dialogos.

O periodo de estagio € um dos processos formativos mais amplos na LEdoC,
uma forma de enfrentar as dificuldades e tracar estratégias de acfes, a curto, médio
e longo prazo. Desde o primeiro semestre (etapa) estamos em Insercao Orientada
na Escola (IOE) e Insercdo Orientada na Comunidade (I0C). Conhecendo o nosso
territério e escola que iremos possivelmente atuar. Fazemos levantamento de dados,
pesquisamos moradores com o0s principais conflitos e assuntos abordados na
comunidade. Pesquisamos a historia e a origem da comunidade, uma extensao
universitaria permanente ao longo da graduacdo em Licenciatura em Educagéo do
Campo. Que articula a interdisciplinaridade, a extensdo universitaria, a auto-
organizacdo dos estudantes e a nossa formacao por area de conhecimento. Nos
tépicos do capitulo seguinte desenvolveremos o0 que entenderemos a extensao

universitaria, ap0s apresentarmos um breve historico de sua construcéo.

2.2.3. A area de linguagens e os multiplos letramentos

A formacdo por area de conhecimento desconfigura toda a tradicdo da

educacdo bancaria, apreendemos o conhecimento por eixos tematicos que se
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complementam dentro da area escolhida pelo estudante. Dentro da area de
linguagens existem alguns componentes curriculares que perpassam a formacgao
para uma determinada disciplina: artes visuais, artes plasticas, nocdes de
audiovisual, filosofia, teatro politico, literatura, linguistica, musica e histéria, tornam-
se base para area de linguagens.

A formacao por area ndo se limita a formar um “especialista” em determinada
area, mas busca parametros para que este futuro docente compreenda a
complexidade da formacdo humana intrinseca as estruturas sociais e politicas.

O conhecimento adquirido para a formacgédo por area de conhecimento é uma
forma de colaboragdo “praxis” da interdisciplinaridade, ou seja, a superacédo da
disciplinarizacdo do conhecimento, conforme ja esta posto na forma escolar

tradicional.

Ainda predomina nas escolas, independentemente da localizagéo
geogréfica, um curriculo composto por disciplinas desconexas, com
contetdos tratados como fim, e ndo como meio para compreensao
da realidade. Isso é resquicio da educacdo bancaria definida por
Freire (1987) como limitante a constituicdo do préprio ser humano, na
medida em que legitima praticas de transmissdo passiva do
conhecimento por parte do professor, “detentor do conhecimento”, ao
aluno. Ao contrario desse modelo tradicional, conhecer, sob o
enfoque freiriano, requer acao transformadora sobre a realidade; n&o
€ 0 ato por meio do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe,
docil e passivamente, contetddos impostos. Praticas desse tipo
bancario, baseadas em um Unico conhecimento considerado
verdadeiro, ndo reconhecem o conhecimento adquirido pela
experiéncia, nas relagbes sociais e de trabalho e n&o valorizam a
realidade e a cultura dos povos do campo, especificamente,
contribuindo pouco, ou nada, para a compreensao e transformagéo
da realidade. (SANTOS, 2017, p.9)

A formagéo por area de conhecimento ainda € um grande desafio para a
Licenciatura em Educacao do Campo, formar educadores e educadoras capazes de
lidar com diferentes disciplinas sob uma perspectiva interdisciplinar ndo € uma tarefa
facil. Acreditamos que a Epistemologia da Praxis construida ao longo processo da
formacdo na LEdoC propicia um horizonte de universalizagcdo do conhecimento,
diante do contexto politico pedagogico das escolas do campo. E este desafio ndo se
da somente para a Educagdo do Campo, mas também para propostas e projetos de
Educacdo Popular e Educagédo de Jovens e Adultos existentes na realidade das

escolas publicas. Molina e Bittencourt (2017) apresentam elementos centrais da
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formacéao na LEdoC-UnB, articulando a formacg&o inicial e continuada, na perspectiva
da alternancia, da pesquisa e da epistemologia da praxis, abordando uma dimensao
da formacdo omnilateral, na tentativa da superacdo do modelo capitalista de
formacéo.

Além disso, sabemos das contradicbes existentes na formacéo por area de
conhecimento, listando de maneira pragmatica os componentes curriculares da area
de linguagens da Licenciatura em Educacdo do Campo, podemos ainda perceber a
concepcao pedagogica disciplinar: Artes plasticas, Artes Visuais, Artes Cénicas (com
todo aporte tedrico no Teatro Politico fundamentado em Bertold Brecht), MUsica,
Lingua Portuguesa, Linguistica, Audiovisual, Producdo Textual e Literatura

Brasileira.

[.] Ao tempo que s&o percebidas as dificuldades no
desenvolvimento dessa proposta por area, em virtude de fatores
como a inexperiéncia interdisciplinar, dada a persisténcia da
disciplinaridade e a auséncia das condicbes necessarias ao
planejamento conjunto, cabe ressaltar a importancia de que sejam
dispendidos esforgos para alcangar tal propdsito. (SANTOS, 2017,
p.10).

Embora as disciplinas sejam alocadas em “créditos” diferentes, a abordagem
metodolégica dos docentes da LEdoC apresenta significativas concepcdes
interdisciplinares, portanto, as disciplinas ndo sdo tratadas como estanques ou
desconexas. Existe um constante didlogo dos componentes curriculares da matriz
formativa da epistemologia da praxis educativa fundamentada na concepc¢do da
interdisciplinaridade. E e est4, a concretizagdo da formacdo por éarea de
conhecimento, articular conhecimentos, se distanciando gradativamente da
construgdo isolada do conhecimento “disciplinar”.

E mais do que articular os conhecimentos, educadores e educadoras
formadas na Licenciatura em Educacdo do Campo, desenvolvem a capacidade de
solucionar “problemas”, mas ndo de modo “imediato”, mas num processo de agao e
reflexdo continua, habilidades de compreensado dos fatores que “determinam” a
realidade social concreta.

A intencionalidade pedagogica (Molina, 2018, grifos nossos) da formacgéao por
area de conhecimento é uma educacdo contra-hegemonica, ou seja, capaz de

formar sujeitos criticos, e mais do que somente formar professores e professoras,



67

mas certamente formar pesquisadores, ativistas socias, militantes, liderancas
politicas, gestores escolares e comunitérios. Habil para interpretar, analisar, planejar
e intervir em sua realidade.

Acbes estas, que podem ser desenvolvidas através da arte, de textos
analiticos sobre sua realidade, cronicas literarias sobre atualidades, pesquisas em
seus territérios, acdes comunitarias, projetos comunitarios ou escolares de
intervencao da realidade e também acfes do teatro popular que abordem uma série

de questdes inerentes a comunidade.

Portanto, a linguagem nédo esta isolada das outras disciplinas, ela
esta relacionada aos cddigos linguisticos, a fatos histéricos, a
movimentos artisticos, a filosofias e ideologias. Em sala de aula, o
educador tem a tarefa de conseguir abordar varios temas da lingua
portuguesa dentro de um Unico texto ou uma Unica obra, fazendo
essa relacdo interdisciplinar, para levar o educando a compreender
bem melhor o sentido das linguagens. Essa metodologia ir4 quebrar
a fragmentacdo do curriculo escolar, em que se separa a linguistica
da gramatica, e das demais disciplinas onde os conteldos parecem
estar distantes um dos outros. Fazer essa relagdo entre o0s
contetidos seria no minimo um bom comeco para a aceitacdo dos
educandos pela area da linguagem. (NASCIMENTO, 2016, p.26).

Esta praxis educativa da formacao por area de conhecimento perpassa todos
0s espacos formativos da Licenciatura em Educacdo do Campo, e nos capacita a
desenvolver-nos no campo da multiplicidade que é a area das linguagens. Os
multiplos letramentos estdo presentes em nossas vidas, estdo nas praticas sociais,
na leitura de mundo e também na leitura da palavra e suas diversas interpretacfes
de realidade.

Os multiplos letramentos da area da linguagem estdo intrinsecos as
transformacdes sociais e diretamente articuladas entre escola e comunidade.
Podemos usar como ferramentas de transformacdo social a multiplicidade da
formacdo por area de conhecimento, o ensino da gramatica articulado ao ensino da
literatura brasileira, a literatura brasileira articulada ao teatro politico, e etc.

Existe uma gama de possibilidades para relacionar a metodologia
interdisciplinar da area das linguagens, entretanto, iremos dar um destaque maior
para o teatro politico e sua influéncia na relacdo entre os (as) estudantes da
Licenciatura em Educacao do Campo e os (as) trabalhadores (as) da Faculdade UnB

Planaltina. Para isso, apresentaremos algumas funcbes do Teatro Politico e, por
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conseguinte, registros de uma experiéncia de Teatro Invisivel entre estudantes da

LEdoC com e as de trabalhadoras terceirizadas da FUP-UnB.

2.2.4. Experiéncia com o teatro politico na formacéo da Licenciatura em Educacao

do Campo

Vivemos dentro de um sistema politico capitalista e muitas vezes néo
percebemos a esséncia da nossa existéncia, tudo que nos tornamos, na verdade &
criado a partir de um mecanismo ideoldgico de alienacdo. O nosso comportamento
perante a sociedade € consequéncia dessa estratégia politica para controle da
populacdo. A maioria das pessoas ndo adquire consciéncia de classe, nem tao
pouco se dao conta da grande manipulacdo & qual somos submetidas, e
conseqguentemente sofremos uma série de negacdes e violagdes de direitos.

O Teatro Politico em nossa formacao nos deu elementos praticos para que
pudéssemos dar “forma” a varios problemas sociais, tdo latentes na sociedade
capitalista em que sobrevivemos cotidianamente. Somos trabalhadoras,
camponesas, universitarias, negras e periféricas, encontramos varios desafios
dentro da universidade, e aconteceu um fato que marcou tanto algumas estudantes
da LEdoC quanto trabalhadoras terceirizadas da Faculdade UnB Planaltina.

Escutando alguns relatos das funcionarias que hoje participam do Projeto de
Extensdo EJA na UnB-FUP, conseguimos descrever o fato que ocorreu, e logo em
seguida uma peca de Teatro Invisivel elaborada por estudantes da Licenciatura em
Educacdo do Campo, da turma da area de Linguagens, integrantes da quinta turma
da LEdoC, turma Zumbi dos Palmares.

Em certo dia de “faxina” na Faculdade UnB Planaltina, algumas trabalhadoras
estavam com uma mangueira proxima a lanchonete, perto da entrada do prédio
UAC-Unidade Académica, (préximo também ao auditorio Augusto Boal) elas se
organizavam para lavar a rampa de acesso ao primeiro andar do prédio, e a
mangueira que estava ligada e esticada, acabou se rompendo da torneira, e por
acidente, a agua que espirrou, acabou molhando o material de algumas estudantes
gue estavam sentados no local.

A reacdo de algumas estudantes foi gritar, de maneira agressiva, com a
trabalhadora que tentava conter a agua da mangueira. Culpando-a e humilhando-a
pelo acidente. Este fato foi presenciado por varios estudantes do campus, que no
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momento nao tiveram reacdo alguma em defesa da trabalhadora, mesmo todos
sabendo e presenciando o acidente. E que ndo havia como culpar ninguém.

Mas o que mais impactou o ocorrido foi o fato de como uma trabalhadora é
tratada dentro da instituicdo e o siléncio das pessoas que observarem uma violéncia
verbal diante de um incidente.

Depois dessa circunstancia ocorrida, algumas estudantes da LEdoC refletiram
sobre o acontecido, e propuseram em refazer a 0 que aconteceu, mas desta vez,
com a ajuda das trabalhadoras e com uma cena ensaiada de Teatro Invisivel,
mediada através da disciplina de Teatro, intitulada “Arte e Sociedade”, que estava
em curso no semestre. O Teatro Invisivel € um dos exercicios propostos por Augusto
Boal (Ano), para tratar de questdes que passam “despercebidas e naturalizadas” no

cotidiano automatizado de nossas acfes e ndo-acgoes.

Os exercicios propostos por Boal visam a autorreflexdo e ampliacéo
das possibilidades corporais de expressao. Suas técnicas teatrais de
Teatro Imagem, Teatro Invisivel e Teatro Férum visam cumprir varias
finalidades, dentre as quais podemos destacar duas principais:
ajudar a compreender melhor uma situacdo cotidiana, que
aparentemente é “natural’” e ensaiar acbes que possam auxiliar na
guebra de opressdes reveladas nesse processo. (GARCIA, 2015, p.
87).

As estudantes da LEdoC conseguiram um uniforme emprestado de uma das
trabalhadoras, para que pudesse se passar por uma delas na cena de Teatro
Invisivel. Estando “despercebida” no meio dos estudantes, ja que a mesma estava
de uniforme, isto € algo lamentavel, mas as trabalhadoras relatam que quando estao
de uniforme elas muitas vezes ndo séo vistas pelas pessoas que frequentam a
instituicao.

A cena foi montada, exatamente no mesmo local, mas agora as “atingidas”
pela 4gua da mangueira, seriam também, estudantes da Licenciatura em Educacgéo
do Campo, que iria tratar com agressividade a trabalhadora.

Com proposta de mostrar a realidade do cotidiano dos trabalhadores e
trabalhadoras da Universidade de Brasilia, e o que fazemos para intervir? O Teatro
Politico deu ferramentas para que a cena fosse recriada. Com a metodologia do
exercicio do Teatro Invisivel: onde as pessoas ndo sabem que uma cena
acontecera, e observam como se a cena fosse real, & exatamente este o objetivo

das cenas de teatro invisivel. Tratar um assunto que ndo ganha espaco para isso.
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Diariamente trabalhadoras e trabalhadores sofrem injusticas, desumanidades
e violéncias, esta intervencao da turma Zumbi dos Palmares € lembrada até hoje por
estas trabalhadoras, e que quando relatam, se emocionam, uma cena que
aconteceu no ano de 2014, que marcou, e criou mecanismos de consciéncia critica
para estas trabalhadoras, através da intervencéo do teatro politico.

Em uma das nossas primeiras aulas, em outubro de 2017, no Projeto de
Extensdo EJA na UnB-FUP fizemos alguns jogos teatrais com os (as) estudantes do
projeto, fundamentados no Livro “TEATRO POLITICO, FORMACAO E
ORGANIZACAO SOCIAL Avancos, limites e desafios da experiéncia dos anos 1960
ao tempo presente”, apresentamos e estudamos o histérico do Teatro Politico no
Brasil. Relembramos a cena do Teatro Invisivel, as trabalhadoras presentes na aula,
relataram com emocédo e disseram o0 quanto foi importante para elas a intervencao
feita por estudantes da Licenciatura em Educagdo do Campo. Fizemos jogos, lemos
0S principais conceitos e elaboramos uma apostila para cada estudante.

O processo de aprendizagem ainda esta ocorrendo, e ainda teremos aulas de
Teatro Politico com as estudantes do projeto de extensdo. Na organizacdo deste
cronograma de aulas, estudantes egressas da LEdoC assumiram a disciplina e
também estudantes que estdo em formacgéo na area de Linguagens na Licenciatura
em Educacdo do Campo. Estudantes do projeto ja assistiram duas intervencdes de
teatro politico realizado por estudantes das turmas de Linguagens da LEdoC.
Estamos criando uma articulagdo com a aulas do Projeto EJA na UnB-FUP, devido o

envolvimento de estudantes da LEdoC no projeto.

2.2.5. A organicidade e os espacos formativos na Licenciatura em Educacédo do
Campo UnB-FUP.

Pensar na formacdo de qualquer individuo, nos remete a ideia da escola
“tradicional” ou a universidade com parametros da escola “tradicional”’; Resquicios
da educacédo bancéria permeiam hoje nosso sistema educacional. Os educandos e
educandas inseridos neste processo de educacdo, ndo sdo instigados a intervir no
processo de aprendizagem nem tdo pouco a participarem democraticamente das
decisdes que determinarao sua “conduta”.

A organicidade vem em contramao a tudo isto que esta posto, e tem como um

de seus principios tornarem os educandos e educandos conscientes de que fazem
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parte da historicidade, em que todos os individuos sdo dignos de atencdo e
principalmente de respeito, e, além disso, adquiram consciéncia que devem
participar efetivamente do processo pedagodgico dialégico de escolhas e de
aprendizagem.

A organicidade em sua multiplicidade de agOes e atividades orienta 0s
estudantes a participarem, para refletrem e agirem sobre “normas e valores”
presentes em nossa vida, pensar sobre o que é escolha ou 0 que € imposto pela
sociedade, com o proposito de comecar a compreender a légica excludente do
sistema educacional. Pensar e agir criticamente sdo uma das principais finalidades
da organicidade ofertada na Licenciatura em Educacdo do Campo, e que todo
processo educacional necessita de uma organizacdo, e que devemos fazer parte de
todos os espacos de decisdes. E mais do que isso, € compreender as estruturas
organizacionais de nossa sociedade, em outras palavras, entender a realidade social
na qual vivemos. Comegcamos a nos indagar sobre o modelo de educacdo que
temos e qual modelo queremos.

Passamos a questionar através da organicidade: Existem interesses politicos
em manter a educacdo que forma seres iguails e nao respeita as suas
especificidades e diferencas? Este sistema esta formando pessoas “marionetes” em
seu comportamento limitado e mimético, em que aceita todas as crueldades e ndo
tem forcas para sair na inércia da exploracdo. Aprendemos a reproduzir discursos
‘rasos” em que o povo tem o governo que merece, € que nunca ira mudar. Quem se
beneficia com este discurso do senso comum? E importante compreendermos esta
inércia da populagéo, que néo participa dos processos de decisdo e escolha, e qual
o papel do modelo de escolas que temos atualmente.

Como pensar em escolas que ndo nos ensinaram a questionar e participar? E
facil pensar, pois vivemos a escola do siléncio e da inércia, da coercéo e da punicéo.
O siléncio de cidadédos formados para se calarem e n&o olharem para cima. A
educacao que temos hoje nos “molda” para o sistema capitalista de exploragao e

expropriacao de vidas.

O dialogo proposto pelas elites é vertical, forma o educando-massa,
impossibilitando-o de se manifestar. Nesse suposto dialogo, ao
educando cabe apenas escutar e obedecer. Para passar da
consciéncia ingénua a consciéncia critica, € necessario um longo
percurso, nho qual o educando rejeita a hospedagem do opressor
dentro de si, hospedagem essa que faz com ele se considere
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ignorante e incapaz. E o caminho de sua autoafirmagio enquanto
individuo. (GADOQOTI, 1991, p.65).

O que devemos fazer para a transformacéo escolar? Nao existe férmula
magica, nem uma “receita de bolo” para transformar. O que existe € um confronto
direto com a hegemonia da forma escolar. Pensar na organicidade € visualizar a
proposta contra-hegemoénica se consolidando na Licenciatura em Educacdo do
Campo, mesmo com suas contradicdes e lacunas, isto faz parte da totalidade do
processo.

A organicidade contribui para que a educacédo seja pensada, analisada e
refletida em suas decisdes e a¢cbes. Uma educacédo dialdgica, como prop6s Paulo
Freire. Passamos por diversos espacos formativos, desde a coordenacao de Grupos
Organizacionais (GO’s), voluntarios na ciranda infantil, secretarios de turma e etc.
Aprendemos nestes espacgos que cada um pode e deve assumir a responsabilidade
das decisdes. N&do somos meros “coadjuvantes”, somos donos de nossa historia e
sim, protagonistas da nossa realidade, presente na existéncia de nossas memorias e
historicidade. Passamos a compreender o determinismo socialmente construido e
que se perpetua com estratégia da classe dominante no Brasil de controle do
sistema educacional.

A organicidade assume este carater politico do papel da educacao; ela divide
e organiza espacos formativos para a intensa participacdo dos educandos, até que
eles possam compreender que precisam assumir as liderancas, as coordenacdes, as
decisdes. Até o momento em que os educandos e educandas compreendam a
necessidade de se organizarem, democraticamente em um longo processo dialético.
Na perspectiva de organizacdo social, e ndo somente a transformacao da forma

escolar. E que compreendam também, o processo de auto-organizacao:

Compreendemos que este processo de auto-organizacdo €
extremamente relevante para dar materialidade a um dos principios
fundantes da Educacdo do Campo, e que, deve ser uma das
principais marcas de uma Escola do Campo: ter o protagonismo dos
educandos na conducdo da vida escolar, entendendo escola, ja
como parte da vida dos sujeitos, e ndo, como preparagao para a vida
(Pistrak, 2000). Ora, se queremos formar sujeitos camponeses que
sejam capazes de compreender as contradicbes presentes nas
relacdes sociais existentes na realidade e sobre elas intervir, nada
melhor do que exercitar concretamente, este processo de
compreensdo sobre as contradigcbes presentes nas relacdes sociais
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na escola, construindo coletivamente, caminhos democraticos e
participativos para sua superacdo. (MOLINA, 2015, p. 10).

A auto-organizacdo dos estudantes é também uma das finalidades da
organicidade, apresenta dialeticamente diversos elementos para a superacdo da
forma escolar vigente, e mais do que isso, aprendemos a nos auto-organizarmos em
nossos territorios e comunidades de origem. S&o varias as acdes concretas de
transformacao social onde a Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
de Brasilia alcancou por intermédio de seus egressos e egressas e também
estudantes que ainda cursam a LEdoC.

Acreditamos que a organicidade nos apresenta o sentido de nossa formacéo,
pois ela é importante para a construcdo da praxis educativa transformadora. A
organicidade nos provoca também a compreender o mundo em sua totalidade de
processos. Passamos a nos colocar como agentes de transformacdo social,
entretanto, sabendo nossos limites dentro da sociedade capitalista, mas isso néo
anula a nossa intensa reflexdo sobre as mudancas que podem ocorrer

gradualmente, em nossa sociedade que esta em constante transformacéo.

Na légica das mdultiplas experiéncias dos trabalhadores, e suas
reflexdes tedricas (mais radicais ou menos), estd a nocdo de
educacdo como um direito humano e em algumas como tarefa de
formacdo de lutadores e construtores de uma nova ordem social
(estas as que mais assustam e geram ofensiva dos reformadores
empresariais). Sdo conceitos fundamentais nessa ldgica: escola
unitaria; igualdade e diversidade, dialeticamente combinadas;
educacdo integral de perspectiva omnilateral e universalista;
conhecimento das bases das ciéncias e das artes; praxis, trabalho
coletivo; auto-organizacdo de estudantes e educadores; vinculo da
escola com seu entorno social; educacdo politécnica; avaliacdo
participativa; defesa da educagéo publica. A EdoC tem um vinculo de
origem com a tradi¢do de uma educagdo emancipatoéria e construida
desde os interesses sociais do polo do trabalho. Por isso mesmo
assume o enfrentamento aos rumos atuais (decisfes e tendéncias)
da politica educacional brasileira. (CALDART, 2015, p. 13-14).

Entendemos que a proposta da organicidade é para a consolidacdo de uma
educacdo contra-hegemoénica, para que tenhamos parametros e perspectivas de
transformar a escola e consequentemente suas relacées de poder. A organicidade
nos encaminha para uma nova forma de ver o mundo, criticamente, refletindo e
intervindo em nossa realidade. A organicidade transforma a “forma” escolar,

transforma também, a construcdo de novos processos educativos, organiza o
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coletivo e instrumentaliza a compreensao do trabalho, por conseguinte, o trabalho
coletivo.

A partir dessas reflexdes, podemos afirmar que a organicidade resgata um
dos principios fundamentais para uma sociedade igualitaria, valorizacédo dos saberes
e praticas de povos e comunidades, o conhecimento empirico articulado ao
conhecimento cientifico, dando aos sujeitos a autonomia e direito de escolher,
levando em conta sua cultura e sua historia. A Licenciatura em Educacdo do Campo
acredita que a auto-organizacéo dos educandos e educandas € de suma importancia
para a formacéo de sujeitos que se reconhecam e valorizem sua origem e historia.
Com isso, a metodologia do curso baseia-se numa organicidade fundamentada na
autogestdo dos estudantes, onde cada individuo assume um papel de protagonismo
para contribuir com o todo. Para concretizar a auto-organiza¢do dos estudantes, a
organicidade esté dividida em diferentes tempos formativos, como os descritos a
seguir (PPC, 2009).

Tempo Organicidade: Destinado aos encontros dos grupos organizados no

curso: Grupo de Organicidade, Coordenacdo Politico Pedagdgica, Setor de
Trabalho, Plenaria da Turma.

Tempo Memédria: realizado das 7h30h as 7h45, durante todos os dias, antes

do inicio da aula, esse tempo € dedicado a leitura da Memoria do dia anterior. E
tarefa dos Grupos de Organicidade, obedecendo a uma escala.

Tempo Mistica: realizado das 7h45 as 8hs, marca o inicio das atividades do

dia, aberto a varias possibilidades e formas de expresséo, abrangendo as questbes
do campo, da educacdo do campo, dos movimentos sociais e sindicais, das lutas
camponesas, dos sujeitos individuais e coletivos.

Tempo Estudo: destinado a leitura de textos e estudo em grupo durante a

Etapa. Cabe aos (as) educandos(as) organizarem seus textos para leitura, nesse
tempo, para preparar-se para as aulas.

Tempo Aula: realizado 8hs por dia, € o tempo diario destinado ao
desenvolvimento dos componentes previstos na matriz curricular, sob a orientagao
de um ou mais docentes.

Tempo Cultura/Conjuntura: com uma duracdo de 2h por semana, ele é

destinado a socializacao e reflexdo sobre expressdes culturais diversas e resgate da

cultura popular.
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Setor de Trabalho — ST: E a base de organizac&o do trabalho, compreendido

como dimensdo formativa do educador. A universidade ndo é apenas lugar de
estudo, mas de formacdo humana e, assim, as varias dimensdes da vida devem
estar presentes no processo formativo.

Os setores de trabalho séo descritos abaixo.

Comunicacdo, cultura e esporte: organiza o tempo cultura propondo

atividades e providenciando as condi¢des para sua realizacao;

Andlise de conjuntura: Elabora e organiza a programacédo de debates sobre a

atualidade e articula com o setor de Comunicacéo, cultura e esporte as atividades
culturais e de lazer.

Ciranda: Cuidado com as criancas - participa das atividades da ciranda, tanto
no cuidado das criangas quanto na elaboracéo de atividades pedagdgicas.

Saude: organiza uma farmacia verde e controla o uso dos medicamentos e
materiais disponiveis. Fica disponivel para atender aos estudantes quando
necessario, inclusive a noite.

Coordenacdo da Turma — CT: sdo representantes da turma, eleitos pela

mesma, que formam uma equipe de coordenacédo (dois homens e duas mulheres).
Sua tarefa é representar seu grupo na FUP, ou em qualquer outra instancia,
acompanhar os grupos de organicidade no cumprimento de suas tarefas, conduzir
as plenarias, trazer informes para a turma.

Coordenacdo Politico Pedagdégico — CPP: relne semanalmente a equipe de

coordenacao pedagdgica do curso. Ela é composta por docentes da UnB, além dos
representantes da turma, para tratar do planejamento e replanejamento pedagdgico
da etapa.

Plenéaria da Turma: espaco que reune todos os estudantes para momentos de

avaliacdo, reflexdo e tomada de decisdes a respeito do curso, das relacbes
interpessoais e questdes da organicidade.

Autoavaliacdo da Organicidade: A autoavaliacdo é orientada e realizada em

todos os GOs, podendo ser socializada com o conjunto da turma. Tendo
apresentado toda a dinamica organizativa da formacéo do educador (a) do campo,
salientamos a importancia desta metodologia para a criagdo de inUmeros projetos
educacionais e comunitarios a partir da préaxis educativa iniciada na formacdo dos
educandos e educandas da LEdoC. Se reconhecer como sujeito da classe

trabalhadora, e ter acesso a principios de organicidades capazes de elevar a
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consciéncia critica, e 0 mais importante desta epistemologia € criar mecanismos
para organizar a classe trabalhadora enquanto sujeitos de identidade de classe, ou

seja, sujeitos coletivos.

CAPITULO 3

3. EJA COMO PROJETO DE EXTENSAO DA FACULDADE UNB
PLANALTINA
Neste capitulo iremos apresentar um breve historico da Extenséo Universitaria no
Brasil, apontando os indicios da Educacdo Popular presentes atualmente na
Extensdo Universitaria, e destacamos a acao-interagdo da Extensdo Universitaria da
Universidade de Brasilia da Faculdade UnB Planaltina e o seu vinculo com a
comunidade de Planaltina-DF e a participacdo dos estudantes da Licenciatura em

Educacao do Campo.

3.1. A extensao e a Licenciatura em Educacao do Campo: que relagéo € essa?

Ao longo dos ultimos 20 anos, a metodologia da Educacdo do Campos vém
resgatando a identidade e a historicidade dos povos camponeses. Todavia,
atualmente vem acolhendo estudantes da periferia brasileira, de populacbes que se
encontram a margem da sociedade, e encontram na Educa¢do do Campo uma porta
de entrada para a Universidade, populacdes marginalizadas, estigmatizadas e
muitas vezes estereotipadas.

Parafraseando Roseli Caldart no Seminario dos dez anos da Licenciatura em
Educagdo do Campo-LEdoC-UnB (2017), atualmente, “acontece um movimento
inverso da cidade para o campo”. As lutas histéricas do campo evoluem para o
movimento do campo e cidade, a superacdo do conceito rural para a ressignificacao
do conceito de espaco e territorio esta se tornando estratégia para a transformacao
emancipatoria que compreende processos culturais. Sendo assim, campo e periferia
estdo cada vez mais em dialogo, e a luta por uma pedagogia socialista esta
perpassando o campo de pesquisa da Licenciatura em Educa¢do do Campo.

O curso de Licenciatura em Educagcdo do Campo objetiva formar

professores/as educadores/as para atuarem nas séries finais do ensino fundamental
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e de ensino médio, uma nova forma que se contrapde ao paradigma dominante do
sistema capitalista. Precisamos do fortalecimento de uma escola libertaria, capaz de
transformacao social, capaz de transformar as estruturas hegemonicas de uma
sociedade, e que consequentemente perpassa por todas as estruturas do sistema
educacional de um pais capitalista.

A educacao do sistema capitalista € uma educacdo que desempenha para a
classe explorada apenas uma funcao ideolégica de alienacdo e manipulagdo. O
conhecimento é negado estrategicamente, um sistema de ideias aplicadas ao
sistema educacional, uma alienacdo congregada ao moralismo meritocratico,
culpabilizando de uma maneira individual “o fracasso e o sucesso”, moldando o “ser
nao humano” desde sua primeira infancia a vida do sistema capitalista explorador.

Na metodologia da Educac¢do do Campo, o papel de educar cabe a todos naés,
independente do local onde estamos, a situacdo e 0 momento em que estamos
vivendo. Devemos lancar boas sementes de autoconsciéncia, para que as pessoas
se percebam enquanto seres humanos, e ndo como objetos. Nesta perspectiva, as
acOes de extensdo universitaria sdo imprescindiveis ao cumprimento da funcao
social da universidade. Porém, a Educacdo do Campo compreende que € preciso
ressignificar a Extensdo Universitaria, a partir da prépria critica Freriana ao conceito

Extensao.

Quando se discute o curriculo, enquanto instrumento viabilizador da
articulacdo ensino/pesquisa/extensdo, torna-se importante levantar
algumas questdes ao meu ver, indispensaveis, para balizar a
discussdo sobre o tema, com seus possiveis encaminhamentos.
Inicialmente, curriculo que articula ensino/pesquisa/extensédo para
qué? Para quem? A servico de que interesses? Considerando que
concepcdes de Educacédo, Escola e Universidade (a que reproduz,
perpetua, legitima e justifica o status quo excludente ou aquela que
contribui com a transformagédo estrutural da sociedade?). (REIS,
1986, p. 47)

Nesta visdo critica; da Extensdo muito mais como Comunica¢cdo, como
afirmou Reis (1986), a extens&o universitaria nos traz elementos do ensino, pesquisa
e extensdo, e que materializa anseios da propria Educacdo do Campo para a
formacdo da classe trabalhadora: o que almejamos é que o povo tenha acesso ao
mesmo conhecimento da academia, que possamos compreender esse movimento

dialético.
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No Seminario dos Dez anos da Licenciatura em Educacédo do Campo da UnB
(2017), Molina destacou que a execucdo da LEDOC neste periodo vem sendo
realizada a partir de uma intensa e intrinseca articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, porém com uma perspectiva considerada bastante relevante para o
avanco da Educacdo Superior, que € a integracdo destas acdes; no Tempo
Comunidade. Destaca que as a¢des da LEdoC no Tempo Comunidade tém sido
capazes de congregar, em uma mesma acao formativa da Universidade no Tempo
Comunidade, a integracdo das acGes de ensino, pesquisa e extensao, através da
articulacdo dos varios Projetos desenvolvidos pelos docentes do Curso, como, por
exemplo, em um Seminério de TC, acdes do Projeto de Extensdo Terra em Cena; as
acOes do PIBID; as acdes de pesquisa do Observatério da Educacéo, entre outras.

Molina destaca em sua fala que é significativo observar que neste processo,
h& alta insercdo dos proprios estudantes da LEdoC, como pesquisadores e
extensionistas em suas proprias comunidades rurais, o que tem provocado
relevantes repercussbes nestes territérios, conforme pode-se constatar com a
insercdo de muitos jovens destas comunidades nos Projetos desenvolvidos pela
UnB. O curriculo do curso, em si, propde uma intima relacdo entre ensino, pesquisa
e extensdo, pois, envolve os estudantes no fazer comunitario e escolar, criando as
condi¢des para uma nova forma de produgéo de conhecimento, ao estabelecer com
base de referéncia a vida e a producdo da vida como eixo central do trabalho
pedagogico e cientifico.

O curriculo da LEdoC propicia contribuicdes transformadoras para as
comunidades e territérios em que abrange. Este é um dos preceitos que Reis (1986)

idealiza para os curriculos das graduacfes das universidades.

[...] Para tal seria necessério: 1. Que o curriculo se alicercasse em
um acordo politico-pedagdégico entre universidade e organismos da
sociedade civil e politica. Isto significa conceber, acertar e acordar
interesses articulantes/articuladores de ensino/pesquisa/extenséo,
gue venham ao encontro de uma contribuicdo transformadora da
universidade a superagdo e solucdo de situagBes- desafios,
situagbes, problemas enfrentados e vividos pelo conjunto da
sociedade. [...] Aqui, se passa a ter na graduacdo uma dinamica
imbricada/imbricante entre processo formativo (ensino), producéo de
conhecimento (pesquisa) inter-relacionados com o esforco local,
regional e nacional de elaboracdo/construcdo de um projeto de
sociedade economicamente justa, politicamente democrética e
socialmente tolerante/amorizante. (REIS, 1986, p. 49).
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Molina ressalta ainda que €& importante destacar que esta articulagdo tem
propiciado um relevante espaco de formacdo para os estudantes e egressos da
LEdoC, criando condicbes para que um expressivo numero destes educadores,
tenham possibilidade de articular, em sequéncia, a formacao inicial e continuada,
qualificando ainda mais suas praticas docentes nas escolas do campo, conforme se
pode verificar nas duas experiéncias de Especializacéo ja ofertadas aos egressos da
LEdoC: a Especializacdo em Linguagens, e a Especializacdo para o Trabalho
docente Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica nas Escolas do
Campo, ofertada para 40 egressos, nos anos de 2015 e 2016 e a Especializagdo em
Lingua Portuguesa iniciada em 2017 e que ainda est4 em curso.

Estas novas e ricas articulacbes promovidas pela LEdoC nos indicam haver
uma ressignificacdo da prépria concepcdo de extensao universitaria, apontando ser
necessario avancar na compreensao tedrica sobre elas.

Cada leitura me faz refletir, no que eu irei fazer com tudo isso? “Intelectual da
educacao”, para que? Para mim mesma? Em uma bolha? A Extensao Universitaria e
a Educacéo do Campo tém apontado para possiveis acdes coletivas.

N&o € de hoje que existem Projetos de Extensdo, ndo é de hoje que eles
tentam interagir com a sociedade-comunidade. Uma interagdo que visa a
transformacao da realidade, mudar a “forma” e as relagdes sociais. Nao queremos e
nem devemos alimentar ilusdes quanto ao resultado deste projeto, queremos apenas
possibilitar um espaco dentro das “dependéncias” da universidade que acolha a

classe trabalhadora.

A ideia da curricularizacdo da extensdo nao é nova. Ela apareceu
primeiramente no Plano Nacional de Educac&do 2001-2010 em suas
metas 21 e 23, instituindo a “obrigatoriedade de 10% dos créditos
curriculares exigidos para a graduacdo, integralizados em acles
extensionistas”. Essa obrigatoriedade reapareceu no PNE de 2014-
2023, na sua estratégia 7 da meta 12, com a seguinte redacao:
“assegurar, no minimo, 10 % (dez por cento) do total de créditos
curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos de
extensdo universitaria, orientando sua acao, prioritariamente, para
areas de grande pertinéncia social” (GADOTTI, 2017, p. 01)
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Cabe destacar aqui, que mesmo a Extensdo Universitaria tendo um amparo
legal do préprio Plano Nacional de Educacéo, o “espirito” do projeto n&o surgiu para
atender uma demanda meramente “curricular’, mas para tentar em alguma medida
democratizar o espaco da universidade publica, mesmo que minimamente; “pequeno
em sua agao”’, mas numa perspectiva transformadora em sua dimensdo. Um “passo
singelo e pouco notado, mas que tenta combater a falta de acesso ao direito a
educacao e a miséria do nosso tempo”.

A necessidade de (re)criar espacos democraticos é o cerne dos projetos de
extensdo da universidade. Este periodo em que vivemos esta marcado por uma
“crise econdmica”, e este momento tem afastado ainda mais os trabalhadores da
Universidade Publica, e mais do que nunca o ensino, pesquisa e extensdo devem
dialogar com a comunidade. A extensdo € um instrumento de colocar a
Universidade a servigco da sociedade, sendo assim, possibilitando articular acfes
numa relagéo dialégica entre o saber académico e o saber popular.

Se existe, na histéria da universidade brasileira, uma area que se
preocupou em manter vinculos com a sociedade é, certamente, a
extensao, mesmo tendo enfrentado enormes resisténcias face ao
elitismo que marca a educacéo brasileira (SOUSA, 2000).

A historicidade da extensdo evidencia a luta dos movimentos sociais e
estudantis para o compromisso social da universidade, em outras palavras a forca
da Educacdo Popular na consolidacdo da extensdo na universidade brasileira. A

génese da Extensado Universitéria € a Educacéo Popular.

[...] a universidade brasileira nasceu, tardiamente, na primeira
metade do século XX e foi s6 a partir dos anos 1950 e 1960 que ela
despertou para o seu compromisso social, muito por influéncia dos
movimentos sociais, particularmente, com a participagdo da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) com seu projeto UNE Volante, que
previa uma mobilizagéo nacional a partir de caravanas. Destaque-se,
nesse periodo o trabalho de Paulo Freire, criando o Servico de
Extensdo Cultural, na Universidade do Recife, bem como o
Movimento de Cultura Popular (MCP), o Movimento de Educacéo de
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Base (MEB) e o Centro de Cultura (CPC) da UNE. (GADOTTI, 2017,
p. 02)

Conhecendo a origem da extensdo e sua pressdo popular para articular o
conhecimento cientifico ao conhecimento empirico, valorizando as classes populares
e sabendo que a visao da extensao deve superar a “visdo rasa” de que é um favor
da universidade para a sociedade, mas muito; além disso, € uma historicidade viva e
em movimento das lutas populares que representam a classe trabalhadora, € que
compreendemos a imensa importancia da extensdo e as potencialidades da LEdoC
para ressignifica-la. Partindo dessa premissa que podemos articular-relacionar a
Educacdo do Campo e Extensdo Universitaria: lutas democréticas e coletivas que
tensionam a criacao e legitimacdo de espacos que atendam a classe trabalhadora.

Articular Educacdo Popular, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do
Campo e Extensao Universitaria € o que este projeto se desafia a fazer. Campos de
pesquisas que valorizam o saber popular e a troca desses saberes com a
universidade, numa perspectiva dialética dos conhecimentos, “lutando em favor de
uma concepgao emancipadora da universidade” (Vieira, 1962) e que questionam o
sentido da universidade. Na realidade, estamos falando da mesma concepcéo de

educacao, porém, em tempos historicos e conjunturas diferentes:

A Educacdo Popular tem hoje a cara dos movimentos sociais
(GOHN, 2009), lutando por moradia, pelo acesso a terra, por direitos
humanos, ecologia, saude, emprego, diversidade étnica, racial, de
género, sexual etc. A Educacdo Popular como modelo tedrico
reconceituado pode oferecer grandes alternativas tanto para
educacao formal quanto para as universidades, aqui entendida como
um paradigma, como uma concepcao geral de educacdo e nao,
simplesmente, como a educacao das classes populares.

Da mesma forma que os projetos populares de educagcdo pautam uma nova
concepcao no sentido da educacgao, ou seja, uma epistemologia da praxis, relacionar
areas que ndo se relacionam é pensar na superacdo da sociedade capitalista. A
Educacédo Popular tem total influéncia na consolidacdo da Educacdo do Campo e da

Educacdo de Jovens e Adultos que, por sua vez, desencadearam acOes ha
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Extensdo Universitaria. Tais areas apontam para uma universidade democrética,
comprometida com os problemas e conflitos sociais, sem deixar de lado a
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo, projetos que visam a

transformacao das relacfes socialis.

[...] A extensdo é uma via de méo dupla, com transito assegurado a
comunidade académica que encontrard, na sociedade, a
oportunidade de elaboracdo da praxis de um conhecimento
académico no retorno a universidade, docentes e discentes trardo
um aprendizado que, submetido a reflexdo, ser4 associado aquele
conhecimento. Este fluxo que estabelece a troca de saberes
sistematizado, académico e popular, terA& como consequéncia: a
producdo de conhecimento resultante do confronto com a realidade
brasileira e regional; a democratizagdo do conhecimento académico
e a participagéo efetiva da comunidade na atuagé@o da universidade.
Além de instrumentalizadora deste processo dialético de
teoria/pratica e extensédo € um trabalho interdisciplinar que favorece a
visdo integradora do social [...] (REIS, 1989, p, 28)

Dessa forma, podemos afirmar que a producdo de conhecimento deve estar
enraizada na realidade da classe trabalhadora, ou seja, um constante didlogo entre
0s saberes populares e a universidade, baseado na cultura popular e na historia
popular. Entretanto, a finalidade da extensdo n&o deve ter uma perspectiva
assistencialista, mas um carater de “retorno a populagdo”, ou seja, a
responsabilidade da Universidade para a comunidade/sociedade. Conforme afirma
Gadotti (2017):

A Reforma Universitaria de 1968 (Lei 5.540/68), estabeleceu que “as
universidades e as instituicbes de ensino superior estenderdo a
comunidade, sob a forma de cursos e servicos especiais, as
atividades de ensino e os resultados da pesquisa que lhe séo
inerentes” (Artigo 20). No final dos anos de 1970 e inicio de 1980,
ressurgiram varios movimentos populares e organizacbes nao-
governamentais e sindicais que deram nova vida a Extenséo
Universitaria na perspectiva de Educacao Popular. (GADOTTI, 2017.
p. 02)

A democratizacdo da universidade foi um dos parametros dessa proposta

para a Extensdo Universitaria. A extensdo “tomou para si” a materializagdo do
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confronto entre a Ag&o Popular X Agao Elitista, presentes dentro da universidade. De
acordo com a LDB de 1996, que destacou o principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, podemos também considerar a extensao universitaria
como uma acgao politica e ndo somente uma “atividade extra-universitaria’. Ato
politico que se inseriu na realidade social, trazendo elementos para a producéo
cientifica com bases epistemoldgicas na interdisciplinaridade e no sentido da
universidade do povo e para o povo, integrando os saberes populares com o
conhecimento cientifico. Esta € uma concepcéo freiriana de Extensédo Universitaria,
que por um determinado tempo pode ter sido “dissipada”, mas que pouco a pouco

esta sendo resgatada:

De 1954 a 1964 Paulo Freire foi professor de Histéria e Filosofia da
Educacdo na Universidade do Recife- hoje Universidade Federal de
Pernambuco- onde fundou e depois dirigiu, o Servigo de Extensao
Cultural daquela Universidade. No concurso publico para a cadeira
de Histéria e Filosofia da Educacdo Paulo Freire apresentou, em
1959, a tese Educacgédo e atualidade brasileira, onde encontramos a
concepcdo de universidade democratica, comprometida com a
problematica da comunidade, fomentadora de transformagfes
sociais. Ele dizia que, por meio da extensdo, poder-se-ia
redimensionar a Universidade dentro de um projeto popular de
educacdo. Segundo um de seus primeiros estudiosos, Jarbas
Maciel, em artigo publicado na revista Estudos Universitarios de
Recife, em junho de 1963, a extensdo universitaria fazia parte do
chamado “Sistema Paulo Freire de Educagao”. O golpe civil-militar de
1964 interrompeu os projetos de Paulo Freire no Brasil. Ele deixou o
pais. Exilando-se no Chile, onde foi contratado para trabalhar no
ICIRA (Instituto de Capacitacdo e Investigacdo em Reforma Agréria),
orgdo responsavel pela extensdo educacional no interior do
programa de reforma agraria. (GADOTTI, 2017, p. 5).

Nesta concepcdo de Paulo Freire, podemos observar a articulagdo entre
Educacdo Popular e Extensdo Universitaria, e hoje com o0s conceitos mais
atualizados, podemos dizer assim, abrangendo também os conceitos de Educagéo
de Jovens e Adultos e Educacdo do Campo. O olhar de Paulo Freire para os
camponeses da época e a metodologia desenvolvida por ele era para promover
educacao especifica para esta populagado deixada por muito tempo “a margem” dos
planos educacionais. A partir desses levantamentos, identificamos a origem da luta
popular pela educacdo da classe trabalhadora. E a relagdo com 0s movimentos

sociais e 0s povos do campo, com sua intensa articulagdo em manter o dialogo entre
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universidade e sociedade, no sentido de mostrar que sempre existiu conhecimento
popular.

Gadotti (2017) afirma que a universidade “recebeu” a educagao popular, e nao
0 contrario, sob “pressdo” dos movimentos populares. Assim, entendemos que a
Educacao Popular conquistou espaco em uma Universidade-ndo popular, conquista
idealizada pelos movimentos sociais populares, um exemplo concreto disso € o
PRONERA- Programa Nacional de Educacéo e Reforma Agraria, nos anos de 1990.
Podemos compreender que a concepc¢ao de extensao vinculada a Educacao Popular
€ um legado deixado por Paulo Freire, e que vem enfrentando muitos desafios para

se manter no espago académico ainda elitizado e excludente.

A universidade sempre foi entendida como o lugar onde poucos
chegam. Ela deveria ser “superior”’, acima de todos e n&o para todos.
Popular seria “para todos” e, entdo a universidade popular deixaria
de ser “superior’. Muitos nao concordam, até hoje, que ela seja “para
todos”. Uma universidade popular deveria ser de todos, mas nao sé.
A qualificacdo de “popular’ ndo se limita as classes chamadas
populares, ja que essa qualificagdo dirige-se a “todos”. (GADOTTI,
2017, p.8).

A Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo do Campo e a Educacéo
Popular, facamos uma analogia entre estas especificidades, porém que se articulam
em sua origem e em seu desenvolvimento historico. A Extensdo Universitaria da
Faculdade UnB Planaltina, tem articulado estes movimentos, dentro de suas
limitacBes, mas que vem destacando a educacdo com qualidade social, ou seja,
dentro da multiplicidade cientifica, vem ganhando espaco para Contextualizar a
realidade ao espaco da universidade. Assim, dessa perspectiva, a Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia tem em seus principios formativos
a relacdo intrinseca entre ensino, pesquisa e extensdo. Por esta razdo, cria uma

identidade da classe trabalhadora dentro da universidade.

A universidade brasileira continua “em busca de sua identidade”
(FAVERO, 1977). Projetos de universidade estdo em disputa.
Defender a Universidade Popular é defender um projeto de
Universidade que incentive o pensamento critico e reflexivo, que
vincule as lutas académicas as lutas populares, que lute pela
democratizacdo do conhecimento e isso pode comecar na Extensao
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Universitaria, concebida a partir do paradigma da Educacé&o Popular.
(GADOTTI, 2017, p. 8)

A partir dessa reflexdo podemos destacar as acOes de extensao da
Licenciatura em Educacdo do Campo que, ao longo de seus 10 anos de existéncia
na Universidade de Brasilia, tem aproximado a universidade as demandas dos (as)
estudantes da LEdoC que, por sua vez estdo “espalhados” em um grande territorio.
Esta abrangéncia ocorre no Distrito Federal e entorno, no estado do Goias, Minas
Gerais, Mato Grosso, Rio Grande do Sul e Tocantins. Na tese de doutorado (2017)
construido pela autora Marcia Mariana Bittencourt Brito, indica a presenca da

Licenciatura em Educacédo do campo em territorio nacional:

Mapa 02 - Distribuigao dos Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo no Brasil
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(Bittencourt Brito, 2017. p. 76)

Acdes que ocorrem em comunidades tradicionais, assentamentos e
acampamentos de Reforma Agraria, vilas rururbanas, periferias, comunidades
quilombolas, comunidades ciganas, em setores de chacaras e entre outros. Uma
gama de diversidade cultural e territorial existente em nosso pais.

Portanto, essa diversidade intercultural e interterritorial evidenciam que nao
existe somente “um perfil’ do universitario da Faculdade UnB Planaltina,

simultaneamente estes estudantes estdo “chegando” em muitos outros espagos dos
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segmentos da sociedade, em seus diferentes territérios e em suas diferentes

culturas.

A extensdo é também a universidade no territério. O territorio
deve ser entendido aqui como um campo de estudo e
intervencdo e, ao mesmo tempo, como um espaco de didlogo
da universidade com a sociedade. A Extensdo Universitaria
pode tornar-se articuladora das politicas territoriais, mas para
isso, precisa incorporar os “saberes de experiéncia feitos”
(Paulo Freire) das comunidades, muitas vezes silenciados,
subalternizados e até marginalizados pela academia. A
Extensdo Universitaria na perspectiva da Educacdo Popular
precisa comecar pela descolonizagdo das mentes no interior
das proéprias universidades. (GADOTTI, 2017, p. 12).

A partir dessa perspectiva, podemos inferir que a universidade de um modo
geral ainda n&o comunga dessa concepcdo de extensdo. A Faculdade UnB
Planaltina tem uma particularidade enquanto as acfes e aos projetos de extensao. A
universidade precisa conhecer a realidade de desigualdade em volta dela, e muitas
vezes, ela a usa como “objeto de pesquisa”, e trata as comunidades e os seres
humanos como “coisas” e ndo abre nem a possibilidade de didlogo com a populagao
e suas comunidades.

Diante de nossa atual conjuntura politica, nos desafiamos a continuar a tentar
a resgatar a Educacdo Popular para o ambiente académico. Estamos tentando
manter um principio de inclusdo na Extenséo Universitaria, com base na concep¢ao
de préaticas populares de extensdo concebidas por Paulo Freire. Existe uma
“fragilizacdo das liberdades democraticas no desenvolvimento das acdes
académicas e administrativas das instituigdes publicas de ensino superior” (Gadotti,
2017).

3.2. Contexto politico para a criacao do projeto de extensao EJA na UnB-FUP

Em virtude de uma série de “retirada de direitos”, estudantes secundaristas no
Estado de S&ao Paulo, no final do ano de 2015 se mobilizaram e comegaram um
denso movimento estudantil, que se estendeu ao longo do ano de 2016.

Protagonizaram reivindicacbes com diversos tipos de protestos, e também



87

ocupacdes de escolas. Comecaram um movimento que tomou propor¢gdes em nivel

nacional, engajando também a luta dos estudantes universitarios.

No final de 2015, estudantes do Ensino Médio e do Fundamental I
das escolas publicas da Rede Estadual de Sdo Paulo entraram em
luta contra a Reorganizagao Escolar”, imposta pelo governo estadual
de Geraldo Alckmim. O processo de mobilizagdo iniciou-se com
manifestacbes de descontentamento e indignacdo dos estudantes
nas redes socias e se alastrou rapidamente, com abaixo-assinados,
protestos, passeatas e, finalmente, ocupacdes de escolas. Durante
as ocupacdes, o0s estudantes organizaram aulas publicas nos
diferentes bairros, promoveram shows de solidariedade e bloqueios
de ruas, rompendo o siléncio e o descaso dos meios de comunicagao
tradicionais. (MORAES; XIMENES, 2016, p. 1079)

O exemplo da luta dos secundaristas paulistas motivou também a luta dos
movimentos estudantis enquanto um segmento organizado. Os estudantes
universitarios faziam lutas internas, mais especificas de determinados
departamentos e faculdades. Ha anos ndo haviamos falado em uma pauta em nivel
nacional que unisse a classe estudantil. A mobilizagcdo dos secundaristas em Séo
Paulo foi o “estopim” para que “acordasse” um movimento tdo coeso e capaz de
envolver os demais segmentos da sociedade.

A politica publica de “Reorganizacdo Escolar” em Sao Paulo fecharia uma
centena de escolas, uma decisdo arbitraria e sem consulta alguma a populacao.
Acompanhavamos o movimento estudantil que crescia gradativamente no estado de
Sao Paulo. Houve autonomia e organicidade dos estudantes, ao longo do periodo de
manifestacbes e protestos, e consequentemente apoio de diversos setores
organizativos da sociedade, e principalmente de movimentos populares. E mais do
que isso, outros estados comecaram a se mobilizarem por meio também do

movimento estudantil.

A experiéncia de ocupacdes das escolas em Sao Paulo, por sua vez,
espelhadas nas experiéncias dos estudantes chilenos e argentinos,
alcancgou outros estados do pais. Os estudantes goianos comecaram
a ocupar escolas em dezembro e, em janeiro de 2016, o niumero de
escolas ocupadas chegou a 27. Em Goias, o movimento lutava
contra um projeto de consequéncias ainda mais graves para a escola
publica: a ideia de entregar parte da gestdo das escolas,
particularmente a contratacdo de professores e funcionarios, a
Organizacbes Sociais (0Ss). Ocupacdes ocorreram também no Rio
de Janeiro, no Rio Grande do Sul, no Ceard, além de outros Estados,
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em solidariedade a greve dos professores da rede estadual, contra o
controle ideolégico das escolas, em favor de uma alimentacao
escolar adequada etc. (MORAES; XIMENES, 2016, p. 1082)

O Movimento Estudantil em S&o Paulo alcangou o objetivo esperado. Em
novembro de 2015, o governador Geraldo Alckmin anunciou a suspensdo da
‘reorganizacdo escolar’. Embora saibamos que o projeto de “reorganizacéao”
continuou de outras maneiras, como evidenciado por Campos; Medeiros e Ribeiro
(2016) “sobre a oferta de vagas nas escolas no ano de 2016 ser inferior a 2015”
ocasionando a superlotacao de turmas, e outras turmas sendo fechadas”.

Por consequéncia deste movimento iniciado em 2015 no Estado de Sé&o
Paulo, varios movimentos também ganharam forcas para se organizarem e lutarem
por outras pautas. Um movimento que também se destacou foi o movimento
estudantil do estado do Parana, e que ficou conhecido como Ocupa Parana. Tais
movimentos ganhavam um engajamento politico e auto-organizacéo estudantil.

Estava em tramitacdo no ano de 2016, a proposta da Medida Provisoria 746,
que propunha a “Reforma do Ensino Médio”. Os estudantes se posicionaram contra
a emenda e surgiu nhovamente uma série de mobilizacdes e ocupacdes de escolas e
universidades em todo o pais. E também a emenda constitucional conhecida como
a PEC do teto dos gastos publicos, a entdo Emenda Constitucional 241, que
tramitavam no Congresso Nacional. Ambas as propostas mobilizaram estudantes de
todo o pais.

Além disso, o contexto politico marcado por um golpe institucional consolidava
um conjuntura politica do pais de retrocessos diante dos direitos ja conquistados e

previstos em nossa constituicao.

Na segunda metade de 2016, o golpe institucional e a nova
conjuntura politica do pais, marcada pelas investidas contra as
conquistas civilizatérias da Constituicdo de 1988 por meio
principalmente da Proposta de Emenda Constitucional n® 241/2016
(BRASIL, 2016b) e da Medida Provisoria n® 746/2016 (BRASIL, 2016
a), que reformam radicalmente a estrutura e os propésitos do ensino
médio, levariam a uma nova onda de ocupacdes escolares, dessa
vez ampliada substancialmente em seu numero e também pela
participacdo de institutos e universidades federais. (MORAES;
XIMENES, 2016, p. 1083)
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Tal conjuntura propiciou um processo de reorganizagdo dos movimentos
estudantis no pais e também o surgimento de novos movimentos estudantis
autbnomos, com outras especificidades dos movimentos estudantis ja existentes.
Aconteceu uma dindmica de auto-organizacdo estudantil e de resisténcia contra as
Emendas Constitucionais em tramitacdo na legislacéo brasileira. Mas o que mais
caracterizou essa “nova roupagem” dos movimentos estudantis, foi a presencga e a
efetiva participacdo de estudantes da classe trabalhadora, estudantes das
universidades publicas.

Destacamos aqui, a participacao efetiva dos/as estudantes da Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia na ocupac¢do ocorrida no campus
de Planaltina, no final do ano de 2016. Na ocasido, estavam presentes trés turmas
da LEdoC que iniciariam o semestre: Turma Chico Mendes (a sexta turma da
LEdoC-UnB) e as Turmas Ganga Zumba e Carolina Maria de Jesus (oitava e nova
turma), e também estudantes da turma Margarida Alves (sétima turma) e da turma
Irm& Dorothy Stang (décima turma). A turma Chico Mendes estava em seu ultimo
semestre, de outubro a dezembro de 2016 eles/elas concluiriam a ultima etapa da
graduacéo em Licenciatura em Educacao do Campo.

O primeiro “rumor” da ocupagdo do campus ocorreu por um grupo criado por
estudantes da LEdoC em uma rede social para informar sobre a possivel
Assembleia Extraordinaria com todos os estudantes dos quatro cursos de graduacéo
do campus da Faculdade UnB Planaltina. Mas as informacdes estavam
desencontradas e ainda n&o tinha uma data definida para cogitada assembleia
estudantil.

As turmas Chico Mendes, Ganga Zumba e Carolina Maria de Jesus'
esperaram até o final de semana, até que todos os/as estudantes chegassem para
etapa/semestre, assim, a maioria dos estudantes participaria da Assembleia e
votaria se iria ou ndo ocupar o campus. E assim foi feito. Com a chegada da maioria
dos estudantes, fizemos nossa primeira Assembleia.

A assembleia foi divulgada em grupos de redes sociais para os quatro Centro
Académicos dos cursos ofertados na FUP: Gestdo do Agronegocio, Gestéo
Ambiental, Licenciatura em Ciéncias Naturais e Licenciatura em Educacdo do

! Todas as turmas que se formam na Licenciatura em Educacdo do Campo, decidem coletivamente
dentro do tempo da organicidade os nomes de suas turmas, e levado em consideracdo a nossa
histéria e algo que represente a memoria e a luta da classe trabalhadora. Cada turma desenvolve
uma dindmica e autonomia e escolhem por meio de assembleia deliberativa o0 nome de sua turma.
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Campo. Mas a maioria dos participantes eram estudantes da LEdoC, que
organizaram a pauta, os informes e a votacdo. Eramos aproximadamente 80
estudantes da LEdoC e cerca de 15 estudantes dos demais cursos da FUP, a maior
parte deles/as eram representantes dos seus Centros Académicos, que convocaram
a assembleia, mas ndo apareceram muitos estudantes.

Sendo assim, a votagdo para aderir ao movimento de Ocupa FUP ficou
deliberada com os/as estudantes presentes na assembleia e também contamos com
a participacdo da comunidade de Planaltina e alguns representantes dos estudantes
secundaristas que estavam acompanhando o processo da Ocupa FUP, pois
eles/elas ja haviam ocupados suas escolas pelo movimento estudantil secundarista
de Planaltina contra a MP 746 e PEC 241.

A assembleia ocorreu num sabado, no auditorio 3 do Prédio UAC, conhecido
prédio novo, e logo ao final, organizamos da mesma forma em que fazemos na
organicidade do curso da LEdoC, setores de trabalho e divisdo de tarefas. Tinhamos
0s setores de comunicacao, cultura, seguranca, limpeza, acampamento, confeccdo
de faixas, agitacdo e propaganda, alimentacdo, captacdo de recursos, aulas
publicas, ciranda, e entre outros que foram surgindo durante a ocupacao.

Decidimos que n&o haveria “somente uma lideranga” para a ocupacgao, a
coordenacao da Ocupa FUP seria coletiva, e todas as decisdes seriam deliberadas
por meio da assembleia estudantil. Organizamos no quadro do auditério 3 os setores
de trabalho mais urgentes para que a ocupacao ocorresse e dividimos as tarefas
com todos os participantes da Assembleia. Os/as estudantes da LEdoC ja sabiam da
dindmica da organicidade, pois isso esta presente em nosso principio formativo, mas
os estudantes dos outros trés cursos demoraram um pouquinho para acompanhar o
NOSSO processo organizativo.

Definimos ainda nesta assembleia que ocupariamos o campus na madrugada
de domingo para segunda-feira, e comegamos a organizar a logistica da ocupacéao.
Durante toda a madrugada cada setor organizou sua tarefa, interditamos o primeiro
prédio, conhecido como prédio velho, com mesas, cadeiras e outros objetos que
impediam a passagem na entrada principal. Também interditamos as principais
entradas do campus, fizemos faixas e cartazes com frases sobre o motivo da
ocupacao. Isolamos os portdes com o tecido de T.N.T e acampamos em frente aos

prédios.
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O setor de seguranca estava em todos os pontos do campus, até entdo o
setor de seguranga era 0 maior, os/as estudantes ficavam divididos em pontos
estratégicos do campus, para que nao ocorresse nenhuma acao tentando impedir a
ocupacdo do campus. Conseguimos barracas de acampamento, montamos e
ficamos aguardando o dia da segunda-feira amanhecer.

Conheciamos praticamente todos os trabalhadores que faziam a
guarda/ronda do campus, e com dialogo, os informamos o porqué estavamos
ocupando o campus, e que isto era uma luta de todos nos e ndo os prejudicariam.
Os trabalhadores perceberam que estdvamos organizados e ndo tentaram em
nenhum momento nos impedir. Eles continuaram em seus postos de trabalhos e nds
organizamos a dindmica de interditar as entradas e saidas e ndo deixar ninguém
passar, no primeiro dia de ocupacao.

O primeiro dia de ocupacao, portbes fechados e estudantes organizados do
lado de dentro, mas aconteceu um fato que nédo tinhamos pensado: deixariamos ou
ndo os/as trabalhadores/as entrar para trabalhar? As 6 horas da manha, os/as
trabalhadores/as do Restaurante Universitario comecavam a chegar, e ficamos no
dilema: eles entrariam para cozinhar somente para os estudantes que aderiram ao
movimento? Sim, foi o que aconteceu nos trés primeiros dias, ndo tinhamos pensado
na logistica da nossa alimentacéo.

Organizamos e mobilizamos contato com alguns movimentos sociais e
conseguimos fogao industrial, panelas, caixa d’agua, e alimentos para que nés
estudantes passassemos a cozinhar/fornecer nossa propria alimentacdo e os/as
trabalhadores/as néo ficariam incumbidos dessa misséo. E fizemos o acordo com a
equipe do Restaurante Universitario que entraria para bater o ponto de trabalho e
ndo perder o dia trabalhado, mas que néo fizesse alimentagdo, pois n6s mesmo
irlamos fazer.

As 7 horas da manh4, os/as trabalhadores terceirizados que fazem a limpeza
do campus comecaram a chegar também, e fizemos o mesmo acordo com o
encarregado da equipe: eles/as entrariam, mas nao limpariam nada, nés estudantes
irlamos fazer toda a limpeza do campus. E o acordo foi firmado, porém, alguns
embates comecavam a surgir. O primeiro, os/as trabalhadores/as ficariam o dia todo
no campus sem fazer nada? Como iriamos resolver isso?

Da nossa concepc¢ao nao teria problema algum, pois ja tinhamos pensado que

toda a equipe iria participar das aulas publicas que ainda estavam sendo pensadas
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por nos. Entretanto, a empresa responsavel ndo teve a mesma concepgao que nos,
e através do encarregado pela equipe, soubemos que se eles/elas ndo trabalhassem
iriam ser realocados para os outros campi da UnB.

As trabalhadoras nos procuraram e pediram para que nossO movimento
estudantil liberasse para que elas trabalhassem, pois, a maioria ndo podia ser
realocada em nenhum outro campus, pois tinham que buscar seus filhos nas escolas
e creches de Planaltina. E decidimos juntos que eles/elas poderiam sim fazer a
limpeza do campus, mas ndo de todo o campus. O nosso setor de limpeza faria a
parte onde os estudantes estavam ocupando e os demais lugares a equipe faria.

Fizemos uma reunido antes com toda a equipe, para escutar e deliberar o que
irlamos decidir. A partir dessa reunido, nossa relacdo com as trabalhadoras/es que
ja era de proximidade, devido a alternancia em Tempo Universidade passamos
aproximadamente 60 dias morando no alojamento da Faculdade UnB Planaltina,
comecou a ser ainda mais de empatia e sororidade, sabendo que a maioria das
trabalhadoras sdo mulheres provedoras do sustento de suas familias.

A empresa responsavel pela equipe manteve os/as trabalhadores/as no
campus e organizamos uma escala dos lugares onde os estudantes limpariam e
onde a equipe limparia. Eles participariam das aulas publicas que eles se sentissem
mais a vontade. Foi assim que procedemos. Ndo somente os/as trabalhadores/as
que fazem a limpeza do campus comecaram a participar, mas de outros setores
terceirizados da universidade também. Escutamos alguns relatos de trabalhadoras
gue sempre tiveram vontade de sentar e assistir a uma atividade que acontecia nos
auditorios. Elas escutavam de longe e muitas vezes queriam assistir para entender,
mas nao tinham oportunidade e também nao podiam sair dos seus postos de
trabalho.

Passamos a ter uma nova percepg¢ao do campus, 0S espacos que existem, as
relacbes de trabalho, quem sédo os grupos invisibilizados nesta logica do trabalho
bracgal/alienado. Percebemos o qudo trabalhoso € manter e cuidar do espaco
publico, e quem faz este trabalho é reconhecido?

Na experiéncia da ocupacdo, tivemos também muitas dificuldades de
convivéncia da auto-organizacao estudantil e sociabilidade com todos os envolvidos
na organizagao deste espaco publico, que por teoria “é nosso”. Nao foram somente

momentos de gestdo democratica, mas muitos conflitos de como lidar com
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demandas/contradicdes que surgiram ao longo da organizacdo da ocupacgéo e as
aprendizagens em nosso processo formativo de auto-organizacao.

A nossa relacdo com trabalhadores/as pode ter sido uma das potencialidades
no nosso fazer politico durante a ocupacdo da FUP. Quem passou por esta
experiéncia nunca mais tera um olhar naturalizado para as relacdes de trabalho
dentro da universidade. Tratamos a todo tempo sobre o0 processo de
exclusao/expulsdo da classe trabalhadora dos espacos educacionais. Assim, como
podemos fechar os olhos para trabalhadores/as que trabalham ha décadas
(décadas) dentro de uma universidade, mas, que nunca tiveram a oportunidade de
estudar? Ou sequer tiveram algum espaco para que eles se sentissem parte dessa
historia.

Por consequéncia da ocupacdo que ocorreu no final do ano de 2016 na
Faculdade UnB Planaltina, as egressas da LEdoC, Elizangela Santana dos Santos,
Maria Lacia Martins Gudinho, Dinair Borges Correa, Jacilene Cirilo e Tallyta
Abrantes do Nascimento, comecaram a pensar de que maneira podiamos incluir na
“agenda” da FUP atividades/projetos/agdes que atendessem a especificidade dos/as
trabalhadores/as do campus. E comegamos a pensar em um projeto, mas nao
sabiamos que ele se tornaria um projeto de extensdo da UnB-FUP. Seguimos a
orientacdo do professor Djiby Mané, docente da LEdoC, sistematizamos e
escrevemos um projeto (descreveremos os tramites da consolidacdo do projeto no
tépico a segquir).

O fazer politico das estudantes da Licenciatura em Educacédo do Campo, se
deu por meio do processo formativo intrinseco a organicidade vivenciada na
formacdo da LEdoC. Tornamo-nos também, sujeitos/as politicos capazes de agir e
intervir socialmente na realidade que nos cerca, visto que tivemos o potencial
formativo da experiéncia da organicidade e, além disso, tivemos a ocupagéo para
estabelecer uma praxis dialética nos principios formativos na perspectiva de

transformacéao da realidade.
3.3. Projeto EJA na UnB: organizacéo
Nossa primeira reunido com a equipe da RCA (Empresa responsavel pela

limpeza da UnB) que trabalha no campus da Faculdade UnB Planaltina foi em abril

de 2017, logo no inicio do semestre, por meio de uma reunido organizada pelas
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egressas da LEdoC, Elizangela Santana dos Santos e por mim. Convidamos por
meio de uma midia social praticamente todo o corpo docente da FUP e estudantes
dos quatro cursos de graduacao também, abrimos para quem quisesse participar da
criacdo e organizacdo da ideia do projeto para os/as trabalhadores/as terceirizados
do campus.

Estiveram presentes professores/as da FUP, estudantes da graduacdo dos
quatro cursos, egressas da LEdoC, professores/as da Secretaria de Educacao do
Distrito Federal, e 0 mais importante, toda a equipe dos/as trabalhadores/as da
Faculdade UnB Planaltina, que na época era o total de 27 colaboradores e a partir
dai comecamos a articulagcao do projeto EJA na Universidade FUP-UnB em abril de
2017.

Nossa proposta inicial era de um Preenem ou um cursinho pré-vestibular que
atendesse a demanda dos/as trabalhadores/as, e a partir dessa ideia inicial
organizamos Varias reunides com a equipe da empresa que faz a limpeza do
campus, e elaboramos um diagndéstico inicial da escolaridade dos/as
traballhadores/as.

As primeiras reunides foram para dialogar com os/as trabalhadores/as qual o
interesse e desejo deles/as em algum projeto que fosse criado pensando na
demanda que eles/as escolhessem, e as primeiras propostas advindas da equipe
foram: curso de idiomas, vinculado ao UnB idiomas e que tivessem algum desconto
para poderem cursar Pré-vestibular e Preenem, Preparatorio para concursos
publicos e cursos motivacionais.

Conversamos com 0s responsaveis da empresa e o encarregado da equipe
do campus da FUP, para que as nossas reunides de articulacdo e encaminhamento
do projeto tivessem autorizacdo. E assim fizemos, todas as reunides era de
conhecimento da empresa responsavel, o coordenador geral da empresa que
trabalha no campus Darcy Ribeiro propunha a data e o horario e assim chegavamos
a um acordo e as reunibes aconteciam. Fizemos uma reunido por més com toda a
equipe de trabalhadores/as terceirizados da RCA.

Elaboramos um questionario para o diagnostico da escolaridade da equipe. E
no dia da aplicacdo do questionario, para nossa surpresa descobrimos que alguns
trabalhadores/as ndo sabiam ler nem escrever. E mesmo com alguns poucos com o
Ensino Médio Completo, comecamos a pensar em um projeto que pudesse iniciar

e/ou concluir os estudos dos/as trabalhadores/as. Participaram neste dia 22
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trabalhadores/as, e comecamos a pensar como seria a proposta do projeto,
pensamos no nivel de escolaridade que iriamos ofertar, e de como seria a
metodologia do projeto. Elaboramos algumas tabelas para explicitar as respostas
dos questionarios. O formulario contendo as questfes estdo presentes nos anexos

do trabalho.

CAPITULO 4

4. EJA; EDOC E EDUCAC;AO POPULAR: RESSIGNIFICANDO A EXTENSAO

UNIVERSITARIA.

Neste ultimo capitulo apresentaremos todas as discussdes para consolidar o
Projeto de Extensdo e as parcerias que surgiram ao longo deste processo. Uma
narrativa do momento histérico em que vivemos para que a proposta e a ideia se
materializassem. Ressignificando a extensdo universitaria. Apresentamos também
alguns resultados da praxis da experiéncia docente presentes no projeto EJA na
UnB-FUP. Em nossa construgcdo buscamos dar voz as trabalhadoras participantes
do projeto, e refletimos sobre as falas das mesmas em nossa entrevista semi-
estruturada e textos construidos por elas. E por fim refletimos sobre a nossa praxis
na formacao e também em nossa formagdo. Em um movimento dialético de troca, e

evidenciamos os desafios e as possibilidades que o projeto enfrentou e enfrenta.

4.1. Parcerias e consolidagao da EJA na UnB-FUP.

Desde o0 seu inicio, em 2017, o Projeto de Extensdo “EJA na
Universidade” tem mobilizado a comunidade “fupiana” e também de Planaltina. Por
meio dele, conseguimos parceria com a Regional de Ensino de Planaltina, que nos
indicou a Escola Centro Educacional 03 de Planaltina- CED 03, que também atende
a Educacao de Jovens e Adultos. Essa escola nos deu a oportunidade de matricular
os funcionarios-alunos da EJA da UnB-FUP, para podermos garantir sua
certificacdo, no nivel médio, visto ndo ser esta uma habilitacdo da Universidade.

A parceria com a Escola CED 03 de Planaltina nos abriu um horizonte para
pensarmos ndo somente em um projeto, mas um Programa que integrasse 0s

demais projetos de extensdo da Faculdade UnB Planaltina. Dessa forma, o
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Programa Imersao/FUP-Escolas, foi aprovado como Programa de Extensdo da
Faculdade UnB Planaltina, fruto do projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP,
integrando quinze projetos de pesquisa que atuam em Planaltina e Regides.

As aulas da EJA na Universidade séo realizadas todas as tercas, quartas e
quintas-feiras, das 16h as 17h, na Faculdade UnB Planaltina, dentro do horario de
servigo dos funcionarios terceirizados da FUP-UnB. Atualmente, estdo participando
das aulas além dos proprios funcionarios terceirizados da FUP-UnB para os quais 0
Projeto foi criado, também estudantes da EJA e do Ensino Médio do CED 03 de
Planaltina; e moradores das comunidades de Planaltina e regides.Como professores
colaboradores, além de docentes da prépria FUP, participam também, educadores
voluntarios e pés-graduandos da UnB de diferentes Programas de Pés-Graduacao,
bem como estudantes dos quatro cursos de graduacéo ofertados na Faculdade UnB
Planaltina: Gestdo do Agronegdcio; Licenciatura em Educacdo do Campo; Gestédo
Ambiental e Licenciatura em Ciéncias Naturais®.

Em abril de 2018 tivemos dois trabalhos de audiovisual aprovados no |

Encontro da Rede Brasileira de Universidades Promotoras da Saude; no |l

Seminério Internacional FS Promotora de Salde e | Mostra de Experiéncias

Promotoras de Saude, realizado na Faculdade de Saude no Campus Darcy Ribeiro:.

Estes trabalhos aprovados sdo videos nos quais as funcionarias/estudantes relatam
sua experiéncia com o projeto EJA na UnB-FUP.

Em abril de 2018, tivemos 0 nosso primeiro debate em parceria com a Escola
CED 03, intitulado “As mana, As mina, As monas e Os manos estudam na UnB”,
com uma mesa composta por estudantes dos campi de Planaltina e Darcy Ribeiro,
mostrando a importancia dos jovens trabalhadores que moram na periferia e no
campo brasileiro adentrarem e ocuparem seus lugares nas universidades publicas.

O debate contou com a presenca dos estudantes do projeto EJA na UnB e da EJA

> Entre esses professores, temos o doutorando em Literatura-UnB Jodo Paulo F. dos Santos;
mestranda em Educacé@o-UnB Tallyta Abrantes do Nascimento; licenciadas em Educagéo do Campo-
UnB: Elizadngela Santana dos Santos, Maria Lucia Godinho; Jacilene Cirilo e Dinair Borges Correa;
graduanda em Gestdo do Agronegdécio- UnB; Larissa de Assis Pessoa Castro e Carlos Ferreira da
Silva, licenciada em Histéria; Ronice de Fatima de Castro; graduandas em Licenciatura em Educacéo
do Campo: Eurilene Francisco de Souza, Ana Leda Dias; graduandas em Ciéncias Naturais- UnB:
Luciene Moura Galeno, Eliane Moreira de Souza, Andreia Amaral, Cleia Carvalho Freitas e
Edeltrudes dos S. C. de Oliveira.

Os professores da FUP tém contribuido muito, por meio de auldes. Entre eles temos Dr° Djiby Mané-
FUP-UNB, Dr° Antonio Nobre- FUP-UnB, Dr° Tamiel Khan- FUP-UnB, Dr2 Dulce Maria Sucena Rocha
— FUP-UNB, Dr? Elizabeth, Maria Mamede da Costa- FUP-UnB, Dr® Maria Osanette Medeiros — FUP-
UnB, Dr° Ricardo Néder e Dr° Rogério César dos Santos FUP-UnB.


http://conferencias.unb.br/index.php/mostra/
http://conferencias.unb.br/index.php/mostra/
http://conferencias.unb.br/index.php/mostra/Ime/index
http://conferencias.unb.br/index.php/mostra/Ime/index
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do CED 03 e todas as turmas do Ensino Médio, cerca de 400 participantes.

Incluindo como palestrantes estudantes da Licenciatura em Educagao do
Campo, da Licenciatura em Ciéncias Naturais, estudante de Letras e ativistas sociais
gue relataram sua experiéncia na Universidade de Brasilia.

Na palestra, os estudantes da universidade reafirmaram que este espaco é
para a classe trabalhadora e que devemos resistir, negros/as, quilombolas e
moradores da periferia. Os/as palestrantes foram: Ana Léda Dias, estudante da
Licenciatura em Educacdo do Campo; César Freitas, estudante da Licenciatura em
Educacdo do Campo; Ravena Carmo, estudante de Licenciatura em Ciéncias
Naturais; Jadson Lima, estudante da Licenciatura em Ciéncias Naturais; Max Maciel,
ativista social e pedagogo; Maria Eduarda Krasny, estudante de Letras; e a egressa
da Licenciatura em Educacdo do Campo, Maria Lucia Gudinho. Este foi um dos
métodos didaticos que o projeto encontrou para se consolidar e se fortalecer.

Apds as demissdes de alguns funcionarios, tivemos aulas sobre Economia
Solidaria com o professor Ricardo Néder e tentamos criar a Cooperativa na FUP -
COOPFUP, que teria como integrantes funcionarios terceirizados da FUP-UnNB,
comunidade de Planaltina. Este projeto ainda estd em processo de consolidacao, e
Nao conseguimos nos organizar para o ano de 2019.

Alguns outros projetos se desenvolveram em 2018 a partir do projeto EJA na
UnB em parceria com a Escola CED 03: o Projeto Cine-Escola, que acontecia
qguinzenalmente na FUP-UnB, com exibicdo de filmes seguidos de debates; Grupo
de Estudos de Matemética, todas as segundas-feiras e o Grupo de Teatro EJA na
UnB, com integrantes da comunidade, escola e funcionarios terceirizados.

Espera-se com este projeto que a democratizacao da educacéo alcance estes
trabalhadores e trabalhadoras, e ndo somente como uma “resolugcéo de problemas
de forma imediata”, mas que seja uma fonte de aprendizagem mutua, ocasionando
condicOes de justica social mediadas por acbes coletivas voltadas para a Educacao
de Jovens e Adultos.

Depois do diagndstico inicial, come¢camos a pensar em parcerias para que
os/as estudantes do projeto fossem certificados pela Secretaria de Educacédo do
Distrito Federal. A egressa da LEdoC Jacilene Cirilo que na época trabalhava na
Administracédo regional de Planaltina nos colocou em contato com a Regional de
Ensino de Planaltina, e comegamos as primeiras articulagbes e reunides com a

instituicao.
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A regional de Ensino de Planaltina nos indicou a escola Centro Educacional
03 de Planaltina, localizado no Bairro Jardim Roriz, por coincidéncia proximo a FUP
para tentarmos a certificacdo por meio dela. Comecamos a marcar reuniées com a
direcéo da escola para explicar a proposta do projeto e possiveis parcerias também
com a escola CED 03 de Planaltina.

Separamos todos/as os/as voluntarios do projeto e apresentamos o0 projeto

mediante a orientacdo do professor Dijiby:

FISICA: Euler Brennequer dos Santos Alves- Ciéncias Naturais- 6° semestre.

FILOSOFIA: Téllyta Abrantes do Nascimento-Egressa da LEdoC.

HISTORIA: Thierry Cairo Batista dos Santos- Historia- 5° semestre.

GEOGRAFIA: Lucas Godinho Mendes- Gestao do agronegdcio- 7° semestre.

VARIACAO LINGUISTICA E GRAMATICA: Téllyta Abrantes do Nascimento-

Egressa da LEdoC.

e LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA (INGLES E/OU ESPANHOL): Maria
Lucia Martins Godinho- Egressa da LEdoC

e ARTE: Larissa de Assis Pessoa Castro- Gestdo do agronegdécio- 6° semestre.

e LITERATURA BRASILEIRA: Elizangela Santana dos Santos- Egressa da
LEdoC.

e QUIMICA: Carlos Ferreira da Silva- Gestdo do Agronegdcio- 7° semestre.

e CIENCIAS NATURAIS: André de Carvalho Costa- Gestdo Ambiental- 6°
semestre.

e SOCIOLOGIA: Jadson Costa Lima- Ciéncias Naturais- 3° semestre.

e MATEMATICA: Diego Correa Silva- LEdoC- 8° semestre.

Escrevemos o projeto de Extensdo EJA na UnB FUP, que teve sua aprovacgao
em agosto de 2017 e o seu funcionamento comecou em 17 de setembro de 2017.
Para isso, usamos como aporte teérico o histérico da EJA no Brasil e as apostilas do
ENCEJA, disponivel no site do Ministério da Educacéo.

Neste primeiro semestre de funcionamento, ndo conseguimos certificar os/as
estudantes, pois ja havia passado o periodo de matriculas da EJA nas escolas da
Secretaria de Educagao do Distrito Federal, mas isso ndo impediu que as aulas
acontecessem. Por indicacdo da escola CED 03 estudantes de todo o Ensino Médio
regular da escola, também participaram efetivamente de todas as aulas e atividades
do projeto de Extenséo EJA na UnB FUP.

Somente no ano de 2018, conseguimos a matricula vinculada dos/as
estudantes do Projeto de Extensé&o junto a escola CED 03 de Planaltina, e logo no
inicio do semestre de 2018 efetivamos a matricula de todos/as. Com a equipe de
educadores/as bem maior do que na proposta inicial € composta por estudantes das
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quatro graduacdes da FUP (para os quais o projeto serve como campo de estagio
supervisionado), professores/as vinculados ao PROGRAMA, professores/as da rede
e da comunidade planaltinense e estudantes da graduacdo e pds-graduacdo da
UnB.

Em fevereiro de 2018 com a presenca da Regional de ensino de Planaltina,
fizemos a reunido com a presenca de professores/as do Centro Educacional 03 de
Planaltina. Firmamos ainda mais nossa parceria com a escola, que propés como
contrapartida que os estudantes do Ensino Médio participassem de algumas aulas,
como preparatorias para o Enem e Vestibular. Outra parceria firmada por meio do
subprojeto: IMERSAO FUP/CED 03: Trilhando os caminhos de ontem e de amanha.
Apresentamos para a escola alguns dos projetos de Extensdo ofertados pela
Faculdade UnB Planaltina e 0 passo a passo para a escola se inserir nos projetos e
vice-versa.

Depois disso, as aulas do projeto de extensdo EJA na UnB-FUP comecaram a
ser frequentada por estudantes do Ensino Médio do CED 03 e estudantes da EJA do
CED 03, estudantes matriculados diretamente no projeto de extensado, estudantes
ouvintes que queriam acompanhar alguma das aulas, moradores de Planaltina e
regiao.

Diante de tamanha demanda e procura pelo projeto de extensao EJA na UnB-
FUP, a direcdo do campus teve o interesse em articular algumas acdes ligadas ao
projeto. Conseguimos com menos de um ano de existéncia trazer a comunidade de
Planaltina e regido para dentro da universidade. E a busca por outros projetos
existentes também aumentou culminando na criagdo do Programa de Extensao
intitulado “Programa Imersao FUP/Escolas”, sob a coordenagao do professor Djiby

Mané. Os projetos de extensao vinculados Programa Imersdo FUP/Escolas séo:

N° PROJETO COORDENADORES

01 EJA na UnB-FUP Djiby Mané e Tallyta
Abrantes

02 Acdes de pesquisa e extensao com a Irineu Tamaio

participacéo das escolas da Regional de
Educacéo de Planaltina

03 Atividades do Servigo de Orientacéo ao Rafaella Eloy de Novaes
Universitario (SOU) da Faculdade UnB E Marcia Denise R. A.
Planaltina (FUP) Saraiva
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04 Ensino de Matematica Rogério César
05 Laboratério de ensino de biologia Flavia Nogueira de Sa
Dulce Maria Sucena Rocha
Darlan Brito
06 Da universidade a escola: andlise do Elizabeth Maria Mamede da
ensino de zoologia Costa
07 O ensino de Ciéncias e o desafio da Jeane Cristina Gomes Rotta
aproximacao a universidade-escola
08 Laboratorio de Paleontologia Rodrigo Miloni Santucci
09 Laboratério De Multiplos Letramentos - Djiby Mané e Rosineide
LABMULT Magalhédes

10 LAPCIS - Laborat6rio de Pesquisa em Tania Cristina da Silva Cruz
Ciéncias Sociais

11 Educacéao e Psicologia: Mediacdes Juliana Eugenia Caixeta
possiveis em tempos de inclusdo
12 Educacéo: Cursinho Preparatorio Juliana Eugenia Caixeta
13 Os multiplos letramentos e a formacéo Djiby Mané
continuada de professores
14 EUREKA Rosimere

No dia 16 de abril de 2018 tivemos outra reunido com a participacdo do CED
03, dessa vez com todos os professores/as do Centro Educacional 03 de Planaltina.
Na ocasido, falamos sobre o histérico do Projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP, seu
andamento e suas demandas, destacamos a parceria do Subprojeto: Imersao
UnB/CED 03: Trilhando os caminhos de ontem e de amanhd@ e também do
subprojeto (em construcdo): Prevencdo de Saude Mental Ocupacional (PSMO):
Caso de terceirizados/as na FUP.

Outro interesse por parte do grupo de docentes do CED 03, foi a possivel
articulacdo de um Projeto para a construcdo/consolidagdo de um mestrado
profissional em Educacgao para o campus da UnB Planaltina. Fizemos uma visita
guiada pelo campus da Faculdade UnB Planaltina e apresentamos a diversidade de
laboratorios e espacos que podem ser utilizados por escolas e comunidades de
Planaltina por intermédio dos projetos de extensao.

Conseguimos a partir do Projeto de Extensdo EJA na UnB- FUP trazer os
estudantes de todos os segmentos do CED 03 para participar dos projetos de

extensdo ja existentes, e o de mais importante de tudo ndo foi somente um
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segmento de ensino, mas todos os niveis e diferentes modalidades de ensino. Da
EJA para o Ensino Médio, e a quantidade de moradores de Planaltina e regido que
acompanham as aulas como ouvintes. Como ndo criamos nenhuma exigéncia de
“exclusdo” para a participagao das aulas, as pessoas se sentem a vontade em
participar, o0 amigo do estudante matriculado, a vizinha da estudante, um familiar do
estudante, e dessa maneira a comunidade vém participando e se apropriando de
espaco da academia.

Estamos utilizando uma grande diversidade de material/método didatico,
tendo em vista que estamos em processo de construgao coletiva:

e Colecdo do ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias para Jovens e Adultos).

e Livros, jornais, aparelhos eletrénicos, roda de conversa.

e Aulas expositivas nos laboratorios.

e Aulas de campo.

e Participacdo em atividades académicas da prépria universidade, por
exemplo, palestras com temas afins e pecas de teatro e etc.

e Materiais elaborados por colaboradores/as do projeto.

Temos a perspectiva que estamos tentando partir sempre da epistemologia da
praxis, com base nos principios da Educacdo Popular e na Educacdo do Campo.
Mais do que os principios, estamos lidando com a classe trabalhadora no ambiente
universitario e enfrentamos as contradicdes neste processo de formacgdo contra-
hegemonico.

Hoje temos aproximadamente 40 colaboradores do Projeto de Extensdo EJA
na UnB Faculdade UnB Planaltina, sendo 8 bolsistas de graduacdo da Universidade
de Brasilia, docentes e discentes da UnB também, professores da rede e varios
colaboradores néo ligados a SEE-DF. Tanto a Licenciatura em Educag¢do do Campo
guanto a Licenciatura em Ciéncias Naturais, cursos ofertados no campus de
Planaltina, ganharam como suporte no projeto EJA na UnB-FUP para a realizagao
de seus estagios obrigatérios. Estamos recebendo varios estagiarios para
observacéo e regéncia.

No inicio do projeto, a equipe de funcionéarios era de 24 trabalhadores/as,

mais de 50% da equipe foram demitidos, hoje no campus da Faculdade UnB
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Planaltina temos apenas 9 funcionarios, 7 mulheres e 2 homens, que fazem a
limpeza de todo o campus.

Comecamos 0 projeto com cinco funcionarias terceirizadas matriculadas, e
com a participacdo dos/as estudantes do Centro Educacional 03 de Planaltina,
tinhamos cerca de 15 estudantes em cada aula.

Depois das demissdes, trés das cinco estudantes foram demitidas, duas
trabalhadoras desistiram, uma desistiu ainda em 2017, e a outra ainda participou
todo o ano de 2018. As outras trés permanecem participando até hoje, uma delas
nao trabalha mais na FUP, mas mesmo assim nao desistiu. Duas seguem
trabalhando e estudando no campus.

Hoje temos 19 estudantes matriculados no Projeto de Extensdo EJA na UnB-
FUP, mas as aulas sempre estdo cheias, com a participacdo de “ouvintes”
moradores da comunidade de Planaltina, de voluntérios/as e colaboradores/as que

acompanham as aulas.

4.2. Praxis: experiéncia docente com a EJA na UnB-FUP

Qual serd o objetivo em comum da classe trabalhadora? Como identificar
pontos-chave para um didlogo de interesses reais entre e para a classe
trabalhadora? Nao tem como simplificar o debate, por mais que existam direitos e
nossa lei os garanta, em outras palavras ditas por Arroyo (2017) “tdo oprimidos
roubados em sua humanidade, lutando por reconhecimento-ndo reconhecimento
como humanos”. Os direitos sdo basicos, mas que nao sao totalmente acessiveis,

conforme ressalta Caldart:

Trabalhadores/as que buscam uma vida mais justa e digna, que
desconhecem seu leque de direitos garantidos na constituicdo
brasileira,

[...] Tratar da especificidade ndo é isolar ou pensar no fendbmeno em
si mesmo, mas sim compreender as conexfes que 0 constituem.
(Caldart, 2012, p.5).
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O direito a educacao, entretanto ndo dialoga nem respeita as especificidades
da classe trabalhadora, talvez seja este um dos objetivos em comum desses sujeitos
de subjetividade, de historicidade, de contradicbes e mais do que tudo, de
humanidade. Reconhecer esta identidade é reconhecer que precisamos tratar do
assunto “Direito a Educagdo” como um assunto em comum e emergente para as
populacdes mais carentes e sem amparo do Estado. Para que este fundamental
direito seja assegurado em todos os niveis, estratégias e metas para a Educacao
Brasileira. Todo sujeito possui uma histéria e um saber, seja ele empirico ou
cientifico, saberes que constituem a identidade de classe, experiéncias valorizadas
nas tradicdes de cultura, mas muitas vezes discriminadas em espac¢os académicos.
Compreender estas experiéncias como parte da identidade de cada sujeito €&
entender que o espaco educativo precisa urgentemente socializar experiéncias e
vivéncias, compreendendo a totalidade das relagdes sociais e, sobretudo, fruto da

resisténcia humana em busca de emancipacgéao. Estes sujeitos resistem:

Disputam o direito a conhecimentos ausentes, sobre seu viver, seu
resistir. Saberes de outra histéria social, racial e de classe que
vivenciam e que tém direito, a saber, para entender-se. Disputam o
direito a que os saberes dessa outra historia de segregacdo e de
emancipacgdo sejam incorporados como seu direito ao conhecimento.
(ARROYO, 2017, p. 14).

Embora sejam sujeitos de uma subjetividade em comum, isso ndo os torna
sujeitos iguais, nem em sua esséncia nem em sua vivéncia, ou até mesmo, diante de
nossa triste realidade, sua “sobrevivéncia’. Pois, as intempéries da vida sao
demasiadamente cruéis, caminhos trilhados pela fome, desemprego, condicbes
subumanas de vida, uma vida percorrida por caminhos injustos e desumanos.

A construcédo do pensamento pedagdgico brasileiro sofreu influéncia da elite
brasileira, uma classe dominante que sempre pautou o que deveria estar na

Educacéao, e que até os dias atuais esta. Arroyo (2017, p.) deixa tal inquietacao:

Seu sobreviver e seu resistir por se libertar dessa cruel realidade
aparecem com conhecimento, como verdade nos curriculos, na Base
Nacional Comum, apesar de serem histéricas verdades comuns,
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nacionais? Como educandos e como profissionais, aprendem que nao
h& lugar nas verdades dos curriculos para o direito a saberem-se, ao
saber desse outro lado da histéria social em que séo marginalizados.
Outra historia constituinte da Historia Nacional, mas silenciada.

N&o devemos ser meros observadores passivos de nossa realidade. Quantos
sujeitos de direito trabalham em espacos e instituicdes destinados a educacao? Ja
parou para pensar? E que sonham em um dia sentar e poder estudar nestas
instituicdes que trabalham, e que este ato também se torne um ato de sua rotina.

Mas, quantos destes sujeitos de subjetividade ndo se enxergam com este
direito? Quantos destes sujeitos se sentem inferiores quando estdo oferecendo a
sua mao de trabalho, e que infelizmente acreditam que estes espa¢os nao sao para
eles?

Quantos “intelectuais” que utilizam estes espacos se questionam ou se
colocam no lugar destes trabalhadores; trabalhadores que néo tiveram acesso e
nem oportunidade de estudarem ali, todavia fazem toda a logistica do espaco
funcionar?

Além disso, sabemos que a frustracdo destes trabalhadores é muito maior do
gue possamos imaginar; por se sentirem individualmente culpabilizados diante de tal
situacdo de excluséo. Pensar e agir com o sentimento da meritocracia enraizada em

nds € um grande paradigma que devemos tentar desconstruir diariamente.

4.3. Analise da producdo textual das estudantes da EJA-UnB-FUP

E importante destacar neste trabalho, que a ideia da criacdo do Projeto de
Extensdo EJA na UnB-FUP foi depois do processo de Ocupacdo do Campus
realizado por estudantes da Faculdade UnB Planaltina, ndo tinhamos em mente que
se tornaria um objeto de pesquisa para o mestrado.

Mas com o decorrer deste processo aceitamos o0 desafio de pesquisar e
participar efetivamente da dissertagao de mestrado como tema “a criacdo do Projeto
de Extensdo por egressas da LEdoC e suas raizes na Educacdo Popular e na
Extensdo Universitaria”. Foi de fundamental importdncia a disciplina cursada
“Fundamentos da Educagao do Campo”, ministrada pela professora Ménica Molina.

Conseguimos refletir e pensar na compreensdo do objeto de pesquisa, a partir da
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linha de pesquisa Educagédo do Campo e Educacdo Ambiental, do programa de pés-
graduacdo da Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia. A delimitacdo
do tema foi construida ao longo do processo de estudos e reflexdes sobre a
Educacdo do Campo como herdeira da Educacdo Popular e sua intrinseca relacéo
com a Extensao Universitéria.

Durante toda a consolidagcdo do Projeto de Extensdo, fizemos variadas
abordagens sobre o que as estudantes/trabalhadoras estavam achando a respeito
do projeto, suas impressdes e opinides, suas analises de como estavam se sentindo
neste processo, e de maneira alguma queriamos causar a impressao que estavamos
usando seres humanos trabalhadores e trabalhadoras como “objetos de pesquisa”.

Em nossas aulas, tivemos uma diversidade de producdo textual das
estudantes, e selecionamos trés textos para dar voz as trabalhadoras. Dos cinco
videos que temos gravados com a autorizacdo das mesmas, editamos dois trabalhos
de audiovisual aprovados no | Encontro da Rede Brasileira de Universidades
Promotoras da Saude. Estes trabalhos aprovados sdo videos nos quais as
funcionarias/estudantes relatam sua experiéncia com o projeto EJA na UnB-FUP.
Destes relatos, selecionamos dois. E por ultimo, em nossa roda de conversa sem
roteiro estruturado, selecionamos dois relatos, também sobre a experiéncia do
projeto.

Selecionamos sete relatos, cinco trabalhadoras da Faculdade UnB Planaltina
e duas moradoras de Planaltina, e para ndo identificarmos suas falas, pois assim
combinamos com as estudantes, nomeamos com nome de sete mulheres brasileiras
que lutaram por emancipacdo e conquista de nossos direitos. Estara na sequéncia,
primeiro, a analise da producao textual, segundo, a analise dos relatos dos videos e
terceiro e por ultimo, analise da roda de conversa com roteiro semiestruturado.

Para a construcao do texto, pedimos que elas colocassem suas impressoes e
0 que estavam achando sobre o projeto, e falamos que ndo precisavam se
identificar, porém todas se identificaram. E para nomenclatura desta pesquisa,
demos pseudbnimos para as trabalhadoras, e escolhemos por uma questdo de
representatividade de género, nomes de lutadoras do povo brasileiro. E comegcamos
com a Guerreira Dandara dos Palmares.

A Guerreira Dandara dos Palmares escreveu:

“Foi maravilhoso pra mim, uma oportunidade para mim estudar esse
ano, para mim foi benca, muito bom! Estou aprendendo cada dia
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uma coisa diferente, voceis sao anjos que cairam do céu, cada uma
de vceis dano o melhor pra nds ajudar. Agradeco primeiramente a
Deus e todos vceis a paciéncia de ta nos ajudando. Mais eu estou
amando, voltei estudar. Nossa, muito gratificante pra mim. E uma
hora, mais essa uma hora nos aprende tanta coisa e vocés dano o
melhor pra nds, isso e muito bom vceis sdo 10.00. E cansativo e ndo
s6 pra mim, pra todos nés, mas si for desistir nunca vamos alcansar
algo melhor pra nés. Tem que ser com muita luta as coisa ndo esta
facil para seu ninguém. Enfim eu ndo vou desistir vou ate o fim a
batalha e grande mais Deus e maior vou conseguir, 0 que tenho para
falar e isso gente, entrei esse ano e ja parece que estou a anos.
Vceis sdo pessoas maravilhosas que Deus nos pos na nossa vida.
Ameém.

Guerreira Dandara dos Palmares entrou no Projeto de Extensdo em marco de
2018, ela esta cursando o 5° ano do Ensino Fundamental. Ela foi convidada por uma
das trabalhadoras terceirizadas que participa do projeto desde o comeco. Ela é
moradora de Planaltina, tem 38 anos, trabalha de manicure no Centro de Brasilia, e
vem direto do trabalho dela para as aulas. Seu relato carregado de fé e sentimento
de gratiddo mostra que mesmo nhosso projeto sendo pequeno e cheio de
contradi¢cdes, ainda traz para as trabalhadoras a fé da transformacéo, da expectativa
de uma oportunidade que nunca foi lhe dada antes. Dandara € do interior do Goias,
veio para Brasilia em busca de uma vida mais justa. E diante da sobrevivéncia, ndo
conseguiu oportunidades para estudar. Dandara, presente!

Nossa escritora Cora Coralina escreveu:

N&o faz muito tempo que conhec¢o o Projeto Eja, mais esse tempo
gue eu conheco estou gostando muito, conhecendo novas pessoas,
as professoras sao muito alegres pessoas maravilhosas, tratam as
pessoas muito bem. Os ensinamentos sao muito bom, esta nesse
projeto esta sendo 6timo apesar do pouco tempo da aula, mais ja
estou gostando muito e espero que eu aprenda muito mais de que ja
aprendi com as pessoas que estdo nesse projeto. Um projeto que vai
ajudar muitas pessoas que por algum motivo ndo teve como terminar
seus estudos. E essas pessoas que comecaram esse projeto vao
ajuda muito cada um de nés. Vai ajudar realizar o sonho de muitas
pessoas que sonham em terminar seus estudos, fazer uma faculdade
e varias outras coisas. Eu agradeco por esta fazendo parte desse
projeto e tenho certeza que outras pessoas também estdo muito
felizes por estar nele também.

A escritora Cora Coralina entrou no projeto em abril de 2018, convidada
também por uma das trabalhadoras terceirizadas da FUP. Tem 18 anos e esta

cursando o 9° ano do Ensino Fundamental. Ela entrou “um pouquinho desmotivada”,



107

e estava procurando emprego. Algumas semanas depois, Cora conseguiu emprego
em uma padaria na comunidade de Planaltina. Mesmo empregada, nao desistiu de
vir as aulas e continua até hoje a participar do projeto. E ainda trouxe duas amigas
gue deixaram de estudar depois da maternidade, uma de 19 anos e outra de 17
anos. Cora evidencia o que ja estamos tentando melhorar no projeto, 0 pouco tempo
de aula por dia, somente uma hora de aula por dia. Mas que ndo deixamos de
pensar e planejar as aulas que dialoguem com a realidade dessas mulheres
trabalhadoras. Cora Coralina, presente!

Nossa sambista e artista Clementina de Jesus escreveu:

O projeto foi maravilhoso me deu uma oportunidade para mim
estudar, foi um ano muito bom estou aprendendo muitas coisas, €
uma equipe maravilhosa cada dia tenho mais vontade de aprender é
muito bom. Agradec¢o a Deus todos os dia por fazer parte do eja. Meu
sonho era estudar mais néo tinha como porque eu moro longe da
escola eu chegava muito cansada do trabalho, mais nunca perdi a fé
de realizar meu sonho. Deus colocou pessoas maravilhosas no meu
caminho e de varias pessoas que ndo termino como eu, estou no
mesmo local que eu trabalhava, estudando. Hoje eu nédo tenho
vergonha gquando meus filhos mim pede ajuda com as tarefas! Em
um ano conheci pessoas maravilhosas que tira um tempo para nos
ajudar, comecei no primeiro, estou no segundo e quando eu terminar
vou continuar, vou fazer curso estou muito feliz. Muito obrigado todos
VOCés por tudo.

Clementina de Jesus, trabalhou na Universidade de Brasilia durante 8 anos,
foi demitida junto com cinquenta por cento da equipe que trabalhava no campus.
Participa do projeto desde o comeco, quando ainda trabalhava na FUP. Ela tinha
uma hora do seu trabalho cedido para as aulas do projeto, apds sua demissao nao
desistiu e continuou a participar. Mesmo em tamanha dificuldade, agora
desempregada, ela traz seus “din-dins” para vender na Universidade e continua no
seu sonho de terminar seus estudos. Ela fala muito orgulhosa que termina o Ensino
Médio esse ano, depois de mais de 20 anos sem estudar. Clementina alegra as
aulas com seu bom-humor, uma mae, guerreira, trabalhadora, que encontrou uma
oportunidade e ndo desistiu, mesmo em tamanha intempérie da vida e das injusticas
sociais. Clementina de Jesus, presente!

Maria Bonita relatou em um dos videos:

Meu nome é Maria Bonita, eu trabalho no alojamento, eu trabalho
aqui na UnB ha oito anos, o projeto pra mim é de muita importancia

7

porque foi uma oportunidade que deram pra gente, é, avancar,
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prosseguir nos estudos, que quando a gente era mais nova nao teve
essa oportunidade devido aos problemas, entdo agora é uma
oportunidade Unica, que a gente ndo precisa estar a noite nas
escolas, durante o periodo do nosso trabalho foi cedido uma hora e a
gente ta aqui, estudando, agarrando esse projeto com toda vontade.

Maria Bonita participou desde o inicio do projeto, estava ha mais de 22 anos
sem estudar, e cursou o 7° ano do Ensino Fundamental conosco, porém, depois das
demissdes em massa dos/as trabalhadores/as da Universidade, ela infelizmente foi
demitida. E ndo voltou mais para o projeto. Participando somente no ano de 2017.
No ano de 2018 entramos em contato, e Maria Bonita disse que continuaria a
estudar perto de sua casa. Moradora também de Planaltina, tinha uma proximidade
muito grande com as estudantes da LEdoC, pois trabalhava no espaco onde fica o
alojamento dos/as estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo. No dia de
sua demissao, foi um dia muito triste e de despedida. Maria Bonita, arretada e
valente, presente!

A pintora Tarsila do Amaral relatou em um dos videos:

Eu sou Tarsila do Amaral trabalho aqui na UnB h& 18 anos, e gostei
muito desse projeto, porque eu tinha vontade de continuar meu
estudo, e trabalhando eu ndo podia estudar, e aqui eu t6 estudando e
to gostando muito.

Nossa timida pintora Tarsila do Amaral, que pouco a pouco foi se soltando e
se sentindo a vontade no projeto, uma das mais antigas funcionarias terceirizadas da
equipe, chegando ha quase 19 anos de trabalho prestado para Universidade de
Brasilia. Participou desde o inicio do projeto e até depois de sua demisséo,
infelizmente, mas continuou a estudar. Sua demisséao foi no final do ano de 2017, e
ela participou até o final do ano de 2018.

Cursando o 5° ano do Ensino Fundamental. Entramos em contato e
soubemos que ela estd matriculada proxima a sua casa, e disse que nao ira mais
desistir. Moradora de Planaltina, e dona de uma memoaria excelente. Tarsila contava
suas histoérias ao longo dos departamentos que trabalhou durante estes dezoito anos
na Universidade de Brasilia, e uma das historias e que ela ja havia participado de
uma experiéncia semelhante no ano de 1999, na Faculdade de Educacdo com a
professora Maria Luiza Pinho Pereira, mas que durou somente um ano. Esse projeto
ndo certificou os/as trabalhadores/as, era apenas uma espécie de “reforco” e

motivava os/as trabalhadores/as a voltarem a estudar.
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Passados 18 anos depois de Tarsila do Amaral viveu esta experiéncia, e mais
uma vez ela participou de um projeto criado pensado nos/as trabalhadores/as
terceirizados da Universidade de Brasilia, mas desta vez, na Faculdade UnB
Planaltina. Tarsila s6 precisava de uma oportunidade. Tarsila, presente!

Duas das trabalhadoras participaram de uma roda de conversa, este didlogo
na roda de conversa foi profundo e surpreendente, no inicio do projeto, as
trabalhadoras tinham muita vergonha de falar, mal se expressavam, quando
perguntdvamos qualquer coisa, demorava muito para uma delas responderem. Esta
conversa foi muito significativa para a “finalizagéo” deste trabalho. Optamos por néo
anexar o didlogo no final do trabalho, pois o mesmo evidencia a clareza e a
consciéncia politica e de classe que as trabalhadoras desenvolveram. Para
compreender a riqueza desse diadlogo é necessario que a leitura seja feita na integra.

Carolina Maria de Jesus trabalha h&d quase 10 anos na Universidade de
Brasilia, participa desde o inicio do projeto, e no final do ano de 2019 conclui o
Ensino Médio. No comeco do projeto, se demonstrou muito timida e seu olhar era
sempre para baixo. Sempre levou muitas questdes para as aulas, inclusive
atividades de seus filhos, e sempre procurou auxilio para ajudar seus filhos nas
tarefas de casa. Sua escrita € excelente, sempre foi. E tem melhorado ainda mais.
Hoje, mesmo com sua fala calma e baixa, participa, fala, e a sua qualidade na
escrita estd em nivel de exceléncia.

Maria Quitéria trabalha ha quase 19 anos na Universidade de Brasilia, uma
das servidoras mais antigas que trabalha no campus, sempre com a fala incisiva e
objetiva, uma das primeiras a responder e participar das atividades em aula. Uma
mulher forte, que aprendeu a superar as dificuldades, é a provedora do sustento de
guase toda sua familia. A consciéncia politica dela é excepcional. Quando eu a
observava, em seu horério de descanso, sozinha, pensando e fumando seu cigarro,
muito discretamente. Este ano ela também conclui o Ensino Médio, e fala com
orgulho de sua participagao no projeto.

Carolina Maria de Jesus e Maria Quitéria de Jesus relataram em nossa roda
de conversa com roteiro semiestruturado:

Carolina Maria de Jesus: Eu vou fazer 10 anos que trabalho na UnB.

Maria Quitéria de Jesus: Eu vou fazer 19 anos, no Darcy Ribeiro e
depois que eu fui transferida para aqui, eu insisti e consegui vim pra ca. Toda
vida eu moro no Vale do Amanhecer, entdo aqui ficava mais préximo, né. Ali,
eu consegui ser transferida pra ca.
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Carolina Maria de Jesus: Eu também ficava l& (campus Darcy Ribeiro),
ai eu quis fazer o curso de auxiliar de ortopedia, ai em vim comecei, e quando
foi no meio eu fraquejei e ndo quis ir mais, ai por conta do Ensino Médio, tinha
gue ter o Ensino Médio e isso foi me deixando mais desanimada. Que eu teria
que terminar primeiro para poder concluir esse curso, ai acabou que eu
desisti, ndo fiz 0 estagio e agora to fazendo o EJA né.

Maria Quitéria de Jesus: mas ai agora vocé pode fazer o EJA, e
terminar né, ai vocé a oportunidade que o projeto esta dando pra gente.

Logo no inicio da conversa, as duas estudantes trabalhadoras comecam
falando do local onde moram e o tempo de trabalho na instituigdo, o que mais nos
chama atencdo € o periodo longo em que as duas trabalham na Universidade de
Brasilia, e o fato de ndo terem conseguido estudar durante este longo periodo. As
duas trabalhavam no campus Darcy Ribeiro, localizado na Asa Norte de Brasilia, e
bem distante de suas residéncias. E que precisaram insistir para serem transferidas
para o campus da FUP, em Planaltina. E aproximadamente cerca de 60 km do
campus Darcy Ribeiro para Planaltina, ou seja, muito distante de suas casas, o0 que
tornou-se inviavel conseguirem retornar aos estudos com uma rotina de transporte
publico tdo intenso. E neste comeco de didlogo, Maria Quitéria ja evidencia a
oportunidade que o Projeto EJA na UnB-FUP estéo proporcionando para elas.

Carolina Maria de Jesus: o que eu entendo € que, ndo s6 a UnB, mas
muitos 6rgaos publicos, eles ndo querem qualificar os funcionarios,
engrandecer eles com estudo, com saber, ndo querem. Que manter a gente
assim.

Maria Quitéria de Jesus: é muito dificil, porque quem cresce mais,
alias, nao tem oportunidade para crescer. Cresce quem é “apadrinhado”, né.
So6 indicacao, assim que funciona.

Carolina Maria de Jesus: ai a gente vai perdendo o interesse.

Maria Quitéria de Jesus: eu mesma perdi o interesse, que quando eu
era mais jovem, eu ficava querendo crescer né, e ia era um “estouro” no
servigo, para aparecer né. Poxa, alguém me ver né. Mas isso ndo aconteceu
porque eu ndo tinha ninguém |4 dentro, ai os funcionarios do quadro, do
prédio, vé vocé trabalhando e “nossa vocé da conta, de tipo assim, ser um
encarregada, enfim, ser alguma coisa, de crescer’. Mas ai, 0s nossos
supervisores, ndo vé por esse lado. Que vocé trabalha, que vocé faz seu
servico bem. Vem mais pelo apadrinhamento que vai te colocar la dentro. O
desemprego ta tdo grande, que as pessoas pega, e nao exige, aceita, e quem
ja esta dentro, tipo assim, se tirar meu ticket refeicdo eu vou ficar revoltada,
né. Ai vou questionar, mas quem ta4 comecando agora ndo vai questionar,
porque precisa e ja esta 6timo ter arrumado um emprego.

Mesmo o dialogo tendo um “roteiro”, a analise de sociedade em que as duas
fazem é espontanea e de muito rigor, Carolina Maria de Jesus “responsabiliza” toda

a estrutura da instituicdo, e de como essa légica de exclusdo ndo permite que as
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trabalhadoras estudem e adquiram mais conhecimento. As duas trabalhadoras
fazem uma analise do periodo atual do pais, do desemprego que assola e obriga as
pessoas aceitarem qualquer condicdo de trabalho. O relato dessa conversa
evidencia o “formato” de apadrinhamento para determinados cargos, e destacam
que a busca por um emprego € tdo grande, que as pessoas aceitam “ndo ter

direitos”. Relatos tristes e reais da nossa realidade.

Carolina Maria de Jesus: em uma reportagem que eu vi falando sobre
0 estudo, sobre o ensino, é criar pessoas para o mercado de trabalho, e “ele”
esté tirando as oportunidades, ta tirando. Com os cortes na UnB, 0s primeiros
atingidos somos nds a classe mais pouco provida né. Somos naés.

Maria Quitéria de Jesus: entao essa, resposta “Ja participou de algum
outro projeto na UnB, é ndo. A resposta é ndo, nunca teve outros projetos.

Carolina Maria de Jesus: e mesmo se teve, ndo deu continuidade, né.
Esse nao, ja ta dando certo.

Maria Quitéria de Jesus: pra ver, esse tanto de ano, que a gente ja
passou aqui dentro nunca teve outro projeto.

Carolina Maria de Jesus faz criticas ao atual governo, e faz uma reflexao
sobre quem s&o os primeiros atingidos com o contingenciamento no financiamento
das universidades publicas. As trabalhadoras terceirizadas pela Universidade de
Brasilia, que depois de duas grandes demiss6es em massa, trabalham com medo de
perderem seus empregos. Maria Quitéria trabalha ha 18 anos na UnB, destaca que
nunca houve um projeto como o EJA na UnB-FUP, e este foi o Unico que atendeu

pensando na escolaridade das trabalhadoras.

Carolina Maria de Jesus: e se vocé acha que a Universidade em mais
acOes para as trabalhadoras terceirizadas, por qué? Deveria pensar, mas eu
acho muito pouco provavel que isso venha acontecer. Depois, sé se mudar
muita coisa. Ta muito dificil. A gente trabalha ja preocupada, que a gente
precisa do trabalho. Ja preocupada. E agora com esse corte, ai piora mais
ainda.

Maria Quitéria de Jesus: porque vocé resolveu participar do projeto
EJA na UnB-FUP? Ah, é tudo de bom né. Primeiro, por causa do, da gente
terminar, ter pelo menos o prazer de terminar. E tira uma horinha, é téo
rapido, passa tao rapido e ndo prejudica o horario de servico e nem o horario
para ir para casa, né. Pegar 6nibus, 6nibus lotado (risos). Fazer o trajeto pra
casa. Entdo o EJA aqui na FUP é tudo de bom. Entédo pelo menos a sensacgéo
boa nés tem que é terminar o estudo, né Carolina Maria de Jesus?

Carolina Maria de Jesus: &, terminar o Ensino Médio.

Maria Quitéria de Jesus: Mesmo se nao der conta de continuar, mas
pelo menos um pouquinho ja fez. E a gente conta para 0s outros que estuda
aqui! E o povo fica, nossa estuda 1&?! Que legal' As pessoas de fora.
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O destaque das duas para as questdes do roteiro, de como o projeto ajudou
ao retorno de seus estudos, e a descrenga ao mesmo tempo em que elas sentem
por parte da Universidade. Um misto de gratiddo com insatisfacdo em relacdo a
UnB. E ainda relatam suas rotinas intensas e desgastantes, e como o projeto foi
importante para que elas voltassem a estudar. Poucas palavras, mas que revela a
vida de muitas brasileiras que ndo conseguem voltar a estudar. Os diversos fatores
gque a sociedade determina e condiciona na légica da sociedade capitalista
excludente.

Carolina Maria de Jesus: deixa eu ver aqui, vocé acha importante o
projeto? Porque valoriza mais a gente, a gente se sente mais vista né, que
alguém se importa com a gente. Né.

Maria Quitéria de Jesus: é importante! E importante, porque vem até
gente de fora. Quando a gente ta sentado |4 na sala de aula, vocé se sente
uma pessoa.

Carolina Maria de Jesus: Alguém se importa com a gente! E dificil,
mas € a realidade né!

Maria Quitéria de Jesus: é a realidade, vocé vé tanta coisa assim, por
fora. SO de vocé colocar um uniforme vocé jé& fica invisivel. Muito preconceito.

Carolina Maria de Jesus: o Brasil € muito preconceituoso, em todas as
areas, né, nos valemos mais o que temos, s6 que temos.

Maria Quitéria de Jesus: é aquele ditado, vocé vale o que tem, se vocé
ndo tem nada, vocé tem que ter pelo menos estudo, né. Por que as pessoas
vendo vocé saindo da faculdade ou com os livros na mao, ja te vé diferente.
Entdo vocé vale o que tem. Se vocé ndo tiver nada e tiver andando por ai é
andarilho.

O mais importante é perceber a capacidade de analise e reflexdo sobre a
sociedade capitalista, sobre o trabalho alienado, automatizado, sem chances e
oportunidades de crescimento, nenhuma delas tiveram acesso a teorias que
explicam o capitalismo e sua exploracdo, mas todas sentem e vivem na pele, os
efeitos deste sistema cruel e desumano. Se sentir invisivel é muito grave, perceber
isso, com certeza doi muito. O sentimento de valorizacdo por estarem sentadas em
uma sala de aula que elas mesmas limpam. Estas trabalhadoras perceberam o
guanto sao excluidas, entenderam e vivenciam cotidianamente a coisificacao da vida

e do trabalho humano.

Carolina Maria de Jesus: o que vocé acha que deveria mudar para
melhorar o projeto? Eu acho que ja t& bom, t& muito bom assim. Melhorou
muito, por que antes que ndo tinha sala, que a gente reclamava né. E
aumentou mais a quantidade de pessoa, de professor. Muito bons! Foi muito
bom.

Maria Quitéria de Jesus: €, melhorou muito esse ano. Tem dia que tem
muita gente na sala. Tem sempre mais aluno. Mudou muito, esse ano eu to
gostando. Ai tem as matérias direitinho né. Ai a gente da conta de
acompanhar. Tem a sala certa. TA bom agora.
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Carolina Maria de Jesus: t& muito bem organizado, ta& muito bom. As
vezes e a gente mesmo, principalmente eu. Aconteceu umas coisas que
desanima a gente.

Maria Quitéria de Jesus: € que depois que a gente pega uma idade, é
dificil estudar, né? Parece que a mente fica mais lenta. Cansada. P&e
dificuldade, a gente ndo da conta de acompanhar os jovens. (risos)

Carolina Maria de Jesus: porque tem hora as vezes que tem umas
perguntas que da vontade de responder, s6 que da medo de sair errado.

Maria Quitéria de Jesus: porque a gente quer responder do jeito que a
gente pensa, e como a gente é mais velha, vé uma pergunta de uma forma
né, e os jovens vé de outra forma.

As duas trabalhadoras neste pequeno dialogo historicizam o inicio do projeto
até os dias atuais, relatam todas as dificuldades na organizacdo do projeto. No
comeco, ndo tinhamos sala, fichAvamos procurando os espacgos e salas vazias do
campus. A quantidade de voluntarios e colaboradores era menor. Esta conversa
torna historico a concretizacdo do projeto EJA na UnB-FUP, em pouco tempo de
existéncia, mas que recebe uma avaliacdo das proprias trabalhadoras, €
extremamente enriqguecedor e motivador. E ainda ressalta, a diferenca de faixa

etarias que a Educacédo de Jovens e Adultos atende.

Carolina Maria de Jesus: o que vocé mais gostou até hoje no projeto?
Eu gosto mais das aulas praticas, e tu?

Maria Quitéria de Jesus: eu também gosto.

Carolina Maria de Jesus: nos laboratérios, na hora que vai brincar,
dindmica, teatro. Principalmente laboratério. Quando é laboratério eu chego
fico animada. Eu gosto muito.

Carolina Maria de Jesus: 0 que vocé menos gostou no projeto? N&o
tenho nada do que reclamar ndo. As pessoas, 0s professores sao muito
interessados, da as aulas com carinho, a gente tem que dar com carinho, né.
Respeito.

Maria Quitéria de Jesus: €, respeito!

Carolina Maria de Jesus: ndo tem o que reclamar.

Maria Quitéria de Jesus: conversa devagar, ensina devagar.

Carolina Maria de Jesus: Nossa, com paciéncia.

Maria Quitéria de Jesus: sabe é 0 que eu menos gosto sobre o que de
certas coisas, esses negocio de filosofia, e tem aquele que ndés viu o teatro ali
né, ai para gente falar o que entendeu. Eu acho téo dificil. E eu escrevo o
méximo quinze linhas e olhe Ia, parece que eu tb repetindo muitas palavras.

Este trecho revela um pouco sobre a metodologia do projeto, as diferentes
dindmicas das aulas, e sobre a relacdo dos/as educadores/as com as trabalhadoras
e estudantes do projeto. Conseguimos perceber nestas respostas o carinho e o
respeito delas em relacédo aos colaboradores/as do projeto. Elas destacam as suas
dificuldades e néo se intimidam em dizer. Esta liberdade na avaliagcdo € um ponto

gue podemos registrar e destacar.
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Carolina Maria de Jesus: mas a gente tem que tentar. Todo mundo
sabe alguma coisa diferente.

Maria Quitéria de Jesus: é, eu fui pegar 4gua na pa ali, ai os alunos la
ficou assim admirado, assim uma turma de idade. Ai o senhor disse, nossa se
fosse eu tinha me molhado, eu tinha empurrado a agua la para fora e tipo
assim, ficou numa admiracéo tdo grande. E no meu caso, eu pensava que
ndo era uma coisa importante, porque eu fago com facilidade, né.

Carolina Maria de Jesus: mas os alunos daqui sdo muito bons.

Maria Quitéria de Jesus: eles acham, uma coisa bem grande né?!
Grandiosa!

Carolina Maria de Jesus: os alunos daqui sdo muito mais educados,
ndo é que educado, é assim, eles tem aquela vontade de falar com vocé.
Cumprimentar, a maioria.

Maria Quitéria de Jesus: é, e eu gosto mais daqui.

Carolina Maria de Jesus: pessoal de |14 do Darcy nem vé a gente.

Maria Quitéria de Jesus: 14, limpeza é limpeza, o que que eu falo?
Trabalhador é trabalhador e estudante é estudante. E diferente.

Carolina Maria de Jesus: aqui eles se preocupam, “oi tia, posso
passar?, vai sujar’, né, tem essa preocupacgao.

Maria Quitéria de Jesus: aqui € bem diferente. As pessoas é mais
carinhosa com nos.

Carolina Maria de Jesus: ndo sei se é porgue aqui € menor né?

Maria Quitéria de Jesus: e eles prestam atencao, aqui nesse campus,
eles olham muito para nosso servico. Nossa a senhora vai nos banheiros
tudo? Esse tanto de vez? Ta bom! Nao precisa de limpar nao, ja ta limpinho.
Muita gente ja falou isso para mim.

Carolina Maria de Jesus: quando eu tava nos banheiros, eu tinha
acabado de lavar um banheiro, ai chegou uma moga e olhou e disse “nossa
vocé deixa o banheiro tao limpinho e cheiroso”, e me deu parabéns! E bom, é
algo simples, mas é gratificante. Nao é?

Maria Quitéria de Jesus: os alunos, quando eles elogiam, que eu tava
contando a histéria que eu fui pegar a 4gua. Ficou me elogiando e eu sai toda
cheia. (risos). Reconhecimento. Prestou atencdo como eu ia pegar aquela
agua la no meio da sala, no meio das cadeiras, com tanta gente. A sala cheia
de gente. Vocé entra faz o servico e acha que ta fazendo sua obrigacado. E os
outros repara.

Neste momento da roda de conversa, as duas valorizam o seus saberes e a
importancia do seu trabalho, e como uma palavra de reconhecimento pode valorizar
e motivar o seu trabalho. As duas ressaltam a forma de tratamento dos alunos da
FUP, como é diferente do campus Darcy Ribeiro. Mas entre o elogio em que
recebem, esta o0 medo de falar, de se posicionarem. A intensa légica contraditéria do
sistema capitalista. O trabalho explorador que silencia, que invisibiliza, mas néao

anula a capacidade destas trabalhadoras de se perceberem.

Carolina Maria de Jesus: tinha que ser mais valorizado né, mas a
gente tem até preocupacdo no que falar né, porque a gente tem que ficar
mais calado. E por isso que vem esse medo da gente falar. J& vem de cedo
né. Até o tipo de trabalho que a gente exerce, a gente fica até preocupado no
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que vai falar. Entéo isso foi criando tipo um bloqueio, a gente fica mais calado.
E melhor para gente, ficar mais calado.

Maria Quitéria de Jesus: é o projeto incentiva, assim, até que vocé
pegue um Onibus, que chegue na sua cidade e que vai para um colégio, ndo
da tempo.

Carolina Maria de Jesus: eu j4 tentei.

Maria Quitéria de Jesus: eu também j& tentei, fazer o primeiro. Nao
adianta incentivar a estudar e ndo dar a oportunidade de estudar. Tem que ter
a oportunidade para estudar onde ta! Tipo aqui, mesmo se fosse para gente ir
para o colégio mais proximo, ai dava porque ta perto do servico. E cansativo,
ai vocé so troca de roupa e vai para o colégio. Mas para deslocar daqui,
pegar dois 6nibus e chegar la para arrumar pra ir pro colégio, nao da!

Ao mesmo que tempo que as duas trabalhadoras relatam suas dificuldades
em falar, elas demonstram o quanto evoluiram, ao se expressar e se posicionar,
politicamente e socialmente. E humilde a anélise que faco dessa roda de conversa,
sinto a riqueza de elementos que as duas trazem em um breve dialogo. A leitura de
mundo, nos cunhos Freirianos, a visdo de sociedade e totalidade. A todo momento
interligando as “perguntas” as suas vidas e experiéncias; o principio formativo do
trabalho. A importancia que estas trabalhadoras dédo ao projeto. Isto € o mais

significativo. A valorizacdo da vida, a humanidade, o amor.

Carolina Maria de Jesus: eu admiro muito a sua luta para conseguir
essas coisas do projeto, € luta.

Maria Quitéria de Jesus: Entdo, agora a gente tem que divulgar
bastante o projeto para encher muita a sala, no ano que vem. Quanto mais
gente melhor.

Carolina Maria de Jesus: nos agradecemos todo o esforgo e dedicagéo
de vocés do projeto. As pessoas gostam tanto da sua aula, e quando vocé
coloca aquelas mensagens de mulheres e que a gente tem que falar, ai eu
penso, é comigo. (risos).

N&o sabemos quanto tempo ird durar o projeto, mas que esses relatos ja
valem muito a pena. S&o acdes pequenas, mas que transformaram radicalmente a
nossa vis&o de perceber a classe trabalhadora dentro do espaco da universidade. E
pequeno, porém revoluciondrio, o grande sonho do nosso pequeno coracao, de mais
igualdade e oportunidade para estas mulheres excepcionais que dao sua vida pela

universidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto de Extensédo EJA na UnB-FUP e suas contradi¢cdes
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Nestas consideracdes faremos a relacédo da Educacéo Popular, Educagcao do
Campo e Educacédo de Jovens e Adultos trabalhadores/as e idosos/as. Tentar
articular estas categorias que objetivam a transformacdo social por meio da
educacéo e da cultura foi o que nos desafiamos a fazer.

Sabemos da conjuntura politica atual, de origem capitalista que vai contra a
participacdo da populacdo e da classe trabalhadora. Que reforcam a
competitividade, o individualismo, que por fim desencadear-se a meritocracia, ou
seja, havera perdedores para que haja vencedores.

A educacgao vista como mercadoria, nesse sentido o mercado necessita de
mais consumidores e a educacao € usada para garantir que os interesses do capital
sejam propagados através do ensino.

A classe trabalhadora e intitulada de “perdedores” sera “dada” o ensino
profissionalizante, tecnoldgico e aligeirado, e propdem-se a exclusdo de disciplinas
como filosofia, sociologia e artes. Para que as pessoas sejam formadas apenas
para o interesse mercadologico, levando ao sucateamento da educacdo, o exemplo
vivo e real, e o corte de 30% do orcamento das universidades federais e também da
educacdo basica.

Pode-se concluir que o modelo de politicas educacionais vigentes em nosso
pais reforca a desigualdade, a exclusdo, a omissao, a injustica social. Aumentando a
discriminacdo racial, social, de género e tantas outras construidas para separar as
classes sociais, privilegiando apenas o interesse da classe social dominante no
Brasil, quebrando os lagos da solidariedade e intensificando a antidemocracia, onde
somente a elite é beneficiada e a grande maioria € submetida a condicGes brutais de
violéncia, pobreza, miséria, injusticas e desigualdades.

Para Molina (2012 pg.585) ndo € possivel debater as politicas publicas sem
utilizar outros quatro conceitos fundamentais: direitos, Estado, movimentos sociais e
democracia. E quando falamos no conceito de politicas publicas, articulamos
Educacao Popular, Educacdo do Campo e Educacao de Jovens e Adultos.

Molina ainda afirma (2012) que as politicas publicas s@o acdes sociais
coletivas que visam a orientacdo e garantia de direitos perante a sociedade, como
um conjunto de disposi¢cdes, medidas e procedimentos que traduzem a orientagao
politica do Estado e regulam as atividades governamentais relacionando as tarefas

de interesse publico. Sendo assim, relacionamos as trés categorias que orientou
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essa dissertacdo: Educacéo Popular, Educacéo do Campo e Educacao de Jovens e
Adultos.

Associar estas categorias foi o desafio que encontramos, e estamos
aprendendo para sermos educadoras, se ndo houvesse a possibilidade da pesquisa
para realizarmos a praxis da educacdo, nao teriamos a formacao plena e completa,
e consequentemente a formacdo omnilateral.

As conclusbes apresentadas aqui, ainda se encontram em estado de
compreensao da totalidade, e podem nao ser denifitivas, mas apenas o0 registro
deste dado momento de pesquisa, de materialidade dos fatos histéricos, que se
transformam num piscar de olhos ou num bater de asas de uma borboleta.

Tentarei fazer um processo inverso de analise conclusiva, comecando do fim
para chegar ao comeco de tudo. Escutar, ouvir, observar e analisar o discurso das
trabalhadoras néo foi algo facil, cada elemento apresentado em seus relatos tem
significados subjetivos e humanos.

Elaborar esquemas metodoldgicos de perguntas, materiais para coleta de
informacBes para impressdes humanas de um projeto feito por humanos, é
necessario repensar nossas falas, nosso comportamento, nossa tdo sonhada praxis
educativa. Sera que a temos, VERDADEIRAMENTE?

Pensamos em possibilidades de transformar a forma escolar para entdo
chegar a tdo sonhada transformacao social. Destacamos apenas aspectos positivos,
mas ndo evidenciamos a contradicdo do processo. Nao nos distanciamos, fazemos
parte e estamos parte. Como apontar as falhas de nossa experiéncia com o projeto
de extenséo EJA na UnB-FUP?

Assumir a responsabilidade de contribuir com a formacdo de
trabalhadores/as, reconhecer a importancia de compor um coletivo, entretanto
sabemos que ndo ha de fato este intercambio de coletividade, € muito dificil
estabelecer uma relacdo coletiva, seja ela em um projeto ou em um ambiente
escolar, mas tentamos, exaustivamente.

Esta pesquisa sobre a origem e contexto social e politico do Projeto de
Extensdo, que teve como um dos principais objetivos, a intervencdo na realidade
dos/as trabalhadoras da Faculdade UnB Planaltina.

Tivemos como parametro a nossa formacédo na Licenciatura em Educacéo do
Campo, onde aprendemos a investigar a realidade e a partir dela termos um objeto

(varios objetos) de reflexdo a cerca dos referenciais teéricos que tivemos durante a
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nossa formacédo, e que nos instiga a participar de projetos comunitérios, oficinas e
atividades interdisciplinares, projetos de extensdo que irdo também subsidiar a
nossa formacao por meio do tempo comunidade.

Os nossos estagios durante nossa formacdo sdo somente em escolas
publicas, ndo existem escolas do campo que ndo seja publica, uma vez que essas
escolas sdo em éreas rurais, afastada das cidades e mesmo assim bem préximas
dos interesses capitalistas. Apreendemos durante toda a nossa formacao inicial a
observar e apontar “solugdes” sob orientagdes em longo prazo, com embasamento
tedrico para aprender a elaborar projetos, com a epistemologia da praxis da
educacao, e reflexdes sobre si, sua praxis educacional e a dos outros também (pode
ser que nao seja praxis), e por ultimo a preocupacdo com o que fora planejado,
elaborado e consolidado.

Nossa experiéncia docente em nossa formagao inicial na LEdoC nos
proporciona saberes e trocas, somos orientados desde o primeiro semestre/etapa, a
fazer planejamentos coletivos. Nossa area de conhecimento escolhida é interligada
a nossa realidade de vida. A nossa producdo de conhecimento tem como principio a
vida do ser humano e sua importancia no processo historico.

Pensar no Projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP é pensar em toda a nossa
formacdo na LEdoC, e pensar numa série de atividades numa sequéncia
metodolégica de planejamentos, avaliacbes que visem a organizagcdo e a
transformacao social. O processo de construcdo de conhecimento € complexo, um
movimento dialético que ndo se restringe somente ao espaco de aprendizagem, mas
para todo o significado da vida.

Sistematizar categorias e eixos tematicos, reflexdo a partir de nossas
“praticas” pedagdgicas, quando elas sao meras reprodugcdes e quando ela aponta-
tenta uma transformacdo. Um processo formativo cheio de contradicbes e
movimentos limitados. Nossa contribuicdo para a formacdo destas trabalhadoras
parece ser minima, pode até ser minima, mas ela existe, é concreta e real.

Nosso dialogo com a classe trabalhadora dentro da universidade € real, nossa
proposta ndo € apenas de demonstracdo de preocupacdo, mas de superacdo do
modelo de educacéo bancaria e sectarista. Que divide a raga humana.

Nossa proposta de projeto ndo visa a avaliagdo classificatéria, por meio de
provas e relatorios finais, mas constitui-se na oportunidade de formacao da classe

trabalhadora, dentro de um espaco que néao foi construido nem pensado para ela.
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E mesmo quando apontamos as dificuldades, destacaram-se a falta de
condicbes materiais e imateriais de consolidacdo de um projeto com a proposta
como a nossa. Que busca incessantemente parceiros, ajudas, contribui¢cdes, que se
articula junto ao movimento de base, que somos ndés, educadoras e educadores.
Trabalho voluntario e “trabalhoso”. Que ndo é de interesse do capital, instruir
criticamente seus “funcionarios” que devem somente exercer uma Unica
(redundante) funcéao.

Os singelos e significativos relatos de trabalhadoras apresentam elementos
do sentido da vida, e da importancia do ser humano, de conhecer o ser humano.

Como afirma Reis:

Conhecer implica, pois, fazer uma experiéncia e, a partir dai,
conceptualizar e ganhar consciéncia. Disso resulta que o ato de
conhecer € um caminho privilegiado para a compreensdo da
realidade; conhecer, em si, ndo transforma a realidade; transforma
somente a realidade; conhecer a conversdo do conhecimento em
acdo. Entendemos por praxis exatamente o movimento dialético
entre a conversdo do conhecimento em acdo transformadora e a
conversdo da acgdo transformadora em conhecimento. Essa
conversao nao apenas muda a realidade, mas muda também o
sujeito. (REIS, 1986, p. 51)

Compreendemos que 0 espaco da academia para a realizacdo do projeto nao
€ “solugao” para a exclusao educacional em que a classe trabalhadora sofre.
Sozinha a extensdo universitaria ndo tem valor algum, que a Educacao Popular, a
Educacdo do Campo e a Educacao de Jovens e Adultos sdo categorias importantes,
mas se tornam estanques se distanciam-se do processo de humanizacdo do ser

humano. Este é o sonho vivido por Reis (1986) e por nés também:

[...] € este 0 sonho que faz caminhar, que faz superar dificuldades e
obstaculos, que podera parturir a nova universidade, menos
patologica, menos desconfiada, mais académica, mais cientifica e
mais humana, porque centrada no Amor e nas relacbes de
convivéncias entre diferentes mundos e pessoas-mundos. (REIS,
1986, p. 52)

Os relatos das trabalhadoras evidenciaram o desejo pela formacao
qualificada, mas na importancia de como é tratada, de como € acolhida, e nao
somente no que “aprendeu” como conteudo e forma. Essa formacdo perpassa a

formacgao para o mercado de trabalho, mas sim na valorizagdo da vida humana e de
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suas relacbes, e de quanto o amor, também €& importante para a formacédo
omnilateral da classe trabalhadora.

E pensemos agora, qual o significado do Projeto de Extensdo EJA na UnB-
FUP para nossa vida? Enquanto educadoras/es? Formar estes/as trabalhadores/as
para qué? Para o mercado, para cursos profissionalizantes e/ou para consciéncia
critica, politica e social?

Agora neste momento, de refletir sobre a proposta do projeto, como unir todos
estes segmentos da formacdo humana? Sabemos da importancia da organizacao
social e da luta para conquista de direitos negados, mas ndo podemos fechar os
olhos e fingir que ndo estamos em uma sociedade regida pela producédo capitalista,
e gque estas trabalhadoras desempregadas precisardo sobreviver.

Sociedade capitalista cada vez mais desigual, que produz riqueza para
poucos e miséria para muitos. Entdo tudo vira mercadoria: producdo de alimentos,
saude, educacdo, lazer, e cada vez mais o0 espaco publico é subordinado aos
interesses das classes detentoras do capital, pondo em perigo a vida humana, a
humanizacéao e as relacdes de amorosidade.

Compreendemos a demanda da EJAIT e sua complexidade diante desse
sistema, e 0 que podemos analisar aqui, e que a maioria das licenciaturas nao
tiveram uma formacao inicial pensada nas especificidades do publico da Educacéo
de Jovens e Adultos Trabalhadores/as e idosos/as. Nem mesmo na proposta da

Licenciatura em Educacao do Campo temos um aporte tedrico para essa demanda:

[...] flagramos a inexisténcia de uma politica nacional de
formacéo de docentes para educacgédo basica de jovens e adultos (DI
PIERRO, 1995), e o consequente despreparo dos professores/as que
atuam nesse campo. De fato, como educadores de jovens e adultos,
atua ainda, em todo o pais, um grande nimero de professores leigos;
os chamados “habilitados”, por sua vez, sdo, em geral, recrutados no
corpo docente do ensino regular- sem que se lhes tenha sido
concedida a oportunidade da reflexdo sobre aspectos importantes da
atividade que vao desenvolver, uma vez que “na area especifica de
formacdo de professores, tanto em nivel médio quanto em nivel
superior, ndo se tem encontrado preocupacdo com O campo
especifico da educacéo de jovens e adultos”. (FONSECA, PEREIRA,
JANNES, SILVA, 2011, p. 2),

N&o queremos apontar para uma perspectiva de fragmentagcéo das lutas da
classe trabalhadora no debate sobre educagédo, mas queremos ter o entendimento

da Educacao de Jovens e Adultos ligado a particularidade que permite compreender
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o capitalismo e sua légica de exclusdo e de fragmentar lutas tdo em comum. Foi
levantado esse debate em uma das turmas da LEdoC em que estavam em etapa no
primeiro semestre de 2019, na mesa: EJA e a Educacdo do Campo: quantos jovens
e adultos/as e idosos/as ndo tiveram acesso a escola/escolarizacao/alfabetizacao
em suas comunidades? Seja a comunidade quilombola, de povos tradicionais, rurais,

acampamentos ou assentamentos? Quem sao estas pessoas excluidas da escola?

Os alunos nessa modalidade de ensino, via de regra oriundos das
camadas populares, com valores e expressdao diferenciados
daqueles que estabelecem na cultura escolar, excluidos da escola
regular por dificuldades de acesso, de conciliagdo com a insercéo

Y

precoce no mercado de trabalho, ou de adaptagdo a proépria
organizacao escolar, e agora inseridos nessa instituicdo que néo foi
originariamente concebida para atender esse publico, vao demandar
um trabalho especifico que considere o seu contexto de vida,
necessidades de aprendizagem, desejos e expectativas em relacao a
escola e o vasto mundo de conhecimento construidos ao longo da
vida. (FONSECA, PEREIRA, JANNES, SILVA, 2011, p. 7),

A formacdo do individuo na forma escolar tradicional € para o modelo de
sociedade capitalista, € vendida a forca de trabalho, a concep¢cdo da Educacédo
Popular, da Educacédo do Campo e por da Educacédo de Jovens e Adultos é por uma
perspectiva totalmente contraria, colocando sempre em debate a realidade e a
especificidade dos sujeitos. Propostas contra-hegeménica de educacéo.

Um Projeto de Extensdo para a classe trabalhadora, numa perspectiva da
transformacdo do sistema, a partir de praticas desenvolvidas junto a Escola e
Comunidade, é ainda um grande desafio para nds. A universidade esta se inserindo
na maneiras de se pensar no processo formativo e educativo da comunidade.

Podemos afirmar que as condicdes em que o projeto de extensdo EJA na
UnB-FUP se realiza € “inovadora”, atendemos ao publico que néo é atendido pela
escola, compreendemos que estes sujeitos sociais foram totalmente “expulsos” do
processo de aprendizagem escolar.

Ndo buscamos “recuperar o tempo perdido” das estudantes, mas de
transformar historicamente, e para isso precisamos nos “fazer”, nos “refazer” e nos
“‘desfazer” da logica da escola tradicional para criangas e adolescentes. E pensar
qgue a EJA é para um publico com suas especificidades, ndo esquecendo nunca, que

estamos articulando conhecimentos com a classe trabalhadora.
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Cabe destacar que, trabalhar/dialogar com as questbes da realidade da
classe trabalhadora nado significa a negacdo dos conteudos cientificos e nem a
teoria, que sao ferramentas fundamentais para apreensdo da vida e suas
contradicoes. Mas que apresentamos e constituimos a oportunidade de
experimentar uma proposta baseada no trabalho interdisciplinar e coletivo. Um
projeto destinado ndo somente para os/as trabalhadores/as da universidade, mas

para toda a classe trabalhadora.

Nesse contexto, ndo ha educadores ou préticas educativas neutras.
As propostas pedagogicas engendram opgdes politicas, seja por um
trabalho comprometido com a educacdo como instrumento de luta ou
seja por uma instrugdo como meio de adaptacdo de sujeitos no
mundo. Nesse processo de identificagdo do conflito entre a
reproducdo e a mudanga, 0 comprometimento politico e social do/a
professor/a passa a fazer parte do rol de suas preocupacdes
profissionais, ou mais, a ser a linha mestra de suas opcdes
pedagodgicas. (FONSECA, PEREIRA, JANNES, SILVA, 2011, p. 12),

A relacdo professor/a aluno/a muda radicalmente na EJA, conseguimos
perceber isso no decorrer da consolidacdo do Projeto de Extensdo, primeiro que
l6gica etaria invertida, ou seja, educadoras/es do projeto de extensdo sdo mais
novos do que os/as estudantes (salvo as excec¢des de algumas mées jovens que
abandonaram o ensino regular depois que tiveram filhos, por uma série de fatores
qgue dificulta o acesso de maes a vida escolar). A relacdo tornou-se de amizade e
cumplicidade, diferente do espaco escolar e de outras modalidades de ensino
também. A partir desses levantamentos, podemos afirmar que epistemologia da
praxis em um projeto de extensdo ndo € dado no fazer pedagoOgico, mas

compreendida gradativamente em sua totalidade de processos formativos.

Os bons indicios da Ocupacéo de 2016 presentes no Projeto de Extensdo

O Ocupa FUP 2016 deu uma nova “roupagem” para a Faculdade UnB
Planaltina, depois da ocupacédo a relacdo entre os quatro cursos de graduacao
ofertados no campus mudou muito. Hoje podemos evidenciar o dialogo presente
entre as representacdes estudantis, que antes da ocupagdo nao existia, e que se
estabeleceu apos a ocupacao, e se consolidou. Hoje, quase todas as atividades que

0 projeto de extensdo prople tem participantes dos quatro cursos. O fazer politico
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dos estudantes da FUP foram determinantes para o que hoje se desenvolve na FUP.
O potencial formativo da Ocupacao ainda € muito significativo hoje.

Quando pensamos nos colaboradores/as para o projeto, articulamos via redes
socias e conseguimos incluir estudantes de todos os cursos da FUP, e no projeto
inicial aprovado na Extens&o da FUP tinhamos voluntario representando todos os
cursos (explicitado no tépico 4.4 do trabalho de pesquisa).

As aulas que ja ofertamos desde o inicio do projeto, contamos com a
colaboracédo de varios estudantes da FUP, e reforcamos mais uma vez, dos quatro
cursos de graduacéo. A consolidacdo do projeto se deu por conta dessa relagao
construida na Ocupacdo de 2016. E o projeto EJA na UnB-FUP ficou conhecido
pelos estudantes da FUP como o “Projeto da Ocupa-FUP”. E este € um movimento

histérico de resgate da luta do movimento estudantil:

[...] primeiramente, as ocupagdes dos estudantes fazem parte de um
processo histérico engendrado pela luta de classes no capitalismo
brasileiro e que os jovens, no seu fazer politico, em diferentes
momentos, com menor ou maior consciéncia, tém evidenciado,
especialmente nas lutas que travam em relacdo a educacado. Ja na
década de 1960 isso fica evidente na atuagdo do movimento
estudantil, constituido especialmente por jovens da classe média,
inicialmente, que levantou a bandeira da educacao publica e laica
para depois ir se aproximando dos movimentos de esquerda e de
suas lutas. N&o é a toa que o movimento estudantil foi violentamente
reprimido durante a ditadura militar. Nas décadas de 1980 e 1990, é
a cultura um dos principais campos de atuacdo dos grupos jovens
contestadores que surgem. (SOUSA, 2003). Sao grupos pastorais,
raciais, de interesses e afinidades, em sua maioria formados por
jovens de periferias urbanas que se utilizavam da religido, da musica,
da danca etc. para constituirem formas de protesto social. S&o estes
jovens das periferias que, a partir da década de 1990, comecam a
adentrar as escolas publicas brasileiras. (MARTINS, 2018, p.156).

A partir de toda essa mobilizacdo estudantii em nivel nacional, também
conseguimos comecar a dialogar dialeticamente e construir outras relagcdes com 0s
cursos também do campus do Darcy Ribeiro, sendo que na época da ocupacgéo, o
campus da Faculdade UnB Planaltina decidiu ocupar, e logo sem seguida que 0s
estudantes do campus Darcy Ribeiro ocuparam também.

Houve um movimento historico dialético em torno disso tudo, o movimento estudantil
foi importantissimo para desencadear lutas sociais. E isto tinha de certa forma
“desaparecida” do retrato das lutas sociais do pais. Como resultado dessa luta esta

o projeto de extensdo EJA na UnB-FUP, que tem se tornado referéncia e a memoria
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deste momento histérico em que vivemos em 2016, e que vem apontando para
novas lutas e conquistas. Mostrando a importancia da organizacao politica em nossa
formacdo, sobretudo a organicidade presente na formacdo dos Estudantes da
Licenciatura em Educacdo do Campo. Cabe destacar nestas conclusbes, que a
formacao politica € um horizonte que nos leva a pensar em nossa realidade de
maneira dialética intervir socialmente.

Estudantes e egressas da Licenciatura em Educacdo do Campo tem em sua
formacdo inicial uma proposta de agirem de maneira diferente da forma escolar
tradicional, e estamos sendo formados para trabalhar com uma educacéo para a
vida e para além da vida, uma educacao libertadora. Nossa relacdo com o projeto de
extensdo tem sido na gestdo, organizacao, coordenacdo, articulacdo de eventos e
encontros, e tantas outras atividades que somente uma formacdo contra-
hegemonica pode oferecer.

Osl/as educandos/as do projeto tém chegado com essa educacdo bancéria,
autoritaria e impositiva ainda em seu inconsciente. E apresentamos para eles outra
proposta de educacao/formacédo, e conseguir desconstruir estes paradigmas néo é
nada facil. A concepcdo de escola em que as estudantes chegam € aquela onde
apenas os professores sabem e que os alunos estéo ali apenas para ouvir.

Tentamos desconstruir para construir € reconstruir, pouco a pouco passamos
esta “nova visao” do que € educacgido e que ela deve ser um lugar de construgao
coletiva e historica do conhecimento humano.

Mas este desafio ndo estda somente com os/as estudantes, mas com 0s
voluntarios/as e colaboradores/as de outros cursos e de outras licenciaturas, que
enxerga o/a professor/a depositador/a de informacdes nas caixinhas cerebrais
dos/as estudantes, ensinando-o0s apenas a obedecerem e novamente reproduzir.

Nossos planejamentos com o grupo de colaboradores/as tém sido no sentido
de levar eles/as a pensarem também de forma dialética, sabendo das limitacdes e
dificuldades dos/as estudantes, mas levando em consideracdo que esses/as
estudantes também possuem conhecimentos.

Alguns textos trabalhados em nossa formac&o na Licenciatura em Educacéao
do Campo tém servido de suporte para reunides com os/as colaboradores/as e para
as aulas com os/as estudantes do projeto.

A formacéo de colaboradores/as da LEdoC tem sido de extrema importancia

para se pensar a proposta metodologica do Projeto de Extens&do. Os principios
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formativos da Licenciatura em Educacdo do Campo tem sido a ferramenta que nos
auxilia na percepgao/compreensao na realidade/materialidade do projeto.
Enxergando a totalidade do processo, como base nos conceitos do materialismo
histdrico dialético na construcdo do conhecimento.

A dialética reconhece as contradi¢cdes sociais, para entender os processos de
lutas historicas, e intervir na transformacao social da realidade. Um desses principios
de transformacéao social é a coletividade. O materialismo historico dialético tornou-se
a epistemologia da classe trabalhadora, e esta, € a base epistemoldgica da
formacgao de educadores/as do campo na proposta da Licenciatura em Educacéo do
Campo.

Ainda estamos enfrentando muitas dificuldades para que tanto os/as
estudantes quanto os/as colaboradores compreendam dialeticamente a proposta do
Projeto de Extensdo. Mas estamos aprendendo, e relacionando as similitudes entre
a Educacéo do Campo e a Educacéo de Jovens e Adultos:

A énfase na funcdo da EJA como o tempo, a oportunidade de
erradicar o analfabetismo, de suprir-reparar percursos ndo feitos no
tempo escolar regular reproduz o padréo de poder-saber-dominagéo-
subalternizagdo com que o povo, desde a Colonizagdo e o0s
subcidaddos desde a Republica foram pensados e alocados nas
relacdes sociais, politicas, econd6micas, culturais e pedagogicas:
inferiores, sem direito a terra, trabalho, renda, cidadania, meméoria,
histéria porque sao analfabetos, iletrados, incultos, irracionais,
imorais, inconscientes, pré-politicos. (Arroyo, ano, p.10)

Alguns colaboradores/as chegam com essa visdo do/a estudante da EJA,
como inferior e incapaz, por estarem “atrasados”. E o pior os/as proprios/as
estudantes acreditam nisso também. E acham que os conhecimentos estdo/sao

distantes de sua realidade.

A identidade histérica da educagdo publica do povo, dos
trabalhadores empobrecidos e da EJA com destaque tem sido
legitimada nesse padrdo de poder-saber ou nesse paradigma
epistemoldgico-pedagégico inferiorizante do povo e dos
trabalhadores. (Arroyo, ano, p.10)

Um/a educador/a formado na Licenciatura em Educacdo do Campo aprende
gue o processo de ensino/aprendizagem é para a vida e para além do ambiente

escolar. Apreendemos também, que abordagens interdisciplinares contribuem para
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relacionar os contetdos com a vida do/a educando/a. Compreendemos também que
a interdisciplinaridade é uma nova postura no ato de construcdo do saber. A
formacdo na Licenciatura em Educacdo do Campo possibilita aprofundar na
concepcao epistemologica de uma educacdo que reconheca os sujeitos da classe
trabalhadora. Como pessoas de direitos negados e omitidos e nunca, jamais
inferiores ou subalternos.

Tentamos levar os/as estudantes do Projeto de Extensdo, a pensar em sua
realidade interligada com a totalidade social, ajudando-os assim a entenderem sua
realidade na sociedade capitalista, como sujeitos protagonistas de sua histéria. E na
mesma medida, a nossa formacdo na LEdoC também almeja que as outras
licenciaturas e outros cursos de formacdo de professores/as tenham essa
perspectiva de formacdo. Sujeitos da classe trabalhadora possam diagnosticar e
analisar a realidade social a partir da praxis, e com isso propor mudancas,
intervengdes e construir uma nova sociedade igualitéria de direitos e deveres.

Acreditamos que este trabalho de pesquisa de dissertacdo de mestrado seja
processo de producdo do conhecimento cientifico, com pressupostos das
metodologias apreendidas na Licenciatura em Educacdo do Campo, para uma
abordagem critica do Projeto de Extensdo EJA na UnB-FUP, que problematizou um
fato dos/as trabalhadores terceirizados e a “formulou” do uma possivel intervengao
nessa realidade, justificando a relevancia do trabalho para a transformacéo social
dessa realidade.

A perspectiva da educacdo do campo que projeta o futuro e recupera o
vinculo essencial entre a formacdo humana e producdo material da existéncia,
concebe a intencionalidade educativa na direcdo de novos padrdes de relacbes

sociais.
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Anexo 1- SINTESES POETICAS EXTENSAO UNIVERSITARIA E
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Extensao universitaria

Relacgédo dialética entre agBes educativas

O campo e a cidade em sintonia

Buscam compreender a complexidade da formacao
Encontramos dilemas e contradicédo

Mas em meio a tantos embates

Ressignificamos o sentido da extenséo e da educacao
Formacé&o inicial e continuada

Valorizando a humanizacgao

Educacéo intrinseca a politizacdo

Do poder popular que emana

Diante dos projetos que dialogam

Entre o ensino, a pesquisa e a extensao
Eis a Educacdo do Campo

Interacdo com as comunidades

Além dos muros da instituicao
Educacao do campo e extensdo

Duas potencialidades

Teorizando e praticando

O acesso ao direito a educacgéo

Fruto da mobilizac&o social

Praxis revolucionaria

Garantia dos povos campesinos
Ocupando espacos gque Sao seus
Dentro da universidade

Universidade que tem responsabilidade
Social e omnilateral

Com o campo brasileiro


http://olma.org.br/wp-content/uploads/2016/12/Educa%C3%A7%C3%A3o-Popular-nova-abordagens-1.pdf
http://olma.org.br/wp-content/uploads/2016/12/Educa%C3%A7%C3%A3o-Popular-nova-abordagens-1.pdf
https://www.infoescola.com/biografias/karl-marx/
https://www.infoescola.com/biografias/berthold-brecht/

135

Em sua qualificacao

Em sua formacéao

A educacgao do campo

Orienta e articula acGes pedagodgicas

No processo de universalizagéo

Do direito a Educacao

Inovemos com a extensao universitaria

Os povos campesinos irdo mostrar seu protagonismo

Em sua histéria

Em sua emancipagéo

A Educacédo do Campo

Como evidenciar os indicios de acdes contra-hegemonicas e hegemonicas em
nossas comunidades?

A producao de conhecimento perpassa o Tempo Universidade e chega ao
Tempo Comunidade

A contradicao existe, na materialidade, na interdisciplinaridade...

Mas é exatamente na interdisciplinaridade que conseguimos estabelecer um
dialogo

Entre o conhecimento popular e o conhecimento cientifico

E exatamente na interdisciplinaridade que conseguimos identificar os conflitos
e tensdes de nossas comunidades

Os desafios e a possibilidades

A préxis e a interdisciplinaridade andam lado a lado

Em comprometimento com a transformacéo da realidade

O projeto de nacao existe, esta intrinseco a nossa formacao!

O olhar é de totalidade, superando o modelo da fragmentacéo.
Modelo este, onde o ser humano € visto como uma parte

Como méao de obra barata, sujeito a exploracao!

A Educacédo do Campo nos da elementos para perceber

O sujeito como um “TODQO”, de praxis e de superacao!

A histéria e a memoéria sao respeitadas

S&o vistas e entendidas como uma proposta de educacao

Mas uma proposta bem ousada,

Que se faz uma critica a uma realidade historicamente determinada
A Educacédo do Campo se consolida por um percurso de luta politica
Um projeto popular de desenvolvimento para o campo

Para qué o espanto?

O pranto e o canto surgiram dos movimentos sociais do campo

Um projeto popular tdo denso e coeso

Que adentrou o espac¢o académico

Na formacdo mediada pela pedagogia da alternancia

Numa perspectiva interdisciplinar

Com diferentes tempos formativos

Que interligam os nossos diferentes momentos

E a materialidade da vida

Respeitando cada olhar, e também cada sofrimento

Seria um projeto quimérico?

Ah... mas olhem estas contradi¢gdes!

Sim! Claro! Nao podemos deixar de notar e analisar cada contradi¢ao!
Mas 0 nosso projeto popular do povo e para o povo



E ofertar e garantir o direito & educagdo aos povos camponeses
E a Educacéo do campo existe

Desde que existem povos ocupando e resistindo o campo brasileiro
Nao séao apenas 20 anos meus caros!

E uma historia de uma nacéo inteira

O Brasil indigena, quilombola, de povos tradicionais

Este e o campo brasileiro

A especificidade é a nossa génese

A nossa raiz... Povos que alimentam a nagéo

E que junto a este direito de humanidade

Do direito a ter direito

Esta o direito a Educacéao

Acompanhando o ser humano

Em sua trajetoria de humanizacao

A classe trabalhadora como sujeitos de sua propria historia
Que seja entdo atraveés da revolucao!

A Educacédo do Campo é um projeto de nacao

Esta em construgéo constante

Com falhas e desafios

Limites e contradicGes

Mas olha para a formacédo como uma possibilidade

De superacdo e emancipacao

Que formem sujeitos criticos

E nao reforcem a alienacao

A padronizagao do pensamento

Seja extinta da educacdo do campo brasileiro

Como diria Freire: a extens&o universitaria nos traz elementos do ensino,
pesquisa e extensao.

Que materializa anseios da prépria Educacao do Campo:
A formacao da classe trabalhadora

Que possamos compreender esse movimento dialético...

O saber popular representa as classes populares

A extensao hoje representa para a universidade
Intermediadora de didlogo com a comunidade e sociedade
A historicidade da extenséo evidencia

a luta dos movimentos sociais e estudantis

O compromisso social da universidade...

Com as comunidades do campo e da cidade

Educacao do Campo
A Licenciatura em Educacdo do Campo

Uma precede a outra
Com analisar e compreender a concepcéao da alternancia?
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Como evidenciar os indicios de acdes contra-hegeménicas e hegemdnicas em

nossas comunidades?

A producao de conhecimento perpassa o Tempo Universidade e chega ao

Tempo Comunidade
A contradicao existe, na materialidade, na interdisciplinaridade...
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Mas é exatamente na interdisciplinaridade que conseguimos estabelecer um
dialogo

Entre o conhecimento popular e o conhecimento cientifico

E exatamente na interdisciplinaridade que conseguimos identificar os conflitos
e tensdes de nossas comunidades

Os desafios e a possibilidades

A préxis e a interdisciplinaridade andam lado a lado

Em comprometimento com a transformacéo da realidade

Certo dia ouvi alguém dizer que a Educacédo do Campo “vomita” a revolugéo
Ora pois, penso... melhor cogitar, vomitar, articular

Do que ficar na estagnagao...

O projeto de nacéao existe, esta intrinseco a nossa formacao!

O olhar € de totalidade, superando o modelo da fragmentacéo.
Modelo este, onde o ser humano € visto como uma parte

Como méo de obra barata, sujeito a exploracao!

A Educacédo do Campo nos da elementos para perceber

O sujeito como um “TODQO”, de praxis e de superagao!

A historia e a memoria sao respeitadas

S&o vistas e entendidas como uma proposta de educacéao

Mas uma proposta bem ousada,

Que se faz uma critica a uma realidade historicamente determinada
A Educacado do Campo se consolida por um percurso de luta politica
Um projeto popular de desenvolvimento para o campo

Para qué o espanto?

O pranto e o canto surgiram dos movimentos sociais do campo

Um projeto popular tdo denso e coeso

Que adentrou o espago académico

Na formacdo mediada pela pedagogia da alternancia

Numa perspectiva interdisciplinar

Com diferentes tempos formativos

Que interligam os nossos diferentes momentos

E a materialidade da vida

Respeitando cada olhar, e também cada sofrimento

Seria um projeto quimérico?

Ah... mas olhem estas contradi¢cdes!

Sim! Claro! Nao podemos deixar de notar e analisar cada contradi¢ao!
Mas 0 nosso projeto popular do povo e para o povo

E ofertar e garantir o direito & educacdo aos povos camponeses

E a Educacéo do Campo existe

Desde que existem povos ocupando e resistindo o campo brasileiro
N&o sao apenas 20 anos meus caros!

E uma histéria de uma nacéo inteira

O Brasil indigena, quilombola, de povos tradicionais

Este é o campo brasileiro

A especificidade é a nossa génese

A nossa raiz... Povos que alimentam a nacdo

E que junto a este direito de humanidade

Do direito a ter direito

Esta o direito a Educacéao

Acompanhando o ser humano



Em sua trajetéria de humanizacao

A classe trabalhadora como sujeitos de sua propria historia
Que seja entdo através da revolucao!

A Educacédo do Campo é um projeto de nacao
Estd em construcéo constante

Com falhas e desafios

Limites e contradicbes

Mas olha para a formacdo como uma possibilidade
De superacdo e emancipacao

Que formem sujeitos criticos

E néo reforcem a alienacao

A padronizacdo do pensamento

Seja extinta da educac¢do do campo brasileiro
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Tallyta Abrantes do Nascimento, 2018- 10 anos da Licenciatura em Educacao

do Campo
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Anexo 2- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS
TRABALHADORAS E ESTUDANTES DO PROJETO DE EXTENSAO EJA NA

UnB-FUP

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
FACULDADE UnB Planaltina — FUP
PROJETO EJA NA UNIVERSIDADE-FUP
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA UNIVERSIDADE

1- Qual seu nome?

2- Local de nascimento:

3- Data de nascimento:

4- Quanto tempo trabalha na UnB?

5- Ja participou de algum outro projeto ou atividade na UnB?

6- Vocé acha que a universidade deveria pensar em mais acdes para as
trabalhadoras terceirizadas? Porque?

7- Por que vocé resolveu participar do projeto EJA na UnB-FUP?

8- Vocé acha importante o projeto?

9- O que vocé acha de deveria mudar para melhorar o projeto?

10- Vocé se sente bem nas aulas do projeto?

11- O que vocé mais gostou até hoje no projeto?

12- O que vocé menos gostou até hoje no projeto?

Anexo 3 - PRIMEIRO RELATORIO ENVIADO PARA A ESCOLA CED 03 DE
PLANALTINA PARA APRVACAO DAS ESTUDANTES TRABALHADORAS
DO PROJETO DE EXTENSAO EJA NA UnB FUP.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB

FACULDADE UnB Planaltina — FUP

PROJETO EJA NA UNIVERSIDADE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA UNIVERSIDADE

Relatério do Projeto de Extensdo EJA na Universidade-Campus Planaltina
- FUP
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Periodo de funcionamento do projeto: Iniciamos o projeto em 20 de
setembro de 2017, com a participacdo de cinco funciondrias terceirizadas da
Universidade de Brasilia.

1° médulo- setembro de 2017 a dezembro de 2017: Linguagens, Ciéncias
Humanas e suas tecnologias com base na leitura e interpretacao (Gramatica e
aspectos linguisticos).

Avaliacdo: Producdo de texto contrastando as linguagens e as novas
tecnologias.

Valor da avaliagdo: 10 pontos como descreve a tabela abaixo

N° Nome Ponderacéo
01 Isonita Maria de Jesus 8,0
Ovides
02 Joselita Farias da Silva 7,5
03 Maria das Gracas da 7,5

Silva Oliveira

04 Maria de Lourdes 6,0
Barbosa Silva

05 Maria de Lourdes 8,0

2° modulo- fevereiro de 2018 a abril de 2018: Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Literatura Brasileira e Artes (Teatro Politico, Espanhol e
Inglés).

Avaliacdo: Leitura e Interpretacdo, atividades avaliativas em sala e exercicios
orais e jogos de expressao corporal.

Valor da avaliacdo: 10 pontos como descreve a tabela abaixo

N° Nome Ponderacéo
01 Isonita Maria de Jesus 7,0
Ovides
02 Joselita Farias da Silva 8,5
03 Maria das Gracas da 7,5

Silva Oliveira

04 Maria de Lourdes 6,5.
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Barbosa Silva

05 Maria de Lourdes 8,5.

3° modulo- maio de 2018 a julho de 2018: Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e Matematica.

Avaliacao: Participacao, exercicios em sala, avaliacéo oral e aula de campo.

Valor da avaliacdo: 10 pontos como descreve a tabela abaixo

N° Nome Ponderacéo
01 Isonita Maria de Jesus 8,0.
Ovides
02 Joselita Farias da Silva 8,0.
03 Maria das Gracas da 6,5.

Silva Oliveira

04 Maria de Lourdes 6,0.
Barbosa Silva

05 Maria de Lourdes 6,5.

4° médulo- julho de 2018 a dezembro de 2018: Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e Matematica, Linguangens
(Portugués, Artes, Espanhol, Literatura e Inglés)

Avaliagao: Participacdo, exercicios em sala, avaliagcdo oral e aula de campo.

Valor da avaliacdo: 10 pontos como descreve a tabela abaixo

N° Nome Ponderacéo
01 Aurenice Catarina dos 8,0.
Santos
02 Daiane Vieirada Silva 7,0
03 Isonita Maria de Jesus 9,0
Ovides
04 Joselita Farias da Silva 8,0.

05 Maria das Gracas da 8,5.
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Silva Oliveira

06 Maria das Gracas da 8,0.
Silva Oliveira

07 Maria de Lourdes 9,5.

Metodologia: aulas interdisciplinares, com o objeto de estudo e varias
abordagens interdisciplinares sobre o objeto de estudo. Realizamos palestras,
aulas expositivas e aulas de campo.

Formac&o por area de conhecimento: Area abordada: Linguagens, Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Artes, Educacao Fisica e Redacao, Ciéncias da Natureza e Suas tecnologias,
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

Desempenho coletivo: Estudantes aptas para o préximo ciclo do Ensino
Médio. Desenvolveram habilidades na leitura e escrita, e também viséo
critica em relacdo ao mundo e a sociedade.

Professores colaboradores:

Dr° Djiby Mané- FUP-UnB

Dre Antonio Nobre- FUP-UnB

Dr° Tamiel Khan- FUP-UnB

Dr2 Dulce Maria Sucena Rocha — FUP-UnB

Dr2 Elizabeth Maria Mamede da Costa- FUP-UnB
Dr2 Maria Osanette Medeiros — FUP- UnB
Doutorando-UnB Joéo Paulo F. dos Santos
Mestranda-UnB Téallyta Abrantes do Nascimento

Licenciadas em Educacdo do Campo- UnB: Elizdngela Santana dos Santos,
Maria Lucia Godinho e Jacilene Cirilo.

Graduandas em Gestao do Agronegodcio- UnB: Larissa de Assis Pessoa Castro
e Carlos Ferreira da Silva.

Licenciada em Histoéria: Ronice de Fatima b. de Castro.

Graduanda em Licenciatura em Educacdo do Campo: Eurilene Francisco de
Souza.
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Graduandas em Ciéncias Naturais- UnB: Luciene Moura Galeno, Eliane
Moreira de Souza, Andreia Amaral, Cleia Carvalho Freitas e Edeltrudes dos S.
C. de Oliveira.

Coordenadores: Dr Djiby Mané e Mestranda Téallyta Abrantes do Nascimento

Anexo 4- LISTA ATUALIZADA DE ESTUDANTES MATRICULADOS/AS NO
PROJETO DE EXTENSAO EJA NA UnB-FUP 2019/1

Amanda Sthefany Oliveira Alves
Ana Beatriz Sunamita

Andrei Maxsuel Ferreira de Oliveira
Aurenice Catarina dos Santos
Carlos Adriano dos Santos de Franca
Cristiane Jesus da Silva

Daiane Vieira da Silva

Dina de Moraes Batista

Felipe Ferreira Marques

10 Isonitta Maria de Jesus Ovides
11.Jaine Vieira Saraiva

12.Joselita Farias da Silva

13. Leticia Vieira Galdino

14.Maria das Gragas da S. Oliveira
15. Maria Zélia Linhares de Souza

16. Marta Regina de Almeida
17.Michele Lorrane da Cruz Oliveira
18.Poliana da Silva

19.Vicéncia Aparecida Ataides
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Anexo 5- FOTOS PRIMEIRO ENCONTRO REALIZADO PELO PROJETO DE
EXTENSAO EJA NA UnB-FUP

FOTO: TALLYTA ABRANTES, 2018.
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ARTE CRIADA PARA DIVULGAR O EVENTO NAS REDES SOCIAIS.
Anexo 6- FOTO DE ALGUMAS AULAS DO PROJETO EJA NA UnB-FUP

FOTO: DJIBY MANE, 2017.

Anexo 7- FOTO PRIMEIRA REUNIAO COM OS/AS TRABALHADORES/AS
DA FACULDADE UnB- PLANALTINA E PRIMEIRA FOTO APOS
APROVACAO DO PROJETO DE EXTENSAO.
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FOTO: LARISSA ASSIS, 2017.

FOTO: DJIBY MANE, 2017.

Anexo 8- FOTO DIVULGACAO DO PROJETO DE 2019 E TURMA DE 2019
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Anexo 9- FORMULARIOS DO DIAGNOSTICO INICIAL PARA CRIACAO DO
PROJETO DE EXTENSAO EJA NA UNB-FUP.

IDENTIFICACAO

Nome:

Data de nascimento:
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Escolaridade:

() Ensino Fundamental Completo
() Ensino Fundamental Incompleto
() Ensino Médio Completo

() Ensino Médio Incompleto

() Ensino Superior Completo

() Ensino Superior Incompleto

Até que SERIE estudou

Profissao:

Cidade

QUESTIONARIO
01). Tem computador em casa? () SIM () NAO

02). Tem acesso a Internet? () SIM () NAO

03). Quanto tempo ficou sem estudar?
o a). 5 anos

0 b).10 anos
o ¢).15 anos
o d). 20 anos

o e). Outros:

04). Por que vocé parou de estudar?
o a). Trabalho/Problemas financeiros.
o b). Saude.

o ¢). Familia.

o d). Mudanca de cidade/estado.

o e). Outros:

05). Se vocé tiver a oportunidade de retornar aos estudos, quais dias
da semana vocé teria disponibilidade?

o a). Segunda-feira.

o b). Terga-feira.

o ¢). Quarta-feira.

o d). Quinta-feira.
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O e). Sexta-feira.
o f). Sébado.

06). Se vocé tiver a oportunidade de retornar aos estudos, qual o horario
voceé teria disponibilidade?

o a). Manha

o b). Tarde

o ¢). Noite

07). Quais sao as duas atividades desta lista que vocé pratica ha maioria
das vezes?

0 a). Atividades domésticas

o b). Atividades esportivas

o ¢). Passeios (museus, exposi¢des, cinema, shopping e etc.)

o d). Atividades religiosas.

o e). Atividades artisticas (musica, pintura, teatro e etc.)

o f). Internet (whatsapp, facebook, twiter, instagran, snapchat e etc.)

O g). Leitura (livros, revistas, jornais e etc.)

o h). Televiséo e radio.

08). Para vocé, a leitura €? (respostas multiplas possiveis)
o a). Um hobby O C). A paixéo
o b). Chato o d). A contribuicdo pessoal

09). Ao longo dos ultimos doze meses, quantos livros vocé leu na

integra?
oa). 0 oc).de6all
ob).delab o d). mais de 11.
10). Os seus pais leem ou liam:
o a). Muitas vezes o d). Nunca
o b). As vezes o e). Sem resposta

o ¢). Raramente

11). Os seus filhas(os) leem ou liam:

O a). Muitas vezes o d). Nunca

o b). As vezes O €). Sem resposta
o ¢). Raramente

12). Em média, quantas vezes vocé vai a livraria e/ou biblioteca?

o a). Quase todos os dias o d). Raramente

o b). Uma vez por semana o e). Nunca ou quase nunca
o ¢). Algumas vezes por més

13). Afinal, vocé se considera alguém que |é:

o a). Ndo muito o ¢). Muito
o b). Moderadamente o d). de jeito algum

Tabela 1- Niveis de Escolaridade
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Ensino
Fundamental

completo

Ensino
Fundamental

incompleto

Ensino
Médio

completo

Ensino
Médio

incompleto

Outros

5 estudantes

5 estudantes

5 estudantes

2 estudantes

nao
responderam
Tabela 2- Tempo sem estudar
5 anos 10 anos 15 anos 20 anos Outros

4 estudantes

2 estudantes

2 estudantes

3 estudantes

1 estudante-
7 anos

3 estudantes-
nao
responderam

1 estudante-

respondeu:
“ha muito
tempo”.

Tabela 3- Por que parou de estudar?

Trabalho/problema Saude Familia Mudanca de Outros:

financeiros cidade/estado
7estudantes 1 2 1 estudante 5 estudantes
estudante | estudantes nao

responderam




