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Resumo

Esta tese é o resultado de uma pesquisa que visou a investigacao da crise do Movimento
Nacional de Meninos e Meninas de Rua no Distrito Federal, empiricamente constatada e
confirmada em dados etnograficos, e suas consequéncias para o protagonismo juvenil,
objetivo central do Movimento. Para realizar esta pesquisa, foram utilizados métodos
etnograficos para geracio e coleta de dados. Os métodos selecionados foram a
observacio participante, as notas de campo, as entrevistas focalizadas, os grupos focais e a
gravacgao de reuniGes. Foi realizada observagao participante na sede do Movimento na Asa
Norte e junto aos nucleos de base do Movimento em cidades satélites de Brasilia, desde
abril de 2005 até o encerramento das atividades dos nucleos de base em dezembro de
2005. A observagao foi registrada em notas de campo, sob a forma de diario de pesquisa.
Foram realizados dois encontros de grupos focais em abril de 2006; ambos os grupos
tiveram como participantes jovens que na infincia e/ou adolescéncia participaram do
Movimento e na juventude mantiveram vinculos com a instituicdo. Quatro entrevistas
focalizadas foram realizadas com membros do MNMMR/DF entre outubro de 2006 e
tevereiro de 2007. Participaram das entrevistas duas jovens protagonistas, lideres de
nucleos de base, e duas educadoras do Movimento. Duas reuniGes foram gravadas; a
primeira foi registrada em mar¢o de 2006, e a segunda em marco de 2007. Como
referencial tedrico e epistemoldgico, foi explorada a articulagdo interdisciplinar entre a
Analise de Discurso Critica e o Realismo Critico. Para as analises de dados foram
utilizadas categorias da Analise de Discurso Critica, como a interdiscursividade, a
modalidade, a coesao, a metafora, a representacao de atores sociais. Os resultados das
analises apontam algumas causas discursivas da crise do Movimento, de acordo com
pressupostos da critica explanatéria do Realismo Critico. Os principais mecanismos
gerativos que explicam o problema, apontados nos dados, sio as contradicbes na
construcao de identidades e identificagdes, no que se refere a constituicao da posicao
‘menina-educadora’; as relagOes sociais hierarquicas resistentes a transformacao; a crise de
legitimacao social da luta do Movimento; a adesio ao discurso da imobilidade das
estruturas sociais; a caréncia de recursos simbolicos ligados ao discurso e a naturalizagao
da incapacidade de transformar essa caréncia; a auséncia de espagos legitimos de transi¢cao
de papéis na instituicao. Os capitulos analiticos da tese possibilitam, portanto, reflexes
acerca da crise do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua no Distrito
Federal e suas conseqiiéncias para o protagonismo juvenil, gerando compreensio de
algumas das causas discursivas dessa crise e de seus efeitos para a institui¢ao.

Palavras-chave: Analise de Discurso Critica; Etnografia; Realismo Critico; movimento
social, protagonismo juvenil.



Abstract

This thesis is the result of a research study aimed at investigating the crisis in the National
Street Children’s Movement in the Federal District. This crisis as well as its consequences
on juvenile protagonism, the Movement’s main focus, were proven empirically and
confirmed in ethnographic data. In conducting this study, ethnographic methods were
used to generate and collect data. The methods used were participant-observation, field-
notes, focus interviews, focus groups and recordings of meetings. Participant-observation
was carried out at the Movement’s headquarters in Brasilia as well as at the Movement’s
branches in Brasilia’s satellite cities from April 2005 up to the close of the branches’
activities in December, 2005. Observations were recorded as field notes in a research
diary. Two focal group meetings were held in April, 2006. Both groups included young
people who during their childhood and/or adolescence had taken part in the Movement
and still maintained links to the institution. Four focus interviews were conducted with
the Federal District Movement’s members between October, 2006 and February, 2007.
Two young protagonists — branch leaders and two Movement educators participated in
the interviews. Two meetings were taped. The first was recorded in March 2006 and the
second in March 2007. Theoretical and epistemological references were based upon the
interdisciplinary articulation between Critical Discourse Analysis and Critical Realism. In
analyzing the data, Critical Discourse Analysis categories such as interdiscursivity,
modality, cohesion, metaphor and representation of social actors were used. Results of
the analyses indicate that there are some discursive causes for the Movement’s crisis in
keeping with the presuppositions in explanatory criticism in Critical Realism. The main
generative mechanisms that explain the problem and highlighted in the data are
contradictions in identity and identification construction regarding the constitution of the
‘oirl-educator’ position; hierarchical social relations resistant to transformation; the social
legitimating of the crisis in the Movement’s struggle; adherence to immobility discourse in
social structures; the lack of symbolic resources linked to discourse and the naturalization
of the incapacity to transform this; the absence of legitimate spaces for role transition in
the institution. The analytical chapters in this study allow therefore for reflecting upon the
Federal District Street Children’s Movement crisis and its consequences on youth
protagonism and hence consider some of the discursive causes for this crisis and its
effects upon the institution.

Keywords: Critical Discourse Analysis; Ethnography; Critical Realism; social movement;
youth protagonism



Quando contemplo um homem situado fora de mim e a
minha frente, nossos horizontes concretos, tais como o
efetivamente vividos por nds dois, ndo coincidem. Por mais
perto de mim que possa estar esse outro, sempre verei e
saberei algo que ele priprio, na posicao que ocupa, e que o
Situa fora de mim e a minha frente, nao pode ver.

(Mikhail Bakhtin, 1997 [1979]: 43)
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APRESENTACAO

A precarizagao social e a desmobilizagao da sociedade sio preocupagdes transversais que
tém motivado pesquisadores/as em diversas areas do conhecimento. A ma distribuicio de
recursos, materiais e simbdlicos, ultrapassa, nesse sentido, as fronteiras da Economia e da
Politica para inspirar trabalhos localizados no ambito da Ciéncia Social Critica (CSC),
perspectiva cientifica que visa intervir ativamente na mudanca social, assumindo uma
posicao critica, liberta do mito da neutralidade cientifica.

E nessa perspectiva critica da prética de pesquisa que se situa esta tese, em que
apresento resultados de minha investigacgio no contexto do Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua no Distrito Federal. A pesquisa focaliza representagoes e
identificagdes por parte das educadoras do Movimento e de jovens engajadas no trabalho
da institui¢ao, consideradas protagonistas juvenis.

A investigacdo empirica dessas questdes discursivas foi feita por meio de dados
etnograficos, e meu objetivo foi investigar algumas das causas discursivas da crise desse
movimento social, empiricamente constatada e confirmada em representacoes de seus
membros. As questdes de pesquisa que norteiam o estudo, retomadas nos Capitulos 1 e 4, sao
as seguintes: (a) Como as educadoras do MNMMR/DF representam a acdo e a ctise da
instituicao?; (b) Como as jovens representam o MNMMR/DF e identificam-se como
protagonistas?; () Como as jovens representam suas trajetorias dentro do MNMMR/DF e sua
a¢do como protagonistas?; (d) Como as educadoras do MNMMR/DF (e outros/as adultos/as
envolvidos/as com o Movimento) representam o protagonismo e identificam as jovens?

Destacam-se duas principais motivagdes para o desenvolvimento desta pesquisa.
Em primeiro lugar, a pertinéncia de se investigar, no ambito da Linguistica, questoes de

cunho social tangendo a ma distribuicao de recursos, dada a relevancia contemporanea



dessa discussao e a contribui¢ao que a Andlise de Discurso Critica (ADC) pode oferecer ao
debate; em seguida, a pertinéncia da analise concernente aos movimentos sociais — dada a
agenda de pesquisa da ADC em seu didlogo com a CSC —, sobretudo um movimento social
voltado para criangas e adolescentes cujos direitos e oportunidades sdao frageis e que sao
objeto de repressio. Ndo ha muitas pesquisas sobre movimentos sociais em ADC, mas se
percebemos que a desmobilizagao da sociedade civil na atual fase do capitalismo ¢ um
problema que tem efeitos na manuten¢io de desigualdades, entdao a relevancia de
pesquisas junto a movimentos sociais torna-se clara.

No primeiro capitulo da tese, considerado uma negociacio do foco deste
estudo, contextualizo o Movimento, em termos de sua relevancia historica para a luta
pela garantia de direitos de criancas e adolescentes no Brasil, e reflito acerca do
planejamento de minha pesquisa. Os demais capitulos sao divididos em duas partes: na
Parte I, ocupo-me da defini¢io de pressupostos que servem de subsidio para as
analises apresentadas na Parte II.

O segundo, o terceiro e o quarto capitulos compdem a Parte I. No Capitulo 2,
dedico-me a reflexdao tedrica acerca da ADC como interdisciplina localizada nas fronteiras
entre a Lingtistica e a CSC, além de focalizar a ontologia acerca da vida social, baseada no
Realismo Critico (RC), que alimenta a versio de ADC com a qual trabalho. O Capitulo 3,
dando continuidade ao segundo, centra-se em uma reflexao epistemoldgica acerca da ADC
face as relagoes interdisciplinares que busca estabelecer — que implicagoes as escolhas
ontologicas tém para a definicdo de modos de construciao de conhecimento baseados no
discurso? O Capitulo 4 completa a discussio levada a cabo nos dois capitulos
precedentes, pois nele dedico-me a narrativa dos métodos selecionados para a pesquisa,
buscando deixar clara a relagao entre ontologia, epistemologia e metodologia na pesquisa.

Na Parte II da tese, dedico-me as analises discursivas dos dados gerados e coletados
junto ao Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua no Distrito Federal. Os
quatro capitulos analiticos foram definidos de acordo com a natureza dos dados: no
Capitulo 5, analiso recortes das entrevistas com as duas educadoras, aqui identificadas como
Julia e Vera; no Capitulo 6, debruco-me sobre recortes dos dois grupos focais realizados

com jovens ‘ex-meninos/as” do Movimento; no Capitulo 7, analiso recortes das entrevistas
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individuais com as jovens identificadas pelos pseudonimos Maria e Joana; no Capitulo 8,
dedico-me a andlise dos recortes das duas reunides gravadas no Movimento. A Parte II é
encerrada com uma Discussao em que busco oferecer uma critica explanatoéria do problema
investigado, aliando alguns resultados das andlises discursivas discutidas nos capitulos
precedentes a reflexao em torno do RC e da ADC nos Capitulos 2 e 3. Os recortes analisados
nos quatro capitulos da Parte II compdem os anexos.

Esta tese traz contribui¢des para a ADC na perspectiva teorica, buscando tornar mais
clara a relagdo entre o RC e a versiao de ADC a que me filio; na perspectiva epistemologica, por
meio de uma reflexdo pautada na necessidade de coeréncia entre ontologia e epistemologia
em ADC, e na perspectiva metodologica, pela articulacio de métodos etnograficos diversos,
como a observagao participante, as notas de campo, o grupo focal, a entrevista focalizada e a
gravacao de reunides. A abordagem multimetodolégica e multidimensional tem por objetivo,
por um lado, um acercamento amplo do objeto da pesquisa e, por outro, uma abordagem das
praticas em que o movimento social pesquisado envolve-se, a fim de dar conta de uma
ontologia do mundo social como composto de praticas sociais articuladas.

Assim, é meta desta tese a superagao de dois aspectos de pesquisas discursivas
criticas que considero problematicos. Em primeiro lugar, incluo na tese um capitulo que
nao costuma figurar nesse tipo de trabalho: um capitulo dedicado a reflexdes
epistemolégicas, cuja auséncia me parece ser uma causa do descompasso entre uma
perspectiva ontologica complexa acerca da relacio entre linguagem e sociedade e
metodologias muitas vezes incapazes de responder satisfatoriamente a complexidade
dessa relacao. Em segundo lugar, busco elaborar um capitulo metodolégico detalhado, em
que figuram ndo apenas as teorias acerca dos métodos e procedimentos utilizados, mas
também a narrativa do processo da pesquisa. Além disso, separo as analises em quatro
capitulos de acordo com os tipos de dados e também com seu potencial para responder as
questoes da pesquisa. Evidentemente, esse conjunto de decisoes acerca da composi¢ao da
tese resulta um texto mais extenso que o habitual. Minha expectativa é que os pontos
positivos decorrentes dessas decisGes sejam mais relevantes para o interesse que meu

trabalho possa despertar em potenciais leitores/as que sua extensio.
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1

NEGOCIANDO UM PONTO DE PARTIDA

O Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua
— MNMMR — ¢ uma organigagdo nao- governamental que
atua na defesa dos direitos das criangas e dos adolescentes
brasileiros, com especial aten¢do aos meninos e meninas
de rua; e vém investindo na busca de caminhos que
permitam a construgdao de propostas e estratégias, unindo
educadores, criancas e adolescentes  como  atores na
concretizagao da  cidadania. A idéia e concepeao
mobilizadora do MNMMR ¢ a de que os priprios
meninos/ as podem e devem participar da construgio de
alternativas que viabilizem a garantia plena de sens
direitos.

(Rede Tecendo Parcerias, 2007)

N este primeiro capitulo, meu objetivo é contextualizar, ainda que brevemente,

o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) e a pesquisa
que realizei. Na primeira se¢ao, concentro-me na histéria do Movimento desde a sua
fundagdo e na configuracio da Comissao Local do MNMMR no DF, com a qual
trabalhei diretamente. Na segunda secdo, meu foco desloca-se para a pesquisa
propriamente dita, uma vez que procuro mostrar por que a realizagao deste trabalho
exigiu ampla flexibilidade e muitas revisdes de planejamento. Por isso este capitulo ¢é
considerado uma negociagao do ponto de partida para a tese: embora a reflexdo mais
detida acerca da pesquisa e do trabalho de campo seja apresentada no Capitulo 4,
aqui discuto as razbes que me fizeram rever meu préprio ponto de partida para a

realizacao deste trabalho.






1.1 Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua

Movimentos sociais sao definidos como “acbes sociais coletivas de carater
sociopolitico e cultural que viabilizam distintas formas de a populacio se organizar e
expressar suas demandas” (Gohn, 2003b: 13). Para Pasquino (2004: 787), os movimentos
sociais “constituem tentativas, fundadas num conjunto de valores comuns, destinadas a
definir formas de a¢ao social e influir em seus resultados”. Assim, o significado de
movimentos sociais esta associado a mobilizagao da sociedade civil e a crenga na capacidade
de atores sociais, engajados em ag¢ao coletiva, influenciarem no sentido da mudanga social.

Castells (1999) e Gohn (2003a) concordam que a emergéncia de movimentos
populares urbanos deu-se nas décadas de 1970 e 1980, quando “os movimentos urbanos
estavam se tornando as principais fontes de resisténcia a l6gica unilateral do capitalismo”
(Castells, 1999: 80). No que se refere a mobilizagdo voltada para a questio de criangas e
adolescentes em situagao de rua, Santos (1994) localiza o surgimento de um movimento de
oposicao a concepgao assistencialista e repressora no tratamento da infancia e da
adolescéncia no Brasil no final da década de 1970. Segundo ele, em resposta a esse enfoque
que “atua retirando as crian¢as e adolescentes do meio em que vivem para coloca-las em
instituicdes fechadas de recuperaciao” e cujo modelo ¢ “autoritario pois nao permite — nem
muito menos estimula — a participa¢ao da populagiao na gestao da politica para a infancia e
adolescéncia”, formou-se uma abordagem participativa, que “centra-se na criacio de
condi¢oes para que as criancas e adolescentes descubram solugbes alternativas para seus
proprios problemas” (Santos, 1994: 11). Este dltimo modelo ¢ fundamentado na
participacdo da sociedade, e a agdo voltada para as criancas e adolescentes ¢é realizada no
préprio ambiente em que vivem. Esse novo enfoque teve inspiragdo nos trabalhos
desenvolvidos pela Pastoral do Menor e pelo Movimento de Defesa do Menor.

O ano de 1979 foi proclamado, pela Organizagdo das Nagdes Unidas, o Ano
Internacional da Crianca. No Brasil, durante esse ano realizaram-se campanhas,
seminarios e debates que difundiram a problematica da situagao de criangas no pais. Essa
interlocuc¢ao difundiu também o papel da educagio social de rua como alternativa ao

modelo repressor e assistencialista no que se refere a criangas e adolescentes em situagao
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de rua. Como resultado, configuraram-se diversas iniciativas com propostas alternativas
para o tratamento do problema da vulnerabilidade de criancas e adolescentes no Brasil.
Esses diversos movimentos populares isolados tiveram a oportunidade de se organizar
em rede por meio do Projeto Alternativas Comunitarias de Atendimento a Meninos de Rua,
implantado em 1982 com o apoio do Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia. A articulagdo
em rede ¢, para Castells (1999), um fator fundamental para a capacidade de os movimentos
sociais configurarem-se atores politicos com influéncia nas tomadas de decisao. A interlocucao
entre as iniciativas entdo existentes no pais, engajadas na construgao de alternativas, resultou na

formacao, em 1985, do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR):

O contato entre varios programas e projetos alternativos proporcionou e
facilitou um intenso intercambio de experiéncias e uma profunda
reflexdo sobre suas praticas. Isso levou ao surgimento dos primeiros
grupos locais, cujo proposito era integrar pessoas e recursos sociais do
municipio e da regido para enfrentar os desafios das novas praticas e
mobilizar a comunidade para contribuir para aquela nova proposta de
trabalho. Em junho de 1985, esses grupos locais, reunidos em Brasilia,
decidiram criar uma organizacio nao-governamental para a defesa e
promogao dos direitos dos meninos e meninas de rua do Brasil, o
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (Santos, 1994: 12).

A construgao do MNMMR sO se deu porque os programas alternativos e
seus educadores romperam o isolamento e criaram um instrumento de
articulacao em rede de carater permanente (Santos, 1994: 34).

Nesse primeiro ano de sua existéncia, o MNMMR foi batizado como Movimento
Nacional de Alternativas Comunitarias de Atendimento a Meninos de Rua, marcando sua
posicdo como concep¢ao alternativa ao modelo assistencialista e repressor em vigéncia,
materializado no Cédigo de Menores, lei de 1979. No Encontro Nacional de Grupos
Locais, realizado em Brasilia em 1985, foram tracadas as diretrizes para a constitui¢ao do
Movimento e foi eleita uma Comissao Nacional com dez membros, dois de cada regiao
do pais, com a missao de viabilizar sua fundag¢ao oficial.

Em maio de 1986, esse movimento recém fundado foi capaz de organizar o I
Encontro Nacional de Meninos e Meninas de Rua, com a participagao de cerca de 500
criangas e adolescentes de todas as regides do Brasil: “este encontro, inédito em todo o

mundo, desperta a aten¢do da sociedade e transforma-se em um marco significativo para
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que meninos ¢ meninas de rua comecem a adquirir voz e vez e iniciem um processo de
organizacao para lutar contra a violéncia e pelos seus direitos de cidadania” (Santos, 1994:
14). Em agosto do mesmo ano, na II Assembléia Nacional do Movimento, seu estatuto
foi aprovado e o Movimento foi oficialmente constituido como Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua.

Entre 1986 e 1988, foram formadas comissdes locais na maior parte dos estados
brasileiros e foram estruturadas comissoes regionais nas cinco regides geograficas do pafs ¢ a
secretaria nacional com sede em Brasilia. Por meio da articulagdo em rede, o MNMMR foi
capaz de ultrapassar seu papel reivindicatorio para assumir também um papel propositivo, de

acordo com a configuracao dos novos movimentos sociais discutida por Gohn (2003b: 24):

os movimentos populares criaram, ou ampliaram, ou fortaleceram a
construcado de redes sociais. (..) As identidades coletivas dos
movimentos populares deixaram alguns elementos de lado, tais como as
frequentes contestagdes as politicas publicas, mas como eles
incorporaram outros elementos, isso possibilitou-lhes sair do nivel
apenas reivindicatorio, para um nivel mais operacional, propositivo. (...)
Nao se tratava mais de ficar de costas para o Estado, mas de participar
das politicas, das parcerias etc. Eles ajudaram a construir outros canais de
participagdo, principalmente os féruns; e contribuiram para a
institucionalizacdo de espacos publicos importantes, tais como o0s
diferentes conselhos criados nas esferas municipais, estaduais e nacional.

Nesse sentido, o Movimento participou da criagaio do Férum Nacional
Permanente de Entidades Nao-Governamentais de Defesa dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (Férum DCA), em 1988. Por meio de sua participa¢do ativa no Férum DCA,
“o MNMMR participou do processo de elaboragao da Constituicio Federal, fazendo /lbby
junto a deputados e senadores constituintes. Esse trabalho resultou na inclusio dos
artigos 227 e 228 na Constituicido. O Movimento participou também da elaborac¢io do

anteprojeto do Estatuto da Crianca e do Adolescente” (Santos, 1994: 16).!

U Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagio, a educagio, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade,
a0 respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloci-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagio, exploragio, violéncia, crueldade e opressio.

Art. 228. Séo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as normas da legislacdo especial.
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Embora nunca tenha abandonado seu papel de dentncia (“a denuncia de omissao
e violagdo desses direitos também ¢é dos papéis concretamente assumidos pelo
Movimento”; Santos, 1994: 30), o MNMMR articula também papéis de pressao
reivindicatoria (como as marchas de 18 de maio, Dia Nacional de Enfretamento a
Violéncia Sexual contra Criangas e Adolescentes) e propositiva, como nos casos em que
tez lobby junto ao Congresso Nacional para a aprovagao do Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA (em 1990) e para a criacio do Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente — Conanda (em 1991), ou como ainda tem feito contra o
rebaixamento da maioridade penal (ver Capitulo 4). Por seu trabalho junto a criancas e
adolescentes em situacao de rua, o Movimento recebeu, em 1991, o Prémio Internacional
da Associagiao de Direitos Humanos do Equador e o Prémio Internacional da Associagao
Pr6-Direitos Humanos da Espanha, e, em 1992, o Prémio Crianca da Fundagao Abring.

Apesar da configuracao em rede e da participa¢ao de militantes do Movimento nos
conselhos de direitos, e também nos conselhos tutelares, outros elementos da configuracao
do MNMMR afastam-no da caracterizagdo dos novos movimentos sociais: a
profissionalizacao de seus membros e a utilizagdo dos novos meios de comunicagao. Em
sua discussdo sobre os novos movimentos sociais, Gohn (2003b: 30) sugere que “a nova
fase gerou praticas novas, exigiu a qualificacdo de militantes, por isso é grande o numero de
militantes/assessores de movimentos que tém entrado nos programas de pos-graduacio da
academia”. No MNMMR, ao contrario, “os educadores, voluntarios, militantes e ativistas dos
direitos da crianca e do adolescente engajados nas comissoes locais, na sua maioria, tém
escolaridade entre os graus primario e secundario; apenas uma pequena parcela tem
formacao universitaria” (Santos, 1994: 24). Na Comissao Local do DF, em que realizei a
pesquisa, essa informacdo continua sendo verdadeira: em 11 de abril de 2006, depois de
conversa com a educadora Vera na sede da Comissao Local do DF, registrei em meu diario
de campo: “A Vera disse que nenhuma ONG trabalha mais com educadores/as de nivel
médio, todo mundo investiu na capacitacio de seus/suas educadores/as, mas o Movimento

ficou para tras por falta de recursos” (sobre notas de campo, ver Capitulo 4).2 A falta de

2 Todas as pessoas que participaram da pesquisa sdo referidas por meio de pseudonimos. As participantes da
pesquisa sdo apresentadas no Capitulo 4.

[18]



qualificacdo formal soma-se a desarticulacio dos espacos institucionais de formagdo no
interior do préprio Movimento (veja a seguir; ver também Capitulo 5).

Em relagao a utilizagdo dos novos meios de comunica¢ao para a articulagao mais
efetiva da rede, aspecto fundamental dos movimentos sociais de maior impacto na
atualidade segundo Castells (1999), o MNMMR nao utiliza com eficacia as ferramentas de
comunicacao disponibilizadas pela Internet. Ainda que as comissoes locais disponham de
computadores conectados a Internet, e ainda que as mensagens eletronicas sejam
utilizadas para comunicag¢ao entre as comissdes do Movimento e sua iniciativa nacional,
outros recursos nao sio bem explorados. Por exemplo, o Movimento atualmente nao
dispoe de um size atualizado, ndo utiliza a Internet para divulgar suas atividades e nao
explora os recursos disponiveis para teleconferéncias, o que poderia ter resultados
positivos para a integracdo dos trabalhos desenvolvidos pelas diversas comissoes e para a
visibilidade do Movimento e de suas propostas (ver Capitulo 8).

Esse aspecto, ligado as tecnologias de comunicacao, pode estar relacionado a atual
desarticulacao da rede nacional do Movimento, observada em minha pesquisa de campo.
A desarticulacao nacional do Movimento foi tema debatido na Assembléia Nacional de
que participei em abril de 2006, e sobre a qual tomei as seguintes notas de campo (sobre

minha participacao na assembléia e seu contexto de realizagao, ver Capitulo 4):

Houve um consenso de que o Movimento precisa de estratégias de comunicagao
para divulgar seu trabalho.

Disseram na Assembléia que houve um tempo em que o Movimento tinha ‘cabega na
estrutura nacional’ e nao tinha ‘corpo nos estados’, mas que agora a situagdo se
inverteu: tem corpo nos estados, mas nao tem estruturagdo nacional eficiente (Notas
de campo registradas em 1° de abril de 2000).

Assim, ao contrario do que Gohn (2003b) e Castells (1999) definem como
caracteristica dos novos movimentos sociais, no caso do MNMMR em vez de uma maior
integracao em rede o que se observou foi um enfraquecimento da rede anteriormente
existente. A sensa¢do predominante na assembléia de 2006 foi a inexisténcia de um
movimento propriamente nacional, mas sim de diversos movimentos locais que

representam essa iniciativa nacional de forma pouco integrada.
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Os principais projetos do Movimento desde sua criagio, registrados em seu estatuto,
s30 a conquista e a defesa de direitos, a formacio de educadores/as e a organizacio de
meninos e meninas.> A conquista de direitos foi um aspecto fundamental da atuagdo do
Movimento no periodo imediato a sua criagdo, com as pressdes realizadas junto a
parlamentares a época da formulagio da Constituicio de 1988, e com as atividades
vinculadas a elaboracio e a aprovagido do ECA e a formacgio dos conselhos de direitos. A
defesa de direitos continua sendo um foco central, uma vez que “as dezenas de comissoes
do MNMMR funcionam como virtuais centros de defesa da crianga, sendo um canal para
expressao da voz de meninos e meninas cujos direitos sao violados” (Santos, 1994: 40).

A formagao de educadores/as para atuagio na educagio social de rua baseou-se na
criagio do Centro de Formaciao e Apoio a Educadores, que chegou a ter trés poélos: o
primeiro deles foi criado em 1989 em Sio Paulo, o segundo foi fundado em 1990 em Belém,
e o terceito em 1992 em Recife. O centro de formagao atuava promovendo cursos de
capacita¢io para educadores/as, atividade fundamental para a profissionalizacio do trabalho e
a manutencao das equipes. Entretanto, atualmente os poélos do Centro de Formagio ja nao
funcionam, segundo me foi informado pela educadora Jdlia e pela jovem Maria em
entrevistas individuais (sobre a participagao de Julia e Maria na pesquisa, ver Capitulo 4; sobre
o Centro de Formacao, ver Capitulos 5 e 7). Na mesma assembléia a que me referi nos
paragrafos anteriores, Paula, entdo coordenadora da Comissao Local do MNMMR no DF,
afirmou: “O problema ndo ¢é so6 discutir a estrutura do Movimento. Precisamos pensar o que
trava a nossa a¢ao. Considerando uma conjuntura, o que acontece que faz com que nao
consigamos realizar essa tarefa importante? A formagao é um problema”.

A organizac¢ao e a formacdo de meninos e meninas sao consideradas as atividades
essenciais do Movimento, uma vez que seu “principio basico ¢ a promoc¢ao da crianga e
do adolescente como sujeitos de sua histéria e cidadania” (MNMMR, 1997). Esse projeto é
perseguido nos nucleos de base, “espacos co-geridos pelas proprias criangas, onde elas
podem debater sua condi¢ao social de excluidos, adquirir conhecimento e consciéncia de

seus direitos (e dos servicos disponiveis) e elaborar solu¢oes alternativas para suas vidas”

3 Sobre o funcionamento atual dessas linhas de atuaciao na Comissao Local do DF, ver Secio 5.1.
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(Santos, 1994: 31). O centro da proposta, pautada no conceito de ‘protagonismo juvenil’,
¢ que por meio da participagio ativa o/a adolescente possa envolver-se na solu¢io de
problemas na comunidade e na sociedade. O que caracteriza o protagonismo juvenil é que
o/a jovem emerge como fonte de iniciativa, na medida em que ¢é dele/a que patte a agio;
de liberdade, uma vez que na raiz de suas agoes esta uma decisio consciente; e de
compromisso, manifesto em sua disposicao para responder por seus atos (Costa, 1998).
Sobre protagonismo juvenil, Castro (2001: 485) sugere que “a perspectiva é a produciao de
sujeitos sociais para, a partir da potencialidade dos jovens, resgatar projetos, referéncias de
vida”. Ela também ressalta que o conceito de protagonismo juvenil entrelaca-se com
“uma série de outros conceitos proprios de um léxico preocupado em qualificar a
democracia”, em termos de participa¢ao da sociedade civil na mudanca social. Isso se

alinha com o conceito de participagao cidada, conforme discutido por Gohn (2003b: 18-9):

A Participagao Cidada ¢ lastreada num conceito amplo de cidadania, que
nao se restringe ao direito ao voto, mas constréi o direito a vida do ser
humano como um todo (...) A Participa¢ao Cidada funda-se também
numa concepg¢ao democratica radical que objetiva fortalecer a sociedade
civil no sentido de construir ou apontar caminhos para uma nova
realidade social — sem exclusoes de qualquer natureza (...) Para que venha
a ocorrer a Participagio Cidadi, os sujeitos de uma localidade/
comunidade precisam estar organizados/mobilizados de uma forma que
idearios multiplos fragmentados possam ser articulados.

Um aspecto central ao discurso do protagonismo, entao, ¢ a mobilidade: a crenca
na possibilidade de mudanca social e na capacidade de atores sociais engajados
influenciarem essa mudanca. Os focos iniciais do Movimento, em termos de
protagonismo, eram a questao da situacdo de rua entre criangas e adolescentes, a
necessidade de se pensar e implantar politicas publicas para transformar sua situagao, e a
promocao de sua capacidade de organizacdo para se tornarem agentes de mudanga social
no que se refere a resoluciao de seus problemas e a exigéncia da garantia de direitos nas
instancias adequadas.

Embora a Constitui¢ao brasileira, em seu Artigo 227, adote a teoria da prote¢ao
integral a criangas e adolescentes — que se define na responsabilizagdo da familia, da

sociedade e do Estado por sua protecio —, o Estatuto da Crianca e do Adolescente é
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freqiientemente desrespeitado, inclusive por falta de conhecimento da sociedade a seu
respeito (Melo, 2001). Criancas e adolescentes, protegidos/as pelo Estatuto, nio raro
desconhecem seu conteudo e/ou nio sabem a que 6rgios recorrer em caso de desrespeito
a seus direitos. O MNMMR atua nessa lacuna: busca ampliar o conhecimento acerca de
direitos assegurados em lei. O foco de acio do Movimento, hoje, é a conscientizagao de
criancas e adolescentes atingidos/as pela precariedade social, que se encontram em
situacdo de risco devido a sua localizacdo desprivilegiada na distribuicio de recursos
materiais e simbodlicos na sociedade, nao necessariamente em situacao de rua. Esse
alargamento do conceito de ‘meninos e meninas de rua’ a que se refere o proprio nome
do Movimento parece ser mais presente hoje que na época de sua formagao, quando as
acoes da organizagao eram mais especificamente voltadas para esse publico. Entretanto, ja

no inicio da década de 1990, Fregnani (1992: 6) ressaltou:

O nome ‘Movimento Nacional de Meninos ¢ Meninas de Rua’ existe
desde sua criagdo, em 1985. Tem a ‘rua’ no nome do Movimento porque
de inicio a discussao e a acao maior foi em torno dessa situa¢ao: meninos
e meninas que moram nas ruas. Essa é a pior das situagdes que vivem as
criangas do Brasil. Mas se formos ao fundo da questdao, o problema sao
as desigualdades e as injusticas que todos vivem no pafs, e se nao
fizermos alguma coisa, mais criangas estarao nas ruas.

O conceito de ‘meninos e meninas de rua’ adotado hoje pelo Movimento, entao, é
amplo: ultrapassa o senso comum de que pertencem a essa categoria apenas criangas e
adolescentes que vivem nas ruas ou tiram dela seu sustento, para abarcar também
aqueles/as de familias extremamente pobres. Isso porque essas criancas e adolescentes
encontram-se constantemente em situacao de risco, inclusive o risco de rua, devido ao
contexto de precariedade sécio-econdmica em que se situam.

Essa amplia¢ao do foco nio ¢ vista, entretanto, como uma questdo simples. Ao
contrario, é problematica no Movimento, pois nao se trata apenas de uma ampliacio do
foco — o que significaria o trabalho simultineo com criangas e adolescentes efetivamente
em situacdo de rua ¢ com criancas e adolescentes em outras situacoes de vulnerabilidade

—, mas de uma mudanga de foco: as comissoes locais, de um modo geral, passaram a
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trabalhar em nuicleos de base nas periferias e ndo nas ruas.* Essa questao foi debatida na
Assembléia Nacional do Movimento de que participei em abril de 2006, ocasiao em que
anotei em meu diario de campo: “A questao do trabalho com criangas e adolescentes
efetivamente em situagdo de rua parece ter sido abandonada em todas as comissoes
locais! Essa é uma grande preocupa¢io da Paula [entio coordenadora da Comissao
Local do MNMMR no DF|”. Essa questao também foi tratada em outros dados da
pesquisa, em que a interrup¢ao do trabalho de educacdo social de rua foi considerada
‘perda do eixo’ do Movimento (ver Capitulo 8).

Ja na primeira metade da década de 1990, Santos (1994: 41) reconhece um

diagnéstico de crise no que se refere aos nucleos de base do Movimento:

Um diagnoéstico vem preocupando o Movimento: a velocidade dos
acontecimentos conjunturais na area da infancia tem determinado e
mesmo imposto ao MNMMR um ritmo muito acelerado as suas
intervengoes politicas, obrigando-o a deixar em segundo plano suas
questdes de organizagao interna. Frente ao imenso leque de campos de
acao abertos, seus militantes, engajados em frentes, féruns, conselhos,
organizagao de criangas e adolescentes, cursos de capacitagao e
atividades de formulagao de politicas publicas, ndo tém tido tempo para
se dedicarem minimamente a arquitetura de sua propria organiza¢ao. Em
outras palavras, tempo para fortelecer as comissoes locais e seus nucleos
de participagao das proprias criangas, que, ja fragilizados, correm o risco
de perder a unidade interna.

Essa conjuntura de crise da nucleacio foi observada em minha pesquisa de campo: a
desestruturacio dos nucleos de base ¢ um aspecto claro da condicio do Movimento no
Distrito Federal. O surgimento dos nuicleos de base da Comissao Local do MNMMR no DF
(MNMMR/DF) esta intimamente relacionado a atuacao de Julia. O envolvimento dessa
educadora com o Movimento deu-se quando de sua visita a comissio estadual de
Pernambuco, no Recife (ela ndo soube me informar o ano exato em que isso aconteceu,
mas ha registro de sua participagao na Comissao Local do DF em 1990). Ela ja atuava com

crian¢as e adolescentes em Pequizeiro, cidade satélite de Brasilia, em seu trabalho como

4 Sobre a retomada desse foco inicial pela Comissdo Local do Movimento no DF, por meio do Projeto Giragao, ver
Capitulos 4, 6 e 8.
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educadora em uma ONG ligada a Igreja Catdlica.> Quando voltou dessa viagem, integrou-se
como militante no Movimento, que a essa época mantinha um pequeno escritério no
Conjunto Nacional de Brasilia. A histéria da formac¢ao dos nucleos de base no Distrito
Federal esta atrelada a Igreja pela atuagao de Julia nessa ONG, que possibilitou seu acesso a
uma creche em Pequizeiro, a Espago Crianca, por meio de uma freira que atuava na creche
como coordenadora.” Dentro dessa creche formou-se o que viria a ser o embrido dos

nucleos que se espalharam por quatro cidades satélites de Brasilia:

O Espago Crianga, ele era um nucleo dentro de uma creche, que tinha uma
coordenadora, assim, mais aberta ja naquela época e que me conhecia de Pequizeiro
porque eu lutava pelos direitos da crianga, ja 1a nessa minha entidade, articulava. E eu
fui desenvolver esse trabalho 14, a convite da Irma Marcia. Al eu fui 12 um dia, falei
do Movimento, o qué que era o Movimento, o qué que o Movimento pensava
(Entrevista com Julia).

Assim, iniciou-se um processo de nuclea¢do na prépria creche, com a atuagao de
Julia e um colega, militantes no voluntariado do Movimento. Entretanto, com a saida de
Irma Marcia, que “acreditava na organiza¢ao dos meninos”, da coordenacio do Espaco
Crianga, foi substituida por um “coordenador bem radical, e a primeira coisa que ele fez
foi proibir as atividades”. Jdlia reflete sobre essa atitude do coordenador a partir do
conflito que se instala com a participagao: ¢ mais facil lidar com criancas “omissas” que
com criangas participativas, capazes de criticar.

As criangas e os/as adolescentes, contudo, nio estavam dispostos/as a abandonar o
nucleo, de modo que se formou um grupo independente do Espaco Crianca. Julia
trabalhava na outra ONG, aquela ligada a Igreja, durante a semana e aos finais de semana

dedicava-se a nucleacdo, como militante voluntiria do Movimento. Como ja nao

> As cidades satélites de Brasilia sdo referidas por meio de nomes ficticios.

¢ Nome ficticio. Embora seja referida como ‘creche’, a Espago Crianga ndo se ocupava apenas de criangas pequenas,
atendia também criancas maiotes e até adolescentes.

7 A relacdo entre a formacdo do MNMMR e a Igreja fica clara se pensarmos na influéncia da Pastoral do Menor na
articulagio de movimentos de defesa dos direitos de criancas e adolescentes, no final da década de 1970. Entre os/as
dez representantes das cinco regides do Brasil na primeira gestio do MNMMR (de junho de 1985 a agosto de 1986),
havia trés padres e uma freira (Santos, 1994). A influéncia da Teologia da Libertagdo na configuragio dos
movimentos populares no Brasil das décadas de 1970 e 1980 também ¢ registrada por Gohn (2003b). O MNMMR,
contudo, ndo ¢ um movimento ligado a nenhuma religido, ¢ o discurso religioso ndo foi observado em meus dados
ou mesmo no perfodo de observagdo participante. A relagio com a Igreja continua, entretanto, por meio de
financiamentos que o Movimento ja recebeu de instituicdes como a Caritas, a Misereor e o Sécours Catholique.
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dispunham do espaco institucional da creche, segundo Julia o grupo “cacava espago nas
escolas, sempre foi assim”. Dentre os/as jovens participantes da pesquisa, ji faziam parte
desse grupo do Espago Crianca Maria, suas irmas Rita e Fernanda, e Rafael (ver Capitulo 4).

O espalhamento desse primeiro grupo deu-se em decorréncia da instabilidade de
residéncia que acompanha a vida dos/as extremamente pobres em Brasilia. Varios
membros do grupo mudaram-se de Pequizeiro para outras cidades satélites, e “como eles
nao queriam deixar de ser do Movimento, eles comegaram a organizar os meninos” em
suas novas cidades (Entrevista com Julia). Algumas criancas mudaram-se com suas
familias para Oliveiras, montando 12 um nuicleo de base do Movimento. A familia de
Maria mudou-se para Campina, onde ela e suas irmas deram origem a outro nucleo. Em
Pequizeiro formaram-se dois nicleos. Por fim, formou-se o nucleo de Brasiliana.

Até 1998, o MNMMR/DF contou com recursos de um projeto intitulado “Programa de
Fortalecimento da Organizacao de Meninos e Meninas de Rua para a Defesa de seus Direitos
e Exercicio da Cidadania”, financiado pelo Sécours Catholigue. Isso possibilitava a manuten¢ao
de educadores/as atuando no trabalho de nucleacio, junto aos grupos formados nas cidades.
Com o encerramento desse projeto e o insucesso na aprovagao de outros projetos para a area
de organizacio de meninos e meninas, os nucleos de base do MNMMR/DF foram
enfraquecidos e perderam a metodologia prépria do Movimento para a nucleagao: “O nucleo
de base é a unidade organica de participagdo de criangas e adolescentes. (...) Cada grupo
possui, no minimo, um educador acompanhante” (Santos, 1994: 28). Segundo Judlia, um
nicleo de base “é um espaco de organizacio dos meninos. F. um espaco que, dentro da
metodologia do Movimento, é importante que tenha um educador, que faga reflexio do
cotidiano dos meninos e pense formas de mudar os seus problemas ou organizar” (Entrevista
com Julia). Na entrevista que me concedeu, a educadora Vera refletiu sobre o funcionamento
da nucleacio quando havia recursos para manter educadores/as envolvidos/as com os

nucleos de base e para uma coordenagao desse trabalho:

E a gente tinha uma coordenagao, na época era a Julia. Nés éramos quatro
educadores e os educadores se dividiam entre os nudcleos e a gente tinha
coordenagio, tinha a... — como ¢é que fala? — o projeto, a organizagao para o... 0 qué
que era para fazer, a planilha do qué que é para fazer, como é que era para a gente
movimentar nas cidades. Porque a idéia era do seu nucleo estar discutindo direito e

[25]



cidadania mas, na sua cidade, ele estar discutindo com outros jovens, ampliando o
trabalho, fazendo com que aquele nucleo, nucleo de direitos, nicleo de cidadaos, de
protagonistas, ele crescesse na sua cidade. Isso s6 foi possivel quando o Movimento
tinha projeto para isso também (Entrevista com Vera).

Mas os nucleos de base das cidades satélites de Brasilia j4 ndo contavam com
educadores/as disponiveis para a execugdao desse trabalho. Um fator agravante foi a
aprovag¢ao de um projeto para realizacio de um trabalho de organiza¢ao junto a um grupo
de catadores/as de material reciclavel. O envolvimento do Movimento com essa questao,
motivado pela existéncia de criancas fora da escola e em situa¢ao de trabalho infantil no
grupo, iniciou-se por volta de 1998, segundo a histéria que Vera me contou a respeito e

que registrei em minhas notas de campo:

Era 1998. Julia estava participando de uma exposi¢io no Congresso Nacional e,
quando ela estava tirando os bonecos grandes da Kombi, ela conheceu um menino
de uns dez anos. Ele veio perguntar sobre os bonecos, ela lhe disse que agora estava
com pressa, mas que na volta conversaria com ele e mostraria os bonecos. Ele ficou
la do lado esperando, achando que a Julia lhe daria alguma coisa. Quando ela voltou,
ele ainda estava 13, e entdo conversaram. Ju lhe perguntou onde ele morava, ele
explicou e combinaram de se encontrar no sabado. Morava em um acampamento de
catadores/as de papelao. (...). O Movimento iniciou entio um trabalho de educacio
de rua na comunidade. No inicio, o trabalho consistia em jogos de futebol aos
sabados. Passaram quatro meses jogando futebol nas tardes de sabado com as
criancas. A maioria das criancas nio estudava. O Movimento iniciou o contato com a
comunidade. (...) Passaram a ter atividades trés vezes por semana. As criangas ja
tinham sido incluidas na escola, mas tinham muita vergonha de freqiientar o
ambiente escolar. Os membros da equipe de educadores/as, entdo, comecaram a
discutir com os/as adultos/as sobtre a questao da escola, do PETI (Programa de
Erradicac¢ao do Trabalho Infantil) e da moradia — o SIVSOLO [Servico Integrado de
Vigilancia do Uso do Solo do DF] fazia derrubadas sistematicas dos barracos de lona
e queimava tudo o que as pessoas conseguiam acumular. (...) Organizou-se uma
catroceata. O GDF prop6s ao grupo de catadores/as sua fixacao junto a usina de lixo
da L2 sul, mas alguns membros da comunidade nao aceitaram, pois ja tinham estado
la e a experiéncia havia sido ruim. Com a organizacio de catadores/as, com o
Movimento sempre atuante, negociou-se com o GDF a regulamentacio de um
terreno para a cooperativa. Conseguiram a area onde até hoje esta a cooperativa de
catadores/as. (...) Hoje a cooperativa conta com a participacio de cerca de 120
pessoas. A cooperativa de catadores/as ¢é hoje um movimento atticulado
nacionalmente com outras organizacbes comunitarias, com o Governo Federal e
Distrital, com o Movimento Nacional de Catadores/as, com o Férum de Cidadania.
Os/as catadores/as cooperativados/as foram enfim inseridos no espaco politico. E
esse o papel do Movimento: a inser¢ao no espago politico para a luta pelos direitos.
Hoje hda membros da cooperativa que sao liderancas nacionais na luta de
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catadores/as. Sio protagonistas e carregam com autonomia sua bandeira (Nota de
campo registrada em 26 de abril de 2000).

Para Julia, o trabalho com a cooperativa de catadores/as, embora tenha sido um
“trabalho belissimo”, era “outra pressaio em cima da gente; um peso terrivel”, e a
conseqiiencia direta disso foi “um hiato na organizacio dos meninos”. Soma-se a isso
uma crise de militincia que subtraiu educadores/as ao trabalho: “alguns desses
educadores foram estudar, foram trabalhar, ndo tinham mais esse tempo de estar aqui
como antes”. Julia relaciona essa crise de militancia ao contexto de precarizacao das
relagoes de trabalho: “antes, quem tinha um trabalho podia ser voluntario num tempo;
hoje em dia, o povo esta tendo de trabalhar 24 horas para sobreviver mesmo”. Vera, por
sua vez, na entrevista individual, relacionou a crise de militancia a desarticulacao dos
espacos de formagao: “se vocé niao tem formaciao, vocé também nio tem militancia”.

De minha parte, creio que a falta de militantes no Movimento também pode ser
relacionada, por um lado, a auséncia de mecanismos de divulgacdo das atividades do
Movimento e, por outro lado, a uma desmobilizacio da sociedade no que se refere a
questao da infancia, em termos do que parece ser uma campanha difamatéria do ECA,
como parte do discurso pelo rebaixamento da maioridade penal (Resende, 2007). Na
assembléia de 1° de abril de 2006, Paula refletiu sobre essa desmobilizacdao: “A crise nao ¢
s6 do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua, mas do movimento de
trabalho com a infancia de modo geral”.

Mas apesar das dificuldades que o Movimento enfrentava para dar continuidade
aos trabalhos nos nucleos de base, “os meninos faziam uma pressao porque nio queriam
sair do Movimento” (Entrevista com Julia). A solug¢do encontrada foi passar-lhes a
responsabilidade da coordenagao dos nucleos. Assim, coube a jovens liderangas locais a
manutenc¢ao dos nucleos do Movimento em suas cidades. Todas as jovens que assumiram
a coordenagao dos nucleos de que faziam parte haviam participado do Movimento como
‘meninas’ na infincia e/ou na adolescéncia: Maria tornou-se coordenadora do nucleo de
Campina; Joana, ao lado de sua irma Marilia, do de Brasiliana; Amanda, do de Oliveiras, e

os dois nucleos de Pequizeiro, onde tudo havia comecado, deixaram de existir. Esse
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processo deu-se sem um planejamento prévio, por iniciativa das proprias jovens, motivo
pelo qual podemos considera-las protagonistas dessa histéria.

Isso fugia a metodologia do Movimento para a organiza¢ao de meninos e meninas,
mas foi a solu¢do aventada para responder as inquietagoes daquelas jovens e para manter
em funcionamento os nucleos de base, ainda que isso nao se desse da maneira

considerada mais adequada:

Estava rolando umas atividades nas cidades com menos densidade do que ¢ a
nuclea¢io mesmo. Mas, assim, bem solto porque nao tinha uma coordenagio para
garantir a discussio do Movimento. E nem uma equipe. Af o qué que tinha? Tinha
eu, fazia tudo no Movimento, discutia com esses meninos tudo, mas nao tem como
vocé planejar e fazer um encaminhamento. E também nao tinha como fazer a
captagdo de recursos. Entdo, assim, houve assim um tumulto nesse processo todo
(Entrevista com Julia).

As jovens Maria, Amanda, Marilia e Joana coordenaram os nucleos de suas cidades
até dezembro de 2005, quando a crise financeira do Movimento impossibilitou inclusive
o pagamento das bolsas que elas recebiam para desempenhar esse trabalho. Além disso, a
coordena¢ao do Movimento e suas educadoras avaliaram que a manutencao dos nucleos
nao atendia a metodologia de organizacio do Movimento, e que portanto seria melhor

interromper esse trabalho para canalizar energia para outros projetos.

1.2 Da necessaria flexibilidade no planejamento da pesquisa

Na secdo anterior, procurei fazer uma contextualiza¢ao da histéria do MNMMR e de
sua Comissao Local do DF em particular. Quando iniciei o projeto junto ao Movimento,
em abril de 2005, entretanto, eu nao conhecia a histéria que acabo de narrar, ndo sabia
dos problemas enfrentados pela organiza¢io, da interrup¢ao do trabalho junto a criangas e
adolescentes efetivamente em situacao de rua, da crise de nucleacao. Meu interesse inicial
no desenvolvimento da pesquisa junto ao Movimento Nacional de Meninos e Meninas de
Rua era investigar as praticas de educacdo social de rua, segundo informagdes obtidas no
site do MNMMR na Internet (MNMMR, 2005), cuja falta de atualizacdo eu desconhecia. De

acordo com as informagdes disponiveis na Internet, o trabalho de nucleagido seria
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desenvolvido em cinco etapas: 1. Mapeamento das “diferentes condi¢ées em que vivem as

>

criancas e adolescentes na rua” e “trabalho de abordagem”; 2. Realizac¢io do trabalho
ladico de atragdo das criangas e adolescentes, por meio de “oficinas pedagdgicas de arte-
educacdo, jogos, brincadeiras, teatros, dangas, lazer, debates”; 3. Apresentacio da
proposta do Movimento, quando “despertando o interesse das criangas e adolescentes, o
educador convida-os para participar do Movimento”, apresentando-lhes outros grupos ja
nucleados; 4. Criagdo de um novo nucleo de base ou filiacio a um nucleo ja existente; 5.
Elaboragao conjunta de um “plano de trabalho”, defini¢io das atividades a serem
realizadas pelo nicleo (MNMMR, 2005). Com base nessas informagoes, vislumbrei a
possibilidade de desenvolver um trabalho de acompanhamento dessas etapas de formacao
de um nucleo de base, realizando oficinas, entrevistas e grupos focais com meninos/as e
educadores/as do Movimento. A primeira providéncia foi procurar a Comissao Local do
Movimento no DF para expor essa idéia inicial do projeto.

Logo em minha primeira visita a sede da Comissio Local do Movimento no DF,
entretanto, Julia explicou-me que as atividades realizadas diretamente na rua haviam sido

interrompidas por falta de educadores/as e de projetos para captacio de recursos. Sobre

isso, anotei em meu diario de campo:

Hoje visitei a sede distrital do Movimento. Conversei com uma educadora, a Julia.
Ela me disse que o Movimento enfrenta varios problemas politicos, financeiros e
problemas internos. Parece que esta havendo uma desarticulagio do Movimento em
ambito nacional, e que as atividades estdo restritas aos comités regionais. Eu queria
trabalhar, inicialmente com observagdo participante, no programa de abordagem a
criangas em situagao de rua, mas ela me disse que esse programa esta desativado por
falta de colaboradores/as. Ela disse que os trabalhos na Comissiao Local do DF estio
restritos a quatro nucleos — Oliveiras, Campina, Brasiliana e a Cooperativa de
catadores/as de papelio — e que cada nucleo desenvolve atividades independentes.
(Nota de Campo registrada em 12 de abril de 2005).

Assim, o desenho inicial da pesquisa, cujo projeto comecou a ser desenvolvido
depois dessa conversa com Julia, previa estratégias de geracio/coleta de dados (ver
Capitulo 3) nos nucleos de base do Movimento, junto a adolescentes dos nuicleos que
teoricamente estavam ativos para a organizacio de meninos e meninas em cidades

satélites de Brasilia. Havia aprendido uma primeira ligdo importante acerca do
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Movimento: o conceito de ‘meninos/as de tua’ adotado pela organizacio. Sobre esse

conceito amplo de ‘meninos/as de tua’ no contexto do Movimento, uma das educadoras

da organiza¢ao, aqui chamada Vera, contou-me em entrevista:

A, eu entrava também nesses conflitos. “Ah mas esses meninos nao sao meninos de
rua”. Porque os meninos de rua eram os meninos que ficavam debaixo da ponte,
cheirando cola, fumando maconha e ali naquela vunerabilidade toda. E os meninos de
Pequizeiro nao eram meninos de rual Eram meninos que tinham casal E af é que eu
fui entender, também tinha esse conflito. “P6, mas era o Movimento dos Meninos de
Rua e esta aqui em Pequizeiro. Os meninos todos tém casa”. Mas eram os meninos
que estavam envolvidos com gangue, com arma, com droga. S6 desse nucleo
morreram mais de cinco, outros foram presos. Entdo eu fui entendendo a concepgao
dos meninos de rua para o Movimento. (...) E o Movimento é mais amplo: meninos
e meninas, filhos dos trabalhadores, da classe dos trabalhadores. Que esta ai. Essa
falsa inclusio. Vocé mora em Oliveiras, vocé estd numa casa, mas vOocé niao tem
escola, vocé nao tem nada! As armas, as drogas, estao tudo la. Eles estao se matando
por falta de politica publica (Entrevista com Vera).

Fiz observagao participante nos nucleos de Campina e de Brasiliana — o primeiro

liderado por Maria e o segundo por Joana, ambas jovens do Movimento —, além da sede

do Movimento no Plano Piloto de Brasilia, a fim de me aproximar dos contextos em que

pretendia realizar pesquisa de campo (ver Capitulo 4). Minha idéia agora era realizar

oficinas de texto junto aos dois grupos para posteriormente organizar, em parceria com

os/as adolescentes, com as jovens e com a coordenacio do Movimento, um jornal

comunitario. Essa idéia surgiu da constatacio de que o Movimento tinha na falta de

mecanismos de divulgacdo de suas atividades um de seus problemas. As questdes que eu

pretendia abordar nessa primeira versio do projeto eram:

(2)
(b)
©
(d)

Como as criancas e adolescentes membros do MNMMR no DF identificam-se em
textos e interacoes sociais?

Como as criancas e adolescentes membros do MNMMR no DF representam a
exclusdo social? Que discursos subjazem a essas representagoes?

A que discursos se filia 0 MNMMR no DF em defesa dos interesses de criangas e
adolescentes socio-economicamente excluidas?

O MNMMR/DF atua no fortalecimento do protagonismo juvenil? Quais as
evidéncias discursivas disso, em textos e interagdes sociais?

A agdo do MNMMR/DF junto a essas criancas e adolescentes colabora na
construcao ativa de identidades de projeto? Como?

[30]



Logo compreendi, contudo, que os nucleos de base do Movimento no DF nao
estavam articulados como eu imaginava, como aquela minha primeira conversa com Julia
me tinha dado a entender. Nao havia constancia nas atividades nem coordenacio do
trabalho das jovens, que atuavam como liderangas em suas cidades (ver Capitulo 4).
Aprendi que a crise do Movimento era ainda mais grave e que, se eu quisesse continuar a
pesquisa junto a essa organizaciao, nao poderia centrar a investigacdo em ‘meninos e
meninas de rua’, fosse o conceito entendido de modo restrito ou amplo. Foi entdo que
decidi que, se eu pretendia mesmo realizar minha pesquisa junto aquele movimento social
— e eu de fato o pretendia — era necessario rever o planejamento, dessa vez de forma mais
radical. Era claro que a atuagio do Movimento nao havia sido sempre assim, e eu
reconhecia a importancia histérica desse movimento social na luta por direitos de criancas

e adolescentes no Brasil. Reformulei, entdo, o projeto com base nas seguintes questoes:

(a) Como as jovens lideres de nicleos do MNMMR/DF representam a condigio de
exclusao? Que discursos subjazem a essas representagdes? O que isso implica para
sua identificagdo como protagonistas?

(b) A que discursos se filiam as educadoras do MNMMR/DF em defesa dos interesses
de criancas e adolescentes sécio-economicamente excluidos/as? O que isso
implica para sua identifica¢ao?

(©) Como o MNMMR/DF atua no fortalecimento do protagonismo juvenil? Quais as
evidéncias acionais/discursivas disso, em (inter)acoes sociais?

Embora essas questdes niao trouxessem, como as que me havia colocado antes,
impedimentos para sua persecuc¢do, comecei a me questionar quanto a pertinéncia de
analises conduzidas por essas questoes. Valeria a pena analisar dados para chegar a
conclusbes que acabariam por ser indiferentes para o Movimento com o qual eu
trabalhava? Valeria a pena investigar a atuacdo do Movimento em relagio ao
protagonismo juvenil se eu ja sabia que a nucleagido estava desmobilizada? Deparava com
uma conjuntura de crise ainda maior do que o admitiam as pessoas profundamente
envolvidas com o Movimento — e que muitas vezes se agarravam a ficgoes, acerca do
Movimento, baseadas no passado da instituicao —, e desejava que meu esfor¢o na pesquisa
pudesse servir para uma melhor compreensao dessa crise, inclusive por seus membros. As

perguntas que eu comegava entio a me fazer eram:
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(a) Como as educadoras do MNMMR/DF representam a agao ¢ a crise da institui¢ao?

(b) Como as jovens representam o MNMMR/DF e identificam-se como protagonistas?

(©) Como as jovens representam suas trajetorias dentro do MNMMR/DF e sua agao
como protagonistas?

(d) Como as educadoras do MNMMR/DF (e outros/as adultos/as envolvidos/as com

o Movimento) representam o protagonismo e identificam as jovens?

Meu objetivo era compreender os modos de representacao da crise do Movimento
e do protagonismo juvenil, com a expectativa de que essas reflexdes pudessem ser uteis
também ao Movimento, por meio do compartilhamento dos resultados da pesquisa. A
conjuntura de dificuldades na captagao de recursos, de desarticulagio do Movimento e de
desestruturacdo da nucleagio foi determinante de minhas (im)possibilidades na pesquisa e
dos sucessivos redesenhos a que tive de submeter meu projeto. Por outro lado, mantenho
a esperan¢a de que minha pesquisa possa contribuir para o movimento social que me
recebeu, nao so pela natureza participativa da pesquisa (ver Capitulo 4), mas também pelo

potencial de seus resultados em termos da compreensao de aspectos opacos da crise.

Algumas Consideracdes

Neste capitulo procurei contextualizar o Movimento Nacional de Meninos e
Meninas de Rua, em termos de sua histéria. Buscando enfatizar sua importancia para a
conquista de direitos de criancas e adolescentes no Brasil, quis também justificar minha
insisténcia nesta pesquisa, apesar das dificuldades que se apresentaram ao longo do
processo. Por outro lado, também discuti alguns dos obstaculos que o Movimento tem
enfrentado na luta pela continuidade de suas atividades, aspecto que permeia toda a
discussao que levo a cabo ao longo da tese.

Alguns esclarecimentos relevantes foram feitos na negocia¢ao desse ponto de
partida — esta claro que nao realizei pesquisa diretamente com meninos e meninas em
situacdo de rua, tampouco um estudo sociologico da atuacio do MNMMR. Minha pesquisa €,
antes, um estudo discursivo — em termos das representagoes — da crise desse movimento

social, em que meu objetivo é desvendar algumas de suas causas discursivas, com base
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nos modos como seus membros representam a crise, legitimam modos de acdo e se
identificam em relacdo a organizagao e ao papel protagonista.

Para tanto, mobilizo pressupostos da Etnografia, para a geracao/coleta de dados
junto a0 Movimento, ¢ da Andlise de Discurso Critica e da Ciéncia Social Critica,
notadamente o Realismo Critico, para a analise e a discussao desses dados. Nos
proximos trés capitulos, que compdem a Parte I da tese, discuto esses pressupostos, a
fim de esclarecer também os pontos de partida para as andlises apresentadas nos

capitulos da Parte II.
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2

PRATICA SOCIAL E DISCURSO: PERSPECTIVA
ONTOLOGICA EM ADC

A ADC afirma que o discurso ¢ socialmente constitutivo
assim como ¢ socialmente condicionado. Além disso, o
discurso € wum instrumento de poder, de importancia
crescente nas sociedades contemporaneas. O modo como
esse instrumento de poder opera é dificil de compreender, e
a ADC procura tornd-lo mais visivel.

(Jan Blommaert, 2005: 25)

N este capitulo, meu foco é a perspectiva ontolégica que orienta pesquisas em

Analise de Discurso Critica (ADC), especificamente a versao de ADC com a qual
trabalho. Na primeira secdo, apresento a ADC como constituida de uma heterogeneidade
de abordagens que, no entanto, compartilham principios comuns, e esclareco meu foco,
dentre essas diferentes versdes. Na segunda se¢ao, com base no Realismo Critico (RC),
teoria social que inspira a abordagem para ADC com a qual trabalho, discuto alguns
preceitos basicos sobre a realidade social e sobre a relagdo entre estrutura e agao social, e
focalizo as influéncias da ontologia do RC na ADC. Em seguida, com base em alguns dos
pressupostos da Lingtistica Sistémica Funcional (LSF) e na recontextualiza¢ao desses
conceitos em ADC, abordo as duas func¢des da linguagem que se mostram centrais para o
interesse especifico de minhas analises: a representacao e a identificagdo. Na quarta se¢ao
do capitulo, procuro enfatizar a relevancia de analises discursivas textualmente orientadas

para a critica social.






2.1 Anadlise de Discurso Critica: heterogeneidade e continuidades

A Analise de Discurso Critica (ADC) define-se por uma heterogeneidade de
abordagens que, embora diversas, identificam-se com o rétulo ‘Analise de Discurso
Critica’.8 Apesar da diversidade, as propostas tedricas e metodologicas em ADC guardam
algumas caracteristicas em comum, o que confere coeréncia ao campo.’

Em primeiro lugar, uma caracteristica fundamental dessas abordagens criticas nos
estudos da linguagem ¢ a interdisciplinaridade: o rompimento de fronteiras disciplinares e
o reconhecimento de que para se analisar problemas sociais discursivamente manifestos ¢é
preciso operacionalizar conceitos e categorias desenvolvidos pelas Ciéncias Sociais
(Wodak, 2003a). Sobre a relevancia das relagoes interdisciplinares para a constitui¢ao da

ADC, Blommaert (2005: 2) ressalta:

O desenvolvimento da andlise de discurso critica foi impulsionado, por
um lado, por desenvolvimentos na teoria linglistica em si, que
chamavam atencao para abordagens mais centradas na atividade, no
reconhecimento da linguagem em uso como um objeto de analise
legittmo (...) por outro lado, foi impulsionado por contatos
interdisciplinares intensos entre linglistas e pesquisadores/as situados
em campos como a analise literaria, a semiotica, a filosofia, a
antropologia e a sociologia. 19

Entre as diferentes abordagens em ADC, algumas ja se tornaram basilares, inspirando
diversos trabalhos académicos. E o caso das propostas de Norman Fairclough, Teun van
Dijk e Ruth Wodak, que estabelecem diferentes relacées interdisciplinares em suas versoes

de ADC. Fairclough propoe uma articulagio entre Linglistica Sistémica Funcional e

8 Opto pela tradugdo ‘Analise de Discurso Critica’ para ‘Critical Discourse Analysis, em lugar de ‘Analise Critica do
Discurso’. Justifico minha escolha pela tradi¢do histérica dos estudos discursivos no Brasil, consolidados com o
rétulo ‘analise de discurso’. Tome-se como mais um argumento — este diretamente ligado a tradugio do termo em si
— o texto de van Dijk (1996), em que ambas as formas aparecem: “Critical Disconrse Analysis’ (p. 84) e “critical analysis
of disconrses” (p. 102). Parece-me coerente traduzir a primeira por ‘Analise de Discurso Critica’ e a segunda por ‘andlise
critica de discursos’. Para uma reflexdo mais detida sobre isso, veja Magalhdes (2005).

9 Blommaert (2005: 21) enfatiza esse aspecto heterogéneo porém coerente da ADC: “Quando falamos de ADC,
estamos lidando com um grupo de pesquisadotres/as que lideram abordagens, cada qual com seus pressupostos
especificos, mas que concordam em certos principios de andlise, que se dirigem a questdes similares, e que
desenvolveram algumas ferramentas para isso”.

10 Todas as tradugdes de trechos de obras em linguas estrangeiras presentes em citagdes nesta tese sdo tradugoes
livres de minha autoria.
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Sociologia (Fairclough, 2003); van Dijk (1989) estabelece dialogo entre Lingtistica Textual e
Psicologia Social; enquanto Ruth Wodak volta-se para a Sociolingtifstica e a Histéria
(Wodak, 1996). Reconhecendo a heterogeneidade, assumo a filiacio de meu préprio
trabalho a abordagem de Fairclough, que sugere que pesquisas discursivas criticas estejam
baseadas na identificacio de problemas sociais parcialmente discursivos que possam ser
investigados por meio da analise situada de textos (Chouliaraki e Fairclough, 1999).

Uma segunda caracteristica comum as diversas propostas tedrico-metodoldgicas em
ADC ¢ seu carater posicionado. Trata-se de abordagens criticas para o estudo lingtistico-
discursivo de textos no sentido de que as pesquisas vinculadas a ADC assumem uma
posicao explicita em face de problemas sociais parcialmente discursivos, isto é, nao
simulam ‘imparcialidade cientifica’. Partindo da identificacao de problemas sociais com
facetas discursivas, o objetivo é desvelar discursos que servem de suporte a estruturas de
dominacdo ou que limitam a capacidade de transformacao dessas estruturas, por isso a
ADC requer atencao tanto ao uso da linguagem quanto a estruturacdo da agdo social
(Blommaert, 2005; Resende & Ramalho, 2006). No caso especifico desta pesquisa, o
objetivo é, com base na constatacdo empirica da conjuntura de crise do MNMMR/DF,
identificar facetas discursivas da crise a fim de torna-las mais visiveis para os membros
desse movimento social e de trazer uma contribui¢ao contextualizada a abordagem teérica
da relacao entre discurso e sociedade.

Dessas duas caracteristicas fundamentais as diferentes abordagens em ADC emerge
uma terceira, nem sempre claramente formulada: nos trabalhos em ADC, o ‘valor’ de
teorias e categorias propriamente linglisticas ndo é tomado como tacito, mas emerge dos
dados e dos objetivos da analise. Explico: a Lingtistica ¢ utilizada nos trabalhos de analise
discursiva como instrumento para a critica social. Assim sendo, o objetivo das analises ¢ a
critica social obtida por meio da analise de instanciagdes discursivas que servem de
subsidio e sustentacao a critica de problemas sociais. A utilizacgio de categorias
lingiifsticas, portanto, justifica-se na medida em que possibilita ao/a analista explorar a
materializacdo discursiva de problemas sociais, em termos dos efeitos dos aspectos

discursivos em praticas sociais contextualizadas (e vice-versa), da vinculagao de textos a
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discursos particulares, dos efeitos de discursos particulares na constitui¢ao de identidades
e na legitimacao de modos de agao.

Os estudos discursivos tém atraido atencdo de pesquisadores/as de diversas areas da
teoria social contemporanea. Segundo Fairclough (2000), esse interesse deve-se, por um
lado, a teorizagOes sociais recentes acerca da atual fase da modernidade, amplamente
centradas no papel da linguagem na vida social, e, por outro lado, a “virada lingtistica na
vida social recente” propriamente dita (Fairclough, 2000: 164). Isto é, tais teorizagdes
sociais baseadas na linguagem (a chamada virada lingtistica na teoria social) estio na
esteira de um processo concreto vivenciado nas praticas sociais contemporaneas: a vida
social é cada vez mais mediada por textos e o papel de textos na vida social é cada vez
mais saliente em todos os campos da atividade humana, como por exemplo a cultura, a
politica e a economia (Fairclough, 2006). Blommaert (2005) faz, entretanto, uma ressalva:
embora concorde que muitos aspectos da vida social contemporanea sejam de fato cada
vez mais influenciados pela linguagem mediada, pela comunicac¢io digital e pela
recontextualizacao de textos, isso nao pode ser generalizado em termos absolutos, sob
risco de se perder de vista as imensas desigualdades entre regides do mundo, algumas das
quais sao excluidas desses processos, e entre grupos sociais em uma mesma regiao: a
‘virada lingtifstica’ da vida social nido afeta das mesmas maneiras todas as pessoas.

Embora essas abordagens tedricas das Ciéncias Sociais, baseadas na linguagem e no
discurso, ajudem a iluminar a questio de como a linguagem adquire maior visibilidade em
algumas praticas sociais contemporianeas — sendo, portanto, enriquecedoras para a
discussao do discurso na sociedade —, nao elaboram investigacdes empiricas dos modos
como essa relacio discurso/sociedade se concretiza na pratica social (Chouliaraki, 2005).

Nesse sentido, Fairclough, Jessop & Sayer (2002: 3) sugerem:

Cientistas sociais e analistas de discurso rotineiramente defendem a
analise semi6tica com o argumento de que a semiose tem efeitos reais em
praticas sociais, em instituicdes sociais e, mais amplamente, na ordem
social. Argumentam, em poucas palavras, que a semiose é performativa.
(...) normalmente falamos ou escrevemos a fim de produzir algum tipo
de efeito. Entretanto, é visivel, em anilises sociais, a auséncia de
respostas a questao de como a semiose produz tais efeitos.
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A ADC busca superar essa lacuna entre teorizagdes baseadas na linguagem e em
outros sistemas semidticos e pesquisas voltadas para uma explanacio dos papéis da
linguagem (e de outras semioses) em praticas sociais contextualizadas.!! Para isso, conta
com a consolida¢ao de um corpo tedrico da linguagem na sociedade que, alimentado nas
ciéncias sociais, apresenta um foco mais especifico nos modos como a linguagem figura
na vida social, e de um conjunto de métodos para a analise lingiifstica de dados empiricos,
entendendo o texto como unidade minima de analise (Wodak, 2003b). O conceito de
texto envolvido nessa definicao da unidade minima de analise em pesquisas discursivas ¢
amplo em dois sentidos: primeiro, “qualquer instancia de linguagem em uso ¢ um texto”
(Fairclough, 2003: 3), o que ultrapassa o sentido estrito de textos como produgoes
escritas; segundo, o sentido de texto em ADC ultrapassa a linguagem verbal, oral e escrita,
para incluir outros sistemas semioticos, como o0s textos Imagéticos e Os textos
multimodais, que articulam diferentes modalidades semibticas, como a linguagem verbal, a
linguagem visual e efeitos sonoros (Kress & van Leeuwen, 1999).

Para dar conta de sua relacdo com a teoria social critica em termos tedricos e da
dimensao critica assumida em termos praticos — ou seja, para se configurar uma pratica
teorica critica nas fronteiras da Linglistica —, a ADC busca o conceito de praticas sociais,
um dos conceitos basilares da ADC, ao lado do de discurso (Resende & Ramalho, 2004;
ver Secao 2.2). Para Fairclough (2000: 167), a anélise das praticas sociais constitui um foco
“teoricamente coerente e metodologicamente efetivo” porque permite conectar a analise
das estruturas sociais a analise da (inter)agdo, o que busca superar a ja amplamante
discutida divisao entre teorias da estrutura e teorias da acao (sobre teorias da relacdao entre
estrutura e agao, veja por exemplo Bhaskar, 1989; Giddens, 1991; Bourdieu, 2002. Veja
também Peters, 20006).

Uma caracteristica relevante das praticas sociais é sua articulacio em redes

relativamente estaveis. As redes de praticas sio organizadas nas diversas areas da vida

11O termo ‘semiose’ refere-se a construgio inter-subjetiva de significados, o que ultrapassa a linguagem verbal para
envolver também outros tipos de linguagem, como a linguagem visual (Fairclough, Jessop & Sayer, 2002). Uma vez
que nesta pesquisa meu foco ¢ apenas a linguagem verbal, utilizo o termo ‘discurso’, como substantivo incontavel,
para me referir ao aspecto discursivo de praticas sociais (Fairclough, 2003; sobre a ambigtidade do conceito de
‘discurso’, ver Secao 2.3).
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social, ou campos (Bourdieu & Wacquant, 2005). 12 Tanto a articulagao das praticas em
redes quanto a organizacio dos campos sio sistemas abertos a mudanga social
(Fairclough, 2000), ja que as pressoes pela manutencao das continuidades sdo parte da luta
hegemonica e toda hegemonia ¢ um equilibrio instavel (Gramsci, 1995).

A articulagdo entre redes de praticas assegura que a hegemonia ¢ um estado de
relativa permanéncia de articulagdes dos elementos sociais, incluido o discurso. Fairclough
(1997) define duas relagdes que se estabelecem entre discurso e hegemonia. Em primeiro
lugar, a hegemonia e a luta hegemoénica assumem a forma do momento discursivo em
interacOes verbais, por meio da relacio entre discurso e sociedade — hegemonias siao
produzidas, reproduzidas, contestadas e transformadas também no discurso. Em segundo
lugar, o proprio discurso apresenta-se como uma esfera da hegemonia, pois a hegemonia
de um grupo ¢é dependente, em parte, de sua capacidade de gerar praticas discursivas que a
sustentem (Fairclough, 2003). Uma vez que a hegemonia é conceituada em termos da
permanéncia relativa de articulagdes entre elementos sociais, existe uma possibilidade
intrinseca de desarticulagdo e rearticulacao desses elementos. Isso porque os atores
sociais, individuais ou coletivos, embora nio gozem de plena liberdade dados os
constrangimentos oriundos da estrutura social, saio dotados de relativa liberdade na
rearticulacdo/transformacdo de praticas sociais. Obviamente essa ‘liberdade relativa’ é
dependente da disponibilidade de recursos materiais e simbolicos que sustentem a agao
social criativa (sobre recursos e constrangimentos oriundos da estrutura social e sua
relagao com a agao, veja a proxima segao).

Em termos discursivos, a luta hegemoénica ¢é percebida como disputa pela
criacio/sustentacao de um status universal para determinadas representacoes particulares
— do mundo material, mental e social —, ou seja, para certos discursos que podem ser

interiorizados em modos de (inter)acdo social e em modos de identificagao (Fairclough,

12 Sobre o conceito de campo, Bourdieu & Wacquant (2005: 150) explicam: “Em termos analiticos, um campo pode
ser definido como uma rede ou uma configuracio de relagcGes objetivas entre posi¢oes. Essas posicoes estio
objetivamente definidas, em sua existéncia e nos condicionamentos que impdem sobre seus ocupantes, agentes ou
institui¢des, por sua situagdo presente e potencial na distribuicio de espécies do poder (capital) cuja posse ordena o
acesso a vantagens especificas que estdo em jogo no campo, assim como por sua relagio objetiva com outras
posi¢oes. Nas sociedades altamente diferenciadas, o cosmos social estd conformado por varios desses microcosmos
sociais relativamente auténomos, isto ¢é, espagos de relagbes objetivas que sio o lugar de uma légica e de
necessidades especificas e irredutiveis aquelas que regulam outros campos”.
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2003; ver Segao 2.3). Considerando-se que o poder depende da conquista do consenso e
nao apenas dos recursos para o uso da forca, o discurso figura como elemento essencial
para a sustentacdo de relacGes hegemonicas em um dado contexto histérico. O conceito
aberto de hegemonia, recontextualizado de Gramsci, refor¢a o papel do discurso no
estabelecimento e na manutencgao de relagoes de dominacao, uma vez que a naturalizacao
de representagoes particulares ¢ fundamental para a permanéncia de articulagdes baseadas
no poder (Thompson, 1995).

O foco nessas perspectivas ontologicas oriundas de desdobramentos recentes das
ciéncias sociais garante a ADC uma abordagem social de textos, o que tem implicagdo
direta no tipo de analises de textos formuladas por pesquisadores/as em ADC. Isso porque
nao ha separacao entre as perspectivas social e lingiifstica nas analises, a0 contrario, uma
analise discursiva critica sera tanto mais eficiente quanto maior for a integracao entre os
pressupostos articulados na relagdo interdisciplinar: “se queremos entender formas
contemporaneas de desigualdade na linguagem e por meio da linguagem, devemos olhar
tanto dentro dela quanto na sociedade, e ambos os aspectos da analise nao sao separaveis”
(Blommaert, 2005: 35). Tendo isso em vista, na proxima se¢io meu foco volta-se para

algumas implicagdes ontologicas da relagaio da ADC com o Realismo Critico.

2.2 Perspectiva ontolégica da sociedade e discurso

A ontologia diz respeito a0 modo como se entende a natureza do mundo social, aos
componentes da realidade social considerados essenciais. Embora a esséncia do mundo social
possa parecer fundamental e evidente, ha perspectivas ontologicas alternativas, diferentes
percepgoes acerca do que compoe a realidade social. Nao ha uma verdade universal que possa
ser tomada como tacita; a adogao de uma perspectiva ontologica clara do mundo social deve,
entao, ser o primeiro passo na definicao de um planejamento de pesquisa (Mason, 2002).

A abordagem de ADC com a qual trabalho adota uma versao ontolégica baseada no
Realismo Critico (RC; Fairclough, Jessop & Sayer, 2002). Fairclough (2003: 14) deixa clara

a relacao entre essa versao de ADC e o RC:
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A perspectiva social em que me baseio ¢é realista, baseada em uma
ontologia realista: tanto eventos socials concretos como estruturas
abstratas, assim como as menos abstratas ‘praticas sociais’, sio parte da
realidade. Podemos fazer uma distin¢ao entre o ‘potencial’ e o ‘realizado’
— o que ¢ possivel devido a natureza (constrangimentos e possibilidades)
de estruturas sociais e praticas, e o que acontece de fato. Ambos
precisam ser distinguidos do ‘empirico’, o que sabemos sobre a realidade.
(...) A realidade (o potencial, o realizado) nao pode ser reduzida a nosso
conhecimento sobre ela, que ¢ contingente, mutavel e parcial.

Embora nao seja minha intencdo esgotar as formulagdes propostas no campo
do RC, nesta se¢ao seleciono alguns aspectos da teoria que me parecem relevantes para
o embasamento das discussdes que apresento ao longo da tese. Inicio pela
estratificacdo da realidade social — cuja implicacio epistemoldgica sera discutida no
Capitulo 3 — para em seguida abordar a vida social como sistema aberto e o modelo
transformacional da relacao entre estrutura e acao social.

Ao contrario de uma abordagem realista ingénua, que consideraria o que existe
como equivalente ao que poderia existir, e o objeto empirico como separado de nosso
conhecimento sobre ele (ver Capitulo 3), Bhaskar (1989) propoe uma ontologia
estratificada do mundo social. Trata-se de uma ontologia que sugere a existéncia de trés
estratos da realidade: o potencial, o realizado e o empirico. 13

O dominio do potencial refere-se ao que quer que exista, “independentemente de
ser um objeto empirico para nés e de termos uma compreensio adequada de sua
natureza” (Sayer, 2000b: 9). O potencial refere-se também as estruturas internas e poderes
causais dos elementos sociais, isto ¢é, sua capacidade de se comportarem de maneiras
particulares, suas tendéncias e suscetibilidades a certas mudangas. Por exemplo, uma
pessoa desempregada pode, em termos de estruturas internas — fisicas, biolégicas, mentais

— ser potencialmente capaz de trabalhar, se tiver um emprego; essa capacidade permanece

13 Bhaskar (1989) utiliza os termos ‘real, ‘actnal e ‘empirical para se referir aos trés estratos da realidade. Quanto ao
nivel do que Bhaskar designa ‘rea’, preferi utilizar a nomenclatura ‘potencial’, conforme adaptacido de Fairclough
(2003). Isso porque entendo que, por um lado, ‘potencial’ designa com maior clareza o que se entende pelo estrato
da realidade relacionado aos poderes dos objetos sociais, potencialmente ativados em eventos realizados e, por outro
lado, porque a designagdo desse estrato como ‘real’ pode levar a uma interpretagdo de que os dois outros estratos
seriam menos ‘reais’, sentido nao pretendido na teoria. Quanto ao nivel do ‘actual, a despeito de haver tradugoes
como ‘atual’ (por exemplo, em Ramalho, 2007), considero essa tradugio equivocada porque ‘atual’ em portugués nao
carrega 0 mesmo significado de ‘actual em inglés, que se refere ao que ‘se atualiza’ de fato em um dado evento. Por
isso preferi a traducdo por ‘realizado’. Essas traducGes sio mantidas nas cita¢oes de originais em inglés.
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existente mesmo quando ela esta desempregada, ou seja, existe no plano do potencial —
ainda que nio se concretize no plano do realizado. Pesquisadores/as em RC interessam-se
pelo que existe e pelo que potencialmente existiria de acordo com os poderes causais
daquilo que estudam — e por isso o RC oferece uma capacidade explanatoria critica das
coisas do mundo social a partir do estudo das possibilidades em redes de praticas sociais.

Se o potencial refere-se as estruturas e poderes dos elementos sociais, o realizado
refere-se “ao que acontece quando [e se] esses poderes sdo ativados” (Sayer, 2000b: 10).
Retomando o exemplo anterior sobre o desemprego, no nivel do potencial identifica-se o
poder potencial do sujeito para desempenhar trabalho; no realizado, o trabalho como
exercicio desse poder e seus efeitos, caso a pessoa venha de fato a trabalhar, ou o
bloqueio desse poder potencial devido a contingéncias contextuais (note-se que ‘bloqueio’
aqui nao ¢ usado em termos deterministas, mas contingenciais).

O empirico, por fim, é definido como o dominio da experiéncia, da observagao — ¢é
aquilo que noés efetivamente observamos dos efeitos das estruturas, das potencialidades e das
realizacoes. Enquanto o potencial e o realizado sao dimensoes ontoldgicas, o empirico é uma
dimensao epistemologica (Fairclough, Jessop & Sayer, 2002; ver Capitulo 3). A diferenca do RC
em relacao a um realismo empirico é que nossa capacidade de observar efeitos e agdes sociais
nao esgota o que poderia existir ou de fato existe, ou seja, o empirico ndo é correspondente
nem ao potencial nem ao realizado, embora a observagao possa nos ensinar sobre o que se
realiza e sobre o que se poderia realizar — o acesso ao potencial e ao realizado por meio da
observagio ¢ ‘contingente” nao ¢ impossfvel mas também nao ¢é garantido (Sayer, 2000Db).

Assim, para o RC, “a realidade ¢ constituida nao apenas de experiéncias e do curso de
eventos realizados, mas também de estruturas, poderes, mecanismos e tendéncias — de
aspectos da realidade que geram e facilitam eventos realizados que nés podemos (ou nao)
experienciar” (Bhaskar & Lawson, 1998: 5). Nesses termos, distinguir entre potencial e
realizado significa reivindicar um szafus de realidade para as estruturas sociais — que embora
nao sejam diretamente observaveis podem ser conhecidas por seus efeitos em eventos.

No Quadro 2.1, a seguir, procuro sintetizar a proposta de realidade estratificada

do Realismo Critico, mostrando como os trés estratos relacionam-se:
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POTENCIAL: Objetos sociais com suas estruturas e poderes gerativos

REALIZADO: O modo como os objetos sociais com suas estruturas ¢ poderes
erativos sao configurados em um dado momento e em um dado contexto de
articulagdo de (redes) de praticas

EMPIRICO: O que podemos observar dos objetos sociais, suas estruturas e
oderes gerativos ¢ do modo como se configuram em um dado momento e contexto de
articulagio de (redes) de praticas

Quadro 2.1 — Os trés estratos da realidade segundo o Realismo Critico

A estratificagdo como caracteristica ontolégica da realidade social significa que nem
tudo o que poderia acontecer em fungao das estruturas internas dos objetos sociais (por
exemplo, de instituicbes como o MNMMR/DF) acontece de fato, pois ha contingéncias
contextuais que podem bloquear mecanismos. Para Collier (1994), distinguir os dominios do
potencial e do realizado significa simplesmente dizer que ‘poder fazer’ nao ¢ sinonimo de
‘faz’. A distingao entre os dominios do realizado e do empirico, por sua vez, implica que nem
tudo o que ¢é concretizado em eventos ¢ captado em nossa experiéncia. Assim, a relacio entre
potencial, realizado e empirico é de continente e conteido, em que o dominio do potencial é
maior que o do realizado, que por sua vez ¢ maior que o do empirico (Archer, 1998).

Bhaskar (1998b: 41) propoe o seguinte quadro para relacionar o potencial, o

realizado e o empirico, como estratos da realidade social, e os elementos sociais:

Dominio do Potencial Dominio do Realizado Dominio do Empirico
Mecanismos \
Eventos ~ N
Experiéncias N N N

Quadro 2.2 — Estratificagio da realidade (Bhaskar, 1998b: 41)

Embora esse discurso cientifico possa parecer a primeira vista hermético, os
mecanismos e poderes causais a que se refere ndo sao misteriosos: sao, em Mmuitos €asos,
“mecanismos comuns, frequientemente identificados na linguagem comum por verbos

transitivos, como em ‘eles construiram uma rede de conexdes politicas’. Tanto na vida
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cotidiana como na ciéncia social, freqientemente explicamos coisas por referéncia a
poderes causais” (Sayer, 2000a: 14, grifo no original). No caso desse exemplo de Sayer,
referente a um poder causal utilizado em uma explicagio cotidiana, a ‘construcao de redes’
¢ um poder causal atribuido a ‘eles’ (e que foi ativado devido a mecanismos especificos do
contexto, embora isso nao tenha sido explicitado no exemplo).

Outro exemplo que pode ajudar a trazer os conceitos transcedentais do RC para
mais perto da experiéncia — no caso, da experiéncia especifica desta pesquisa — ¢ o trecho
do Grupo Focal 1 (ver Capitulos 4 e 6) em que Maria afirmou: “o Movimento (...) fag que
a gente segja agentes da nossa propria promocao”. Quando representou assim sua
experiencia no Movimento, Maria atribuiu a instituicio — no nivel discursivo da
representacao — um poder causal: o de possibilitar a emergéncia do protagonismo juvenil.
Por outro lado, quando Vera, na entrevista individual que fiz com a educadora (ver
Capitulos 4 e 5), afirmou que “se fivesse gente para coordenar o trabalho dos nucleos, os
nucleos nao tinham morrido, eles nem estavam sem dinheiro, se vocé quer sabetr”,
identificou, em sua representacao da experiéncia, a falta de recursos humanos como um
mecanismo que bloqueia a capacidade do Movimento de manter suas atividades em
funcionamento e de captar recursos, em uma relagao ciclica na qual a falta de pessoas
envolvidas no trabalho limita o poder de captag¢ao de recursos que por sua vez limita a
capacidade de contratacio de outros/as profissionais.

Ao discutir a relagio entre linguagem e sociedade, Fairclough (2003)
recontextualiza a no¢ao de poderes causais do RC para propor que textos também tém

efeitos causais, e que a analise desses efeitos é parte da analise discursiva de textos:

Textos como elementos de eventos sociais tém efeitos causais — ou seja,
acarretam mudancas. Em primeiro lugar, textos podem acarretar
mudancas em nosso conhecimento (aprendemos coisas por meio deles),
em nossas crencas, atitudes, valores e assim por diante. Eles também tém
efeitos causais em longo prazo — acredita-se, por exemplo, que a
exposi¢ao prolongada a textos publicitarios contribui na formagao das
identidades das pessoas como ‘consumidoras’. Textos também podem
iniciar guerras, contribuir com mudancas na educagdo, nas relagoes
industriais etc. Seus efeitos podem incluir, entdo, mudangas no mundo
material. Em suma, textos tém efeitos causais sobre as pessoas (crengas,
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atitudes), as acoes, as relacoes sociais ¢ o mundo material. Esses efeitos
sao mediados pela construgao de significado.

E necessario, contudo, tornar clara essa causalidade. Nio se trata de uma
simples causalidade mecanica — nio podemos, por exemplo, sugerir que
tracos particulares de textos acarretam mudangas particulares no
conhecimento ou no comportamento das pessoas, ou efeitos sociais e
politicos particulares. A causalidade ndo implica regularidade: pode nao
haver um padrio regular de causa-efeito associado a um tipo particular
de texto ou tracos particulares em textos, mas isso nao significa que nao
haja efeitos causais (Fairclough, 2003: 8).

Assim como textos podem ter efeitos causais identificaveis, também ha causas
sociais implicadas na construc¢ao de textos, isto ¢, a relacio de causalidade entre praticas
sociais e textos ¢ de mao dupla, o que esta ligado ao conceito de ordens do discurso (veja
a seguir). Ainda, outro conceito central a discussao das relacGes causais entre textos e
praticas sociais ¢ o das representacdes discursivas, ja que diferentes representacoes de
praticas e eventos podem acarretar diferentes modos de legitimag¢ao de agoes e de
identificacao de atores sociais (ver Secao 2.3). Fairclough, Jessop & Sayer (2002) listam
alguns aspectos discursivos que, em praticas sociais contextualizadas, podem ser
identificados como mecanismos capazes de ativar ou bloquear poderes causais. Entre eles,
esta a selecao de determinados discursos para a interpretagdo de eventos, que pode
implicar a legitima¢do de agoes particulares; configurar modos de conduta, como
procedimentos organizacionais especificos; resultar na inculcacio desses discursos na
constru¢ao de identidades; influenciar a construcao de estratégias de agao.

Um exemplo especifico desta pesquisa ¢ a vinculacao de membros do Movimento ao
discurso da imobilidade das estruturas — parte do discurso neoliberal, que prega a
inexorabilidade das estruturas sociais que sustentam o novo capitalismo (Fairclough, 2000;
ver Secao 2.3) —, discurso que entra em contradi¢do irreconcilidvel com o discurso do
protagonismo, que prega o envolvimento da sociedade civil na resolucao de seus problemas e
a necessidade de mobilizagao da sociedade para transformar estruturas de poder e exploragao.
As analises dos dados desta pesquisa sugerem que a vinculacdo ao discurso da imobilidade é
um dos aspectos discursivos da crise do Movimento, e que funciona como mecanismo que

influencia conflitos identitarios e bloqueia certas possibilidades de agao (ver Parte II).
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O bloqueio de possibilidades, nos termos do RC, nao ¢ definitivo, mas contingente e
contextualizado, pois além da distin¢ao entre os trés niveis da realidade, o RC considera a
vida social um sistema aberto, constituido por varias dimensoes — fisica, quimica, biologica,
psicologica, econdmica, social, semidtica —, que tém suas proprias estruturas distintivas, seus
mecanismos particulares e poder gerativo (Bhaskar, 1989; Chouliaraki & Fairclough, 1999).
Na produgio da vida social, a operagao de qualquer mecanismo é mediada por outros, de
tal forma que nunca se excluem ou se reduzem um ao outro (Danermark, 2002).

Por exemplo, para aprender uma lingua, uma pessoa precisa ser dotada de certas
capacidades cognitivas (estrato psicolégico); para falar essa lingua, precisa, além dos
conhecimentos relativos a lingua e a sua utilizagao (estrato semidtico), ser dotada de cordas
vocais (estrato bioldgico) e contar com um meio de propagaciao do som (estrato fisico); se e
quando esses poderes serdo ativados depende de contingéncias contextuais, assim como
dependem também dessas contingéncias os efeitos da utilizagao dessas capacidades — por
exemplo, a proficiéncia em uma lingua de prestigio pode legitimar a participagio em
praticas sociais especificas (estrato social) ou mesmo um aumento salarial (estrato
economico). As diversas dimensdes da vida social nao operam isoladas, e as contingéncias
contextuais podem apresentar mecanismos de ativagao/bloqueio de poderes causais, o que
significa que a vida social ¢ um sistema aberto, isto ¢, nao pode ser prevista.

Sayer (2000a: 11) oferece um exemplo esclarecedor a esse respeito: o das
“propriedades emergentes da agua, que sao bastante diferentes daquelas de seus elementos
constituintes, o hidrogénio e o oxigénio”. Os objetos sociais também sdo emergentes de
fenémenos bioldgicos, que por sua vez emergem de fenomenos fisicos e quimicos. Por
exemplo, problemas escolares de aprendizagem podem ser emergentes de problemas
biolégicos (e sociais) de subnutri¢ao, e também da relacio desse com outros problemas
sociais, por exemplo o trabalho infantil. Sayer também discute outro exemplo das

propriedades emergentes da sociedade, este diretamente relacionado ao uso da linguagem:

fenémenos sociais sao emergentes de fendmenos biologicos, que sio,
por seu turno, emergentes dos estratos fisicos e quimicos. Assim, a
pratica social da conversagdao depende do estado fisiolégico dos agentes,
incluindo os sinais enviados e recebidos em torno de nossas células
nervosas, mas a conversacio nao ¢ redutivel a estes processos
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fisiologicos. (...) Embora nés nao precisemos voltar ao nivel da biologia
ou da quimica para explicar os fenémenos sociais, isto niao significa que
os primeiros nao tenham efeito sobre a sociedade (Sayer, 2000a: 11).

Assim, para o RC, a emergéncia ¢ uma caracteristica do mundo: a conjun¢ao de
certas condi¢oes em um dado contexto da origem a novos processos, 0s quais tém
caracterfsticas irredutiveis as de seus constituintes (Sayer, 2000a). A irredutibilidade ¢é
conseqiiencia da abertura do social, que garante que as relacoes entre (redes de) praticas
seja um equilibrio provisoério, nunca acabado — o que € realizado em um dado momento é
dependente de que poderes causais sao ativados.

A centralidade do conceito de praticas é decorrente do tipo de relagao
estabelecida entre estruturas sociais e a atividade social. Em suas atividades na
sociedade, as pessoas realizam uma dupla funcdo: “elas nao devem fazer apenas
produtos sociais, mas produzir também as condi¢oes da produgao de produtos sociais,
isto ¢é, reproduzir (ou, em maior ou menor grau, transformar) as estruturas que
governam suas atividades substantivas de producao” (Bhaskar, 1998d: 218).

Isso significa que as estruturas sociais sao também resultado da agdo social e,
portanto, sio também possiveis objetos de transformacao. Uma perspectiva das estruturas
soclais como objetos reais e como produtos sociais é indispensavel a ciéncia critica, pois
de outro modo nao ha como propor a possibilidade de mudanca social.

Estrutura sociais, entdo, existem em funcao das atividades que governam. Mas a relacao
entre estrutura e acao nao ¢ dialética, e sim transformacional, isto é, “nao constituem dois
momentos de um mesmo processo” (Bhaskar, 1998d: 214). Dizer que nao constituem dois
momentos de um mesmo processo significa dizer que nio sio simultaneas, que ha uma
assimetria entre esses dois elementos: as estruturas sao sempre prévias a agio. A sociedade ¢é

sempre prévia aos individuos, que nunca a criam, apenas a reproduzem ou transformam. 14

14 Bhaskar (1998d: 216) resume o modelo transformacional da relacdo entre estruturas e atividades sociais: “O
modelo de conexdo sociedade/pessoa que estou propondo podetia setr sumarizado assim: pessoas nio ctiam a
sociedade, que ¢ sempre pré-existente a elas e ¢ a condi¢do necessaria para sua atividade. Em vez disso, a sociedade
pode ser entendida como um conjunto de estruturas, praticas e convengbes que os individuos reproduzem ou
transformam, e que ndo existiriam se eles ndo fizessem isso. A sociedade nio existe independentemente da atividade
humana (o erro da reificacdo). Mas nio ¢ produto imediato da atividade humana (o erro do voluntarismo)”.
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Assim como as estruturas sociais sao concebidas como coercao da atividade, devem
também ser concebidas como recurso para a atividade, o que implica o carater recursivo da
vida social: agentes reproduzem e transformam as estruturas que utilizam (e que os
constrangem) em suas atividades. Bhaskar (1998d: 215) sugere uma metafora ilustrativa do
modelo proposto: “o paradigma ¢ o de uma escultora no trabalho, moldando um produto a
partit de um material e com as ferramentas acessiveis a ela. Chamarei esse modelo de
Modelo Transformacional da Atividade Social. Ele se aplica as praticas discursivas e nao-

discursivas”. A Figura 2.1, a seguir, ilustra o modelo transformacional de Bhaskar:

v

Estrutura

>
>
v

1 1
1 1
] ]
recurso/constrangimento D1 reprodugdo/transformagao
Dt
1 1
1 1

v
<
<

v

Acio

Figura 2.1 — Modelo Transformacional da Atividade Social (baseado em Bhaskar, 1998d: 217)

De acordo com esse modelo, as estruturas, por um lado, sempre provéem as
condi¢oes necessarias e indispensaveis para a a¢ao intencional humana e, por outro lado,
s6 existem nas agoes humanas, que sempre utilizam alguma forma pré-existente de ordem

social. Mais uma vez, o uso da linguagem é um bom exemplo:

Podemos conceber que a fala é governada pelas regras gramaticais sem
supor no entanto que tais regras existam independentemente de seu uso
ou que elas determinem o que dizemos. As regras da gramatica, como as
estruturas, impoem limites aos atos de fala que podemos produzir, mas
nao determinam nossas produgdes. Essa concepgao, entao, preserva o
status da agéncia humana e a0 mesmo tempo mantém distante o mito da
criacao [das estrutras pelas pessoas| (Bhaskar, 1998d: 216).

A concepgao realista critica da relagdo entre estrutura e agao, entdo, enfatiza que as
estruturas sociais sao condicdo necessaria e pré-existente a agéncia intencional, mas
também que elas existem apenas em virtude da agéncia. Nessa concepgao, entio, as

estruturas sociais sao tanto condi¢ao como resultado da agéncia humana, que a0 mesmo
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tempo as reproduz e as transforma. Um aspecto essencial desse modelo (e que o
diferencia da Teoria da Estruturacao de Giddens, segundo Archer, 1998) ¢ a assimetria
histérica entre estrutura e agao — o fato de que as estruturas sao sempre prévias, isto ¢,
embora na agéncia seja potencialmente possivel transformar estruturas (e nao apenas
reproduzi-las), as estruturas com as quais um ator social lida hoje foram conformadas em
acoes anteriores de atores sociais que o antecederam.

Entio é possivel propor uma relacio temporal (em termos de sincronia/diacronia)

entre os dois elementos da recursividade estrutura/agéncia, como ilustra a Figura 2.2:

r -} Estrutura r -} Estrutura r -} Estrutura r -} --------
! (resultado ' (resultado ' (resultado ;
! daagioemTl) ! daagioemT2) ! daacioemT3) !
| ! ! |
! ! ! !
T1 v T2 T3 v T4 :

-----> -Estrutura i - Estrutura i ~Estrutura i~ Estrutura : (Tempo T)

1 I I 1
i (recurso/ ! i (recurso/ ! i (recurso/ ! i\ (recurso/ !
| constrangimento) i : constrangimento)! | constrangimento)! | constrangimento) i
'“A¢do _______' '-Acdo _______1 '-Acdo _______1 '-A¢do _______1

Figura 2.2 — Relagio sicténica/diacr6nica entre estrutura e agdo

De acordo com o Modelo Transformacional da Atividade Social, ilustrado em
termos temporais na Figura 2.2, as estruturas sio tanto a condi¢do (sincronica) quanto o
resultado (diacronico) da a¢ao social. Que recursos e constrangimentos presentes nas
estruturas sociais sao produto da agdo (ja que nao ha estrutura sem agio, segundo

Bhaskar) nao significa que estruturas e acoes possam ser colapsadas uma na outra:

quando se olha para elas no tempo — lembrando que elas ndo podem ser
outra coisa sendo temporais — entao, fica claro que agdes pressupéem um
conjunto pré-existente de estruturas, incluindo significados partilhados,
ainda que essas estruturas devam sua existéncia ao fato de que, em algum
tempo anterior, pessoas reproduziram-nas e transformaram-nas por meio
de suas ag¢bes, que por sua vez foram constrangidas e possibilitadas por
estruturas existentes nesse tempo (Sayer, 2000b: 18).
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Assim, o modelo transformacional, quando reivindica a assimetria entre estrutura e
acao social, esta focalizando a historicidade da mudanca social, incluindo tanto os recursos e
os constrangimentos para a a¢io quanto a transformacio das estruturas sociais no tempo.
Toda atividade social pressupde condigdes estruturais sincronicas e possui um potencial para
transformar diacronicamente essas mesmas condigoes: “a estruturacao de papéis e posicoes
emerge de atividades passadas de agentes (possivelmente ja mortos), entao a emergéncia de
tais propriedades e poderes nio pode ser atribuida a praticas dos agentes presentes, que
podem manter e transformar essa estruturacao, mas nao cria-la” (Archer, 1998: 201).

Essa assimetria implica também que a relagdo entre estrutura ¢ a¢do nao ¢ de
equivalentes, o que aponta a necessidade de entidades intermediarias. Praticas sociais e
posicbes sao conceitos mediadores entre as estruturas sociais e a agao social. Bhaskar
ressalta a centralidade desses dois conceitos para a critica explanatéria, e a decorrente
relevancia do conceito de relagdes sociais, quando se refere ao ‘sistema posicao-pratica’. Se
as estruturas sociais sao continuamente reproduzidas ou transformadas e se existem apenas

em virtude da atividade humana, e sdo exercidas apenas na agéncia humana, entio!®

precisamos de um sistema de conceitos mediadores (...) um sistema de
conceitos designando o ponto de contato entre a agéncia humana e as
estruturas sociais. Um tal ponto, ligando acdo e estrutura, deve ser
simultaneamente duravel e ocupado por individuos. Esta claro que o
sistema de mediacio que precisamos ¢ aquele das posi¢oes (lugares,
fungoes, regras, tarefas, deveres, direitos etc.) ocupadas (preenchidas,
assumidas, desempenhadas etc.) por individuos, e aquele das praticas em
que, em virtude de ocuparem essas posi¢coes se engajam. Chamarei esse
sistema de sistema posi¢ao-pratica (Bhaskar, 1998d: 221).

Os conceitos de praticas e posicdes garantem entdo o foco nas condices estruturais
para a agdo, isto €, possibilitam que nao se perca de vista nem a estrutura nem a agao, ¢
que se tenha em mente o tipo de relagdo transformacional entre ambas. O modelo
transformacional da atividade social, aliado a perspectiva da vida social como um sistema

aberto em que diversos mecanismos operam em simultaneo, também garante que embora

15 Bhaskar (1998d: 214) enfatiza que “a estrutura social esta para os individuos como algo que eles nunca fazem, mas
que existe apenas em virtude da atividade deles”.
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as atividades sejam restringidas pelas estruturas — em termos materiais e simbolicos — essa
restricao ¢ sempre parcial, no sentido de que ha possibilidades para a mudanca social.

Assim, a relagao transformacional entre estrutura e agdo social assegura que
hegemonias sdo articulagdes em relativa permanéncia. Os atores sociais nao sao
apenas pré-posicionados pelas estruturas, sio capazes de relativa autonomia na
realizagdo de sua agdo social, de modo que a agdo social é possibilitada e
constrangida por estruturas mas pode também transformar estruturas e relagOes
sociais (Gramsci, 1995; Chouliaraki & Fairclough, 1999).

Chouliaraki & Fairclough (1999) e Fairclough, Jessop & Sayer (2002)
operacionalizam essa abordagem para construirem a ontologia que orienta a versao de ADC
que discuto aqui. Além da concepcdo da realidade estratificada, captam a conceituacao da
vida social como um sistema aberto e a no¢ao de mundo social como constituido de redes
de praticas articuladas. As praticas sio constituidas na vida social, nos dominios da
economia, da politica e da cultura, incluindo a vida cotidiana (Chouliaraki & Fairclough,
1999; Fairclough, 20006). Praticas sociais, em ADC, sao conceituadas como caracterizadas
pela articulacao de quatro elementos: discurso, relagdes sociais, fendmeno mental (crengas,

valores, desejos, ideologias) e atividade material, como ilustra a Figura 2.3, a seguir.

Crencas,
valores, Atividade
ideologias material
Pratica
social
Discurso Relacoes
e semiose sociais

Figura 2.3 — Os momentos da pratica social segundo a ADC
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E importante ressaltar que nessa ontologia se mantém a nocao essencial de
que esses elementos da pratica, embora em relagdo de interiorizagao, nao se podem

reduzir um ao outro:

A relagdo entre os diferentes elementos de praticas sociais ¢ dialética,
como Harvey sustenta (Fairclough, 2001; Harvey, 1996): essa é uma
maneira de abordar o fato aparentemente paradoxal de que, embora o
elemento discursivo de uma pratica social nao seja igual, por exemplo, a
suas relagoes sociais, cada qual contém ou internaliza o outro — relagoes
socials sao parcialmente discursivas em sua natureza, o discurso ¢
parcialmente constituido de relagdes sociais. Eventos sociais sao
causalmente conformados por (redes de) praticas sociais — praticas
sociais definem modos particulares de agao, e embora eventos realizados
possam divergir mais ou menos dessas definicdes e expectativas (porque
eles atravessam diferentes praticas sociais e por causa dos poderes
causais de agentes sociais), ainda assim sao parcialmente moldadas por
elas (Fairclough, 2003: 25).'

A irredutibilidade dos momentos da pratica significa (i) que os momentos das
praticas sociais nao podem ser reduzidos ao discurso e (i) que uma alteracdo na
configuracao interna de um momento causa uma altera¢do na configuracao da pratica.
Entender os processos discursivos como contextualizados em praticas sociais implica
localiza-los em sua relagio com pessoas, relagdes sociais e o mundo material, lembrando
que embora os aspectos discursivos das praticas sociais sejam cruciais para sua
configuragdo, nio exaurem todos os aspectos dessas praticas. Os componentes
ontologicos do mundo social, nessa perspectiva, sao: estruturas e a¢oes socials, praticas,
posicoes e relagoes sociais, eventos, identidades, ideologias, discursos, textos.

Essa ontologia ¢ coerente com a discussao de Chouliaraki & Fairclough (1999)
acerca do continuum entre estruturas, praticas e eventos. Estruturas sociais sao entidades
abstratas que definem um potencial, um conjunto de possibilidades para a realizacio de
eventos. Mas a relacdo entre o que ¢ estruturalmente possivel e o que acontece de fato
nao ¢ simples, eventos nao sao efeitos diretos de estruturas: a relagao entre eles ¢ mediada

por “entidades organizacionais intermediarias”, as praticas sociais (Fairclough, 2003: 23).

16 As obras a que Fairclough refere-se nessa citagdo sio: FAIRCLOUGH, N. The dialetics of discourse. Textus. vol. 14,
2001: 231-42 e HARVEY, D. Justice, nature and the geography of difference. Oxford: Blackwell, 1996.
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Assim, pode-se dizer que estruturas, praticas e eventos estio em um continuum de
abstracio/concretude.

Em termos especificamente discursivos, pode-se dizer que ao nivel de abstracao da
estrutura correspondem os sistemas lingtisticos (incluindo tanto o léxico e a gramatica
quanto o sistema ideacional e o sistema interpessoal; ver Secao 2.3) e ao nivel de concretude
do evento correspondem os textos produzidos em interagoes. O que do potencial dos
sistemas lingtifsticos sera ativado no evento discursivo depende da configuracao de (redes
de) praticas de que o momento discursivo é parte, ou seja, a instanciagio do potencial
semidtico é organizada nas praticas sociais. Ao nivel das praticas, entdo, corresponde a
categoria organizacional intermediaria da ordem do discurso (Fairclough, 2000): “em
termos do Realismo Critico, a lacuna entre o potencial dos sistemas semioticos e as facetas
semidticas de eventos realizados é tamanha que outra estrutura precisa ser proposta em um
nivel mais baixo de abstracao, isto é, mais perto do concreto” (Fairclough, Jessop & Sayer,
2002: 9). Tendo em vista que nao se trata de uma relacao de correspondéncia direta entre os
clementos, mas de uma relacao em termos de niveis de abstracio/concretude, a Figura 2.4,

a seguir, ilustra essa relacdo entre os elementos da estruturagao social e discursiva:

Estrutura Pratica social Evento

i | '
1 ! |
. S ;g o \/ : 1
Sistema lingiifstico  --------- | !
. 1
Ordem do discurso  ------==-----=---~—-—--. v !

TEXtO ====-mmmmmm oo v

Figura 2.4 — Relagdo entre estruturagio social e discursiva

Assim como a relagdo entre o potencial presente nas estruturas sociais € a
concretizagdo de eventos ¢ mediada pelas praticas sociais, entidades organizacionais
intermediarias no sentido de que organizam esse potencial em relagio a campos
especificos da atividade social, também a relagdo entre o potencial dos sistemas

lingtiisticos e os textos produzidos em eventos discursivos é mediada pelas ordens do
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discurso, que se referem a permanéncias relativas de aspectos discursivos em praticas
sociais especificas.

Estabelecidas as conexGes entre os conceitos de estrutura e sistema
lingtistico, pratica social e ordem do discurso, evento social e texto, a relagao entre a
estruturacdo da sociedade e a estruturacao de seu potencial semioético/discursivo

pode ser ilutrada como sugere a Figura 2.5, a seguir:

Bgifie coce888Sssssooosoooooosooo0 dococosssssosoo I GELLLELLELLELIEEEEEEEEEESS B cito

Sistema Inglistico  ===2 22 oo oo oo _IlISE=aoo > Texto

Figura 2.5 — Organizacgio social do potencial semidtico

Na Figura 2.5, as categorias intermediarias de pratica social e de ordem do discurso
aparecem ligadas porque a estruturagao do potencial discursivo somente pode ser estudada
e entendida em relacdo a praticas sociais especificas: as praticas sociais, ligadas a campos
especificos da atividade social (“diferentes areas da vida social que tém coeréncia interna
relativa e sao relativamente demarcadas em relagdo a outras, por exemplo a politica ¢ a
educac¢ao”, Fairclough, 2000: 170), organizam e articulam, de modos relativamente estaveis,
o potencial discursivo disponivel para eventos discursivos nas atividades inerentes a essas
mesmas praticas. A configuracio de elementos discursivos em textos depende, portanto,
das praticas sociais articuladas, por isso as duas categorias intermediarias de praticas sociais
e de ordens do discurso explicam a relacao entre linguagem e sociedade. Assim como
eventos podem criativamente confrontar as expectativas presentes em praticas sociais
estruturadas e, entdo, produzir mudanca social, também textos como eventos discursivos
contextualizados podem transgredir a ordem do discurso, produzindo transformagdes na
relagao entre géneros, discursos e estilos em praticas especificas.

A mudanga no momento discursivo de praticas ¢ tanto efeito de mudancas sociais
mais amplas como pode ter efeito na estruturacio social. A ADC interessam tanto os

modos como praticas sociais especificas conformam ordens do discurso quanto os modos
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como mudangcas articulatérias em ordens do discurso ligadas a praticas especificas podem
configurar mudancas também em seus aspectos nao-discursivos.

Fairclough (2003) destaca os trés principais elementos discursivos ligados ao
conceito de ordem do discurso: género, discurso e estilo. Géneros discursivos siao
relacionados a modos relativamente estaveis de acdo por meio da linguagem, isto ¢,
constituem “o aspecto especificamente discursivo de maneiras de ag¢do e interacio no
decorrer de eventos sociais” (Fairclough, 2003: 65). Quando se analisa um texto em termos
de género, o objetivo é examinar como o texto figura na (inter)agao social e como contribui
para ela em eventos sociais concretos. Nesta pesquisa, os documentos etnograficos
analisados nao sao focalizados em termos de seu aspecto acional em interagdes sociais (no
que se refere aos dados gerados em campo, apenas poderiam ser focalizados em termos
acionais se meu objeto de pesquisa fosse a propria pratica de pesquisa; sobre a distingao
entre geracao de dados e coleta de dados, e suas implicacGes epistemologicas, ver Capitulo
3), motivo pelo qual o conceito de género nao sera discutido em pormenor. O aspecto
representacional dos textos — ligado ao conceito de discurso — e seu aspecto identificacional
— ligado a construcao de identidades e identificagdes — sdo, entretanto, centrais as analises

de dados, e serdo objeto da proxima segao.

2.3 Representacao e identificacao

Em Lingiistica Sistémica Funcional (LSF), entende-se que a fun¢ao primordial da
linguagem ¢é a comunica¢do. Quando nos comunicamos por meio da linguagem,
participamos de eventos discursivos, em que a intera¢cdo social é mediada por textos
(escritos, orais, visuais, multimodais). Ao lado de sua macrofun¢ao interpessoal, de
estabelecimento de relagdes sociais, a linguagem também ¢ utilizada para representar o
mundo externo — objetos, eventos, praticas — ¢ interno — crengas, valores, desejos. Esta é
sua macrofun¢iao experiencial ou ideacional (Halliday, 1991; G. Thompson, 2004). A
terceira macrofuncao da linguagem teorizada por Halliday ¢ sua funcao textual, que diz

respeito a organizagdo da mensagem em texto — entendendo a gramatica como o
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mecanismo linglistico que opera ligagdes entre as selecOes significativas derivadas das
fun¢des lingtifsticas, realizando-as em estrutura unificada (Magalhaes, 2005).17

Fairclough (2003) propoe uma recontextualizacao da perspectiva multifuncional da
linguagem em LSF, sugerindo nao trés macrofuncdes da linguagem, mas trés principais
significados presentes em todo texto. Hssa renomeacdo de ‘macrofun¢oes’ para
‘significados’ nao chega a ser uma novidade, uma vez que Halliday (2004 [1* ed. 1985]: 58)
ja falava em “trés linhas de significado” para se referir a distin¢ao entre as fungdes. A
diferenca entre as propostas de Halliday e Fairclough, no que se refere a
multifuncionalidade lingiistica, é significativa, entretanto, em termos do conteudo de

alguns desses significados. Vejamos o Quadro 2.3 a seguir:

LSF ADC ADC
(Halliday, 1991) (Fairclough, 1992) (Fairclough, 2003)

F. Ideacional
F. Identitaria
F. Relacional
F. Textual

F. Ideacional
F. Interpessoal

S. Representacional
S. Identificacional

S. Acional

V vy

v /V v

F. Textual

Quadro 2.3 — Recontextualizagio da LSF na ADC (Resende & Ramalho, 2006: 61)

Em 1992, Fairclough (trad. 2001) propos a cisio da macrofuncao interpessoal de
Halliday nas func¢oes identitaria e relacional. A func¢io identitaria diz respeito “aos modos
pelos quais as identidades sociais sao estabelecidas [construidas] no discurso”, enquanto a
funcio relacional refere-se aos modos “como as relagdes sociais entre os/as participantes
do discurso [de interagoes discursivas| sao representadas e negociadas” (Fairclough, 2001:
92, acréscimos meus). A justificativa para essa cisio é que, segundo Fairclough, as
macrofunc¢oes conforme apresentadas por Halliday nao captam a relevancia da linguagem

na constitui¢ao, reproducao, contestacao e reestruturacao de identidades.

17 “As trés macrofuncoes sao inter-relacionadas, e os textos devem ser analisados sob cada um desses aspectos. Isso
significa que todo enunciado ¢ multifuncional em sua totalidade, serve simultaneamente a diversas fungdes. Nesse
sentido, a linguagem ¢é funcionalmente complexa. As estruturas linglisticas nio ‘selecionam’ fung¢des especificas
isoladas para desempenhar; ao contrario, expressam de forma integrada todos os componentes funcionais do
significado” (Resende & Ramalho, 2006: 58).
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Em 2003, Fairclough ampliou o didlogo tedrico entre a LSF ¢ a ADC propondo os
conceitos de géneros, discursos e estilos como associados aos significados acional,
representacional e identificacional, respectivamente.'® Esses conceitos sao considerados
simultaneamente discursivos e sociais, ja que sdo os principais elementos das ordens do
discurso e, portanto, estao associados a praticas sociais especificas e a areas especificas da

vida social:

uma ordem do discurso é uma combina¢iao ou configuragao particular de
géneros, discursos e estilos que constitui o aspecto discursivo de uma
rede de praticas sociais. Como tais, ordens do discurso tém relativa
estabilidade e durabilidade — embora elas possam, ¢é claro, ser
transformadas (...). Podemos ver ordens do discurso, em termos gerais,
como a estruturacao social da variacao lingtifstica — ha muitas diferentes
possibilidades na linguagem, mas a escolha entre elas ¢ socialmente
estruturada (Fairclough, 2003: 220).

Os conceitos de géneros, discursos e estilos — como modos relativamente estaveis
de acao discursiva, de representagao discursiva e de identificacao discursiva,
respectivamente — associados ao conceito de ordens do discurso e a multifuncionalidade
da linguagem trazem a vantagem de ressaltar o carater socialmente estruturado da
variabilidade linglistica, em termos das possibilidades de recombinacio de elementos
discursivos em textos especificos de praticas particulares, e de associar essa variabilidade
as fungoes sociais da linguagem — os modos como agimos, representamos e identificamos
discursivamente estido associados as praticas de que participamos, e tém efeitos tanto na
configuracio de textos quanto na reproducao/transformac¢io dessas mesmas praticas.

A relagdo entre praticas sociais e ordens do discurso e o foco na estruturagao social

das praticas implica que os recursos e constrangimentos das estruturas sociais também

18 Sobre a recontextualizacdo da multifuncionalidade linglistica da LSF em ADC, Resende & Ramalho (2006: 60)
explicam: “Fairclough operou essa articulacio tendo como ponto de partida nio as macrofunc¢bes tal como
propostas por Halliday (as funcoes ideacional, interpessoal e textual), mas a sua prépria modificacdo anterior da
teoria, ou seja, as func¢Ges relacional, ideacional e identitaria. Quanto a funcio textual, embora em seu livro de 1992
Fairclough a tenha incorporado (‘Halliday também distingue uma func¢do ‘textual’ que pode ser utilmente
acrescentada a minha lista’ [Fairclough, 2001a: 92]), em 2003 ele rejeita a idéia de uma fungido textual separada,
prefere incorpora-la ao significado acional: ‘ndo distingo uma fungio ‘textual’ separada, ao contrario, eu a incorporo
dentro da a¢io’ (Fairclough, 2003a: 27)”.
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incidem sobre a estruturacao do potencial semibtico, e essa estruturacio tem efeito na

configuracao dos eventos discursivos. Nas palavras de Blommaert (2005):

Usuarios/as da linguagem tém repertétios que contém diferentes conjuntos
de variedades, e esses repertétios sao o matetial por meio do qual eles/as se
engajam na comunica¢ao (.. Como conseqiiéncia, as pessoas NAO SA0
inteiramente ‘livres’ quando comunicam, elas sio constrangidas pelo
conjunto e pela estrutura de seus repertérios, e a distribuicao de elementos
de repertorios ¢ desigual (Blommaert, 2005: 15).

Falantes sao/ndo sio capazes de falar uma variedade de linguas, sio/nio
sao capazes de ler e escrever, sdo/ndo sio capazes de mobilizar recursos
especificos na performance de ag¢oes especificas na sociedade. E todas
essas diferencas — diferentes graus de proficiéncia variando de ‘completa
inabilidade’ a ‘maestria’ no uso de codigos, variedades lingtisticas, estilos
— sa0 socialmente condicionadas. Recursos siao hierarquizados (...) e o
acesso a alguns direitos e beneficios na sociedade é constrangido pelo
acesso a recursos comunicativos especificos (Blommaert, 2005: 58).

A distribui¢ao de recursos discursivos associados a ordens de discurso nio pode
ser desvinculada das praticas sociais, e constitui um foco discursivo de relagdes sociais
baseadas em poder. Para van Dijk (2001: 355-6), “entre muitos outros recursos que
definem a base de poder de um grupo ou instituicao, o acesso ao discurso, o controle
sobre ele e sobre a comunicagdao publica sio importantes recursos simboélicos”. Assim, a
distribuicao desigual de recursos discutsivos/semidticos é um dos pontos de tangéncia
entre discurso e poder.

Por um lado, as possibilidades de acio de um ator social ou grupo sao
constrangidas, em termos especificamente discursivos, pelos recursos disponiveis para sua
acao discursiva, entre eles a capacidade, desigualmente distribuida, de lidar com géneros
discursivos especificos e com variantes lingtisticas de prestigio. Por exemplo, meus dados
apontam que a dificuldade em lidar com certos géneros discursivos (como projetos para
captacdo de recursos) e em divulgar as atividades desenvolvidas sao alguns dos aspectos
discursivos da crise do Movimento (ver Capitulo 5).

Por outro lado, a manutencio de relagdes de poder pode ser facilitada por
discursos que sustentem sua legitimidade, isto ¢, pela circulagio de representacdes

especificas acerca de praticas e eventos. Nesse sentido, Fairclough (2003; entre outros:
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veja também Bourdieu, 1998) tem ressaltado o papel do discurso na manuten¢ido da
hegemonia neoliberal, enfatizando que a circulagio massiva do discurso neoliberal
resultou também na desarticulagio de forcas engajadas em alternativas e no
enfraquecimento do debate publico. De modo semelhante, Castells (1999: 27) enfatiza
que “sob essas novas condi¢oes, as sociedades civis encolhem-se e sio desarticuladas”
(veja exemplos relativos a0 Movimento a seguir).

O conceito de ‘discurso’ esta longe de ser um consenso. Wodak (1996) chama
atencdo para a heterogeneidade de aproximagdes ao conceito, tanto em Sseus usos
cotidianos quanto nas conceituagdes especializadas. Nesta tese, a abordagem de discurso
adotada ¢ aquela que vem sendo desenvolvida por Fairclough, que se baseia na relagao
entre linguagem e sociedade: textos, como instancia¢Oes discursivas, sdo resultantes da
estruturagdo social da linguagem (nas ordens do discurso), mas sao também
potencialmente transformadores dessa estruturacao, assim como 0s eventos sociais sao
tanto resultado quanto substrato das estruturas sociais (Bhaskar, 1989; Faiclough, 2000).
Como vimos, a estruturagao social do semidtico nao ¢ independente da estruturagao
social de praticas sociais: as ordens do discurso estio associadas a praticas sociais
especificas (veja a discussao da Figura 2.5 na Secio 2.2).

Fairclough (2001) define discurso como elemento da pratica social, modo de a¢ao
sobre o mundo e a sociedade, um elemento da vida social interconectado a outros
elementos. Mas em ADC o termo ‘discurso’ apresenta uma ambigtiidade: também pode ser
usado em um sentido mais concreto, como um substantivo contavel, em referéncia a
‘discursos’ particulares — como, por exemplo, o discurso do protagonismo, o ‘discurso da
imobilidade’ (veja a seguir), o discurso neoliberal (Fairclough, Jessop & Sayer, 2002;
Fairclough, 2000).

Assim, em expressoes como ‘analise ¢ discurso’, o termo remete ao elemento
discursivo de praticas sociais. Os ‘momentos da pratica social’ estabelecem entre si
relacbes de interiorizagdo, por isso ¢é possivel analisar em textos a materializacao
discursiva, por exemplo, de relacbes sociais. Quando se faz ‘analise de discurso’, entdo, o
objetivo é mapear a relagao entre escolhas lingliisticas em textos e interacdes particulares e

outros momentos nao-discursivos das praticas sociais em analise. Por outro lado, quando
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nos referimos a ‘discursos’ particulares, o foco sao modos de representagao da realidade,
maneiras situadas de representar e compreender a realidade. Assim, podemos nos referir a
discursos politicos, a discursos pedagogicos, ao discurso neoliberal etc., e proceder a
‘analise dos discursos’ que estabelecem relacdo interdiscursiva em textos especificos.
Discursos, nesse sentido mais concreto, sao elementos que constituem, ao lado de
géneros e estilos, 0 momento discursivo de praticas sociais, na configuracao de ordens do
discurso (Fairclough, 2003; veja também Fairclough, Jessop & Sayer, 2002). O significado
representacional de textos ¢é relacionado ao conceito de discursos como modos de
representaciao de aspectos do mundo, ou seja, ao significado mais concreto de discurso,
como substantivo contavel.

Diferentes discursos sao diferentes perspectivas do mundo, associadas a diferentes
relagbes que as pessoas estabelecem com o mundo e que dependem das posi¢es que
ocupam e das relacbes que estabelecem com outras pessoas (Fairclough, 2003). Os
diferentes discursos nao apenas representam o mundo concreto, mas também projetam
diferentes possibilidades da realidade, ou seja, relacionam-se a projetos de mudanga do
mundo de acordo com perspectivas particulares. As relacSes estabelecidas entre diferentes
discursos podem ser de diversos tipos, a exemplo das relagdes estabelecidas entre pessoas
— discursos podem complementar-se ou podem competir um com o outro, em relagoes
de dominagio —, porque os discursos constituem parte do recurso utilizado por atores
sociais para se relacionarem, cooperando, competindo, dominando.

O fato de ordens do discurso estarem ligadas a praticas especificas ndo significa que
sejam homogéneas ou livres de conflitos. Lembrando que ordens do discurso estio
relacionadas a “institui¢Oes, organizagoes e redes de praticas sociais”, Fairclough (2006:
31) ressalta que “uma ordem do discurso particular inclui um numero de diferentes
discursos, diferentes géneros e diferentes estilos. Eles podem ser complementares um ao
outro (...) ou podem ser alternativos e em alguns casos conflitantes”.

Alguns discursos, em contextos sécio-histoéricos definidos, apresentam um alto
grau de compartilhamento e repeti¢ao, podendo gerar muitas representacdes e participar
de diferentes tipos de texto. Um bom exemplo ¢ o discurso neoliberal, que classifica as

reestruturagdes recentes do capitalismo como evolugao ‘natural’; isenta da agdo humana e
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inescapavel, um fenémeno (e nao um processo) universal e inevitavel. Para Fairclough
(2003), as aspiragoes hegemodnicas do neoliberalismo sio, em parte, uma questio de
universalizacdo desse discurso particular.

Assim, o sucesso dessa representacao pode ser medido em termos de sua
repetibilidade, isto é, do quanto circula em diversos dominios e em varios tipos de texto.
Bourdieu (1998: 42) também capta a importancia da circulagdo desse discurso no
estabelecimento e manutencdo da hegemonia. Para ele, “a forca desse discurso
dominante” reside no que “se ouve dizer por toda parte, o dia inteiro”. A visao neoliberal,
que “se apresenta como evidente, como desprovida de alternativa”, produz uma
verdadeira crenca, uma “impregnacao”, posto que ¢ muitas vezes repetida e, assim,
tomada como tacita. Desse modo, o discurso fatalista adquire o szazus de consenso, passa a
ser compartilhado. E, para Bourdieu (1998), a crenca no fatalismo gera submissiao, uma
vez que se cré que nao haja alternativas.

Em relagio a possibilidade de estabelecimento de relacdes interdiscursivas
conflituosas em uma mesma pratica, meus dados apontam a contradi¢ao entre o discurso
neoliberal e o discurso do protagonismo, no contexto do Movimento. Identifiquei, em
diferentes dados, um aspecto fundamental do discurso neoliberal, e para enfatizar esse
aspecto especifico do discurso neoliberal chamei-o ‘discurso da imobilidade’ (veja os
capitulos da Parte II). O discurso da imobilidade, que prega a impossibilidade de
transformacao de praticas e estruturas, entra em choque irreconciliavel com o discurso do
protagonismo, que prega nao sé a existéncia de mobilidade mas também a necessidade de
a sociedade se engajar diretamente na luta pela mudanca social, em termos de justica e

equidade de oportunidades (ver Capitulo 1).19

19 Qutro aspecto do discurso neoliberal que se choca com o discurso do protagonismo ¢é o individualismo, uma vez
que o protagonismo social exige engajamento e militincia, o que por sua vez exige desprendimento no sentido de
doacio de parte do tempo disponivel na luta por uma causa. Nesse sentido, a jovem Maria sugeriu na entrevista uma
relacdo entre o individualismo, como falta de disposi¢ao para o trabalho por uma causa coletiva, e a formagao nas
universidades: “Porque vocé ndo tem como pagar um profissional sem ter dinheiro. Um profissional ele ndo vai vir
voluntario. Porque, hoje em dia, as academias ndo formam mais profissional nenhum com a visdo de que ele pode
doar uma parte do seu tempo para contribuir com o social. Formam para ganhar dinheiro. Entio, os movimentos
sociais vao perdendo as forgas por causa disso. Porque ¢ muito dificil hoje em dia vocé encontrar um psicélogo que
quer ser voluntario. Um assistente social. Um advogado. E muito dificil mesmo. Quando vocé trabalha com um
movimento de grande porte, como é o nosso movimento, entio... E complicado”.
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A contradi¢do entre esses discursos ultrapassa a representacio, resultando também
em conflitos na constitui¢ao de identidades, de acordo com a dialética entre os significados
representacional e identificacional. Em ADC, o significado identificacional esta relacionado
ao conceito de ‘estilo’. Estilos constituem o aspecto discursivo de identidades, ou seja,
relacionam-se a identificacdo de atores sociais em textos. Fairclough (2003: 159) destaca que
“estilos estao ligados a identificacgdo — usando a nominalizacio ao invés do nome
‘identidades’ enfatizo o processo de identificacio, o modo como as pessoas se identificam e
sao identificadas por outras”. Assim, o significado identificacional esta ligado nao apenas as
identidades, mas também a identificacio de outrem, o que enfatiza a relacio entre
identificacao e relacoes sociais. A relacao entre discursos e estilos ¢ dialética, uma relacao de
interiorizagdo. Isso significa que discursos sao inculcados em estilos: modos de representar
realidades sociais implicam modos de (se) identificar face a essas realidades. A distingao
entre representacdo e identificagio ¢é, portanto, uma necessidade analitica, mas nao ha
fronteiras rigidas entre os significados, ao contrario, ha fluxo e fluidez.

Nesse sentido, proponho que o significado identificacional seja visto como um
ponto de mediagio entre a funcdo ideacional e a funcio interpessoal da linguagem, nos
termos de Halliday (1991), pois o modo como (nos) identificamos em interagoes
discursivas depende tanto dos discursos que interiorizamos quanto das relagdes que
estabelecemos com nossos/as intetlocutores/as. Fairclough (2003: 159) ressalta a relagio

de interiorizacao entre representacao e identificagao:

Como o processo de identificacio envolve os efeitos constitutivos do
discurso, deve ser visto como um processo dialético no qual discursos
sao inculcados em identidades. (..) Uma conseqiiéncia dessa visao
dialética é que significados identificacionais em textos podem ser vistos
como pressupondo significados representacionais, as presungdes por
meio das quais as pessoas se identificam.

Além dos discursos interiorizados em processos de identificacdo, também as
relacGes sociais tém efeito nos modos como (nos) identificamos em interacoes, se
entendemos que os processos identificacionais estdo ligados as posi¢cdes ocupadas por
atores sociais. Sayer (2000b: 13) chama atencao para a relacao interna entre os papéis e as

posicoes que as pessoas ocupam ¢ suas identidades: “no mundo social, os papéis das
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pessoas e suas identidades freqiientemente sao internamente relacionados, de modo que o
que uma pessoa ou instituicdo é ou pode fazer depende de suas relagdes com outras”.
Para discutir essa relacdo entre posicao e identificagdao, Sayer recorre ao exemplo do
aspecto telacional do que significa ser um/a professor/a, que nao pode ser explicado no
nivel do individuo, mas apenas em termos de sua relacao com estudantes, e vice-versa.

O mesmo se observa na identificagdo das jovens do Movimento como ‘meninas’
ou ‘educadoras’, identificagao relacional no sentido de que depende das rela¢Ses sociais
estabelecidas com as educadoras do Movimento e também das posicdes que as jovens
ocupam na instituicdo (ver Capitulos 6 e 7). Assim, a construcao de identidades e de
identificagbes também esta ligada aos processos representacionais de classificacdao, de
elaboracgao de semelhancas e diferencas (Fairclough, 2003).

Castells (1999: 22) define identidade como “o processo de construcdo de significado
com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-
relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de significado”. Embora o
autor faca distingao entre identidades e papéis, admite que “algumas autodefini¢des podem
também coincidir com papéis sociais”. O foco de minha pesquisa no Movimento e nas
posicoes que as participantes ocupam leva a um foco em identidades/identificactes
relacionais em termos dos papéis desempenhados, das posicoes ocupadas e das relagdes
estabelecidas na instituicdo. Assim, focalizo constru¢oes identitarias baseadas nos papéis de
‘menina’ e de ‘educadora’, os conflitos referentes a essas (auto)identificacoes e as relacoes
sociais ligadas a ocupagao desses papéis.

A diferenca que proponho entre identidade e identificacio é que “as identidades
constituem fontes de significado para os proprios atores” (Castells, 1999: 23), isto é, sao
autodefinices, auto-identificacdes. As identificacdes alheias, por outro lado, sao
constru¢bes discursivas de identificagdo para outras pessoas em textos e interacées —
usamos o potencial discursivo ndo sé para nos identificarmos, mas também para construir
identificacdes das pessoas com quem/de quem falamos. Ambos os processos, porém, nao
estao estritamente separados: Blommaert (2005: 205) sugere que “para serem estabelecidas,
identidades precisam ser reconhecidas pelos/as outros/as”, enfatizando o cariter

interpessoal da identidade. Nesse sentido, em meus dados, os conflitos identitarios que as
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jovens experimentam (em sua identificagdo como ‘meninas’ ¢ como ‘educadoras’) parecem
relacionar-se ao reconhecimento (ou a falta de reconhecimento) por parte de membros
adultos do Movimento acerca de sua ‘atua¢do como’ educadoras (ver Capitulos 7 e 8).
Castells (1999) aponta que toda e qualquer identidade é construida. Como a
constru¢ao da identidade sempre se da em contextos de poder, Castells (1999: 24)
propde trés formas de construcio da identidade: a identidade legitimadora, a

identidade de resisténcia e a identidade de projeto:

Identidade legitimadora: introduzida pelas instituicdes dominantes da
sociedade no intuito de expandir e racionalizar sua domina¢do em
relacio aos atores sociais (...)"

Identidade de resisténcia: criada por atores que se encontram em
posicoes/condi¢cdes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela logica da
dominagao, construindo, assim, trincheiras de resisténcia (...)

Identidade de projeto: quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer
tipo de material cultural a seu alcance, constroem uma nova identidade
capaz de redefinir sua posi¢io na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a
transformacao da estrutura social (...)

Identidades de resisténcia levam a formacdo de comunidades ligadas a resisténcia
coletiva a modos especificos de opressiao, experimentados pelos membros da comunidade.
Um desses modos de opressao, destacado por Castells (1999: 25), refere-se a “um
ressentimento contrario a exclusao injusta”, o que pode se dever a motivagdes politicas,
economicas ou sociais (ou uma mescla desses fatores). Embora Castells enfatize esse tipo de
resisténcia em movimentos voltados para valores tradicionais, como os movimentos ligados a
religido, ressalta que “identidades de resisténcia podem também ser construidas por
movimentos sociais ativistas ou ao redor deles” (Castells, 1999: 419). Identidades de
resisténcia podem se desenvolver para conformar identidades de projeto, mas Castells (1999:

420) ressalta que “o fato de uma comunidade ser constituida em torno de uma identidade de

resisténcia nao significa que resultara necessariamente em uma identidade de projeto”.

20 Castells enfatiza que embora as identidades legitimadoras sejam introduzidas por institui¢des dominantes, somente
se tornam identidades propriamente ditas quando sio internalizadas pelas pessoas — de outro modo serdo
identificacGes, ja que a identidade carrega o aspecto de autodefinicao.
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Identidades de projeto referem-se a formagao do ‘ator social coletivo’, constituindo
recurso para projetos de tranformagao de situacSes de opressao; para além da resisténcia, a
identidade de projeto esta ligada a construgao de projetos coletivos de mudanga social. A
formula¢ido da educadora Judlia acerca de um dos objetivos do Movimento chama aten¢ao
por ecoar o conceito de identidade de projeto: “A gente esta formando pessoas com senso
critico para formular novos projetos de vida” (Julia, na Reunido 1; ver Capitulo 8). Para que isso
aconteca, Castells (1999: 79) sugere, “faz-se necessario um processo de mobilizacio social,
as pessoas precisam participar de movimentos (...) pelos quais sao revelados e defendidos
interesses em comum (...) € um novo significado pode ser produzido”. A relagao entre a
mobiliza¢ao social e a identificacdo ¢ que esses novos significados produzidos no interior de
movimentos sociais podem ser articulados na constru¢ao de identidades.

Archer (2000) também propoe um tipo de relagdao entre identidade e mobilizagao
para a transformacdo da sociedade, distinguindo os conceitos de ‘agentes primarios’ e
‘agentes incorporados’?! Em sua experiéncia no mundo, as pessoas sao posicionadas
involuntariamente como agentes primarios pelo modo como nascem e sobre o qual sdo
impossibilitadas, inicialmente, de operar escolhas — isso inclui a nog¢ao de classe social, uma
vez que o conceito de agente primario esta ligado a “nosso pertencimento a coletividades
particulares com privilégios ou falta de privilégios compartilhados” (Archer, 2000: 262).

A capacidade de transformarem sua condi¢do nesse posicionamento primario
depende de sua reflexividade para se transformarem em agentes incorporados capazes de

agir coletivamente e de atuar na mudanga social:

A alternativa, que tem consequéncias sistémicas, ¢ superar o status
agregado como agentes primarios por meio do desenvolvimento de agao
coletiva. Grupos de interesse organizados representam a geragao de uma
nova proptriedade emergente das pessoas (...) somente aqueles/as que
tém consciéncia do que querem podem articular-se e organizar-se a fim
de obté-lo; podem se engajar em ag¢des planejadas para reconfigurar ou

21 Archer (2000) também faz distin¢do entre identidade pessoal — que envolve o sentido de si mesmo/ a e a personalidade —
e identidade social — ligada aos conceitos de agente primario e agente incorporado. Essas quatro categorias estao em relagio
de emergéncia, isto é, o sentido de si (percepgdo de si mesmo/a como um individuo dnico, em termos fisicos e
espirituais) é prévio a formagdo da personalidade, que estd em relagdo dialética com a identidade social. A agéncia
primdria, por sua vez, é prévia a agéncia incorporada. A autora oferece longas explanagbes a respeito desses
conceitos; farei, entretanto, uma pequena selecio de aspectos relevantes para a discussao nesta tese.
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manter aspectos estruturais em questao. Estes sao chamados de agentes
incorporados (Archer, 2000: 265).

Entre os poderes emergentes de agentes incorporados, Archer destaca a capacidade
de articulagdo de interesses comuns, a organizacao de a¢ao coletiva e a formacio de
movimentos sociais. Assim, a a¢ao coletiva de agentes incorporados ultrapassa o somatério
dos interesses individuais de cada membro da coletividade, pois estd voltada para os
interesses comuns e os objetivos identificados como centrais aquela mobilizagao.

Tanto Castells quanto Archer identificam relagdes entre a constru¢ao de
identidades e a acdo social, ¢ ambos localizam nos movimentos sociais possibilidades
estratégicas de acdo coletiva potencialmente transformadora. Isso sugere a relagdo
dialética entre representacdo, identificacdo e acao, ja que discursos sao inculcados em
identidades, e identidades podem estar relacionadas a acdo estratégica. Os discursos
tomados como pressupostos para a construcdo identitaria, portanto, tém efeito nas
possibilidades de acdo — e entdo a contradi¢ao entre os discursos do protagonismo e da
imobilidade das estruturas, e os modos como sao mobilizados para a construciao

identitaria, podem ser causalmente relacionados a agao (ver Parte II).

2.4 Analise discursiva textualmente orientada

Ainda que as relagoes com disciplinas das ciéncias sociais sejam fundamentais para a
constituicado da ADC como interdisciplina, sua origem identifica-se nos estudos
lingtisticos, mais especificamente na Linguistica Critica (LC), desenvolvida na década de
1970 na Universidade de East Anglia (Wodak, 2003a). Para Blommaert (2005: 22), a
relevancia da LC para o desenvolvimento da ADC decorre de que a LC “voltou-se para
questoes tais como o uso da linguagem em instituicoes sociais e as relagOes entre
linguagem, poder e ideologia, e proclamou uma agenda critica para a analise lingtifstica”,
abrindo campo para o posterior estabelecimento das relagGes interdisciplinares que se
tornariam fundamentais para a constituicio da ADC (ver Secao 2.1). Embora Wodak
(2003a) chegue a igualar a L.C a ADC, utilizando os dois rétulos como permutaveis em seu

texto, Magalhaes (2005: 3) argumenta que “considerar a ADC como uma continuagao da
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LC é uma reducao de questoes fundamentais que foram explicitadas pela ADC”. Pode-se
dizer, entdo, que a ADC ampliou em termos de teoria e de aplicacdo a tradi¢ao de estudos
lingtisticos a que se filia (Resende e Ramalho, 2000).

Em termos tedricos, a ADC explicita uma diferenca notavel, em rela¢do a LC, no
modo de entender a relagdo entre linguagem e sociedade, avango resultante da
articulagao estabelecida com a teoria social recente no que se refere especificamente as
teorizacdes que buscam “a superacao da divisdo improdutiva entre teorias da estrutura e
teorias da a¢ao” (Fairclough, 2000: 170). Para Fowler (2004: 209, grifos meus), um dos
fundadores da LC, as representacOes lingiifsticas sao “woldadas por sistemas de valores
que estdo mpregnades na linguagem”, ou seja, na perspectiva da LC que deu origem a ADC
as representagoes linglisticas refleferz as estruturas sociais. Ja para a ADC, a relagdo entre
linguagem e sociedade ¢ interna (Fairclough, 1989), isto ¢, textos como parte de praticas
sociais nao apenas recebem informagdo oriunda das estruturas sociais como também
tém efeitos na reproducio/transformacio dessas mesmas estruturas. Por isso relacdes
sociais e identidades apresentam uma “faceta discursiva” (Magalhaes, 2004) e sio
reformuladas em instancias discursivas concretas.

Em termos de escopo e aplicagio, a ADC acrescentou aos estudos linglisticos um
interesse na investigagdo do aspecto discursivo de praticas problematicas na vida social
contemporanea (Chouliaraki e Fairclough, 1999). Nesse sentido, a “dimensao critica
relaciona a ADC com uma preocupacgao explicita com o exercicio do poder nas relagoes
sociais” (Magalhaes, 2005: 6), e uma conseqiiéncia disso ¢ a incorporagao de questdes que
antes pareciam alheias ao campo da Lingistica (Martins, 2005; Silva, 2008). Uma dessas
questoes ¢ a pobreza, a precariedade a que estdo expostas tantas pessoas ao redor do

mundo, problema que tem inspirado meu proprio trabalho.?? Outras questoes que se tém

22 Quero destacar a pertinéncia de pesquisas sobre esse tema em ADC fazendo referéncia a Red Latinoamericana de
Estudios del Discurso sobre la Pobreza (REDLAD), coordenada por Laura Pardo, da Universidade de Buenos Aires. O
volume 2 (2) da revista Discurso & Sociedad, de 2008, foi dedicado a trabalhos desse grupo, que congrega
pesquisadotes/as de Argentina, Brasil, Chile, Colémbia e Venezuela. No Brasil, o grupo de pesquisa intitulado O
conceito de familia e a pobreza nas ruas: um enlace analitico critico voltado para o contexto brasileiro, coordenado por Denize Elena
Garcia da Silva, da Universidade de Brasilia, ¢ um desdobramento da REDLAD. Como resultados desse projeto, ja
foram defendidas na Universidade de Brasilia duas dissertagoes de mestrado, ambas em 2007: “Ruptura familiar e
pobreza: a gramatica da experiéncia no discurso de adolescentes”, de Miguel Angelo Moreira, e “Discurso de

adolescentes em situacio de rua: da ruptura familiar a exclusdao”, de Kelly C. A. Moreira.
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mostrado pertinentes sio os preconceitos de raga e género e os modos como siao
veiculados na midia e em ambientes institucionais, a exclusio de portadores de
deficiéncias ou necessidades especiais, as politicas de imigracio no contexto do novo
capitalismo, o status hegemoénico do discurso neoliberal e sua naturalizacao em diversos
tipos de texto etc.

No que se refere aos métodos para analise de textos, as diversas versdes de ADC se
apropriam de conceitos e categorias desenvolvidos por vertentes da Lingtistica Funcional — a
Lingtistica Textual, a Sociolingtiistica, a Pragmatica, a Lingtistica Sistémica Funcional etc. — e
os pdem em funcionamento para seus objetivos de critica social. Nos termos da LSF, a funcao
textual da linguagem ¢é instrumental de suas demais fun¢des — representacao discursiva do
mundo, estabelecimento de relacdes sociais, alter- e auto-identificaciao, acao social mediada
pela linguagem. Nesse sentido, a linguagem oferece recursos lingtifsticos — textuais — para que
essas fungbes possam ser organizadas em textos pertinentes a interagoes especificas (Ghio &
Fernandez, 2005). Os recursos disponiveis sio selecionados por atores sociais para sua
interacao por meio da linguagem, e essa selecao pode ser analisada com vistas a relacao entre
os recursos textuais utilizados e a natureza contextual/histérica das interacdes — em analises
discursivas criticas que visam ao mapeamento da natureza social de textos.

Assim, a articulacdo de categorias linglisticas de analise se justifica pela relagao que
possibilitam estabelecer entre os recursos lingtifsticos mobilizados em textos e categorias
sociologicas como poder, hegemonia, ideologia, identidade. Isso pode fazer crer que a
analise lingtifstica ¢ um elemento menor da critica sociodiscursiva, o que nao ¢ verdade:
analistas de discurso criticos/as prezam, ao contritio, analises textualmente orientadas
capazes de mapear escolhas linglisticas em contextos sociais amplos, a fim de
desenvolver uma compreensio acurada do funcionamento social da linguagem. Ao invés
de meramente descrever estruturas lingiifsticas e sua utilizacio em textos, esses/as
analistas interessam-se por explica-las em termos da natureza das praticas sociais,
focalizando as relagoes entre estruturas linglisticas selecionadas e relagdes de poder que
atravessam a sociedade (van Dijk, 2001).

A vantagem de uma analise de discurso textualmente orientada ¢ oferecer subsidios

para uma analise social fundamentada em dados linglisticos que sustentem a critica
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explanatoria. Por meio de analises discursivas criticas, é possivel identificar conexdes entre
escolhas lingtiisticas de atores sociais ou grupos e os contextos sociais mais amplos nos
quais os textos analisados sio formulados. Assim, é gerado conhecimento acerca da
interiorizacao de discursos na construcao de identidades e na constituicao de relacoes
sociais, acerca da utilizacdo de estruturas lingliisticas com propodsitos politicos, acerca da
distribuicao desigual do acesso a elementos discursivos, acerca da relacio entre os
momentos discursivos e nao discursivos de praticas sociais especificas.

A ADC, entdo, prové meios para investigar os modos como a linguagem figura na
vida social, possibilitando o desvelamento da universalizacao de discursos particulares
e da vinculagdo de textos particulares a ideologias, entendidas como construcoes
simbdlicas a servico da manutencao de estruturas de dominagao (Thompson, 1995).
Por isso a ADC ¢é considerada uma ferramenta para pesquisas compromissadas com
objetivos éticos e politicos, uma vez que um objetivo de pesquisas dessa natureza ¢
apontar como certos discursos naturalizam injusti¢as sociais e dissimulam problemas
sociais, e mostrar como 1sso se realiza em instancia¢des discursivas concretas, a partir
de uma analise minuciosa de elementos lingtiisticos nos textos.

Considerando que significados ideologicos sio tanto mais eficazes quanto menos
transparentes (Bakhtin, 2002 [1929]; Fairclough, 1989), a analise textualmente orientada de
instanciagdes discursivas assume relevancia na critica social contemporanea. Por meio desse
tipo de analise é possivel demonstrar empiricamente os papéis da linguagem na sociedade,
conferindo uma resposta de base lingtifstica as inquietagdes de cientistas sociais acerca do
discurso e consolidando o papel de lingiistas ctiticos/as em redes interdisciplinares
engajadas no trabalho cientifico como forma de critica social e luta emancipatéria.

A eficacia de pesquisas dessa natureza para a transformacao de relacSes de poder
no seio de sociedades contemporineas, entretanto, depende ainda de um salto que a
ADC nio foi capaz de lograr satisfatoriamente: a superacdo dos circulos académicos e
intelectuais. Para tanto, sera imprescindivel um esforco no sentido de alcangar outros
publicos para nossos textos além de nossos proprios pares e divulgar muito mais
amplamente 0s avangos que nossas pesquisas nos permitem em relagio ao

conhecimento acerca do funcionamento social da linguagem.
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Nio se trata de tarefa facil, mas creio que um caminho passa pela consolidagao de
redes de pesquisadores/as engajados/as com temas particulares a fim de buscar modos de
influenciar politicas publicas e agdes sociais protagonistas, considerando que “a condi¢ao
principal para que um programa interdisciplinar possa se desenvolver é um interesse
compartilhado por problemas no mundo e o desejo de contribuir para sua solugdao”
(Blommaert, 2005: 19). Temos muito ainda a fazer para conquistar a desejavel articulagao
entre institui¢des, departamentos e grupos de pesquisa, tanto em nosso campo de estudos
quanto com pesquisadotres/as de outras areas. O desafio é ainda maior se pensarmos na
necessaria articulagio com atores sociais atuantes em outras esferas para além da
Academia. Tudo isso, entretanto, podera nos permitir somar esfor¢cos para multiplicar a

abrangéncia de nosso alcance.

Algumas consideracoes

A ADC nao ¢ um campo fechado em dois sentidos. Primeiro, ndo se trata de uma
perspectiva teérico-metodoldgica homogénea, ao contrario, configura-se um conjunto de
propostas teoricas sobre o discurso e seu funcionamento social e de enquadres
metodoldgicos para analise de textos escritos, falados, visuais, multimodais. Assim, a ADC
nao possui uma superficie claramente definida, sendo necessario delimitar vinculos e
perspectivas quando se pretende tornar claro de que tipo de ADC se fala.

Em segundo lugar, a ADC nao é um campo fechado porque um de seus pressupostos
basicos ¢ a interdisciplinaridade. Isso se deve a percep¢ao de que para a analise de textos
enquanto instancias discursivas a Lingiistica nao ¢é suficiente. Assim, as diversas
abordagens de ADC recorrem a diferentes relagoes entre disciplinas para recontextualizar
conceitos oriundos das Ciéncias Sociais.

A heterogeneidade de abordagens deve ser celebrada como uma diversidade capaz de
garantir dialogos proficuos que possibilitam um constante aperfeicoamento das ferramentas
de que dispomos para analisar instanciagoes discursivas contextualmente situadas. Nao se
trata de um vale-tudo epistemoldgico, pois ha marcantes continuidades que garantem a

coeréncia necessaria a0 campo. Em primeiro lugar, as diversas abordagens criticas ao discurso
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mantém um foco na relagio entre linguagem e sociedade, entendendo que o discurso, como
parte das priticas sociais, é tanto influenciado pelas estruturas/priticas sociais como
influencia sua manuten¢ao ou transformac¢do. Uma vez que textos sao tanto socialmente
estruturados quanto estruturantes, precisamos examinar nao s6 os modos como se produzem
significados em textos, que entdo ajudam a reproduzit/transformar as estruturas sociais, mas
também os modos como a producio de significados é também constrangida/possibilitada
por aspectos nao-semidticos emergentes da estrutura social.

Além disso, o foco na analise linglistica de textos, recorrendo-se a ferramentas
desenvolvidas por diversos ramos da Linglistica Funcional como categorias de andlise, ¢ uma
constante observavel nas diferentes abordagens de ADC. A Lingtistica ¢ utilizada por analistas
de discurso ctiticos/as como instrumento para a andlise e a ctitica de problemas sociais
discursivamente manifestos, a fim de mapear os modos pelos quais escolhas lingtifsticas de
falantes ou grupos de atores sociais relacionam-se a questoes sociais mais amplas.

Esse interesse por problemas sociais parcialmente discursivos ¢ outra continuidade
notavel nas diversas abordagens de ADC. Como pratica tedrica critica, a ADC assume uma
agenda de pesquisa engajada com problemas relativos a distribuicdo de recursos materiais
e simbdlicos nas sociedades contemporaneas. Por isso o conceito de pratica social é caro a
ADC, pois se entende que assim como a linguagem pode ser utilizada como um recurso
para a manuten¢ao de relagoes exploratérias baseadas em poder, ¢ também um recurso
potencial para a mudanca social.

A opgiao pela ADC como campo de investigacao ¢, portanto, uma decisdo acima de
tudo politica. Muitos desafios sao impostos aqueles/as que enveredam por esse caminho.
Dadas as relagoes interdisciplinares de que dependemos para garantir a pertinéncia de
nossas analises lingtifsticas, dada a necessidade de apresentar analises linglisticamente
orientadas ¢ contextualmente localizadas ¢ politicamente posicionadas, enfim, dada essa
conjuncio de fatores que torna o trabalho de analistas de discurso complexo e instigante,
como conquistar o necessario equilibrio entre a contextualizagdo do problema, a
profundidade da analise e da reflexdo tedrica e a defesa de interesses ligados a justica e a
igualdade? Sem duvida, pesquisas em Analise de Discurso Critica estio longe de ser

empreendimentos faceis.

[75]






3

A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO EM ADC:
REFLEXAO EPISTEMOLOGICA E 0S ESTUDOS
CRITICOS DO DISCURSO

Sua perspectiva epistemoldgica ¢, literalmente, a sua teoria do
conhecimento, e deve entdo dizer respeito aos principios e regras
pelos quais vocé decide se e como fendmenos sociais podem ser
conhecidos, e como o conbecimento pode ser demonstrado.
Questoes epistemoligicas devem entao direcionar vocé a uma
consideragao de questoes filosdficas envolvidas na delineacao
exata do que vocé conta como evidéncia ou conhecimento de
coisas sociais. V'océ deve ser capaz, de relacionar as respostas a
essas questoes as suas respostas ds questoes ontoldgicas, e os
dois conjuntos de respostas devem ser consistentes de modo que,
por exemplo, sua epistemologia lhe ajude a gerar conbecimento
e explicagoes sobre os componentes ontoldgicos do mundo social,
Sejam eles processos sociais, agoes sociais, discursos, significados
ou 0 que quer que vocé tenba identificado como sendo central.
(Jennifer Mason, 2002: 13)

N este capitulo, procuro justificar a filiacio deste estudo a tradi¢do da pesquisa

qualitativa e a selecdo por métodos etnograficos para a geracao e a coleta de
dados. A discussao levada a cabo aqui deve ser compreendida como uma continuagao das
reflexGes do capitulo anterior ¢ como uma aproximagao inicial aquelas apresentadas no
proximo  capitulo. Na primeira se¢do, explico que trazendo reflexdes de cunho
epistemolégico como centrais a0 desenvolvimento da pesquisa — e da tese —, procuro
contribuir para a supera¢ao da lacuna epistemologica que me parece ser um problema em
ADC. Na segunda, explicito a filiagdo deste estudo a tradicao da pesquisa qualitativa. Em
seguida, procuro destacar implicagdes epistemoldgicas do Realismo Critico para a Analise

de Discurso Critica.






3.1 Por que um capitulo dedicado a reflexdes epistemologicas

O planejamento da metodologia de uma pesquisa nao deve decorrer diretamente do
campo social pesquisado e¢/ou dos objetivos iniciais da pesquisa; deve, antes, set resultante
da reflexdo acerca das perspectivas ontolégica e epistemologica adotadas (Mason, 20006). A
epistemologia é definida como “o estudo da natureza e dos fundamentos do saber” (Laville
& Dionne, 1999: 332). Para Paramo & Otalvaro (2006: 3), a postura epistemoldgica refere-
se a0 “conjunto de pressuposicoes das quais nos valemos para nos orientar na busca do
conhecimento”. Questoes epistemoldgicas, entdo, sao questdes sobre como se considera
possivel gerar conhecimento acerca da realidade social pesquisada; sao questoes acerca da
natureza do conhecimento, nao sobre estratégias de geracao e coleta de dados — essas
ultimas sao questoes metodologicas (tratadas no Capitulo 4). A epistemologia diz respeito
aos modos por meio dos quais a realidade social pode ser conhecida, ao que se considera
como evidéncia ou conhecimento das coisas sociais.

O modelo epistemolégico adotado em uma pesquisa precisa ajudar a produzir
conhecimentos acerca dos componentes ontolégicos do mundo social, de acordo com a
versao da ontologia considerada para a pesquisa. Por isso em uma pesquisa é necessario
haver correspondéncia entre as perspectivas ontologica e epistemolégica. Isso deve
decorrer do reconhecimento nao sé de que ha diversas epistemologias disponiveis, mas
também de que “elas ndo sao todas complementares ou igualmente consistentes com
determinadas posi¢oes ontolégicas” (Mason, 2002: 13).

Por exemplo, se o objetivo de uma pesquisa ¢ explorar as relagoes entre atividades,
relacbes sociais, identidades e discursos em uma pratica social especifica, entdo essa
pesquisa apresentard inconsisténcias caso baseie-se em uma epistemologia segundo a qual
apenas o que ¢ produzido no momento discursivo das praticas é passivel de
conhecimento — porque deseja explorar também outros momentos da pratica, mas nao
percebe que tais momentos sao também passiveis de conhecimento. Se concordamos que

agoes e processos sociais sao passiveis de conhecimento e se queremos entender a relagao
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entre eventos, praticas e estruturas sociais, entdo s6 o discurso nao definira um bom
projeto: ¢ preciso lancar mao de relagdes interdisciplinares, o que inclui reflexao
epistemologica. Analises discursivas criticas baseadas apenas em dados documentais (e a
maioria das abordagens é documental, segundo Meyer, 2003) nao conseguem realizar
epistemologicamente todo o potencial da perspectiva ontolégica adotada pela ADC,
baseada em uma realidade social estratificada composta de praticas e redes de praticas.
Em outras palavras, carecem de coeréncia entre teoria e empitia.

Existe, entdo, uma inconsisténcia entre a perspectiva ontolégica da ADC e sua
tradicdo de analise documental isolada: se os componentes do mundo social sao praticas
sociais compostas de relacoes sociais, ideologias, atividades materiais e discursos, e se
esses elementos da pratica social sdo dialeticamente interconectados e nio se podem
reduzir um ao outro, entdao ha uma incongruéncia entre essa ontologia e a postura
epistemolégica que acredita que essa realidade social pode ser conhecida simplesmente
por meio do discurso materializado em textos (analise documental). A epistemologia que
da conta dessa ontologia das praticas sociais tem de ser mais reflexiva de sua pratica e,
provavelmente, tem de articular outros métodos além da coleta de documentos. A
questio fundamental é que pesquisadores/as em ADC precisam engajar-se na reflexao
epistemologica de seus projetos antes de passar a construgao de metodologias capazes de
gerar explanacOes contextualmente informadas das relagdes entre o0 momento discursivo e
as dimensodes extra-discursivas das praticas sociais que estudam.

Para Retamozo (2006: 4), “a dimensao ontologica se relaciona com o nfvel
metodolégico através do epistemologico”, e por isso “é necessario construir pontes que
permitam transitar da ontologia para a epistemologia e para a metodologia”. Em muitas
pesquisas discursivas, ao contratio, parece haver um salto entre uma ontologia altamente
complexa e uma metodologia por vezes incapaz de responder a essa complexidade, e esse
salto se da justamente sobre a reflexdo epistemoldgica, que é suprimida da pesquisa gerando
uma lacuna. Reconhecendo que toda pratica teorica critica deve ser também auto-critica,
nesta pesquisa pretendo introduzir uma preocupacido com a reflexdo epistemologica em

ADC, com base no Realismo Critico e na tradicao qualitativa etnografica.
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Nao pretendo com isso afirmar que acredito que a realidade social possa ser
diretamente acessada, como preferiria uma abordagem realista ingénua. Sabemos que
nossa compreensao do mundo social sempre ¢ mediada por nossos conhecimentos e
teorias do mundo social, por isso toda abordagem plenamente naturalista do mundo
social deve ser vista com cautela. Com Paramo & Otalvaro (2006: 4), assumo que “a
informacdo empirica nao ¢ imediata, mas estd a uma certa distincia do objeto que
representa. Portanto, ¢ ingénuo considerar os dados empiricos como equivalentes diretos
dos objetos materiais”. A ADC, assim como o RC, considera “a impossibilidade de pesquisas
cientificas acessarem diretamente, por exemplo sem passar pelo crivo do pesquisador, o
estrato empirico da realidade” (Ramalho, 2007: 79). Tal fato, entretanto, nao deve ser
suficiente para por em risco a validade dos métodos observacionais para investigacio da
acao social e das praticas sociais, pois mesmo os dados textuais sio analisados de acordo
com a subjetividade do/a analista, e isso — como sabemos — nio constitui um problema
para a interpretacio em ADC, que nao se pretende imparcial e assume a impossibilidade da
neutralidade analitica: “ndo existe analise ‘objetiva’ de textos, pois nao ¢é possivel descrever
simplesmente ‘o que estd 14’ sem a patticipacio da subjetividade do/a analista” (Fairclough,
2003: 14; ver também Chouliaraki & Fairclough, 1999).

Um desafio intelectual imposto a esta pesquisa, entdo, é ampliar a relacio entre a
Ciéncia Social Critica (CSC) e a ADC por meio de uma abordagem etnografica
multimetodolégica e multidimensional capaz de acessar a relacdo entre praticas, eventos,
discursos, identidades, relages sociais (ver Capitulo 4). A ADC tem sido criticada por nao
realizar, nas praticas de pesquisa e analise, as relacdes interdisciplinares discutidas no nivel
teorico (Wodak, 2003b). Isso pode ser devido, em parte, a uma falta de reflexdo — no
sentido de abordagem questionadora e ativa — no desenho da pesquisa. Creio que algumas
pesquisas em ADC tendem a repetir modelos de forma mecanica, sem reconhecer que a
abertura para diferentes abordagens pode trazer vantagens para a investigacao.

As reflexoes que apresento aqui sao voltadas especificamente para a pesquisa que
fiz: ndo se trata de formular um modelo considerado melhor nem pior que nenhum outro;

creio que cada pesquisador/a precisa engajar-se pessoalmente nas consideracdes
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epistemologicas de sua pesquisa. Assim como a ADC nao é compativel com metodologias
pré-moldadas, também nao pode contar com reflexdes epistemologicas prontas.

Na proxima segdao, procuro justificar o engajamento de minha pesquisa ao
paradigma qualitativo para, na se¢ao seguinte, qualificar mais especificamente a que tipo

de pesquisa qualitativa meu estudo filiou-se.

3.2 Pesquisa qualitativa

A pesquisa de natureza qualitativa (PQ) lida com descri¢cdes e interpretagoes da
realidade social tendo como base dados interpretativos; é uma forma de pesquisa
potencialmente critica: por meio da PQ as ciéncias sociais criticas identificam estruturas de
poder naturalizadas em um contexto socio-histérico definido. Por isso, a PQ ¢ indicada
quando se pretende focar representagoes de mundo, relagdes sociais, identidades,
opinides, atitudes, crencas ligadas a um meio social. Isso justifica a escolha do paradigma
interpretativo para o desenvolvimento desta pesquisa, de acordo com a concepg¢ao de
discurso adotada, explicitada no Capitulo 2.

Mesmo que em certas areas ainda haja preconceitos em relagao a PQ, pode-se dizer
que ela agora esta estabelecida como paradigma para pesquisa social (Flick, Kardorff &
Steinke, 2004). A dinamica da PQ tem dois elementos distintivos em relacdo a pesquisa
quantitativa. Primeiro, ndo ha planejamentos de pesquisa pré-moldados; ao contrario, ha
multiplas op¢oes de métodos para geragdo e coleta de dados, construcio de corpora,
manejo ¢ analise de dados — o/a pesquisador/a precisa engajar-se na construcio de uma
metodologia adequada a sua pesquisa.

Proponho uma distingdo epistemolégica entre a ‘coleta de dados’ e a ‘geracao de
dados’. Entendo que em pesquisa de campo de natureza etnografica a maior parte dos
dados nao ¢ simplesmente coletada — como se ja estivesse disponivel independente do
trabalho do/a pesquisador/a —, e sim gerada para fins especificos da pesquisa. Ir a campo
e realizar interacOes especificamente organizadas para a pesquisa nao ¢ coletar algo que ja
esteja disponivel na vida social, pois o que fazemos ¢ criar situacOes, gerar espacos de

interlocucdo e, muitas vezes, criar métodos para isso. Investigamos problemas sociais sem
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davida pré-existentes a pesquisa, mas criamos situagoes sociais Uteis para sua investigacao.
Por outro lado, algumas vezes coletamos textos e interagoes ja disponiveis, que existem
independentemente de nossa interven¢ao — ¢ o caso da coleta de materiais impressos, no
contexto da pesquisa, ou da gravacao de intera¢des tipicas desse contexto.

Essa distingao é epistemologica porque os dados gerados e os dados coletados nos
permitem acesso a diferentes componentes ontolégicos (veja a seguir). Reconhecer a
diferenca entre os dois tipos de dados, entretanto, ndo implica uma objetivagao dos dados
coletados, pois mesmo esses sdao selecionados pelo/a pesquisador/a. Tampouco implica
desconsiderar que mesmo as interagoes tipicas do contexto pesquisado se construam no
momento mesmo do evento discursivo em que ocorrem — a questao ¢ que esse tipo de
dado (coletado) nos possibilita estudar a estruturacido dos eventos no contexto pesquisado,
o desenrolar de uma atividade que ocorreria independentemente da pesquisa que se realiza.

Nesta pesquisa, foram gerados dados por meio de grupos focais e de entrevistas, e
foram coletados dados por meio da gravagao de reunides (ver Capitulo 4). A diferenca entre
um e outro tipo de dados é que o primeiro decorre de interacdes que nao ocorreriam fora
da pesquisa, sao interagoes geradas para fins da pesquisa; ja o segundo decorre do registro,
ou coleta, de interagdes existentes fora do universo da pesquisa e que siao aproveitadas
também para esse fim. Uma implicagdo epistemologica dessa distingdo é que os dados
gerados em campo serdo uteis para a analise de representagcdes da agdo, da atividade
material, das relaces sociais, mas nao para a analise da agao social em si — a menos que a
atividade social investigada seja a prépria pratica da pesquisa. Por isso é imprescindivel, em
pesquisas discursivas, que esteja clara a distingao entre a¢ao social e sua representacao.

O segundo elemento distintivo da PQ em relagio a pesquisa quantitativa é que o
processo de PQ é ciclico, recursivo: a geracio/coleta e a andlise de dados sdo relacionadas,
ou seja, as analises iniciais podem apontar necessidade de revisio dos métodos para
geragao e coleta de dados e, por isso, o manejo dos métodos deve ser suficientemente
flexivel para dar conta desses ajustes (Crabtree & Miller, 1992; Mason, 20006; veja
discussao da necessidade de flexibilidade no planejamento desta pesquisa no Capitulo 1).

A escolha entre diferentes tipos de pesquisa deve depender daquilo que se

pretende pesquisat ¢ do modo como o/a pesquisador/a posiciona-se em relagdo 2
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constru¢ao de conhecimento. A questdo, entretanto, nao ¢ estabelecer uma hierarquia
entre modelos quantitativos e qualitativos; nao é assumir a priori que um tipo de pesquisa
seja superior ou inferior a outro. A questdo seminal que nos devemos fazer quando
desenhamos uma pesquisa é: “os métodos de pesquisa adotados sio apropriados a
natureza da questdo que esta sendo investigada na pesquisa?” (Silverman, 2000: 12). Uma
vez que se trata de uma questao de carater epistemolégico, essa reflexao deve ser anterior
a selecao/criacdo de métodos para a pesquisa.

Outros autores posicionam-se da mesma maneira ao estabelecerem um elo
imprescindivel entre o problema investigado ¢ a tradicao de pesquisa selecionada na
construcao da pesquisa (veja, por exemplo, o trabalho de Mason, 2002; 2006). Para Miller
& Crabtree (1992: 6), “a escolha de um estilo de pesquisa para um projeto particular
depende do objeto da pesquisa, do objetivo da analise e das questdes de pesquisa
relacionadas.” Kuzel (1992: 37) também corrobora essa perspectiva ao afirmar que “a
natureza da questao/problema de interesse permite fazer um julgamento acerca da forma
de pesquisa — quantitativa ou qualitativa — desejavel para a investigacao”.

A filiagdo a tradi¢ao qualitativa, entretanto, pode nao ser suficiente para esclarecer
a natureza de uma pesquisa. Embora o rétulo ‘pesquisa qualitativa’ possa sugerir
homogeneidade e consenso, tal nio faz jus a multiplicidade de abordagens que se
identificam com o rétulo: trata-se de um nome genérico para uma variedade de
abordagens interpretativas. Ha, entretanto, um principio epistemologico comum as
abordagens qualitativas: o interesse na compreensdao de relagdes complexas de redes de
praticas, o que justifica a adocio de métodos mdltiplos e a recusa a métodos
padronizados, como os questionarios, a menos que sejam articulados a outros métodos
complementares. Por isso, por meio da PQ — e notadamente por meio de métodos
observacionais — ¢ possivel o acesso a informagoes especificas, ndo encontradas em dados
quantitativos e/ou documentais isolados.

Flick, Kardorff & Steinke (2004) definem dois tipos de tradicdo em PQ: () com
foco na agdo social e (i) com foco na estrutura. Essa cisdo, entretanto, parece-me pouco
produtiva em um momento em que as ciéncias sociais buscam abandonar a centralidade

de estrutura ou de agdo (exemplos disso sdo as perspectivas de Bhaskar, 1989; de
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Bourdieu & Wacquant, 2005; de Sousa Santos, 2007; ver também Fairclough 2000). Assim
como as ciéncias sociais notam ser improdutiva a divisio entre teorias da estrutura e
teorias da agdo, a PQ pode superar a centralidade no sistema ou no individuo. Esse é um
dos objetivos centrais do Realismo Critico, tanto em termos ontolégicos quanto
epistemologicos. Na préoxima segao, discuto algumas implicagoes epistemoldgicas do RC

para as ciéncias sociais e, especialmente, para a ADC.

3.3 Realismo Critico e epistemologia nos estudos criticos do discurso

No capitulo anterior, vimos que as perspectivas ontologicas que orientam
pesquisas em ADC baseiam-se em propostas desenvolvidas na CSC. Vimos também que
entre essas perspectivas a versao de ADC com a qual trabalho privilegia a ontologia
proposta no RC. A vantagem da articulagao interdisciplinar entre o RC e a ADC ¢ de mao
dupla: pesquisas em RC lidam com dados textuais, e podem beneficiar-se da formulagao
metodologica para analise de textos construida na ADC; e pesquisas em ADC costumam ser
pouco explicitas acerca de vinculos epistemolégicos, e podem tirar proveito de um
didlogo com o RC, que ¢ 1igoroso nesse aspecto.

Nesta se¢do, abordo algumas implicacGes epistemoldgicas da ontologia do
Realismo Critico. Na primeira subse¢do, meu foco € a estratificagio do mundo social nos
dominios do potencial, do realizado e do empirico. Em seguida, abordo a discussao
realista critica das dimensOes intransitiva e transitiva do conhecimento. Na terceira
subsecao, passo a discutir o aspecto epistemolégico do modelo transformacional da
relacao entre estrutura e acao social. Por fim, procuro relacionar essas implicagoes
epistemoldgicas aos estudos criticos do discurso. Devo esclarecer que, assim como no
capitulo anterior, minhas reflexdes sobre o Realismo Critico ndo visam esgotar o assunto
nem discutir toda a ampla teoria desenvolvida nessa area: faco uma selecao de topicos que

me parecem relevantes para esta pesquisa.
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3.3.1 Estratificacdo do mundo social

Um dos aspectos basicos do RC ¢ a distingdo entre ontologia e epistemologia, “uma
reivindicacao da ontologia, teoria do ser, como distinta da epistemologia, teoria do

conhecimento” (Bhaskar & Lawson, 1998: 5). Com base nessa distin¢do, o RC oferece

[SY

uma critica a0 que denomina ‘falacia epistémica’ a reducao da questio do que existe
questao do que somos capazes de conhecer (Bhaskar, 1998a). A falacia epistémica ¢
associada ao Realismo Empirico, ou Empiricismo, que assume a possibilidade de
apreender por observacio tudo o que existe. Em outras palavras, iguala o estrato

potencial ao empirico, propondo a existéncia de um ‘mundo empirico’

Essa expressio [mundo empirico| sugere, por um lado, um mundo
definido por suas relacbes com nossa experiéncia, e, por outro lado, o
unico mundo que ha (ou no minimo o unico acessivel para nos). Na
expressao ‘mundo empirico’ esta encerrada a permissio para reduzir as
questoes sobre o que existe (questoes ontologicas) as questdes sobre o
que podemos conhecer (questoes epistemoldgicas) (Collier, 1994: 30).

Essa critica da reducdo da realidade ao estrato empirico tem por base a
estratificacdo da realidade social no RC, segundo a qual se distinguem os dominios do
potencial, do realizado e do empirico (ver Capitulo 2). Enquanto o potencial e o realizado
sdo categorias ontolégicas, referentes respectivamente as estruturas e poderes causais dos
objetos sociais e a0 que se realiza quando esses poderes causais sao ativados em eventos,
o empirico ¢ uma categoria epistemologica que se refere ao que podemos observar
(Fairclough, Jessop & Sayer, 2002).

De acordo com essa estratificacao da realidade social, o potencial ¢ distinto e maior
que o dominio do realizado, no sentido de que nem todos os poderes causais de um
objeto sao ativados em eventos, dadas as contingéncias contextuais. Tendo isso em vista,
o RC denuncia também o equivoco de se considerar o realizado equivalente ao potencial, o
que nega a existéncia de estruturas subjacentes e “nio deixa espago para o potencial, para
os poderes que podem tanto ser ativados quanto estar dormentes” (Sayer, 2000b: 12).

Distinguir o potencial do realizado significa entender que nem tudo o que poderia

acontecer dados os poderes causais acontece de fato, devido as contingéncias da articulacao
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de elementos sociais em um dado momento, que podem bloquear possibilidades que ficam
nao-realizadas. Em termos epistemologicos, essa estratificacio da realidade implica que em
analises é possivel reivindicar causas nao observaveis (no dominio do potencial, dos poderes
causais) para efeitos em eventos (no dominio do realizado) observados empiricamente (no
dominio do empirico). Em outras palavras, significa que a emergeéncia de eventos realizados
pode ser explicada com base na causagdo. Esse argumento epistemoldgico € transcendental
no sentido de que a explanacao de um processo social pode ter por base a “descri¢ao de algo
que o produz ou ¢é sua condi¢ao” (Bhaskar, 1986: 11).

A explanacio de objetos/processos sociais com base na causagdo, isto é, na
ativagdo de poderes causais, nao pressupoe uma logica de regularidades entre causas e
efeitos. A causacao “nio ¢é entendida como um modelo de sucessoes regulares de eventos,
e entdo a explanacao niao depende de se descobrirem regularidades ou leis sociais” (Sayer,
2000b: 14). No RC, a explanagdao depende, em vez disso, da identificacio de mecanismos
causais e das condi¢oes que os ativaram/bloquearam.

Recordemos os exemplos citados no capitulo anterior, sobre a identificacao de
poderes causais em representagoes identificadas em documentos etnograficos da pesquisa:
Maria atribuiu ao Movimento o poder causal de possibilitar a emergéncia do
protagonismo juvenil; Vera identificou a falta de recursos humanos no Movimento como
mecanismo que bloqueia sua capacidade de manter certas atividades em funcionamento
(ver Secao 2.2). A identificacdo desses modos de representacao pelos atores sociais
implicados em uma pratica estudada é parte da analise social, mas o que se deseja em uma
critica explanatéria ¢, além disso, identificar poderes causais que nao lhes sejam tao
evidentes. Isso porque a experiéncia direta nos fornece dados empiricos, mas o
conhecimento ¢ gerado quando se cotejam esses dados a nossos conhecimentos sobre as
praticas e as teorias que sustentam nossas analises (Bhaskar & Lawson, 1998). No caso da
pesquisa sobre a crise do Movimento, o objetivo ¢ localizar mecanismos sociodiscursivos
que bloqueiam o sucesso das aspiragdes da instituicdo — notadamente em relacio ao
protagonismo juvenil — e modos de supera-los.

Sayer (2000b) propde a seguinte ilustraciao da visdo realista da causagio:
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efeito/evento

mecanismo \

estrutura

Condicoes(outros mecanismos)

Figura 3.1 - Visdo realista critica de causagio (Sayer, 2000b: 15)

A focalizacio das condi¢des contextuais como relevantes para a explanacio da
realizacdo de um evento assegura a perspectiva da vida social como um sistema aberto:
em toda pratica social ha a atuagdo simultinea de diversos mecanismos. A conjun¢ao
desses mecanismos implica que as explanagoes sociais nio podem conter previsoes, assim
como os eventos sociais ndo podem ser previstos (Sayer, 2000b).

As implicagdes epistemologicas da estratificacdo da realidade proposta no
Realismo Critico, entdo, sdo: (1) o que se realiza em eventos e o que podemos observar do
mundo social ndo esgotam o que existe, uma vez que hd poderes causais subjacentes as
estruturas; (i) isso ndo significa que nao seja possivel gerar conhecimento sobre aquilo
que nao podemos, diretamente, observar empiricamente, ja que podemos, com base no
conhecimento sobre as praticas, fazer abstracdes sobre os poderes causais
ativados/bloqueados em um dado evento; (iii) como a vida social é um sistema aberto,
aquilo que acontece nio esgota o que poderia ter acontecido, pois pode haver poderes
causais latentes; (iv) toda explanacgdo social ¢ falivel e passivel de ser superada, pois as
estruturas nao sao transparentes a razao.

Uma vantagem da critica explanatoria baseada na estratificagdo da realidade ¢ a
visdo do mundo social como um sistema aberto, dadas as contingéncias contextuais que
tornam imprevisiveis as mudancas sociais. Identificar contingéncias que bloqueiam
possiveis mudangas sociais, que sejam desejaveis em um contexto de injusti¢a social por
exemplo, ¢ um modo de potencialmente contribuir para sua superagao. Tal contribuicao é
qualificada como potencial porque niao basta desenvolver pesquisa com o objetivo de
gerar conhecimento acerca de obstaculos para a mudanca social e possiveis modos de
supera-los, é preciso também formular meios de fazer com que esse conhecimento seja

util no contexto pesquisado (sobre isso, veja discussao no Capitulo 4).
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3.3.2 Dimensoes transitiva e intransitiva do conhecimento

Bhaskar (1989) propoe a distingao entre as dimensoes intransitiva e transitiva da
ciéncia: os objetos da ciéncia (aquilo que estudamos no mundo social) estio em sua
dimensio intransitiva; as teorias e discursos sobre o mundo social formam sua dimensao
transitiva. Isso implica que o mundo nao deve ser reduzido a nosso conhecimento sobre ele
e que a “realidade — dimensao intransitiva e ontoldgica” é independente da “relatividade de
nossos conhecimentos — na dimensao transitiva e epistemolégica” (Bhaskar, 1998a: x). A
construcio de conhecimento ¢ uma atividade transitiva, dependente de conhecimentos
anteriores e¢ da atividade do ser humano; mas tem objetos intransitivos, que existem
anteriormente a pesquisa e cuja realidade nao depende de nossos conhecimentos.

Nesse sentido, teorias rivais possuem diferentes perspectivas transitivas, isto €,
diferentes interpretacdes sobre o mundo, mas o mundo de que tratam — sua dimensao
intransitiva — é o mesmo, ou nao seriam rivais (Collier, 1994). O exemplo que Sayer
(20002) utiliza para ilustrar isso pode ser esclarecedor: a mudanga de uma teoria da Terra
plana para uma teoria da Terra redonda (dimensao transitiva) ndo determinou nenhuma
mudan¢a no formato da Terra (dimensdo intransitiva), mas uma mudan¢a em nossa

compreensao sobre essa realidade (dimensao transitiva).

DIMENSAO INTRANSITIVA DIMENSAO TRANSITIVA
Os objetos da ciéncia Teorias cientificas
(aquilo que estudamos no mundo) (discursos cientificos sobre o mundo)

Exemplo: O planeta Terra (Sayer, 2000a: 8)

————> Teoriada Terraplana ~~~"~"""--:

E———— Teoria da Terra redonda ________--

Quadro 3.1 - Dimensées transitiva e intransitiva da ciéncia segundo Bhaskar (1898) e Sayer (2000a)

A dimensao intransitiva do conhecimento ¢ sua dimensdo ontologica — das coisas

que ha no mundo — e a dimensio transitiva ¢ epistemologica no sentido de que se refere
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as teorias que construimos sobre o mundo (natural ou social) e por meio das quais
podemos gerar conhecimento sobre sua dimensao intransitiva. Assim, o reconhecimento
dessas duas dimensdes caminha ao lado da estratificacio do mundo social na distin¢ao
entre ontologia e epistemologia.

Quando se trata de questoes sociais, € nao fisicas, isso se complexifica, pois 0 mundo
social é também socialmente construido, mas essa caractetistica do mundo social nao dilui a
realidade intransitiva de seus objetos: “embora aspectos do mundo social (como, por exemplo,
instituigbes sociais) definitivamente sejam construidos socialmente, uma vez construidos eles
sao realidades que afetam e limitam a construcao discursiva do social” (Fairclough, 2003: 8).
Evidentemente, de acordo com a relagao entre discurso e sociedade em ADC (ver Capitulo 2),
assim como a estruturacao da realidade social afeta a construcio discursiva também nossos
modos de representacio podem ter efeitos na organizacio do mundo social. Isso significa que
nosso conhecimento acerca do mundo social nao pode ser estritamente separado do mundo
social em si, pois nossas constru¢oes tém implicagio sobre 0 modo como o mundo social se
organiza. Mas essa ‘interdependéncia causal’ entre as dimensoes intransitiva e transitiva do
conhecimento das coisas sociais nao deve ser confundida com a ‘intransitividade existencial’,

como explica Bhaskar (1998d: 227, grifos no original):

Enquanto, em geral, no mundo natural os objetos do conhecimento existem
e agem independentemente do processo de produgdo de conhecimento do
qual sao objetos, na arena social nao ¢ assim. O processo de produgao de
conhecimento pode ser causal e internamente relacionado ao processo de
producao dos objetos em questdo. Entretanto, quero distinguir essa
interdependéncia cansal, que é um aspecto contingente dos processos, da
intransitividade ~ existencial, que ¢é uma condi¢do prévia para qualquer
investigacao e se aplica igualmente nas esferas natural e social.

A interdependéncia causal, entao, diz respeito a possibilidade de os objetos das
ciéncias sociais serem afetados pelos processos de construcao do conhecimento, o que é
visto com bons olhos, ja que, como pontua Collier (1994: 15), “a importancia pratica da
teoria é que teorias podem transformar praticas”. Isso niao se confunde com a
intransitividade existencial dos objetos sociais, que se refere a existéncia material desses

objetos anteriormente ao processo da pesquisa e da constru¢ao do conhecimento. A
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alternativa a perspectiva da intransitividade seria crer que as situagbes sociais que
pesquisamos nio existem independentemente dos modos como sio interpretadas por
seus patticipantes ou por pesquisadores/as (Outhwaite, 1998).

A abordagem das dimensdes transitiva e intransitiva da ciéncia social — entendendo que
nosso conhecimento sobre o mundo social, embora nio se iguale a0 mundo social em si, nao
pode ser estritamente separado do que existe na sociedade — justifica a existéncia da ciéncia
critica que cré que sua pratica tedrica possa resultar na superaciao de questoes problematicas.
Essa perspectiva se alinha com a ADC, em sua identidade como pratica tedrica critica.

A implicacio da reivindicacdo de intransividade dos objetos sociais, especificamente
para os estudos do discurso, é que os elementos discursivos que investigamos — sejam
discursos como modos de representacao de eventos, sejam construcOes discursivas de
identidades — sao objetos concretos no sentido de que sao, tal como as atividades materiais,
“produtos de multiplos componentes e forgas” (Sayer, 2000b: 19).

Assim como discursos contextualmente localizados podem ser explicados em
termos causais, podem também ser identificados como tendo poderes causais em eventos.
E isso o que justifica a perspectiva de relagio dialética entre linguagem e sociedade,
reivindicada pela ADC e nem sempre claramente formulada: aspectos discursivos de
praticas socials, como representacoes discursivas de eventos e praticas, podem ter efeitos
causais na sociedade; podem, por exemplo, legitimar certos modos de agao ou ser
utilizadas como base para construcdes identitarias. Por outro lado, a colonizacio de
diferentes praticas sociais por certas representagdes discursivas e sua presenca em
diferentes tipos de texto, e a configuracao de ordens do discurso em praticas particulares
sao também resultados de poderes causais, no sentido de que a organizagao dos

elementos discursivos em praticas ¢ socialmente estruturada.

3.3.3 Modelo Transformacional da Atividade Social

A perspectiva transformacional da relagio entre estrutura e acdao social ¢
fundamental para uma ciéncia critica, que procura estudar questoes problematicas na vida
social, como a exclusio social. E preciso reconhecer as estruturas como existindo

previamente aos eventos estudados, embora sejam nos eventos historicamente criadas,
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reificadas e transformadas — um/a pesquisador/a critico/a da exclusio social que nio
perceba as estruturas causadoras da miséria e da favelizagao, por exemplo, como prévias
as InteracOes e aos eventos apresentara uma inconsisténcia ontoldgica grave, com
consequéncias epistemologicas para a explanagao social.

Uma tal perspectiva do mundo social é também fundamental para se acercar da
relagdo entre estrutura e a¢do social com base nos conceitos de praticas e posi¢oes — as
estruturas sao tanto a condi¢ao (sincronica) quanto o resultado (diacronico) da agio social, ou
seja, sdo prévias as praticas mas podem também ser transformadas nas praticas (ver Capitulo
2). Para Bhaskar (1989: 4), “as relagoes em que as pessoas entram pré-existem aos individuos
cuja atividade as reproduz ou as transforma. E ¢ a essas estruturas de relagoes sociais que o
realismo dirige sua atenc¢ao (...) como chaves explanatorias para entender eventos sociais”.

O foco nas relagdes sociais como estruturadas, isto €, pré-existentes, garante uma
perspectiva transformacional entre tais relagdes e as atividades em que atores sociais se
engajam. As relagdes pré-estabelecidas sio condigdoes necessarias para os eventos
estruturados por essas relacoes, e os eventos sao potencialmente transformadores dessas
mesmas relagoes, dependendo das contingéncias contextuais. Um conceito mediador

entre relagoes sociais e atividades ¢ o de posicoes:

Uma posicdo precisa existir previamente a sua ocupag¢ao, € mesmo que as
mesmas pessoas se tornem ocupantes de posicoes elaboradas
recentemente, o novo conjunto de relagdes internas nas quais estao
implicadas exerce uma influéncia condicional sobre elas — que ¢
causalmente detectavel precisamente através de suas praticas
transformadas e da elaboragao da agéncia (Sayer, 1998: 202).

O conceito de posicao é mediador entre relagoes sociais e atividades sociais porque
permite um foco simultineo na a¢ao individual — de atores sociais que ocupam
contextualmente posi¢ées previamente estabelecidas — e nas praticas sociais estruturadas.
Em RC, “influéncia condicional” nao ¢é sinénimo de determinismo: significa que as relagoes
sociais estabelecidas nas novas posi¢cdes ocupadas influenciam as praticas inerentes a essas
novas posi¢oes. Entretanto, como minhas analises indicam, a mudanga de posicao dentro
de uma instituigdo estruturada nao é um processo livre de conflitos — as posi¢oes anteriores
continuam exercendo pressoes para a continuidade de praticas internas as relagoes prévias.
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Assim, a mudancga de posicao de ‘menina’ para ‘menina-educadora’ acarreta conflitos entre
as posicoes de ‘menina’ e de ‘educadora’, sobretudo em decorréncia de relagoes hierarquicas
dificeis de superar (ver Parte II). Os conceitos de praticas e posi¢des, entdo, mostram-se
epistemologicamente produtivos, no sentido de que possibilitam a explanagao desses
conflitos decorrentes de hierarquias e sua influéncia para a acao social.

Assim, os conceitos mediadores de praticas e posi¢cdes permitem focalizar questoes
relacionadas a distribuicio de condi¢Ges estruturais para a acio, nesse caso especialmente
a alocacdo diferenciada de pessoas e grupos a fungoes e papéis dentro da institui¢ao — ser
uma ‘menina-educadora’ ¢ mais que articular funcbes e papéis tanto de ‘menina’ quanto
de ‘educadora’, é experimentar as tensOes existentes entre uma e outra posicao. Uma
implicacao epistemoldgica desse modelo transformacional estrutura/ac¢do social, baseado
na mediagao de praticas e posicOes, entdo, ¢ a atencao analitica que devemos ter nas
relagOes sociais como base para as explanagdes.

Como vimos no capitulo anterior, o Modelo Transformacional da Atividade Social
garante que, apesar do constrangimento das atividades pelas estruturas, essa restricao ¢é
sempre parcial, no sentido de que ha possibilidades para a mudanca social. Em termos
epistemologicos, isso significa que é possivel propor projetos de pesquisa emancipatorios,
capazes de revelar: “(a) uma necessidade; (b) algum obstiaculo impedindo a realizagao
dessa necessidade; (c) alguns meios para a remocao desse obstaculo” (Collier, 1994: 183).

Tendo em vista a figura que ilustra, em termos ontologicos, o modelo
transformacional da relacio estrutura/acio (Bhaskar, 1998d: 217; ver Figura 2.1, no
Capitulo 2), podemos propor a Figura 3.2 a seguir, como uma ilustracio da implicagao

epistemoldgica desse modelo transformacional para pesquisas sociais:

(b) bloqueio da satisfagao da necessidade

A=t

> Estrutura A A >
. ! ! ~ ~
recurso/constrangimento \i/ \i/ Lo reprodugio/transformagio
> Acio ' 7= >
o ':
[ .7
B (c) Alguns meios para a
(a) necessidade remogdo desse blogueio

Figura 3.2 — Implicagio epistemolégica do Modelo Transformacional da Atividade Social
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Assim, pesquisas comprometidas com a mudanca social podem basear-se
epistemologicamente no Modelo Transformacional da Atividade Social de Bhaskar (1989),
visando identificar necessidades nao-satisfeitas de atores sociais envolvidos nas praticas
estudadas, mecanismos que possivelmente bloqueiem a satisfacao dessas necessidades, em
termos das estruturacdes sociais, e modos potenciais para a supera¢ao desses mecanismos
e, entdo, de transformacdao dos aspectos estruturais considerados problematicos. Nas
palavras de Collier (1994: 182), “a ciéncia social ndo leva em conta apenas as crengas e
suas relacOes causais com as estruturas, ela também revela necessidades humanas, suas
frustracoes e as relacOes entre essas necessidades e frustracoes e a estrutura social”.

Esse modelo serve de inspiracao ao enquadre para ADC proposto por Chouliaraki
& Fairclough (1999), notadamente nas etapas em que a autora e 0 autor sugerem que se
identifiquem, em relacdo ao problema social parcialmente discursivo estudado, obstaculos
para serem superados, a func¢ao do problema na pratica e possiveis modos de se
ultrapassarem os obstaculos (sobre a relacdo entre o enquadre para ADC de Chouliaraki &

Fairclough e o RC, veja também Ramalho, 2007).

3.3.4 Realismo Critico e Andlise de Discurso Critica

Vimos, nas se¢oes anteriores, algumas implicagcdes epistemoldgicas do RC para
pesquisas em ciéncias sociais e, especificamente, para pesquisas discursivas. Nao somos
cientistas sociais, somos analistas de discurso. Embora nossos problemas sejam de carater
social e dialoguemos com teorias sociais, ¢ importante que mantenhamos nossa posi¢ao
como analistas — o que, por um lado, ajuda a legitimar a linglistica como campo de
investigacao critica e, por outro, esclarece nosso foco. Isso nao significa nos fecharmos em
um campo considerado acabado; sabemos que todo conhecimento ¢ histérico e contextual,
e como qualquer outro conjunto de crengas ¢é passivel de transformacao e superagao. Nesse
sentido, é vantajosa a abertura a teorias fronteiricas, e é essa abertura que faz da ADC nao
uma disciplina, mas uma interdisciplina. Mantermos a distingdo de nosso trabalho como

analistas de discurso em relacao ao trabalho de cientistas sociais é um modo, porém, de
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estabelecermos com clareza nosso papel particular na critica social contemporanea — nao se
trata de demarcacao de territérios académicos, mas de clareza em relagdo a objetos e
objetivos, o que ¢ relevante inclusive para a formagao de redes multidisciplinares.

Temos interesses especificos em aspectos de problemas sociais que nao coincidem
plenamente com os interesses das ciéncias sociais (em termos da dimensao intransitiva do
conhecimento), e contamos com habilidades e discursos cientificos diferentes (em sua
dimensdo transitiva). Acontece que nosso foco, como analistas de discurso, nao siao
primariamente as atividades materiais ou as estruturas sociais de um modo amplo, mas o
momento discursivo das praticas sociais e as relacdes causais que estabelecem com outros
momentos das praticas, as relagdes de emergéncia entre aspectos discursivos e nao
discursivos na reproducio/transformacio da sociedade. Como determinados discursos
sdo utilizados para manter/transformar relacdes sociais? Como construcoes discursivas de
identidades entram em conflito em praticas sociais especificas? Como recursos discursivos
— habilidades para a producio de textos em géneros especificos, acesso a espacos
privilegiados de intetlocugdao etc. — sdao disponibilizados a atores sociais que ocupam
posicoes especificas?

Uma implicacdo direta desse interesse particular nos aspectos discursivos de
praticas sociais é que, em nosso dialogo proficuo com as ciéncias sociais, precisamos fazer
reflexGes que nos permitam adaptar categorias € conceitos a n0ssos interesses, precisamos
transforma-los em ferramentas adaptadas a nossas necessidades. Um bom exemplo disso
¢ a necessidade de se distinguir com clareza agdo social e representagao da agao social para
nao incorrer em inconscisténcias epistemologicas.

Para examinar essa distingdo, tomemos a seguinte citagdo de Bhaskar (1998a: xvii,
grifos meus): “o interesse das ciéncias sociais inclui ndo apenas objetos sociais zas também
crengas sobre esses objetos”. Enquanto pesquisas em RC Zambém percebem a relevancia dos
discursos sobre objetos sociais nao discursivos, pesquisas em ADC estdo primariamente
interessadas nas representagoes discursivas, sem perder de vista a relevancia dos momentos
nao discursivos das praticas socials para a critica explanatéria do papel do momento

discursivo das praticas. Isso porque o foco de pesquisas em ADC ¢é no discutso, e portanto nas
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representacoes.’> No caso especifico de pesquisas etnografico-discursivas como esta, ¢é
preciso ter em mente que “nao descobrimos estruturas sociais reais entrevistando pessoas
sobre elas” (Archer, 1998: 199). Por isso o foco central em pesquisas etnografico-discursivas
ndo sao as estruturas, praticas e eventos em si, mas suas representacoes discursivas, embora
para o estudo dessas representacdes o conhecimento contextualizado das praticas em questao

seja imprescindivel. Vejamos o que Sayer (2000b: 20) nos diz a esse respeito:

Quando pesquisadotres/as estio interessados/as em discursos e nas
qualidades significativas de praticas sociais, ndo se trata de abstragao
seguida de sintese concreta, mas de interpretacao. Entretanto, realistas
acrescentariam que para interpretar o que atores sociais dizem
precisamos relacionar seu discurso aos referentes e aos contextos.
Também vale lembrar que a realidade social é apenas parcialmente
textual. Muito do que acontece nio depende ou ndo corresponde a
compreensao de atores sociais; ha conseqiiéncias inesperadas e
condi¢cbes nao percebidas, e as coisas podem acontecer a pessoas
independentemente de sua compreensao.

Para analises discursivas lograrem criticas explanatorias, é indispensavel um
conhecimento contextual capaz de possibilitar o estabelecimento das relagoes entre
representagdes discursivas e praticas sociais. Isso endossa a relagdo desejavel entre ADC e
etnografia. O reconhecimento de que a realidade social é apenas parcialmente discursiva, e
de que portanto as representacoes das praticas/eventos carregam lacunas inevitaveis,
sugere que os documentos etnogrificos gerados/coletados em campo sejam
complementados por estratégias observacionais na constru¢io do objeto da pesquisa.
Nesse sentido, Fairclough, Jessop & Sayer (2002: 2) sugerem que “pode ser necessario ou
apropriado suplementar a ADC com analises mais concretas-complexas dos dominios
extradiscursivos”, assim como Wodak (2003a) insiste que o trabalho de campo ¢ desejavel

para se explorar o objeto da investigacio e como condi¢do prévia para trabalhos de

23 Nio excluo a possibilidade de pesquisas em ADC focalizarem o aspecto discursivo da agdo social em si, e ndo a
representacdo da ag¢do social. Tomemos como exemplo uma pesquisa em que audiéncias publicas sejam gravadas a
fim de se investigar como os atores sociais participantes agem potr meio da linguagem. Nesse caso, o foco serd o
aspecto discursivo da agdo social, a agdo discursiva. Nesta pesquisa, entretanto, discuto a questdo da distingdo entre
acdo e representa¢do da agélo, pois meu interesse especifico ¢é a representacio. A questdo da relagdo entre agdo social
e acio discursiva fica em aberto.
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analise. Blommaert (2005: 233) vai mais além, quando sugere o carater central da

contextualizacdo para pesquisas discursivas e propde a etnografia como meio para tanto:

Precisamos desenvolver uma abordagem ampla da linguagem na
sociedade, em que a contextualizagio do discurso seja um elemento
central. Se tomamos contexto seriamente, entado precisamos investiga-lo
seriamente. Isso significa que precisamos adotar um registro eclético de
abordagens e métodos capaz de captar a complexidade do discurso como
local de desigualdade. Para isso a etnografia é central: uma perspectiva da
linguagem como intrinsecamente ligada a contexto e atividade humana.

Nao basta identificar desejos, motivagdes — ¢ mesmo agoes — de atores sociais
em relacdo a um objetivo de mudanca social, porque a efetividade dos projetos
pessoais/institucionais depende dos modos como se relacionam com contingéncias
contextuais, com as possibilidades apresentadas nos contextos em que sua atividade
social se desenrola. Isso justifica explanacGes causais: o que ha nos contextos
pesquisados que permite ou bloqueia o sucesso de uma acdo intencional? O fracasso das
estratégias de atores sociais/instituicoes pode ter mais relacdo com as limitacSes
contextuais que com suas intencdes discursivamente representadas. Dai a relevancia da
observac¢ao para a apreensio dessas contingéncias.

A critica explanatéria construida em termos de relagdes causais, explica Collier
(1994: 18), ¢ interna no sentido de que “as contradi¢cGes descobertas sdo internas a pratica”.
O que esta em questdo ¢ identificar nas proprias praticas pesquisadas contradicdes que
bloqueiam a ac¢do social. No caso de pesquisas discursivas, essas contradigdbes podem ser
entre discursos interiorizados e praticas — por exemplo, o discurso da imobilidade das
estruturas sociais, que entra em contradi¢ao irreconciliavel com a mobiliza¢ao social —, entre
construcOes identitarias e posicdes — como no caso das posicdes de ‘menina’ e de
‘educadora’ e a luta identitiria em torno dessas posi¢oes (ver Parte II). Como vimos, esses
clementos discursivos sao objetos concretos que podem ser causalmente explicados, por
um lado, e identificados como mecanismos em explanagoes causais, por outro.

A descri¢ao do objeto da pesquisa ¢ uma necessidade anterior a produgdao de uma
critica explanatéria. Bhaskar (1998c: 72) sugere que essa etapa descritiva depende de dois

tipos de trabalho: o trabalho pratico experimental, cujo objetivo ¢é tornar o objeto
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acessivel a percep¢ao do/a pesquisadotr/a, “em que os poderes perceptivos do/a cientista
aumentam”, e o trabalho tedrico, cujo objetivo ¢é possibilitar a producao de uma descricao
cientificamente informada do objeto, “em que os poderes conceitual e descritivo do/a
cientista aumentam”. Bhaskar pondera que ambos os tipos de trabalho sao essenciais para
uma descri¢ao qualitativa, mas para ele sdo tarefas independentes.

No caso de pesquisas de carater etnografico-discursivo como a que realizei,
entretanto, essa separacao entre constru¢ao do objeto e construcao do conceito do objeto
nao se verifica, ja que o processo da pesquisa etnografica é recursivo (ver Capitulo 4). Creio
que em qualquer pesquisa que lide com geracio/coleta de dados por meio de trabalho de
campo, quando se inicia o processo de produciao do corpus (construcao do objeto) ja se
inicia a formulacdo de conceitos com base nas teorias que nos servem de suporte
(construcdo do conceito do objeto). Tentar estabelecer uma separagao por um lado nao ¢é
possivel e por outro nao é desejavel. Nesse sentido, prefiro concordar com Sayer (1998:
122) quando argumenta que “a observacao nao ¢ teoricamente neutra, ¢ a teoria nao apenas
‘organiza os fatos’, mas traz reivindicages sobre a natureza de seu objeto”.

Uma vez construido o corpus e formulados os conceitos basicos da pesquisa,
realistas ctiticos/as procedem a explana¢io social dos problemas investigados. O ponto
de partida para a identificacdo de estruturas explanatérias ¢ a interpretagao. Para Bhaskar
(1998d: 238), o potencial explanatério de pesquisas sociais tem por base a analise de
significados e “dos modos como tais significados sao produzidos”. Essa relevancia da
analise semiotica para a critica explanatéria sugere a vantagem de uma articulagdo com a
ADC e sua formulagao metodologica para a analise de dados textuais: “¢ af que a analise de
discurso pode contribuir no desenvolvimento da pesquisa social; mas isso nao deve ser
concebido como um simples somatério de teorias de linguagem existentes com teorias
sociais existentes” (Fairclough, 2000: 165). A interiorizagdo entre teorias sociais e
discursivas sem duvida recebe uma contribui¢io relevante da ADC, mas nao podemos

considerar essa relacio como estando pronta: ha ainda muita reflexdao por fazer.
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Algumas consideragdes

Como vimos no capitulo anterior, o didlogo com a Ciéncia Social Critica, e
especialmente com o Realismo Critico, prové a Analise de Discurso Critica uma versao de
ontologia que prevé a estratificagdo da realidade social, a vida social como um sistema
aberto constituido de redes de praticas em relagdes relativamente estaveis, em que as
estruturas sociais sao a condic¢ao sincronica dos eventos sociais e o resultado diacronico
desses mesmos eventos. Neste capitulo, procurei enfatizar a necessidade de reflexdes de
carater epistemoloégico em estudos discursivos, sobretudo do ponto de vista das vantagens
e limitacGes das relacGes entre disciplinas de que nos valemos em nossas pesquisas. Nesse
sentido, foram abordadas algumas implica¢Ges epistemoldgicas dessa versao da ontologia.

A distin¢ao entre os estudos sociais e os estudos discursivos, no que se refere a
critica explanatoria baseada em relagOes causais, é que nosso interesse sao0 0s mecanismos
gerativos de elementos discursivos e os modos como facetas desse momento discursivo
podem ser também mecanismos gerativos de mudanga social. Se questdes epistemoldgicas
também incluem a consideragao de que evidéncias contam como conhecimento das coisas
sociais, outra diferenca notavel pode ser formulada: para a ADC, as evidéncias mais
significativas sdo lingtistico-discursivas, pois nossa ferramenta para a critica social sao
categorias para analises textualmente orientadas.

Assim, se em pesquisas etnografico-discursivas os processos de constru¢ao do
objeto e de constru¢io do conceito do objeto sdo considerados recursivos — pois a
observagdo ndo ¢ teoricamente neutra € as teorias carregam pressupostos sobre seus
objetos —, 0 mesmo também ¢ verdade para os processos de analise discursiva e critica
explanatoria. Isso porque as evidéncias de que nos valemos para a critica explanatéria sio
as articulacoes entre as andlises textualmente orientadas de dados e conhecimentos extra-
discursivos da pratica social. Quanto mais eficiente for a pesquisa no sentido de mapear
essas conexoes, mais relevantes serdo seus resultados em termos da critica explanatoria.

Tomadas as decisoes sobre as perspectivas ontolégica e epistemoldgica adotadas
para a pesquisa, é preciso considerar que estratégias de geracdo e coleta de dados podem
ser coerentes com tais decisOes. Além disso, essas estratégias precisam levar em

consideragdao as questoes de pesquisa, isto é, o planejamento da pesquisa deve decorrer
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também das questoes que se pretende abordar. Antes de apresentar a metodologia da
pesquisa foi necessaria uma reflexao acerca das relagdes entre as perspectivas ontologica e
epistemologica em seu planejamento, pois “as técnicas sdo selecionadas pela instancia
ontoldgica e epistemoldgica, e nao o contrario” (Paramo & Otalvaro, 20006: 6).

Os métodos etnograficos selecionados para a pesquisa de campo neste estudo
foram a observacao participante, as notas de campo, o grupo focal, a entrevista focalizada
e a gravacao de reunides. No proximo capitulo, discuto cada um desses métodos
utilizados para geragdo/coleta de dados e procuro mostrar como se relacionam as

questoes da pesquisa.
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4

ESTABELECENDO RELACOES ENTRE ONTOLOGIA,
EPISTEMOLOGIA E METODOLOGIA: AS ESTRATEGIAS
DA PESQUISA

Busco uma etnografia de redencao, pragmaticamente
profética, existencial, vulneravel, que nos mostre como
agir moralmente, com solidariedade e dignidade |(...).
Essa etnografia se movimenta da minha biografia para
as biografias de outras pessoas, para esses raros
momentos em que nossas vidas se conectans.

(Norman Denzin, 1999: 511)

N o desenvolvimento desta pesquisa, a geracao e a coleta de dados foram feitas por
meio da articulagdo de diversos métodos etnograficos, e essa articulagio —
decorrente da reflexdo acerca da necessaria relagio entre ontologia, epistemologia e
metodologia — define uma contribuicdo da pesquisa para os estudos em ADC. Este
capitulo, entio, deve ser considerado como uma continuagdo da discussio sobre a
ontologia que orienta a versao de ADC que adoto e das reflexdes sobre epistemologia.

Isso porque as estratégias para geracao e coleta de dados usadas em uma pesquisa
nao se justificam em si mesmas, mas em sua relacio com os componentes ontolégicos
do mundo social que se pretende acessar, com a versao de epistemologia adotada e com
as questoes da pesquisa. O capitulo encontra-se dividido em quatro se¢oes. Na primeira,
faco uma reflexio inicial sobre colaboracao e ética em pesquisa qualitativa. Em seguida,
abordo os métodos selecionados para a geragao e a coleta dos dados da pesquisa. Na
terceira se¢do, dedico-me a reflexdo acerca do que se espera com a articulagio dos
diversos métodos selecionados para geracdo e coleta de dados, baseada em uma
discussdo das questdoes da pesquisa. Na quarta secdo, desloco meu foco para as
estratégias observadas para o tratamento dos dados. Por fim, apresento algumas

consideragdes sobre o capitulo.






4.1 Ftica em pesquisa qualitativa

Discussdes acerca de ética em pesquisa qualitativa tém favorecido métodos
colaborativos de pesquisa, em que o objetivo do/a pesquisador/a ndo é apenas pesquisar
sobre ou para sujeitos, mas pesquisar sobre, para e com sujeitos participantes do processo de
pesquisa (Cameron e al., 1992). Isso implica um reconhecimento dos/as participantes da
pesquisa como participantes de fato, nao como ‘sujeitos pesquisados’ ou, muito menos,
como ‘informantes’. Tomar os atores sociais implicados no processo de pesquisa como
participantes implica inserir sua agenda de interesses na pratica investigativa, o que exige
um planejamento de pesquisa suficientemente flexivel, apto a ser modificado para tornar-
se relevante para a comunidade que compartilha seus conhecimentos com o/a
pesquisador/a (Demo, 2004; veja discussao no Capitulo 1).

A pesquisa participativa inclui, entdo, riscos especificos, visto que sua condugao
torna-se valida nao pela generalizagao dos resultados, mas por sua adequagao também 2
agenda de interesses dos/as participantes — é preciso estar sensivel a isso para se abrir
mao de etapas previstas no planejamento inicial e que, embora nos parecam
academicamente pertinentes, mostrem-se inadequadas ao grupo. Isso aconteceu nesta
pesquisa no que se refere ao planejamento inicial de uma etapa colaborativa de condugao
de oficinas de texto para a construgao participativa de um jornal comunitario, etapa
suprimida do processo por ter-se mostrado inadequada.

Além das motivagoes académicas desta pesquisa, sua realizacdo responde a uma
motiva¢ao de cunho social, relacionada ao engajamento com uma organizacio — a
Comissao Local do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua do Distrito Federal
(MNMMR/DF) —, com base na reflexdo acerca das causas socio-discursivas da crise dessa
organizacao. Pesquisas socialmente engajadas tém sido referidas como pesquisas
comprometidas com o empoderamento (Cameron et al., 1992). O termo ‘empoderamento’,
entretanto, guarda uma contradi¢do, pois sugere uma perspectiva segundo a qual
pesquisadores/as setiam detentores de ‘podet’ a ser redistribuido entre sujeitos
‘desempoderados’. Sabemos, contudo, que ha diferentes tipos de conhecimento e diferentes

tipos de poder distribuidos na sociedade. Nesse sentido, todo sujeito excluido de uma
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pratica estara incluido em outras, o que implica que o proprio conceito de exclusio é
sempre relativo a algo especifico. Assim, o que uma pesquisa como a que conduzi pode
ambicionar em termos de resultados praticos esta mais ligado a reflexdo que pode
desencadear no contexto pesquisado, a desnaturalizagao de representa¢oes tomadas como
tacitas, ao desvelamento de mecanismos causadores de questdes problematicas ou
bloqueadores de solugdes (Outhwaite, 1998).

Nesta pesquisa, a motivagao social nao implica uma perspectiva segundo a qual a
Academia, do alto de sua sabedoria, empodera sujeitos carentes dessa mesma sabedoria,
em uma intervencao vertical, de cima para baixo. Nao me vejo acima. Reconheco que ao
mesmo tempo em que busco o fortalecimento do movimento social com o qual trabalho,
por meio da promogio da reflexdo de sua crise, eu mesma me fortaleco — provavelmente
mais que possa imaginar contribuir para essa organizagao.

Fortaleco-me em minha trajetéria académica, evidentemente, mas fortaleco-me
sobretudo pelos conhecimentos que as participantes concordam, gentilmente, em
compartilhar comigo; fortaleco-me pelas praticas que me permitem vivenciar. Somente
uma pratica de pesquisa que busque superar assimetrias tomadas como tacitas pode se
pretender colaborativa, no sentido que procurei explicitar nos paragrafos anteriores.

Ha trés principios que devem ser considerados no desenvolvimento de um projeto de
pesquisa colaborativa: (i) o uso de métodos interativos, dialégicos, que sao imprescindiveis
quando se pretende desenvolver pesquisa dessa natureza; (i) a abordagem de temas de
interesse dos/as participantes, que assegura a incorporacao da agenda da comunidade no
projeto de pesquisa; (iii) o compartilhamento dos resultados, que garante acesso ao
conhecimento especializado e as interpretagoes geradas pela pesquisa (Cameron ez al., 1994).

Embora esses principios nao sejam normativos, isto ¢, nao sejam etapas obrigatorias
a todo projeto socialmente engajado, pretendi seguir todos eles. O principio (i) foi relevante
em todas as etapas da pesquisa, pois todos os métodos adotados basearam-se em interagoes
dialogicas abertas. Ainda que os grupos focais (ver Secao 4.2.3) e as entrevistas focalizadas
(ver Secao 4.2.4) tenham sido orientados por tépicos-guia, estes ndo foram tomados como

imposicoes, havendo espaco para a inser¢ao de outros temas.
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O principio (i) foi mais evidenciado na etapa das oficinas pedagogicas, embora eu
tenha procurado inserir a agenda de interesse do Movimento e das participantes em todo o
processo de pesquisa, inclusive tomando como conceito-chave na pesquisa o de
protagonismo juvenil — de grande relevancia para o Movimento — e alterando o foco da
pesquisa para uma compreensao da crise da organizacao. A tematizagio da crise em minha
pesquisa é uma resposta a inquietacio empiricamente observada no contexto do Movimento;
trata-se de abordar um tema de relevo na agenda de interesses das participantes

As oficinas pedagogicas referem-se a etapa da pesquisa em que oganizamos juntas
— as jovens Maria, Amanda, Karina, Joana, Rita e eu — ‘oficinas de oficinas’, isto ¢, nos
reuniamos para pensar possibilidades de organizacio de oficinas que demandassem
poucos recursos e que pudessem ser realizadas no contexto dos nucleos de base. O foco
das discussdes foram métodos para oficinas de cidadania, a fim de, a0 mesmo tempo,
discutir problemas e dificuldades enfrentados na pratica da realizagao de oficinas nos
nucleos e refletir sobre a realizagdo dessa atividade, além de buscar promover a integracao
entre os nucleos e uma coordenagao no trabalho das jovens.

Foram organizadas e levadas a cabo seis oficinas, em que, além da discussao de
métodos e abordagens para oficinas relacionadas a cidadania, foram elaborados os
materiais necessarios para a realizagdo de quatro oficinas tematicas a serem testadas nos
nucleos de base, pelas proprias jovens, caso seja de seu interesse, quando o Movimento
retomar as atividades de nucleaciao nas cidades satélites ou em outro ambiente. Os temas
escolhidos, de modo participativo, foram: (1) a vida como direito, (2) o direito a ter onde
morat, (3) o direito a uma escola para todos/as, (4) o direito de participar. As discussdes e
a confeccdo de materiais basearam-se no livto Tecendo a cidadania: oficinas pedagdgicas de
direitos humanos, de Candau et al. (1995). Embora tenha sido eu a apresentar, em uma
reunido na sede do Movimento, o livto que embasou as discussoes, a idéia das oficinas

pedagbgicas com as jovens foi de Julia. Sobre isso tomei a seguinte nota:

Conversei com a Julia, resolvemos acrescentar uma etapa ao projeto — eu e ela, tendo
idéias juntas, debatendo minha pesquisa, participativo mesmo! Vou trabalhar oficinas
junto com as meninas — Maria, Amanda, Joana, Karina e a Rita, irma da Maria —,
oficinas de oficinal E assim: a gente vai discutir as propostas de oficinas do livro,
modificar de acordo com a experiéncia delas, confeccionar materiais (...). Assim
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minha pesquisa contribui mais porque atua diretamente em uma demanda grave do
Movimento que ¢ a falta de planejamento das oficinas. Agora falta saber se as
meninas vao se interessar... (Nota de campo registrada em 18 de julho de 20006).

Essa minha reflexdo acerca da demanda de planejamento e coordenagao dos
trabalhos levados a cabo nos diversos nucleos tinha por base minha experiéncia anterior
com a observacao nos nucleos e em outros eventos no Movimento, como a reuniao de
que participei em abril de 2005, logo no inicio do trabalho de campo. Foi nessa reunido
que apresentei a coordenagio do Movimento meu projeto inicial — estava ainda
comecando a conhecer as praticas do Movimento, s6 depois fui compreender de fato o

que a Julia disse, e que anotei em meu diario:

Julia disse que os/as meninos/as [dos nucleos] nao tém no¢io do ECA, que estao numa
confusio de conteddos e que por isso as oficinas dos nucleos precisam ser reelaboradas.
Ela estava preocupada em decidir modos de resolver isso. Pensou em fazer uma jornada
para recuperar o conteudo. Ela acha que sio necessarias oficinas tematicas bem
elaboradas e avaliadas (Nota de campo registrada em 29 de abril de 2005).

Nos encontros de oficinas pedagogicas, as jovens refletiam sobre as propostas
trazidas no livro, comparando-as com as realidades dos nucleos e propondo alteracoes de
acordo com suas experiéncias. Por isso, embora as oficinas nio tenham sido utilizadas
como dados analiticos, foram tteis também para que eu compreendesse um pouco mais o
universo da nucleagio e constituiram outro produto desse processo de pesquisa,
independente da tese.

O principio (iii), referente ao compartilhamento dos resultados com os/as
participantes, é primordial para a pesquisa colaborativa, pois de outra maneira as reflexdes
levadas a cabo na pesquisa dificilmente tém efeito no contexto pesquisado. Isso esta de
acordo com a reflexdo de Blommaert (2005: 33) acerca do corte no processo dialégico da

pesquisa no que se refere as analises:

Um problema claro [em ADC] ¢ a reflexividade. O processo de andlise
¢ necessariamente dial6gico, e entdo a interpretagao é afetada pelo/a
analista. Mas quando o/a analista se retira para o nivel mais alto do
dominio da teotia-como-verdade, o processo dialégico se fecha e o/a
analista se torna o unico arbitro dos significados. (..). O/A
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participante é empurrado/a para fora da anilise, por assim dizer, tao
logo a fase explanatéria da analise é iniciada. Esse é um problema
sério na medida em que a ADC aspira a0 empoderamento de sujeitos
por meio da andlise critica.

Para uma pesquisa configurar-se como dialégica é necessario, portanto, que as
analises e seus resultados sejam compartilhados com os/as participantes, que haja espaco
para negociacao das interpretagdes, que as pessoas envolvidas no processo da pesquisa
sejam ouvidas também em relacdo as conclusées do/a pesquisador/a. A democratizagao
do conhecimento gerado pela pesquisa e a negociac¢ao das interpretacbes s6 podem ser
efetivas se os métodos para tanto forem definidos de acordo com o grupo e com seus
interesses especificos na pesquisa. Por isso, os modos para fazé-lo foram debatidos em
reunido no Movimento em 1° de marco de 2008. Na ocasido, ficou decidido que o modo
mais efetivo para a discussao dos resultados seria uma oficina com as participantes da
pesquisa, na qual eu faria uma exposi¢ao oral de minhas reflexdes e abriria um debate
acerca das interpretacdes. A decisao por uma reunido congregando todas as participantes
deve-se a questdes praticas relativas a disponibilidade de tempo; a decisao pela exposi¢ao
oral, ao invés da simples distribui¢ao do texto final da tese, deve-se ao carater académico
do texto e ao uso de conceitos e categorias especializadas. Mesmo assim, cada participante
da pesquisa recebeu copia da transcricio dos materiais etnograficos resultantes de
interagao de que tenha participado e copia das analises referentes a esses documentos.

A reunido aconteceu em 28 de abril de 2008, na sala do Projeto Giragao. Estiveram
presentes as educadoras Julia e Vera e as jovens Maria e Joana (Amanda nio pode
comparecer). Foram distribuidas copias de todos os capitulos analiticos e das transcri¢oes
de entrevistas, grupos focais e reunides. Em seguida, apresentei cada capitulo, explicando
o que havia investigado em cada documento e o que as analises apontavam. Discutimos
ainda o documento “Discussao: uma critica explanatéria”, em que destaco algumas
conclusdes gerais da pesquisa, em termos das necessidades nio satisfeitas para um
funcionamento mais efetivo do Movimento e alguns modos de superar os obstaculos
identificados na pesquisa (ver Discussao).

O encontro, que durou pouco mais de duas horas, foi muito positivo, pois me

permitiu ndo apenas mostrar minhas conclusées mas também ouvir as opinides das
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participantes acerca das interpretacOes e confirmar algumas consideragoes. Por fim,
tracamos algumas diretrizes para projetos futuros.

Se nido houve maiores contradi¢bes, nessa reunido, entre as interpretagoes que
apresentei e interpretagoes alternativas, isso ndo me causa estranhamento: acho que virao
depois. Entendo que nesta pesquisa tratei de temas sobre os quais elas niao tinham
interpretagoes prontas, desenvolvi reflexdes a respeito de certas causas sociodiscursivas da
crise do Movimento que ainda nio faziam parte do conjunto de reflexdes da crise
disponivel no Movimento. Leva algum tempo até que as contradi¢oes e discordancias se
formulem, e me alegra saber que ainda estaremos em contato (ja que temos projetos futuros
tracados) e que poderei ainda refletir (e, quem sabe, escrever) sobre isso.

E imprescindivel, tratando-se de pesquisa critica, comprometida com a ética, que
desde os estagios iniciais da pesquisa os objetivos da investigacio e os métodos que se
pretende adotar sejam discutidos e negociados com os/as patticipantes, em uma pratica
de pesquisa que prima pela clareza e pelo respeito aos sujeitos. As estratégias de pesquisa
que passo agora a discutir foram negociadas previamente — em diversas ocasioes, de
acordo com as alteragoes que se delineavam (ver Capitulo 1) —, bem como o foram os
objetivos e as questoes de minha pesquisa. Meu projeto fez parte da pauta de uma reuniao
na sede do MNMMR/DF, em 29 de abril de 2005, com a entao coordenadora, Paula, e as
duas educadoras do Movimento, Julia e Vera. Na ocasido expus minhas motivagoes,
explicitei os métodos, apresentei minha pesquisa e recebi e aprovacao do Movimento para
sua realizaciao. Voltei a explicar sobre meu projeto em outras oportunidades, para pessoas
que nao haviam estado nessa reunido, por ocasido dos encontros de grupo focal (ver
Secao 4.2.3) e das oficinas pedagogicas, sempre solicitando autorizagdo para executar
gravacoes em audio e deixando claras as utilizagdes que seriam feitas do material
resultante. Garanti as participantes a prote¢ao de sua identidade, motivo pelo qual as
pessoas envolvidas na pesquisa sao identificadas por meio de pseudonimos e os nomes de
suas cidades satélites sao substituidos por nomes ficticios.

Sempre busquei debater com as participantes minhas dificuldades e frustragoes
com as impossibilidades que refreavam meu planejamento, sobretudo com Jualia. O grupo

mostrou-se solidario, trazendo propostas e ajudando-me a encontrar caminhos
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alternativos. Por todos esses motivos, posso afirmar que esta pesquisa foi uma construgao
conjunta, cujo resultado nao é mérito apenas meu.

Essa preocupagao em tornar claros os objetivos e as estratégias visa a um
afastamento em relacio a pratica de pesquisa exploratéria, em que o/a pesquisador/a
utiliza os conhecimentos do grupo sem preocupar-se com as (des)vantagens que a
pesquisa possa lhes trazer. Na pesquisa engajada, ao contrario, os dados serdo validos
apenas se forem, também, éticos. Minha expectativa ¢ que as reflexdes que fui capaz de
fazer com base nos dados possam alimentar outras reflexdes, no ambito do Movimento, e
que essa reflexdo acerca da crise da organizagao possa gerar uma maior compreensao, que
por sua vez possibilite a superacdao de barreiras e a constru¢ao de pontes.

A reflexdo ética em pesquisa qualitativa relaciona a epistemologia — no sentido de
como percebemos os sujeitos participantes e como nos posicionamos em relacao a eles
para construir conhecimento — e a metodologia — no sentido de como essa reflexao
influencia o planejamento da pesquisa e a composi¢ao das estratégias para 0 acesso ao
conhecimento contextualizado. Na proxima se¢dao, passo a discutir e descrever os

métodos para geracao e coleta de dados adotados na pesquisa.

4.2 Geracao e coleta de dados: as estratégias de pesquisa

Em termos metodologicos, esta pesquisa busca estabelecer didlogo entre o
paradigma etnografico de pesquisa qualitativa e os estudos discursivos criticos,
especialmente a ADC. 2* A etnografia é definida como uma tradi¢do de PQ que agrupa a
analise de dados empiricos gerados e coletados sistematicamente para a pesquisa,
provenientes de contextos situados e de uma variedade de métodos, embora o foco deva
ser relativamente estreito em escala, envolvendo poucos grupos de individuos
(Hammersley, 1994). A geracio/coleta de dados etnograficos e sua fixacdo em textos

passiveis de analise seguem uma tradi¢ao metodoldgica que conta com variados métodos

24 Chouliaraki & Fairclough (1999), Wodak (2003a), Fairclough (2003) e Blommaert (2005) recomendam a etnografia
como método complementar a ADC.
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a serem selecionados de acordo com os objetivos de cada pesquisa. Além disso ¢ possivel,
quando necessaria para os objetivos de uma pesquisa, a criagao de métodos inovadores
pata a geracdo de dados — o que para alguns/algumas autores/as é uma vantagem, visto
que denota maior flexibilidade e criatividade no desenho da pesquisa (veja, por exemplo,
Flick, Kardorff & Steinke, 2004; Denzin & Lincoln, 2006; Mason, 20006).

Os métodos classicos para geracao de dados de campo sao a observacio e a entrevista
etnografica (Miller & Crabtree, 1992). Para Silverman (2000: 8), os métodos utilizados na
pesquisa etnografica provéem “uma compreensio mais profunda dos fenémenos sociais do
que poderia ser obtida por meio de dados quantitativos”. O método multiplo que caracteriza
a etnografia reduz o risco de abordagem unilateral do tema. Taylor (1996) pontua que a
etnografia caracteriza-se por geracao e coleta de dados por meio de diferentes métodos
(entrevistas, conversas, observacio, documentos formais); uso de abordagem sem
estruturacao rigida prévia e compreensao a partir de analise em profundidade. As conclusoes
sao mais acuradas se baseadas em diversas fontes de informacao, de modo colaborativo: nao
se trata de justapor informagoes obtidas por diferentes métodos, trata-se, antes, de obter
diversas dimensdes do objeto da pesquisa; por isso esse trabalho tem sido chamado
‘multidimensional’ (Mason, 2000). Tendo em vista essa perspectiva, foram escolhidos para a
constru¢ao dos crpora desta pesquisa métodos complementares, a fim de garantir o acesso a
uma gama ampliada de conhecimento acerca dos processos socio-discursivos pesquisados, e
buscando coeréncia entre os métodos selecionados e as questdes da pesquisa.

Barton & Hamilton (1998) definem a pesquisa etnografica delineando quatro de
suas caracteristicas: (1) utilizacdo de dados reais e situados; (2) foco no processo social
contextualizado; (3) utilizagio de método mdltiplo; (4) analise interpretativa. Em
etnografia, ndo se objetiva uma generalizacao por meio dos dados, mas a focalizacao de
praticas particulares em eventos particulares — daf a adequagdo desse tipo de pesquisa a
projetos que, como o meu, focalizam perspectivas localizadas. Pesquisas etnograficas tém
uma preocupac¢ao habitual com o particular, com a compreensio da experiéncia social
situada, seus processos e mudancas, sensiveis ao fato de que “processos sociais sio

contingentes a contextos especificos, e neles encaixados” (Mason, 2006: 17).
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Reconhecendo meu interesse por esse movimento especifico, e vinculando minha
pesquisa a esse contexto particular, objetivei compreender a negociagao de significados entre
seus membros e os modos como esses significados configuram, a0 mesmo tempo, produto e
meio dos processos de acido social, influenciando os modos de identificagdo, as relagoes
sociais e a propria acio do Movimento. Para tanto, fiz uso de diversos métodos para geracao
e coleta de dados, visando explorar diferentes dimensoes de meu objeto de pesquisa.

Esta pesquisa traz contribui¢des para os estudos criticos do discurso pela
articulagao de métodos etnograficos diversos, como a observagao participante, as notas de
campo, o grupo focal, a entrevista focalizada e a gravagao de reunides. O desafio foi
mobilizar a ADC para a analise de dados etnograficos, a fim de acessar os seguintes
componentes ontolégicos do mundo social: discursos, relacdes sociais, atividades
materiais, acao social, identidades e (redes de) praticas (ver Capitulo 2). Como meu foco é
o momento discursivo das praticas, sobretudo em seus aspectos representacional e
identificacional, a representacido de eventos, praticas e relacdes sociais € a construgao
discursiva de identidades siao salientes nos dados; entretanto os métodos observacionais
sao uteis na apreensao também de aspectos materiais das praticas investigadas.

Segundo Geertz (1989: 15), a necessidade de se definir uma metodologia especifica
de trabalho etnografico ¢ imperativa. O antropoélogo pondera que “o ecletismo ¢ uma
autofrustracao, nao porque haja somente uma dire¢ao a percorrer, mas porque ha muitas:
¢ preciso escolher”. Isso nao pode ser tomado, entretanto, como necessidade de se ter no
planejamento de pesquisa uma ‘camisa de for¢a como ja pontuei, o planejamento deve
ser suficientemente flexivel para incorporar necessidades evidenciadas no decorrer da
pesquisa, sobretudo quando se opta pela pesquisa participativa e quando se trabalha em
contextos de crise, que trazem dificuldades especiais (ver Capitulo 1).

No que se refere a articulagdo tedrica e epistemoldgica com o RC, e suas

implicagoes metodolégicas, Sayer (2000b: 19) pondera:

O RC endossa ou ¢ compativel com um conjunto relativamente amplo de
métodos de pesquisa, e isso implica que as escolhas particulares devem
depender da natureza do objeto de estudo e do que se pretende aprender
sobre ele. Por exemplo, abordagens etnograficas e quantitativas sao bastante
diferentes, mas cada uma pode ser apropriada para tarefas diferentes e
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legitimas — a primeira talvez para a pesquisa de normas e costumes de um
grupo; a segunda, digamos, para pesquisar fluxos do comércio mundial.
Talvez o mais importante seja que realistas rejeitam prescri¢gdes de ‘livros de
receita’ sobre métodos que facam crer que se possa fazer pesquisa
simplesmente aplicando-os ao objeto de estudo em questio.

Assim, considerando meu objeto de pesquisa — a crise do Movimento — e meu interesse
em compreender relacGes causais que possam existir entre essa crise ¢ elementos de natureza
discursiva na pratica social, como modos de representacao e construcoes identitarias, esclarece-
se a adequagio do estilo de pesquisa e dos métodos escolhidos para geragao e coleta de dados.?>

Em relagdo a relevancia de um capitulo metodologico detalhado em pesquisa
etnografica, ressalto que ha vantagens em se tornar a metodologia explicita: prover
possibilidades de avaliacio e de intercimbio de experiéncias entre pesquisadores/as, além
de promover a auto-reflexdo em relacdo a prépria pratica de pesquisa (Barton &
Hamilton, 1998: 58). Ao discutir a utilizagdo de métodos etnograficos em pesquisas em
ADC, Blommaert (2005: 52) pondera que “nio somos informados/as sobre de onde
informacGes etnograficas cruciais vém. (..) A fonte de informag¢oes contextuais é
freqiientemente referida de modo obliquo (...). Sua funcao, entretanto, ¢ crucial: sio
aspectos centrais da contextualizagao”.

A fim de evitar deixar de fora do escopo da ADC a base etnografica da pesquisa, nesta
secao explicito as estratégias que me permitiram o acesso ao grupo e as informagoes
relevantes para a pesquisa, e a geracao e a coleta de dados. A segao divide-se em cinco
subsecoes. Em 4.2.1 discuto a observagao participante como método para aproximag¢ao e
estabelecimento de relacdes de confianga com as participantes da pesquisa; em 4.2.2 focalizo
as notas de campo como procedimento que, por um lado, favorece a auto-reflexdo na

pesquisa e, por outro, constitui uma primeira interpretacao dos dados; em 4.2.3 explico como

25 A pesquisa que realizei relaciona-se ao que Sayer (2000b: 20) define como pesquisa intensiva: “A pesquisa intensiva
esta interessada principalmente com o que faz as coisas acontecerem em casos especificos ou, numa forma mais
etnografica, que tipo de universo de significados existe em uma situagdo particular”. Quando discute as vantagens ¢
desvantagens desse tipo de pesquisa, Sayer (2000b: 21) argumenta: “A pesquisa intensiva é forte em explanacio
causal e na interpretagdo de significados contextualizados, mas tende a consumir muito tempo (...) a validade da
analise desses casos e sua representatividade em termos numéricos sio questdes inteiramente separadas; a adequagio
da analise de um unico caso nio precisa ter nada a ver com quantos outros casos desse tipo existem”.
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se deu a decisao pela realizagao de grupos focais na pesquisa; em 4.2.4 discuto a realizacao de

entrevistas focalizadas; e, finalmente, em 4.2.5 explico sobre a gravacao de reunides.

4.2.1 Observacdo participante

A observagao participante origina-se, como boa parte dos métodos etnograficos, da
antropologia social e cultural. Opde-se a observaciao (pretensamente) objetiva, em que o
contexto social pesquisado é abordado ‘de fora para dentro’. A observacgao participante, a0
contritio, define-se pela perspectiva interna, situada na acio cotidiana, em que o/a
pesquisador/a envolve-se diretamente nas atividades dos/as patticipantes da pesquisa
(Bogdewic, 1992). Uma vantagem da observagao participante é o acesso a certas assungoes
que em uma dada comunidade sio tomadas como tacitas e que, de outra forma, apenas
seriam disponibilizadas por meio das representacbes da propria comunidade (Gans, 1999).

Geertz (1989: 27) demonstra preocupagiao com a observagdo do comportamento
dos/as participantes em pesquisa etnografica. Para ele, é “através do fluxo do
comportamento — ou, mais precisamente, da agdo social — que as formas culturais
encontram articulacao”. Mas a observagao participante ultrapassa esse primeiro objetivo
de anotacao da agdo social, de sua transformagdo em relato passivel de analise: a
observacdo participante consiste nao apenas em estar presente NO CONtexto a ser
pesquisado, mas em participar das atividades observadas, tornar-se um ‘membro do
grupo’. Assim, sendo eu um membro externo ao Movimento, um dos objetivos da
observacio participante foi, na medida do possivel, tornar-me um membro interno. Isso é
relevante inclusive para uma melhor percepcdo das praticas, atividades e interagoes em
curso no campo (Holliday, 1998).

A observagao participante foi o método inicial da pesquisa, porque uma
aproximac¢io paulatina com relacio ao contexto de pesquisa e aos/as participantes
assegura maior validade dos dados, uma vez que aos poucos se conquista mais confianca
dos sujeitos envolvidos e menos interferéncia da presenca da pesquisadora no contexto de
pesquisa — isso nao significa que eu tenha alimententado a ilusdo de me manter neutra em

campo ou, mais que isso, que a neutralidade tenha sido meu objetivo. Significa apenas que
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me tornar, ainda que perifericamente, membro do grupo com o qual realizei minha
pesquisa, ¢ assim estabelecer relacio prévia com as participantes, foi um modo de
assegurar a geracao de dados — no sentido do acesso a campo — e a validade dos dados —
no sentido da obtencao de informacdes no momento das entrevistas.

A primeira preocupacio de quem pretende ser um/a observador/a patticipante é
como conseguir ingressar na comunidade. F util nessa abordagem inicial contar com
‘participantes-chave’ (embora o termo ‘informante-chave’ ja esteja cristalizado na
literatura especializada, prefiro evitar o termo ‘informante’ por questdes éticas referentes a
relacio entre pesquisadores/as e patticipantes de pesquisas, por isso optei por
‘participantes-chave’). Segundo Gilchrist (1992), ‘participantes-chave’ diferem de
outros/as participantes pela natureza de sua posicio na comunidade e pela relagio que
estabelecem com o/a pesquisador/a. Como o objetivo aqui é set introduzido/a no
contexto da pesquisa, é importante que essa pessoa seja membro ativo da comunidade,
que conheca muitas pessoas no grupo, que tenha um stazus elevado e, sobretudo, que
deseje partilhar seu conhecimento com o/a pesquisador/a. A vantagem de se trabalhar
com uma ‘participante-chave’, nesta pesquisa especificamente, foi a facilidade de acesso a
outras participantes: ¢ mais facil ter acesso a um grupo de atores sociais quando se é
introduzida por um membro da comunidade.

Meu primeiro contato no Movimento foi com a educadora Julia, que integrava as
atividades entre a sede e os nucleos de base do Movimento. Por isso ela foi uma
‘participante-chave’ para meu acesso a outros atores sociais. Foi ela que me apresentou as
jovens lideres de nucleo e garantiu meu acesso a atividades nos nucleos de base e na sede.
Foi ela também que demostrou maior preocupagao com minhas frustragcdes na realizagao
da pesquisa ¢ me ajudou a montar planejamentos mais adequados ao contexto de crise do
Movimento. Mais que isso, manteve o entusiasmo com meu trabalho e tantas vezes me
encorajou com seu “nao desiste nao, Vivi”.

Acompanhei, como observadora participante, as atividades de dois dos nucleos de
base do Movimento em cidades satélites de Brasilia, enquanto esses nucleos estiveram
ativos. Isso se deu durante oito meses, entre abril e dezembro de 2005. Inicialmente,

pretendia acompanhar as atividades de todos os quatro nucleos, mas questoes materiais
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levaram-me a limitar esse trabalho a dois deles, aqui identificados como Campina e
Brasiliana. A distancia das cidades satélites e, sobretudo, o fato de eu custear meu
deslocamento com recursos provenientes de minha prépria bolsa de estudos nao
demoraram a me mostrar a inviabilidade da observacao em todos os nucleos.

As atividades em questdo nessa etapa de observacio nos nucleos eram oficinas de
organiza¢ao de meninos e meninas, com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
As estruturas organizacionais de cada um desses nuicleos eram bem diferentes. Enquanto
Brasiliana dispunha de um galpao com quadro-negro e carteiras, ao estilo sala de aula (o
nuicleo coordenado por Joana; veja a seguir), as oficinas do nucleo de Campina (coordenado
por Maria; veja a seguir) eram realizadas na area externa da casa da mae de uma das meninas
do nucleo, sem instalagdes adequadas ao trabalho desenvolvido. As oficinas de ambos os
nucleos, contudo, funcionavam de maneira semelhante: centravam-se no ECA — sobretudo em
seu Artigo 4°, que trata dos direitos de criangas e adolescentes “a vida, a saude, a alimentagao,
a educagio, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” como deveres do Estado, da sociedade, da
comunidade e da familia — e nos mecanismos de defesa em casos de violacao desses direitos
(Estatuto da Crianca e do Adolescente, Conanda, 2002: 22).

Desde o inicio da pesquisa, entretanto, encontrei o Movimento ja bastante
enfraquecido devido ao encerramento do projeto financiado pelo Sécours Catholigne ¢ a
auséncia de novos projetos voltados para a organizacio de meninos e meninas (ver
Capitulos 1 e 5). Uma conseqiiéncia direta disso ¢ que esse trabalho de observacao nos
nucleos deu-se de maneira bastante irregular: algumas vezes percorri largas distancias sem
resultado, pois ao chegar constatava o cancelamento de uma atividade previamente
agendada; outras vezes os encontros de que pretendia participar eram cancelados por
diversos motivos, por exemplo a estagao de chuvas. A desestruturagao dos nucleos de
base, como conseqiiéncia da crise financeira e pedagogica, limitou sobremaneira a etapa
de observacdo nesses nucleos, e acabou por impossibilitar a continuidade desse trabalho
quando do encerramento completo das atividades de nucleagiao, em dezembro de 2005.

Quanto as atividades da sede do MNMMR/DF na Asa Norte de Brasilia, acompanhei

reunides sempre que fui convidada, desde abril de 2005 até marco de 2007 — duas dessas
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reunides foram gravadas em 4udio, com a permissio de todos/as os/as presentes, ¢
transcritas para analise (ver Sec¢do 4.2.5); as mobilizagdes para as manifestacoes de 18
maio (dia nacional de enfrentamento a violéncia sexual contra criangas e adolescentes) de
2005 e de 2006; algumas oficinas do Projeto Chic.com (projeto de reducao de danos,
levado a cabo pelo MNMMR/DF em 2000, voltado para o problema da exploracao sexual de
criancas e adolescentes e que visava formar multiplicadores/as de conhecimento acerca
dos direitos e das instancias de garantia de direitos); a Assembléia Nacional do
Movimento, na sede nacional, na Asa Sul, em abril de 2006; a mobilizacaio contra o
rebaixamento da maioridade penal no Brasil em fevereiro de 2007; além da observacao
participante em atividades cotidianas da sede, como o atendimento a adolescentes em
situacdo de rua que buscavam o Movimento, a articulacio para aprovacao de projetos de
captacio de recursos, a producio desses projetos — de que muitas vezes participel
auxiliando na redagdo e fazendo a revisao lingiifstica — a recep¢ao de estudantes
universitarios/as interessados/as em gravar entrevistas com membros do Movimento etc.

Considero que a etapa de observagdo participante obteve sucesso tanto no
estabelecimento de relagdes de confianca quanto na tentativa de me tornar membro do
grupo, o que se nota no fato de eu ter sido convidada a participar de diversas atividades
do Movimento — como reunides, assembléias, manifestacbes — e ter sido solicitada a
colaborar com a produgio e a revisao de projetos e na ‘tradugao’ de textos juridicos.

Envolvi-me, por exemplo, na produc¢iao do projeto para formacao de um nucleo
de organizacio de adolescentes e jovens trabalhadores/as da Rodoviiria do Plano
Piloto, tanto em sua versio inicial, cujo financiamento foi negado pelo Instituto HSBC
Solidariedade, quanto em sua versao final, que foi selecionada em edital da Petrobras,
vivenciando, ao lado das participantes da pesquisa, a correria do ultimo dia para
entrega do projeto, a ansiedade da espera, a frustracio da resposta negativa e a
esperancga trazida pelo desfecho positivo.

Sobre o trabalho de produgao da primeira versao desse projeto, participei de uma
reunido na sede do MNMMR/DF em novembro de 2005, com a Julia e a Paula, entdo

coordenadora do MNMMR/DF, e registrei em meu diario:
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Hoje fui no Movimento, na Asa Norte, pr'uma reuniao com a Julia e a Paula a
respeito de captagio de recurso. Vamos escrever dois projetos: um para o Brazi/
Foundation, para Brasiliana, e outro para o HSBC, para o projeto dos/as adolescentes
trabalhadores/as da rodoviaria. Eu que vou escrever a primeira versao. A Julia me
passou um projeto antigo, para eu ler. E o projeto do tempo em que a Marilia, a
Joana, a Amanda e a Maria eram meninas (1997). Segundo a Julia, do tempo em que
os nucleos funcionavam... O projeto inicial para a rodoviaria foi escrito por uma
jovem e um jovem desse tempo do Movimento — a Karina e o Rogério (Nota de
campo registrada em 18 de novembro de 2005).

Ambos os projetos citados na nota foram recusados. Cerca de seis meses depois,
entretanto, o projeto para a rodoviaria foi ampliado para ser submetido ao edital da
Petrobras. Novamente me vi envolvida na produgao dessa versio do projeto, conforme

registrei no diario de campo:

Ontem a aula da Izabel acabou mais cedo e eu aproveitei para passar no Movimento.
Cheguei 14 e estava todo mundo envolvido com o projeto de captagiao que vao mandar
para a Petrobras — é uma ampliacdo do projeto de organizagao para a rodoviaria. O
prazo ¢ amanha e estava todo mundo doido! Me pediram para fazer a revisao e eu disse
que sim (embora eu esteja meio atolada em trabalhol). (...)

De noite, quando eu fui ver meu e-ail, o projeto da Petrobras estava la, a Maria tinha
mandado. 23 paginas! “Vou ter de fazer isso amanha depois da aula”, eu pensei —
porque hoje ¢ ter¢a e eu dou aula o dia todo. Pois bem, hoje de manha quando eu olhei
de novo meu correio, tinha um e-ai/ da Maria pedindo pra eu fazer a Apresentacao do
projeto! Eu ndo tinha tempo e o prazo ja é amanha. Desesperei e liguei pra ela pra
dizer que nao dava, que era impossivel, que eu ia dar aula o dia todo, que niao dava
tempo. Ela tava no Nacional e eu consegui falar com ela. Carambal Pelo menos eu sei
que elas contam comigo mesmo! Bem, eu fiz o que podia: sio duas horas da manha e
s6 agora eu consegui terminar a revisaio do projeto. Nao tinha mesmo condigdao de
fazer a apresentagaol!! (Nota de campo registrada em 18 de julho de 2000).

Outro exemplo de meu engajamento com o MNMMR/DF, que extrapolou o contexto
do Movimento e teve uma conseqiiéncia mais direta na minha experiéncia estritamente
académica, foi a militancia contra o rebaixamento da maioridade penal no Brasil, em 2007.
Esse envolvimento levou-me nao s6 ao Congresso Nacional — para participar da reuniao do
Férum Nacional Permanente de Entidades Nao-Governamentais de Defesa dos Direitos da
Crianca ¢ do Adolescente (Forum DCA) — mas também me levou a producao do texto
“Dessemelhanca e expurgo: a midia e o debate sobre a violéncia e o rebaixamento da
maioridade penal”, publicado no Midia & Politica e depois, para minha surpresa, capturado

pelo Observatirio da Imprensa como “O debate sobre violéncia e rebaixamento da idade
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penal”.26 Meu objetivo era colocar o conhecimento académico — nesse caso, as ferramentas
da Anidlise de Discurso Critica — em pratica no debate que me parecia urgente. Nao vejo
esse envolvimento com a militancia do Movimento e as relagdes proximas que estabeleci
com as participantes como problematicos para a pesquisa, a0 contrario: nao s6 me
fortalecem — no sentido a que me referi na se¢ao anterior — como aumentam a possibilidade
de meu trabalho ser util ao Movimento, que ¢, no fim, a minha meta (sobre o engajamento
em pesquisa etnografica, veja Denzin, 1999; sobre observacao participante e engajamento
do/a pequisador/a, veja Atkinson & Pugsley, 2005).

A experiéncia inicial com a observagao participante foi, também, fundamental para
me acercar de conceitos-chave da organiza¢do, como o de protagonismo juvenil, que se
tornou um conceito central também para o projeto de pesquisa e para as etapas
posteriores de geracao de dados. Além disso, por meio da observagao participante pude
ter acesso a diversas atividades do Movimento e conhecer outras organiza¢ées com as
quais o MNMMR/DF se relaciona. Isso foi relevante para a compreensao das praticas sociais
das quais o Movimento participa. A etapa de observagiao participante permitiu, ainda,
proceder ajustes no planejamento inicial da pesquisa, de modo a torna-lo adequado ao
contexto pesquisado. Nesse sentido, pude perceber, desde o inicio, a crise em que o
Movimento se encontrava — tanto em termos financeiros quanto administrativos,
pedagbgicos e organizacionais —, o que foi confirmado em diversas interacOes pelas
representacoes de membros do grupo. Essa conjuntura de crise obrigou-me a reavaliar
etapas previstas para o trabalho de campo. Talvez esse seja o principal mérito da
observacdo como primeira etapa de pesquisas colaborativas. No caso especifico desta
pesquisa, a observagao foi também fundamental para o conhecimento da ag¢ao social e das

(redes de) praticas sociais como componentes ontolégicos do mundo social.

20 Os sitios do Midia & Politica e do Observatério da Imprensa sio <http://www.midiaepolitica.unb.br/index.php> e
<http://obsetvatotio.ultimosegundo.ig.com.btr>, respectivamente.
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4.2.2 Notas de campo

A observacido foi registrada em notas de campo. As notas de campo constituem
um momento fundamental no trabalho de campo porque articulam, no discurso, os
diversos métodos adotados em uma pesquisa particular, integrando percepcoes e
interpretagoes associadas aos varios momentos da pesquisa. Clifford (1993: 51-2) delimita
trés tipos de notas de campo, a que ele classifica como zscrigao, transcrigio e descrigdo.
Inscricdo é o tipo de nota de campo que o/a pesquisador/a toma durante uma interagao
com participantes da pesquisa, uma interrup¢ao na interacio para tomada de notas
mnemonicas, de auxilio a memoria. Trata-se da anotagao de palavras-chave que auxiliam
o/a pesquisador/a no desenvolvimento posterior de notas mais acuradas. Transcricio é o
tipo de nota de campo utilizado quando o/a pesquisador/a, a0 mesmo tempo em que faz
perguntas, anota as respostas dos/as participantes da pesquisa. Descricio, por fim, refere-
se a producao coerente de representagoes de uma realidade cultural observada; constitui
um momento de isolamento do/a pesquisador/a, um momento de reflexdo, analise e
interpretacao.

Entre esses tipos de notas, privilegiei nesta pesquisa as descrigdes interpretativas da
observacdo participante, feitas logo apods a interacdo para que a observa¢ao nio ‘esfrie’
(Mead, 1977 apud Sanjek, 1993).27 O método de tomada de notas de campo definido
como transcricdo apenas foi utilizado em circunstancias nas quais nido pude gravar
interacOes, mas precisava de anotacOes precisas. Nesses casos, eu observava mais que
participava e, por isso, podia tomar notas de transcricio sem que tal procedimento
constituisse quebra na intera¢do. As notas de transcricao foram utilizadas na Assembléia
Nacional do MNMMR, de que participei em abril de 2006, na sede nacional do Movimento,
e na reunido do Férum DCA, sobre os Projetos de Emenda Constitucional de
rebaixamento da maioridade penal, de que participei em fevereiro de 2007, na Biblioteca
do Senado. Minha participagao nessas atividades do Movimento nao estava, obviamente,

no desenho inicial da pesquisa. Fui convidada a participar desses eventos e, percebendo

27 Sanjek (1993) faz referéncia a MEAD, M. Letters from the field, 1925-1975. New York: Harper & Row, 1977.
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seu potencial para gerar conhecimento acerca de atividade material e agdo social do
Movimento, tomei as referidas notas de transcri¢ao.

Excluidas essas duas situagoes em que atuei como observadora, nio tomei notas
sistematicas durante as interagdes, para evitar um distanciamento com o grupo e para
favorecer uma desmistificagdo do trabalho de pesquisa como atividade exclusiva de
pesquisadores/as. Entendo que em observacgao participante é mais adequado tomar notas
posteriores porque a tomada simultanea de notas pode prejudicar a participagao efetiva
nas atividades do grupo, quando se pretende atuar como participante. Quanto as notas
definidas como inscri¢ao, também foram evitadas — privilegiei as notas mentais —, porém,
houve momentos especificos em que foram necessarias, como para anotacio do nome de
uma organizag¢ao citada, por exemplo.

Optel por tomar notas sob a forma de diario de pesquisa, com a finalidade de
registrar minhas impressoes acerca das interacdes de que participei. Os diarios de pesquisa
sao produtos escritos do trabalho de campo que tém um propédsito catirtico para
etnografos/as porque registram reagdes pessoais, frustragdes e conquistas do trabalho no
campo. Além disso, o diario de pesquisa ¢ um ambiente intertextual no sentido de que
entre as impressoes anotadas também se registram as relagoes percebidas entre a pratica
da pesquisa particular e a ‘teoria de método’ adotada — entre a previsio abstrata do
desenho da pesquisa e a realizacdo concreta do trabalho de campo — e entre os métodos e
as teorias adotadas na pesquisa. Daf sua utilidade no favorecimento da auto-reflexdo sobre
a pratica de pesquisa: o diario nao é s6 um mecanismo de reflexdo sobre o objeto da
investigacao, ¢ também uma oportunidade de reflexao sobre a prépria pratica.

Selecionei, entre minhas notas de campo, um exemplo em que a experiéncia pratica
da pesquisa e as teorias de método se cruzam. Hssa nota diz respeito ao episddio que
narrei na se¢do anterior, sobre a correria que envolveu a producdo do projeto para
captacdo de recurso junto a Petrobras e a solicitagdo que Maria me fez em relacio a
redacdo da Apresentagdao do projeto. O trecho copiado a seguir ¢, em continua¢ao a nota
de campo de 18 de julho de 2006 que discuti na se¢ao anterior, um registro das

mensagens eletronicas que Maria e eu trocamos a esse respeito:
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Os emails que trocamos [Maria e eu] sobre esse projeto, de ontem para hoje:
1. E-mail da Maria para mim encaminhando o projeto

Ot Vipiane estou te enviando o projeto depois faca as alteragies que preciso
Beijos

Maria

2. E-mail da Maria para mim pedindo que fizesse a apresentagao

Oi Viviane quero te pedir um favor ve pode escrever pra mim a apresentagio do projeto meus
nenronius estao falidos rsrs esta indo em anexo o que esta pedindo na apresentagio

Beijos

Maria

3. Meu e-mail dizendo que nio seria possivel fazer a apresentacao

Maria, en 16 bem atolada aqui, cheia de trabalho atrasado, vou dar anla até tarde... acho meio
dificil eu fazer a apresentagao nessas condigoes, ainda por cima porque eu vou fager a revisao do
projeto todo essa madrugada e a entrega do projeto é amanhal Acho arriscado vocé contar com isso.
Acho melbor vocé pedir a Jii ou a Panla para fazer a apresentagao, on entao faga vocé e me mande
em seguida para eu corrigir - entenda, Maria, ndo ¢ falta de vontade. Tente fazer e eu farei o possivel
para te ajudar, ok?

Abrago,

Viviane.

P.S. Me escreva confirmando o recebimento deste email (caso contrario ficarei preocupada...)

4. Meu e-mail de agora ha pouco com a revisao do projeto em anexo

Oi, Maria.

Fiz a revisao do texto todo, estou encaminbando em anexo. Estou trabalhando desde que cheguei da
anla e ja sao quase 2 horas da manha! Eu tinha razdo: nao dava mesmo para fager a
apresentagao... espero gue vocé tenha conseguido escrever. Se quiser, me mande para eu corrigir, ok?
Algumas observagies:

1. Falta: historico da instituigao — CECRLA (e serd que nao seria bom um breve histdrico do
MNMMR também?);

2. A parte de Estratégias pode ser desenvolvida (ha apenas uma frase!);

3. Nao sei se a parte de Replicabilidade foi bem respondida... acho que o que eles querem ¢ saber se
hd perspectiva do projeto ser replicado, isto ¢, de surgirem novos projetos a partir deste on dele ser
ampliado posteriormente e com sustentabilidade;

4. As tabelas de Avaliagio do Processo e de Avaliacio de Resultados estao idénticas! Isso nao ¢
bom para o projeto, ¢ necessario distinguir entre os dois modos de avaliacao. Além disso, b partes
da tabela Avaliagao de Impactos também idénticas as duas anteriores;

5. Falta preencher as partes finais: Composicao da Equipe; Identificacao de Parcerias; Comunicagao
do Projeto (acho que isso é bem importante, afinal é ai que a empresa ganha com a publicidade) e
Orcamento;

6. Na coluna "N’ de atividades' do Cronograma néo hé nada.

E isso, Maria. Espero ter ajudado. Se precisar falar comigo amanha, me ligne. Se vc me mandar
mais algnma coisa para revisar, ligne avisando.

Abrago,

Viviane.

Parece que as relagdes de poder nessa pesquisa estio bem diferentes da discussio
tedrica a respeito de assimetrias entre pesquisadores/as e participantes de pesquisas!

[121]



Nota s6 o emprego de imperativos pela Ana e as minhas modalizagdes!!! (Nota de
campo registrada em 18 de julho de 2000).

Nessa nota, a experiéncia pratica da pesquisa leva-me a reflexao do que havia lido em
textos sobre pesquisa etnografica acerca das assimetrias na relagdo interpessoal entre
pesquisadores/as e patticipantes de pesquisa, comparando a teoria a0 que de fato vivenciei
em minha pesquisa. Por outro lado, utilizo o conhecimento oriundo da ADC sobre
modalidade e estratégias de polidez/trelagdes de poder para avaliar os modos como Matia e eu
nos dirigimos uma a outra e o que se pode depreender das relagdes de poder na pesquisa.

Além de sua utilidade para a reflexao da pratica de pesquisa, as notas de campo sao
uteis como auxilio a memoria, e ainda que nao tenham sido diretamente utilizadas como
dados analiticos nesta pesquisa, foram muitas vezes utilizadas no momento da analise dos
dados. Ademais, a pratica de se fazer notas de campo ja ¢ parte da interpretagao e ¢ util
para a selecao de que tépicos serdo entdo investigados (Stubbs, 1987), por isso as notas
carregam de antemao um tipo de analise. Além de terem sido consultadas como validagao
das andlises interpretativas, as notas de campo foram retomadas diversas vezes durante o
processo de pesquisa, revistas, repensadas. Isso esta de acordo com o que propde Geertz
(1989), para quem as notas de campo sao uma inscri¢ao da atividade social, uma anotagao
que a transforma em relato, que a conserva para ser consultada novamente.

Nesta pesquisa, as notas sao vistas, enquanto registros do trabalho de campo,
como estratégia capaz de prover acesso as praticas, a acio do Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua no Distrito Federal. Evidentemente, o acesso as praticas € a
acao nao ¢ direto, mas mediado por minha prépria compreensao, por meus modos de
observar e compreender. Isso nio invalida a observacio como fonte de dados, ja que
também os textos sio analisados, sempre, com base na subjetividade do/a analista
(Chouliaraki & Fairclough, 1999).

Nao anexei meu diario de campo a tese; trata-se de um diario, um documento
pessoal de notas e impressodes, com a finalidade de me permitir (auto)reflexdes sobre o
trabalho de campo, sobre as relagdes entre teorias, métodos e praticas de pesquisa,
sobre as experiéncias pessoals que vivi e aquelas alheias que presenciei. Preferi

selecionar alguns recortes que ilustram questdes discutidas ao longo da tese ou que
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sustentam andlises de dados de outras naturezas. Assim fazendo também pretendi
preservar a intimidade das pessoas citadas no diario. Com esse mesmo propésito, decidi
nio explorar certos trechos de entrevistas, grupos focais e reunides, mesmo que me
parecessem academicamente relevantes. Foi uma tentativa de fazer com que minha
pesquisa causasse o minimo inconveniente as minhas colaboradoras. Digo ‘o minimo
inconveniente’ porque tenho consciéncia que algum desconforto sempre ha quando se
traz a tona questdes mal resolvidas ou problematicas, as vezes ligadas inclusive a
identidade. Esse desconforto, entretanto, ¢ indispensavel a reflexdo critica: nao
podemos, a0 mesmo tempo, permanecer acomodados/as sobre as racionalizacdes que

nos sossegam o espirito ¢ compreender a necessidade de mudangas.

4.2.3 Grupos focais

Uma vez estabelecido contato com as participantes por meio da observacao, a
pesquisa passou a uma segunda etapa: a realizacio de grupos focais com jovens que
participaram do MNMMR/DF na infancia e na adolescéncia, a fim de discutir a ag¢do do
Movimento em suas cidades. Grupo focal define-se como uma técnica de pesquisa que diz
respeito a geracido de dados “por meio de interagiao grupal sobre um tépico determinado”
(Morgan, 1996: 130). O grupo focal, entdo, localiza a interagdo em uma discussao em grupo
que é a fonte dos dados. A vantagem do grupo focal sobre a entrevista individual é
justamente a interacdo: por meio do grupo de discussao é possivel captar pontos de
instabilidade e discordancia, negociacio de significados, lideranca (Hollander, 2004).

Gaskell (2005: 66) chama atengdo para a necessidade de formulagao de um
topico-guia na condu¢ao de qualquer tipo de entrevista qualitativa, individual ou em
grupo. Para ele, “um bom tépico-guia ira criar um referencial facil e confortavel para
uma discussio, fornecendo uma progressao légica plausivel através dos temas em foco”.
Entretanto, ¢ preciso adotar o tépico-guia, formulado para dar conta das questdes de
pesquisa, com flexibilidade: algumas alteracdes de foco podem acontecer devido ao

proptio interesse dos/as patticipantes.
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Os encontros de grupo focal foram a primeira estratégia de geracao de dados
analiticos no contexto do MNMMR/DF. Antes disso eu havia feito observacao participante e
tomado notas de campo, mas ainda nao havia feito entrevistas individuais ou grupais. O
método de grupo focal nao constava no planejamento inicial da pesquisa, foi inserido por
sugestdo de Julia, a educadora do MNMMR/DF a que me referi como sendo ‘participante-
chave’. A educadora percebeu minha preocupagao com a desestruturagdo do MNMMR/DF
— o Movimento, que tem mais de 20 anos de existéncia, encontrava-se, de acordo com
representagdes de seus proprios membros, em fase de crise financeira, administrativa,
pedagdgica e de militancia — e considerou que uma discussao com jovens que passaram
pelo Movimento antes desse perfodo de crise seria pertinente para que eu pudesse tomar
conhecimento dessa outra fase das atividades do MNMMR/DF.

Julia julgava interessante que eu conversasse com ‘ex-meninos/as’ do Movimento
que pudessem me contar sobre suas trajetérias junto a organiza¢io e sobre o
funcionamento dos nucleos antes de sua crise ¢ do encerramento de suas atividades. A
denominac¢io ‘ex-meninos/as’ nao ¢ uma imposicio da pesquisa; ¢ interna ao Movimento,
sendo um modo usual de referéncia a jovens que na infancia e/ou adolescéncia
participaram do Movimento como ‘meninos/as’, fizeram parte de projetos de nucleagio e
organizagao, e, na juventude, ou deixaram de participar diretamente, mantendo entretanto
vinculo com a institui¢do, ou assumiram outros papéis junto ao Movimento, tornando-se
‘protagonistas’. Como meu projeto tem por base a pesquisa participativa, achei por bem
acatar sua sugestao e realizei dois encontros de grupo focal, em abril de 20006, na sede do
Movimento. Ambos os encontros foram organizados pela educadora.

Para participarem do Grupo Focal 1, que aconteceu no sabado 07 de abril de 2000,
pela manha, na sede do Movimento na Asa Norte, Jilia contatou nove jovens, que
confirmaram sua presen¢a. No dia marcado, entretanto, uma chuva muito forte impediu
que algumas pessoas fossem a Asa Norte — todas moram em cidades satélites distantes do
Plano Piloto. Outras pessoas, ainda, deixaram de comparecer sem justificar sua ausencia.

Trata-se de uma dificuldade identificada em qualquer tipo de entrevista em grupo:
¢ preciso contar com a disponibilidade de um numero de pessoas, e isso sempre pode

trazer problemas. No caso de minha pesquisa, devo confessar que a auséncia de mais da
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metade das pessoas convidadas, embora tenha me frustrado, nao me impressionou: nao
era a primeira vez — e nao seria a ultima — que um compromisso agendado deixava de ser
cumprido. Sobre minha decepgao em relagdo as auséncias nesse encontro de grupo focal,

registrei em meu diario de campo:

Hoje as 9h eu estava no Movimento. A Ju também chegou pontualmente para abrir
para mim, mas ja adiantou: com essa chuva os/as meninos/as vao chegar atrasados.
Foi pior que isso: dos nove confirmados sé vieram quatro! Parece que estava
chovendo muito hoje de manha no entorno. Fiquei bem chateada, depositei tanta
energia nisso! Puxal Fizemos a discussao s6 noés cinco mesmo (a Ju foi embora
depois de abrir e conversar um pouco com a gente). (...) Cheguei em casa meio tonta,
cansada, frustrada. Tenho de registrar também que fiquei um bocado decepcionada
com as auséncias de hoje... mas nao posso desanimar! Dificil isso... (Nota de campo
registrada em 8 de abril de 2000).

Na verdade, o processo de minha pesquisa foi fortemente marcado por frustragoes
decorrentes de insucessos no planejamento e por angustias a respeito da geracao de dados
— logo no inicio da pesquisa registrei em meu diario: “Isso é sempre uma incognita no
Movimento... a gente nunca sabe se as coisas acontecerdo como planejamos...”. Nao fosse
por minha insisténcia no prosseguimento da pesquisa, que em parte devo as participantes
e a minha orientadora, o projeto poderia ter sido abandonado. Como vimos no Capitulo 1,
fol necessario fazer ajustes nao raros para adequar o planejamento inicial a essa realidade
complexa na qual escolhi realizar minha pesquisa. A pesquisa com movimentos sociais da
natureza do MNMMR/DF, sobretudo em contextos de crise organizacional, inclui esse risco.
O tempo da pesquisa e o tempo da organizacio ndo coincidem, assim como nao
coincidem minhas urgéncias como pesquisadora e as urgéncias dos membros do grupo.
Uma das coisas que aprendi é que ¢ preciso ter paciéncia.

Vieram enfim quatro pessoas a esse Grupo Focal 1, chegando com mais de uma
hora de atraso. Eram dois ex-meninos e duas ex-meninas, que ja se conheciam do
Movimento. Os jovens, Rafael e Alexandre, fazem parte do primeiro grupo de ‘ex-
meninos/as’ identificado — aquele composto por jovens que deixaram de participar
diretamente das atividades do Movimento —, as jovens, Maria e Amanda, ao contrario,

fazem parte do segundo grupo — assumiram papéis na organizagao.
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Maria foi uma parceira importante em todo o desenvolvimento da pesquisa. Tinha,
a época do Grupo Focal 1, 25 anos. Ela participou do Movimento na infancia, deixou de
participar na adolescéncia, em decorréncia de uma gravidez aos 15 anos. Casou-se e teve
duas filhas. Aos 21 anos separou-se de seu companheiro e voltou a participar do
Movimento, dedicando-se a nucleacio de meninos e meninas em sua comunidade: foi
coordenadora do Nucleo de Base do MNMMR/DF em sua cidade, aqui identificada como
Campina. O nucleo teve suas atividades totalmente interrompidas em dezembro de 2005,
e meses antes disso ja nao funcionava bem. Quando realizamos o Grupo Focal 1, Maria
militava no Movimento ¢ era também membro do comité da juventude do Comité
Nacional de Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criangas e Adolescentes. No papel
de representante do Centro-Oeste na coordenagdo colegiada desse comité, viajava
regularmente por todo o pafs. Hoje Maria ¢ contratada como educadora no Projeto
Giragao, aprovado pelo Cecria (Centro de Referéncia, Estudos e A¢oes sobre Criangas e
Adolescentes), em parceria com o MNMMR/DF, para organizacdo de jovens
trabalhadores/as das imedia¢oes da rodoviaria do Plano Piloto de Brasilia (trata-se do
projeto a que me referi na Segao 3.2.1).

Amanda tinha também 25 anos na ocasido do grupo focal. Ela ¢ casada, mae de
duas filhas. Participou como menina no Movimento e teve papel na constituicdo de um
nucleo de base em Oliveiras. O nucleo foi coordenado por ela até o encerramento das
atividades em dezembro de 2005. Desempenhou na comunidade sobretudo agoes
culturais relacionadas a formagao de um grupo de quadrilha que se apresenta em festas de
Sao Jodo, atividade articulada a organizacdo de meninos e meninas e a garantia de direitos.
Em meados de 2006, Amanda empregou-se como balconista na cafeteria de um shopping,
mas, segundo ela, depois de alguns meses foi acusada injustamente de furto por seu
empregador — que depois admitiu o engano —, e pediu demissao. Atualmente participa,
com Maria, do Projeto Giragao, tendo sido contratada também como educadora.

Rafael contava 20 anos quando de sua participacio no Grupo Focal 1. E solteiro, ex-
menino do Movimento, esteve em situa¢ao de rua e estudou, junto com sua irma, na Escola do
Parque, instituicdo publica de educa¢do para criangas e adolescentes em situagio de rua. Na

adolescéncia, 20 lado de Amanda e de mais outros/as 18 meninos e meninas do Movimento,
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participou da montagem da peca de teatro “Brasileirinho”, em que atuou no papel principal. A
peca, a respeito da situacdo de criancas e adolescentes pobres no Brasil, obteve apoio da Caixa
Econdémica Federal para se apresentar no Canada — Rafael sempre conta com saudades de sua
atuacdo na peca e de sua viagem ao exterior. Aos 17 anos Rafael cometeu um ato infracional
relacionado ao trafico de drogas e cumpriu medida socio-educativa no CAJE — Centro de
Atendimento Juvenil Especializado; a época do encontro estava em regime de liberdade
assistida, vivendo com sua mae. Em meados de 20006, entretanto, foi preso por trafico de
drogas e encarcerado no presidio da Papuda, no Distrito Federal. Posteriormente, foi libertado
por haver sido considerado usuario de drogas e ndo traficante.

Alexandre foi o mais jovem integrante desse grupo focal. Ainda adolescente, tinha
16 anos quando fizemos o encontro. Alexandre esteve em situacdao de rua dos 11 aos 15
anos, tendo sido usuario de drogas. Vivia na rua quando conheceu o Movimento, a
convite de um primo que o acompanhava. Aproximou-se do Movimento atraido por
atividades culturais e esportivas entio oferecidas pela organizacio. A época da realizagio
do grupo focal vivia com a familia no entorno do Distrito Federal, em Goias.

Os dois encontros de grupo focal ndo tiveram exatamente os/as mesmos/as
participantes — como vimos, uma dificuldade das interagdes grupais é a disponibilidade
das pessoas em participar dos encontros. O Grupo Focal 2 aconteceu também na sede da
Comissao Local do MNMMR/DF, no dia 11 de abril de 20006, na terga-feira seguinte ao dia
do Grupo Focal 1. Dessa vez, foi agendado para o periodo da tarde, as 14h30. Estiveram
presentes, do Grupo 1, Maria, Amanda e Rafael. Outras participagoes foram as de
Fernanda, irma de Maria, e Gabriel.

Fernanda ¢ irmi mais nova de Maria. E casada e mora na casa dos pais com sua
familia. Tem um filho de quatro anos e uma filha de dois meses. Ambas as crian¢as foram
levadas ao encontro — nesse dia Amanda também precisou levar sua filha de quatro anos,
de modo que o Grupo Focal 2 foi realizado em um ambiente algo conturbado. Fernanda
foi uma das adolescentes fundadoras do nucleo de Campina, onde sua familia vive até
hoje. Ela participou do Movimento na infancia e adolescéncia, mas deixou de participar
ao completar 18 anos — no encontro ela afirmou que se sentiu sem espago no Movimento

quando deixou de ser adolescente. Maria e Fernanda tém uma relagao dificil, e a
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participa¢ao de Fernanda no Grupo Focal 2 praticamente limitou-se as provocagoes feitas
a Maria. Em meu diario de campo registrei: Faltaram discutir as duas.

Gabriel também particiou do Movimento na infancia e na adolescéncia, tendo
posteriormente deixado de participar diretamente. F estudante universitario, o Gnico entre
os/as participantes dos dois encontros a ter ingressado no curso supetior. Em minhas
notas de campo registrei que sua fala parece ter sido amplamente direcionada pelas
provocacoes de Fernanda. Registrei também que isso se alinha com a discussio de

Hollander (2004) acerca de discursos problematicos em grupos focais:

A Fernanda disse que se sentiu excluida [do Movimento| quando fez 18 anos e fez
uma porcao de criticas. O Gabriel falou pouco e parece que a fala dele foi muito
direcionada pela fala da Fernanda. Ele concordava com ela em tudo. Senti direitinho
o que Hollander fala sobre os discursos problematicos em grupo focal! Como ela foi
a primeira a falar e fez criticas logo de cara, foi a opinido dela e o modo dela de se
expressar que pautaram toda a discussao. Do jeitinho como Hollander discute no
artigo! (Nota de campo registrada em 11 de abril de 2000).

Os encontros de grupo focal tiveram a duragao média de duas horas cada. Foram
gravados em audio e transcritos para serem analisados de acordo com os métodos
propostos pela ADC. Além do objetivo inicial dos encontros, de conhecer uma perspectiva
anterior ao periodo de crise, os grupos focais resultaram relevantes para a analise da
identificacao das jovens protagonistas, Maria e Amanda, nas interacGes grupais. Nesse
sentido, as discussGes em grupo possibilitaram acesso a perspectivas divergentes em
relacio ao protagonismo juvenil e a mobilizacio social, o que implica diferencas na
identificagao de Maria e de Amanda como protagonistas. Ademais, as participa¢oes de
Rafael, Alexandre, Fernanda e Gabriel denotam uma incerteza acerca do que seja
protagonismo juvenil, o que causa estranhamento uma vez que esse é um topico
considerado central na agao do Movimento (ver Capitulo 6).

O tépico-guia formulado para os encontros de grupo focal nesta pesquisa centrou-se
em dois principais eixos tematicos: (1) o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua
no Distrito Federal e (2) o protagonismo juvenil. Formulei questdes abertas, propondo temas
para a discussao, com base nesses dois eixos. Para ambos os eixos tematicos, iniciei com
perguntas descritivas, procurando incitar respostas dirigidas pela compreensio dos/as
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participantes quanto aos temas tratados, e adicionei perguntas estruturais, que acrescentam

um foco mais especifico (Gilchrist, 1992). As questoes propostas foram:

EIX0 TEMATICO (1)

O que ¢ o MNMMR/DF?

Quais sao os objetivos do MNMMR/DF?

Como o MNMMR/DF age para atingir esses objetivos?

Como se deu o ingtresso do/a participante no MNMMR/DF?
EIX0 TEMATICO (2)

O que ¢ o protagonismo juvenil?

O protagonismo juvenil tem uma importancia social? Se sim, qual?

O que faz de um/a jovem protagonistar

O MNMMR/DF favorece o protagonismo juvenil? Se sim, como?

Quadro 4.1 — T'épico-guia para os grupos focais

Nao depositei demasiada preocupaciao em seguir as questdes na ordem em que
foram pensadas inicialmente, respeitando o fluxo da interagdo, nem tampouco em
formula-las exatamente no formato pré-estabelecido (Atkinson & Pugsley, 2005). Esse
topico-guia, como o nome sugere, foi utilizado como um guia para as interacées grupais,
mas houve abertura para que os/as patticipantes sugerissem outros temas de interesse ou
conduzissem um tema levantado em dire¢cSes nao previstas no momento de formulagao
do topico. Isso reflete a necessaria flexibilidade do planejamento em pesquisa etnografica
de carater participativo. Uma consequiéncia dessa abertura, entretanto, ¢ que nem todos os

temas levantados foram efetivamente tratados.

4.2.4 Entrevistas focalizadas

Quatro entrevistas focalizadas foram realizadas com membros do MNMMR/DF
entre outubro de 2006 e fevereiro de 2007. Participaram das entrevistas duas jovens
protagonistas e duas educadoras do Movimento. As entrevistas sdo focalizadas, um tipo de
entrevista que permite que a interagao se desenvolva mais livremente, ainda que focalizada

em pontos especificos de interesse (Doncaster, 1998). Esse método visa deixar os/as
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participantes livres para relatarem o que considerem relevante acerca do tema estudado, o
que tem o duplo mérito de alcancar a perspectiva dos sujeitos face ao tema e de nao
invadir de maneira indesejavel sua privacidade.

Embora o objetivo tenha sido focalizar questoes especificas, relacionadas a
experiéncia das participantes com o MNMMR/DF, as entrevistas nao passaram por um
planejamento rigoroso de questoes a serem levantadas, uma vez que a participacdo essencial
nessas entrevistas é a do/a entrevistado/a e ndo a do/a entrevistador/a (Magalhies, 1980).
A vantagem desse tipo de entrevista é que garante o foco no tema de interesse da pesquisa
mas 20 mesmo tempo confere liberdade de expressio aos/as participantes, o que pode ser
relevante para a construgao discursiva de suas identidades. As entrevistas foram gravadas
em audio, e as transcricdes resultaram em dados analisados sob o foco da ADC.

No método de entrevista focalizada nao ¢ desejavel uma lista de perguntas a serem
feitas, mas ¢é util levantar desde o inicio os temas a serem abordados, elaborando-se, tal
como para os grupos focais, um topico-guia. Para Gaskell (2005: 66), “duas questdes
centrais devem ser consideradas antes de qualquer forma de entrevista: o que perguntar (a
especificacdo do topico-guia) e a quem perguntar (como selecionar os entrevistados)”.

Quanto a primeira questdo, a formulaciao do tépico-guia levou em consideragiao o
fato de que as entrevistas deveriam servir para obter representacdes acerca do Movimento
e sua atuagdo, da identificacao das participantes em relagao ao Movimento e das redes de
praticas de que o Movimento faz parte. Quanto a segunda questdo, aproveitei minha
experiéncia anterior com o Movimento para ‘selecionar’ que participantes poderiam me
ajudar a conhecer essas informacoes e teriam disponibilidade para tanto.

As duas jovens entrevistadas, Maria e Joana, haviam participado das oficinas
pedagbgicas que realizamos em parceria e haviam me recebido nos nuicleos de suas
cidades, no periodo da observagao participante. A entrevista com Maria foi gravada, em
25 de outubro de 2006, em uma sala do ‘Corredor da Cidadania’, como é chamado o
subsolo do prédio da policia rodoviaria onde se instalaram varias organiza¢oes nao-
governamentais voltadas para os direitos humanos, inclusive a Comissao Local do
MNMMR/DF. A sala em que gravamos a entrevista, de cerca de 45 minutos, ¢ a do Comité

Nacional de Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes, de que
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Maria faz parte no comité da juventude. Joana recebeu-me em sua casa para a entrevista
em 16 de fevereiro de 2007. A entrevista com Joana durou pouco mais de uma hora, mas
passel em sua casa quase a tarde inteira, tendo a oportunidade de conhecer sua familia.

As duas educadoras entrevistadas eram também parceiras em meu projeto. Uma
delas é a mesma a que me referi como ‘participante-chave’, a Julia; a outra havia
patticipado ativamente do projeto desenvolvido pelo Movimento com catadores/as de
material reciclavel, que teve um papel relevante na sua crise, ¢ poderia me fornecer
informacdes sobre a rede de praticas em que a organizacdo atua (ver Capitulo 1). Trata-se
de Vera, educadora do Movimento desde 1994. Ambas as entrevistas foram gravadas em
salas da Comissao LLocal do MNMMR/DF em fevereiro de 2007. A entrevista com Julia teve
duracao de cerca de 45 minutos, e a de Vera demorou uma hora e vinte minutos.

As entrevistas, com as jovens e com as educadoras, foram baseadas em um topico-
guia focalizado em questoes acerca de suas histérias no Movimento. No Quadro 4.2, a

seguir, listo as questoes que nortearam as entrevistas focalizadas.

TOPICO-GUIA

Me fala do Movimento

Me conta como vocé comecou no Movimento

Como era ser menina no Movimento? Como ¢ ser jovem no Movimento? (apenas para as jovens)

O que significa ser militante no Movimento?

Quadro 4.2 — Tépico-guia das entrevistas focalizadas

Planejei questoes abertas e em pequeno nimero, pois meu objetivo era mais levantar
topicos para discussao que fazer perguntas propriamente. Outras questdes foram sendo
integradas as interacoes de acordo com o fluxo de cada entrevista. As entrevistas foram
didlogos informais, em que tanto as entrevistadas quanto eu negociavamos conhecimentos e
partilhavamos experiéncias sobre o Movimento. O periodo antetior, de observagio, foi
fundamental para as entrevistas por dois motivos: primeiro porque me permitiu estabelecer
relagdo prévia com as participantes, o que ¢ imprescindivel para se realizar esse tipo de

entrevista dialogica; segundo porque os conhecimentos que adquiri sobre o Movimento
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durante a observagdo foram utilizados nas entrevistas para a construcao desse didlogo, o
que distancia as entrevistas que realizei do modelo pergunta-resposta.

Vale ressaltar que essas questdes previstas nao foram tratadas como imposi¢oes a
pesquisa. F importante reconhecer que a pesquisa etnogrifica, como um processo
autoconstrutivo, se constroi a medida em que € feita, pode ser modificada e, como vimos,
freqiientemente o é. Houve abertura também para as participantes inserirem outras
questoes, de acordo com sua propria agenda de interesses. Em cada uma das entrevistas
essas questoes levantadas deram ensejo a outras questoes, de modo que as entrevistas

seguiram distintos caminhos.

4.2.5 Gravagdo de reunioes

Durante o trabalho de campo, em diversas ocasides fui convidada a participar de
eventos e atividades do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua, como a
Assembléia Nacional, reunides na sede da Comissao Local, producio de projetos,
mobilizagdes, manifestagdes, oficinas. Sempre que me foi possivel, respondi
positivamente aos convites, comparecendo aos eventos para os quais gentilmente me
convidavam, sabendo de meu interesse nas praticas da organizagao.

Em algumas ocasides, ndo julgava adequado efetuar gravacdes em audio das
interagoes de que participava, por exemplo na Assembléia Nacional e na reunidao do
Férum DCA, por estatem presentes pessoas que nao sabiam/nao participavam de minha
pesquisa ou por a situacdao nao ser favoravel a gravagdes. Nesses casos, tomel notas de
transcri¢ao (ver Secao 4.2.2).

Duas reunibes, entretanto, puderam ser gravadas. A primeira foi uma reunido
interna da Comissao Local do MNMMR/DF, em 28 de marco de 20006, de que participaram
a entdo coordenadora do MNMMR/DF, Paula; as duas educadoras, Jilia e Vera; a jovem
Maria, e um voluntario, Marcelo, além de mim. Na pauta dessa reunido estavam a crise
financeira do Movimento; a Assembléia Nacional, que ocorreria dias depois; o
encerramento das atividades dos nuicleos de base. Foi uma reunido tensa, pois a pauta

girava em torno da situacao de desestruturagiao da organizagao, em nivel local e nacional.
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A segunda reuniao que pude registrar foi quase um ano depois, em 16 de marco de
2007. Tratava-se de uma reunido do Grupo de Trabalho Gira-A¢do para a qual fui
convidada na véspera. O projeto Giragao é um grande projeto de parceria entre o Cecria e
0 MNMMR/DF, aprovado pela Petrobras para organizacio de adolescentes e jovens
trabalhadores/as informais das imediacoes da rodoviaria do Plano Piloto de Brasilia. O
projeto foi aprovado para realizagdo em um ano, a partir de abril de 2007, com um bom
financiamento, que se esperava viesse marcar o fim da crise do MNMMR/DF (o Projeto
Giracio foi renovado por mais um ano). O clima da reunido era outro: os/as participantes
estavam animados/as com a perspectiva aberta pela aprovacio desse projeto e faziam
planos para sua implantacdo. Participaram da reunido Glauco, entio coordenador do
MNMMR/DF; Paula, ex-coordenadora do MNMMR/DF, agora conselheira da coordenacio;
Julia; Henrique, coordenador do Cecria e professor universitario; Monica, ex-
coordenadora nacional e militante do MNMMR, além de mim. Nessa reunido, a gravagao
em audio me foi solicitada para fins de registro no MNMMR/DF, além de me ter sido
permitido seu uso para a pesquisa.

A gravacdo dessas reunides nao estava, evidentemente, no desenho inicial da
pesquisa. Aproveitei, entretanto, essas ocasioes para coletar dados, de acordo com o que
Retamozo (2006: 11) sugere ao afirmar que “ao estudar movimentos sociais, é preciso por
em pratica uma vigilancia etnografica para identificar situagdes que possam brindar
material para uma melhor compreensao”. Uma vantagem da utilizagao desses dados é seu
potencial para a analise da atividade do Movimento, uma vez que nao se trata de dados
gerados em situagdo especifica de pesquisa — como sio os dados gerados por meio de
entrevistas, por exemplo —, mas dados relativos a atividade concreta da prépria
organizacio. Em um primeiro momento, pensei mesmo em utilizar esses dados para a
analise do significado acional — nos termos da ADC —, mas depois decidi manter o foco da
pesquisa nos significados representacional e identificacional. Entretanto, como se pode
notar pelas analises apresentadas no Capitulo 8, em muitos momentos acabo ‘deslizando’
para questoes relativas a a¢ao discursiva, como as relages hierarquicas na Reunido 1 e o
uso de estratégias discursivas para determinados efeitos na Reunido 2. Isso de certa forma

vem confirmar a adequagdo da distingao entre dados gerados e dados coletados em
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termos de seu potencial epistemolégico e, por outro lado, enfatiza a relagao dialética entre
os trés tipos de significado. Seja como for, a participagao nessa e em outras reunioes,
assim como a observagao, possibilitou meu acesso a atividades praticas da organizagao.

O fato de serem duas reunides muito diversas — em termos de suas pautas, mas
também em termos das expectativas dos/as participantes e dos contextos especificos das
reunides — ¢ Visto como positivo para a pesquisa, pois me permitiu ter acesso a dois
momentos extremamente diferentes. A primeira reunido ocorreu no contexto de
profunda crise, de inicio das atividades de 2006 tendo sido 2005 um ano particularmente
dificil para o MNMMR/DF, pelo encerramento das atividades de nucleagio, considerada
uma das principais atividades da organizacdo. Sobre esse agravamento da crise, registrei

em minhas notas de campo minha impressao de uma conversa que tive com Vera:

Fui a0 Movimento a tarde. A Ju ndo estava; passou mal e foi pra casa. Falei com a
Vera. Ela disse que os ultimos trés anos foram os piores do Movimento, que o
Movimento esta passando por uma crise severa, s tem um projeto atualmente. Ela
disse que o problema nio ¢é s6 questao de recurso, ha também um problema grave de
metodologia. Outro problema sério do Movimento para a Vera ¢é a falta de militantes.
O Movimento ¢ uma organiza¢ao de militancia, de luta pela crenga na possibilidade
de mudanca, mas hoje quase nao ha militantes de verdade. Ela usou uma metafora
interessante para definir o agravamento da crise: “se ano passado o Movimento tava
capenga, esse ano ta sem perna’ (Nota de campo registrada em 9 de fevereiro de 2000).

A segunda reunido, um ano depois, marca o inicio das atividades de 2007 com a
aprovagao de um grande projeto e com a expectativa de criagdo de um novo nucleo de
base. Sobre minha participacdo nessa segunda reuniao — e sobre o fato de eu ter sido

convidada a participar dela — anotei em meu diario:

Ontem fui convidada a participar de uma reunidao na sede. Era uma reunido do
Grupo de Trabalho Gira-Acdo, que vai discutir as atividades do projeto Giragao (...)
Me incluiram no GT! Eu realmente me tornei um membro interno! Uaul

Na reunido, todo mundo animado. Discutimos o projeto, pensamos suas etapas, as
dificuldades a serem enfrentadas. (...) A etapa inicial de observa¢do na rodoviaria ja
comegou. Maria, Amanda e Rogério estao indo la em diversos horarios e observando
as atividades (Nota de Campo registrada em 16 de margo de 2007).

Dois aspectos dessa nota merecem destaque. O primeiro diz respeito a meu

entusiasmo com o convite, que ao final do periodo de trabalho de campo veio me felicitar
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com a confirmacao de que realmente me consideravam um membro do grupo, me
julgavam merecedora de compartilhar esse momento de euforia e esperanca. O segundo
refere-se a atuacao das jovens protagonistas no projeto — mas deixo que a relevancia desse
aspecto seja desvendada nos capitulos analiticos.

A utilizagao da gravagao de cada uma das reunides teve seu mérito na pesquisa. A
Reunidao 1 me permitiu conhecer a negociacao de significados em conflito no interior do
Movimento e alguns pontos de instabilidade em termos de seus focos de atuagdo. A
Reunido 2, por outro lado, foi util para perceber a negociagao entre o Movimento e sua
organizacao parceira, em termos de hierarquias em procesos decisorios, e a representagao

de jovens membros do Movimento por adultos/as envolvidos/as com a organizacao.

4.3 Por que a articulacao desses métodos?

A articulagao de diversos métodos para geragao e coleta de dados, e de dados de
diferentes fontes, em pesquisa qualitativa, nao deve ser feita apenas para conferir
confiabilidade a pesquisa, mas também porque as questdes de pesquisa podem ser
abordadas de uma variedade de angulos ou conceituadas de diversas maneiras, o que
sugere uma variedade de métodos e fontes (Mason, 2002; 2006). Entao, ndo basta
desenvolver uma abordagem multimetodolégica e multidimensional, é preciso estar
consciente da funcionalidade dessa abordagem na exploracao das questdes de pesquisa.

Minhas questoes de pesquisa foram quatro, como mostra o Quadro 4.3, a seguir.

QUESTOES DE PESQUISA
1 Como as educadoras do MNMMR/DF representam a agao e a a crise da instituicao?
2 Como as jovens representam o MNMMR/DF e identificam-se como protagonistas?
3 Como as jovens representam suas trajetorias dentro do MNMMR/DF e sua a¢ao como
protagonistas?
4 Como as educadoras do MNMMR/DF (e outros/as adultos/as envolvidos/as com o

Movimento) representam o protagonismo e identificam as jovens?

Quadro 4.3 — Questdes de pesquisa
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A articulagdo das diferentes fontes e dos diversos métodos para geragao e coleta de
dados se justifica porque me possibilita, epistemologicamente, o acesso a todas as
questoes de pesquisa formuladas, com base na perspectiva ontologica adotada. As quatro
questoes de pesquisa sao abordadas separadamente nos quatro capitulos analiticos:
Capitulo 5, “Representacdes da crise pelas educadoras do MNMMR/DF”’; Capitulo 0,
“Representacdes do MNMMR/DF e do protagonismo juvenil nos grupos focais”; Capitulo 7,
“Ser menina e ser jovem no MNMMR/DF: as entrevistas com Maria e Joana” e Capitulo 8,
“Reunides no MNMMR/DF em dois contextos diferentes”. Esses eixos na analise
asseguram, a partir das estratégias de pesquisa adotadas, o conhecimento acerca dos
componentes ontolégicos do mundo social que decidi priorizar.

A Questao 1 foi abordada por meio das entrevistas individuais com as duas
educadoras; a Questao 2 teve como fonte os grupos focais; a Questao 3 foi explorada por
meio das entrevistas individuais com as jovens e a Questdo 4 teve por base as reunides
gravadas. Os componentes ontologicos acessados sao discursos, identidades e a
representacao discursiva de relacdes sociais, da agao social, de eventos, praticas e
estruturas.

Na discussao dos dados referentes a Questao 4, entretanto, acabei por focalizar
também aspectos da agao discursiva, como ja pontuei (ver Capitulo 8). Em termos
epistemologicos, essa diferenca de componentes ontologicos passiveis de acesso por meio
de cada tipo de dado relaciona-se também ao que ja foi discutido sobre a distingao entre
dados gerados e coletados — os dados gerados de entrevistas e grupos focais somente
poderiam prover conhecimento sobre a a¢do se o objeto da pesquisa fosse a propria
pratica de pesquisa. Caso contrario, sao uteis para a investigacao da representagao sobre a
acao, mas nao sobre a acao mesma. O que se conclui é a necessidade de se ter clara a
diferenca entre agdo e representacdo de agdo em pesquisas discursivas. A observagao
participante também prové conhecimentos acerca da agdo e das relagdes sociais
estabelecidas nesses contextos. E claro que esses conhecimentos sio filtrados pela
subjetividade de quem observa, mas o mesmo também ¢ verdade para as analises de

outros tipos de dados.
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Vejo a metodologia que desenvolvi como multidimensional porque embora tenha
investigado um contexto estritamente local — com foco especifico em uma comissao local de
um unico movimento social — tal foi feito explorando trés diferentes dimensées do objeto: as
representacoes das educadoras (e de outros/as adultos/as envolvidos no Movimento); as
representacoes das jovens; e as praticas da organizagao. As trés dimensoes da pesquisa, as

quatro questoes de pesquisa, os métodos para geragao e coleta de dados e os componentes

ontologicos do mundo social investigados articulam-se como ilustra o Quadro 4.4:

= . : COMPONENTES
DIMENSOES DA PESQUISA | QUESTOES DE PESQUISA METODOS 3
ONTOLOGICOS
1. Como as educadoras do Entrevistas Discursos, representacoes

I. Representacio e
identificacdo: a voz das

educadoras do
MNMMR/DF

MNMMR/DF representam a a¢ao
e a a crise da instituicio?

individuais com as
educadoras

discursivas de relacoes
sociais e da acao social

4. Como as educadoras do
MNMMR/DF (e outros/as
adultos/as envolvidos/as com o
Movimento) representam o
protagonismo e identificam as
jovens?

Gravacio de
reunides no
MNMMR/DF

Identificacoes e
representacGes discursivas
de relagoes sociais e da acio
social (aspectos acionais
como a negociagdo de
significados e as hierarquias
também sio identificados)

II. Representagao e
identificacdo: a voz das

jovens protagonistas do
MNMMR/DF

2. Como as jovens representam
o MNMMR/DF e identificam-se
como protagonistas?

Grupos focais

3. Como as jovens representam
suas trajetorias dentro do
MNMMR/DF e sua acao como

Entrevistas
individuais com as
jovens

Discursos, identidades e
representacGes discursivas
de relagcoes sociais e da agiao
social

III. Praticas sociais

protagonistas? protagonistas
Obsetvacio
Nio formulei questoes articipante, notas - . ..
quest . P pante, Acio social, atividades
envolvendo as praticas, pois de campo,

selecionei o foco em
representacio e identificacdo

participacao em
diversas atividades
do MNMMR/DF

materiais, redes de praticas,
relagdes sociais

Quadro 4.4 — Relagio entre dimensdes da pesquisa, questdes de pesquisa, métodos e componentes ontolégicos

Embora a observagdo participante, as notas de campo e a participacdo em
diversas atividades do Movimento nao estejam diretamente relacionadas a nenhuma
questao de pesquisa, uma vez que nao constituiram dados analiticos, foram
imprescindiveis para a geracao de conhecimentos acerca das praticas do Movimento, o
que tem implica¢do nas analises discursivas, ainda que meu foco principal nesta pesquisa

sejam os significados representacional e identificacional. O acesso a agao social no
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contexto pesquisado ¢ util para a analise das representagoes discursivas, tendo em vista a
relacao dialética entre os momentos da pratica.

Nesse sentido, uma pesquisa discursiva isolada do conhecimento acerca da agao
social relativa ao problema pesquisado dificilmente podera vislumbrar as relacGes entre os
momentos das praticas sociais em questao. Ainda que na pesquisa que realizei o foco
central seja representacdo e identificagdo, pois meu interesse repousa principalmente no
discurso como base para as representagoes de praticas e eventos e como base para a
construcdo e a negociagao de identidades, isso ndo significa que possa menosprezar a
relevancia da observagao das praticas, sob risco de manter no plano tedrico a perspectiva

da relagdo interna entre linguagem e sociedade.

4.4 O tratamento dos dados

Pesquisas etnograficas normalmente resultam em grande quantidade de dados, o
que nos obriga a desenvolver métodos para o tratamento desse material. Em minha
pesquisa nao foi diferente: as transcricoes dos encontros de grupo focal, das entrevistas
individuais e das reunides gravadas geraram centenas de paginas que ndo poderiam ser
analisadas integralmente seguindo-se os métodos proprios da ADC.

Embora grande parte do trabalho de producio das analises tenha sido feito
diretamente nos arquivos digitais, as etapas iniciais de tratamento dos dados sdo, para
mim, um trabalho a ser feitos com lapis, canetas coloridas e, infelizmente, muito papel.
Meu primeiro procedimento, apos a transcricao das gravagoes em audio e a impressao dos
arquivos, foi uma primeira leitura cuidadosa de cada documento. Apenas na segunda
leitura fiz grifos e tomei notas a respeito dos textos, ja iniciando uma sele¢do prévia de
recortes potenciais. Utilizel esse primeiro recorte, mais amplo, como base para o recorte
final, imprimindo-lhe uma cépia e reiniciando o processo.

Nesse sentido, minha estratégia pode ser identificada com o que Crabtree & Miller
(1992: 95) conceituam como “abordagem mais flexivel”, em oposi¢cdo a uma abordagem
“mais estruturada”, em que a codificacao do texto ¢ definida « priori e depois aplicada aos

dados. Na abordagem flexivel, ao contrario, ¢ a leitura dos dados que define a codificagao,
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em termos dos temas e categorias que se decide explorar. Evidentemente, essa abertura na
codificacdo ¢ algo relativa: quando procedemos a primeira leitura dos documentos nao
estamos livres de pressuposi¢coes a seu respeito, temos ja construidas algumas perspectivas
a respeito do que vamos buscar, nio s6 porque conhecemos as interagdes de que siao
resultado, mas também por toda a experiéncia etnografica com a observagao.

Trata-se de uma tarefa trabalhosa, demorada, mas que resulta atil para a reduciao
do extenso material em dados especificamente relacionados as questoes de pesquisa. Se
por um lado todo recorte carrega a desvantagem do nao aproveitamento de parte dos
dados gerados — e muitas vezes ¢ preciso excluir da pesquisa temas que seriam também
relevantes — por outro lado traz a vantagem de manter o foco nos problemas da pesquisa.
O consolo ¢é saber que toda pesquisa ¢ mesmo um processo formado por escolhas
subseqiientes — e além disso sempre ¢ possivel utilizar os dados nao explorados na tese
em trabalhos posteriores. A vantagem de se trabalhar com recortes decorre de que as
formulagbes para analise textual da ADC referem-se a “um trabalho intensivo que pode ser
produtivamente aplicado a recortes de material de pesquisa mais que a textos longos”
(Fairclough, 2003: 6). Como a unidade minima de analise em ADC ¢é o texto, entretanto, ¢
necessario que os recortes selecionados para analise nao sejam constituidos de enunciados
isolados, mas de trechos significativos em seu conjunto.

Uma vez definido o recorte final a ser aplicado sobre um determinado documento
etnografico, e providenciada sua impressao, adotei o procedimento da codificacio em
cores como primeira estratégia de identificacio das categorias relevantes para a analise
discursiva do documento. A codificagdo em cores é uma dentre as diversas estratégias
para codificagao disponiveis e, embora seja um procedimento muito simples — com base
na utilizacao de canetas ou lapis coloridos para separar topicos ou categorias que depois
terao analise sistematica —, ¢ util para tornar mais ‘legiveis’ (ou ‘analisaveis’) os dados
etnograficos. Utilizei canetas marca-texto de quatro cores diferentes para destacar
recorréncias de categorias que se mostravam uteis em cada texto. Assim fazendo, nao
apenas identificava categorias como também as separava, o que facilita no momento

posterior, o da primeira redacao da analise.
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Os capitulos analiticos sao organizados de modo a contemplarem, cada qual, dois
documentos etnograficos: no Capitulo 5, duas entrevistas com educadoras; no Capitulo 6,
dois encontros de grupo focal; no Capitulo 7, duas entrevistas com jovens; no Capitulo 8,
duas reuniGes. Essa organizacao em duplas de documentos me permitiu experimentar duas
estratégias analiticas em cada capitulo. Em cada um deles, a analise de um dos documentos
seguiu uma estratégia mais estruturada, em termos de categorias de analise, € a outra seguiu
uma estratégia mais seqiiencial. Nesse sentido, Fairclough (2003: 6) sugere que o nivel de
detalhamento de analises em ADC pode variar: “a analise textual pode focalizar apenas
alguns aspectos selecionados de textos, ou muitos aspectos simultaneamente”.

Nas analises mais estruturadas, uma ou poucas categorias foram selecionadas a
partir da codificagao e entdo trabalhadas exaustivamente; nas analises mais seqiienciais, a
analise nio partiu da definicio prévia de categorias a serem exploradas a fundo, mas foi
conduzida de modo mais livre, incorporando diversas categorias a medida em que a
analise se desenvolvia, isto ¢, apliquei uma estratégia mais seqiiencialmente dirigida.
Nesses casos, utilizei uma aproxima¢ao menos estruturada em categorias analiticas
especificas e mais ancorada em uma abordagem integral dos recortes; busquei realizar a
analise desses recortes de modo sequiencial, procedendo a aplicacao de diversas categorias,
de modo menos pré-definido, 2 medida que as categorias mostravam-se mais relevantes
em cada trecho do recorte.

Que fique claro: mesmo nas analises que defino como mais estruturadas, a escolha
das categorias nao foi feita previamente a codificagdo, mas previamente ao trabalho de
primeira sistematiza¢ao das analises (algo como ‘no recorte X, parece relavante a categoria
Y’ ou ‘parecem relevantes as categorias Y e Z). Julgo esse detalhe relevante porque
sabemos que nas analises linglisticas os dados ¢ que nos devem mostrar as categorias
adequadas e nio serem encaixados em categorias definidas « priori. A diferenga é que no
caso das analises definidas como mais sequenciais essa primeira sistematizagdo foi mais
intuitiva, isto é, nesse caso a codificagdio nao me forneceu uma ou poucas categorias a
serem perseguidas a exaustao mas sim um mosaico de categorias que foram trabalhadas
de acordo com a linearidade do texto, resultando analises mais diversificadas. Ainda,

mesmo nas analises que defini como mais estruturadas as seqiiéncias dos recortes foram
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respeitadas, na medida do possivel (em alguns casos o foco em categorias especificas nos
obriga a reorganizar trechos do texto para analise dos dados), pois considero que em
textos, ao contrario do que ensina a matematica, a ordem dos fatores altera a soma.

Assim, no Capitulo 5, a analise da entrevista com Jualia foi feita segundo uma
abordagem seqtiencial, tendo se mostrado relevantes como categorias analiticas a selegao
de tempos verbais, as estratégias de mitigacdo, distanciamento e indeterminacdo, a
modalidade e a utilizagdo dos pronomes ‘a gente’ e ‘voce’. A entrevista com Vera foi
analisada de modo mais estruturado, a analise centrou-se na categoria de coesio,
especificamente nas relagdes causais entre ora¢oes. No Capitulo 6, a analise do Grupo
Focal 1 seguiu um padrio estruturado baseado nas categorias interdiscursividade e
metafora conceitual. No Grupo Focal 2, por outro lado, apliquei uma analise sequiencial
em que foram relevantes as categorias (negociagao de) significado de palavra, modalidade,
uso de qualificadores e circunstancias/complexidade em representacoes, intertextualidade.
No Capitulo 7, a analise da entrevista com Maria foi estruturada nas categorias de
modalidade e de processos verbais (esses para investigagao de identificagao relacional), e a
entrevista com Joana teve uma analise mais seqiencial que sugeriu a relevancia das
categorias de coesdo, indeterminagdo, metafora, intertextualidade, modalidade e
pressuposi¢ao. Por fim, no Capitulo 8, a Reunido 1 foi analisada por meio das categorias
de negociacao de significados, modalidade, uso de déiticos e metafora, e a analise da
Reunido 2 foi estruturada na categoria representacao de atores sociais.

Evidentemente, o tipo de analise escolhido para cada documento dependeu do
proprio documento. Em alguns casos, os textos mostram-se mais claros, apontam
categorias cuja exploracdo se veé util, salta aos olhos. Em outros, aparecem instancias de
categorias diversas que, juntas, mostram-se mais eficazes que a exploracdo sistematica de
uma ou duas. Agora, depois de escritos os capitulos analiticos e finalizada a tese, a
avaliagao que faco de um e outro método é que ambos resultam analises capazes de nos
levar a conclusoes pertinentes do ponto de vista da articulacdo entre categorias linglisticas
e socials — que no fundo é o que buscamos. Uma diferenca é que as analises mais

estruturadas parecem mais duras, inclusive gerando textos analiticos mais pesados,
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enquanto as analises seqienciais tém o potencial de serem, por um lado, mais abertas e,
por outo lado, mais leves.

Outra observagao: as analises foram concluidas na ordem em que os capitulos
analiticos aparecem na tese — ou seja, comecei pelas entrevistas com as educadoras, passei
para os grupos focais e assim por diante —, e a impressio que tenho é que a diferenga
entre os dois tipos de analise diminuiu a medida que esse trabalho foi sendo desenvolvido.
O que quero dizer ¢ que nos capitulos iniciais a diferenca entre as analises mais
estruturadas e mais seqiienciais (compare por exemplo as analises das entrevistas com
Julia e Vera) parece ser maior que nos capitulos finais (por exemplo, nas analises das
reunioes). Isso pode indicar que em vez de buscar identificar e comparar vantagens de um
e outro método o mais adequado é mesmo encontrar o equilibrio entre os dois tipos de
analise — por exemplo, focalizando algumas categorias a serem exploradas mais a fundo
mas sem perder de vista a contribuicdo que outras categorias, mais localizadas, podem

trazer. As categorias utilizadas sao definidas nos préprios capitulos analiticos.

Algumas considerag¢des

A selecao da abordagem multimetodologica nesta pesquisa se justifica porque as
fontes e métodos selecionados para a geracdo e a coleta de dados ensinam sobre as
praticas implicadas na atuacao do Movimento e ajudam a perceber como relagdes sociais,
identidades e discursos articulam-se nessas praticas. Também porque, por meio dessas
fontes e métodos, foi possivel examinar todas as questoes de pesquisa levantadas.

Além disso, a articulagdo dos métodos selecionados foi uma forma de explorar
diferentes dimensdes de um processo social e de dirigir-me a diferentes niveis
ontologicos. Assim, por meio da observagao participante registrada em notas de campo,
que se estendeu a todo o processo de pesquisa, pretendi conhecer atividades materiais,
relacGes sociais e redes de praticas; por meio de grupos focais e entrevistas focalizadas,
pretendi acessar discursos, identidades e representacOes discursivas da acdo social e de
relagbes sociais; por meio da gravacao de reunides, busquei acesso a identificagdes e

representagdes discursivas de relagdes sociais e da agdao social, além de converter em
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textos passiveis de andlise atividades materiais do Movimento, o que me permitiu focalizar
também a negociacao de significados e as relagdes sociais estabelecidades nas interagdes.
Os produtos analiticos resultantes da exploracio desses dados, entio, sao
ontologicamente consistentes porque estio baseados em assuncdes similares a respeito da
realidade social como estratificada e constituida de praticas formadas por articulagoes
relativamente estaveis de elementos que nao se podem reduzir um ao outro, e porque
possibilitaram o acesso aos componentes ontolégicos de acordo com essa perspectiva do
mundo social (ver Capitulo 2). Sdo epistemologicamente consistentes porque estao
baseados em assung¢oes acerca do que pode constituir conhecimento da realidade social
coerentes com a ontologia adotada (ver Capitulo 3). E sdo, também, coerentes com o

desafio intelectual que me imponho e com a ética de pesquisa que me exijo.
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PARTE I






REPRESENTACOES DA CRISE PELAS EDUCADORAS DO
MNMMR/DF

E o Movimento teve um ange mesmo. Na década de ‘S0,
Junton o Estatuto, a Iuta do Estatuto, do priprio
Movimento Nacional dos Meninos de Rua que veio, que
mobilizon, que trouxe a meninada pra o Congresso (.. .).
E wvocé cumprir o Estatuto da Crianga e do Adolescente,
vocé fager com que os meninos percebam o Estatuto. . E
uma lei brasileira moderna, so que, quando vocé poe em
pritica na luta, é muito dificil vocé fazer essa conquista,
principalmente em se falando de protagonismo juvenil.
(Entrevista com V'era)

N este primeiro capitulo analitico, investigo as representagoes das educadoras do

MNMMR/DF, Julia e Vera, a respeito do Movimento e de sua crise — as origens do
Movimento, sua forma¢ao como entidade de luta pelos direitos de criangas e adolescentes,
suas conquistas e desafios, as causas e consequiéncias de sua crise.

O que me interessa neste capitulo ¢ investigar como as educadoras representam os
eventos que acarretaram a crise e como constroem telacoes causais/temporais entre esses
eventos. Dessa forma, o capitulo tem o mérito de construir um quadro acerca da
compreensao da crise do Movimento por parte de pessoas que atuam na organizacao ha
mais de uma década e que foram atores/testemunhas de sua historia, desde antes do
periodo de crise.

Embora este capitulo nio toque diretamente nas questoes centrais da tese — o
significado de protagonismo juvenil; a luta em torno da construcio de identidades; a
contradicdo entre mobilizagdo social e a percep¢ao de imobilidade na estrutura —, as
analises indicam questoes que podem ser identificadas nas representacdes da crise pelas
educadoras, e que nos ajudam a compreender os recortes analisados nos capitulos

posteriores. Os recortes analisados das entrevistas com Julia e Vera constam no Anexo A.






5.1 A entrevista com Jalia

Na entrevista individual realizada com Julia, analiso as representacOes, pela
educadora, de uma série de eventos relativos a0 MNMMR. Sao eles: (1) a organizacio do
MNMMR em 1985; (2) a conquista do ECA; (3) a crise do Movimento com a aprova¢ao do
ECA; (4) a crise financeira do Movimento; (5) a ma gestao de recursos. Essa enumeragao
segue a ordem em que os temas sao tratados na entrevista. Para discutir a representagdao
de cada um dos temas, apresento recortes da transcricdo, de modo que os exemplos
listados a seguir também sdo fiéis a seqiiéncia da interagao.

A entrevista inicia-se com formulagcoes acerca da formacio do Movimento
Nacional de Meninos e Meninas de Rua em 1985. A seleciao desse topico para o inicio do
dialogo foi condicionada por minha primeira intervencao — “Eu queria sé conversar
mesmo sobre o Movimento com vocé, que vocé me dissesse coisas sobre a historia do
Movimento, sobre como é que comegou e o que aconteceu depois” —, que inaugurou a

entrevista. A resposta de Juilia a essa questao foi a seguinte:

1 Jalia: B, o Movimento comegou em ‘85 com uma conjuntura de... O Movimento
nao nasceu de uma pessoa. Nasceu de varios educadores que ja trabalhavm em
ONGs, no proprio Estado, mas que achavam que deveria ter uma nova forma de
tratar meninos e meninas. E, dentro dessa luta, nasceu o Movimento em ‘85, com
quatro linhas de atuacao. Uma chamava — chama ainda — formacao e organizacao
de meninos, que era o trabalho todo desenvolvido com a meninada, na
perspectiva de lutas dos direitos, de conquista de cidadania. Uma outra linha de
acdo do Movimento era a formacio de educadores para pensar uma nova
pedagogia de atendimento aos meninos e tudo. E uma linha que era conquistar
novos miliantes para o Movimento.

Viviane: Vocé falou quatro linhas de atuagao: formagiao de meninos e meninas,
formacao de educadores, a questiao da militancia... Falta uma.

Julia: Ah, e a defesa dos direitos! A defesa dos direitos, que é a defesa juridico-
social. E a base do trabalho do Movimento. **

28 Nas transcri¢des dos dados para esta pesquisa, utilizei (...) para indicar um corte na fala de um/a participante e |[...]
para indicar um corte de um ou mais turnos inteiros. As reticéncias simples, sem paréntese nem colchete, indicam
frase inconclusa, mas transcrita conforme aparece na intera¢do. Em virtude da natureza de meu interesse nos dados,
ndo julguei necessario adotar convengdes de transcricio mais detalhadas — ndo analiso aspectos como trocas de
turno, falas sobrepostas ou entonagio.
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A educadora enfatiza que a organizacao do MNMMR na década de 1980 foi fruto de
uma mobiliza¢ao coletiva, derivada do interesse de pessoas que ja atuavam na area relativa
a infancia e a adolescéncia, nas instancias de outras ONGs e do Estado. Ao se referir as
quatro linhas de atuacio do Movimento quando de sua criagdo, Julia seleciona
diferentemente os tempos verbais a utilizar em referéncia a cada uma das linhas. Essa

diferenca é organizada no Quadro 5.1 a seguir:

1. Otganizagio de meninos/as PASSADO “Uma chamava — chama ainda — formagio e organizacio de meninos,
PRESENTE que era o trabalho todo desenvolvido com a meninada (...)
PASSADO
2. Formacio de educadores/as PASSADO Uma outra linha de a¢io do Movimento ¢z a formagio de educadores
para pensar uma nova pedagogia de atendimento aos meninos e tudo.
3. Atracio de militantes PASSADO E uma linha que ¢z conquistar novos miliantes para o Movimento.
[...]
4. Defesa de direitos PRESENTE e a defesa dos direitos! A defesa dos direitos, que ¢ a defesa juridico-
social. E a base do trabalho do Movimento.”

Quadro 5.1 — Selegbes de tempos verbais em relagao as linhas de atuagio do Movimento

Para se referir a formacdo e a organiza¢ao de meninos e meninas, Julia utiliza o
tempo passado e em seguida corrige com o presente, mas volta ao passado na
caracterizacdo da a¢ao; quando trata da formagao de educadores, seleciona simplesmente
o tempo passado; em referéncia ao trabalho de militancia, o passado é novamente o
tempo escolhido; por fim, para se referir a defesa de direitos, seleciona o tempo presente.
Note-se que essa selecao diferenciada de tempos verbais esta de acordo com a manuten¢ao
ou o encerramento das atividades mencionadas: as Unicas atividades ainda presentes na agao
do Movimento, a época da entrevista, eram a organizacao de meninos/as e a garantia de
direitos; as demais atividades, referidas no passado, de fato fazem parte da histéria passada
desse movimento social.

Ainda, cabe notar que quando se refere a formacio e a organizacio de meninos/as,
atividade em crise durante a pesquisa de campo, Julia utiliza o passado e depois corrige-se
com o presente, fazendo uso entretanto de uma estrutura com “ainda”, que poderia
sugerir a possibilidade de interrup¢ao dessa linha de acdo, sentido completado na

caracterizacdo da atividade no passado. Quanto ao trabalho com a garantia de direitos,
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atuacao mais forte do Movimento a época da entrevista, a educadora seleciona uma
estrutura presente mais enfatica, e completa: “E a base do trabalho do Movimento”.

O periodo de observagao participante (ver Segao 3.1) confirma cada uma dessas
escolhas de tempo verbal pela educadora — de fato, quando estive participando das
atividades da organizagdo, pude perceber que as duas linhas de atuacdo referidas no
passado nao eram observaveis e que entre as duas atividades referidas no presente a
garantia de direitos tinha papel mais central e se fazia de modo mais organizado que a
nucleacio, trabalho de organiza¢io de meninos e meninas. Embora o encerramento das
atividades de alguns desses eixos considerados centrais ao trabalho do Movimento nao
seja explicitamente afirmado — mantendo, de certa forma, uma ficcao de sua existéncia
latente —, é possivel depreendé-lo dos tempos verbais empregados.

Ainda como parte de sua resposta a essa primeira questao levantada, Jalia ressalta a
participacdo do MNMMR na superagdo do Coédigo de Menores com a conquista do

Estatuto da Crian¢a e do Adolescente. Veja-se o exemplo (2):

2 Julia: O Movimento teve uma a¢ado muito importante desde ‘85, a mudanga do
paradigma de atendimento a crian¢a e ao adolescente, desde o tal antigo Codigo
de Menores, que veio com a luta do ECA. O Movimento foi uma das atividades
protagonistas nessa época de elaboragao do ECA, de uma nova metodologia, de
igualar os filhos — crianca e adolescente. Porque, até entio, os filhos dos
trabalhadores eram tidos como ‘menores’. Crianca e adolescente era, assim, da
classe média. Hoje em dia, com o ECA, veio a igualar isso para, pelo menos, na lei.
E o ECA também criou novos mecanismos de defesa de direito que pode ser
utilizado e ainda nao é cumprido porque o povo nio sabe o valor que ele tem de
luta, de intervir e tudo.

Mais uma vez a escolha do tempo verbal denota um tipo de representacdo em que
a atuacdo do Movimento aparece atrelada ao passado: quando escolhe afirmar “O
Movimento #ee uma atuacdo muito importante desde ‘857 — em vez de optar por
estruturas como ‘vem tendo’ ou ‘tem tido’, por exemplo — Juilia marca essa “atua¢ao muito
importante” como sendo parte de um tempo anterior ao presente da entrevista.

A referéncia ao Coéddigo de Menores ¢ feita por meio de uma estratégia de
distanciamento (“7a/ antigo”) em que a superagao dessa lei pelo ECA ¢ marcada pela

oposicio entre o velho e o novo (“antigo c6digo”/“nova metodologia”). Nota-se na fala de
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Julia um discurso muito freqiente no ambito dos movimentos sociais que atuam na area:
o da separacio entre ‘menot’ e ‘crianca’, em que ‘menor’ representa os filhos dos/as
pobres e ‘crianca’ os filhos da elite. 2 A presenca desse discurso no contexto da luta pelos
direitos de criancas e adolescentes pode ser exemplificada pela citagao do seguinte trecho da
apresentacao da edicdo comemorativa do ECA, referente a seus 12 anos, completados no

ano 2002:

Estamos ainda num processo de transicio em que 0 novo convive com o
velho. Um teima em resistir amarrado a uma vertente muito viva na sociedade
de que nem todos sao criancas e adolescentes. A estes uma forma
diferenciada de atencdo, centrada na repressao. O outro anuncia e desvela a
todos que temos enquanto sociedade a responsabilidade de garantir a todas as
criangas e adolescentes condi¢bes dignas de vida, garantir as politicas publicas
necessarias para que tenham vida em abundancia (Conanda, 2002: 7).

Também no contexto académico a separagao dos significados de ‘menor’ e de
‘crianc¢a’, com base em classe social, ja foi debatido (Resende, 2007). Um exemplo disso ¢

o verbete ‘menot’ no dicionario de Cristovam Buarque, que registra:

Na apartacdo, a palavra crianca perde sua conotagdo etiria e passa a
significar os filhos dos incluidos, enquanto os filhos dos excluidos sao quase
sempre chamados de menores, com uma conotagao legal que nada tem de
etaria, significando aquele que ainda nio pode ser julgado por seus crimes

(Buarque, 2001: 220).

Creio que uma andlise discursiva, por exemplo em documentos midiaticos,
comprovaria a existéncia dessa divisao. Quando se noticiam eventos de atos infracionais
cometidos por adolescentes pobres, o item lexical selecionado é ‘menot’, mas nado quando
se debate, digamos, o estresse em criangas ricas submetidas a uma agenda repleta de

atividades extracurriculares como cursos de idiomas e esportes.

2 Drexel & Iannone (1997: 24) explicam que “a palavra ‘menot’, anténimo de ‘maiot’, passa a idéia de pequeno,
ainda por formar-se (...), que depende de um ‘maior’ sob cuja tutela e custédia deveria estar. Porém, o termo ‘menor’
nesse sentido, tem sido aplicado apenas as criangas e jovens de familias economicamente estaveis. Para os demais —
os pobres, os internos em orfanatos ou os 6rfaos do Estado —, a palavra ‘menot’ assume uma conotagao pejorativa,
trazendo em seu conteddo semantico a insinuagdo preconceituosa de ‘marginal’. Assim, comumente, na sociedade
brasileira, o nome ‘menor’ é usado discriminatoriamente. Para os filhos de familias estaveis, usa-se ‘crianga’, jovem’
e, quando ha referéncia a alguma situacio juridica, o termo ¢ usado na forma de locugdo: menor de idade”.
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Embora o Estatuto trate os direitos de criancas e adolescentes de modo universal,
o Movimento esta voltado a assegurar esses direitos ao conjunto que poderia ser
relacionada ao conceito de ‘menor’ (o que esta explicito no proprio nome do
Movimento). Sdo as criangas pobres que tém seus direitos mais severamente
desrespeitados — trabalho infantil; constantes violagoes do direito a saude publica com
atendimento prioritario; do direito a educagao publica de qualidade; do direito ao lazer.
Ainda que criancas e adolescentes de todas as classes sociais tenham direitos
desrespeitados, por exemplo sendo vitimas de exploragiao sexual e violéncia doméstica,
criancas e adolescentes pobres nio sé estdo sujeitos/as a uma gama mais ampla de
violagbes a seus direitos como também estio menos protegidas, visto que a justica e a
seguranga sao bens desigualmente distribuidos (Nunes, 2003).

E a criancas e adolescentes socioeconomicamente excluidos/as que o Movimento
dedica seu trabalho, o que lhe atribui um carater de movimento de classe — o objetivo
final é que essas criancas e adolescentes possam construir projetos de vida que lhes
permitam ser protagonistas na transformacao de injusti¢as sociais baseadas, sobretudo, na
divisao de classe (Rede Tecendo Parcerias, 2007). Dai a instalacao de nuicleos de base nas
periferias e o interesse por criangas e adolescentes que buscam na rua seu sustento e
contribuem, nao raro, para a manutencdo também da familia, que em muitos casos
mantém seu domicilio na periferia (Aradjo, 2003).

Esse corte menor/crianca é representado na entrevista como superado a pattir da
conquista do ECA. Entretanto, Julia marca o carater abstrato dessa conquista, efetivada na
lei e desrespeitada nas praticas (“pelo menos na lei”, “ainda nio é cumprido”). A nao
implementacdo das conquistas legais é considerada derivada do desconhecimento da
populacao acerca de seu potencial transformador, e essa relagao ¢ textualmente marcada
como causalidade (“porgue o povo nido sabe”). O ECA foi uma conquista social
extraordinaria em um pafs carente de participagdo cidadda como ¢ o Brasil, mas o
desconhecimento da populacao acerca de seu conteido — e mesmo do papel potencial da
sociedade para sua efetivacio —, sobretudo dos segmentos que em primeira instancia
poderiam ser mais beneficiados pela implementacao do ja assegurado em lei, é um

obstaculo para que essa conquista chegue a termo — e ¢é essa a crenga que motiva o
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trabalho do Movimento. Entendida assim a questao, parece coerente a ‘fixacdo’ que certas
atividades do Movimento, notadamente a nucleacdo, parecem ter no texto do ECA. Sobre
isso, em minhas notas de campo acerca da Assembléia Nacional do MNMMR em 2000,

registrei:

Parece também que em todas as comissoes locais esse foco exclusivo, massivo, no ECA
¢ uma realidade que incomoda. A mim parece que as discussoes nos nuicleos de base
nunca vao para a frente porque ficam estacionadas no mesmo ponto, e esse ponto ¢ o
ECA! (Nota registrada em 1° de abril de 2000).

O Estatuto ¢ o texto basilar sobre o qual se realizam atividades de organizacao de
meninos e meninas e se desdobram a¢oes voltadas a direitos assegurados. Apesar de sua
inegavel relevancia para as atividades do Movimento, e de ter sido uma das maiores
conquistas da organiza¢ao (em parceria com outros atores sociais) em toda a sua historia,
o ECA foi também, contraditoriamente, um fator de crise para o Movimento. Veja-se o

trecho da entrevista destacado em (3):

3) Julia: E, uma outra coisa, é que a gente ¢ um CGC unico. Isso também deu muito
problema para a gente. Mas a gente de Brasilia, ha uns seis anos atras, ja era a
favor da descentralizacdo, mas a gente perdeu com a proposta na assembléia,
tanto de descentralizar a questio da formacdo e a questao dos préprios CGCs,
porque hoje em dia o Movimento esta inviabilizado por isso.

Viviane: Me fala um pouco sobre essa historia da crise financeira. ..

Julia: Na verdade, a crise financeira do Movimento veio com a mudan¢a mesma
de paradigma de crianga e adolescente. Que, até entdo, o Movimento, ele atuava,
tinha uma base muito forte, no trabalho com os adolescentes. Quando a gente
aprova o ECA, a gente também tem de intervir em outras areas. Entdo, assim,
varios militantes tiveram de assumir os conselhos de direito, os conselhos tutelares
em primeira mao. Entdo a gente ficou um pouco fragilizado no trabalho de base
com essa participa¢ao. Mas no trabalho politico, de garantir os direitos, nao. Mas a
gente perdeu um pouco o enfoque da base com os meninos e tudo. E a gente vem
perdendo pela falta de quadros mesmo.

A conquista do ECA apresenta uma contradi¢do para o Movimento: parte da
militancia assumiu 6rgaos criados pela nova lei, enfraquecendo a militancia, ainda que o
trabalho nas instancias politicas tenha sido fortalecido. Com a legitimagao decorrente do
ECA e a atuagdo na pretendida garantia dos novos direitos adquiridos, enfraqueceu-se o

trabalho de base, notadamente a nucleagio. Isso parece ter afetado de maneira especial a
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Comissao Local do Distrito Federal, devido a sua localizag¢ao no centro do poder politico
do Pais e a necessidade de atuagao na mobiliza¢ao junto ao Congresso (em outro trecho
da entrevista, Julia ressalta: “a Comissao Local, por estar em Brasilia, teve muito peso —
tem até hoje porque tudo rola no Congresso Nacional”). Trata-se de um curioso caso em
que a legitimacdo enfraquece: em vez de a conquista do ECA empoderar movimentos
sociais voltados para a garantia dos direitos previstos na nova lei, enfraquece-os como se a
existéncia abstrata da lei suplantasse a necessidade de sua existéncia.

A contradi¢do existente entre a conquista do ECA, celebrada como fato mais positivo
da histéria da luta pelos direitos de criancas e adolescentes no Brasil, e a conseqliente crise
de nucleacio ¢é evidenciada pela modalidade epistémica com que Julia inicia sua fala acerca
da crise financeira: “Na verdade”, que nesse caso sugere tanto uma alta afinidade com o
conteudo expresso quanto seu carater inusitado. A questio da modalidade pode ser vista
como a questdio de quanto as pessoas se comprometem quando fazem afirmagies ou
perguntas, demandas ou ofertas. AfirmacGes e perguntas referem-se a troca de conhecimento (a
troca de informacao de Halliday, 2004), demandas e ofertas referem-se a troca de atividade
(a troca de bens e servicos de Halliday, 2004), sendo que todas essas func¢Oes discursivas
relacionam-se a modalidade (Fairclough, 2003). Em trocas de conhecimento, a modalidade
¢ epistémica, refere-se a0 comprometimento com a ‘verdade’; em trocas de atividade, a

modalidade é dedntica, refere-se a0 comprometimento com a obrigatoriedade/necessidade.?

%0 Halliday explica que em proposi¢des (trocas de informacio), o significado dos polos positivo e negativo ¢ afirmar
e negar (‘isso é assim’/‘isso nio é assim’), sendo que hi dois tipos de possibilidades intermedidrias: os graus de
probabilidade e os graus de freqiiéncia. Os graus de probabilidade variam, por exemplo, entre ‘possivelmente’,
‘provavelmente’, ‘certamente’; ao passo que os graus de freqiéncia variam, por exemplo, entre ‘As vezes’,
‘normalmente’, ‘sempre’ (Halliday, 2004). Em propostas (trocas de ‘bens e servigos’), o significado dos pdlos positivo
e negativo envolve prescrever e prosctevet, tespectivamente (‘faga isso’/‘ndo faga isso’), ¢ hd também dois tipos de
possibilidades intermedidrias, nesse caso relacionados a funcio do discurso. Em uma ordem, os pontos
intermedidrios entre a prescricdo e a proscri¢io representam graus de obrigatoriedade, vatiando como no continunm
permitido/esperado/ obrigado. Em uma ofetta, os pontos intermediarios representam graus de inclinacio, como em
descjoso de/ ansioso por/determinado a. Para Halliday, a muodalidade refere-se especificamente aos graus
intermediarios entre os poélos positivo e negativo em proposicdes, ou seja, os graus de probabilidade
(possivel/provavel/certo) e frequéncia (esporadico/usual/freqiiente). Para o caso das escalas de obrigatoriedade
(obrigatétio/permitido/proibido) e inclinagio (desejoso/ansioso/determinado), Halliday (2004) sugete o termo
modulagdo. Ao retomar a teoria de Halliday acerca da modalidade e modulagio, Fairclough (2003) sugere a categoria de
‘modalidade epistémica’ para o caso das proposi¢oes (comprometimento com a verdade) e a categoria de
‘modalidade dedntica’ para o caso das propostas (comprometimento com a obrigatoriedade e a inclinagio), e
incorpora as ‘modalidades categéricas’ para os casos polares, isto é, deixa de circunscrever a categoria de modalidade
apenas aos graus intermedidtrios para incluir também os pélos (‘isso é assim’/‘isso ndo é assim’; ‘faca isso’/‘ndo faga
isso’). Sobre a recontextualizacdo do conceito de modalidade em ADC, veja Resende & Ramalho (2000).
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No caso da modalidade epistémica, algumas expressoes podem reforcar o
comprometimento com a verdade de uma proposi¢io (como ‘certamente’, ‘na verdade’)
ou mitigar o grau de certeza (como ‘um tipo de’, ‘de certo modo’). Quando ha um reforco
do comprometimento com a verdade de uma proposicao, dizemos que ha ‘alta afinidade’
do/a falante com sua proposi¢ao, que a verdade da proposicao é assumida com alta
afinidade (ha modalidade epistémica alta). Nos casos em que, ao contrario, a verdade da
proposicio é enfraquecida, dizemos que o/a falante utiliza estratégias de mitigacio e
distanciamento que enfraquecem sua afinidade com a proposicaio (ha modalidade
epistémica baixa).

Ainda em termos de modalidade epistémica no exemplo (3), nota-se a oposicao
entre as estruturas de modalidade “muito forte” e “um pouco fragilizada”. Por um lado,
Julia ressalta aspectos positivos do trabalho de nucleagdo anterior ao ECA (“tinha uma
base muito forfe, no trabalho com os adolescentes”); por outro lado, mitiga aspectos
negativos desse trabalho quando de sua crise (“a gente ficou wm pouco fragilizado no
trabalho de base”).

A utilizacao de marcadores de narrativa®! ressalta relaces temporais/causais entre
os eventos narrados: “a crise financeira do Movimento ve/o com a mudanca mesma de
paradigma’; “até entio o Movimento atuava, tinha uma base muito forte”; “Quando a gente
aprova o ECA, a gente também tem de intervir em outras areas”; “Ewntao, assim, varios
militantes tiveram de assumir os conselhos”; “Enfio a gente ficou um pouco fragilizado”.
A recorréncia dessas estruturas lingiifsticas de marcacdo na narrativa evidencia a
vinculagdo do texto a uma logica explanatoria, pois as relagdes entre eventos
temporalmente organizados sao explicitadas: o contraste entre a ‘légica explanatéria’ e a
‘l6gica de aparéncias’ é que a primeira inclui uma elaboracao das relagdes causais entre

eventos, praticas e estruturas, e a tltima ndo o faz, apenas lista determinadas ‘aparéncias’

31 “Em textos narrativos, o fluxo de eventos é construido como séries de episédios. Cada episédio ¢ tipicamente
desenvolvido passo a passo como seqiiéncias que sio ligadas por meio de conectores temporais (...). A estratégia
dominante para a realizacdo [textual] de uma seqiéncia de eventos ¢ a relacio de seqiiéncia temporal. (..) A
integracio de séries de eventos em sub-seqiiéncias é um aspecto de narrativas em geral; isso inclui ndo s6 a narrativa
ficcional, mas também a narrativa biografica, noticiosa e outros tipos de texto em que experiéncias passadas sio
construfdas” (Halliday, 2004: 363-5, acréscimo meu).
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relacionadas a eventos sem referéncia as praticas e as estruturas que conformam esses

eventos (Fairclough, 2003).

Ainda sobre a crise financeira, Julia continua:

“) Viviane: Me fala um pouco sobre essa historia da crise financeira. ..

Julia: (...) A gente ja tinha problemas financeiros exatamente por nao ter quadro,
porque quem assumiu da militincia ndo tinha esse preparo de lidar com uma
questdo nacional. Uma coisa, eu nao sei, ¢ lidar com uma comissao no seu estado,
uma comissao estadual. E, vocé assumir, de repente, um espago nacional, vocé
nao da conta de lidar com ele. E a coordenacio nacional também nio ¢ liberada
para isso. Sao voluntarios. Entdo, como é que vocé coordena um movimento
desses 12 do Amazonas? E dificil e a estrutura que a gente criou do Movimento
ficou uma estrutura muito cara, inviavel! Como é que vocé reune um conselho de
27 pessoas, 27 meninos, de trés em trés meses? Nao tinha dinheiro que aglientasse
isso. Alf, isso foi enfraquecendo a gente e... A falta de encontrar, de pensar.

Nesse trecho (4), cabe destacar a utiliza¢ao de ‘a gente’ e ‘voce’ para referéncia a
coletividade do Movimento. Ambas as formas de tratamento sao utilizadas no excerto; a
utilizacao de uma ou outra se da em distribuicao complementar, como ilustra o Quadro

5.2, que deve ser lido no sentido das linhas, de modo a manter a seqiiéncia do trecho:

A GENTE VOCE

A GENTE ja #nha problemas financeiros (...)

E, VOCE assumir, de repente, um espaco nacional,

VOCE nio dd conta de lidar com ele (...)

Entido, como é que VOCE cordena um movimento
desses 1a do Amazonas?

E dificil e a_estrutura que A GENTE aion do
Movimento ficou uma estrutura muito cara (...)

Como é que VOCE reine um conselho de 27
pessoas, 27 meninos, de trés em trés meses?

Al, 1850 foi enfraquecendo A GENTE (...).

Quadro 5.2 — Distribui¢do complementar entre ‘a gente’ e ‘vocé€’ no exemplo (4)

Julia utiliza ‘a gente’ nos casos em que a utilizagao de ‘vocé’ nao é possivel — nos
casos em que o processo relacionado esta expresso no passado, referindo-se a episoédios
mais especificamente localizados na histéria do Movimento. Sempre que o processo em

questdo estd no presente ou que o verbo ¢ expresso no infinitivo (denotando
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atemporalidade), a selecdo ¢ por ‘voce’. Além disso, os casos em que a representagao se
faz com ‘a gente’ referem-se a descricGes de estados, contextualizagdes das estruturas
sociais como resultados de decisoes e eventos anteriores; os trechos com ‘vocé’, por outro
lado, referem-se ao que (ndo) se pode fazer dessas mesmas estruturas, aferem
(im)possibilidades de a¢do, denotam uma percepcao de falta de espaco de manobra em
relacdo aos estados descritos.

As constru¢oes com ‘voce’ carregam aspectos de indefini¢io, denotando um maior
distanciamento do fato narrado, uma vez que ‘a gente’ guarda relagdo com ‘nés’, primeira
pessoa, enquanto ‘voc¢’ guarda relacio com ‘tu’, segunda pessoa, o outro que nao ‘eu’.
Mesmo que no caso desses usos nao se trate propriamente de segunda pessoa, ‘voce’
carrega aspetos de segunda pessoa, incluindo-me no evento. Isso poderia ser interpretado
como uma estratégia para trazer a interlocutora, no caso eu mesma, a empatia quando se
representam dificuldades, procurando justifica-las. A utilizacdo desse ‘voce’ indefinido,
que outrifica a experiéncia, somada as escolhas de tempo verbal também resulta em
reificagdo, no sentido de generalizacao de experiéncias particulares que sao descoladas de
seu tempo especifico tornando-se atemporais, abstratas.

Quando a estrutura narrativa nao permite o uso de ‘voce’, Julia opta por ‘a gente’,
utilizando entretanto, sempre que possivel, a forma que parece resultar no maior
distanciamento em relagao aos eventos narrados. O que temos ¢ uma tensao semiotica entre
as descricoes de estados (o resultado de eventos passados, que constréi um quadro para a
acao presente) e as experiéncias de agao em espaco de manobra reduzido, que sao
reificadas. Uma questdo pertinente seria: o que, na natureza dos eventos representados,
poderia explicar isso? Parece-me plausivel supor que as estruturas linguisticas de
distanciamento tenham sido utilizadas, de forma até inconsciente, em decorréncia da
natureza problematica dos eventos narrados, que dizem respeito a uma estruturagao
organizacional considerada inviavel. A inviabilidade dessa configuracio nacional da
organizagao tem como conseqiiéncia um isolamento entre as diversas comissoes locais, o
que atomiza a ag¢do, tornando-a menos efetiva (sobre isso, veja também a analise da Reuniao

1, na Secao 8.1).
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Essa relacao entre a utilizagdo de mecanismos de distanciamento e a representagao
de questoes problematicas confirma-se no trecho seguinte: outras formas de mitigacao sao

observadas quando a educadora se refere a problemas de gestao de recurso publico:

5) Viviane: Af teve a historia do CGC...

Julia: A histéria do CGC foi o seguinte. Uma comissao, no Mato Grosso do Sul, no
governo do PT — como era todo mundo militante, essa histéria, todo mundo acha
que... Ai, a comissao la executou um projeto em parceria com o Estado, que era
de capacitagdo dos adolescentes, parecido com o [Programa] Primeiro Emprego.
E foi uma ma gestdo isso. Até por inexperiéncia ¢ tudo. Houve um uso do
Movimento indevido. O Movimento estava a servico do partido, de algumas
pessoas. Entio, e af, foi denunciado no Ministério Publico. Tinha um grande
interesse de queimar aquilo 14 tudo, a briga dos partidos. Ai o Movimento foi
denunciado. Desde entao, a gente tem problema para aprovar projetos porque o
CGC ¢ tnico. Entao 1a deu cheque sem fundo, depois nao conseguiu pagar.

Nesse trecho em que trata um problema envolvendo ma utilizagdo de recurso
publico por uma das comissdes estaduais do MNMMR, Julia utiliza uma série de estratégias
de distanciamento e indeterminac¢do. Em primeiro lugar, observa-se que a educadora deixa
uma reflexdo incompleta, nio nos fornece uma informagao que comega a formular e
desiste de concluir (“como era todo mundo militante, essa historia, todo mundo acha
que...”) — trata-se de informagao referente a um vinculo politico partidario, negado pelo
Movimento, que se afirma uma organizacao sem relacao com partidos politicos ou igrejas
(em outro trecho da entrevista, Julia afirma: “O Movimento, ele é supra-partidario, nao
tem nada com partido, nada com religido, ¢ um ser neutro e coletivo”). Duas informagdes
ficam ‘no ar’ “era todo mundo militante” do Movimento ou do partido? E o que ¢ que
“todo mundo acha”? Talvez a educadora tenha desistido de formular a reflexao que havia
iniciado, lembrando-se que estava sendo gravada e que a entrevista seria transcrita.
Deixemos isso de lado, entio — se ela decidiu calar, nao ha motivo para continuar
especulando sobre suas razoes. Ha ainda outros aspectos a destacar nesse excerto.

Por trés vezes Julia utiliza, como estratégia de distanciamento, o déitico 14,
particula espacial que nesses casos congrega também valor intersubjetivo. A primeira
ocorréncia é em referéncia a comissdo estadual responsavel pelo problema. Quando a

educadora se refere a “a comissao /47’ marca a devida distancia entre aquela instancia do
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MNMMR e ‘a Comissao Local do DF aqui’. Depois, quando o advérbio volta a ser utilizado
em “Tinha um grande interesse de queimar aguilo /i tudo, a briga dos partidos”, mais uma
vez o efeito é um distanciamento, por um lado da comissio em foco, por outro das
desavencas politico-partidarias. Por fim, temos “Entido /4 deu cheque sem fundo”, outra
instancia que marca a responsabilidade de uma dentre as comissoes locais do Movimento,
salvaguardando tanto a Comissao Local do DF quanto a instituicdo em sua Iniciativa
nacional.

Além da utilizacao do déitico, ndo ha economia de expressoes classicas de omissao
de agéncia e desresponsabilizacio — muitos dos usos ressaltados em teorias discursivas sao
empregados:  nominalizacdo,  apassivacdo,  personificacdo, indeterminacdo. A
nominalizagio diz respeito a representacdo de processos como entidades, e para
Fairclough (2003: 143) a nominalizagdo ¢ “um recurso para a generalizacdo, para a
abstracdo de eventos particulares e séries de eventos. Generalizagao e abstracio podem
ofuscar ou suprimir a diferenca, apagar a agéncia e com ela as responsabilidades e as
divisoes sociais”. De acordo com meus dados, podemos acrescentar outro efeito do uso
recursivo de nominalizacGes em textos: a indefini¢io (veja exemplos a seguir). Além da
nominaliza¢do, os uso da voz passiva também pode omitir atores sociais envolvidos em
processos, quando o agente da passiva nao ¢ expresso (van Leeuwen, 1997). A
personificacio de entidades nao-humanas é outra forma de encobrir agéncia: nos casos
tratados aqui, a personificagio do Movimento ou de suas comissoes locais ctria um ator
coletivo que encobre os atores individuais envolvidos nos processos narrados.

Nas nominalizagcoes (“foi wma ma gestao”, “houve wum wuso do Movimento indevido”,
“Tinha um grande interesse de queimar aquilo 1a tudo”), apesar do uso de qualificadores em
todos os casos, nota-se a indefinicdo que resulta da recorréncia dos grupos nominais pré-
modificados por artigos indefinidos: ndo se sabe por que a “gestio” foi “ma”, que “uso
do Movimento” foi “indevido”, por que o “interesse em queimar aquilo 14 tudo” era
“grande”, o que exatamente era “aquilo la tudo”, ou quem foi responsavel por cada um
desses episédios. Em pelo menos uma passagem o Movimento é personificado (“O
Movimento estava a servico do partido”), resultando uma indefinicio dos atores sociais por

tras disso. O mesmo acontece com a comissao estadual responsavel por essa crise (“a
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comissao ld executon um projeto”). A voz passiva aparece nas duas vezes em que faz
referéncia a dendncia sofrida pelo Movimento (“foi denunciado no Ministério Publico”; “o
Movimento foi denunciade”), omitindo os autores da denuncia. Por fim, ha indeterminagao
pela utilizagdo de pré-formas nominais (“todo mundo” e “algumas pessoas”) e por
ocultacdo dos atores de processos (“deu cheque sem fundo”, “ndo conseguiu pagar”).

Todas essas escolhas somadas conferem ao excerto um alto grau de indefini¢ao: é
impossivel recuperar o que exatamente aconteceu, como, por qué e quem foram as
pessoas envolvidas. Ao mesmo tempo em que conta, Julia deixa de contar. Na seqiiéncia,
a educadora volta-se para outro problema de gestio de recursos publicos, dessa vez
envolvendo a iniciativa nacional do MNMMR.

Depois de havido o problema da ma gestaio em Mato Grosso do Sul, mas antes
que os documentos do Movimento fossem parar no Tribunal de Contas da Unido, a
iniciativa nacional do MNMMR aprovou, na Comissio de Participagio da Camara dos
Deputados, um projeto vinculado ao or¢camento publico. Embora o projeto envolvesse
outras organizagdes parceiras, o recurso foi rubricado no nome do Movimento. Segundo
Julia, tratava-se de quase um milhao de reais.

Com esse novo félego, “ressurgiu o Movimento no Brasil todo, na defesa de

direitos, na organizagao de meninos”. Entretanto, no encerramento do projeto, houve

novo escandalo envolvendo a mé gestao de recursos publicos no Movimento:

(6) E teve um jogo politico 1a no meio deles. Af eles comegaram a fazer um jogo de
uma investigagao de dizer que tinha gerido recurso, nao-sei-o-qué. Ai, o qué?
Cairam em cima do Movimento. Ai, toda a prestacio de contas, eles nio
aprovaram. Fizeram uma auditoria bem legal dentro do Movimento. E como esse
coordenador que ndo sabia atender a auditoria, nem respondia em tempo habil e
tudo. E a gente s6 ficou sabendo disso depois que tinha perdido. A gente ja estava
denunciado mesmo no TCU. Af foi o que inviabilizou. Ja tinha a histéria do Mato
Grosso, mais essa. A gente ficou assim, bem inviabilizado, tentando ainda...

Seguindo o mesmo caminho da representacio do evento envolvendo a comissao
estadual do Mato Grosso do Sul, na representagao desse episoédio envolvendo a iniciativa
nacional as coisas nao ficam muito claras, como novamente se nota na utilizacio de

deiticos: “E teve um jogo politico /4 no meio deles”. Onde? Quem? Ha uma alta

[161]



densidade de uso de pronomes de terceira pessoa do plural com indeterminac¢io do
sujeito. A utilizagdo, duas vezes, da palavra §ogo’ na representacao (“jogo politico”, “jogo
de uma investigagdao”) parece funcionar para a deslegitimagao, por um lado, dos fatos e,
por outro, da fiscalizagao dos fatos: questiona-se implicitamente sua credibilidade, numa
tentativa de mitigacdo para a preservacao da integridade do Movimento.

Nao ¢ apenas a selegdo por jogo de investigacao’ que deslegitima a fiscalizagao: o
qualificador desse “jogo de investigacao” é “de diger que tinha gerido [mal o] recurso”, em
que o processo verbal ‘dizer’ — seguido de projecao introduzida por ‘que’ — ¢ utilizado de
modo a levantar incertezas sobre a factualidade ou nao do conteudo da denuncia, pondo
em duavida a propria ocorréncia da ma gestdo. A narrativa contém também indices de
indeterminagdo, como “nao-sei-o-qué”, que por um lado torna os fatos incertos e por
outro mitiga sua importancia.

O texto opera a constru¢ao de um papel, para o Movimento, de vitima de uma
espécie de perseguicdao politica nesse episodio, por meio das ora¢des “Cairam em cima
do Movimento” e “Fizeram uma auditoria bem legal/ dentro do Movimento”, que
sugerem a execu¢ao de uma fiscalizacdo acima do esperado. Por fim, hd uma
responsabilizacdo individual do coordenador nacional em atividade a época da
denuncia, nao por agir de ma fé, mas por incompeténcia administrativa (“nao sabia
atender a auditoria nem respondia ew fempo habil e tudo”).

O objetivo desta analise nao ¢ julgar a veracidade da histéria relatada, nao ¢
comparar o que me conta Julia com uma realidade factual — a qual, diga-se de passagem,
eu niao experienciei e ndo posso conhecer senao por meio de narrativas alheias —, mas
investigar os modos como os eventos sao representados. Nao se trata de uma
investigacdo sobre os eventos em si, mas sobre a representacio dos eventos envolvidos
com a crise do Movimento®2. E a indeterminacio ¢ uma dentre as diversas escolhas

possiveis para se representar a experiéncia.

32 Nesse sentido, Hammersley (2005: 12) ressalta que “as perspectivas dos/as participantes nio devem ser tomadas
como verdadeiras ou falsas, mas como constitutivas — elas mesmas produzindo uma entre diversas versdes possiveis
de eventos”.
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Entretanto, considerando as praticas socials como abertas e complexas,
organizadas em torno de momentos que se articulam e sio irredutiveis um ao outro
(Chouliaraki & Fairclough, 1999), nio nos podemos furtar a buscar relacGes entre as
representacOes discursivas dos eventos, textualmente estruturadas, e as praticas
observadas em campo. Em verdade, os procedimentos observacionais sao utilizados
como um recurso capaz de prover analises discursivas mais acuradas, que nos permitem
atentar para as relacdes entre os momentos discursivos e nao-discursivos das praticas.

Embora eu nao tenha conhecido o Movimento antes desses episédios narrados
por Julia, quando passei a frequenta-lo, em abril de 2005, encontrei-o sem duavida
fragilizado, desestabilizado, em crise financeira que se desdobrava em problemas de
diversas naturezas — administrativa, pedagogica, de militaincia. Além disso, os escandalos
envolvendo ma utilizacio de recursos publicos, para além da crise financeira pela
resultante dificuldade em aprovar novos projetos, trouxe também um mal-estar ¢ uma
crise de legitimacdo. Isso pode explicar a utilizacgdo de elementos textuais de
indeterminag¢ao, o tom laconico do recorte: as escolhas discursivas para a representagao
dos eventos encontram aqui um vinculo com as praticas sociais observadas, nos termos
do paragrafo anterior.

O que observei nesse periodo de pesquisa confirma consequéncias dos eventos
representados por Julia. E essa conjuntura foi determinante de minhas (im)possibilidades

na pesquisa, dos sucessivos redesenhos a que precisei submeter minha investigacao.

5.2 A entrevista com Vera

Meu objetivo com esta andlise do recorte da entrevista com Vera ¢é investigar os
modos de representacio da crise do MNMMR/DF pela educadora, especialmente no que
tange a representacao de suas causas e conseqiiéncias para a atuagao da organizagao.

Salta aos olhos na entrevista a alta densidade de relagdes causais explicitamente
marcadas por ‘porque’. Concentro minha aten¢do em alguns dos trechos em que esse

elemento textual aparece em referéncia a eventos relacionados aos problemas enfrentados
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pelo Movimento, trabalhando especificamente sobre excertos tangentes a cooperativa de
catadores/as de material reciclavel, aos nicleos de base e a crise propriamente dita. Os
excertos sdao apresentados na ordem em que figuram na entrevista.

A andlise das relagoes causais na amostra discursiva em foco resulta de um longo
processo. Como sabemos, pesquisas que lidam com dados etnograficos sao trabalhosas
pela extensao dos dados gerados, o que exige métodos para organizacio dos dados. Em
primeiro lugar, fiz a transcricio da gravacdo da entrevista e, em seguida, uma leitura
cuidadosa das paginas resultantes da transcricdo. O proximo passo foi a selegdo de
recortes do texto com base em temas especificos, o que reduziu o material a2 metade, ¢
nova leitura acurada dos excertos. Foi nessa etapa do trabalho que percebi a alta
densidade do marcador causal ‘porque’ nos trechos selecionados: em nove paginas de
recortes da transcricio havia 60 ocorréncias do marcador. Foi entio que decidi trabalhar
com essa categoria analitica na investigacdo das representagoes da ‘crise do Movimento’
por Vera, uma vez que a analise das relagdes de causa e efeito poderia ser esclarecedora
dos eventos por ela considerados determinantes dos problemas enfrentados pela
organizagao.

Ao tratar as relagOes estabelecidas entre oragdes pelos mecanismos de coesiao
textual, Halliday distingue trés tipos de relagoes logico-semanticas de expansio entre
oracdes: elaboragio, extensdo e realce (Halliday, 2004). Na elaboragao, a oracio que
expande o significado expresso em outra proveé uma maior caracterizagao da informagao
dada: reafirma, esclarece, refina, exemplifica, comenta. Na extensao, uma orac¢ao expande
o significado de outra introduzindo algo novo por meio de adi¢ao, deslocamento ou
alternativa. No realce, uma oragao destaca o significado de outra, monta-lhe um cenario
qualificando-a com caracteristica circunstancial em referéncia a tempo, espaco, modo,
causa ou condicao.

Uma vez que o foco aqui sdo relagdes causais, interessam-me os casos de realce.
Segundo Halliday (2004), quando as relagcbes causais focalizam a razdo podem ser

construidas no sentido ‘causa”efeito’ ou no sentido ‘efeito”causa’, dependendo do
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elemento tematizado.?? As relacdes de realce do tipo ‘causa”efeito’ sao freqiientemente
marcadas por ‘entao’ (causa > entdo > efeito), e nas relacdes do tipo ‘efeito”causa’ o
marcador mais freqiente é o ‘porque’ (efeito > porque > causa). Essa descricio dos
modos de texturizacio de relacdes causais faz muito sentido como abstracio
descontextualizada, mas em interacdes o estabelecimento das relagdes causais opera de
maneiras menos claras devido as rupturas e reformulagdes, como os dados que analiso a
seguir sinalizam.

Nao pretendo proceder a uma caracterizagao formal das relagoes causais, mas uma
analise representacional, isto ¢, interessa-me o modo como essas relacGes representam
simbolicamente os eventos sociais focalizados por Vera. Nesse sentido, em algumas
representacOes ¢ possivel utilizar a analise das relacOes causais para tornar visiveis os
modos de racionaliza¢ao de eventos e praticas narrados, para investigar os modos como
se responde, direta ou indiretamente, a questdo de ‘por que fizemos isso e por que o
fizemos dessa maneira’. Explorando os modos como se respondem essas questdes em
textos que objetivam racionalizar praticas e eventos, van Leeuwen (2007: 100) distingue a
racionalizacao instrumental da racionalizacio tedrica: “a racionalidade instrumental
legitima praticas por referéncia a seus objetivos, usos e efeitos; a racionalidade tedrica
legitima praticas por referéncia a ordem natural das coisas”. Essas pondera¢oes de van
Leeuwen sobre a racionalizacdo sido uteis a analise dos dados da entrevista com Vera: a
alta densidade de relagOes causais no recorte indica uma reflexdo direcionada a
racionalizagao, ao estabelecimento de continuidades e coeréncias entre praticas e eventos
contextualmente organizados, tanto em termos tedricos quanto instrumentais.

Seguindo a seqiiéncia da interagao, em primeiro lugar abordo os exemplos
referentes a cooperativa; em seguida, focalizo aqueles referentes aos nuicleos de base e,
por fim, analiso os excertos diretamente referentes a crise da organizacao. Vejamos o

exemplo (7):

3 A estrutura tema-rema diz respeito a organizac¢do da oragdo em termos da metafuncio textual (ver Segdo 2.3). “O
tema ¢ o elemento que serve de ponto de partida da mensagem; é o que localiza e orienta a oragio (..). A
continua¢io da mensagem, a parte em que o tema é desenvolvido, é chamada rema. Como estrutura da mensagem,
entdo, a ora¢do consiste de um tema acompanhado de um rema” (Halliday, 2004: 64-5).
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(7) Viviane: Entdo, voce estava falando que estava desistindo... me conta isso.
Vera: (...) E a gente ficou com um numero muito reduzido — quer dizer,
reduzidissimo — de educador, com um tanto de coisa para fazer porque a gente
tem o.. um dos projetos que o Movimento, nos ultimos anos, teve, de grande
portte, fol esse projeto com os catadores.

efeito ” causa [ruptura] ~ causa reformulada [REALCE (causa)]

EFEITO CAUSA TIPO DE RELACAO
Numero reduzido de educadores/as | Trabalho com a cooperativa Implicita (ruptura)
com muito trabalho (reformulada)

Quadro 5.3 — Relagdo desestruturagdo da nucleagio/organizagio da cooperativa

Ao estabelecer relacio entre a desestruturacio da nucleacio no Movimento e a
organizacdo da cooperativa, Vera opera uma ruptura na relacio de causa, tornando-a
menos explicita. Ela nio completa a oragao introduzida por ‘porque’; opera uma
segmenta¢ao na estrutura iniciando uma nova oragao. Embora o conector causal esteja
explicito, a relagdo causal permanece implicita. O efeito dessa ruptura na relagdo causal é
uma mitigacdo do trabalho com a cooperativa como causa da desestruturacio dos
nacleos. Importa lembrar que Vera é a educadora do Movimento mais diretamente
relacionada com o trabalho com os/as catadores/as; era ela que atuava diretamente junto
a esse grupo, estando, nessa época, mais proxima da cooperativa que dos nucleos de base.

No excerto (8), ainda na seqiiéncia do inicio da entrevista, a educadora ocupa-se
em justificar o inicio do trabalho com os/as catadores/as no ambito de um movimento

social dedicado aos direitos sociais de criancas e adolescentes:

8) Niao tinha condi¢bes de incluir os meninos numa invasio. A gente tinha que
trabalhar com os pais, organizar os pais no trabalho porque a gente também viu
na atividade que o governo derrubava toda vez essas pessoas, as casas que elas
moravam, queimava o material que eles trabalhavam, aonde dava alimenta¢io para
as criangas e davam para eles se virarem.

efeito ”* causa [REALCE (causa)]

EFEITO CAUSA TIPO DE RELACAO
Necessidade de otrganizar os/as Manutencio da subsisténcia das Explicita
adultos/as no trabalho familias (incluidas as criancas)

Quadro 5.4 — Relagdo organizagdo da cooperativa/subsisténcia das familias
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Vera justifica a atuacdo do Movimento junto ao grupo de catadores/as pela
condicao das criangas. A relagao causal aqui é explicita, o que pode ser explicado pelo fato
de essa atuagdo ter sido muito criticada — sobretudo por jovens membros do Movimento
que se sentiam prejudicados/as pela desestruturacio dos nucleos — como perda de foco
do Movimento, cujo escopo siao os direitos de criangas e adolescentes (sobre isso, ver

também o exemplo (12)). Esse tema também foi debatido no Grupo Focal 2:

Fernanda: Af, foi aparecendo o pessoal dos catadores de papel, ficamos de escanteio.
(...) O problema é que o Movimento também esqueceu da gente, quer saber por qué?
(...) quando entrou a questao dos catadores de papel, o Movimento, 6, esqueceu da
gente. Depois o Movimento s6 ficou concentrado nos catadores de papel.

(.

Maria: E af, o Movimento perdeu o seu foco porque, a0 mesmo tempo para ele acabar
com o trabalho infantil dentro da cooperativa, ele tinha que montar a cooperativa
junto com os catadores. Mostrar para eles que a cooperativa valia a pena, que nao-sei-
o-qué. Entao foi al que o Movimento perdeu, no meu ponto de vista, o seu foco de
trabalho. Foi quando ele se preocupou muito com a questdo de organizar os catadores
e perdeu o seu foco com o trabalho de base, com o trabalho da rua.

Nesse encontro de grupo focal, Fernanda manteve uma atitude de critica em
relacdo a0 Movimento, e essa sua atitude deu o tom do debate. No trecho destacado, ela
acusa a dedicagdo a organiza¢ao da cooperativa como fonte de abandono do trabalho de
base na nucleagao (“ficamos de escanteio”, “o Movimento também esqueceu da gente”).
Em face das criticas de Fernanda, Maria assumiu a tarefa de defender o Movimento. Com
relagdo a cooperativa, entretanto, Maria admite ter representado uma ‘perda de foco’ no
Movimento.

Ainda assim, Maria lan¢ca mao do mesmo discurso que caracteriza a justificativa de
Vera: a defesa dos direitos das criancas (em situacao de trabalho infantil na catacao de
material reciclavel). O que se nota na fala de Maria nesse grupo focal é uma interiorizagao
de discursos préprios da coordenacio do Movimento — a educadora também reconhece o
trabalho com a cooperativa como perda de foco, em outro trecho em que ela enuncia: “a
gente saiu um pouco do objetivo central que era a nucleagdo. Mas, naquela época
também, a gente s6 tinha projeto aprovado para os catadores de papel”. Nesse caso, outra

justificativa aparece para esse desvio do “objetivo central”: o financiamento.
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No caso do exemplo (8), o significado da justificativa proposta ¢ fortalecido pela
modalidade dedntica de obrigatoriedade expressa em dois trechos do excerto (“ndo tinha
condigoes”* e “tinha que trabalhar com os pais”’; sobre modalidade, ver Se¢ao 5.1). Assim, a
necessidade de garantir os direitos de criancas das familias de catadores/as, que se
encontravam em situagao de trabalho infantil e fora da escola, além da garantia de sua
subsisténcia, justifica, nessa relacio causal, o inicio da organizacio de pais/maies no
trabalho.

A andlise das relagdes estabelecidas por Vera entre a organizacio dos/as
catadores/as e os problemas de nucleagio do Movimento deixa clara uma percepgio de
que a dedicagdo a esse trabalho teve, para ela, efeito na desestruturacao do trabalho de
nucleacio, embora a organizagdo da cooperativa seja representada como uma agao
necessaria e justificavel, no ambito de um movimento voltado para a garantia dos direitos
de criangas e adolescentes, pela existéncia de criangas em situacao de vulnerabilidade no
grupo de catadores/as. A representacio de Vera, por um lado, mitiga o trabalho com
os/as catadores como fonte de ctrise — por meio da ruptura na relacio causal, que se torna
implicita no exemplo (7) — e, por outro lado, ressalta a importancia desse trabalho — pela
utilizagdo da relagao causal explicita e de modalidades dednticas no exemplo (8). A
racionalidade que constrdi essa justificativa em torno da atuagdao junto ao grupo de
catadores/as é instrumental, estd voltada para o efeito esperado: “incluir os meninos”.

Nos excertos referentes aos nucleos de base, Vera ocupa-se em caracterizar: (i) a
relacio entre projetos de mobilizagdo/organizacio comunitiria e agéncias de
tinanciamento; (i) a necessidade de recursos financeiros para a realizacao desse trabalho;
(i) os eventos que levaram a manuten¢ao dos nucleos por jovens protagonistas do
MNMMR/DF, sem a coordenacio de educadores/as; (iv) alguns dos problemas que isso
acarretou. Por meio da analise das relacOes causais estabelecidadas nos trechos, é possivel

perceber os modos como Vera representa esses eventos. Vejamos:

3 Embora aqui néo apareca um elemento modal classico, uma vez que o verbo ‘ter’ ¢ utilizado na acep¢io de ‘haver’
e nio no sentido de obrigatoriedade (como em “tinha que” no exemplo seguinte), considero a ocorréncia de
modalidade deodntica pelo significado expresso: “nio tinha condi¢bes” é paralelo a ‘nio era possivel.
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9) Viviane: Antes disso, como é que eram os nucleos?
[...]
Viviane: Af, depois, quando nao mais as...
Vera: Quando o Séwours Catholigne deixou de financiar o projeto, a organizagao de
meninos, que ¢ um projeto caro — ele demora a dar resultado porque nao é um
resultado a pequeno prazo. Ele é um resultado a longo prazo, ele é um processo
de participagdo que os meninos tém voz, de protagonismo, participagdo mais
politica, de mobilizagao.

efeito * causa [IMPLICITO/ REALCE (causa)]/ efeito " causa [REALCE (causa)]/ REELABORACAO/ EXTENSAO]

EFEITO CAUSA TIPO DE RELACAO
1. O Séconrs Catholigue deixou de financiar | E um projeto caro Implicita (inconcluso)
o projeto de organizacio
2. A organizacdo ¢ um projeto caro que Nao é um projeto em pequeno Explicita
demora a dar resultados prazo, ¢ um projeto de
protagonismo e mobilizagdo

Quadro 5.5 — Relagio financiamento/natureza da nuclagio

A principal relagio estabelecida nesse trecho ¢ implicita: aquela entre o
encerramento do financiamento pela agéncia Sécours Catholigne e o fato de a organizacao
de meninos e meninas ser um projeto caro que apresenta poucos resultados em curto
prazo (ver, a seguir, a discussio do préoximo exemplo). A relacdo causal explicita no
excerto ¢ redundante: “demora a dar resultado porque nio ¢ um resultado a pequeno
prazo”.

O aspecto de longo prazo dos resultados é elaborado trés vezes no excerto, o que
denota sua relevancia para a questao: “ele demora a dar resultado”, “nao é um resultado a
pequeno prazo” e “é um resultado a longo prazo”. Isso é explicado na enumeraciao das
caracteristicas do trabalho de organizagio: “¢ um processo de participacio que os meninos
tém voz, de protagonismo, participacdo mais politica, de mobilizacio”. Esse topico também

¢ focalizado no exemplo (10), seqiiencia imediata ao trecho destacado em (9):

(10)  Entdo, é um projeto caro, que da poucos frutos e que a gente agora que esta
recebendo, os meninos assimilam mais na juventude. Porque o trabalho que o
Movimento tem, ele tem o lddico-pedagdgico, mas, de verdade, é fazer com que
os meninos se movimentem na cidade, em Brasilia, no pafs para mobilizar a
questao dos direitos e formar politicas, ndo deixar passar tantos projetos que
inviabilizam os direitos e principalmente [que causem modificagoes| na lei do
Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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efeito + efeito + efeito ” causa ” finalidade [REALCE (causa + finalidade)]

EFEITO CAUSA FINALIDADE TIPO DE RELACAO
A organizacdo é um O trabalho do Movimento | Mobilizar a questao dos Explicita
projeto caro é fazer com que o0s/as direitos
+ que da poucos frutos meninos/as movimentem-
+ que ¢é mais assimilado na | se [organizem-se,
juventude articulem-se]

Quadto 5.6 — Relagio natureza do projeto/mobilizagio

Nesse trecho, Vera explica, com base em uma racionalidade instrumental voltada
para os objetivos (“é fazer com que os meninos se movimentem na cidade, em Brasilia,
no pais”) e para os efeitos (“para mobilizar a questao dos direitos e formar politicas”), por
que a organiza¢ao de meninos e meninas da poucos frutos em curto prazo: trata-se de
trabalho de mobiliza¢do para a agdo politica que ¢ mais assimilado na juventude. Embora
esse trabalho seja feito com base em oficinas ludico-pedagodgicas (oficinas de teatro,
esporte e musica, por exemplo), o objetivo ndo ¢é a assisténcia, mas o estimulo a agdo
protagonista — isso fica claro pela modalidade epistémica em “de verdade”. Se o objetivo
fosse a assisténcia, os resultados seriam mais visiveis e quantificaveis e, talvez (como o
excerto (10), quando pensado em articulagdo com o exemplo (9), pode sugerir), de maior
interesse para agéncias financiadoras. Essa relagao entre a dificuldade de financiamento e
a natureza do trabalho de nuclea¢io, entretanto, nao ¢ texturizada claramente.

Temos aqui duas diferentes racionalizagdoes tedricas que se imbricam na
legitimacao do ‘modo como as coisas sa0”: a natureza do trabalho de nucleacao, que é
tomada como dada, ndo sendo aberta a discussio, legitima a falta de interesse das agéncias
financiadoras, que também nao é questionada: discursos legitimadores, especificamente
acerca do corte entre resultados quantitativos e qualitativos do trabalho social no que se
refere ao financiamento de projetos, silenciam Vera.

Durante minha pesquisa de campo, muitas vezes ouvi formula¢Ges acerca da
dificuldade em aprovar projetos para organizagao politica em comparagao a projetos que
apresentem viés assistencialista, como creche ou reforgo escolar. Isso se relaciona, creio, a
tendéncia de a sociedade civil, sob a forma de ONGs, substituir o Estado em parte de suas
fungdes sociais, o que Bourdieu conceitua como ‘demissao do Estado’ (Bourdieu, 1997).

Em sua tese de doutoramento, Magda Lucio (2007) argumenta que o financiamento
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internacional de projetos sociais no Brasil tem pouco impacto sobre a garantia de direitos,
sendo muito mais voltado para a prestacao de servicos de assisténcia. Isso esta de acordo

com as representacdes de membros do Movimento que registrei em meu diario de campo:

Elas falaram da lei de incentivo fiscal para empresas que financiam esse tipo de projeto
para a infancia e a juventude. As empresas podem fazer as doagdes ‘rubricadas’, quer
dizer, destinadas ja de antemao a alguma institui¢io em particular... elas me explicaram
que desde que passou a ser assim (antes o fundo tinha autonomia sobre a destinagdao
dos recursos), as instituigoes assistencialistas passaram a receber muito mais recurso
que as instituicOes de articulagao e conscientizagao de direitos! (Nota registrada em 18
de novembro de 2005).

No exemplo (11), a seguir, referente ainda a mesma sequiéncia da entrevista, Vera
volta a enfatizar o problema do desinteresse de agéncias financiadoras no trabalho de

nucleacio, dessa vez em relacdo a visibilidade da organizac¢ao de meninos e meninas:

(11)  Entdo, eu acho que, como esse resultado é demorado, as agéncias financiadoras
também... A gente, por exemplo, nio ocupa terra. A gente nio tem essa
mobilizacio maior, até porque ¢ diferente a luta dos meninos, é mais no nivel de
congresso, de buscar as politicas publicas, de propor.

causa ” efeito [IMPLICITO/ REALCE (causa)] efeito ™ causa [REALCE (causa)]

CAUSA EFEITO TIPO DE RELACAO
1. O resultado é demorado As agéncias financiadoras também... Imph’cita (ruptura)
(RUPTURA// deixam de financiar o
projeto)//
EFEITO CAUSA TIPO DE RELACAO
2. O Movimento nio tem essa A luta do Movimento é mais politica Explicita
mobiliza¢ao maior (como o MST por
exemplo)

Quadro 5.7 — Relagio natureza da nuclagdo/financiamento

Mais uma vez a relagdo causal que considero mais importante no trecho é deixada
implicita por ruptura da relagdo que comeca a ser estabelecida e ¢ silenciada: aquela que
vincula a demora dos resultados com o financiamento de projetos de organiza¢ao. Assim
como no exemplo (9), o que se oculta é a relagdo entre o sucesso na aprovagio de
projetos ¢ a possibilidade de apresentar resultados quantificaveis e/ou salientes. A

utilizagao de rupturas que tornam as estruturas causais implicitas em ambos os casos em
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que traga essa relacdo pode sugerir que Vera a considere ‘indizivel’, provavelmente pela
evidente relacdo de poder existente entre movimentos sociais e as agéncias financiadoras
de que dependem para desenvolver seu trabalho. Em seguida a educadora estabelece
relacdo causal entre a pouca visibilidade da acdo do Movimento e sua atuagao mais
politica, visto que a mobilizagdio do MNMMR/DF acontece nas instancias politicas do
Congresso; junto a frentes parlamentares que se posicionam contra os projetos de
rebaixamento da maioridade penal e pela exigéncia do cumprimento do Estatuto da
Crianca e do Adolescente; junto aos Conselhos Tutelares. A falta de visibilidade dessas
acoes volta a ser formulada no exemplo (15); antes, porém, Vera atenta para o
encerramento do projeto financiado pelo Sécours Catholigue e suas consequéncias para a

atividade de nucleagao. Vejamos o exemplo (12):

(12)  Viviane: Mas os nuicleos funcionaram por um tempo com as proprias meninas.
Vera: (...) Para nao perder esse trabalho de nucleo, o qué que o Movimento fez,
pensou-se... Porque os meninos, os jovens comecaram também a cobrar do
Movimento “Ah, agora vocés s6 estdo com catador, vocés nao ddo apoio. E o
Movimento, como ¢ que estd, nao-sei-o-que”. Af a gente: “T'a, vocés tocam isso?”.

bl > >
“Tocamos”. “Entao ta”. Entdo, os jovens tiveram uma bolsa para continuar
organizando esses meninos.

finalidade " efeito causa " efeito [REALCE (finalidade + causa)]

FINALIDADE EFEITO CAUSA EFEITO TIPO DE RELACAO
Para nio perder esse | pensou-se... Os/as jovens Os/as jovens 1. Implicito
trabalho [de (inconcluso) comecaram a cobrar | tiveram uma bolsa (inconcluso)
nucleagao, quando para continuar o
do encerramento do trabalho nos nucleos 2. Explicito
projeto de Reformulacio
organizac¢io do
Séconrs Catholique] <::,>

N2 N2

1 2

Quadro 5.8 — Relagio encerramento do financiamento/trabalho das jovens como educadoras

Ha uma ruptura textual marcada pela oragao inconclusa (o qué que o Movimento
tez, pensou-se...”). Em vez de formular na oragao a solu¢ao encontrada para “nio perder
esse trabalho”, Vera recorre ao discurso relatado (em discurso direto) que substitui a

narrativa dos fatos que levaram a manutencao dos nucleos por jovens do Movimento.
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Assim fazendo, constréi, por meio da intertextualidade, um quadro em que essa solu¢ao
aparece como uma construcio conjunta de educadores/as e jovens do Movimento, a0
contrario do quadro que seria construido por meio da conclusio da oragao interrompida
(“o qué que o Movimento fe3”’), que atribuiria a solugdo encontrada apenas ao Movimento,
entendido em sua coordenacao.

Ha, portanto, tanto uma mitigagdo da responsabilidade da coordenagio e da
equipe de educadoras pela solucio aventada — pela ruptura na estrutura causal e pelo
discurso relatado — quanto uma justificativa desse procedimento — pela finalidade expressa
ao inicio do excerto. Nos termos de van Leeuwen (2007: 102), ha uma “racionalizacao
instrumental com orientagao para o objetivo”, ou seja, Vera legitima a decisao tomada por
meio da referéncia a seus objetivos, enfatizando as motivacdes da decisio tomada, mais
que seus efeitos (“para ndo perder esse trabalho de nucleo”). Para Fairclough (2003),
relages semanticas de proposito explicitamente marcadas por conectivos (como ‘para’ no
inicio do excerto) podem denunciar estratégias de legitimac¢ao pela especificacao clara de
motivagoes.

No relato da fala de jovens do Movimento, Vera também ressalta, além do desejo
desses/as jovens na manutenc¢ao da nucleagdo, a desconfian¢a que nutriam em relacdo a
legitimidade do trabalho com a cooperativa no ambito do Movimento, o que meu
trabalho de campo confirma, notadamente o Grupo Focal 2 (veja comentario ao
exemplo (8)).

Nos proximos exemplos, Vera volta-se para os problemas resultantes dessa
solucdao encontrada para a manutencao dos nucleos, especificamente para as causas que
impediram a coordenagao do trabalho das jovens. O exemplo (13), a seguir, é a seqiiéncia

imediata ao trecho destacado no exemplo (12).

(13)  Mas, o que acontece: o Movimento, frente a esse problema de coordenagao a nivel
nacional e de grana, nio conseguiu coordenar esses nucleos. De vocé poder
mesmo... coordenar e trazer os meninos para a metodologia. Por qué? Além da
gente ta envolvido nas cooperativas, vocé nao tinha financiamento, nem grana,
nem gente para coordenar isso. Entdo a Julia fazia um pouco para nio motrer esse
trabalho com os meninos. Com muita dificuldade porque os meninos s6 tinham a
bolsa, um pouquinho de lanche e a boa vontade. Porque nem gente para ajudar
eles a se articularem, educador, a gente nio podia mesmo. Porque estava todo
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mundo envolvido nesse grande projeto, até porque a gente tinha que dar o
resultado e era um projeto escrito, tinha resultado [previsto, a ser atingido].

causa " efeito " causa + causa + causa " efeito " causa_efeito " causa_efeito ™ causa_efeito ™ causa [REALCE (causa)]

CAUSA EFEITO CAUSA EFEITO CAUSA N
Problemas O Excesso de A Julia Os/as
de Movimento | trabalho na tinha meninos/as
coordenagio | nio cooperativa dificuldade | s6 tinham
e financeiros | conseguiu | + falta de | em manter | bolsa, > C fei
coordenar financiamento | os nucleos | lanche e a ausa passa a ctetto
os nucleos + falta de boa
pessoal  para vontade
coordenar EFEITO _J) CAUSA
Nao havia
fje:l (Iz_if : Causa passa a efeito
nos
nucleos
EFEITO ¥ CAUSA
Estavam Causa
todos/gs passa a
envolvidos/as cfeito
com a
cooperativa
EFEITO _|) CAUSA
Havia um
projeto
escrito
com
resultados
a serem
atingidos

Quadro 5.9 — Relagdes causa/efeito/causa no exemplo (13)

Na primeira parte do exemplo, Vera identifica trés causas para a auséncia de um

trabalho de coordenacdo dos nucleos. Segundo essa representacdao, a continuidade do

trabalho de nucleaciao sob a organizacdo das jovens ndo contou com a coordenagio da

equipe de educadoras em decorréncia do problema nacional de coordenagio, da falta de

recursos para organizagao de meninos e meninas e do excesso de trabalho na cooperativa.

Essas diversas causas alinhadas na representacio servem para justificar tomadas de

decisao que acarretaram a desestruturacao dos nucleos de base: Vera enumera lado a lado

uma série de fatores que, juntos, tornam coerentes os eventos posteriores.

A representacao da impossibilidade de proceder de outra forma também tem efeito

na justificagdo dos eventos, e ¢ fortalecida pela modalidade dedntica de impossibilidade e
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pela modalidade epistémica de afinidade: “a gente ndo podia mesmo”. Como no exemplo
anterior, aqui também ha racionalizacdo com orientagdo para o objetivo, pois Vera
ressalta novamente que essa decisao foi tomada “para nao morrer esse trabalho com os
meninos’.

A partir daf, ha uma interessante recursividade entre causas e efeitos. As causas

passam a efeitos, para serem em seguida relacionadas a outras causas, que passam a efeitos

sucessivamente. Esse mecanismo ¢ ilustrado na Figura 5.1, a seguir:

“A Julia
tinha 0s meninos
dificuldade PORQUE s6 tinham a nem gente
em manter bolsa, um PORQUE para ajudar a gente
os nucleos pouquinho elgs ase Tomen fgtavs todo tinha que
de lanche e articularem, TINE(D o dar o
a boa educador, a envolvido PORQUE resultado e
vontade. gente nao nesse era um
podia grar.lde projeto
mesmo. projeto, esctito,
tinha
resultado”

EFEITO <{———> | CAUSA
EFEITO <{———"> { CAUSA
EFEITO <<———>= { causa
EFEIT0 < —0 >

CAUSA

Figura 5.1 — Recursividade entre causas e efeitos no exemplo (13)

Esse sistema de relaces de causa e efeito sobrepostas também serve para justificar
o ‘abandono’ dos nucleos de base pela coordenagdio do Movimento, fato que mereceu
criticas por parte das proprias jovens que assumiram os nucleos quando do encerramento
do projeto de nucleagiao (como vimos na discussao do exemplo (8); ver também Capitulos
6 e 7). A recursividade entre as relagoes causais nesse trecho tem como resultado, assim, a
constru¢ao de uma linha de raciocinio que sustenta a solu¢do para a manutencio dos
nucleos pelas jovens como uma decisao inevitavel.

Por outro lado, essa necessidade de formular sucessivas justificativas em um
sistema de recursividade denota um mal-estar relativo a questio, a necessidade de

construir coeréncia para a histéria narrada. A recursividade entre causas e efeitos, fazendo
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com que causas de situagdes narradas anteriormente se tornem efeitos das seguintes,
constroi uma logica de linearidade, em que cada evento justifica o seguinte, sugerindo um
quadro de pouca ou nenhuma possibilidade de se fazerem escolhas diferentes.

Passo agora a focalizar os dois excertos selecionados em que Vera fala
especificamente da crise do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua no
Distrito Federal e suas causas. Os trechos remetem a natureza do trabalho como
educadora nessa organizacao, a necessidade de divulgacao dos trabalhos realizados para a
continuidade da captagiao de recursos e ao interesse crescente das agéncias financiadoras
por outros temas, como o meio ambiente, o que dificulta a aprovacao de projetos na area

de direitos de criangas e adolescentes, segundo Vera. Vejamos cada um dos excertos.

(14)  (...) Mas, a0 mesmo tempo, com essa fragilidade do Movimento, a gente ficou
trabalhando com pouco recurso e dando sangue porque ¢ mais militancia do que
emprego. Tanto ¢ que alguns educadores vieram e foram embora: “Eu nao
aguento!”. Porque, nessa conjuntura que eu te falei, tem uma época que... Voce
tem agora que a questdio do meio ambiente esta em alta. Entdo, se volta os
financiamentos estrangeiros mais para isso.

causa " efeito ™ causa ” efeito " causa (inconclusa) RUPTURA causa * efeito [REALCE (causa)]

CAUSA EFEITO TIPO DE RELACAO
1. A fragilidade do Movimento A equipe foi obrigada a trabalhar Explicita
muito e com pouco recurso
2. B mais militAncia que emprego Alguns/mas educadores/as desistem Explicita
(n3o agiientam)
3. Nessa conjuntura, tem época (Omitido) Implicita (ruptura)
que... [inconcluso]
4. A questdo do meio ambiente esta | Os financiamentos voltam-se para o Explicita
em alta meio ambiente

Quadro 5.10 — Relagdes causa/efeito no exemplo (14)

Vera formula, nesse exemplo (14), a precarizacio das condi¢des de trabalho dos/as
educadores/as do Movimento em decorréncia da “fragilidade do Movimento” em face
dos problemas de ambito nacional e do encerramento do projeto para organizacao de
meninos e meninas. A relacio causal entre a crise e as condi¢Oes de trabalho é formulada
explicitamente. Entretanto, quando passa a desenvolver a relagdo entre essa fragilidade e a

captacdo de recursos, em termos da conjuntura de interesse por outros temas de
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mobilizagdo social, notadamente os problemas ambientais, Vera opera uma ruptura na
relacdo causal iniciada em “Porque, nessa conjuntura que eu te falei, tem uma época
que...”. A relacdo entre a crescente preocupacao ambiental e o fluxo dos financiamentos ¢é
reformulada no ultimo trecho do excerto.

Nesse caso, a racionalizagdo que explica a crise de financiamento é tedrica e nao
instrumental: Vera fundamenta a racionalizacao acerca do fluxo de financiamentos nao
em uma “justificacio moral da agdo ou em seus propésitos e efeitos”, mas em “algum
tipo de verdade sobre ‘0 modo como as coisas sao” (van Leeuwen, 2007: 103); ndao ha
uma reflexdo acerca das causas/consequéncias desse estado de coisas, que é simplesmente
afirmado como verdade.

Nota-se nesse exemplo (14) que as causas representadas para a ‘fragilidade’ e a
crise de financiamento sao extrinsecas ao Movimento, independentes de sua acido

concreta. No exemplo (15) o foco se inverte:

(15)  (...) A gente nao deu conta de ter uma pessoa, um secretario executivo que
mostrasse esse trabalho [de divulgacao das atividades do Movimento], e que a
gente conseguisse mais financiamento, que o Movimento entrasse nisso. Porque a
gente é o pessoal de base. Sabe pedreiro? Pedo de obra? Af dinheiro esta la e tal,
mas a gente é que faz. E a gente ndo da conta de promover esse trabalho.
Também a gente niao pensa em promog¢ao do trabalho. Mas ¢ necessario, senao o
Movimento quase morreu. Ele quase morreu com esse trabalho. Porque vocé tem
que promover agao para vocé receber o financiamento, para vocé continuar. E a
gente nNao tem...

efeito ” causa + causa + causa/ deslocamento_efeito * causa
[REALCE (causa) EXTENSAO (deslocamento) REALCE (causa)]

EFEITO CAUSA DESLOCAMENTO CAUSA TIPO DE RELACAO

Nao havia uma Mas é necessario

pessoa que se
encarregasse da
divulgacao do

A equipe se compode
de “pessoal de base”
+ Niao consegue
divulgar o trabalho

trabalho do + Nao pensa na
Movimento divulgacio do
trabalho

divulgar o trabalho,
ou o Movimento
pode acabar

A promocio da ac¢ido
gera financiamento

Explicita

Quadro 5.11 — Relagéo falta de divulgagido/natureza da equipe/financiamento

Nesse excerto, Vera localiza uma causa intrinseca da ‘crise’ de financiamento: a
bl

incapacidade da equipe de promover o trabalho, ou seja, de divulgar as acdes

[177]



desenvolvidas a fim de dar visibilidade ao Movimento e atrair novos financiadores.
Embora represente a promogao da acdo como necessaria para a captagao de recursos, em
estrutura fortalecida pela modalidade dedntica (““vocé #em que promover agao para receber
o financiamento”), contraditoriamente Vera enumera uma série de justificativas para a
incapacidade da organizagao em lograr a divulgacao de suas atividades.

Nesse caso, a justificativa de nido procederem a divulgacdo das acbes da
organizacao realiza-se por uma racionalizacdo tedrica (pois nao ¢ baseada na justificacao
da acdo ou de seus objetivos e efeitos, mas no ‘modo como as coisas sao’) por explanagao
— ndo ¢é a pratica que ¢ definida, mas caracteristicas dos atores envolvidos na pratica: “a
resposta para a questao do ‘por que’ ¢é ‘porque esse modo de fazer as coisas é apropriado

>

a natureza dos atores™ (van Leeuwen, 2007: 104). As caracteristicas que representam a
equipe do MNMMR/DF — por identificacdo: “a gente ¢ pessoal de base”; por metafora:
“Sabe pedreiro? Pedo de obrar”; por negacao: “a gente nao da conta” — identificam-nos
com a impossibilidade de agir de outra maneira, de assumir outros papéis. Ou seja,
embora uma racionalizacio instrumental voltada para o efeito (“receber o
financiamento”) oriente a necessidade de se fazer a promocio do trabalho, a
racionalizacdao tedrica acerca da natureza da equipe (ou do modo como as coisas s§a0)
justifica a auséncia desse trabalho. Por outro lado, o interesse econémico das agéncias
financiadoras pela publicidade dos trabalhos que financiam ¢ também legitimado, pois
nao é questionado nem trazido ao debate.

Para van Dijk (2001: 355), “entre muitos outros recursos que definem a base de
poder de um grupo ou institui¢ao, o acesso ao discurso e a comunicag¢ao publica, ou o seu
controle, sio importantes recursos ‘simbolicos™. Nesse sentido, a falta de acesso a
producio de textos de divulgacao das atividades do Movimento e a eventos discursivos de
divulgagao pode ser considerada um indicio da caréncia desse recurso simbolico, e a auto-
definicio como grupo incapaz e impossibilitado de ter acesso ao poder é um agravante da
caréncia, pois naturaliza esse estado de coisas. Embora saibamos que grupos minoritarios
tém pouco acesso a midia (van Dijk, 1996), nesse caso nio se trata de um interdito,
mesmo que implicito, de acesso, mas da interiorizacdo da incapacidade ou da

impropriedade de utiliza¢ao dos recursos disponiveis.
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Os nove excertos da entrevista com Vera sdo, a seguir, organizados no Quadro
5.12, a fim de possibilitar uma visualizagdo dos casos em que ha explicitagdo ou
implicitagao das relagdes causais. A fim de favorecer a visualizacdo do quadro, os casos

em que a relagdo causal é implicita estao marcados em negrito, distinguindo-os daqueles

em que a relagao causal é explicitada.

Ex. Tema Elementos relacionados Rela¢io causal

(7) | Coopetativa | Crise do Movimento// trabalho com a Implicita (com tuptura e reformulagzo)
cooperativa

(8) | Cooperativa | Cooperativa// subsisténcia das familia e trabalho | Explicita (fortalecida por modalidade dedntica)
infantil

(9 | Nucleacio Dificuldade de financiamento// natureza da | Implicita (com reformulagio do aspecto de
nucleacio longo prazo por trés vezes)

(10) | Nucleagao Natureza da nucleagio// objetivos do Explicita (com acréscimo de finalidade)
Movimento

(11) | Nucleagio (2) Demora dos resultados// desinteresse Implicita (com tuptura)
das agéncias
(b) Natureza da nucleagio// luta mais politica Explicita

(12) | Nucleagao Os/as jovens cobraram// tiveram uma Implicita
bolsa para atuar na nucleagio (com ruptura e reformulagio; antecedido por

finalidade)

(13) | Nucleacio Conjuntura de ctise// auséncia de coordenagio | Explicita (com trecutsividade)
do trabalho das jovens// coopetativa

(14) | Crise (a) Fragilidade do Movimento// condi¢oes de Explicita
trabalho
(b) Fragilidade do Movimento// conjuntura | Implicita (com ruptura e reformulagio)
do fluxo de finaciamentos

(15) | Citise Falta de divulgacio do Movimento// natureza Explicita (com deslocamento)
da equipe

Quadro 5.12 — Explicitagdo e implicitagdo das relagGes causais na entrevista com Vera

Dentre as diversas relacoes causais analisadas, cabe observar as estruturas de
implicitagao dessas relagoes quando se trata dos efeitos do trabalho com a cooperativa
para a crise de nucleagio — mitigando a relevancia do trabalho com os/as catadores/as
para a desestruturagdo dos nucleos — e das implicacGes da natureza do trabalho de
nucleacdo para a captagdao de recursos — indicando a relagao de poder entre movimentos
socials e agéncias financiadoras. A andlise das relagdes causais no recorte também sugere
um mal-estar pela necessidade de formula¢ao de justificativas, relativo a adequagao do
trabalho com a cooperativa no ambito do Movimento e a auséncia de coordenaciao dos

trabalhos de nucleacdao. Trata-se de temas delicados no interior do Movimento, que
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geraram cobrangas e polémicas, e por isso precisam ser racionalizados para adquirirem
coeréncia.

Na maior parte dos casos analisados, trata-se de refletir sobre o passado, sobre as
conjunturas passadas — as dificuldades de financiamento, o excesso de trabalho, a
natureza da nucleacio e do Movimento — que justificam e legitimam decisoes que
poderiam ser questionadas ou que mitigam responsabilidades sobre eventos e
circunstancias. A recorréncia dessas representagoes sobre o passado denota uma
preocupacgao em explicar(-se), daf a alta densidade de relacGes causais na entrevista: Vera
busca construir relagdes entre eventos (como o encerramento do projeto do Sécours

Catholigue) e praticas (como a natureza da nucleac¢ao), de modo a tornar mais coerente a

historia da crise do Movimento.

Nesse sentido, no Quadro 5.13, a seguir, os excertos em que ha implicita¢ao e

explicitacdo das relagGes causais sio reorganizados em termos dos efeitos retéricos

obtidos por meio dos modos de expressao de causalidade:

NATUREZA DA RELACAO CAUSAL

EFEITO RETORICO

ELEMENTOS RELACIONADOS

Mitigacdo da conseqiiéncia de

Cirise do Movimento// trabalho com a coopetativa

RELACAO CAUSAL IMPLICITA decisoes anteriores (7)
Ocultagio da relagio causal (9) Dificuldade de captagio de recurso// natureza da
nucleacio
Ocultagio da relacio causal (112) | Natureza da nucleagio// desinteresse das agéncias
Mitigacio da responsabilidade do | Jovens cobraram// obtiveram bolsa pata manuten¢ao
Movimento (12) dos nicleos
Ocultacdo da relagio causal (14b) | Fragilidade do Movimento// fluxo de financiamentos
Justificativa do trabalho com a Trabalho com a coopetativa// condicao das ctiancas
RELACAO CAUSALEXPLICITA | cooperativa (8) do grupo de catadotes/as

Realce da natureza critica do
trabalho (10)

Natureza da nucleagio// objetivos do Movimento

Realce da natureza critica do
trabalho (11)

Natureza da nucleagio// luta politica

Justificativa da solugdo para os
nucleos e legitimagao por
racionalizacio (13)

Conjuntura de crise// auséncia do trabalho das jovens

Realce da conjuntura de crise (14a)

Fragilidade do Movimento// condicoes de trabalho

Justificativa da falta de divulgacio (15)

Falta de divulgacio// natureza da equipe

Quadro 5.13 — Efeitos retoricos da explicitagdo e da implicitagido de causalidades
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Os casos em que ha causalidades implicitas referem-se a representacao de tomadas
de decisdo anteriores que agravaram ou tiveram efeitos na crise do Movimento — o
trabalho com a cooperativa de catadores/as e a continuidade da atividade de nucleacio
pelas jovens — e a conjuntura de desinteresse das agéncias de financiamento pelo tipo de
trabalho realizado no Movimento. Os efeitos retoricos dessas implicitagdes de causalidade
sao, além da ocultagao da relagdo causal implicitada, a mitigacdo de consequéncias das
decisdes tomadas (no caso da cooperativa) ou a mitigagio da responsabilidade do
Movimento em tomadas de decisao anteriores (no caso da nucleacdo). A relagao entre a
natureza do trabalho do Movimento e suas possibilidades de financiamento ¢ deixada
vaga, o que denota relagdes de poder entre movimentos sociais e agéncias financiadoras e
o desinteresse dessas agéncias na luta por direitos.

No caso das causalidades tornadas explicitas, os efeitos sio a justificativa de
tomadas de decisao anteriores; o realce da natureza critica do trabalho do Movimento e a
justificativa de uma presumida incapacidade de divulgar os trabalhos e as atividades da
organizacdo. No caso do trabalho com a cooperativa, a justificativa é ainda fortalecida
pela modalidade deontica; no caso da continuidade das atividades dos nucleos de base
pelas jovens sem a coordenagao da equipe de educadoras, a justificativa é fortalecida pela
recursividade entre causas e efeitos, que resulta em uma racionalizacdo que legitima a
decisao tomada. No caso referente a divulgacio do Movimento, inversamente, a
justificativa é mitigada por um deslocamento que ressalta a necessidade da visibilidade
para a conquista de novos financiamentos.

As representagdes de Vera limitam-se ao passado — quando tangem as conjunturas
relacionadas a cooperativa, a crise da nucleagdo, as condi¢des de trabalho — e ao presente
— quando se referem especificamente a natureza do trabalho de nucleag¢io. Nao sinalizam,
entretanto, o futuro. Vera nao reflete acerca das possibilidades de a¢ao futura com base
nas conjunturas representadas; suas representagdes estao condicionadas a construir uma

narrativa que racionaliza aspectos problematicos da histéria recente do MNMMR/DF.
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Algumas considerag¢des

Na entrevista individual realizada com Julia, analisei suas representagdes acerca da
formag¢ao do MNMMR, da conquista do ECA e da contradicao decorrente dessa conquista,
da crise financeira do Movimento e dos episédios envolvendo ma gestio de recursos.

No recorte selecionado, a utilizagdo de processos verbais no presente ou no
passado (ou uma combinagao de ambos) denota uma representa¢ao implicita do
encerramento de certas linhas de atuagdo no Movimento. Embora Jdlia ndo chegue a
formula-lo explicitamente, por meio da analise do uso dos tempos verbais é possivel
chegar a conclusdes acerca da representagao das atividades da instituicao. O fato de o
encerramento de determinadas linhas de atuacio do Movimento niao ser enunciado
explicitamente mas apenas sugerido na selecdo dos tempos verbais pode indicar a
resisténcia a aceitagdo das mudancas estruturais que atingiram esse movimento social na
ultima década — uma necessidade de manuten¢ao da ficgdo que garante certa seguranga
ontologica, isto ¢, em relacdo ao que se acredita que o Movimento é.

Ainda que a maior parte das representacoes de Julia vincule o texto a uma logica
explanatoria, pela demarcagao de relagoes causais e temporais, ao tratar dos problemas de
ma gestdo de recursos publicos pelo Movimento, Julia lanca mao de uma série de
estratégias de distanciamento e mitigacdo que tornam essas representacOes difusas e
indeterminadas.

Quando representa a margem de manobra de que o Movimento dispoe para sua
acao, Jalia outrifica e generaliza a experiéncia, o que resulta no descolamento de seu
tempo, tornando-a abstrata e atemporal. Por outro lado, quando representa questdes
problematicas, como os episédios de ma gestio de recursos, utiliza estratégias de
mitigacdo, indeterminacao e distanciamento. O tom laconico do recorte sinaliza uma crise
de legitimidade, um mal-estar em relagio aos episddios narrados.

No caso da entrevista com Vera, a alta densidade de relagcdes causais também
sugere sua filiacdo a uma légica explanatdria, pois em sua representacao dos eventos
envolvidos nos problemas enfrentados pelo MNMMR/DF inclui explanagao, causalidade e
argumentos expositivos. A logica explanatéria também se nota no estabelecimento de

relagGes temporais, no sentido de como certas conjunturas, eventos ou decisoes levaram a
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efeitos especificos. Ha, entretanto, muitos casos em que as telacdes causa/efeito nao sao
formuladas ou sao formuladas implicitamente. Quando isso ocorre, ha recorréncia dos
temas envolvidos: os efeitos do trabalho com catadores/as para a crise; o retrocesso no
trabalho de nucleacdo; as dificuldades de se obter financiamentos dada a natureza do
trabalho do Movimento.

Ainda que de modo nem sempre explicito, Vera observa um conjunto plural de
causas para a desestruturacao do trabalho de nucleacgao, objetivo principal do Movimento
(MNMMR, 2005), na Comissao Local do DF. Entre as causas representadas destacam-se a
dedicacio a organizacio de catadores/as de material reciclivel na dltima década, a
dificuldade de captacao de recurso para atividades de nucleacao, as falhas de coordenacao,
o fluxo de financiamentos para agoes voltadas a outros temas, a falta de acesso a
promocao dos trabalhos realizados.

Em relacio a cooperativa, os dados mostram que ha uma preocupagao em
justificar o inicio do trabalho com catadores/as de material recicliavel no ambito de um
movimento social voltado para os direitos sociais de crian¢as e adolescentes, o que pode
ser entendido como uma resposta a criticas que emanam do préprio Movimento,
sobretudo de jovens ligados/as aos nucleos de base. No que se refere especificamente aos
nucleos de base, a relacio entre a natureza do trabalho de nucleaciao e a dificuldade de
captacao de recurso é implicitada. Apesar disso, ¢ possivel concluir que essa relacio ¢
representada como relevante para a crise financeira, pelas sucessivas reformulagdes acerca
desse tema.

Em termos dos modos de representacao das causas e conseqiiéncias da crise, nota-
se ainda que as conjunturas atribuidas a crise sdo organizadas nas relacSes causais de
modo a justificar/legitimar priticas e eventos ou mitigar questdes problematicas. Nesse
sentido, cinco relagdes sao identificadas no recorte como relevantes para a crise: (i) o
trabalho com a cooperativa/a crise da nucleagao; (ii) o encerramento do projeto do Sécours
Catholigue/a lideranca das jovens nos nucleos de suas cidades, sem coordenacio das
educadoras; (iii) a dificuldade de financiamento/a natureza da nucleagao; (iv) a dificuldade
de financiamento/o fluxo de investimento para outros temas, como o meio ambiente; (v)

a dificuldade de financiamento/a incapacidade de promogao do trabalho.
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Nos dois primeiros casos, trata-se de justificar escolhas passadas. Para tornar
coerentes essas decisOes, Vera constrdi racionalizagoes instrumentais voltadas para os
objetivos ou os efeitos — as questoes consideradas problematicas sao internas a0 Movimento,
e Vera justifica a historia recente do Movimento por meio dessas racionaliza¢es baseadas nas
motivagoes.

Nos dois proximos casos, trata-se racionalizar dificuldades de financiamento externas ao
Movimento, relativas aos interesses mesmos das ageéncias financiadoras — aqui nio ha
preocupa¢ao em construir uma coeréncia, pois as coisas ja sao « priori tomadas como coerentes,
ou seja, Vera interioriza discursos legitimadores que eliminam a necessidade de reflexao acerca
da natureza do trabalho de nucleagio (nesse caso um discurso de cidadania que orienta o
trabalho da organizacio e torna inviavel uma adaptagdo objetivando a conquista dos
financiamentos) e acerca do fluxo de financiamentos (o interesse imediatista em resultados
quantificaveis em oposicio ao tipo de resultado coerente com o discurso da cidadania
mencionado antetriormente; o interesse em temas em evidéncia). Em termos discursivos, isso
resulta na construcao de racionalizacoes tedricas do ‘modo como as coisas sao’.

No ultimo caso, trata-se de, admitindo a existéncia de um fator interno para a crise de
captagdo de recurso — a incapacidade presumida de promover o trabalho em resposta a
necessidade de publicidade das agéncias financioadoras —, legitimar essa incapacidade pela
identificagdo de uma ‘esséncia’ na equipe do Movimento que lhe impede, em termos de
racionaliza¢do teorica, um procedimento diferente. O efeito é que esse fator ganha aspectos
de inexoravel, no sentido de que nio se identifica a possibilidade de transforma-lo; é
simplesmente um fator existente contra o qual nada pode ser feito.

Tanto a entrevista com Julia quanto aquela com Vera apresentam indices de um mal-
estar em relacdo a decisdes e eventos antetiores, sinalizam uma crise de legitimidade que
resulta na necessidade de criar racionalizagGes capazes de conferir coeréncia a historia recente
do Movimento. Nos préximos capitulos, as analises dos dados dos grupos focais, das
entrevistas com as jovens e das reunides gravadas no Movimento nos permitirao
compreender melhor esse mal-estar. Neles vamos explorar os significados de protagonismo
juvenil, as constru¢oes identitarias e as instabilidades relacionadas a luta por identidades, as

contradi¢oes entre a mobilizagao social e uma perspectiva imoével de estrutura social.
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§

REPRESENTACOES DO PROTAGONISMO JUVENIL NOS
GRUPOS FOCAIS

Mas o negocio é que também muitas pessoas deixam de
acreditar. .. Nao no Movimento em si, mas em luta de
direitos. Tem umas pessoas que nem nunca passaram
por lutas assim, mas nio acreditam no que nao véem.
Porgue a gente fala assim “ab, vou pra passeata”, e
“vocé vai fazer isso pra qué? 1océ pensa que vai
mudar o mundo com isso?” E ignal a histéria da
abelhinbha com o incéndio da floresta, né? E o elefante
falando pra ela: “vocé pensa que vai apagar o fogo
assim?” Nunca! Vocé ta amenizando... E muitas
pessoas nao te dao a minima.

(Amanda, Grupo Focal 1)

C omo expliquei no Capitulo 4, eu nao havia planejado encontros de grupo focal no

desenho inicial da pesquisa; realizei esses encontros por sugestio de Julia,
educadora do Movimento. Além de seu objetivo inicial, de prover acesso a representacdes
das atividades do Movimento anteriormente ao periodo de crise, os grupos focais foram
relevantes para o acesso a representacoes de jovens membros do MNMMR/DF sobre o
protagonismo juvenil e a suas identificagdes como protagonistas. Entretanto, é preciso
salientar que a analise de grupos focais nao foi um objetivo da pesquisa, por isso nao
procedi a uma analise da interagdo, como seria o caso se o objetivo fosse de fato
investigar os grupos.

O capitulo esta dividido em duas se¢oes, cada uma dedicada a um dos encontros
de grupo focal. Na primeira se¢do, o recorte do Grupo Focal 1 é analisado em termos de
interdiscursividade e metafora. Na segunda, investico no recorte do Grupo Focal 2
representacdes acerca do protagonismo juvenil. A descri¢ido completa dos grupos focais

esta no Capitulo 4. Os recortes dos grupos focais encontram-se transcritos no Anexo B.






6.1 O Grupo Focal 1

O recorte selecionado da transcricdo do Grupo Focal 1, centrado nas falas de
Maria e Amanda, ¢ analisado primeiramente em termos dos discursos que as duas jovens
articulam em suas representacdes do Movimento e do protagonismo juvenil. Como
sabemos, um mesmo aspecto do mundo pode ser representado segundo diferentes
discursos, e textos representando o mesmo aspecto do mundo podem, portanto, articular
diferentes discursos, em relagoes dialégicas harmonicas ou polémicas. A analise
interdiscursiva de um texto relaciona-se, portanto, a identificagio dos discursos
articulados e da maneira como sao articulados.

A identifica¢ao de um discurso em um texto cumpre duas etapas: a identificacao de
que partes do mundo sdo representadas, ¢ a identificagdo da perspectiva particular pela
qual sao representadas. As maneiras particulares de representacao de aspectos do mundo
podem ser especificadas por meio de elementos linglisticos que podem ser vistos como
‘realizando’ um discurso. O mais evidente desses elementos é o vocabulario, pois
diferentes discursos ‘lexicalizam’ o mundo de maneiras diferentes (Fairclough, 2003).

A anilise interdiscursiva no recorte do Grupo Focal 1 indica a articulagdo de trés
principais discursos: o discurso da pobreza, o discurso do protagonismo juvenil e o
discurso neoliberal. O discurso da pobreza representa o espago das comunidades e a
caréncia de recursos materiais que caracteriza esse espago.

Todos os trechos do recorte que se referem as cidades satélites do DF recorrem a

esse discurso na representacao. Alguns exemplos sio destacados em (16):

(16)  Amanda: (...) um dia desses eu cheguei pra Julia aqui, a pendltima vez que eu vim
aqui, antepenultima, eu sentei aqui nessa mesma mesa e chorel tanto, porque eu
tava... eu falei pra Jalia “Julia, eu vou pro HPAP” [Hospital Pronto Atendimento
Psiquiatrico, no DF| porque um tanto de situagao assim inacreditavel que vocé
VE... VOCE Ve as pessoas passar fome (...).

Maria: sabe... vocé que ta la na pobréia, que vé sua familia passando fome, sua mae
doente (...).

Na fala de Amanda, a situacio de privacao das comunidades é avaliada como

sendo “inacreditavel”. Embora seja uma situagao real, vivenciada repetidas vezes (“um
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tanto”, “vocé ve”), é representada no plano do incrivel, do extraordinario. Esse
estranhamento resulta no conflito interno experienciado pelas jovens (veja a seguir).

Na interven¢ao de Maria no exemplo (16) nota-se uma relexicalizagdo da pobreza:
“pobréia”. Em minhas observagdes de campo, varias vezes ouvi essa expressao, nas falas
de pessoas relacionadas ao Movimento. Essa relexicalizacdo parece fazer parte de um
discurso critico sobre a pobreza, um discurso que se opde a visio romantica de pobreza.
E diferente dizer-se que uma pessoa ‘¢ pobre’ ou se dizer que ‘esta na pobréia™ quando se
diz que uma pessoa é pobre, utiliza-se um processo relacional atributivo intensivo, ou seja,
a pobreza ¢ representada como uma caracteristica inerente da pessoa, algo que a define, ¢é
um atributo; ao contrario, quando se afirma que uma pessoa ‘esta na pobréia’, o processo
relacional atributivo ¢é circunstancial, o que se atribui a pessoa nesse caso ¢ uma
circunstancia na qual ela se encontra (Halliday, 2004; Ghio & Fernandez, 2005). 3>

Estar ‘na pobréia’ implica estar sujeito/a as privagdes que a caracterizam. O espaco
da pobreza ¢é representado como um espago distante: “4 na pobréia” — trata-se de um
espago apartado da realidade do Plano Piloto de Brasilia, onde aconteceu a interagao.>¢
Essa oposicao entre o 12’ e o ‘aqui’ serd retomada na discussio da tensio entre as
perspectivas de mobilizacio (no Movimento) e de imobilidade da estrutura (nas cidades
satélites do DF).

Amanda e Maria identificam-se com esse espaco de privacao em suas falas. Nos
dois trechos, a identificacao pode ser percebida por meio do uso de ‘voce’ funcionando
como pronome indefinido — ‘vocé” aqui nio significa a segunda pessoa do discurso, o/a
interlocutor/a, e sim um ator indefinido que “vé as pessoas passar fome” e que se situa na

situacdo de privacao. O uso dessa estrutura lingiifstica indefinida ¢, entretanto, um modo

35 O termo relacional implica que o processo estabelece uma relagio entre duas partes ou duas entidades diferentes.
Essa relagdo pode ser de diferentes naturezas: no caso dos processos relacionais atributivos intensivos, trata-se de uma
relacdo do tipo X ¢ Y; no caso dos processos relacionais atributivos circunstanciais, trata-se de relacdo do tipo X estd em Y.
No primeiro caso, o atributo é uma qualidade de X, no segundo caso ¢ uma circunstancia em que X se encontra
(Ghio & Fernandez, 2005). Halliday (2004) também distingue outras categorias de processos relacionais, que no
entanto nio serdo tratadas aqui.

36 Buarque (2001: 34) esclatece que “o centro do conceito de apartagio estd em que o desenvolvimento brasileiro ndo
provoca apenas desigualdade social, mas uma separagdo entre grupos sociais”. Ele acrescenta: “as pessoas que vivem
numa sociedade apartada conhecem a fronteira que delimita o mundo dos incluidos e dos excluidos, composta por uma
complexa linha de separaciio que envolve fatores como grau de educagio, tipo fisico, roupa, enderego etc. Assim como
numa sociedade de castas, quase sempre cada pessoa reconhece as castas das outras pessoas” (Buarque, 2001: 169).

[188]



de se referirem a suas proprias experiéncias nesse espaco e a sua frustracao diante do peso
da estrutura que cria esse tipo de “situacdo inacreditavel” e que lhes parece impedir,
apesar do discurso do protagonismo juvenil, a agao efetiva. Essa ‘outrificagao’ da prépria
experiéncia pode ser interpretada como uma forma inconsciente de distanciamento dessa
experiéncia representada como dolorosa (“‘chorei tanto”).

Ha, na instancia discursiva analisada, uma preocupa¢ao em generalizar a caréncia,
em deixar claro que essa situagdo nao atinge poucas pessoas, mas o conjunto das pessoas
que vivem naquelas cidades (Campina, no caso de Maria; Oliveiras, no caso de Amanda),
sendo, portanto, a regra ¢ nao a excecao. Observe-se o exemplo (17), na interagdo em

sequiéncia ao trecho destacado em (16).

(17)  Maria: (...) Vocé abre a geladeira da minha casa hoje nao ¢ diferente de todas as
casas, nao. Na geladeira da minha casa hoje nio tem nadal
Amanda: fica triste nio...
Maria: sabe, nao ¢ diferente da minha vida, da do Rafael. A tia Ja falou do Rafael
ontem [a casa do Rafael, ‘ex-menino’ do Movimento que participou deste grupo
focal, estava ha quatro meses sem agual, e eu: “po, nao fala nao, tia Ju, que da
vontade de chorar!”. Sabe? Nao pelo fato de ser o Rafael, mas pelo fato de saber
que é muita gente assim...
Amanda: é regral A realidade dele ¢ a de outras familias...
Maria: é muita gente assim (...).

A pobreza é representada como um lugar (“la na pobréia”) que reine um grande
grupo de pessoas, um lugar de privacio, de angustia e de sofrimento (“da vontade de
chorar”). Na segunda intervengao de Maria no exemplo (17), sua identificagio com o
lugar da pobreza é explicitada no uso do pronome de primeira pessoa ‘minha’ como pré-
modificador do nome ‘vida’ — ¢ a sua prépria vida e a sua propria experiéncia que Maria
se refere quando trata desse espaco de pobreza, compartilhado por muitas outras pessoas:
“C muita gente assim”. A frustracdo pelo sentimento de impossibilidade de a¢do nessa
estrutura que pesa sobre sua comunidade é confirmada em “da vontade de chorar”.

De acordo com os depoimentos de Maria e Amanda, é a pobreza que faz surgir o
interesse pelo Movimento, é a situagdo de privagiao caracteristica do espaco das cidades
satélites que resulta no primeiro interesse pelas atividades desenvolvidas no espago do

Movimento. Alguns exemplos disso estao no excerto (18), a seguir.
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(18)  Maria: (...) Por exemplo, pode ser que nas primeiras vezes a gente vai porque o
Movimento convidou...
Amanda: tem lanche, aquele monte de menininho buchudo...
Maria: entdo a gente vai através do lanche...

Maria: af o que que acontece? No comego pode ser que voce va através do lanche,
vocé ta ganhando a passagem, ah, nio vou pagar nada mesmo, nio vou gastar
nada, entdo, né? Mas com o processo, né, que o Movimento desenvolve, ai vocé
val se interessando; da proxima vez vocé vai nao por causa do lanche, mas sim
pela causa mesmo.

Como os excertos sugerem, o primeiro atrativo que o MNMMR/DF exerce sobre
criangas e adolescentes de cidades satélites do DF esta diretamente relacionado a pobreza.
Note-se que no primeiro excerto Amanda recorre a0 senso comum sobre a pobreza para
caracterizar o publico alvo do Movimento — “aquele monte de menininho buchudo” —,
enfatizando a precariedade de satisfacio das necessidades basicas no espaco das cidades
satélites. Além do atrativo do lanche, em outras conversas durante o periodo em que fiz
observacio no campo destacaram-se os passeios — ao Parque Nacional da Agua Mineral,
ao teatro, ao cinema —, as atividades de arte e esporte — montagem de pecas de teatro e
torneios de futebol — e o acesso a espagos politicos — por ocasiao de manifestagcdes
publicas, por exemplo no Congresso Nacional — como atrativos essenciais para a adesao
ao Movimento. Também em outras interagoes etnograficas da pesquisa as atividades e as
oficinas oferecidas pelo Movimento aparecem com destaque, como os trechos a seguir

indicam:

E a gente participava porque na nossa comunidade nio tinha nenhum tipo de
atividade, nenhum tipo de diversao, ¢ todo mundo foi participar do Movimento
espontaneamente. Fles vieram aqui na rua convidar, fazer um convite para a gente
para participar do Movimento, falando de encontros, de brincadeiras. E foi isso que
motivou a gente a estar participando do Movimento. (...) E sempre para motivar os
meninos, eles falavam que ia ter um lanche, que ia vir alguém visitar a gente.
(Entrevista com Joana)

Viviane: Antes disso [da crise financeira], como ¢ que eram os nucleos?

Vera: Entao, nos nuicleos, cada nucleo — também essa ¢ a mesma metodologia — ele
decidia o qué que ele queria fazer. Entdo, tinha ntcleo que tinha teatro em
Pequizeiro, tinha hip-hop, tinha futebol. Entdo, dentro dessas atividades ludico-
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pedagogicas (...) todo esse trabalho, era feito com os meninos. “O qué que vocés
querem fazer de atividade ludica?” (Entrevista com Vera)

Fernanda: Mas a gente ficou mais interessado nisso por causa dos passeios, por causa
da galera que tinha.

Amanda: A amizade.

Maria: Por causa do passeio, dos lanches [risos].

Fernanda: E, porque...

Maria: Dos toddyinhos.

Amanda:[O lanche] ja teve fases melhores. Antigamente era toddyinhol!

[risos]

Maria: Porque também era uma coisa difente que a gente fazia, ndo era sempre a
mesma coisa.

Fernanda: Também ndo era a mesma coisa nao, chegava la, reunia e conversava nao.
Tinha as oficinas...

Amanda: E, oficinas... (Grupo Focal 2)

Viviane: e qual foi seu interesse inicial no Movimentor? O que te levou a buscar?
Alexandre: mais as, como ¢ que era o nome? Porque antigamente quando o Ricardo
[educador do Movimento| tava aqui, nos todo dia da semana a gente fazia um esporte
no Movimento. Cada dia da semana a gente fazia um trabalho educativo aqui dentro
do Movimento. Quando era pra jogar bola nés ia pr'uma quadra, jogava. (...)
Viviane: e voce, Maria, qual foi seu interesse inicial no Movimento?

Maria: ai, eu acho que... que ele proporcionava na época, né... uma crianga que nao
conhecia nada, nunca tinha vindo ao Plano Piloto, de repente vocé ta dentro do
Palacio do Planalto, aquele tanto de gente importante, aquele bando de reporter
tirando foto de vocé. Entio, né, vocé fica assim: caricolis! Fica fascinado mesmo.
Dentro do Movimento, caricolis velho, conheci muita coisa. Senado, teatro, cinema...
quando a primeira vez que eu fui ao cinema, bicho, eu coloquei as maos nos ouvidos
assim. Caramba, fiquei fascinada com aquilo tudo que eu tava vendo, né, “nio
acredito!” Entdo eu acho que o espago que ele proporcionava pra gente, né? (Grupo
Focal 1)

A respeito da atracdo de organizagbes comunitirias e movimentos sociais como

espacos de inclusio em situagoes de pobreza, Castells (1999: 82) sugere que “as pessoas

que se organizam em torno de comunidades locais de baixa renda tém a oportunidade de

se sentirem revitalizadas e reconhecidas como seres humanos”. Assim, os/as meninos/as

que participavam do Movimento viam-se em condicido de ter experiéncias e

oportunidades que reconheciam como alheias as possibilidades ligadas a situagdo em que

se encontravam como agentes primarios, nos termos de Archer (2000; ver Secao 2.3).

Se o interesse inicial pelo Movimento ¢ representado como sendo o acesso a

espacos e a atividades de que carecem criangas e adolescentes das cidades satélites, sua
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permanéncia na organizacao ¢ representada como tendo outra motivagao: “pela causa
mesmo”. A segunda intervencdo de Maria em destaque no exemplo (18) sugere a
representacao de uma delimitacio temporal: Maria identifica dois ‘tempos’ em sua
trajetoria pessoal: antes de seu engajamento com o MNMMR/DF (“no come¢o” — tempo da
‘inconsciéncia’) e depois (“com o processo” — tempo da ‘consciéncia’). Essa delimitagao
ilustra sua agdo como agente primario, antes da adesio ao Movimento e do acesso ao
discurso do protagonismo juvenil, e como agente incorporado, a partir de sua
conscientiza¢ao de direitos desrespeitados e de sua participagdo em uma coletividade que
compartilha o desejo de mudanca. Note-se aqui uma estrutura lingiiistica de causagao: a
adesao ao Movimento ¢é representada como propulsora dessa incorporag¢ao dos sujeitos,
meninos ¢ meninas do MNMMR/DF: “o Movimento desenvolve’ 37

Estruturas lingtiisticas de causa¢do também podem ser observadas no exemplo
(19), a seguir. Nesse mesmo exemplo, a divisao ‘antes/depois’ alinha-se com o segundo
discurso identificado na amostra: o discurso do protagonismo juvenil. Observem-se os

excertos:

(19)  Maria: E o bom do Movimento é que ele possibilita, através do trabalho que ele
tem, que entra a questao do protagonismo juvenil, é de através desses espagos do
Movimento, é que ele desperta, ele faz que a gente seja agentes da nossa propria
promogao, nér (...)

[...]

Amanda: é impressionante, aonde que eu iria imaginar que eu seria representante
da minha cidade, que eu ia ter uma autonomia tao grande sobre os meninos que
eu tenho hoje. Porque os meninos chegam em mim, vao la... (...)

[.]

Maria: (...) mas vocé acaba sendo referéncia dentro da sua comunidade (...)

O discurso do protagonismo juvenil ¢ articulado na representacio do MNMMR/DF,
como na primeira intervencdo destacada em (19), em que a acdo das jovens como
protagonistas aparece atrelada ao trabalho desenvolvido pelo Movimento (“ele desperta”,

“ele possibilita’, “ele faz que a gente seja agentes da nossa prépria promocio”). O

37 Essa percepgio da participagdo no Movimento como experiéncia causadora de uma nova maneira de ver o mundo
também ¢ identificada em outros documentos etnogrificos desta pesquisa, como por exemplo a entrevista com
Joana: “Todo mundo queria participar. As vezes, ia no oba-oba e depois, quando passava aquele ano, ji estava
incluido em tudo. E participando, participando... Muita gente mudou a forma de ver o mundo, de ver as coisas, de
lidar com as coisas”.
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Movimento ¢é representado como responsavel pela construcio de identidades de
resisténcia /projeto para seus membros, nos termos de Castells (1999), ou pela
incorporagao dos sujeitos, nos termos de Archer (2000; ver Capitulo 2).

Na representa¢ao de Maria, a causagao ¢ marcante: o Movimento ¢ a entidade que
desperta a consciéncia da necessidade de mudanca, possibilita essa resisténcia/incorporagao
e ‘faz fager, faz agir. Talvez justamente por essa emergéncia da consciéncia da necessidade
de mobilizacao social estar atrelada ao Movimento, as jovens nao parecam capazes de
desvencilhar sua a¢ao protagonista do espago do Movimento, o que por fim caracteriza
um empecilho para sua realizacdao concreta (veja a seguir; ver também Capitulo 7).

Nos outros dois trechos do exemplo (19), o discurso do protagonismo juvenil
representa a acao das jovens nos nucleos de base de suas cidades. Esse discurso resulta
em sua identificagdo como protagonistas: Amanda identifica-se como “representante” e
Maria como “referéncia”. Isso sugere a dialética entre os trés tipos de significado, pois o
discurso do protagonismo, no plano da representagdo, orienta a ac¢dao (aqui
discursivamente representada) e a identificagao das jovens.

O vinculo forte do discurso do protagonismo ao espaco do Movimento, no
entanto, parece causar uma relacdo de dependéncia. Embora as jovens se identifiquem
como protagonistas, sua autonomia para a agao protagonista parece ser limitada. Elas nao
se sentem capacitadas, por exemplo, para escreverem pequenos projetos de captacio de
recurso, paralelos ao Movimento, para executarem agdes especificas em suas cidades.
Assim, as jovens sofrem com a falta de recurso — tanto material como simbdlico,
discursivo — para a execugao de suas agoes no ambito do Movimento, como indica o

exemplo (20), na seqiiéncia do trecho (19) na interagao:

(20)  Amanda: E vamos fazer? Vamos fazer isso? Vamos chegar e vamos fazer aquilo?
Maria: E vocé sabe que na verdade nao ¢ aquilo, nao é desse jeito.
Amanda: E vocé tem uma moeda no bolso pra correr atras.
Maria: E uma utopia, né velho? (...) Sabe, po, é tudo uma mentira, eu sei que nio
val e esse povo nao vai parar de ser corrupto e esse sistema nao val parar porque
esse Brasil foi feito pra isso, né, um pais de exploragio mesmo (...).

Nesse trecho, Amanda e Maria discutem a contradicio entre as atividades que

julgam necessarias em suas cidades e os recursos materiais de que dispdem para executa-
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las. Ao refletir sobre o resultado de sua agao, sugerindo a contradi¢do entre o discurso do
protagonismo ¢ a possibilidade de acdo concreta, Maria recorre um discurso muito forte
sobre a politica brasileira, sobre a corrupgao do sistema politico. Maria interioriza o senso
comum acerca da corrupg¢ao politica no Brasil como um problema generalizado e sem
solucdo, e busca no discurso da historia a justificativa para o sistema: “um pais de
exploragao”. O discurso da histéria ¢ articulado ao discurso da corrup¢ao em uma orac¢ao
encaixada de valor causal, com alta afinidade expressa em “mesmo”. A corrupcao ¢
reificada pela eternalizacdo da historia colonial do Brasil (Thompson, 1995).

Isso aponta a contradiciao entre o protagonismo, o desejo de mudanca social (e a
construcdo de identidades de projeto), como discurso, e a crenga na possibilidade de um
protagonismo concreto (a realizacio desse projeto). Embora acreditem no protagonismo
juvenil como discurso, as jovens nao vislumbram possibilidades de concretiza¢io da
mudanga social. O discurso que eternaliza a corrupgao, imobilizando as estruturas sociais,
choca-se com o discurso de mobilizacio para a transformacao social, ¢ a contradicao
entre ambos ¢é incontornavel.

A mesma contradi¢do entre mobilizacao social e percepcao de imobilidade na
estrutura social ¢ identificada em outros dados da pesquisa, como na Reuniao 2, dedicada
a discussio do Projeto Giragdo, a época recém-aprovado para a organizacio de
adolescentes e jovens trabalhadores/as das imediagcdes da Rodovidria do Plano Piloto. No
excerto destacado a seguir, Jalia, Monica (ex-coordenadora nacional do Movimento) e
Henrique (coordenador do Cecria — Centro de Referéncia, Estudos e Acbes sobre
Criancas e Adolescentes) discutem a condicao de engraxates e a (im)possibilidade de

transformacao dessa condicio:

Julia: Eles dizem que nao sabem [fazer outra coisa além de engraxar sapatos],
Henrique. Eles dizem que o futuro deles é morrer na Rodoviaria. Que eles nio tém
saida.

Henrique: E isso. Eles estio presos nisso daf.

Julia: E uma coisa que a gente faz também, é que a gente diz que tem outra saida.
Qual é a outra saida? Tem?

Mobnica: Qual?

Julia: Nessa conjuntura globalizada de mercado? De que antes a classe dos
trabalhadores era mao de obra barata e, hoje em dia, eles sao descartaveis? Eles
podem morrer na Rodoviaria.
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Esse trecho da transcricao da reunidao sugere o conflito de pessoas que trabalham
pela mobilizagdo para a mudanga social mas nio véem margem de manobra para a
transformacao (“Eles estao presos nisso dai”). O choque aqui é o mesmo observado no
Grupo Focal 1: entre o discurso do protagonismo social e o discurso da imobilidade, do
inexoravel — nesse caso, da ‘globalizagdo neoliberal’ como fato consumado e
incontornavel (“nessa conjuntura globalizada de mercado”).

A questao levantada por Julia (“a gente diz gue tem outra saida. Qual é a outra saida?
Tens?”) indica nao sé o conflito interno de alguém que se dedica a mudanga mas nao esta
certa se ha alternativa futura para o presente, mas também a contradi¢ao institucional de
um movimento social que prega o protagonismo e a luta politica mas ja nido percebe
espacos de manobra. Quando Julia afirma “a gente diz gue”’, pde em davida a validade do
discurso da mobilizag¢ao social; em seguida, a sua primeira pergunta (“Qual é a outra
saida?) carrega o pressuposto de que essa “saida”, embora nao esteja identificada, existe.
Contudo, sua segunda pergunta contradiz esse pressuposto, pois poe em duvida a propria
existéncia dessa possibilidade na estrutura social (“Ten?”). Em termos da relagdo entre
discursos, nesse trecho o discurso do protagonismo (da mobilidade) compete com o
discurso da imobilidade, e essa relagdo de competicao entre os discursos é textualmente
evidenciada por essas contradi¢Oes, que poderiam ser resumidas como ‘a gente diz que X
mas na verdade Y’. Nessa relacio de oposicao, o discurso da imobilidade é mais forte,
assume o valor de verdade negado a crencga no discurso da mobilizagao.

O mesmo tipo de conflito interno é observado na fala de Maria, nesse Grupo
Focal 1, quando ela destaca que tem duavidas se o que faz nio é “uma mentira”, no
exemplo (22). Antes, porém, o protagonismo juvenil e os espagos politicos de a¢io social
entram em conflito de outro modo, no trecho em que Maria narra sua experiéncia em
uma reuniao da Comissao de Direitos Humanos contra o Trafico de Seres Humanos. O

trecho esta transcrito no exemplo (21).

(21)  Maria: E muita gente assim. Af vocé... igual antes de ontem eu tava naquele Lake
Sizde [um hotel, em um encontro sobre o trafico de seres humanos, onde Maria foi
para tentar fazer uma articulagdo politica a fim de conseguir recurso para ir ao
Férum Social Brasileiro, no fim de outubro de 2006, em Recife|. Cara, eu sentada
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na mesa ¢ eu fiquei assim olhando pras pessoas que tavam la e pensando “po, eu
sou a unica pobre dessa mesa! Eu sou a unica que na minha casa vocé vai l4, e ndo
tem nada pra comer”. Eu pensei mesmo, sabe. E foi me dando uma indignagao!
Rafael: D4 uma revolta, né?

Maria: E, gente, tratando de inclusdo social, sabe, tratando do problema de trafico
de seres humanos por causa da desigualdade social e sendo que eles ganham 16
mil, acho que o mais pouco que ganhava ali era 10 mil por més. P6, que sistema ¢é
esse? Sabe? E eu sem ganhar nada, velho!

Assim como ha uma divisao temporal entre os periodos anterior e posterior ao
engajamento das jovens com o Movimento, ha também a identificacao de dois ‘espagos’
em oposi¢ao: o espago da cidade satélite (vinculado a representacao da pobreza e a
percepcao de imobilidade da estrutura social) e o espaco do Movimento (vinculado a
representa¢cao da mobiliza¢do para a mudanca e a agdo). Ao mesmo tempo em que O
acesso a espagos politicos é celebrado como um atrativo para a participacio no
Movimento, esse acesso torna-se fonte de conflito quando se comparam esses espacos
com o espaco da cidade satélite.

A participacdo, ainda que periférica, nos espacos do poder politico potencializa o
sentimento de desigualdade, ¢ fonte de “indignacao”. Assim, os espagos da cidade satélite
e do Movimento entram em choque de duas maneiras: o discurso do protagonismo
juvenil que caracteriza o espaco do Movimento sinaliza uma possibilidade de participagao
e de mudanga social cujo potencial nao se realiza de fato no espago da cidade satélite (ha
um choque entre mobilizagdo e imobilidade); o acesso a espagos politicos onde se da a
acao do Movimento, caracterizados pela presenca de recursos materiais, entra em conflito
com o espaco da cidade satélite, caracterizado pela privacdo, e isso é fonte de revolta.

Ainda em termos da analise interdiscursiva, observem-se os trechos transcritos em (22):

(22)  Rafael: O que ela ta dizendo ¢ que ela ja ta com problema, af acaba se envolvendo
com outros problemas que ela ndo consegue...
Amanda: nao, ¢ um monte de coisa, muita desigualdade, cara, é... ai, vocé vé...
Maria: E muito dolorido. E muito dolorido (...)
Maria: ¢ uma utopia, né velho? As vezes eu vou embora pensando “‘caramba,
gente, que que eu to fazendo? Eu sei que eu niao vou conseguir, eu sei que isso
tudo ¢”... Eu cheguei a pensar que é uma mentira o que eu faco. (...) Entao, po,
“que que eu t6 fazendor Eu vou é desistir de tudo, eu vou é acabar com essa
ideologia que eu tenho, vou abrir mao e quero entrar no sistema também, quero
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ganhar dinheiro”. (...) s6 que ai, sabe, vocé é consciente, ai vocé, po, vocé nao vai
jogar toda uma vida construida fora, né?

]

Amanda: ¢ um corpo doente e o remédio somos nos.

Nos dois dltimos trechos destacados articula-se o discurso neoliberal, porém de duas
formas distintas. No ultimo desses excertos (“¢ um corpo doente e o remédio somos nos”),
naturaliza-se a demissao do Estado, a transferéncia de parte da responsabilidade do poder
publico para a sociedade, parte essencial da idéia-forca que caracteriza o discurso neoliberal
(Bourdieu, 1997). No excerto anterior, Maria identifica o protagonismo juvenil — e entdo o
espaco do Movimento — como sendo “‘uma utopia”’, um sonho inalcan¢avel de mudanca social,
“uma mentira”. O conflito é expresso em frases interrogativas (“que que eu t6 fazendo?”) e em
afirmac¢bes modalizadas com alta afinidade epistémica (“ex sez gue eu nao vou conseguit”, “¢ #udo
uma mentira”).?® A jovem mostra uma tensao entre o desejo de mudanga social e a for¢a do
sistema que a constrange a um projeto de adesao: “eu vou ¢ desistir de tudo, eu vou ¢é acabar
com essa ideologia que eu tenho, vou abrir mao e quero ganhar dinheiro”.

Maria representa como contraditorias as possibilidades de “ganhar dinheiro” e atuar
como protagonista social; representa a mobilizacio como uma espécie de abnegacao dos
proprios interesses individuais, que sao articulados apenas ao sistema que constrange, nunca
aos objetivos de realizagdao pessoal. Assim, o trecho indica um choque entre o discurso do
protagonismo juvenil e o discurso individualista do capitalismo neoliberal. Nesse conflito
pessoal, o discurso do protagonismo se mostra mais forte: a consciéncia adquirida acerca
das desigualdades e dos direitos desrespeitados a impede de desistir de seu sonho de
realizacdo coletiva, ainda que lhe parega utdpico (“voce nao vai jogar uma vida construida
fora, né?”). Castells (1999: 85) considera esse tipo de reacao a discursos dominantes como
um dos aspectos centrais da constituicio de identidades que tomam por base a negacao de

significados por meio da constru¢ao de significados reativos: “reagdes defensivas tornam-se

38 Cabe comparar esse trecho do Grupo Focal 1 em que Maria enuncia seu conflito com um trecho da entrevista de
Joana, de semelhanca notavel: “Alids, ex perguntei para mim mesma o qué que en estava fazendo. E o qué que eu queria com
aquilo, com aquele trabalho. Se realmente o que eu estava fazendo era em prol de quem. Entdo, o qué que eu estava
repassando para aquelas criangas. Entdo eu ndo estava satisfeita também pelo trabalho que eu estava fazendo. Eu nido
consigo fazer nada, fingir que estou fazendo as coisas. Eu gosto de fazer e ter resultado. E gosto de ser reconhecida,
como qualquer pessoa gosta de ser reconhecida pelo trabalho”.
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fontes de significado e identidade ao construirem novos cédigos”. Os dados apontam,
entretanto, que a contradi¢ao entre esses discursos ¢ foco de tensio.

As divisdes espago-temporais identificadas nesta analise — espaco da
imobilidade/espaco da mobilizacio, tempo da ‘inconsciéncia’/tempo da ‘consciéncia’ —

podem ser representadas na Figura 6.1:

Tempo da ‘inconsciéncia’/Tempo da ‘consciéncia’

Espago da Cidade Satélite Espaco do Movimento

Contradi¢io da intersecio

Figura 6.1 — Divisdes espago-temporais na representagio

Ha, na instancia discursiva analisada, duas delimitacoes de espago-tempo: uma
divisdo temporal entre o periodo anterior e o periodo posterior ao engajamento das
jovens com o MNMMR/DF — que indica, na representacao das jovens, uma percepcao do
Movimento como propulsor da construcdo de identidades de projeto, da incorporagao de
sujeitos — e a identificacdo de dois ‘espacos’ em oposicao, o espaco da cidade satélite (da
pobreza e da imobilidade da estrutura) e o espaco do Movimento (da mobilizagao ¢ da
acao social). Blommaert (2005: 221) discute a influéncia do espaco na constituicdo de
identidades: “identidades freqiientemente contém importantes referéncias a espaco ou
incorporam locagoes espaciais ou trajetorias como ingredientes cruciais”. Nesse sentido, a
trajetoria de participagao no espago do Movimento define um pertencimento que ancora
identidades trazidas depois ao espaco das cidades (como protagonistas, referéncias).

Note-se que as representacoes dessas delimitagoes de espaco-tempo nio se limita a

sobreposicio de tempos e espacos — “espaco-temporalidades particulares estio
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interligadas a relagoes sociais e identidades particulares” (Fairclough, 2003: 152). Assim, o
movimento constante entre essas espagco-temporalidades inclui diferentes relagdes sociais
e tem efeito inclusive nas constituicbes identitarias das jovens como membros do
Movimento e como representantes em suas cidades. A relacio entre as espago-
temporalidades ¢ de tensao. Embora o retorno ao espago da cidade nao represente um
retorno no tempo — visto que a consciéncia dos direitos, adquirida no espago do
Movimento, ¢é trazida ao espago da cidade — as limitacdes percebidas para as
possibilidades de agdo, em termos de recursos estruturais para a a¢ao, limita o alcance dos
projetos imaginados no Movimento. O choque se da entre imobilidade e mobilizagao.

A consciéncia da desigualdade e do desrespeito aos direitos assegurados torna-se
fonte de conflito quando se comparam os espacos de acio do Movimento com o espago
da cidade satélite — a transformacdo vislumbrada no espaco do Movimento, por vias de
um protagonismo aprendido como discurso nesse mesmo espago, nao chega ao espaco da
cidade satélite: a acio parece nao ter efeito na estrutura social, que ¢ representada como
empecilho concreto para a realizagao desse discurso. A estrutura social é percebida como
constrangimento da a¢do, mas nao como recurso para a a¢ao. Talvez essa lacuna seja a
resposta para o carater discursivo do protagonismo e para a dependéncia das jovens em
relacido ao Movimento para sua a¢do protagonista (ver Capitulo 7) — as jovens, assim
como Julia, Monica e Henrique, nio se mostram capazes de perceber na estrutura social
possibilidades para sua transformagao.

Nos termos do RC, sugiro que se pode identificar o modo como se percebe a
relacio estrutura/acdo social no Movimento como um mecanismo que bloqueia o
protagonismo: a contradicdo entre o discurso do protagonismo e o discurso da
imobilidade resulta em descrenca no potencial da mobilizacao social, e essa contradi¢ao é
irreconciliavel com os objetivos desse movimento social. Embora as identidades de
projeto sejam construidas na divisio temporal, ndo encontram concretizagao no espago
da cidade satélite, e isso é fonte de conflito. E preciso reconhecer que sio muitas as
dificuldades enfrentadas por essas jovens para a realizacio de sua agao como
protagonistas. Essas dificuldades vao desde a caréncia mesma de recursos materiais até a

percepe¢ao que a sociedade brasileira tem de juventude.
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A falta de apoio material soma-se a caréncia de recursos simbolicos ligados a
géneros, discursos e estilos, nos termos de acesso discutidos por van Dijk (1996), que
limitam, por exemplo, sua capacidade de escrever projetos para captagao de recursos. E
tacil propor uma oposi¢ao entre protagonismo e vitimizagao, e sustentar que essas jovens
vitimizam-se por sua posi¢ao desvantajosa mais do que assumem posturas protagonistas;
mas ¢é preciso tentar imaginar as dificuldades reais que enfrentam e o sentimento de
estarem mesmo sem saida, como elas sugerem (veja analise anterior).

Outra categoria analitica explorada no recorte da transcricio do Grupo Focal 1 sao
as metaforas conceituais. Lakoff & Johnson (1980) explicam que as metaforas estao
infiltradas na vida cotidiana, ndo somente na linguagem, mas no pensamento e na agao.
Sendo assim, nosso sistema conceitual ¢ metaférico por natureza. Isso significa que os
conceitos que estruturam os pensamentos estruturam também o modo como percebemos
o mundo, a maneira como nos comportamos no mundo e o modo como nos
relacionamos com outras pessoas de acordo com nossa experiéncia fisica e cultural.

A esséncia da metafora “é compreender uma coisa em termos de outra” (Lakoff &
Johnson, 1980: 49), o que nao iguala os conceitos, trata-se de uma estruturacio parcial
com base na linguagem. Conceitos sao metaforicamente estruturados no pensamento e
conseqiientemente na linguagem, logo, a metafora ndo nasce na linguagem, ela é possivel
na linguagem porque existe em nosso sistema conceitual. Lakoff & Johnson (1980)
pontuam que a metifora nio é uma questio meramente linglistica ou lexical, ao
contrario, o pensamento humano ¢é largamente metaférico e a metafora s6 é possivel
como expressao lingiifstica porque existe no sistema conceitual humano.

Podemos compreender aspectos de um conceito em termos de outro, no caso das
metaforas conceituais, como em “tempo ¢ dinheiro”, em que o conceito de tempo é
compreendido em termos de dinheiro, o que implica poder-se ‘investir tempo’, ‘gastar

tempo’ (Lakoff & Johnson, 1980: 50).3

% Lakoff & Johnson (1980) também discutem a natureza de metaforas orientacionais, em que conceitos recebem
uma orientagdo espacial ndo-arbitraria, baseada na nossa experiéncia fisica e cultural, e metaforas ontologicas,
maneiras de entender eventos, atividades, emocdes, idéias como entidades e substincias. Entretanto, sera discutido
apenas o mapeamento metaférico em metaforas conceituais presentes na interacao analisada.
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O uso de metaforas realga ou encobre certos aspectos do que representam.
Fairclough (2001) registra que quando significamos algo por meio de uma metafora e nao
de outra estamos construindo nossa realidade de uma maneira e nao de outra, o que sugere
filiagdo a uma maneira particular de representar aspectos do mundo e de identifica-los, dai a
importancia dessa categoria para a analise do significado identificacional em textos.

Quanto as principais metaforas localizadas na interacio em analise, ha um
mapeamento metaférico baseado na relacio doenca/cura, dois mapeamentos metaféricos
de construcao, um de engrenagem e dois diferentes mapeamentos metaféricos de guerra.

Vejamos a metifora doenca/cura:

(23)  Amanda: (...) eu vejo esse mundo como um corpo, esse corpo todo ta doente,
com a falta de respeito, com a ignorancia.
Rafael: o que ela ta dizendo é que ela ja ta com problema, af acaba se envolvendo
com outros problemas que ela ndo consegue...
Amanda: nao, ¢ um monte de coisa, muita desigualdade, cara, é... ai, vocé vé...
Matia: E muito dolorido. E muito dolorido (...)
Amanda: E um corpo doente e o remédio somos nos.
Maria: Sera que o remédio somos nés? Eu acho, eu ndo penso assim...
Amanda: Eu também, eu nao pensava assim nao... tem que pensar assim pra ver se
engata, né?
Viviane: Qual ¢ o remédio, Maria, pra voce?
Maria: Vixe, eu nao encontrei ainda nao, sabia? No dia que eu encontrar, eu vou
tentar curar porque...
Rafael: O remédio pra todos nds ¢ a mudanga, né?
Amanda: O remédio é vocé, Marial O remédio é vocé que vai mudatr...
Rafael: Que a mudanca ela nio vem...
Amanda: O remédio é vocé que vai mudar, ¢ eu, as minhas filhas, as suas filhas.

Os trechos destacados no exemplo (23) constroem-se com base na metafora
conceitual ‘O MUNDO E UM CORPO’ ou ‘O MUNDO E UM SER VIVO’. Com base nessa
metafora conceitual, torna-se possivel a construcio de enunciados baseados na relagao
doenga/cura desse corpo-mundo. Quem introduz essa metafora na interacio ¢ Amanda,
no primeiro trecho do exemplo, em que ela identifica a doenca generalizada desse ‘corpo’

(“esse corpo todo ta doente’) como sendo a “falta de respeito” e a “ignorancia”. Maria

recupera a metafora em sua resposta: “é muito dolorido”.
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Por meio desse processo metaforico, a injustica social pode ser interpretada como
uma doenga, e o sofrimento decorrente de problemas sociais pode ser identificado com a
dor fisica. Mais adiante na interacio, a metifora do mundo-corpo ¢ retomada por
Amanda, dessa vez diretamente na relacio doenca/cura: “é um corpo doente e o remédio
somos no6s”. Maria nio adere ao discurso de que a cura é a mobilizagdo social —
confirmando o choque entre o discurso do protagonismo juvenil e a possibilidade de agao
concreta —, mas recorre a metafora conceitual (assim como Rafael, e eu mesma o fiz em
minha contribui¢do nesse trecho) quando assume a resolu¢ao dos problemas levantados
em termos de cura (“no dia que eu encontrar [o remédio] eu vou fentar curar”).

Independente da adesdo ou ndo a perspectiva da acdo social como ‘remédio’, a
metafora da desigualdade social como doeng¢a opera uma dissimulacio da
responsabilidade humana sobre esse estado de coisas, uma vez que, em nossa cultura,
percebemos a doenga como uma coisa que acontece, independentemente de nossa
vontade ou a¢io. Nesse sentido, trata-se de um modo de representacao da pobreza que a
naturaliza.

Ainda nesse exemplo (23) uma outra metafora pode ser identificada. Trata-se do
mapeamento metaférico que compreende a agao social em termos de engrenagem ou
maquina. Essa construcao de sentido se observa na fala de Amanda: “tem que pensar
assim para ver se engata”. Nessa metafora, a mudanga social compara-se a uma igni¢ao,
ou seja, o inicio da mudanca depende do funcionamento de uma engrenagem que, se
engatar, podera desencadear um processo. A ighicdo em questdo nesse caso ¢ a cren¢a na
mobilizagdo social (“tem que pensar assin’), modalizada como obrigatoriedade
(modalidade deontica: “femz gue pensar assim”).

De acordo com essa construcdo metafdrica, a crenga na possibilidade de a
mobilizacdo social surtir um efeito material na transformacao da sociedade ¢ em si um
passo inicial necessario para a concretizacao dessa crenga, ¢ uma idéia-forca, nos termos de
Bourdieu (1998). Isso pode ser articulado a contradi¢ao entre a mobilizagao e a percepcao de
imobilidade na estrutura social, identificada tanto na fala de Maria quanto nas de Juilia, Monica
e Henrique — a crenca na imobilidade pode ser o que bloqueia a concretizagio da

mobilizagdo, sua realizagdo na pratica, ultrapassando o discurso; pode ser o elemento que
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paralisa a ‘ignicao’ e emperra a ‘engrenagem’. Daf a forca do discurso da imobilidade, parte do
discurso neoliberal, na manutencio das estruturas de poder como dominacio.
> ¢ G
Outras metaforas presentes na amostra sao metaforas de construcao, articuladas na

fala de Maria. Os trechos estio destacados no exemplo (24).

(24)  Maria: E muito dolorido. F muito dolorido por exemplo vocé chegar, vocé passa
pelo problema, mas vocé acaba sendo referéncia dentro da sua comunidade e
vocé nio pode desabar com aquele problema porque voce é o pilar daquelas
pessoas. E para vocé que aquelas pessoas vém, e fala pra vocé o que ta passando.

]

Maria: é uma utopia, né velho? (...) entdo, po, que que eu t6 fazendo? Eu vou é
desistir de tudo, eu vou ¢ acabar com essa ideologia que eu tenho, vou abrir mio e
quero entrar no sistema também, quero ganhar dinheiro. Sabe... vocé que ta 1a na
pobréia, que vé sua familia passando fome, sua mae doente... s6 que ai, sabe, vocé é
consciente, af vocé, po, vocé nao vai jogar toda uma vida construida fora, né? (...)

No primeiro trecho, quando Maria fala da dificuldade em ser “referéncia” em sua
comunidade, ela afirma que nao pode “desabar” com os problemas vividos por pessoas
de sua cidade que vém lhe procurar, pois ela ¢ “o pilar daquelas pessoas”. Nesse caso ha
uma metafora de constru¢ao — em termos de sustentagdo — que mapela sua propria
identificagdao na interagdo. A comunidade é compreendida, por meio dessa metafora, em
termos de construcao ou edificio, e Maria identifica-se como o pilar desse edificio, dai ela
nao poder “desabar”, visto que ela propria se identifica como sustentagao da construgao-
comunidade. Por meio dessa metafora, Maria constréi uma imagem do modo como se
identifica em relagdo ao protagonismo, enfatizando o conflito existente na situagao de ser
um pilar que se percebe fragil, que corre o risco de desabar face a impossibilidade de
resolver os problemas que se apresentam.

No segundo trecho em destaque no exemplo (24), a metafora de construgao se
presta a significacdo da prépria trajetoria de vida. Maria identifica sua atuacao como
protagonista juvenil como sendo uma constru¢ao que resulta no significado de sua vida —
¢ a aquisicio da consciéncia da desigualdade e do desrespeito aos direitos humanos
basicos (“s6 que af vocé é consciente”) que a impede de ceder ao desejo de “entrar no

sistema” para “ganhar dinheiro” porque, em sua identificagio com o discurso do
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protagonismo e da consciéncia politica, isso representaria abrir mao da ‘construcao’ dessa
trajetoria, “jogar fora” essa “vida construida”.

Ha aqui o pressuposto da existéncia de um corte entre a satisfacio de desejos
pessoais, em termos de necessidades materiais, ¢ o engajamento na luta pela mudanca
social. De acordo com esse pressuposto, ceder a busca da satisfagdo das proprias
necessidades esta em oposi¢ao a dedicacao a luta pelos direitos sociais universais. Esse
corte entre individualidade/coletividade é fonte de conflito para Maria. Assim, a jovem
percebe sua trajetoria como protagonista em termos de uma luta contra o sistema — aderir ao
sistema ¢é representado como trair sua luta, “jogar fora” o significado dessa trajetoria. Mais
uma vez, percebe-se a perspectiva de impossibilidade de utilizacao de fissuras na estrutura
como recursos para a a¢ao, pois ha na representagdo uma oposicao forte entre estrutura e
acao social. Ainda, nota-se que para Maria o protagonismo esta fortemente atrelado a seu
trabalho junto ao Movimento: a jovem descarta a possibilidade de atuar como
protagonista em outro contexto profissional ou, em outras palavras, vé sua agao
protagonista como circunscrita ao trabalho que tenta desenvolver na organizacao.

Por fim, ha dois mapeamentos metaféricos distintos em termos de guerra, ambos
na fala de Maria. No primeiro, o mapeamento da metafora conceitual ‘A MOBILIZACAO
SOCIAL E UMA GUERRA’ aparece em uma instancia de discurso relatado em que Maria

representa a voz de Julia, uma das educadoras do Movimento:

(25)  Amanda: O remédio é vocé que vai mudar, é eu, as minhas filhas, as suas filhas....
Maria: Eu n3o acho nio... sem mentira nenhuma, eu to...
Rafael: Se aqui t4, por exemplo, aqui ta havendo uma reuniao...
Maria: Como diz a tia Ji: “vocé ta muito nova pra pensar assim, eu que ja tenho
tantos anos de luta eu nao t6 pensando assim”.

A significacdo da mobilizagdo social em termos de guerra é forte no discurso do
Movimento, como pude notar em minha experiéncia com a observacao de campo. Essa
metafora ¢ muito produtiva, no sentido de que permite mapear certos aspectos da
experiéncia em termos de ‘inimigos’ ou ‘obstaculos’, ‘derrotas’ ou ‘vitorias’ (Lakoff &
Johnson, 2004), e sobretudo permite representar a a¢do social em termos de luta. A

utilizacdo dessa metafora traz os pressupostos de que ha inimigos a combater e que ha
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relagdes de poder envolvidas nessa “luta”. Quais sao as armas? Quem possui o
armamento mais pesado e as melhores estratégias militares? H4 outra instincia na

interacao analisada em que aparece uma metafora de guerra. Observe-se o exemplo (20).

(26)  Rafael: O problema circula, circula vocé e vocé niao imagina! Nos tamos tendo

uma conversa aqui, uma conversa sincera, um dialogo muito bom, af cada um vai
embora, af chega na sua cidade é um problema que vocé preferia ta aqui e nao ter
voltado pra la. Porque se vocé soubesse o problema que ia rolar, vocé...
Maria: Porque é um refigio... ¢ um refigio também... o Movimento é um refugio.
Tem dia que eu ndo tenho vontade de voltar pra casa. Mas nao porque eu niao
goste da minha familia, mas pra poder nao enfrentar a minha realidade. E muito
dificil.

No trecho destacado em (26), nota-se que o mapeamento nao ¢ o mesmo. Nesse
caso, a metafora conceitual é mais voltada para a estrutura social que para a a¢do; o que se
entende em termos de guerra é a pobreza. Com base na metafora conceitual ‘A POBREZA E
UMA GUERRA’, ou melhot, ‘VIVER NA POBREL4A E UMA GUERRA’, Maria identifica
metaforicamente o Movimento como sendo um refugio, um lugar onde se proteger. A
identificagago do Movimento como um refigio ¢ reiterada trés vezes, em processos
relacionais atributivos, o que aponta a for¢a da metafora no processo identificacional. O
mapeamento metaférico da pobreza em termos de guerra é reafirmado no final do
excerto, quando Maria afirma preferir permanecer no “refigio” a ser obrigada a
“enfrentar” sua “realidade”.#0

Embora as duas metaforas de guerra parecam contraditérias — uma focaliza a acao
enquanto a outra focaliza a estrutura social —, sao na verdade complementares. Se a
estrutura ¢ uma guerra, logo, a a¢do social precisa ser o enfrentamento dessa guerra, a
mobilizagdo para vencer ‘os desafios’ impostos pela estrutura. Por isso, quando esta em

sua cidade Maria sente que enfrenta a “realidade”, que enfrenta a estrutura e seus

obstaculos, estd na posicio de quem ¢é ‘atacado/a’ nessa ‘guerra’, pois estd no espago

40 A representacio do Movimento como tefigio/protecio também foi identificada em outras intera¢oes, como a
entrevista com Vera: “eles se sentem seguros no Movimento”, e a intervencio de Gabriel no Grupo Focal 2: “eu
estando no Movimento, ali, eu estava guardado”. Sobre esse aspecto de movimentos sociais, Castells (1999: 84)
explica: “as comunidades construidas por meio da agdo coletiva e preservadas na memoria coletiva constituem fontes
especificas de identidades. Essas identidades (...) constroem abrigos”.
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identificado pela imobilidade da estrutura; mas quando estd no Movimento, no espaco da
mobilizagao, no “refigio” que a ‘defende’ ou a ajuda a ‘defender-se’, assume a posicao de
quem ‘ataca’, de quem lanca mao dos recursos disponiveis para ‘vencer obstaculos’. O
conflito decorre de que os recursos para a a¢ao nao se mostram suficientes para a fazerem
chegar a estrutura, de acordo com o corte que se constroi, discursivamente, entre
acdo/mobilizacio e estrutura/imobilidade. Esse corte, muitas vezes repetido,

interiorizado, parece ser aquilo que prende o protagonismo ao discurso.

6.2 O Grupo Focal 2

A analise do recorte do Grupo Focal 2 baseia-se em trés aspectos: a discussao em
torno da questido “o que é protagonismo juvenil”; a oposicao entre dois significados de
protagonismo que emergem no recorte — o0 protagonismo no controle da propria vida e o
protagonismo nos espagos politicos; a contradi¢do entre a necessidade de autonomia para
se excercer a¢ao protagonista e a dependéncia de uma instituicao legitimadora.

A discussao sobre a definicao de protagonismo juvenil é dominada por Maria e
Amanda. Tanto Gabriel como Fernanda tomam a palavra trés vezes; Gabriel arrisca uma
definicdo de protagonismo juvenil e Fernanda manifesta-se sobretudo para fazer
provocagoes a sua irma Maria. Rafael nido participa desse debate. O recorte inicia-se

assim:

(27)  Viviane: Entio o préoximo eixo tematico é o protagonismo juvenil. Entdo eu
comego do mesmo jeito que eu comecei hoje, perguntando o que é o Movimento,
para esse eu comego perguntando o que é o protagonismo juvenil.

Fernanda:Vai, Gabriel, fala af, também. E para ter a sua opinido propria, nio é?
Sobre protagonismo juvenil. Era para ter a sua opiniao propria, nao era o que a
gente tinha no Movimento?

Amanda: Também é ter uma opinido propria, é participar das mudangas. Mudanca
constante para ser protagonista.

Viviane: Nada a dizer sobre protagonismo juvenil? Gabriel?

Gabriel: Eu posso dizer o qué sobre protagonismo juvenil, que eu estava
participando também?

Viviane: Nao sei. Vocé tem alguma coisa a dizer sobre protagonismo juvenil?
Gabriel: Nao sei. Depende em relagdo a qué.

Viviane: O que é o protagonismo juvenil.
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Gabriel: O protagonismo juvenil? No meu ponto de vista, 14 foi uma coisa tipo,
assim... de integragao, né? O jovem protagonista, ele ¢ um jovem que interage. Se
ele é protagonista, no caso, ele consegue participar de determinadas situagdes.
Nio ¢ isso mais ou menos?

abriel é constrangido a participar no debate, e imeiro lugar por Fernanda
Gabriel trangid rticipar debate, em primeiro lugar por Fernanda,
113 i~ , Y A .
que em tom provocador desafia-o a uma “opinido propria”, fazendo referéncia ao
trabalho de nucleacio do Movimento (“opinido propria, nao era o que a gente tinha no
Movimento?”).#! Depois Gabriel ¢ novamente levado a manifestar-se, dessa vez por mim,
quando apresento duas questoes diretamente dirigidas a ele. Em suas respostas, Gabriel
langa mao de recursos de evasio, como as frases interrogativas (“Eu posso dizer o qué
sobre o protagonismo juvenil?”, “O protagonismo juvenil?”), as modalidades epistémicas
baixas, denotando indefini¢ao (“uma coisa tipo, assim...”, “no caso”) ou sugerindo baixa
afinidade com o conteudo expresso (“de integracao, né?”, “nio € isso mais ou menos?”).
Assim, as intervencdes de Gabriel indicam um desconhecimento do assunto, o que
também se pode depreender da auséncia de defini¢des por parte de Fernanda e Rafael,
embora nao seja possivel afirmar com certeza se nao se expressaram porque nao sabiam
ou porque nao quiseram. Sobre meu estranhamento em relacdo a dificuldade de expressao

acerca de protagonismo, registrei em meu diario de campo:

Nesse grupo de hoje permaneceu evidente a inseguranca de ex-meninos/as para falar
de protagonismo juvenil. E estranho porque é o tépico central do Movimento, e
ninguém explica direito o que é. Exceto a Maria e a Amanda, ninguém sabe dizer o
que seja protagonismo juvenil! (Nota de campo registrada em 11 de abril de 2000).

Na sequéncia, a intera¢do apresenta formulagdes acerca de protagonismo juvenil
que oscilam entre: () ter uma opinidao prépria; (i) ser referéncia; (i) repassar
conhecimento na comunidade. Vejamos as defini¢cOes referentes ao primeiro caso no

exemplo (28):

41 Essa referéncia a ‘ter opinido proptia’ volta a influenciar o debate no Grupo Focal 2 mais adiante, ¢ ¢ um dos
aspectos do Movimento salientados em outras intera¢Ses etnograficas da pesquisa. Por exemplo, as entrevistas com
Joana: “um ambiente aonde tem varias criangas que podem se expressar, participando”; com Vera: “é um processo
de participagdo que os meninos tém voz”; com Julia: “o menino que participa, que fala”.
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(28)  Amanda: Também é ter uma opinido propria, é participar das mudangas. Mudanga
constante para ser protagonista.
[...]
Viviane: No sabado [anterior, por ocasido do Grupo Focal 1], quando a gente
falou sobre isso, de protagonismo juvenil, acho que foi vocé, Amanda, que disse
que ser protagonista era ter um desejo de mudanca, ter uma opinido sobre as
coisas que acontecem e ter um desejo de mudanca. E isso mesmo?™
Amanda: Nio, vocé tem que ter a sua opinidao. Por exemplo...
Maria: Nao s6 o desejo de mudanga.
Amanda: Mas assim, olha, exemplo, eu dou uma opiniao aqui, “Vocé tem que
concordar com isso”. Porque mesmo ela nao concordando, ela vai concordar?
N3o. Ela tem a opinido dela, ela tem que falar a opinido dela, vocé entendeu?
Maria: Eu acho que ser protagonista, eu acho que é vocé ter vontade, sede de
mudanga. Vocé ter a sua opiniao prépria, muitos jovens tém. Mas ndo ¢
protagonista. Porque af eles acabam deixando aquela opinido propria. A sede de
mudanga ¢é por conta de uma outra pessoa que esta superior a ele e faca que ele
nao desista daquilo tudo, naquele momento. Ser protagonista é vocé ter que ter
voz, vocé ter voto, vocé poder ir, opinar e aquilo acontecer. E se vocé tiver
errado, vocé ter que entrar no consenso; se voce tiver certo, voce ir até o fim. (...)

A introducdo do tema da ‘opinido prépria’ no debate é influenciada pela
interven¢ao de Fernanda, voltada a Gabriel e transcrita no exemplo (27). A primeira
intervencao de Amanda nesse exemplo (28) é a seqiiéncia imediata a fala de Fernanda;
Amanda retoma o termo introduzido na seqiiéncia anterior para formular a primeira
definicdo direta de protagonismo juvenil na interagdo. Depois, o tema ¢ reintroduzido por
mim, na pergunta que fiz a Amanda sobre o Grupo Focal 1. A resposta de Amanda a
minha questao conduz o debate que se instaura entre Maria ¢ Amanda no trecho em

destaque, sintetizado no Quadro 6.1 a seguir:

2 A pergunta de confirmagio que fago aqui (“E isso mesmo?”) nio deve ser interpretada como imposicio de uma
resposta determinada a Amanda, pois trata-se de uma retomada do que foi dito por ela no Grupo Focal 1: “o desejo
de mudanga, a vontade de... um dia ver um menino pedindo esmola na rua e nio se contentar com aquilo, se deparar
e... Sabe, vocé, como se voce visse aquilo e quisesse mudar. Um desejo de mudanga, assim, louco, como se o mundo
estivesse realmente doente e vocé fosse o remédio. Pequenas doses, dosagens pequenas, pequenas quantidades que
vocé vai passando, assim, é... Eu ndo tinha esse desejo de mudanga em mim! Ele foi plantado de alguma forma.
Talvez cu tinha ocultado dentro de mim, mas af ele ressurgiu assim, acho que da vontade de mudang¢a mesmo, de
ndo gostar do que eu vejo, ndo ta nunca contente, ndo nunca contente com nada, mas descontente com essa forma
desumana que ¢ o mundo hoje. Néo o Brasil s6, o mundo”. Na interagdo em grupo, meu papel era o de estimular o
debate sobre temas relevantes para a pesquisa, ¢ um modo de fazer isso no Grupo Focal 2 foi trazer topicos tratados
no Grupo 1, o que também foi util para confirmar interpretacdes.
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Ter uma opinido propria

Amanda Ter necessatiamente uma opinido prépria

Ter necessariamente uma opinido propria e expressar necessariamente essa opiniao

Ter acesso aos espacos de deliberagio e ter voz nesses espagos, debater sua opinido prépria a
Maria fim de chegar a um consenso

Quadro 6.1 — Protagonismo e opinifo propria

A primeira interven¢ao, de Amanda, esclarece — em resposta a Fernanda — que ter
opinido ¢ uma parte do que define o/a protagonista, mas nao encerra a definicao (“fambém
¢”), sentido completado em “é participar das mudangas”. Depois, Amanda introduz uma
modalidade de obrigatoriedade (“Zezz gue ter a sua opiniao”). As duas primeiras falas de
Amanda indicam, entdo, que ‘ter opiniao’ nao ¢ condicao suficiente mas ¢ condi¢ao
necessaria ao protagonismo. Também é com modalizadores de obrigatoriedade que
Amanda acresenta a necessidade da expressio dessa opinido propria: nao basta ter
opinido, “femz que falar a opiniao”, é preciso ser capaz de pontuar sua posi¢ao.

Maria acrescenta o elemento de discordancia em relacio a definicio de Amanda:
ndo basta ter opinido e saber expressa-la, ¢ preciso também “ter voz, voto, poder ir,
opinar e aquilo acontecer” — é necessario que a opiniao do/a protagonista tenha um
peso na coletividade, é preciso ter acesso aos espagos de deliberacio e que da
deliberacao resulte uma agao. A expressio desses elementos acrescentados também ¢é
modalizada como obrigatoriedade. Maria introduz também outro elemento ligado a
opinido: o consenso. Mais uma vez, na expressao do equilibrio entre a firmeza de
opiniao e a flexibilidade da busca do consenso, a modalidade dedntica de
obrigatoriedade ¢é observada. Essa alta densidade de modalidades dednticas nas
defini¢oes de protagonismo juvenil de Maria e Amanda aponta a posicao afirmativa de
ambas as jovens em relacao ao conceito.

Nessas quatro defini¢oes destacados no Quadro 6.1 temos um crescendo que se
define pelo refinamento da formulagdao de protagonismo juvenil em relagdo a opinido e

pelo fortalecimento expresso no uso de modalidades deonticas, como ilustra a Figura 6.2:
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1. TER OPINIAO PROPRIA

2. TER QUE TER OPINIAO 3. TER QUE EXPRESSAR 4. TER QUE TER VOZ E
PROPRIA + OPINIAO PROPRIA + VOTO NOS ESPACOS DE
> »  DELIBERACAO

Figura 6.2 — Refinamento da defini¢do de protagonismo juvenil como ‘ter opinidao prépria’

A Figura 6.2 ilustra o desenvolvimento no conceito de protagonismo juvenil no debate
que se instaura entre Maria e Amanda. A defini¢do 1 aparece destacada na figura porque as
defini¢bes que se desenvolvem nos momentos posteriores tém por base essa primeira, que
relaciona protagonismo juvenil e opiniao prépria em linhas gerais e sem modalidade marcada.
Com base nessa primeira definicdo mais geral, constréi-se o refinamento do conceito, por meio
de formulag¢ées dependentes desse primeiro momento — por isso ele é destacado em um nivel
mais alto na figura. Nos momentos subseqientes, o conceito de protagonismo como ‘ter
opinidao propria’ recebe modalidade de obrigatoriedade, na definicao 2; ¢ expandido para incluir
a necessidade de expressao dessa opinido, na definicao 3; é completado com a necessidade de
essa opinido ter peso nos espagos de deliberagdo em que essa e outras opinides sio debatidas,
na definicao 4.

Ha ainda outro aspecto acrescentado na definicdio de protagonismo de Maria,
expresso de modo menos explicito: a opinido propria que define um/a protagonista precisa
estar ligada a um desejo de mudanca. Essa “sede de mudanga” ¢ que implica a forca da

opinido. Vejamos novamente o que disse Maria ao final do trecho destacado em (28):

Eu acho que ser protagonista, eu acho que é vocé ter vontade, sede de mudanga.
Voce ter a sua opinido propria, muitos jovens tém. Mas ndo é protagonista. Porque ai
eles acabam deixando aquela opiniao propria. A sede de mudanca [nesse caso] é por
conta de uma outra pessoa que esta superior a ele e faga que ele nio desista daquilo
tudo, naquele momento.

Embora a relagio entre “sede de mudanga” e opinido propria nao esteja

estebelecida de modo explicito, é possivel resgati-la atentando para a relacdo causal
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marcada por ‘porque’. E a relacio causal que esclarece ser a sede de mudanca a
responsavel pela firmeza de opinido. Mas, segundo Maria ainda nesse trecho, a “opinido
propria” sé sera resistente caso a ‘“‘sede de mudan¢a” seja intrinseca, seja uma
caracteristica prépria do individuo, e ndo uma imposicao de fora.

Outra formula¢iao de protagonismo juvenil trazida ao debate — ja discutida também
em referéncia a0 Grupo Focal 1 — define-o em termos de ocupar uma posicao referencial

na comunidade, ser lider, mobilizar outras pessoas. Vejamos os trechos destacados em (29):

(29)  Viviane: E, porque eu estava pensando quando eu estava transcrevendo a fita [do
Grupo Focal 1]. Porque desejar mudanga, todo mundo deseja. Mas nao ¢é isso que
faz voce ser protagonista. O protagonista ¢ a pessoa que. ..

Maria: Faz acontecer.

Amanda: Faz a diferenca também, né? Ele ¢é referéncia.

[...]

Maria: (...) O qué que ¢ um protagonista?r Nao ¢ vocé ser o diferencial? Nao ¢
voce tomar decisoes? (...)

[...]

Maria: (...) Eu posso ser essa pessoa de chamar, de organizar e de articular, nao
posso? (...)

[...]

Maria: A propria palavra fala: “protagonista”, o qué que... Por exemplo, quando
alguém comega uma novela, quem ¢é o protagonista da novela? Nao é a pessoa que
sempre [se] destaca?

Viviane: Hum-hum. O personagem principal.

Maria: Entdo, o protagonista ¢é isso. Ele vai ser o personagem principal de uma
acao dentro da comunidade, ele vai ser a pessoa que vai articular, vai mobilizar, vai
chamar. Vocé entendeu? Protagonismo ¢ isso.

Esses trechos sio marcados pelo uso repetido de oragdes interrogativas na
expressao das definicbes de ‘protagonista’. As oragoes interrogativas poderiam indicar
baixa afinidade epistémica com as proposi¢oes, davida, hesitagio na formulagio
discursiva do conceito. No entanto, parece-me que caracterizam a adogao de um tom
didatico. Acredito que as duas jovens que tiveram atua¢do como protagonistas em suas
cidades — e que dominaram, como vimos, essa interagao no Grupo Focal 2 —, percebendo
a incapacidade dos demais membros do grupo em formular defini¢oes acerca do tema
debatido, e em resposta a minha insisténcia na questiao, acabaram por assumir esse tom
instrucional marcado por perguntas retoricas. A ultima intervencao de Maria no trecho

confirma essa analise: “Vocé entendeu? Protagonismo ¢ isso.”
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Uma terceira defini¢io de protagonismo juvenil identificada na amostra discursiva
em andlise caracteriza o/a protagonista como multiplicador/a de conhecimento. Essa

definicdo se ilustra na fala de Maria, transcrita no exemplo (30):

(30)  Maria: Af, entdo, ser protagonista, eu creio que ¢ isso, é vocé ser a referéncia. Por
qué que a gente faz aqui no Movimento o Fala Juventude, que era formado por
protagonistas? Por que o Chic.com? A Caravana [da Cidadanial? Porque a intengao
desse projeto era voce vir, se formar, ter o conhecimento e depois vocé levar para
a comunidade. Mas vocé ia ser o protagonista. Vocé val ser o protagonista da sua
comunidade. Vocé vai levar o que vocé aprendeu dentro daquele grupo para
poder expandir dentro da comunidade.

De acordo com essa representagio de protagonismo juvenil, o papel de
protagonista pressupOe uma trajetoria em quatro passos aos quais, com base no exemplo

(29) e no Grupo Focal 1, podemos agregar um quinto. Sao eles:

. “vir” [para uma organizagao

. “se formar, ter o conhecimento” [aprender “dentro daquele grupo”]
. “levar [o conhecimento adquirido] para a comunidade”

. “expandir [o conhecimento] dentro da comunidade”

. tornar-se referéncia na comunidade

O~ W -

A formulacdo de protagonismo em termos de uma trajetéria de vai-e-volta entre
comunidade-organizacao-comunidade representa a agdao protagonista como dependente de
conhecimentos produzidos fora das cidades satélites onde deverdo ser multiplicados; nao
emerge das proprias necessidades da comunidade nem de conhecimentos/estratégias
produzidos em seu interior. Isso sugere uma relacao de dependéncia da comunidade em relagdo
a instituicao, que se traduz também na dependéncia das jovens em relagao ao Movimento.

O segundo tépico identificado no recorte do Grupo Focal 2 é a oposicao entre
dois significados de protagonismo que emergem no texto. O primeiro relaciona-o ao
controle da proépria vida, ou seja, trata-se do protagonismo no dominio da agao cotidiana.
O segundo refere-se ao protagonismo em espacos de deliberacao politica — na esfera
publica, definida como espagos em que pessoas deliberam como cidadas sobre questdes
sociais e politicas (Chouliaraki & Fairclough, 1999). Essa divisio do conceito de

protagonismo ¢ discutida no trecho transcrito a seguit:
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(31)  Maria: (...) E vocé achar os espagos. Porque ser protagonista, assim, todo mundo é
protagonista da sua vida. S6 que vocé ser protagonista dentro de uma ONG, ser
protagonista dentro de um espago politico, ai que é a questao aonde o bicho pega,
principalmente em espagos politicos, que vocé vai ser protagonista. Isso é muito
complicado.

Viviane: B, porque eu estava pensando quando eu estava transcrevendo a fita [do
Grupo Focal 1]. Porque desejar mudanca, todo o mundo deseja. Mas nao ¢ isso
que faz voce ser protagonista. O protagonista ¢ a pessoa que...

Maria: Mas é como eu falei. Para vocé achar esse espago de protagonista é muito
dificil. Porque vocé ¢ visto como... Vocé é tachado como o encrenqueiro, vocé ¢é
tachado como: “Ai, vem ali a menina briguenta” [ri]. E ¢é aquela questdo daquela
cultura do contexto que a gente vive de que os adultos ndo dao muito crédito para
a gente que ¢ jovem. Se vocé nao tem uma formagao profissional, se vocé nao tem
uma formagao académica, minha filha, af entao que vocé nao ¢ vista como nada.

Em sua primeira fala no trecho destacado, Maria identifica trés espagos de
protagonismo, que sio organizados textualmente em niveis crescentes de complexidade.

Isso ¢ ilustrado na Figura 6.3 a seguit:

PROTAGONISTA
DENTRO DE UMA ONG PROTAGONISTA
PRQTAGONISTA DA DENTRO DE UM ESPA(;C,) PRINCIPALI\/TENTE EM
PROPRIA SUA VIDA POLITICO ESPACOS POLITICOS
“TODO MUNDO E” “E, AONDE O BICHO PEGA” “E MUITO COMPLICADO”

Figura 6.3 — Carater crescente da complexidade do protagonismo

Esse carater crescente da complexidade envolvida na ag¢do protagonista em cada
um dos espacos deixa marcas textuais recuperaveis: no caso de complexidade minima, o
protagonismo na vida cotidiana, que se refere as pequenas decisOes rotineiras, nao ha
qualificadores que descrevam a atividade e ela ¢ atribuida ao conjunto de seres humanos

(ndo farei referéncia aqui aos casos contemporaneos de escravidio ou a outros casos de
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subjugo extremo, embora seja um discussao possivel). Disso resulta sua representa¢io em
termos universais, pois o processo relacional atributivo identifica “todo mundo” com
“protagonista da propria vida”. A auséncia de qualificadores e circunstancias sugere um
quadro de baixa complexidade desse tipo de protagonismo, em compara¢do com 0s
outros dois espacos textualmente construidos.

Em oposi¢ao a esse protagonismo na vida cotidiana esta o “protagonismo dentro
de uma ONG, dentro de um espaco politico”. A oposicao ¢ explicitamente marcada na
superficie textual por “s6 que” e, depois, por “af é que ¢ a questao aonde o bicho pega” —
‘al é que esta o xis da questao’, ‘ai ¢ que sao elas’. Essa estrutura lingtistica “af é que”
marca a oposi¢io com o expresso anteriormente, e o qualificador “aonde o bicho pega”
(apesar da utilizacao do advérbio de lugar, trata-se de giria com funcao de especificaciao da
complexidade da “questao” qualificada) esclarece a qualidade dessa diferenca.

A essa oposicdo acrescenta-se outra nuan¢a na sequéncia, sugerindo uma
subdivisao dentro do anteriormente definido como protagonismo na esfera publica. Com
“principalmente em espagos politicos”, Maria separa a acdo protagonista “dentro de uma
ONG” daquela desempenhada, diretamente, nos espagos de deliberacio politica — uma
coisa ¢ a atuagdo protagonista dentro dos limites protegidos da ONG de que se faz parte,
outra ¢ langar-se aos espagos externos onde atuam os atores politicos e cuja deliberacio se
pretende influenciar. Esse terceiro espaco recebe o mais alto grau de complexidade na
gradacdo, notadamente pelo uso dos advérbios “principalmente” e “muito”, o primeiro
construindo o aspecto circunstancial e o segundo pré-modificando o qualificador
“complicado”. Assim se marca textualmente a construcdo da oposicdo entre
protagonismo na vida cotidiana e na esfera publica, e da gradacdo entre protagonismo
dentro de uma ONG e em espagos politicos.

Em sua segunda intervengdo no trecho, Maria esclarece o significado de “E vocé
achar os espagos”. A primeira parte dessa fala de Maria apresenta, em relacdo intertextual,
elementos claramente identificaveis também na entrevista de Vera: a necessidade de se
‘cavar espaco’ pata a acdo protagonista ¢ a indisponibilidade de adultos/as para ouvir

jovens. Vejamos:
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Entao, a gente sabe que isso também ¢ um processo lento, vocé se sentir parte. Até
porque, no Brasil, vocé ndo tem esse espaco politico, é um espago que vocé tem que
cavar, principalmente para jovens, dar voz para jovens na escola, na comunidade. Ser
protagdnico nao ¢ uma coisa facil (Entrevista com Vera).

Parece ser uma voz institucional interiorizada, um discurso do Movimento de que
seus membros se apropriam em suas representacdes. A conquista do “espaco de
protagonista” por jovens, tanto na representacio de Maria quanto na de Vera, ¢
representada como dificil — “é muito dificil” para Maria; “nao é uma coisa facil” para Vera.
Tanto em uma quanto em outra representagao, essa dificuldade ¢ relacionada a uma
“cultura adultocéntrica” (o termo foi utilizado por Maria no Grupo Focal 1). O desafio
envolvido na participagao cidada de jovens pode ser entendido como um problema amplo
associado aos movimentos que lidam com o protagonismo juvenil, segundo Castro (2001:
518), para quem ““a questao da participacao dos jovens é mais complexa do que se denuncia,
baseando-se na cultura adultocrata de civilizacbes ocidentais, submetidas a divisao
geracional do poder”.

No caso de Maria, outro obstaculo representado ¢ a falta de formacao profissional:
“Se voceé nao tem uma formacio profissional, se vocé nao tem uma formacao académica,
minha filha, af entdo que vocé nao ¢ vista como nada”. A utilizagdo reiterada de oragao
condicional indica, na representagao, como a legitimidade da acdao protagonista encontra-
se condicionada a instituicbes — profissionais ou académicas. Dai viria a relagao de
dependéncia das jovens em relacio ao Movimento, ja identificada em outros dados? Na
falta da legitimacao profissional ou universitaria, o Movimento torna-se a instituicao

legitimadora que lhes permite “achar esse espago de protagonista”? Para Vera, sim:

E dificil organizar, nido ¢é facil arranjar parceiro na comunidade, vocé ¢ discriminado,
ninguém ouve adolescente, ¢ dificil recurso; empresario nao vai financiar uma menina
que tem sonho, ele vai financiar um projeto que ja tem nome (Entrevista com Vera).

Isso nos leva a terceira questio levantada nesta analise do Grupo Focal 2: a
contradi¢ao entre necessidade de autonomia para agdo protagonista e dependéncia de uma

institui¢do legitimadora. Vejamos o exemplo (32):
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(32)  Fernanda: Voce sabe falar sobre protagonismo, Maria? Voce sabe o que é?

Maria: Protagonismo? Eu acabei de falar.

Viviane: O qué que vocés acham que acontece nas oficinas? Porque vocé faz uma
oficina de protagonismo, vocé estava trabalhando na organizacao [do nucleo de
base da comunidade]...

Maria: Deixa eu te falar. Novo ensaio, no meu ponto de vista. Vou dar um
exemplo meu. No comego, para mim ser protagonista foi muito complicado.
Porque, por exemplo, dentro de uma instituicao, vocé é protagonista, mas voce
tem que ter uma instituicdo-ancora para poder estar te auxiliando nesse
protagonismo. Porque ndo adianta também vocé ir 1a e gritar: “Ai, quero e
pronto!”. E af? Sabe, em nome de quem?

[.]

Maria: Porque, na verdade, o protagonismo ¢ um pouco vocé ser independente.
Ser um pouco independente nas suas agoes, de tudo assim. Af quando vocé vai
falar “protagonismo juvenil”... sé que sera que vocé ¢ realmente independente?
Af tem que fazer a reflexio.

O excerto destacado em (32) é a seqiéncia de um trecho da interacdo em que
questiono o fato de o conceito de protagonismo juvenil estar muito presente no discurso
do Movimento (“Na pagina da Internet, em tudo o que vocé 1¢ sobre o Movimento, esta
la ‘protagonismo juvenil”’, disse eu) e, contraditoriamente, ser um conceito obscuro para
ex-meninos/as do Movimento. Perguntei: “Por que serd que as pessoas nio lembram o
que ¢ isso, Maria?”. Quando ela ensaiou uma resposta a essa minha questao, Fernanda,
sua irma, deu infcio ao trecho em (32), interrompendo-a em tom desafiador: “Vocé sabe
falar sobre protagonismo, Maria?”.

A resposta de Maria a essa provocac¢ao de Fernanda sugere uma contradicao entre a
autonomia necessaria ao protagonismo e a dependéncia de uma institui¢ao legitimadora
para sua trealizacio. A contradicdo autonomia/dependéncia institucional é percebida por
Maria e textualmente construida pela relagdo adversativa estabelecida entre “voce é
protagonista” e “vocé tem que ter uma instituicdo-ancora”, explicitamente marcada por
“mas”. A necessidade de legitimacao institucional ¢ fortalecida por modalidade dedntica de
obrigatoriedade (“vocé fem gue ter”). Essa contradicdo ¢ justificada pela circunstancia de
finalidade expressa em seguida: “para poder estar te auxiliando nesse protagonismo”’.

O mesmo significado é refor¢ado a seguir, quando Maria representa a necessidade
de levar suas demandas a espagos de deliberacio em nome de instituicdo que legitime as

mesmas demandas (“Sabe, em nome de quem?”). Ao mesmo tempo, a prépria organizacao

[216]



da demanda ¢é sugerida como algo a ser estabelecido no ambito da “instituigdo-ancora”,
uma vez que a demanda feita fora da instituicdo é desqualificada na representacao: “nao

')”

adianta voce ir 14 e gritar: ‘Ai, quero e pronto!™.

O trecho final da seqiiéncia aponta o carater incipiente da autonomia conquistada:
“o protagonismo ¢ um pouco voce ser independente. Ser u#m ponco independente nas suas agoes”.
Maria reorganiza a relagdo entre “um pouco” e “independente” no contexto do
protagonismo juvenil quando modifica a oragdo expressa, corrigindo-a. Na primeira
enunciacdo da oragdo, “um pouco” liga-se ao processo relacional, resultando uma
modalidade epistémica baixa que mitiga a identificacdo expressa entre “protagonismo’” e
“vocé ser independente”. Na oragdo reorganizada, “um pouco” passa a ser ligado ao
atributo “independente”, qualifica o atributo com uma intensidade baixa, modificando o
valor da independéncia com a qual se identifica “protagonismo”.

Se no primeiro caso o advérbio relativiza o valor da identificagio expressa no
processo, no segundo caso o processo ¢ deixado absoluto, o que ganha valor relativo ¢ o
atributo. Essa relativizagdo é coerente com a expressao anterior da dependéncia de uma
“instituicdo-ancora” e com a questao levantada em seguida: “sera que vocé ¢ independenter”.
Maria encerra o excerto demandando, com alta modalidade de6ntica, uma reflexao sobre isso.
A essa reflexdo dedicou-se minha pesquisa, cujo resultado tenho esperanca seja util para a

mesma reflexao no contexto do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua.

Algumas consideracgoes

No Grupo Focal 1, identificam-se duas delimita¢oes de espago-tempo: uma divisao
temporal entre o periodo anterior e o periodo posterior a0 engajamento das jovens com o
MNMMR/DF e a identificacao de dois ‘espagos’ em oposi¢ao, o espaco das cidades satélites e
o espaco do Movimento. A consciéncia da desigualdade e do desrespeito aos direitos
assegurados torna-se fonte de conflito quando se comparam os espagos em oposicao. Isso
esta de acordo com a contradi¢ao entre o discurso do protagonismo juvenil e o discurso da

imobilidade da estrutura social, que parece bloquear a agao social concreta.
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O discurso do protagonismo juvenil representa a a¢do das jovens em suas cidades e
resulta em sua identificacio como protagonistas. A caréncia de recursos materiais disponiveis
para a agao do Movimento e das jovens protagonistas, contudo, é representada como um
obstaculo material para sua agao social. Embora construam para si identidades de resisténcia
(Castells, 1999), as jovens expressam conflito na materializacao de seus projetos de mudanca
social. O discurso do protagonismo juvenil é interiorizado pelas jovens na constru¢ao de suas
identidades, mas a transformacao social ¢ um desafio que lhes parece utépico.

Esse sentimento de ‘maos atadas’, forte na identificacdo das participantes quanto ao
espaco das cidades satélites, entra em contradicio com a identificacio do espaco do
Movimento como espaco de transformacao, de participagio e de luta pela garantia de
direitos. i essa contradicio que parece definir o protagonismo juvenil no Movimento,
caracterizando-o como um discurso que atravessa todas as suas atividades e as
representagdes que delas se fazem, mas nao chega a adquirir contornos mais concretos no
nivel da a¢io. A ac¢do aprendida no espago do Movimento nao parece chegar ao espago da
cidade satélite, frustrando o projeto de protagonismo. Isso indica o carater discursivo do
protagonismo e indica a relacdo de dependéncia existente entre as jovens e o Movimento.

A andlise das metaforas conceituais no recorte do Grupo Focal 1 nos ajuda a
compreender algumas contradi¢ces entre o protagonismo juvenil como discurso e os projetos
de acdo concreta. A metafora da desigualdade social como doenga opera uma dissimulacao
das responsabilidades politicas e sociais, uma vez que a doenga, em nossa cultura, ¢é
geralmente vista como algo que simplesmente ocorre. A metafora da agdao social como
ignicao, por outro lado, indica que a realizacido dos projetos de mudanga depende de uma
atitude dos atores interessados na mudanga; deve iniciar-se, portanto, pela agio protagonista.

O mapeamento metaférico da construgao salienta a fragilidade do protagonismo
juvenil em situagoes de caréncia de condi¢gGes materiais para a agdo concreta, € mostra que a
contradi¢ao entre discurso e pratica ¢ fonte de conflito e sofrimento. O uso dessa metafora
indica que o préprio protagonismo também ¢ ainda demasiado discursivo e pouco ativo,
pois embora as jovens se considerem protagonistas permanecem dependentes do
Movimento para a realizacao de sua mobilizagao social. Em contrapartida, a identificacao de

sua vida como uma constru¢ao que tem sua fundacdo na consciéncia da necessidade de
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mudanga social sinaliza a identidade de resisténcia e a possibilidade de consolida¢io da
identidade de projeto (Castells, 1999). Se a estrutura social impde as jovens uma guerra
diaria, elas se mostram ao menos dispostas a buscar caminhos para o enfrentamento dos
obstaculos impostos, embora nem sempre se sintam capazes de fazé-lo.

Assim, o corte entre a mobilizacio voluntaria que define o protagonismo e a
imobilidade atribuida a estrutura social traz uma contradi¢ao irreconcilidvel, uma vez que
acao e estrutura se véem de tal forma separadas que a crenga na mudanga social — base
inegavel do protagonismo — ¢é enfraquecida pela impregnacao da estabilidade do sistema.
Para o protagonismo se desvencilhar de seu carater meramente discursivo é imprescindivel
que atores sociais que se identificam como protagonistas enxerguem nas estruturas sociais
nao sé o que constrange sua acao, mas também o que lhe serve de recurso: é preciso que
saibam identificar as fissuras da estrutura para utiliza-las em favor da agao social criativa.

Parece que o trabalho de formacao de protagonistas no contexto do Movimento nao
foi suficiente para isso, talvez em virtude de sua conjuntura de ctise, talvez pelo encerramento
da linha de atuacio ligada a formac¢ao de educadores/as, que se relaciona a profissionalizagiao
de uma equipe preparada para lidar com o protagonismo, nao sé como ideal, conceito, mas
também em termos praticos. A responsabilidade que foi depositada sobre essas jovens,
entretanto, nao levou em consideracdo a auséncia desse trabalho de formacao.

No Grupo Focal 2, além do protagonismo como papel referencial na comunidade,
emerge um significado de protagonismo como multiplicacio de conhecimento, como
trajetéria que implica aquisi¢ao de conhecimento numa institui¢ao e sua posterior expansao.
Essa definicao de protagonismo encerra trés relagoes de poder baseadas em conhecimento:
(i) o/a aspirante a protagonista depende de um grupo, uma “instituicdo-ancora” para
adquirit o conhecimento necessirio a acido protagonista; (i) o/a protagonista torna-se
detentor/a de um conhecimento que sua comunidade nao possui e é esse conhecimento
que se torna um “diferencial” e faz dele/a “referéncia”; (iii) esse conhecimento é formulado
fora da comunidade, trazido da instituicao legitimadora. Assim, de acordo com essa
representagdo, a agdo protagonista depende de conhecimentos formulados fora da

comunidade, o que sugere uma relacdio de dependéncia da comunidade em relagio a
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instituicdo. Essa dependéncia comunidade/instituicdo repete-se na relacdo estabelecida
entre as jovens e o Movimento.

Além disso, sao construidos conceitos diferenciados de protagonismo em relagiao a
vida cotidiana e a esfera publica. O protagonismo no mundo da vida refere-se as decisoes
rotineiras da vida cotidiana, ao passo que o protagonismo na esfera publica diz respeito aos
espacos de deliberagao politica. A esfera publica subdivide-se no espago institucional do
Movimento e nas esferas mais amplas, que ultrapassam esse ambiente institucional.

Ainda em relacio ao significado de protagonismo juvenil emergente na amostra, ha a
representacio da necessidade de conquista de espagos fora da comunidade e fora do
Movimento, nessas esferas amplas de agao politica — primeiro, pela percepgao da juventude
no Brasil, pois a “cultura adultocéntrica” nao lhe permite efetiva participagao em espagos de
deliberacao; segundo, pela falta de legitimacio profissional ou académica, no caso de jovens
considerados/as desqualificados/as, que lhes sirva de passaporte para a patticipa¢ao nesses
espagos. O resultado ¢, mais uma vez, a dependéncia que se estabelece entre as jovens e o
Movimento, que cumpre o papel de legitimac¢ao de suas demandas.

A contradicio entre a necessidade de autonomia para o desempenho da agao
protagonista e a dependéncia de uma instituigao legitimadora é o aspecto mais significativo
desses grupos focais. A interiorizagao dessa dependéncia pode ser o que impede as jovens
de buscar meios proprios de agir em suas cidades quando deparam com uma conjuntura de
crise que impede o Movimento de lhes prover suporte para sua agiao. A definicio do
Movimento como institui¢ao legitimadora (“institui¢io-ancora”) é sugestiva desse traco na
relagao: ancora aqui ¢ aquilo que localiza, prestigia; mas ancora ¢ também aquilo que

prende, imobiliza.
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SER MENINA E SER JOVEM NO MNMMR/DF: AS
ENTREVISTAS COM MARIA E JOANA

O Movimento foi muito bom na minha vida e ainda é. F:
uma coisa que fag parte da vida da gente mesmo e da
comunidade. Nunca vai deixar de fazer parte. Eu espero
que eu possa participar do Movimento sempre. Mas
voluntariamente, ~com  prazger, com  alegria, com
disponibilidade, fazgendo wuma coisa que en acho que é
muito linda.

(Entrevista com Joana)

P 1 este capitulo, apresento analises de recortes das entrevistas com Maria e Joana

(ver Capitulo 4). Nas entrevistas, investigo as representacOes das jovens acerca do
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua e de suas atuagdes junto a
organizacao, ¢ os modos como essas representagoes influenciam sua identificagio como
meninas, adolescentes, jovens, militantes, educadoras. Analiso as contradi¢des entre o
protagonismo juvenil como discurso e as experiéncias vivenciadas pelas jovens e
representadas em suas entrevistas.

O capitulo esta dividido em duas se¢oes. Na primeira, desenvolvo uma analise da
entrevista com Maria. Mostro como a utilizagdo das modalidades epistémicas e deonticas
por Maria sugere incerteza em relagio a suas representagoes, por um lado, e seguranca em
relacio a necessidade de mobilizacio social, por outro. Analiso os modos como a
identificacdo de Maria na entrevista esta relacionada ao desempenho de papéis junto ao
Movimento, denotando um corte entre sua patticipagdo como menina/adolescente e sua
acdo como jovem/educadora. Na segunda secio, debruco-me sobre a entrevista com
Joana, para analisar suas representagdes sobre o que é ser menina no Movimento e sobre
os eventos ligados a transi¢ao de seu papel para educadora em sua cidade. Os recortes das

entrevistas com Maria e Joana podem ser consultados no Anexo C.






7.1. A entrevista com Maria

Inicio a analise discursiva do recorte da entrevista com Maria destando as
modalidades epistémicas e dednticas utilizadas na explana¢iao de seus sentimentos acerca
da organizacio. No exemplo (33) destacado a seguir, hd uma curiosa combinacio de
elementos modalizadores de alta e baixa afinidade. O trecho destacado foi a resposta de

Maria a uma questao aberta sobre o Movimento:

(33)  Viviane: Eu queria que vocé me falasse sobre o Movimento.

Maria: Ha quatro anos eu entrei [voltei para] no Movimento. Entrei com uma
expectativa meio assim de que... Na verdade eu estava um pouco sem rumo na
vida — eu acho que estou até hoje. Mas tem o Movimento e eu nio sei nem
explicar por que eu ndo consigo viver sem estar aqui. Eu tenho que vir aqui e
estar fazendo alguma coisa, sei 1a. P6, o Movimento ¢ muito complicado falar.
Como seria essa relacio de: o Movimento? Eu acho que eu me sinto muito
protegida dentro dele. Nao consigo me imaginar fora dele, por exemplo, num
trabalho formal. Por mais que eu niao ganhe, no momento, nada por ele. Mas, de
certa forma, eu posso contribuir para ele. Acho que é mais porque eu acredito
nessa mudanca. Enfim, no sei.

No exemplo (33) nota-se uma baixa afinidade de Maria com a defini¢ao do que diz
(graus de incerteza), mas uma alta afinidade com a veracidade do que diz
(comprometimento com a verdade), em termos da modalidade epistémica. Na segunda
parte do trecho, apés a ruptura marcada por “Mas tem o Movimento”, aparecem
modalidades de natureza deontica, com alta afinidade com a necessidade. Embora a
entrevista etnografica seja uma intera¢ado em que predominam as trocas de informagao,
com papéis claramente marcados — meu papel como solicitante de informacao e o dela
como possuidora da informagdo solicitada —, nesses trechos em que aparecem
modalidades dednticas de necessidade, Maria assume uma posi¢ao de quem demanda (“eu
tenho que vir aqui e estar fazendo alguma coisa”) ou oferece (“eu posso contribuir para
ele”) uma atividade, ligada a sua atuacio no Movimento. Vejamos esse mesmo trecho

organizado no quadro a seguir, em que ilustro a discussao sobre os dois momentos:
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Entrei com uma expectativa weio assim de que...

Modalidade epistémica baixa (indefini¢do)

Na verdade

Epistémica alta (certeza)

eu estava #z ponco sem rumo na vida

Espitémica baixa (mitigacao)

— e acho que estou até hoje.

Epistémica baixa (incerteza)

Mas temr o Movimento

RUPTURA — Introduz o elemento Movimento

e eu nao sei nem explicar por que [ e# nao consigo
viver sem estar aqui.

Epistémica alta (tomado por pressuposto)
Deontica alta (necessidade)

Eu tenho que vir aqui e estar fazendo alguma coisa,
sei la.

Deontica alta (necessidade)
Espistémica baixa (indefini¢ao)

P6, o Movimento ¢ muito complicado falar.
Como seria essa relacio de: o Movimento? Eu
acho que eu me sinto muito protegida dentro

dele.

Epistémica baixa (incerteza), mas com advérbio
de alta afinidade com a proposi¢ao

Nao consigo me imaginar fora dele, por exemplo,
num trabalho formal.

Deontica alta (necessidade)

Por mais que eu nao ganhe, no momento, nada
por ele. Mas, de certa forma, eu posso contribuir
para ele.

Epistémica baixa (indefini¢ao)
Deontica média (possibilidade)

Acho que ¢é mais porque | eu acredito nessa
mudanca. Enfim, nao sei.

Epistémica baixa (incerteza)
Epistémica alta (tomado como pressuposto)
Epistémica baixa (incerteza)

Quadro 7.1 — Modalidade no Exemplo (33)

Na primeira parte do trecho, até a inser¢ao do Movimento como elemento de
ruptura na narrativa, as modalidades sio de natureza epistémica e subjetiva.®
Predominam as modalidades de baixa afinidade, denotando graus de incerteza e
indefinicdo, embora Maria apresente afinidade alta com a veracidade dos eventos que
narra. Até esse ponto de ruptura trata-se de uma narrativa, como indicam os verbos no
passado, tempo do mundo narrado. Apos a insercao do elemento de ruptura, entretanto,
o foco desloca-se da narrativa para o comentario: o tempo verbal passa a ser o presente,
do mundo comentado. Entre as modalidades de carater epistémico, continuam
predominando as baixas, relativas a graus de incerteza e indefini¢io. Assim como na
primeira parte, as duas modalidades epistémicas altas localizadas na segunda parte

referem-se a comprometimentos com a verdade, desta vez materializados como

4 A modalidade subjetiva, em oposi¢io a modalidade objetiva, diz respeito aos casos em que a fonte subjetiva das
proposicdes ¢ explicitada — por meio do uso de estruturas lingtifsticas como ‘eu acho’, ‘creio que’, ‘na minha opiniao’
(ver Secao 8.1).
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informacOes pressupostas em oragoes encaixadas de valor causal. O que aparece de
diferente nessa segunda parte do trecho ¢ a introducio de modalidades de natureza
deontica, com afirmagoes de possibilidade e necessidade, sempre relativas a participagao
(modalidades deonticas altas) e a atuacao (modalidade dedntica média) no Movimento.

A alta densidade de modalidades epistémicas baixas sugere que Maria assume uma
incerteza sobre seus proprios conhecimentos/sentimentos em relacio ao Movimento e
em relacdo a sua propria percep¢ao dos eventos narrados, no caso da primeira parte.
Apresenta, entretanto, alta afinidade com a verdade do que diz e com a intensidade do
que sente. O estudo das modalidades deonticas confirma, na identificagdo de Maria, a
expressao de uma necessidade de fazer parte dessa historia, de estar no Movimento, de
contribuir em suas atividades.

Ha uma oposicio entre “sem rumo na vida” e “me sinto protegida”: o Movimento
¢ representado como solugdo para o problema identificado por Maria. Essa oposi¢ao
explica o significado expresso em “eu nio consigo viver sem estar aqui”’, trecho que
denota uma rela¢ao de necessidade, dependéncia de Maria em relagio ao Movimento. Na
entrevista com Vera, a educadora formula a mesma relagdo em termos de seguranca: “eles
se sentem seguros no Movimento”.

A representagao do Movimento em termos de seguran¢a ou prote¢ao ¢ deslocada
quando Maria passa a discorrer sobre os diversos papéis exercidos por ela junto a
organizac¢ao: como menina (antes) e como jovem (agora). Analiso a identificacdo de Maria
em relagao as atividades assumidas por ela no Movimento, em termos de uma
‘identificacao relacional’, uma vez que Maria nao se identifica a partir de caracteristicas
proprias, mas a partir das relacoes que estabeleceu/estabelece com o Movimento.** Para
investigar como isso acontece, analiso os tipos de processos verbais associados a sua
identificacio como menina/adolescente e como jovem/educadora, e sua reflexdo acerca
do processo de mudanga de papel, mostrando que no trecho em analise a identificacao de

Maria esta fortemente atrelada a sua perspectiva sobre patticipagdo/a¢io na organizacio.

4 Nio me refiro aqui a categoria hallideana de processos identificativos relacionais, mas a uma identificacio
discursiva que tem por base os papéis desempenhados em relagdo a instituicdo. A andlise, entretanto, recorre também
a categoria de Halliday (veja a seguir).
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A identificagio de Maria em relagio ao Movimento transita entre seu papel de
menina e adolescente (passado) e seu papel de educadora e militante (presente). No
trecho da entrevista a ser analisado, seqiiéncia dada por Maria a questao “O Movimento
antes e o Movimento agora. Vocé saberia estabelecer uma comparagao?”, percebe-se essa
relacio entre sua condicio especifica como participante do Movimento e sua
identificacio. F interessante notar que quando fiz essa questio eu tinha em mente as
mudangas conjunturais do Movimento, em relagdo a crise (ver Capitulo 1), mas Maria
interpetou a questao diferentemente, em relagdo a seu préprio papel na organizagao. Os
exemplos que seguem sdo referentes a essa sequiéncia — e a discussao acerca da atuacao de
Maria como educadora — e estdo organizados na ordem em que aparecem na interagao. O

primeiro trecho ¢ o exemplo (34), destacado a seguir.

(34)  Viviane: O Movimento antes ¢ o Movimento agora. Vocé saberia estabelecer uma
comparagao?
Maria: O Movimento antes era mais protetivo. Eu era a menina atendida pelo
Movimento. Eu ndo precisava pensar tanto. Tinha alguém por mim dentro do
Movimento dizendo.... Enquanto adolescente, né? Eu era a menina que era
chamada para a atividade, menina que era convidada para ir falar sobre o
Movimento em algum lugar. Eu era a menina que era convidada pelo Movimento
para participar das manifestagoes e tudo isso. E agora mudou um pouco essa
relagao porque eu ja sou jovem, né? Quase adulta. (...) Mas eu atuo enquanto
jovem, atuo enquanto educadora do Movimento e tal.

Nesse trecho inicial da sequéncia, ¢ interessante notar que Maria projeta
diferentemente, em termos de processos verbais, a representacio do que ¢ ser menina e
do que ¢é ser educadora no MNMMR/DF. Organizo essa diferenca no Quadro 7.2, a seguir,

em que trago um paralelo entre os dois tipos de representagao.

1. Eu era a menina 2. Eu atuo enquanto educadora

Eu era a menina atendida pelo Movimento. (...) Eu
era a menina que era chamada para a atividade, | (...) E agora mudou um pouco essa relagio porque
menina que era convidada para ir falar sobre o | eu ja sou jovem, né? Quase adulta. (...) Mas eu afuo
Movimento em algum lugar. Eu ¢rz a menina que | enquanto jovem, af#o enquanto educadora do
era convidada pelo Movimento para participar das | Movimento e tal.

manifestacoes.

Quadro 7.2 — Processos verbais na trepresentagdo menina/educadora
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Os processos verbais destacados no trecho da esquerda, na Coluna 1, sao todos
b b
rocessos relacionais identificativos*>, que identificam ‘eu’ com ‘a menina’. As
b

atividades do Movimento em relacio a esse ser-menina sao, em todos 0s casos,
representadas no sistema de transitividade como poés-modificadores do nucleo do
identificador no processo identificativo, “menina” (“atendida pelo Movimento”, “que
era chamada”, “que era convidada”). As atividades da “menina” em relacdio ao
Movimento siao representadas como circunstancias de finalidade localizadas ao final
das oragbes (“para a atividade”, “para ir falar sobre o Movimento”, “para participar
das manifestagoes”). A Figura 7.1, a seguir, ilustra a organizacao dos processos

relacionais no sistema de transitividade:

Eu era a menina (processo relacional identificativo)
(que era) convidada (pés-modificador da caracteristica)

para a atividade (circunstancia de finalidade)

Figura 7.1 — Processos relacionais na identificagdo de Maria como menina

As atividades realizadas pelo Movimento em relagdio a menina (atender, chamar,
convidar) e pela menina no Movimento (falar, participar) sao organizadas como parte do
sistema de transitividade dos processos relacionais utilizados para a identificacio de Maria
como ‘menina’, sio parte da identificagdo desse papel, modificam o significado de

‘menina’ (pos-modificadores) e acrescentam-lhe um contexto (circunstancias).

4 Em processos relacionais identificativos “alguma coisa tem uma identidade a ela associada. O que isso significa ¢
que uma entidade ¢ utilizada para identificar outra: X ¢ identificado por A’ ou ‘A serve para identificar X
Estruturalmente, rotulamos o elemento X, o que ¢ identificado, como Identificado, e o elemento A, o que setve
como identidade, como Identificador” (Halliday, 2004: 227).
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Para além da representacdo em termos dos tipos de processos verbais utilizados
no sistema de transitividade, nota-se também a construcio de um papel passivo para
‘menina’, tendo em vista o uso de estruturas verbais passivas (“menina afendida”,
“menina (que era) chamada”’, “menina (que era) convidada’) em que o agente, eXpresso ou
nao, ¢ sempre ‘o Movimento’. O aspecto ativo da atua¢do como menina é sempre
rematizado, como vimos, no papel de circunstancia (“para a atividade”, “para ir falar”,
“para participar das manifestagdes”). Assim, tanto as escolhas de processos verbais,
quanto as estruturas passivas e a rematiza¢ao do tipo de agio realizada contribuem para
a construc¢ao discursiva de um papel passivo na representacao do que ¢ ser ‘menina’ no
Movimento, o que se confirma em “eu nao precisava pensar tanto” — a representacao
discursiva de ‘menina’ nesse trecho estd em oposi¢ao tanto a acao quanto a reflexao no
ambito da organizagao.

Ja os dois processos destacados na Coluna 2 do Quadro 7.2, referentes a
identificacao de Maria como educadora, sio processos materiais (“eu af#o enquanto
jovem, atno enquanto educadora”) referentes a uma atuacao relacionada ao que é ser
educadora.*® Maria nio se identifica como educadora por meio de um processo
relacional (do tipo ‘eu sou educadora’ ou ‘eu me tornei educadora’), opta por um
processo material em que o papel de educadora é deslocado para a posicio de
circunstancia de modo (“enquanto educadora” — como educadora). E plausivel imaginar
que essa escolha esteja relacionada a sua dificuldade em definir seu papel atual no
Movimento, como procurarei demostrar a seguir. Antes, porém, vejamos o proxXimo

trecho da sequéncia, destacado no exemplo (35):

(35)  E ¢é uma diferenga muito grande porque quando vocé sai dessa relagdo de menina,
dessa condi¢io de jovem e vocé vai para uma condi¢do de educadora é uma
responsabilidade muito grande vocé compreender melhor o que ¢ o Movimento,
qual ¢ a conjuntura dele... Enfim, vocé estar por dentro de tudo do Movimento.

46 “Processos materiais sdo processos de fazer e de acontecer” (Halliday, 2004: 179). Essa representagdo ‘atuar como’
também tem um carater identificativo, ja que se trata de assumir atividades (atuagdes) ligadas a um determinado papel
no Movimento. A questdo ¢ que para construir discursivamente essa identidade Maria opta por processo material. O
mesmo se observa a entrevista de Joana (veja a seguir).
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Nesse trecho, Maria passa a discorrer sobre o processo de mudanga de papel,
de menina para educadora. Essa ‘diferenca’ é representada por meio de uma metafora
de deslocamento espacial (“sai dessa”/“vai para”) com base em deslocamento
temporal da identificacao (‘deixa de set’/‘passa a ser’). Ilustro esse deslocamento no

tempo/espaco na Figura 7.2:

sai dessa/vai para — metifora de deslocamento espacial (deixa de ser/passa a set)

1 2

! ! » tempo/espaco (metafdrico)

ser menina/adolescente atuar como jovem/educadora

Figura 7.2 — Deslocamento tempo/espago (metaférico) na identificagio de Maria
Esse deslocamento tempo/espaco ¢é representado como sendo “uma
responsabilidade muito grande”, o que esta de acordo com a analise do Grupo Focal 1.
Assim como no grupo focal, nesse trecho Maria articula o pronome ‘vocé’ utilizado como
pronome indefinido, para se referir a sua propria experiéncia (ver Segao 6.1). A mesma
estratégia de identificagdo por meio do pronome ‘vocé’ como indefinido ¢ utilizada na

seqiiencia destacada no exemplo (30), a seguir:

(36)  Quando vocé ¢é adolescente nao, vocé esta por dentro do Movimento, s6 que da
parte de participagdio mesmo, nao de agdes diretas que é vocé ir para a
comunidade, vocé formar um nucleo, vocé ser responsavel por aquele nucleo,
voce ser responsavel pelo que vocé val estar passando para aqueles adolescentes
que estdo la também. Entdo, essa é a grande diferenca. Essa questio da
participa¢ao: de um lado enquanto jovem e de outro enquanto adolescente.

No exemplo (36), Maria apresenta uma reflexdo sobre o processo de mudanga de
papel identificado no exemplo (35). Mais uma vez, como vimos no exemplo (34), os
processos que tepresentam a identificacgio de menina/adolescente sio relacionais,
cabendo 2 representacio da atividade de jovem/educadora nio sé processos relacionais,
mas também processos materiais. Vejamos o Quadro 7.3:
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1. Quando vocé é adolescente 2. [Quando vocé é educadora]

vocé estd por dentro do Movimento, s6 que da | (...) agOes diretas que € vocé ir para a comunidade,

parte de participagdo mesmo (...) vocé formar um nucleo, vocé ser responsavel por
aquele nucleo, vocé ser responsavel pelo que vocé
para aqueles adolescentes que es7do 14 também vai estar passando

Quadro 7.3 — Processos verbais na representagio adolescente/educadora

Enquanto na Coluna 1 os processos de representacao da condi¢ao de adolescente
no Movimento sio relacionais (‘estar por dentro’/‘estar no Movimento’), na Coluna 2
entre os processos implicitamente relacionados a condi¢ao de educadora ha também
processos materiais (it para a comunidade’/‘formar um nucleo’). Os processos
relacionais ligados a atividade como educadora referem-se a responsabilidade que
decorre de tal atividade, de acordo com o que vimos. Nesse trecho, percebe-se que a
condicao de adolescente relaciona-se a participagao (“‘da parte da participacio mesmo”)
e a condicio de jovem/educadora a acdo (“acGes diretas”). Ha, entdo, um corte entre
participagao e agao, e ¢ essa diferenca que define a identificacao de cada um dos papéis.
Esse corte reforca o carater passivo da condicdo de ‘menina’, em oposi¢ao ao papel
ativo de ‘educadora’ (0o mesmo corte participacio/acdo volta a ser identificado na
Reuniao 1; ver Secao 8.1).

No exemplo (37), Maria da continuidade a sua reflexdo acerca da mudanga de

papéis em relagao ao Movimento:

(37)  Viviane: Entdo vamos falar sobre a sua atuagdo como educadora no
Movimento...
Maria: No momento eu nao estou atuando tanto enquanto educadora porque o
Movimento esta passando por essa conjuntura toda, essas dificuldades todas. Mas
eu digo que niao é muito bom ser educadora. Eu digo que, as vezes, eu queria
voltar a ser crianca. E, porque é muito forte a responsabilidade, é muita cobranca.
Eu acho que o sonho de todo menino que passa pelo Movimento é de ser
educador. E, de repente, quando ele se torna educador, ele vé que nao ¢ tao legal
assim.
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Nesse trecho, Maria refere-se ao encerramento das atividades de nucleacio em
Campina, justificando a interrup¢ao de seu trabalho como educadora (“eu nao estou
atuando tanto enquanto educadora”) pela conjuntura de crise do Movimento, que levou
ao encerramento das atividades em todos os nucleos do DF. Maria assume o carater
subjetivo de sua reflexio, adotando modalizadores subjetivos (‘eu digo’, ‘eu acho’). E a
partir desses processos de ‘dizer’ e ‘achar’ (‘considerar’) que ela projeta sua reflexdo (“nao
¢ muito bom ser educadora”/“eu quetia voltar a set crianca”/“o sonho de todo menino
que passa pelo Movimento ¢ ser educador”).

Maria realiza esse sonho, mas frustra-se ao se dar conta de que “é muita
responsabilidade, muita cobran¢a” e de que “ndo ¢ tio legal assim”. O mesmo conflito
percebido no Grupo Focal 1 repete-se aqui: o ser educadora depende do atuar como
educadora, e isso traz dificuldades que sdao fonte de conflito.

Por fim, no ultimo trecho da seqiiéncia, destacado no exemplo (38), Maria torna
explicita sua dificuldade de identificacio em relacio ao Movimento e ao desempenho de

papéis — mostra a tensao entre as condi¢oes de educadora, militante e articuladora:

(38)  Viviane: Qual é a ajuda que vocé recebe do Movimento para atuar como
educadora?
Maria: Ai o Movimento... Eu acho que é mais na parte da formagao do educador.
Eu nido peguei essa parte de formagao do educador no Movimento porque
quando eu entrei [voltei pro] no Movimento, ele ja estava passando por esses
problemas.
Viviane: Ah ja?
Maria: Ja, ha quatro anos atras. Entdo a formagao de educador nao... Assim, “a
formacao de educador a gente vai sentar 1a, nao-sei-o-qué”. Entao, eu sempre
tento correr atras da minha capacitagao, participando dos seminarios, participando
de congressos, de conferéncias e lendo sobre participagao popular, sobre o que é
o educador, o que ¢ ser educador. Eu mesmo tento me capacitar porque o
Movimento nessa atual conjuntura nao oferece essa capacitacao. Na verdade, eu
nem sei se posso dizer que eu sou educadora até porque também educador nao é
uma profissao formal, entdo eu ndo sei como ¢é que fica essa relacdo, se eu posso
dizer que eu sou educadora, se eu sou é militante que mobiliza os jovens na
comunidade. Enfim, estd um pouco confuso para mim. Estou procurando saber o
que é que eu sou. Por enquanto acho que eu sou mais uma jovem articuladora
mesmo, militante.

Minha primeira pergunta no excerto (38) foi mal formulada: carrega um

pressuposto indesejavel nesse tipo de interagao. Assim, teria sido mais adequado eu
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perguntar “Vocé recebe alguma ajuda do Movimento para atuar como educadorar”, mas
nao foi o que eu perguntei, e sé depois me dei conta de que me falhara a atencio. Seja
como for, em sua resposta Maria retoma meu pressuposto — de que havia algum tipo de
ajuda — e localiza essa ajuda nos espacos de formacgao de educadores, que podem, nos
termos de Lave & Wenger (1991), ser identificados como espagos legitimados para a

participagdo periférica:

Espacos legitimos para a participagao periférica provéem um modo de se
pensar nas relagdes entre membros novos e antigos e sobre atividades e
identidades em comunidades de pratica. A inten¢do de uma pessoa em
aprender é engajada, e o significado da aprendizagem ¢é configurado por
meio do processo de se tornar um participante completo em uma pratica
sociocultural (Lave & Wenger, 1991: 29).

No caso da atuagdo das jovens no Movimento, talvez fosse mais adequado pensar
nos espacos de formacio de educadores/as como espagos legitimos para a mudanca de papel.
Por meio desses espacos de formacao, seria possivel uma transicdo menos traumatica
entre os papéis de menina e de educadora — no sentido de possibilitar uma transi¢ao
considerada legitima, institucionalmente legitimada, em que por meio da democratizagiao
de saberes e recursos simbdlicos especificos da participagdo como educadoras em espagos
formalmente formulados para tanto elas pudessem conquistar com reconhecimento sua
identificacao como educadoras.

Mas Maria acrescenta, na seqiiéncia imediata, que essa ajuda ela propria — assim
como as demais jovens suas contemporaneas no Movimento — nio recebeu, o que
justifica pela conjuntura de crise. Ela retoma meu pressuposto (de que haveria algum tipo
de ajuda por parte do Movimento) para logo em seguida desconstrui-lo. Tentou suprir a
caréncia dos espagos de formagao por meio proprios — “eu sempre tento correr atras da
minha capacitacao” — mas o carater deslegitimado desses meios, em termos institucionais,
verifica-se na colocagao entre “Eu mesmo tento me capacitar porque o Movimento nessa
atual conjuntura nio oferece essa capacitacao” e “Na verdade, eu nem sei se posso dizer
que eu sou educadora”. Parece-me que a falta de espagos legitimados para a mudanca de
papel ¢ parte importante do conflito experienciado pelas jovens, que por ndo sentirem sua

participa¢ao como legitima nio sio capazes de se identificar como educadoras.
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O que se segue ¢ uma tentativa de identificacdo em relacio as atividades
desenvolvidas no Movimento. Essa identificacao relacional ¢ fortemente marcada pela
indefinicdo de papel. Maria associa acdo e condi¢io em sua identificagdo: ela ja nao é
crianca (embora as vezes deseje voltar a ser, fazer o caminho inverso em seu
deslocamento espago-temporal), mas nao se identifica claramente como educadora, como
profissional. Encontra, entio, um meio termo: ¢ uma militante que mobiliza, uma jovem

articuladora. Tendo isso em vista, perguntei-lhe:

(39)  Viviane: E o que ¢ ser militante do Movimento?

Maria: Ah, militante do Movimento é ser... ah, vocé adotar a causa mesmo como
principio da sua ideologia. Vocé acredita na mudanga, vocé acredita que um outro
pais vai ser possivel e que todas as criangas... Vocé acredita no que a sociedade
civil conquistou ao longo desses anos, que foi o ECA, que através do ECA aquilo vai
mudar, que a situa¢do de vivéncias da crian¢a e do adolescente no pais vai mudar.
E vocé lutar para que o Estatuto, ele seja cumprido. Eu acho que ¢ mais isso ser
militante. E vocé se indignar com alguma violagao de direitos, ndo sé porque vocé
esta ligado a algum movimento social, mas sim porque vocé adotou a causa.
Também eu poderia ser educadora, ser uma profissional e estar recebendo para
ser educadora e, de repente, eu ser educadora s6 dentro do Movimento, mas
quando eu sair, eu ser conivente com a violagao de direitos e eu levar isso mais
para a parte profissional. Eu acho que ser militante tem essa diferenca. Vocé ¢é
militante por aquela causa, aonde vocé estiver e vocé ver algum tipo de violagao,
alguma coisa que te indigne, alguma coisa que vocé nao acha legal para a crianca e
para o adolescente, vocé vai se indignar, vocé vai saber defender, vocé conhece os
direitos, vocé vai estar indo atras, enfim. Acho que é mais isso ser militante. Eu
nao sei muito bem dizer com palavras, sé com sentimentos.

identificacao do que é “ser militante no Movimento” faz-se por meio de uma

A identificagdo do q « ilitant Movimento” f: p io d
série de identificadores expressos por meio de infinitivo: “(¢) vocé adotar a causa”, “(¢)
vocé lutar para que o Estatuto, ele seja cumprido”, “(é) vocé se indignar com alguma
violagdao de direitos”. Assim, ser militante é assumir uma postura (“adotar a causa”, “se
indignar”) de que deriva uma ac¢ao (“lutar”’) — no caso, voltada para o ECA, texto basilar do
Movimento. Afora os processos identificacionais completados com infinitivo, ha também

outras estruturas verbais que realizam uma relagio entre presente e futuro:

[233]



PRESENTE FUTURO

na mudanca

Vocé acredita que um outro pais vai set possivel

que através do ECA aquilo vai mudar
que a situacdo de vivéncias da crianca e do
adolescente no pafs vai mudar

Quadro 7.4 — Relagdo presente/futuro na representagio do papel de militante

O presente como militante caracteriza-se pela crenca na possibilidade de
transformacao da sociedade, pela crenca em um determinado projeto de futuro. A agao
presente, entdao, projeta um futuro com base em conquistas do passado (“Vocé acredita
no que a sociedade civil conquistou ao longo desses anos”). A focalizagao da crenca na
mobilizagdao social para um projeto de mudanca social como central para a defini¢ao da
militancia entra em choque com a descrenca que Maria expressou no Grupo Focal 1 (“¢
uma utopia, né velho?”), sugerindo a contradi¢do entre os discursos do protagonismo, da
mobilizagao para a transformacao da sociedade, e da imobilidade das estruturas sociais.

Outro aspecto do trecho em analise é a constru¢do de uma oposicao entre 0Os
papéis de militante e de educadora. Nesse sentido, Maria relaciona o papel de educadora
com o aspecto profissional (em termos de formagao e de rendimento), enquanto o papel
de militante recebe uma conotagao ideoldgica — a partir da concepcao neutra de ideologia
adotada por Maria no excerto (“Vocé adotar a causa como principio da sua ideologia”). 47
Embora ambos os papéis nao se excluam, sendo possivel preencher simultaneamente os
requisitos de ambos, a identificagio de militante construida por Maria ultrapassa a de
educadora. De acordo com essa representagao, entre ser e estar ‘ser’ vincula-se ao papel
de militante e ‘estar’ ao de educadora — enquanto assumir o papel de educadora ganha
contornos de contingéncia, o papel de militante aproxima-se da esséncia: pode-se estar

educadora, mas militante é uma questao de ser.

47 Para Thompson (1995), concepgdes neutras de ideologia sdo aquelas tentam caracterizar construcdes ideologicas
sem implicar que sejam, necessariamente, enganadoras e ilusérias, ou ligadas aos interesses de algum grupo em
particular. A concepgio critica, a0 contrario, advoga que a ideologia é, por natureza, hegemonica, no sentido de que
ela necessariamente serve para estabelecer e sustentar relagdes de dominagio e, por isso, serve para reproduzir a
ordem social que favorece individuos e grupos dominantes.
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7.2. A entrevista com Joana

No recorte selecionado da entrevista de Joana, concentro-me nas representagoes
acerca de sua experiéncia como menina, como oficineira e como educadora no
Movimento. Os excertos a serem analisados sao organizados na ordem em que aparecem
na interagdo. A primeira pergunta que fiz a Joana foi sobre sua experiéncia como menina

no Movimento, ao que ela me respondeu:

(40)  Viviane: Como ¢ ser menina no Movimento?

Joana: Ah, era muito bom. Era brincar. Era participar de passeio, era representar o
Movimento, representar a cidade da gente, participar de oficinas de teatro. Era
estar incluido em tudo que a gente nao tinha. A gente ndo tinha passeio, a gente
nio conhecia a Agua Mineral [Parque Nacional da Agua Mineral, DF], a gente nio
conhecia o teatro, a gente nao conhecia o Congresso, nao conhecia os politicos
que governavam a gente. A gente nao conhecia nada e depois a gente queria estar
incluido em tudo, queria ser o representante de tudo. Entdo, a gente queria buscar
sempre uma lideranga, sempre estar como representante do grupo, para estar
participando de mais coisas que tinha no Movimento. Ah, era muito bom!

Assim como Maria, Joana reconhece um corte entre o tempo anterior € o tempo
posterior a seu ingresso no Movimento, em termos de acesso a certas atividades. Isso fica
claro na oposicdao estabelecida entre “nada” e “tudo”, o primeiro elemento relativo ao
tempo anterior e o segundo a participa¢ao na organizacao. O corte temporal ¢ marcado
por “depois”, elemento que estabelece a relacao entre os dois periodos nesse trecho da
narrativa.

Do mesmo modo como se evidenciou no Grupo Focal 1, os passeios e atividades
de lazer aparecem como atrativos para a participagao nas atividades da organizacao, como
resposta a caréncia de espacos de lazer nas cidades satélites e a falta de acesso decorrente
da condigdao socioeconomica das familias. O interesse nessas atividades é representado
como sendo um estimulo para o desejo de se constituir em uma lideranga, de ter um papel
representativo no nucleo de base. Em “a gente queria buscar sempre uma lideranca,

sempre estar como representante do grupo, para estar participando de mais coisas que
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tinha no Movimento” essa relacao de finalidade fica explicitamente marcada na superficie
textual.

A sequéncia imediata na interagao foi a seguinte:

(41)  Viviane: E como é que fol para vocé passar de ser menina para ser educadora?
Joana: Af foi quando... Eu fiquei um tempo afastada porque a minha mae queria
sempre incentivar a gente a estudar muito. Entdo af eu fui fazer magistério e fiquei
trés anos afastada do Movimento. Quando voltei para o Movimento, eu estava ja
um pouco de fora, mas af a Vera falou que estava tendo uma eleicdo de meninos
do Movimento para estar sendo oficineiro dentro do Movimento, para estar
tomando parte daquele grupo, para estar tomando conta do grupo mesmo.
Porque, até entao...

Viviane: Entao, teve uma eleicao?

Joana: Teve uma eleicao. Porque o objetivo do trabalho em Brasiliana nao era que
ficasse um educador do Movimento sempre com os meninos de Brasiliana. Era
que os meninos, com o trabalho de protagonismo juvenil, sempre houvesse um
menino representando aquele grupo. Um menino educador, protagonista,
repassando. E que nunca ficasse... E que nunca ficasse s6 uma pessoa tomando
conta do grupo e nem do espago porque O espaco NAo era para ser visto como s
de uma pessoa, era para ser visto como da comunidade. Ai fizeram a elei¢dao, que
foi feita entre os meninos do grupo...

(...

nao existia um salario, existia uma bolsa — acho que era de 160 reais — para quem
ficasse oficineiro. E nao era nada, assim, salario, essas coisas, nada. Nao tinha
assim de obrigacOes trabalhistas também. Tinha aquele periodo de aprendizagem.
E ai, se a gente desse certo para ficar como educadora, depois... Ia ser um
processo para [ser] educadora em Brasiliana. Ai depois teve uns problemas
financeiros porque af surgiu o problema de ndo ter mais uma educadora em
Brasiliana. Nem a Vera. E nio tinha outros educadores para outras cidades. Af a
Vera e o Ricardo tinham que estar suprindo as outras cidades e eram cinco
cidades. E ficou muito dificil para eles. E af foi quando me pediram para ficar
educadora de Brasiliana.

A participacio no Movimento ¢ representada como estando em oposi¢do a
dedicacido ao estudo. Isso é explicitamente marcado em “porque” e em “Entdo ai” (“Eu
fiquei um tempo afastada porgue a minha mae queria sempre incentivar a gente a estudar
muito. Entio ai eu fui fazer magistério e fiquei trés anos afastada do Movimento”).
Embora Joana ndo formule uma justificativa para o estabelecimento dessa oposi¢ao, em

minhas notas de campo registrei uma reflexao de Vera sobre isso:
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[Vera] Falou sobre a militincia no Movimento (...), que deixou de procurar adiantar o
proprio lado por conta da militancia e até hoje nao tem curso superior, que se preocupa
com as meninas que ela vé muito entusiasmadas com a militancia mas sem estudar. Ela
acha que como a militaincia no movimento ¢ muito livre, a pessoa pode se engajar em
varias atividades, se ocupar de projetos, ser autbnoma em seu trabalho, e como a
liberdade ¢ uma coisa boa e rara, as meninas se empolgam com a militincia e a
militancia acaba tomando muito tempo (Nota de Campo registrada em 31 de outubro
de 2005).

Joana estudou e se formou no magistério, adquirindo experiéncia como educadora
de criangas de 1% a 4° série do Ensino Fundamental. Apesar desse hiato na participagao
junto a0 Movimento, o processo de transicao de menina para educadora na experiéncia de
Joana foi mais estruturado que o experienciado por Maria. Se Maria viveu a angustia de
nao se saber identificar, para Joana as coisas aconteceram com mais clareza. Ela se tornou
primeiro oficineira, em um processo regulado por uma eleicio entre os membros do
grupo. Essa iniciativa foi pautada pelo trabalho de protagonismo, que previa a
representacio do grupo por um de seus membros. Depois, em decorréncia da crise
financeira e pedagégica do Movimento, que impossibilitou a continuidade do
acompanhamento do trabalho em Brasiliana por Vera e seu companheiro Ricardo, Joana
assumiu o papel de educadora no nicleo.

Apesar desse processo mais claramente configurado, o texto da entrevista de
Joana, ainda nesse excerto (41), apresenta caracteristicas semelhantes ao de Maria no que

se refere a sua identificacado como oficineira/educadora, conforme ilustra o Quadro 7.4

... existia uma bolsa — acho que era de 160 reais — para quem ficasse oficineiro.
E ai, se a gente desse certo para ficar como educadora, depois...
E ficou muito dificil para eles. E ai foi quando me pediram para ficar educadora de Brasiliana.

Quadro 7.4 — Identificagio de Joana como oficineira/educadora

Joana prefere construir textualmente sua condigiao de educadora com ‘ficar’ e nao com
‘ser’. A seclecio por ‘ficar (como) oficineira/educadora’ acarreta um significado de
transitoriedade, ao contritio de ‘ser oficineira/educadora’, que resultaria identificagio mais

clara. Assim como Maria, Joana nao expressa seguranga em sua identificacio como educadora.
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Quanto ao conflito menina/educadora, também identificado no caso de Maria,
Joana também o vivenciou, mas nao como um conflito interno, ligado a propria
identidade, sendo como consequéncia das praticas do préprio Movimento. Vejamos o

exemplo (42), seqiiéncia imediata ao trecho em (41):

(42)  Al, sempre quando tinha alguma coisa para fazer, era educadora. Mas, as vezes,

surgia algum problema, e a gente passava a ser menino do Movimento de novo.
Viviane: Que tipo de problema?
Joana: Assim, quando era para resolver alguma coisa, estar nas manifestagoes,
estar levando os meninos para alguma coisa no Congresso — algumas
manifestacdes ou entdo no Plenario. Era uma coisa, entao vocé era.. vocé
representava como educador. As vezes, quando surgia algum... Surgia outras
coisas também dentro do Movimento, vocé era visto como menino do
Movimento. Af surgiu, tipo, uma contradi¢ao, ai surgiram algumas contradi¢oes
no Movimento, que foi quando a gente nao queria ser mais visto como menino e
queria ser visto como educador e queria receber os mesmo direitos de um
educador. (...) Af depois eu fiquei como educadora mais trés anos. Af eu ja queria
exigir os meus direitos como educadora, nio queria mais ser vista como menina,
queria ser ouvida também.

A formulagao de Joana acerca dessa “contradicio” ¢ imprecisa: “quando tinha
algnma coisa para fazer”, “surgia algum problema”. Solicitei-lhe uma reformulagao relativa a
119 . I3 . ~ s ~

que tipo de problema”, mas a explicagao que ela me oferece centra-se na explicitagao
referente a “alguma coisa para fazer”: “resolver alguma coisa, estar nas manifestagoes, estar
levando os meninos para alguma coisa no Congresso”. Quanto ao segundo elemento da
“contradicao”, entretanto, a reformula¢ao nao apresenta esclarecimentos sobre que tipo
e “outras coisas” fazia com que voltasse a ser vista como menina. ols momentos
de “outr isas” fazia com It r vista como menina. Em dois moment

<

nessa reformulacao Joana hesita. O primeiro “vocé era... vocé representava como’”; O
segundo “surgia algum...”. Em ambos os casos, ela interrompe uma reflexdo iniciada: no
primeiro caso, substitui a representacao com ‘ser’ (educadora) por outra que sugere ‘atuar
como’ (educadora); no segundo caso, interrompe justamente a explicitagdo que lhe havia
sido solicitada para completa-la em seguida com outra informacao igualmente imprecisa.
Respeitei seu siléncio.

Ainda nesse trecho, Joana esclarece que em sua experiéncia com essa contradi¢ao

menina/educadora importavam “os direitos de um educador”. Para ela, ‘ser vista como
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educadora’ representava também “‘ser ouvida”, ter sua participa¢do legitimada. Nesse

sentido, para Madalena Santos (2002: 9):

Para um individuo se perceber como competente numa dada area (de
saber, fazer e ser) é necessario nio s6 que ele seja reconhecido
localmente como tal (pelos que lhe sao proximos), mas que essa sua
competéncia tenha visibilidade no §ogo’ de relagbes entre saberes. E é
nesse espago de didlogo e relacio que se vivem muitas tensoes, pois a
referida visibilidade vive lado a lado com a atribuicio de
posicionamentos e estatutos sociais para a qual contribui o
reconhecimento e a validagao das competéncias.

A percepcao de Joana desse ogo das relacOes entre saberes’ sugere a auséncia de

espacos para a formulacdo dos saberes/experiéncias das jovens nos espacos de

interlocu¢ao do Movimento. Ela sente-se subtraida em seu direito de expressao como

educadora; reconhece uma caréncia de legitimidade em sua participagdio como educadora,

ja que nao tem reconhecidos os mesmos direitos que entende fazerem parte das

prerrogativas de ‘educadora’.

Mas o papel de educadora, além de direitos, também carrega deveres, e estes as

dificuldades. Trata-se de outro ponto em que se encontram as representagdes de Maria e Joana:

(43)

Af eu passei a ver de outro lado o trabalho do educador, a dificuldade de ter que
lidar com os meninos, ter que trabalhar com eles todas as oficinas, ter que
trabalhar com eles sozinha, as vezes. A maioria das vezes. Ter que trabalhar
também com as dificuldades, falta do lanche, faltando a orientacio de outra
pessoa, de um psicélogo. As vezes, estar correndo atras de... Por exemplo, para
resolver os problemas familiares porque eu nio tinha, assim... A minha relacdo
com eles, as vezes era uma relagio bem préxima — porque eles passavam o dia
todinho longe dos pais e mais proximos de mim. E eles tinham aquele vinculo de
estar pedindo ajuda, estar denunciando alguma coisa. E eu, as vezes, me sentia
sem op¢ao de estar ajudando eles. Por exemplo, de estar atras dos direitos deles.
Porque voce ia no Conselho Tutelar, o Conselho Tutelar ndo funciona. Vocé ia na
delegacia, a delegacia age de uma forma que, as vezes, afastava, por exemplo um
agressor de uma crian¢a, mas depois o agressor estava la no ambiente da crianga.
Tinha muita coisa que eu falava para eles que existia, por exemplo, a defesa, mas
ai, na hora da defesa funcionar, a defesa nao funcionava. Af eu ficava frustrada.

Tinha essas coisas que eu comecei a ver que, quando eu era menina, eu nao via
porque eu participava por diversdao, participava por outros objetivos, por outras
coisas. Sempre querendo participar e tudo, mas eu nio via a parte dificil do
trabalho, que os educadores ja viam, como educador, que eu passei a ver depois,
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quando eu me tornei educadora. Tem um lado lindo, que é quando a gente ¢é
crianga, que a gente vé a beleza de estar participando. E tem o outro lado.

Nesse trecho, as participagdes como menina ¢ como educadora aparecem
novamente em termos de oposi¢cdo, o que se constroi textualmente pela metafora dos
lados (“Af eu passei a ver de outro lado o trabalho do educador”, “ Tem wum lado lindo, que é
quando a gente ¢é crianca, que a gente v¢ a beleza de estar participando. E tem o outro
lado”). Joana reconhece que ambos os ‘lados’ ja existiam antes que ela pudesse se dar
conta, quando ela “participava por diversio” e “nao via a parte dificil do trabalho”, mas
os/as educadores/as que lhe apresentavam esse “lado lindo” da participagio “ja viam”. O
reconhecimento desses ‘dois lados” — a0 mesmo tempo opostos e complementares — nao
deixa de ser também o reconhecimento daquelas pessoas que lhe proporcionaram essa
experiéncia. Assim como Maria, Joana recorre a uma imagem de teor espacial para
representar esse conflito.

As dificuldades decorrentes do tornar-se educadora na representagao de Joana afinam-
se com aquelas identificadas na entrevista de Maria e no Grupo Focal 1: referem-se a caréncia
de recursos materiais (“a falta do lanche”), a auséncia de coordenacio de seu trabalho
(“faltando a orientagao de outra pessoa”) e a frustracao de nao encontrar respaldo para a
garantia dos direitos assegurados em Lei (“Tinha muita coisa que eu falava para eles que
existia, por exemplo, a defesa, mas ai, na hora da defesa funcionar, a defesa nao funcionava.
Af eu ficava frustrada”). Essa contradicdo entre os mecanismos legais existentes para a

garantia de direitos e seu funcionamento efetivo volta a ser formulada na proxima seqiiéncia:

(44)  E que hoje eu vejo que eu, como educadora, pude ajudar muitas pessoas, mas
também, muitas vezes, eu também nao pude ajudar. Essa frustracdo que a gente
fica, que a gente fica com vontade de nio voltar mais a trabalhar. Mas é muito
dificil trabalhar com essa area de meninos excluidos. Porque ninguém quer. Vocé
manda para o Conselho Tutelar, o Conselho Tutelar devolve. Vocé vai a uma
escola levar o menino, a escola nao quer. Vocé vai falar com o pai, o pai nao aceita
mais aquela crianga. Af ele foge. Chega um momento que ele foge, vai para a rua,
ganha a liberdade da rua. Af fala que, em casa, ninguém quer escutar, ninguém
quer ver o lado, que eles falam que é o lado deles, “Ninguém quer me ouvir,
ninguém quer saber dos meus sentimentos, todo mundo sé quer apontar e falar os
erros”. Mas ninguém para para ouvir enquanto crian¢a. Aquela crianca tem que
ouvir, tem que obedecer. Agora, tem muitas coisas que faz vocé querer voltar, que
¢ falar: “Nossa, como que eu vou deixar essas criangas?”’; “Como que eu vou
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deixar eles sem apoio, sem ninguém?r”. Até porque nao ha outro trabalho. Igual ao
trabalho do Movimento, nao tem. Eu ja vi muitos trabalhos, mas igual ao do
Movimento, nao. Um trabalho, assim, que a criang¢a nao é obrigada a participar.
Ela vai, ela se encontra la.

Joana articula intertextualmente, ainda que de maneira implicita, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, quando trata das portas que se fecham quando se procura
garantir direitos de “meninos excluidos”. As responsabilidades da familia, da escola e do

Conselho Tutelar em relagao a criancas e adolescentes estao previstas no ECA:

E dever da familia, da comunidade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivagao dos direitos [previstos na Lei para
criancas ¢ adolescentes] (Conanda, 2002: 22 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Livro I, Titulo I, Art. 4°).

A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacio para o trabalho, assegurando-se-lhes: 1 — igualdade de
condi¢Oes para o acesso e a permanéncia na escola; (Conanda, 2002: 39 —
Estatuto da Crianga e do Adolescente, Livro I, Titulo II, Capitulo IV, Art.
53).

O Conselho Tutelar ¢ 6rgao permanente e autbnomo, nao jurisdicional,
encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento dos direitos da
crianca ¢ do adolescente, definidos nesta Lei (Conanda, 2002: 72 —
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Livro I, Titulo III, Art. 131).

A experiéncia de Joana, contudo, ensina-lhe a triste contradi¢ao entre a teoria da lei
e a pratica do cotidiano. A distancia entre os direitos aprendidos como menina no
Movimento e a garantia dos mesmos direitos, perseguida como educadora, ¢ fonte de
frustracao. Nesse excerto em que discorre sobre a frustragao de conhecer a lei e sabé-la
desrespeitada, Joana constréi uma interessante estrutura de coesao entre as oracoes “Essa
frustracao que a gente fica, que a gente fica com vontade de nao voltar mais a trabalhar.
Mas ¢ muito dificil trabalhar com essa area de meninos excluidos. Porque ninguém quer”.
Causa estranhamento o encadeamento entre a primeira e a segunda oragao pelo conectivo
adversativo ‘mas’, uma vez que seu conteudo denota relagao causal: da vontade de desistir
porgue ¢ muito dificil. Parece coerente sugerir que o que esta aqui sendo representado
como “muito dificil” é, ao contririo, ‘deixar de trabalhat’ nessa 4rea, como esclarece a

terceira oragdo, introduzida por ‘porque ¢ dificil abandonar esse trabalho porque
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ninguém quer se ocupar da garantia de direitos de “meninos excluidos”. Esse mesmo
sentido se completa ao final do trecho, quando Joana simula sua prépria voz, sua propria
reflexdo, estabelecendo uma relacdo intertextual com seu ‘texto interno’, sua consciéncia,
no texto também proprio que compartilha comigo: “Agora, tem muitas coisas que faz
vocé querer voltar, que é falar: ‘Nossa, como que eu vou deixar essas criangas?’; ‘Como
que eu vou deixar eles sem apoio, sem ninguém?””’.

Joana também simula a voz de uma crianca queixando-se quanto a impossibilidade
de ser ouvida. A falta de voz, na familia, na escola, do espaco publico contrasta com a
representacio do Movimento como “um ambiente aonde tem varias criancas que podem
se expressar (...) falar dos seus desejos, das suas vontades”. Ha um contraste notavel
entre o Movimento como espago que possibilita a tomada de consciéncia da propria voz,
para meninos e meninas, e o Movimento como imposi¢ao de um silenciamento as jovens
quando procuram assumir outros papéis, quando procuram exercer €ssa voz em outro
nivel de participacio.

O Movimento como espago de interlocucao, para Joana, ¢ o que “todo mundo
buscava” (e talvez essa contradicdo entre voz e silenciamento seja um aspecto
fundamental do conflito experienciado pelas jovens). Em minhas notas de campo,
registrei uma percepgao semelhante em relagio ao modo como me parecia que as criangas

e adolescentes se sentiam em um encontro do nucleo de base de Campina:

A atividade foi bem simples, até pouco produtiva em termos da discussio efetiva dos
direitos, mas ¢é incrivel como eles/as ficam felizes, se sentem bem quando véem que
tém voz, que sua participagao ¢ valorizada, que sua opinido é de interesse. Ha, da parte
da maioria, um engajamento forte com as atividades propostas (Nota de Campo
registrada em 09 de novembro de 2005).

Talvez gracas a esse despertar para a propria voz, o Movimento ¢é representado
como um espag¢o de transformac¢ao onde “a crianga (...) se encontra”. Esse encontrar-se,

reconhecer-se, pode estar associado ao proprio reconhecimento como sujeito de direitos:

(45)  Eles ensinavam a gente os direitos. Eu nunca imaginei entender os meus direitos,
exigir os direitos. Muita gente nio sabe até hoje. E adulto e nao sabe que tem
certos direitos (...) A gente ndo sabia que tinha. E, depois que a gente entrou no
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Movimento, foi participando, nido sei, a gente foi abrindo a visio de um mundo
melhor que a gente poderia fazer faculdade que a minha mae nao teve, que eu
poderia ser capaz de fazer uma faculdade, de trabalhar, de ter um emprego
melhor, de ndo ser mais uma doméstica, de nao ser mais um carpinteiro ou
pedreiro. Se eu quisessse ser carpinteiro ou pedreiro era a minha profissiol Era
profissio que eu escolhi depois, mas nao por obrigacdo de ter que ser.

Mais uma vez fica patente o corte temporal antes/depois do Movimento, presente

também na entrevista de Maria e no Grupo Focal 1. Para Joana, esse corte se da entre o

‘nunca’ antes e o agora ‘depois’. Ela nio formula com clareza como se deu em sua

experiéncia esse corte (“nao sei”’), mas o relaciona ao ingresso no Movimento (“depois que

a gente entrou no Movimento”) e a participagao (“foi participando”), como Maria,

embora, ao contrario de Maria, formule uma agéncia prépria no processo fundamental: “a

gente fol abrindo uma visao de mundo”. A metafora da abertura ¢ apropriada a formulagio

ue segue, de (auto)conquista de novas possibilidades, de superacio de um ‘destino’ que
q guc, q p ) perag q

parecia fechado e certo: “nao por obrigacao de ter que ser”.

Perguntei, por fim, a Joana sobre sua relacao atual com o Movimento, ao que ela
gu ) 5 g )

me respondeu:

(40)

Viviane: E hoje? Como ¢é que ¢ a sua relagio com o Movimento hoje?

Joana: Hoje a relacio com o Movimento... Ai, o Movimento... Eu acho que a
relagdo, assim, eu ndo consigo me afastar do Movimento. E uma relagao de apego,
carinho. De bronca também, igual pai e mae. Aquela relacio de quem quer sempre
estar ali participando, quer estar junto ali. Todos os meninos tém essa relagao, nao
s6 eu. Todos os meninos que safram do Movimento adultos, eles falam: “Ah eu
nao queria deixar o Movimento! Eu queria ficar no Movimento para sempre! Ah,
por que a gente tem que sair do Movimento depois que faz 18 anos? Nio, a gente
tem que ficar no Movimento também, agora nés vamos ser educadoras”. Que
todo mundo queria estar em alguma parte do Movimento, estar como sectretario
ou estar como educador, estar como coordenador. Todo mundo tinha esse sonho.
Af, hoje em dia, eu vejo que eu tenho um vinculo mesmo com o Movimento. Eu
tenho. Todo ano eu falo: “Ah, eu ndo quero mais saber do Movimento. Agora eu
vou procurar outra coisa”. Depois eu ja estou la no Movimento de novo. Mas ¢é
aquela vontade de estar participando, de estar trabalhando. E quando a gente vé
uma coisa dando certo, por exemplo, um 18 de maio, o disque dendncia, que ja foi
uma coisa que surgiu depois de todo um processo que a gente participou dentro
do Movimento, junto com outros 6rgios também. Nossa, a gente quer sempre
estar participando, quer fazer parte daquilo. Tudo o que é bom, a gente quer fazer
parte.
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O inicio de sua resposta sugere hesitacao, dificuldade em formular o que lhe pedi.
Isso se nota tanto nas interrupgoes sucessivas, em suas tentativas iniciais de fornecer uma
formulagao direta, quanto nas modalidades epistémicas baixas que usou quando decidiu
tomar um rumo indireto na resposta: “eu acho que”, “assim”. Quando enfim constréi sua
reflexdo, afirma “eu ndo consigo me afastar do Movimento”, levantando o pressuposto de
que Zenta se afastar, sem sucesso. Esse pressuposto ¢ retomado ao final do excerto quando
assume um tom narrativo: “Todo ano eu falo: ‘Ah, eu nido quero mais saber do
Movimento. Agora eu vou procurar outra coisa’. Depois eu ja estou la no Movimento de
novo”. Assim, Joana corrobora a sensa¢ao causada na entrevista de Maria de que haveria
uma relagdo de dependéncia das jovens pelo Movimento, talvez pela relevancia que
assumem ter a organizagao em suas historias pessoais.

Esse desejo de permanecer, de continuar sempre fazendo parte, também ¢ o tom
do trecho em que generaliza esse desejo como sendo “o sonho” de “todos os meninos
que sairam do Movimento”. Para realizar textualmente essa generalizagdo, Joana simula
uma voz compartilhada, representativa dessa coletividade: ““Ah eu nao queria deixar o
Movimento! Eu queria ficar no Movimento para sempre!”’. Também Vera, na entrevista

que me concedeu, afirmou algo semelhante:

O Movimento, ele tem, a nivel nacional, esse problema dos meninos querendo ser
educador, por duas formas [razoes]. Uma, por questio de trabalho mesmo porque eles
fazem parte disso, nao tem s6 espago para eles. Vocé acha que a Amanda tem espago na
comunidade dela, que alguém vai deixar ela ir 1a mobilizar? Alguém acredita em jovem?
Nao, o espago ¢ no Movimento. Entio, eles se sentem seguros no Movimento. Resolve
a questao do desemprego porque tem um salario. Mas, em condi¢do disso, os meninos
tem que ser capacitados porque o fato de vocé ter participado do Movimento como
jovem ndo diz se vocé tem condi¢cao de atender outro jovem. (...) E os jovens que
passaram queriam ser educador do Movimento. Todos! Porque é um espaco legal de
trabalhar. E um espaco de mobilizacio, vocé esta movimentando em tudo. (...) E a
linha que o Movimento esta querendo que os meninos desenvolvam... Nao ¢ eles, por
exemplo, ser contratado pelo Movimento, mas eles pensarem em outros projetos que
possam ser contratados. Que possam ser coordenados por eles (Entrevista com Vera).

Ao mesmo tempo em que pondera que o objetivo do Movimento, coerente com a
petrspectiva do protagonismo, nio é que os/as jovens fiquem presos a organizacio, e sim

que busquem mobilizagao em outros espagos sociais, Vera admite que a conquista desses
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espacos ¢ um desafio dificil fora de uma ‘institui¢ao legitimadora’. Ainda, a interrupcao da
linha de trabalho voltada para capacitacio, uma das linhas de atuacio identificadas por
Julia na origem do Movimento (ver Se¢ao 5.1), ¢ um obstaculo tanto para o trabalho
dos/as jovens egtressos/as do Movimento no seio mesmo da organizacio quanto em
outros espacos de mobilizacao. Este parece ser um dos grandes problemas enfrentados
pelo Movimento: a contradicdo entre o discurso do protagonismo e a relagio de
dependéncia que se criou e se vivencia na pratica. Esse desejo das jovens de fazer
continuamente parte do Movimento parece, de maneira contraditéria, impor freio a uma
possibilidade mais concreta de sua atuagdo como protagonistas, em um contexto em que

assumissem verdadeiramente as rédeas de sua acao social.

Algumas consideracdes

Na analise da entrevista individual com Maria, fica muito clara sua representacao
em relagdo aos papéis desempenhados junto ao Movimento Nacional de Meninos e
Meninas de Rua. A identificacio de Maria em relag¢do a suas atividades no Movimento
deixa transparecer um corte entre a participacio como menina/adolescente e a acio como
jovem/educadora/militante, o que sugere o cariter demasiado discursivo do
protagonismo juvenil e a dificuldade em se fazer esse discurso transbordar para a agao
concreta.

Joana também reconhece um corte entre o tempo anterior € 0 tempo posterior a
seu ingresso no Movimento, e assim como Maria textualiza esse corte em termos de uma
metafora de deslocamento espacial. Embora o processo de transicio de menina para
educadora na experiéncia de Joana tenha sido mais estruturado que o vivenciado por
Maria, as tensOes entre os papéis desempenhados também aparecem em sua entrevista.

Assim, tanto Maria quanto Joana nio demonstram seguranca ao se identificarem
como educadoras. Talvez a causa desse conflito seja que embora o Movimento tenha, em
decorréncia de sua crise financeira, pedagogica e de militancia, necessitado sua atuagio como
educadoras, nao lhes permitiu uma plena identificacio como educadoras — o que pode ser

uma consequéncia do problema identificado tanto por Maria e Joana quanto por Vera de

[245]



haver um desejo generalizado de atuar como educadores/as entre os/as jovens
egressos/as do Movimento, o que é causa de preocupacio e contrariedade, por parte das
educadoras, pelo prejuizo desse sonho para sua atuagao autbnoma como protagonistas.

Embora o Movimento tenha sido identificado como um espaco de interlocugao
que cria a possibilidade de os/as meninos/as terem voz, o mesmo nao patece ser verdade
em relagdo a voz das jovens quando de sua atuacio como educadoras — pelo menos ¢ o
que se lé na entrevista de Joana: ao discorrer sobre sua experiéncia como menina, ela
celebra a criacdo, no Movimento, de um espaco onde se tem voz e se é ouvido/a, mas
como educadora precisa reclamar seu espaco, seus direitos, precisa enunciar que deseja ser
ouvida como tal, o que sugere uma relacao de poder.

Ambas as jovens tém dificuldade em discorrer sobre o que representa o
Movimento em suas vidas e em explicar porque se sentem continuamente vinculadas a
ele. O que se percebe é que tanto Maria quanto Joana apresentam uma relagdo de
dependéncia em relagdo a organizacio. Embora nio se possa negar que a caréncia de
recursos materiais para a a¢ao seja um fator limitante para o sucesso do trabalho das
jovens nos nucleos de base que coordenaram, parece que essa relacio de dependéncia
também atua sobre isso, visto que a dependéncia esta em oposi¢ao a autonomia carregada

pelo conceito de protagonismo juvenil e que deveria constituir a base de seu trabalho.
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3

REUNIOES NO MNMMR/DF EM DOIS CONTEXTOS
DIFERENTES

O que acontecen com o Movimento é que o Movimento,
ele foi um ator politico numa época muito importante.
Entao o Movimento, ainda hoje quem vé falar do
Movimento, tem na cabeca esse Movimento. E um
Movimento muito grande na cabeca ¢ no sen propdsito,
mas as suas pernas sao minimas para andar e para

aglientar essa cabega.
(J#ilia, na Reunido 1)

N este capitulo, dedico-me as analises dos recortes de duas reunides do Movimento
de que participei, a primeira, em mar¢o de 2006, voltada para a assembléia
nacional do MNMMR, que se realizaria dias depois; a segunda, em marco de 2007, no
contexto da aprovacio do Projeto Giracao, pela Petrobrds, para a organizagdo de
adolescentes e jovens trabalhadores/as nas imedia¢oes da Rodoviaria do Plano Piloto.
Assim, cada reunido realizou-se em contexto muito diverso: a primeira focaliza o debate
em torno da descentralizacio do CGC do Movimento, em contexto de crise, ¢ a segunda
centra-se na implementac¢ao de um grande projeto que significava a superacao da crise.
No recorte da Reunido 1, analiso pontos de instabilidade acerca do conceito de
protagonismo juvenil e das escalas de atuagao do Movimento. Reflito também sobre os
lugares dos sujeitos na interacdo, as assimetrias interpessoais e suas implicacdes
discursivas, em termos de modalidade objetiva/subjetiva. No recorte da Reunido 2,
analiso as representacdes acerca dos/as jovens do Movimento envolvidos/as com o
projeto Gira¢ao, por um lado em sua criacio/proposicio, por outro em sua

implementagao. Os recortes das reunides encontram-se transcritos no Anexo D.






8.1. A Reuniao 1

A Reuniao 1 foi gravada em 28 de marco de 2006, uma terca-feira. No fim de semana
seguinte, em Brasilia, seria realizada a Assembléia Nacional do MNMMR, com a participagao
de representantes dos diversos estados do Brasil onde ha comissdes locais do Movimento.
Essa assembléia realizou-se sob a tensao da necessidade de descentralizacio do MNMMR,
tendo em vista o problema com o CGC tnico, que inviabilizava a captagdao de recursos tanto
pela iniciativa nacional do Movimento quanto pelas iniciativas locais (ver Capitulo 5).

A analise da Reunido 1 esta centrada no debate realizado em torno das posi¢des que
a Comissao Local do DF levaria a assembléia. Como vimos no Capitulo 4, participaram
dessa reuniao a entao coordenadora do MNMMR/DF, Paula, além de Julia, Vera, Maria e
Marcelo, um militante voluntario, formado em Direito e membro também da Renap —
Rede Nacional de Advogados Populares. No recorte da transcricdo da reunido, analiso
pontos de instabilidade entre perspectivas de Jdlia e de Marcelo. Discordam sobre
diversos aspectos da atuagdo do Movimento — as escalas de atuagdo, o conceito de
protagonismo, o significado de agdo politica no ambito do Movimento.

Antes de iniciar a analise sobre a negocia¢ado desses pontos de discordancia, é
preciso refletit sobre os lugares dos sujeitos na interagdo. Julia posiciona-se como
educadora do Movimento com a experiéncia de mais de uma década de trabalho na
garantia de direitos de criangas e adolescentes; Marcelo, por outro lado, é um jovem
militante que precisa negociar o valor de suas perspectivas na interacio. E relevante notar
como se posiciona cada qual em relagdo a seu proprio ponto de vista, em termos de
modalidade objetiva/subjetiva.

A distin¢ao entre modalidade objetiva e subjetiva refere-se ao enlace entre a pessoa
que fala e aquilo que fala, em termos especificos da fonte subjetiva das proposi¢oes. Na
modalidade objetiva, a base subjetiva do julgamento esta implicita: nao fica claro qual o
ponto de vista privilegiado na representagao, se “o falante projeta seu ponto de vista
como universal ou age como veiculo para o ponto de vista de um outro individuo ou

grupo” (Fairclough, 2001: 200). Na modalidade subjetiva, por outro lado, a base subjetiva
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para o grau de afinidade com a proposicao ¢ explicitada, deixando claro que a afinidade

expressa é do/a proprio/a falante.

As posi¢oes de Julia sao pouco modalizadas em termos de modalidade subjetiva, ao

passo que Marcelo recorre a oragoes modalizadas para introduzir seus pontos de vista.

Enquantro Jalia utiliza apenas uma vez uma oracao com ‘eu acho’, sendo todas as suas

outras intervengoes marcadas por modalidade objetiva, Marcelo recorre a essa mesma

estrutura linglifstica quatro vezes, agregando também outras estratégias que podem ser

interpretadas como uma negocia¢ao de seu espaco no evento discursivo. Vejamos a seguir

as cinco ocorréncias de ‘eu acho’:

(47)

Marcelo: Eu acho que a gente poderia iniciar a fala tentando trazer isso: o que é o
escritorio do Distrito Federal em termos de Movimento porque acaba
acontecendo isso, a gente acaba fazendo analise de conjuntura nacional, fica
fazendo analise social nacional e nao faz o regional, que a gente que passa batendo
na tecla, que os caras acham que Brasilia, que aqui é para a gente ficar pensando
os problemas do Congresso Nacional.

[-..]

Julia: Mas eles nao estao preocupados com isso nao. Eu acho que o principal
problema nido ¢é nem a confusio, por exemplo. Porque isso ¢ uma confusao
politica mesmo. E também de interesse nosso mesmo.

[-..]

Marcelo: (...) E, as vezes, a gente ia, ia s6 ficar com esses protestos, e acaba que
ndo traz a discussao para ca. E acho importante, por exemplo... Tia ], eu entendo
que a gente nio esta formando aqui como miliante em quantidade. Mas, que o
guri, no momento em que ele passa a ter uma oficina nossa, daqui a pouco ele
visualiza dentro de uma discussao do passe livre, ele, por pernas proprias, va até 1a
e va porque ele teve uma formacao.

[-..]

Julia: A formacio do Movimento nio é uma formagio politica. E uma formacio
pedagdgica. F uma formacio integral, ndo ¢ sé politica.

Marcelo: Mas deveria ser.

Julia: Nao deveria.

Marcelo: Nao, ¢ uma opiniao pessoal. Eu acho que deveria sim.

Julia: Entao nés temos que discutir os nossos principios.

Marcelo: Eu acho que deveria sim. Me desculpa. Porque a gente pensa em
programar o mundo social, mundo mais social, mundo socialista e nao discute
politicamente. Este é grande problema.

[-.]

Marcelo: (...). E uma coisa que eu acho que ¢ o que esta afundando na questao da
crianga e do adolescente, é que a gente s6 repete o Estatuto da Crianga e do
Adolescente.
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Na primeira fala de Marcelo, além da modalidade subjetiva com ‘eu acho’, ele lanca
mao de uma modalidade dedntica com verbo modal e tempo hipotético (“poderia”),
expressando sua opinido acerca do posicionamento da Comissdao Local do DF na
Assembléia Nacional com o cariter de uma possibilidade. Ademais, seleciona uma
estrutura verbal mitigada para sua proposta — “tentando trazer” ao invés de ‘trazendo’ por
exemplo. Outras locugoes verbais com gerindio e com o verbo ‘acabar’ utilizado como
auxiliar sdo observadas em sua representacao dos problemas que precisariam ser postos
em pauta na assembléia — “porque acaba acontecendo isso, a gente acaba fazendo analise de
conjuntura nacional” — o que tem o efeito de sugerir uma causagao indefinida para os
problemas mencionados, desresponsabilizando quaisquer membros do Movimento pelos
fatos representados como problematicos.

A segunda ocorréncia da modalidade subjetiva ‘eu acho’ acontece na fala de Julia.
Ao contrario do observado em Marcelo, Julia utiliza essa estrutura ao lado de elementos
que fortalecem o valor de verdade de suas proposi¢coes. Para comegar, sua discordancia
com o exposto por Marcelo é marcada na adversativa por meio da qual inicia sua
intervencao e pela dupla negacao (“Mas eles ndo estao preocupados com isso 7ao”). Em
seguida, na oracao iniciada por ‘eu acho’, Julia novamente utiliza dupla negacio,
desconstruindo o problema levantado por Marcelo. Nas duas oragdes seguintes, marca
alta afinidade com suas préprias proposicoes utilizando ‘mesmo’ em ambas as oragdes, o
que fortalece o valor de verdade de seu ponto de vista acerca da questao do papel da
Comissao Local do DF no Movimento.

Marcelo volta a utilizar ‘[eu] acho’, marcando a natureza subjetiva de sua afirmacao,
quando trata a questio do protagonismo no ambito do Movimento. Dessa vez,
paralelamente a ‘[eu] acho’ recorre a mitigacdo de ‘as vezes’ — que aqui nao apresenta
aspecto de freqiiéncia, significando algo como ‘talvez’. Outra vez utiliza também uma
ora¢cao com o verbo ‘acabatr’, assim como em sua primeira interven¢ao no excerto. E
importante notar nesse trecho que Marcelo, antes de introduzir sua discordancia com
‘mas’, busca um elemento de consenso sobre o qual construir seu posicionamento: retoma

a fala de Julia introduzindo-a com “eu entendo”.
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Em seguida instaura-se um conflito mais direto entre ambos. Ainda que flexione o
verbo num tempo hipotético, Marcelo utiliza um verbo modal de obrigatoriedade,
marcando com clareza seu ponto de vista dissonante em relacio ao de Julia quando
aborda a questao da politica no ambito do Movimento (“Mas deveria ser”), ao que Julia
responde prontamente (“Nao deveria”). Em resposta aparece a oracio modalizada com
‘eu acho’, que apresenta outro elemento de modalidade subjetiva, esclarecendo a natureza
pessoal de seu posicionamento (“¢é uma gpzniao pessoal’). Dessa vez Marcelo lanca mao de
um recurso de fortalecimento de seu ponto de vista quando agrega um ‘sim’ ao final da
oracao. A mesma oracdo ¢ repetida apds a resposta de Jilia (“Eu acho que deveria si7/”),
mas agora seguida de um pedido de desculpas.

A descri¢ao dos casos de ocorréncia de ‘eu acho’ no recorte da reuniao mostra que,
na negociagdo do dissenso entre Julia e Marcelo, ela é muito mais afirmativa, marca sua
posicao e sua autoridade. Ele, por outro lado, procura mitigar a discordancia, busca
pontos de consenso e texturiza os pontos de conflito em oragdes modalizadas,
reconhecendo a autoridade de Julia. Isso evidencia uma relagao hierarquica que influencia
os modos como se constréi o debate e como se negociam as diferencas.

Abro aqui um paréntese. Lembremos que de acordo com a distingao entre dados
gerados e dados coletados, proposta nos capitulos 3 e 4, este capitulo refere-se a analise
dos dados coletados na pesquisa, enquanto todos os capitulos anteriores desta Parte II
referem-se a analises de dados gerados especificamente para a pesquisa. Sendo assim, o
foco das andlises apresentadas nos capitulos 5, 6 e 7 tem sido os significados
representacional e identificacional. Pretendo manter, neste Capitulo 8, meu foco nesses
significados, isto ¢, priorizar nas analises as representacOes de praticas e eventos e a
construcdo de identificacbes. Entretanto, note-se que sendo esses documentos de
gravacao de reunies o registro de interacGes inerentes a pratica do Movimento — nao
geradas para fins da pesquisa, mas aproveitadas também para esse fim — ha um potencial
para a analise também do significado acional, em termos das praticas especificas do
Movimento, e nao da pratica particular da pesquisa (ver Secdo 3.2). Apesar de minha
decisao em manter o foco na representacao ¢ na identificacdo, em muitos momentos

percebo que deslizo para a ac¢do, o que sinaliza, por um lado, a dialética entre esses tipos
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de significado (de acordo com Fairclough, 2003) e, por outro lado, confirma a diferenca
epistemolégica entre dados gerados e coletados. Assim, quando falo em rela¢Oes
hierarquicas, em negociagoes de diferencas na interagao da Reunido 1, ou em estratégias
voltadas para efeitos especificos na interacao da Reuniao 2 (veja a seguir), estou no campo
da agao, mesmo que meu objetivo central seja a analise da representacio e da
identificagao. Ainda, embora reconheca que ‘deslizo’ para a agdo em diversos momentos,
nao entro em detalhes especificos da analise do significado acional, isto ¢, nao discuto em
termos especificos categorias como potencial genérico e controle interacional, visto que
meu foco principal esta voltado para representacao e identifica¢ao. Fechando o paréntese,
voltemos a Reuniao 1.

Feitas essas observagdes sobre a relagdo interpessoal entre Julia e Marcelo, vejamos
os pontos de instabilidade identificados no recorte, ja nos voltando para a representacio.
Uma primeira questdo problematica levantada refere-se ao significado de protagonismo
juvenil. A andlise do significado de uma dada palavra ou expressio em um texto ¢ a
analise de como “os sentidos das palavras entram em disputa dentro de lutas mais
amplas” (Fairclough, 2001: 105). A lexicaliza¢do de significados é construc¢ao social, no
sentido de que sio socialmente negociados e contestados. Embora a expressao
‘protagonismo juvenil’ apare¢a no recorte uma unica vez, hd um debate sobre seu
significado, em termos do que significa ou deveria significar o protagonismo na expetiéncia

de um/a adolescente ou jovem. Vejamos o excerto (48):

(48)  Julia: Mas eles nio estao preocupados com isso niao. Eu acho que o principal
problema niao é nem a confusdao, por exemplo. Porque isso é uma confusio
politica mesmo. E também de interesse nosso mesmo. Porque, por exemplo,
quando a gente participava, qual é a nossa proposta? Nao era de que os meninos
fossem intervir. A proposta dos meninos era dos meninos experimentarem o
protagonismo juvenil e que os meninos pudessem vivenciar esse ator politico.
Entao, por isso, que a gente participava das manifestagdes nacionais. Por qué?
Como espaco de participagao. Muitas vezes, a gente, ora, ja foi na marcha do MST
com os meninos, na marcha da educa¢ao, mas como exercicio da cidadania, para
aprender isso. Tanto faz a gente aprender isso na marcha do MST, como aprender
aqui na Camara Legislativa. Para nés, era indiferente isso. Isso era uma questao
metodologica.

Marcelo: Mas o protesto nacional pode acontecer, mas tu tem que trazer ele para
o teu estado também.
Julia: Nem sempre voce consegue trazer.
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Marcelo: Eu sei que ndo! Mas essa é a luta da [??].* Sendo, nada adianta.

Julia: Mas a gente nao tem essa luta travada com os meninos, Celo. Porque, com
0s meninos, é um processo. E um processo de desenvolvimento dos meninos e
que os meninos vao experienciar varios momentos da luta. Eles vao discutir o
problema la da casa, 1a, vamos dizer, de Brasiliana, de limpar o Lago, como uma
vez. Vamos fazer isso e vamos participar também da marcha dos catadores, que
era perto do dia do meio ambiente, nao-sei-o-qué, para a questao do meio
ambiente, para experienciar na formacgao do tal do ator politico. Até porque a
gente nao esta formando os meninos para os meninos ser A, ser B, ser D. A gente
esta formando pessoas com senso ctitico para formular novos projetos de vida
porque os meninos sao seres em desenvolvimento. Vocé nio pode pegar o
menino e dizer: “Olha, ¢ isso aqui”. Ele tem de ir 14 na marcha, tem de ver se ¢
isso que ele quer. Ja teve menino que ja disse: “Ah, Ju, eu nao quero isso para a
minha vida ndo. Eu quero é estudar. Nao quero ficar marchando nio. E pegando
sol na moleiral”. Eu disse: “Otimo, lindo. E isso mesmo, nio pega isso nao”.
Entao, nio é o Movimento como sindicato, como movimento de classe, nio tem
isso. E um Movimento diferente de formacio de criancas e adolescentes. Essa era
a nossa metodologia. O que aconteceu com o Movimento é que o Movimento, ele
foi um ator politico numa época muito importante. Entio o Movimento, ainda
hoje quem vé falar do Movimento, tem na cabeca esse Movimento. E um
Movimento muito grande na cabega e no seu propodsito, mas as suas pernas sao
minimas para andar a para aglientar essa cabe¢a. Entdo a pressao politica, ela ¢é
muito forte. Como é que vocé vai dizer que nés nao vamos para o Congresso?
Como ¢ que vocé vai dizer que vocé nao vai na luta do rebaixamento penal,
contra o rebaixamento da idade penal? Como é que vocé vai... vocé entendeu?
Paula: O que ele esta questionando é os outros estados nao assumirem isso.

Julia: Os outros estados, Celo, nao tem a...

Marcelo: (...) E, as vezes, a gente ia, ia s6 ficar com esses protestos, e acaba que
ndo traz a discussao para ca. E acho importante, por exemplo... Tia Ju, eu entendo
que a gente nio esta formando aqui como miliante em quantidade. Mas, que o
guri, no momento em que ele passa a ter uma oficina nossa, daqui a pouco, ele
visualiza dentro de uma discussao do passe livre, ele, por pernas proprias, va até 1a
e va porque ele teve uma formacdo. E daqui a pouco, por ele querer, pega e
abandona o Movimento e vai la, se torna um representante. Aqui é o meu grupo
de Brasiliana. F nesse sentido. E isso que esta faltando, a gente acaba fazendo
projetos amplos e acaba nio trazendo esses nacionais para o nosso regional. F
isso que eu estou falando. A gente vai para as marchas contra a corrupgao e a
favor do Lula, mas ai ndo entra numa marcha contra o Roriz aqui no Distrito

Federal.

Nesse trecho, o tema do debate é o envolvimento da Comissao Local do DF em

questoes nacionais — por sua proximidade com o centro do poder politico, 0 MNMMR/DF

estaria assumindo fun¢des da iniciativa nacional, o que prejudicaria sua atuagao local. O

4 Nesse ¢ em outros exemplos que seguem, utilizo [°?] para indicar uma palavra ou expressio cuja transcrigio nio
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trecho destacado em (48) refere-se especificamente a participacio em manifestagoes de
carater nacional — marchas do MST e¢ do Movimento Nacional de Catadores, para a
experiéncia do protagonismo. Na representacao de Julia acerca do protagonismo juvenil,
ha um corte entre o protagonismo como ‘interven¢ao’, agao pratica por mudanga social, e
como experiéncia de um espaco de participagao. Para a educadora, o objetivo do
Movimento em termos de protagonismo juvenil é possibilitar a experiéncia da
participagao, da cidadania pelo manifesto. Marcelo discorda do efeito dessa vivéncia “do
ator politico” para a formagao de protagonistas; para ele o protagonismo esta ligado a

acao, intervenc¢ao e autonomia. Vejamos o quadro 8.1 a seguir:

PROTAGONISMO PARA ]IJLIA PROTAGONISMO PARA MARCELO

“Niao era que os meninos fossem intervir”

“era dos meninos expetimentarem o protagonismo juvenil”
“que os meninos pudessem vivenciar esse ator politico”
“como exercicio de cidadania”

“os meninos vao experienciar varios momentos da luta”
“para experienciar na formacao do tal do ator politico”

“Mas, que o guri, no momento em que cle
passa a ter uma oficina nossa, daqui a pouco,
ele visualiza dentro de uma discussao do passe
livre, ele, por pernas préprias, va até 1a e va
porque ele teve uma formagao.”

Quadro 8.1 — Negociacio do significado de ‘protagonismo juvenil’ na Reuniio 1
g ¢ g protag J

Na negociagao sobre o papel de protagonistas e as atitudes que devem caracterizar
o protagonismo juvenil, ha uma discordancia entre Julia e Marcelo. Na representacao de
Julia, nota-se 0 mesmo corte entre participagao e agao evidenciado na entrevista de Maria.
O protagonismo, para Julia, esta representado no nivel da participagao, nio no nivel da
acao (“nao era de que os meninos fossem intervir”). Em termos dos processos verbais
implicados na representagao do protagonismo por Juilia, ha a recorréncia do mundo da
experiéncia — ‘experimentar’, ‘vivenciar’, ‘experienciar’ — denotando o protagonismo como
exercicio de aprendizagem. Para Julia, entdo, o significado de protagonismo juvenil refere-
se a participacao como exercicio.

Marcelo discorda e texturiza sua discordancia com o adversativo ‘mas’, no inicio
do trecho destacado na coluna da direita do Quadro 8.1. Em sua representagiao, o
protagonismo refere-se a0 campo da a¢do — representada em termos de um exemplo de
atuacao concreta em uma luta especifica, a do passe livre para estudantes em transporte

coletivo. Para Marcelo, a experiéncia que caracteriza o protagonismo na representacao de

[255]



Julia é apenas parte do processo que desemboca na a¢ao protagonista — “e va porque teve
uma formacgao”. Além da perspectiva agentiva do protagonismo, outro aspecto do
significado de protagonismo juvenil evidenciado na representacio de Marcelo é a
autonomia (“por pernas proprias”).

Para Marcelo, o corte entre participa¢io/acdo, no debate em torno do
protagonismo juvenil, parece relacionar-se as escalas de atuacdo. A discussao em torno
das escalas de atuacao no ambito do Movimento desdobra-se em duas relacées entre local
e nacional. Na primeira, debate-se a questio de a Comissiao Local do Movimento no DF
assumir o papel da iniciativa nacional do MNMMR em ag¢Oes voltadas ao Congresso
Nacional. Na segunda, o debate volta-se para a necessidade de uma agao integrada entre
as diversas comissoes locais do Movimento nos estados. Vejamos a primeira faceta dessa

discussao no exemplo (49) a seguir:

(49)  Marcelo: Eu acho que a gente poderia iniciar a fala [na Assembléia Nacional do
MNMMR] tentando trazer isso: o que é o escritério do Distrito Federal em termos
de Movimento porque acaba acontecendo isso, a gente acaba fazendo analise de
conjuntura nacional, fica fazendo analise social nacional e nao faz o regional, que a
gente que passa batendo na tecla, que os caras acham que Brasilia, que aqui é para
a gente ficar pensando os problemas do Congresso Nacional. E af é o que a gente
vé com os guris, quando a gente vai fazer um trabalho, os guris pensam governo,
o governo deles é o Lula. Nao é a Camara Legislativa, nao é o Roriz!

Paula: Parece que o Roriz é fato.

Julia: Nao, o Roriz é um administrador!

Paula: Mas nao ¢ por causa da infra-estrutura do Nacional essa conjuntura de
Brasilia nao.

Marcelo: Nao, eu nao estou falando isso. Eu sé estou puxando para que a gente
tem que se atentar para isso.

Julia: Brasilia, realmente na luta de crianca e adolescente acontece ¢ aonde?
Dentro do Congtesso. Era 1a que nds estavamos mesmo. E estamos ainda.
Marcelo: Tia J4, nio. Isso era necessario. O problema daf é questio de lei. F a [??]
que ¢ lei nacional. E pelo Congresso. Nio estou falando isso. Eu estou falando em
que a nossa luta aqui muitas vezes, em vez de estar indo de frente com o governo
distrital, esta mais se envolvendo com questdes nacionais. E isso que eu....

Paula: Eu acho que, por exemplo, os estados todos tém que se envolver com as
questoes nacionais.

Marcelo: Justamente! E a gente fica de fora de outros movimentos que estio
nascendo aqui no Distrito Federal ¢ o Movimento acaba ficando de fora. E isso
que €u quero pautat.

Julia: Mas eles nao estao preocupados com isso nao. Eu acho que o principal
problema nido ¢é nem a confusio, por exemplo. Porque isso ¢ uma confusao
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politica mesmo. E também de interesse nosso mesmo. Porque, por exemplo,
quando a gente participava, qual é a nossa proposta? Nio era de que os meninos
fossem intervir. A proposta dos meninos era dos meninos experimentarem o
protagonismo juvenil e que os meninos pudessem vivenciar esse ator politico.
Entao, por isso, que a gente participava das manifestagdes nacionais. Por qué?
Como espaco de participagao. Muitas vezes, a gente, ora, ja foi na marcha do MST
com os meninos, na marcha da educa¢ao, mas como exercicio da cidadania, para
aprender isso. Tanto faz a gente aprender isso na marcha do MST, como aprender
aqui na Camara Legislativa. Para nés, era indiferente isso. Isso era uma questao
metodologica.

Marcelo: Mas o protesto nacional pode acontecer, mas tu tem que trazer ele para
o teu estado também.

Julia: Nem sempre voce consegue trazer.

Marcelo: Eu sei que nao! Mas essa € a luta da [??]. Sendo, nada adianta.

[...]

Marcelo: (...) E, as vezes, a gente ia ia s6 ficar com esses protestos, e acaba que
ndo traz a discussao para ca. E acho importante, por exemplo... Tia ], eu entendo
que a gente nao esta formando aqui como miliante em quantidade. Mas, que o
guri, no momento em que ele passa a ter uma oficina nossa, daqui a pouco, ele
visualiza dentro de uma discussao do passe livre, ele, por pernas proprias, va até 1a
e va porque ele teve uma formagdo. E daqui a pouco, por ele querer, pega e
abandona o Movimento e vai 14, se torna um representante do Movimento. Aqui é
o meu grupo de Brasiliana. F nesse sentido. E isso que esta faltando, a gente acaba
fazendo projetos amplos e acaba ndo trazendo esses nacionais para O NOSsO
regional.

Nesse excerto, o que esta em foco, e se representa como um problema, é o fato de
a Comissao Local assumir a tarefa de representacdo politica do Movimento junto ao
Congresso Nacional e em manifestagoes publicas de carater nacional. A oposicao entre as
escalas nacional e local é textutizada em dualidades como nacional/regional, Congtesso

Nacional/Camara Legislativa, Lula/Rortiz, como ilustra a Figura 8.1:

Congtresso Nacional Camara Legislativa

Nacional Local

Lula Roriz

Figura 8.1 — Escalas nacional e local como oposigdes
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Nessa primeira parte da discussao, as escalas nacional e local sio texturizadas
como oposi¢oes: ha uma relagao de contraste entre elas. Marcelo introduz essas oposi¢cdes
no debate, ressaltando que a atuacio da Comissio Local do DF em questdes e
mobilizagdes de cunho nacional dilui o pertencimento a um contexto local, influenciando
os modos como os/as meninos/as do Movimento entendem a conjuntura politica (“o
governo deles é o Lula (...), ndo é o Roriz”). A responsabilidade por esse estado de coisas
¢ atribuido, por um lado, 2 iniciativa nacional do MNMMR (“os caras acham que Brasilia, que
aqui é para a gente ficar pensando os problemas do Congresso Nacional”). Embora isso
seja enunciado de modo indefinido, Paula recupera o significado de “os caras” como
sendo a iniciativa nacional, e nega a relagao de responsabilidade construida por Marcelo:
“mas nao ¢ por causa da insfra-estrutura do nacional essa conjuntura de Brasilia nio”. Por
outro lado, ha uma responsabilizacao das outras comissdes locais por ndo tomarem para
si a tarefa de atuacdo nas demandas de carater nacional, partilhando-a com a Comissio
Local do DF (“eu acho que, por exemplo, os estados todos #m gue se envolver com as
questoes nacionais”). A divisdo da tarefa, nesse caso, ¢ modalizada como obrigatoriedade.

Como ja vimos, entretanto, a proximidade com o centro do poder leva a Comissao
Local do DF a assumir a representacao politica do MNMMR em instancias de luta no
Congresso Nacional — nas manifestacbes de 18 de maio contra a explorag¢ao sexual de
criangas e adolescentes; no debate contra o rebaixamento da maioridade penal; junto as
frentes parlamentares que apoiam a causa da luta em favor dos direitos de criangas e
adolescentes etc. Para Julia, essa “confusao” de escalas de atuagao deve-se também a um
interesse proprio da Comissao Local do DF na participagao em manifestagdes junto ao
Congresso (“‘de interesse nosso mesmo”). Sua justificativa é expressa explicitamente na
superficie textual (“por isso a gente participava das manifestagoes nacionais. Por quér Como
espago de participacao”). Com a justificativa da participag¢ao, Julia desconstréi a oposicao
entre as escalas de atua¢do do Movimento levantada por Marcelo: “Tanto faz (...). Para
no6s era indiferente isso”. Essa indiferenca pauta-se no corte entre agao e participa¢ao no
significado de protagonismo juvenil — se o objetivo da atividade nio ¢ intervir, mas apenas
experienciar a mobiliza¢do, entdo de fato nao faz diferenca a natureza da marcha em

termos de escala.
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Mas o significado de protagonismo juvenil defendido por Marcelo implica agao
autonoma, e nesse caso a diferenca de escalas pode ter implicagdes, uma vez que
pequenos grupos autonomos tém mais condi¢ao de transformar em primeira instancia
realidades locais, vinculadas a problemas locais imediatos, que de ter efeito em lutas mais
amplas. Daf as modalidades deonticas em “Mas o protesto nacional pode acontecer, mas tu
tem que trazer ele para o teu estado também”. Enquanto a participacio em manifestacoes
de cunho nacional é modalizada como possibilidade, sua aplicacdo aos contextos mais
imediatos recebe modalidade de obrigatoriedade. Esse sentido se completa em “Senio
nada adianta”.

Comega a se delinear af uma perspectiva nao tanto de oposi¢ao entre as escalas,
mas de complementaridade. A relagdo entre as escalas nacional e local ¢ texturizada na
recorréncia de oragdes com ‘trazer’ — “tem que trazer ele [o protesto nacional| para o teu
estado também”, “acaba que ndo traz a discussao para ca”’, “acaba nio trazendo esses

nacionais para o nosso regional” — como ilustra a figura 8.2:

Nacional

Local

Figura 8.2 — “Trazer’ o nacional para o local

Essa representacio com ‘trazer’ sugere uma petrspectiva espacial dentro/fora, em
que dentro se identifica com o local e fora com o nacional. Esse sentido se completa no
uso dos déiticos de proximidade com o contexto local (“aqui no DF”, “pra ca”, “aqui é o
meu grupo de Brasiliana”) e da metafora espacial ‘ficar de fora’ (de movimentos mais
locais, em decorréncia da escala de atuagdo do Movimento). Assim, nas representacdes de
Marcelo, a participa¢do nas instancias nacionais de manifestagao se justifica na medida em

que tem efeitos na mobilizacdao pela transformacao local. As setas na Figura 8.1 apontam
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apenas em um sentido — de fora para dentro — uma vez que a perspectiva ¢ da influéncia

da atuacio em escala nacional no contexto da escala local.

A relacdo entre as escalas nacional e local, entretanto, se complexifica no outro

aspecto do debate acerca das escalas de atuagao do Movimento, aquele relacionado a agao

integrada das diversas comissoes locais do MNMMR. Esse tema ¢ lancado em debate

quando se aborda o posicionamento que a Comissao Local do DF assumiria na assembléia

nacional em relacao a atuagao do Movimento junto a meninos e meninas efetivamente em

situacao de rua. Observe-se o exemplo (50):

(50)

Marcelo: Por exemplo, olhe o nome do Movimento: Movimento de Meninos e
Meninas de Rua. Vocé nao discute mais a questio dos meninos de rua, parece
que...

Maria: Virou comum os meninos de rua! E normal.

Marcelo: E normal. O Movimento nio esti nem integrado com a questio da
discussio do trafico porque a maioria dos meninos que estao no Movimento, nao-
sei-o-qué, a gente tem zilhoes de problemas. O problema ¢é esse, a gente tinha que
estar integrado junto com o movimento, indo para o lado das favelas, tinha que
estar integrado... ndo esta.

Vera: Da moradia.

Marcelo: De moradia.

Julia: Marcelo, aqui quem veio dar uma chamada em mim literalmente foi um
menino. O menino que passou aqui, veio aqui e disse: “O Jd, eu estou a fim de
fazer um trabalho ai, mas é com os meninos de rua porque eu fui menino de rua e
eu sel a importancia que foi o Movimento. E o Movimento nao esta trabalhando
com esses meninos mais”. O Rogério, pode checar. Eu olhei para o Rogério,
nesse dia eu nao tinha o que dizer para ele. Sabe o qué que eu tive a capacidade de
dizer para o Rogério? Eu, militante, pré-historica, nao-sei-o-qué? “Ah, Rogério,
senta com a Karina, porque a Karina esta na rodoviaria”. Pode um negdcio
desses? Nao, nds estamos completamente sem um eixo!

Marcelo: Mas dai ¢ um posicionamento que a gente tem que ter nessa assembléia.
Paula: Na assembléia n6s nao vamos ter isso.

Marcelo: Mas, se a gente vai propor uma descentralizagao juridica e administrativa,
noés [??] para isso também!

Julia: Nao. Nao vai, sabe por que, Celo? Ai, os estados vao ter autonomia, o
Distrito Federal vai ter autonomia de pensar metodologicamente o que o
Movimento deveria fazer.

Marcelo: E adianta isso se no Brasil inteiro tem menino na rua?

Maria: Mas a gente vai estar...

Marcelo: Maria, isso € ilusao! Nos s6 vamos se fortalecer quando nés articularmos
a nossa luta a nivel nacional. Porque, do mesmo jeito que tem o Rogério aqui na
rua, tem la na rua [??], tem em Sao Paulo.
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Quando se aborda a questao do escopo do Movimento, em termos da atuagao
direta com criangas e adolescentes efetivamente em situagao de rua, surgem, por um lado,
a preocupac¢ao com a articulagdo com outros problemas em escala local — o trafico de
drogas na regido e a questao da defasagem de unidades domiciliares — e, por outro lado, a
necessidade de trabalho integrado com outras comissdes locais do MNMMR no
enfrentamento do problema da situacdo de rua entre criangas ¢ adolescentes no Pas.

Embora Marcelo tivesse se posicionado a favor de uma atuacdo mais local do
Movimento no DF, reclama a necessidade de integracao entre as diversas comissoes locais
para uma influéncia efetiva na questao da situacio de rua. Quando Julia sugere a
descentralizacio do Movimento como autonomia para o trabalho da Comissao Local do
DF na decisao acerca do escopo de atuacao do Movimento, ele questiona a eficacia do
trabalho isolado das outras iniciativas locais, sugerindo que se levasse o problema de
escopo a assembléia nacional (“nds sd vamos se fortalecer guando nés articularmos a nossa
luta a nivel nacional’), com uma estrutura lingtifstica ‘s6/quando’ que indica a representacdo
da integracao entre as esferas locais como necessaria.

Assim, a relagdo entre as escalas de atuacio no ambito do Movimento ganha
contornos mais complexos, o que se mostra relevante nas representagdes de duas
maneiras: (1) a atuagdo local do Movimento no DF seria fortalecida pela participacao em
debates de cunho nacional se esses debates fossem trazidos para os contextos € 0s
problemas locais, inclusive com a articulagdo com outros movimentos sociais locais; (ii) as
diversas comissoes locais do Movimento deveriam agir de forma integrada de modo que,
cada qual atuando em seus contextos especificos, pudessem ter juntas eficacia na
transformacao da conjuntura mais ampla. Isso esta de acordo com as caracterizacOes de
Gohn (2003a) e Castells (1999) sobre os novos movimentos sociais como movimentos
descentralizados mas articulados em redes, e denuncia a ineficacia da rede formada pelas
comissoes locais do Movimento (ver Capitulo 1). Essa perspectiva da relacao entre as

escalas nacional e local poderia ser representada conforme a Figura 8.3:
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Nacional

Local

Figura 8.3 — Relagao dialética entre as escalas nacional e local

De acordo com a Figura 8.3, estabelecem-se relagdes de mao-dupla entre as escalas
nacional e local — no sentido de que (i) a configuracao da escala nacional influencia a
escala local e a atuagdo na escala local, quando integrada em rede, causa alteragbes na
configuracao da escala nacional, e (ii) uma articulacio entre as atuagOes nos diversos
ambitos de escala local pode se configurar um instrumento de transformagdo da
conjuntura nacional. A primeira relacio ¢é representada na figura pelas setas pretas e a
segunda pelas setas brancas pontilhadas.

Ainda, nesse excerto (50), Julia faz referéncia a visita que recebeu de um ‘ex-
menino de rua’ interessado em “fazer um trabalho af, mas com os meninos de rua”. Julia,
segundo contou, nio soube o que responder a ele, pois de fato nao se tinha nenhuma
atuacdo junto a criangas e adolescentes em situa¢do de rua na Comissao Local do
Movimento no DF, o que ela definiu como ‘falta de eixo’.

Resultou que ela sugeriu a esse jovem, Rogério, que procurasse a Karina, que na
ocasiao estava “na rodoviaria”, trabalhando como vendedora de flores. Ele assim o fez.
Escreveram, Rogério e Katina, um projeto para a organizacdo de adolescentes/jovens
trabalhadores/as nas imediacoes da Rodovidria do Plano Piloto, onde ha grande
movimento de criancas, adolescentes e jovens em situagcdo de rua. Enviaram o projeto
para o HSBC Solidariedade, que o recusou. Depois, o projeto foi reformatado e ampliado,

recebeu o nome de Projeto Giracio e foi submetido a edital da Petrobras, que o aprovou.
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Foi em torno da aprovagao desse projeto que se realizou a Reunido 2, uma reuniao
do Grupo de Trabalho Gira-Acao a respeito da implementagao do projeto. Ao recorte

dessa reuniao dedico a proxima se¢ao.

8.2. A Reuniao 2

Embora o Projeto Giragdo — para organizacado de adolescentes e jovens
trabalhadores/as informais nas imediacdes da Rodoviiria do Plano Piloto de Brasilia —
tenha sua origem na proposta de um jovem e uma jovem do Movimento (um ex-menino
e uma ex-menina, nos termos da classificacao utilizada por Julia quando da realizacao dos
encontros de grupo focal; ver Capitulo 4), a Comissao Local do MNMMR no DF nao pode
submeter o projeto pela propria instituicdo, pois apesar da descentralizacio do MNMMR,
decidida naquela assembléia nacional de que tratava a Reuniao 1, o problema do CGC
ainda nao havia sido resolvido. Assim, o Movimento entrou como parceiro € a proposta
foi encaminhada pelo Cecria — Centro de Referéncia, Estudos e Ag¢des sobre Criangas e
Adolescentes —, institui¢ao vizinha ao Movimento no Corredor da Cidadania.

Esse projeto previa um ano de duracdo e representou para 0 MNMMR/DF um novo
félego e uma retomada de seu objetivo — ou de seu ‘eixo’, para usar a expressao de Juilia

no exemplo (50). Sobre isso anotei em meu diario de campo:

O projeto Giragao ¢ o grande projeto que foi aprovado pela Petrobras e que vai receber
financiamento para a nucleacio de adolescentes/jovens trabalhadores/as informais das
imedia¢oes da Rodoviaria. (...) Enfim, parece que o Movimento vai finalmente sair da
crise. Esse projeto promete dar novo oxigénio a organizacao. O Glauco esta animado, a
entrada dele como coordenador também parece ter sido fundamental para a
reestruturacao (Nota de campo registrada em 16 de margo de 2007).

No recorte da transcricdo dessa reunido, analiso a representacio dos/as jovens
do Movimento envolvidos/as no Projeto Giragao. Os atores sociais envolvidos em
eventos e praticas sociais ¢ as relagoes estabelecidas entre eles podem ser analisadas, em
textos e interagoes, de um ponto de vista representacional, em termos de que atores e
atividades sao incluidos ou excluidos na representagdo, e a que atores e atividades

incluidos é dada proeminéncia.
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Van Leeuwen (1997) esboca um inventario sécio-semantico dos modos pelos quais

atores sociais podem ser representados, discutindo a relevancia sociolégica das categorias

apresentadas e sua realizacdo linglistica. Os diversos modos pelos quais atores sociais

podem ser representados em textos podem ser vistos como uma questio também

gramatical se, como Halliday (2004), entendemos a gramatica como um ‘potencial de

significados’ cuja realizagdo concreta se da pelas escolhas operadas por falantes.

As categorias levantadas por van Leeuwen (1997) acerca da representacao de

atores socials em textos Sao numerosas, € nem todas mostram-se trelevantes para as

analises que proponho aqui. Por isso, simplifico o arcabouco, de acordo com meus

interesses especificos nesta se¢do, e utilizo o quadro de categorias ilustrado na Figura 8.4:

( EXCLUSAO )
—l SUPRESSAO )|
E e SEGUNDO PLANO )|
( INCLUSAO )
( ATIVACAO )
( APASSIVACAO )
( PERSONALIZACAO )
( IMPERSONALIZACAO )
( ABSTRACAO )
( OBJETIVACAO )
( GENERALIZACAO )
( ESPECIFICACAO )
( NOMEAGAO )
( CATEGORIZAGAO )
( FUNCIONALIZACAO )
( IDENTIFICACAO )
CLASSIFICACAO

IDENT. RELACIONAL

[
L
[
L

Figura 8.4 — Representagio de atores sociais: selegdo de categorias de van Leeuwen (1997)
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As maneiras pelas quais atores sociais sao representados em textos podem indicar
posicionamentos em relacdo a eles e a suas atividades — por exemplo, determinados
atores podem ter sua agéncia ofuscada ou enfatizada em representagoes, podem ser
referidos de modos que presumem julgamentos acerca do que sao ou do que fazem.
Resulta que a analise de tais representacdes pode ser util para a investigacdo da
construcao discursiva de identificacoes e relacOes sociais em textos e interacoes.

Em primeiro lugar, as representagoes podem incluir ou excluir atores sociais,
servindo a interesses e propositos em relacio a quem se dirigem. Algumas exclusoes
podem simplesmente se referir a pormenores que se assume que os interlocutores ja
conhecam, ou que sao considerados irrelevantes, outras podem estar relacionadas a uma
estratégia de ofuscagdo de sua responsabilidade na acdo ou de sua atividade. Atores
sociais podem ser absoluta ou parcialmente excluidos em representagoes. No primeiro
caso, excluem-se tanto os atores sociais quanto suas atividades. Para van Leeuwen
(1997: 182), uma exclusao tao radical somente podera ser verificada por meio da analise
de diferentes representagoes de uma pratica social, mas nao na analise de um unico
texto, “pela simples razao de que nao deixa marcas”. Acrescente-se, entretanto, que o
conhecimento contextual acerca dos eventos representados também pode indicar esse
tipo de exclusdo, ja que se sabemos quem siao os atores envolvidos numa dada pratica
ou evento, podemos verificar sua inclusio ou exclusao em representagoes dessa pratica
ou evento. Quando as atividades estao incluidas mas atores sociais nelas envolvidos
estao excluidos, a exclusio deixa vestigios. Nestes casos, distinguem-se a supressio e a
colocagao em segundo plano. Na supressiao niao ha qualquer referéncia aos atores em
questdo; na coloca¢ao em segundo plano a exclusao é menos radical: os atores sociais
excluidos nao sio mencionados em relacio a uma dada atividade, mas sao mencionados
em outra parte do texto.

Uma vez incluidos em representagdes, atores sociais podem ser ativados ou
apassivados. Na ativacdo, sao representados como forcas dinamicas numa atividade. A

ativacdo de atores sociais pode se realizar de maneira clara, por meio dos papéis
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gramaticais participantes em estruturas transitivas.*” Na apassiva¢ao, os atores sociais sao
representados como “submetendo-se a atividade ou como sendo receptores dela”
(Fairclough, 2003: 145). A questao ¢ verificar se a agéncia em eventos ¢ clara ou ofuscada,
se a apassivacdo de atores na representacao discursiva ofusca sua responsabilidade em
eventos ou seu papel em relacées sociais.

Atores sociais podem ser representados como classes, por meio de uma
generalizacdao, ou como individuos identificaveis, por meio de uma especificagao. Atores
sociais representados especificamente podem ser representados por seus nomes proprios
(nomeagdao) ou pela funcio que desempenham na pratica ou no evento social
(categorizagao). Funcionalizagdo e identificacdo siao dois tipos fundamentais de
categorizacao. Na funcionalizagdo, os atores sociais sdao representados em termos de uma
atividade, uma ocupag¢iao ou uma funcao. Na identificacdo, os atores sociais sao definidos
nao em termos do que fazem, mas em termos do que sao. Dois tipos de identificacdo sao
a classificacao e a identificagao relacional. Na classificacido, atores sociais sao referidos em
termos das principais categorias através das quais uma dada sociedade ou instituicao
diferencia classes de pessoas (idade, sexo, origem, classe social etc.). A identificagdao
relacional apresenta os atores sociais em termos das relagOes pessoais, de parentesco ou
de trabalho que tém entre si.

Nem sempre, em representagoes, atores sociais sao referidos como pessoas:
podem ser representados também de maneira impessoal. Atores sociais podem, entdo, ser
impersonalizados, por meio de substantivos abstratos ou substantivos concretos cujo
significado nao inclui a caracteristica semantica [+ humano]. Ha, segundo van Leeuwen,
dois tipos de impersonalizagdo: a abstracio e a objetivagdo. No caso da abstragdo, os
atores sociais sdao representados por meio de uma qualidade a ecles atribuida na

representa¢ao®; na objetivacgdo, sao representados por meio de uma referéncia a um local

4 Para van Leeuwen (1997: 185), a relevancia dos papéis gramaticais (“quem ¢é representado como ‘agente’ (ator), e
como ‘paciente’ (finalidade) no que diz respeito a uma dada a¢do”) em representacbes decorre de que “ndo ¢
necessario que haja congruéncia entre os papéis que desempenham, de fato, em praticas sociais e os papéis
gramaticais que lhes sdo atribuidos nos textos. As representacdes podem redistribuir papéis e organizar as relagoes
sociais entre os/as patticipantes”.

%O exemplo fornecido por van Leeuwen (1997: 208) é “a maneira como os migrantes ‘pobres, negros, nio-
qualificados, mugulmanos ou ilegais’ sio referidos através do termo ‘problemas’ — esta a ser-lhes atribuida a qualidade
de serem problematicos, e esta qualidade ¢é usada para os designat”.
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ou a algo diretamente associado a sua pessoa ou a sua atividade, por referéncia
metonimica ao local em que desempenham suas atividades, a seus enunciados, a seus
instrumentos de trabalho. Os efeitos da representacdo impessoal de atores sociais sio o
encobrimento de seus papéis ou atividades.

Outra categoria de representagdao, que nao ¢ tratada por van Leeuwen mas que se
mostra relevante em meus dados, é aquela feita por meio de referéncia ao pertencimento
institucional. Esse tipo de representac¢ao liga atores sociais a um espago material e simbolico
que os caracteriza, uma vez que parte do conhecimento utilizado para sua representacao
discursiva sdo as caracteristicas e historias ligadas ao ambiente institucional em questao.

Para a analise da representacao dos/as jovens implicados/as no Projeto Giracao,
cumpro duas etapas. Em primeiro lugar, concentro-me na representa¢ao da dupla de
jovens que levantou a proposta do trabalho na rodoviaria — Karina ¢ Rogério. Em
seguida, analiso os modos de representacio do grupo que a época da Reunido 2 ja
cumpria uma atividade preliminar a implementacio do projeto, a observacdo na
Rodoviaria do Plano Piloto — Rogério, Maria e Amanda (nessa época, Karina havia
partido para Cuba, com bolsa de estudos do governo cubano, para cursar Letras).

A representacdo de Karina e Rogério como proponentes da idéia inicial que deu
origem ao projeto ocorre em trés excertos do recorte. Vejamos o primeiro deles,

transcrito a seguir no exemplo (51):

(51)  Paula: O projeto a gente acabou enviando. Eu acho que foi s6 a Monica que nao
teve oportunidade de ler ainda.
Monica: Nao, esse material aqui ndo. Eu ja vi quando estava fazendo, né?
Paula: E, ela ajudou a gente na elaborac¢ao, entdo ela sabe muito bem. Mas, como
eu estava conversando com voce, como foi um projeto que comecou de forma
muito rapida, a gente foi adequando e trabalhando com ele. Agora, a gente ta
vendo o tamanho do projeto que... Na verdade, esse projeto, ele surge por uma
demanda de dois — na época — dois jovens do Movimento, que trabalhavam. Um
deles é o Rogério, e a Karina, que trabalhavam na Rodoviaria.

Nesse excerto, a representacio do jovem e da jovem que propuseram o projeto
que daria origem ao Giragdo ¢ feita, primeiro, por meio de classificagao (“jovens”); depois

por pertencimento institucional (“do Movimento”). Em seguida, sdo representados por
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meio de nomeagio (“o Rogério e a Karina”) e funcionalizacio, pela referéncia a sua
atividade laboral (“que trabalhavam”, “que trabalhavam na rodoviaria”).

O trecho do excerto que efetivamente nos interessa para a analise de sua
representacao ¢ a parte da segunda fala de Paula que se inicia em “Na verdade”. Em
termos da estrutura tema-rema (ver Secao 5.2), ha a tematizacdo de “esse projeto”, de
modo que a representacdo da dupla de jovens ocupa posicao rematica. O resultado é que
se enfatiza o ‘surgimento’ do projeto, ficando sua autoria em segundo plano. A
representa¢ao da a¢ao social que da origem ao projeto como ‘surgimento’ também ¢ digna
de nota. Em um texto dedicado ao debate da representacao da agio social, van Leeuwen
(1995: 96) ressalta que agdes sociais podem ser representadas de modos que enfatizem ou
ofusquem a agéncia. Entre os casos de ‘desagencializa¢ao’, destaca a eventualizagdo, que
ocorre quando “uma acido ¢ representada como um evento, como algo que simplesmente
‘acontece’, sem o envolvimento da acao humana”. Uma das maneiras de se obter esse
efeito ¢ a utilizacao de processos materiais que denotam ag¢ao involuntaria, como ‘surgit’.

No sistema de transitividade, temos que a representacao de Karina e Rogério figura
em posicdo externa no sistema, como circunstancia que sugere a Mmotivagao para O
‘surgimento’ do projeto. Na verdade, figura como qualificador da circunstancia — ainda mais
afastado do nucleo do processo (“uma demanda de (..) dois jovens”). Também sua
representacao por classificagdo, como “dois jovens”, recebe um qualificador — “do
Movimento” — que estabelece o vinculo institucional como parte do conhecimento
empregado na representacao. Por fim, ha na representacao de Karina e Rogério um vinculo a
atividade, pois por duas vezes Paula menciona o trabalho como parte de sua representacao,
uma delas com o esclarecimento especifico de que desenvolviam essa atividade laboral na

rodoviaria. O trecho em questio pode ser organizado como no Quadro 8.3 a seguir:

“Esse projeto, | “uma demanda | (...) do que Um deles é o que
ele surge por de dois jovens Movimento trabalhavam. Rogério, e a trabalhavam na
Karina, rodoviaria.”
PERTENCIMENTO | FUNCIONATIZAGAO FUNCIONALIZAGAO
EVENTUALIZACAO | CLASSIFICACAO INSTITUCIONAL (ATIVIDADE) NOMEAGAO (ATIVIDADE)

Quadro 8.3 — Representagdo de Karina e Rogério no exemplo (51)
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A representacio por classificagdo parece ser uma constante no ambito do
Movimento quando se trata de falar sobre ‘meninos/as’, ‘adolescentes’ ou ovens’ — o
tipo de representacio que me parece ser mais comum, com base tanto em minhas
observacbes quanto em meus dados, é essa. Por outro lado, a representagdo pelo
pertencimento institucional pode sugerir uma preocupa¢do em marcar um papel para o
Movimento como ‘instituicdo-ancora’. A representacao da atividade laboral, por sua vez,
mostra-se relevante pela relacdo entre o contexto de desempenho dessa atividade e o
contexto para o qual propdem o projeto. Como vimos, ha nesse pequeno trecho cinco
instancias que podem ser relacionadas a representagao de Karina e Rogério. Embora o
projeto seja tematizado em detrimento de sua autoria, ha o que poderiamos classificar
como uma ‘super-representa¢ao’ da dupla de jovens, o que denota sua relevancia nessa
representacao do ‘surgimento’ do projeto. O segundo excerto em que Karina e Rogério

sao representados, a seguir no exemplo (52), mostra estrutura muito semelhante:

(52)  Glauco: (...) O nascimento do projeto, por si s, ja é interessante porque ele nasce
a partir de dois adolescentes do grupo, do Movimento que desenvolviam
atividades laborais na Rodoviaria. E ao perceber esse universo todo, propdem
para n6és uma atividade desse modelo. Entdo, assim, a gente, ao sistematizar o
desejo na forma de um projeto, ainda no ano passado, em julho, a gente
sistematizou a partir daquele primeiro desejo.

Nesse exemplo (52), os modos de representagio sao a classificacao
(“adolescentes”), o pertencimento institucional (“do grupo, do Movimento”), a
funcionalizacio (“que desenvolviam atividades laborais na rodoviaria”), além da elipse. E
interessante notar a semelhanca com a representacao por Paula em (51). Também ha aqui
a tematizagdo do projeto, por meio da énfase em seu ‘nascimento’, e a rematizacio da
autoria. A representacao da criagao do projeto como ‘nascimento’ remete a outro caso de

‘desagencializacdo’ na representacao da agdo social: a naturalizagio. Nesses casos

uma acdo ¢ representada como um processo natural por meio de
processos materiais abstratos tais como ‘expandir’, ‘desenvolver’ etc., que
ligam agoes a interpretagdes especificas de processos materiais — a
discursos de ascengao e queda; nascimento e morte; crescimento e recuo;
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mudanga, desenvolvimento e evolu¢ao; fusao e desintegragiao; expansao
e contragao (van Leeuwen, 1995: 97).

Trata-se, portanto, da utilizagdo de metaforas de base natural que ofuscam a
agéncia humana nas agoes representadas. Esse tipo de representagdo impessoal
desumaniza, encobre o aspecto agentivo da atuagao de pessoas.

Em termos do sistema de transitividade, as semelhancgas entre as representagoes
por Paula e por Glauco persistem — a representacao de Karina e Rogério aparece na
posicao de circunstancia que indica origem. Nos dois casos ha um conjunto semelhante
de escolhas dos modos como representar a autoria do projeto — em posicao rematica,
como circunstincia — e na énfase a sua criacdo como surgimento/nascimento motivado
pela dupla de jovens (e ndo como uma cria¢ao sua). Se organizarmos o trecho do exemplo
(52) que vai de “a partir’” até “Rodoviaria” em um quadro como o 8.3, as semelhancas

ficam explicitas. Vejamos entao o Quadro 8.4

que desenvolviam
“Ele nasce a partir de dois adolescentes do grupo, do atividades laborais na
Movimento rodoviaria”
i ] PERTENCIMENTO i
NATURALIZACAO CLASSIFICACAO INSTITUCIONAL FUNCIONALIZACAO

Quadro 8.4 — representagio de Karina e Rogério no exemplo (52)

O que hi de comum em ambas as representagoes é: (1) a rematizacido da
representa¢ao de Karina e Rogério; (ii) sua colocacdo externa no sistema de transitividade,
como circunstancia; (iii) a énfase ao pertencimento institucional; (iv) a énfase a sua
atividade laboral como parte da representacao; (v) a negacao de um papel agentivo no
sistema de transitividade da oragdo principal, que trata do projeto propriamente, sendo
representados como agentes apenas do trabalho informal que desempenhavam na
rodoviaria.

Mas a representacio de Glauco tem uma continuagao que segue esse trecho,
destacado no Quadro 8.4 e que tanto se assemelha a de Paula. E a seguinte: “E ao

perceber esse universo todo, propdem para nés uma atividade desse modelo.” Ha aqui
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duas instancias em que Karina e Rogério cumprem um papel agentivo — uma na prépria
oragao principal e outra na oracdo circunstancial. Entretanto, em ambos os casos ha a
elipse como forma de representaciao. Van Leeuwen (1997) destaca a elipse como uma das
formas de colocagao em segundo plano, ja que nesses casos os atores sociais omitidos em
uma representacao sao referidos em outra parte do texto. Mesmo que seja uma
informacdo recuperavel, ndo é a mesma coisa, em termos de representagao, optar por
duas elipses que, por exemplo, optar por ‘ao perceber esse universo todo, Karina e Rogério
propoem para nés uma atividade desse modelo’. Ao contrario das representagdes
anteriores, que identificam o surgimento/nascimento do projeto em detrimento de sua
autoria, nesse trecho identifica-se uma ‘proposta’ autorada (“propdem para nos”), mas a
autoria fica em segundo plano pela selecao lingtiistica da elipse.

No terceiro trecho em que a representagao de Karina e Rogério aparece no

recorte, transcrito no exemplo (53) a seguir, o quadro da representacao ¢é bastante diverso:

(53)  Henrique: Quem vai coordenar o projeto? Ja, é vocé que vai coordenar?
Julia: Henrique, nés fizemos uma avaliacdo, até nisso que a gente vai colocar
depois, nos informes do projeto, que era importante que fosse uma pessoa de
fora, com mais experiéncia, porque é um projeto novo. E, se a gente pudesse ter
essa pessoa, para nos seria ideal. Até porque, a gente vive meio falido de gente.
Quem sabe a gente pudesse ter novas pessoas?
Henrique: Fazer uma selecio ai...
Julia: E, ter uma selecao de gente mais comprometida. Sei 14, uma pessoa...
Henrique: O primeiro critério é passar uma semana na Rodoviaria, depois fazer a
selecao.
Paula: E um bom critério!
Julia: E, que a gente pudesse ter gente nova. Geralmente, com o profissional
novo, ja vem um bocado de gente nova, cabega nova e tudo. A gente pensou,
nessa perspectiva, de ter pessoas novas. Agora, nos, educadores, a gente ficou
meio que de saia justa porque, assim, 0s meninos pensaram o projeto, vieram,
inclusive, propor, né? Entio, e gente também achou que devetia, a prior,
garantindo essa parte de capacitacdo, que a gente pudesse priorizar esses meninos
mesmo. O menino como o Rogério, né...
Mobnica: jovens!
Jlia: F, esses jovens que ja estio ai.
Monica: Ja que é para formar...

No exemplo (53), o trecho relevante para a analise da representaciao do jovem e da

jovem que propuseram a versao inicial do projeto é aquele que se inicia na tltima fala de
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Julia, a partir de “Agora”, até a ultima intervencao de Mobnica, no final do excerto.
Pensemos primeiro no trecho da fala de Jalia. Em termos do sistema de transitividade,
nesse excerto — ao contrario dos dois primeiros — a representacao dota “os meninos” de
papel ativo na criagao do projeto. Ao invés de estruturas como ‘o projeto surgiu a partir
dos meninos’, tem-se “os meninos pensaram o projeto”, atribuindo-se a idéia inicial, com
clareza, a seus autores. Depois, para além da versao inicial atribui-se também a proposta
de sua sistematizacdo em projeto (“vieram, inclusive, propor”).

No que se refere aos modos de representacio dos atores sociais propriamente, a
representacao oscila entre a classificacdo (“os meninos”, “esses meninos”), a nomeagao
(“como o Rogério”) — embora aqui a referéncia nao seja a Rogério individualmente, mas a
“menino como o Rogério” — e a elipse (“vieram (...) propor”). A classificacao “meninos”
ganha contornos de categorizacdo quando aparece em OpoOsicA0 a outra categorizacao,
“nds educadores”, pois traz como fonte para a representacio a questio dos papéis
desempenhados no Movimento. A oposicao entre “os meninos” que “pensaram o
projeto” e os “educadores” que devem decidir sobre sua inclusdo ou nao no projeto que
eles proprios “pensaram” indica uma relacao hierarquica no ambito do Movimento — o
que se liga, como ja vimos, a negacdo da identidade das jovens Maria e Joana como
educadoras, na oposicio ‘ser educadora’/‘atuar como educadora’ (ver Capitulo 7).

O excerto (53) sugere uma negociagdo do papel que seria atribuido a “esses
meninos” no ambito do Projeto Giracao. Para compreender essa negociagdo (novamente
deslizo para o significado acional), é preciso ter em vista que estavam presentes a essa
reuniao nao apenas membros do Movimento, mas também o coordenador do Cecria,
instituicao responsavel oficialmente pelo projeto, no qual o Movimento assume apenas
um papel de instituicao parceira. Como vimos, a parceria do Movimento com o Cecria foi
uma imposi¢ao para a possibilidade de aprovagiao desse projeto pela Petrobras — pelo
problema com o CGC do Movimento, o projeto niao poderia ser proposto por essa
instituicdo, apesar de o projeto ter ‘nascido’ no Movimento e ter sido escrito por seus
membros — eu mesma fiz a revisao da versao final enviada a Petrobras (ver Capitulo 4).
Foi encaminhado por e aprovado para o Cecria. Isso poderia explicar as representacoes de

Karina e Rogério por meio do vinculo institucional, recorrentes nos dois primeiros
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exemplos, que tratam da origem do projeto (“dois jovens do Movimento”, “dois
adolescentes do grupo, do Movimento”).

Julia parece negociar a necessidade de inclusao de jovens do Movimento no
projeto — utilizando como argumentos o fato de a idéia e a proposta terem partido de
jovens membros da institui¢ao e de ser necessario, em todo caso, qualificar educadores/as
para o projeto. A caréncia de pessoas qualificadas e disponiveis para trabalhar no projeto
¢ a necessidade de o préprio projeto incluir a qualificacdo de profissionais ja havia,
inclusive, sido enfatizada em trecho anterior da interagao — por membros do Movimento
(“Glauco: E que nio tem no mercado disponivel assim./Monica: Nio, disponivel nao
tem./Glauco: E, mesmo os que sio disponiveis, nao siao disponiveis para a nossa
potencialidade financeira, a mesma coisa”). Estariam os membros do Movimento
adotando um recurso estratégico para convencer o coordenador do Cecria — em posicao
de poder no projeto — a contratar jovens membros da organizagao?

Ha elementos textuais na fala de Juilia que sugerem esse carater de negociagao. Em
primeiro lugar, ha mitigacdo pela modalidade epistémica (“meio que”, “assim”, “a prior”).
Depois, Julia recorre a uma racionalizacio que encadeia causas e efeitos de modo a
construir uma argumentacdo em torno da necessidade de inclusio de jovens do
Movimento no projeto (“porque”, “entio”, “também”, “mesmo”). Por outro lado, na
modalidade deodntica, essa necessidade ¢ formulada como sugestdo, hipétese (“deveria”,
“pudesse”). Todas essas estratégias discursivas levam a crer que Juilia tentava convencer
seus/suas intetlocutores/as —a coordenacio do Cectia principalmente? — da coeréncia da
decisao de “priorizar esses meninos mesmo”.

Julia utiliza a expressao ‘saia justa’ para se referir a essa situagao. Observei de perto
o mal-estar que resultou da aprovagao do projeto e da hesitagdo a respeito da existéncia
de espago para jovens do Movimento em sua implementac¢ao. Por um lado, as educadoras
(conversei sobre isso principalmente com Vera) tinham receio — por ser um projeto que
trazia um grande desafio e que envolvia dinheiro publico, e talvez pelos problemas
anteriores relativos a isso (ver Capitulo 5) — de contratar pessoas sem as qualificagdes
minimas desejaveis; por outro lado, as jovens (sobre isso falei longamente com Maria)

entreviam a possibilidade de serem excluidas do que acreditavam ser enfim uma
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oportunidade de trabalho formal no ambito do Movimento a que ja se dedicavam
informalmente, e tinham nisso uma fonte de frustracao — indignacao até — sem tamanho.

A afirmacdo da falta de profissionais qualificados/as para o projeto acabou sendo,
parece-me, nao um problema mas a solu¢do para esse mal-estar. Ja que nao havia mesmo
profissionais com o perfil pretendido e acessiveis, em termos financeiros, para o projeto, por
que nio — “garantindo essa parte da capacitacao”, “ja que ¢é pra formar” — qualificar as
pessoas interessadas, disponiveis e cuja exclusao resultaria um problema ético incontornavel?

Voltando aos modos de representacdo, note-se que a nomeagao de Rogério no
exemplo (53) niao implica uma representacio de sua individualidade, mas sim de um
conjunto que se identifica com ele: “menino como o Rogério”. Trata-se do mapeamento
de certas caracteristicas de Rogério que definem “esses meninos” — ex-meninos/as do
Movimento que se mostram ainda dispostos/as a exetcer atividades junto a organizagio e
que militam pela causa dos direitos da infancia e da adolescéncia. A partir desse ponto,
ainda no exemplo (53), a referéncia deixa de ser especifica a Karina e Rogério, como
proponentes da idéia inicial do Giragao, para se tornar mais genérica, reunindo também
outros/as jovens — como Maria, Amanda e Joana — que poderiam ser incluidos/as no
projeto. E quando Ménica interrompe Julia para introduzir uma corregio: “Jovens!”. Ela
questiona a adequacido da definicio desses/as jovens como “meninos”, trazendo para a
classificacao o carater etario de que havia sido esvaziada.

Nos exemplos que vimos, note-se que Paula define Karina e Rogério como
“jovens”, Glauco opta pela classificagao “adolescentes” — o que contraria a classificagao
etaria segundo a qual se consideram ‘adolescentes’ pessoas entre 12 e 18 anos (Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Livro 1, Titulo 1, Art. 2°; Conanda, 2002: 22) — e Julia prefere a
classe “meninos”. Isso sugere que nessa classificacio ‘menino’/‘adolescente’/jovem’ no
ambito do Movimento o que estd em jogo nio ¢ (ou nao é principalmente) a idade, mas
algo além da faixa etiria — ndo se trata apenas de uma categotizacio/
identificacao/classificacio com base em idade. Essa identificacio, ao contrario, inclui
elementos de identificagao relacional, em termos de relagdes pessoais. Seria uma questao
da hierarquia interna do Movimento? As entrevistas de Maria e Joana sugerem que sim,

quando as jovens discutem a constru¢io de sua identidade no Movimento. Os dados
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analisados sustentam a existéncia de uma mescla entre as categorias de base classificatéria
e aquelas de base identificativa — quando usamos classificagoes baseadas em idade, género
ou classe social como parte do conhecimento sobre o qual construimos representacdes de
atores sociais, essas classificagoes tornam-se parte de um potencial identificacional ligado
aos atores sociais representados. No caso do Movimento, as classificagdes ‘menino/a’,
jovem’ e as categotizacdes ‘militante’, ‘educador/a’ parecem estar fortemente associadas
as identifica¢oes de seus membros, ao potencial partilhado acerca de sua ac¢do social e aos
significados que sua a¢ao assume (ver Capitulo 7).

A mesma indefinicio se nota na representacio de Maria, Amanda e Roggério,
jovens que a época da Reunido 2 ja desenvolviam a observacao do contexto do Projeto
Giragdo, como etapa prévia a sua implementacao. A representacao desse grupo figura em

quatro excertos do recorte; o primeiro deles estd transcrito no exemplo (54):

(54)  Monica: Queria saber uma coisa: o projeto ja comegou?
Paula: Nao. Na verdade, a gente ainda esta...
Glauco: O financiamento dele ainda nao. O dinheiro nao chegou....
Paula: Sim, mas...
Glauco: Mas n6s ja estamos na Rodoviaria...
Paula: O que a gente comegou, na verdade...
Glauco: ... parte de nds. Quer dizer dizer, o Movimento esta la ainda sem a equipe
que vai trabalhar. Por isso mesmo: nés nao selecionamos a equipe.

Nesse excerto, a referéncia ao grupo que atuava na atividade de observagiao na
rodoviaria ¢ muito indireta, enviesada. Apenas posso perceber esse trecho como uma
referéncia ao grupo pelo conhecimento contextual — nao posso dizer que haja de fato uma
representacao do grupo; o que ha ¢, antes, sua exclusio. Ao invés de mencionar o grupo
de jovens militantes que efetivamente realizava a observacao, Glauco afirma “nés ja
estamos na rodoviaria” e depois corrige “parte de nés” — embora consigne um espaco
institucional para essa parcela da militancia, ndo chega a representi-la. Em seguida a
referéncia institucional é ainda mais fortalecida: em “o Movimento esta 1a” temos uma
representacao impessoal de atores sociais como elementos da estrutura organizacional
(Fairclough, 2003). A impersonalizagdo dos individuos por meio da objetivagio por

metonimia encobre seus papéis na a¢ao social representada.
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A perspectiva da auséncia de espaco para o grupo de jovens na implementa¢ao do
projeto percebe-se na men¢ao a uma equipe ainda nao selecionada para sua execugao e,
sobretudo, na ora¢ao “o Movimento estd la ainda sem a equipe que vai trabalhar”. Essa
orac¢ao, compreendida ao lado da que a antecede (“nds ja estamos na rodoviaria (...) parte
de n6s”), leva a conclusao de que aquela ‘parte do Movimento’ que ja havia iniciado o
trabalho nao faria parte da ‘equipe’ que seria posteriormente selecionada. Outras
referéncias a ‘equipe’ aparecem no exemplo (56). Antes, porém, seguindo a sequiéncia do

recorte, vejamos no exemplo (55) instancias de representacao mais direta do grupo:

(55)  Monica: Que tipo de primeiro olhar? Ja tem um primeiro olhar?
Paula: Tem, na verdade, a J4, até para estar dando subsidio para o Movimento,
eles estdo indo... os educadores, o Rogério, a Amanda e a Maria, apesar de nao
serem os educadores — mas isso entra num processo de formaciao deles, caso
venham ser desse projeto ou nido — mas para estar dando subsidio para o
Movimento, eles estao fazendo observacio na Rodoviaria.
Glauco: Ha duas semanas ja, de manha, a tarde e de noite.
Henrique: Ah! Que legal!
Paula: E eles ja tdo percebendo mais ou menos como ¢ que esta a movimentagao.
A J4, ela achou, nesse momento, importante ela nao participar porque ela ja ¢ uma
pessoa conhecida na rodoviaria, pelos meninos. Entdo, esse trabalho da
observagao seria prejudicado se ela fosse. Entao tdo indo os meninos. E ai, a
partir desse olhar, a gente vai comegar. E ai, quando a gente estruturar mesmo o
projeto, al contratar e tudo, esse relatério dos meninos vai servir também como
subsidio para comegar as agoes.
Paula: Inclusive, os meninos — os jovens — do Movimento ja sistematizaram. O
primeiro relatério deles ja esta pronto.

O grupo ¢ representado por categorizacio/funcionalizacio como “os educadores”
e em seguida seus membros sio explicitamente nomeados. O que se passa ¢ que sua
representacio como ‘educadores’ ¢ desconstruida na seqiiéncia imediata: “apesar de nao
serem os educadores”. Sua identificacdo como tal ¢, no mesmo passo, atribuida e
contestada. Mais uma vez é possivel remeter ao conflito ‘ser educadora’/‘atuar como
educadora’ identificada nas entrevistas com Maria e Joana, a dificuldade de superar o
papel de ‘menino/a’ e alcancar outros espacos institucionais dentro do Movimento.

O mesmo sugere outra representagdo do grupo, nesse mMesmo excerto, como

’

“meninos” — “esse relatério dos meninos vai servir também para comecar as agdes”. B
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preciso estar ambientado/a e conhecer o contexto do debate para fazer a devida distin¢ao
entre ‘meninos’ em “A Ju, ela achou, nesse momento, importante ela nao participar
porque ela ja ¢ uma pessoa conhecida na rodoviaria, pelos meninos” e em “esse relatorio
dos meninos”, pois os/as meninos/as trabalhadores/as da rodoviiria — publico alvo do
projeto — e o grupo de jovens — que executava as primeiras atividades para o projeto — sao
representados/as textualmente da mesma maneira. Na seqliéncia, tal como Moénica o fez
no exemplo (53), Paula se corrige para representar o grupo nao pela classificacao
‘meninos’ mas como ovens’, e acrescenta o vinculo institucional como parte do
conhecimento empregado na representagao.

No exemplo (56) ha nova representacio de Maria, Amanda e Rogério, por

classificacdo, como ‘meninos’, mas o que se ressalta sdo as referéncias a equipe. Vejamos:

(56)  Julia: Com os vendedores, Monica, a gente nao conseguiu fazer o levantamento.
Porque agora, na observacio dos meninos, a gente nio teve condigdo de ter o
retorno ainda do que eles fizeram. Mas, assim, as flores, tem a mafia e tem as
flores. Porque, atras das flores, tem as meninas. E atras das flores estd a venda das
meninas também. Entio, isso é um negdcio mais velado. As flores ¢ um negocio
meio que da mafia, que a gente ainda nao tem o caminho...

Henrique: o trabalho com pessoas terrivelmente machucadas, é preciso uma
equipe especializadal

Paula: A nossa preocupagao € essa porque a gente tem uma equipe reduzida para
o projeto. Nao ¢é a equipe que a gente sonhava, mas foi a equipe que foi possivel.
Mas assim, eu acho que, uma das coisas importantes que a gente tem que pensar...
Inclusive, eu acho que é um papel desse GT ¢ a formacao de quem esta envolvido
com esses meninos...

Glauco: Sim, supervisio também.

Paula: F. Formacio e, exatamente, supervisio. Porque o que a gente observa é
que em muitas situagoes, eles ndo sabem muito bem como conduzir.

Julia: E dificil... vocé vive uma pressio. Por exemplo, os meninos tém um fato
concreto agora. Eles estavam fazendo observacio na rodoviaria essa semana —
para ver como ¢ que ¢é a rodoviaria, como é que eles se sentiam la. Eu falei:
“Melhor eu nao ir na rodoviaria com vocés porque os meninos da rodoviaria me
conhecem muito. Entdo, pode ter uma interferéncia no olhar de vocés”. Af eles
foram sozinhos. Ai, como ja tinham conversado com os meninos la de cima, dos
engraxates, eles encontraram eles na rodoviaria. Eles ficaram tao impressionados
que eles marcaram uma reunido com os meninos.

Henrique, o coordenador do Cecria, traz para o foco a necessidade de uma “equipe

especializada”, dada a natureza do projeto. Paula concorda afirmando sua preocupagao
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com a equipe disponivel, tanto em termos quantitativos (“equipe reduzida”) quando
_ ) _ - cent~ . ,
qualitativos. Se o carater qualitativo nao fica totalmente claro em “Nao é a equipe que a
. . . , PY IS . 113 Z
gente sonhava, mas foi a equipe que foi possivel”, é esclarecido em “um papel desse GT é
a formacao de quem esta envolvido com esses meninos”.

Paula contradiz o afirmado por Glauco no exemplo (54) sobre a contratagao futura de
uma equipe ainda indefinida. Paula, ao contrario, utiliza o tempo passado, representa uma
equipe ja consolidada — e se preocupa com a “formacao de quem estd envolvido”. E mais um
indicio de que, embora ainda negociasse com a instituicio em posicao de poder pela
aprovac¢ao do projeto, o Cectia, o Movimento ja tinha uma posi¢ao definida a esse respeito.

Até esse ponto do excerto, as referéncias ao grupo sao muito veladas — nao se
poderia afirmar com certeza que ¢ de Maria, Amanda e Rogério que se fala. Entretanto, a
partir da fala de Paula “em muitas situa¢Oes eles ndo sabem muito bem como conduzir” e
da resposta de Julia (“os meninos tém um fato concreto agora”), as referéncias implicitas
anteriores se tornam claras: “eguipe reduzida”, “equipe que foi possivel”, “formacao de guem
estd envolvido” sao de fato representacées do grupo de jovens.

O préximo excerto ¢ a continuac¢ao do trecho analisado no exemplo (53):

(57)  Jualia: Entao, a gente também achou que deveria, a priori, garantindo essa parte de
capacitacao, que a gente pudesse priorizar esses meninos mesmo. O menino como
o Rogério, né...

Monica: jovens!

Jlia: E, esses jovens que ja estio ai.

Monica: Ja que é para formar...

Julia: Entdo a gente pensou de apropriar...

Henrique: Agora, tem que ser meio capitalista ai. Tem tarefa, nio cumpriu a
tarefa, cai fora.

Julia: Nio, a gente vai tomar o cuidado de ter o tal do termo de referéncia, com as
funcdes, com as regras, porque [eles/as] vém da participacao, né Henrique, agora
é um trabalho, é uma outra visio.

Henrique: Exatamente. E outra relacio.

Julia: Entao eu acho que isso também vai ser um aprendizado no Movimento.
Isso foi o que a gente pensou, né! Mas estamos pensando ainda se essa ¢ a mesmo
a linha, se é por ai...

Nesse excerto, interessa-me menos a representagao do grupo — os aspectos dessa

representagao ja foram, inclusive, discutidos — que os pressupostos. A primeira
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intervencao de Henrique no excerto, por um lado, introduz o tom dos pressupostos
levantados nas intervencdes seguintes e, por outro, sugere uma desconfianca que poderia
justificar as estratégias de negocia¢ao que vimos, sobretudo, no exemplo (53).

Para Fairclough, Jessop & Sayer (2002: 7), “a interpretacio de textos (e sua
compreensao) depende de uma quantidade de pressuposicdes compartilhadas por atores
sociais a respeito do que se fala, de inteng¢des e crengas e de relagdes sociais”. Os
conhecimentos partilhados acerca do que significa assumir o papel de menina e o papel de
educadora, e da tensdo entre os dois papéis, é fundamental para o estabelecimento da
compreensio entre Henrique e Julia nesse exemplo (57). A oracao de Henrique “Tem
tarefa, ndo cumpriu a tarefa, cai fora” pde em duvida a capacidade ou a seriedade do
grupo para a realizagdo do projeto; sem formuld-lo explicitamente, o coordenador do
Cecria levanta a questao que, mesmo sem ter sido dita, é recuperada imediatamente por
Julia em sua resposta.

Julia também toma a contratacio do grupo como dada — assim como Paula,
desconstréi a indefinicao sugerida por Glauco — quando utiliza o futuro composto para
texturizar os cuidados que seriam tomados, a guisa de garantias que tranquilizassem
Henrique. Ainda nessa sua fala, Jilia volta a sugerir o corte entre ‘acao’ e “participacao’ que
vimos na analise da Reunido 1: “porque [eles/as] vém da participacio, né Henrique, agora é
um trabalho, é uma outra visao”. Senao Rogério, ao menos Maria ¢ Amanda haviam tido,
contudo, expericncias prévias com a nucleacio. Mas essa sua experiéncia no campo da
‘acao’ ¢ negada na representacao. Do mesmo modo, sua atuagio junto aos nucleos de base
de suas comunidades nao é considerada um trabalho, pelo pressuposto levantado em “agora
¢ um trabalho, é uma oxtra visio”. Esse mesmo pressuposto ¢ recuperado por Henrique em
sua resposta a Julia. Assim, Henrique e Jilia partem de um pressuposto partilhado e nao-
dito em sua representagao implicita sobre “esses meninos mesmo”.

A intervencao final de Julia — que é também a ultima do recorte da Reuniao 2 —
volta a deixar duvida sobre a efetivagdao dessa equipe, afirmando, por um lado, a natureza
provisoria da decisao e, por outro lado, o desafio que representa ao Movimento. E, pelo

carater de mudanca paradigmatica na relacio entre ‘meninos/as’ e ‘educadores/as’, “um
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aprendizado para o Movimento”. Mas o salto foi dado: Amanda, Maria ¢ sua irma Rita

assinaram, enfim, contratos como educadoras para atuar no Projeto Giracio. 3!

Algumas consideragdes

A anilise das modalidades subjetivas/objetivas utilizadas por Jilia e Marcelo no
recorte da Reunido 1 sugere assimetrias em termos interpessoais. Essas assimetrias podem
ser relacionadas ao sistema de hierarquias interno ao Movimento: Juilia adota postura mais
afirmativa, marcando posi¢ao de autoridade; Marcelo mitiga a discordancia, busca pontos
de consenso e texturiza o dissenso com modalidades. O modo como as diferencas siao
negociadas ¢ mediado pela hierarquia, o que pode se relacionar a certa imobilidade de
papéis e implicar um empecilho para mudangas no ambito do Movimento.

Na discussao acerca do significado de protagonismo juvenil, Julia representa um
corte entre participagdo e agdo — o protagonismo juvenil figura no ambito da participagao
como modo de experiéncia. O foco de discordancia ¢ que Marcelo situa o significado de
protagonismo no campo da a¢dao, da mobilizacdo autdonoma. A andlise dos tipos de
processos verbais utilizados em uma e outra representacao ¢ util para se perceber tanto o
corte quanto as diferencas entre os significados de protagonismo juvenil em cada uma delas.

O corte identificado entre participagao e acdo liga-se ao debate em torno das
escalas nacional e local em termos da atuagio do Movimento. Trés tipos de relagao sao
estabelecidas entre as escalas nacional e local no debate. Essas relagoes organizam-se num
crescendo de complexidade: primeiro, as escalas nacional e local sdo texturizadas como

oposicoes — no debate acerca da atuacao da Comissao Local do DF em temas de ambito

51 Embora Rogério tenha iniciado o trabalho como educador, desistiu do projeto e foi morar em Sdo Paulo. Depois
voltou para o Distrito Federal mas nio quis se engajar no Projeto Giragao. Segundo Maria, isso se deve ao fato de ele
considerar que ndo tem estrutura psicologica para suportar o trabalho, devido as situacGes de precariedade em que
vivem as criangas, adolescentes e jovens envolvidos no projeto. Sobre isso, anotei em meu diario de campo em 20 de
fevereiro de 2008: “Havia umas duas dezenas de criancas e adolescentes. Ha dois grupos: o de trabalhadores,
engraxates; o de ctian¢as/adolescentes em situagio de mendicancia. A Ana me disse que desse segundo grupo o
comprometimento com drogas ¢ de 100%!! Vi meninos menores que minha filha viciados em crack... Agora seria
possivel levat a cabo meu projeto inicial, com meninos/as do Movimento, mas seria eu capaz? De verdade, nio sei”.
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nacional —, o que se evidencia no léxico pela constru¢do de dualidades; segundo,
estabelece-se uma relacio de mio unica entre as duas escalas de atuacdo, no sentido
nacional-local — em referéncia ao aproveitamento de experiéncias de mobilizagdao nacional
em contextos locais —, o que se realiza linglisticamente em metaforas espaciais com
‘trazer’; terceiro, quando se aborda a questao do escopo do Movimento e da necessidade
de acdo integrada entre as diversas comissoes locais do Movimento, a relacdo entre as
escalas se complexifica, configurando-se em uma relagao de mao dupla.

O que esta em jogo aqui ¢ a problematica organizacional do Movimento — o modo
como se configuram as comissoes locais e a iniciativa nacional, e os modos como agem
para atingir seus objetivos comuns. Talvez seja esse um dos grandes empecilhos para a acao
efetiva e também o problema de mais dificil solu¢do, uma vez que demanda habilidade
administrativa/organizacional e recursos que possibilitem fazer funcionar essa engrenagem.
A impressao que se tem é que a iniciativa nacional apenas existe no papel e na imagem
projetada no ideal de seus membros. Quando participei da Assembléia Nacional do MNMMR
em 20006, anotei em meu diario de campo: “Na verdade, o Nacional nao existe! O Nacional
nao passa de uma casa com uma funcionaria que faz tudo!”. Daf a Comissiao Local do DF
precisar assumir as tarefas que deveriam ser do Nacional. Além disso, a realizacao das
assembléias nacionais é um dispositivo demasiado oneroso — para ser realizado com a
periodicidade que seria adequada — e que ademais resulta pouco produtivo — pois os debates
se tornam circulares, as intervenc¢des se sucedem acrescentando pouco umas as outras, as
decisoes efetivamente relevantes ficam demasiado diluidas.

Parece-me que duas solugoes poderiam facilitar, por um lado, a eficiéncia da
Iniciativa Nacional e, por outro, a comunicagao entre as diversas comisses locais. A
primeira, mais custosa em termos financeiros, dependeria de aprovacao de projeto de
captagdo de recurso que inclufsse gastos com a contratacdo de um/a coordenador/a
executivo para a Iniciativa Nacional, sediado/a em Brasilia. Isso implicaria a necessidade de
uma reformulagao no estatuto do Movimento, ja que pelo estatuto vigente o cargo de
coordenacao precisa ser voluntario. A segunda, mais facil, consiste simplesmente na criagao
de mecanismos de comunica¢ao baseados nas tecnologias digitais (listas de discussao com

mediacao que facilitassem a persecucao de objetivos propostos; grupos de trabalho ligados
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pela Internet para a abordagem de problemas especificos; teleconferéncias que lancassem
mao dos softwares gratuitos disponiveis para esse fim) que possibilitassem comunicacao
constante das coordenagOes locais entre si e com a coordena¢ao nacional. Isso requer
poucos recursos — ja que as comissoes locais ja contam com computadores conectados a
Rede — mas algum esfor¢o por parte de todas as comissoes locais.

A Reunido 2, por sua vez, foi realizada em um contexto bastante distinto. Embora
os problemas referentes a Iniciativa Nacional nio estivessem resolvidos, ¢ embora a
descentraliza¢ao do CGC, decidido naquela Assembléia Nacional, nao tivesse ainda surtido
efeitos, na Reunido 2 havia um clima de euforia pela esperanca de reorganizacio da
Comissao Local do DF gragas a aprovagao — pelo Cecria, com parceria do Movimento —
do Projeto Giragao pela Petrobras.

Apesar do clima de otimismo que permeou a reuniao, havia uma questao pendente:
o lugar que a implementagao desse projeto reservaria a jovens do Movimento que ja
desempenhavam, informalmente, fun¢des na instituicdo e que ansiavam por um espaco
profissional no ambito do Movimento. O recorte da transcricao da Reuniao 2 circunda essa
questdo. A categoria empregada para as analises foi a representacao de atores sociais — por
um lado, a fim de investigar os modos de atribuicio de autoria do projeto a Karina e
Rogério; por outro, na analise dos modos de representacio do grupo de jovens que ja
realizava etapa preliminar a implementacao do projeto, Maria, Amanda e Rogério.

O resultado do conjunto de escolhas recorrentes na representacio de Karina e
Rogério como proponentes da idéia inicial do projeto — tanto em termos do aspecto
textual (rematizacdao) quanto em termos do sistema de transitividade (circunstancializa¢ao)
e dos processos que representam a a¢ao (desagencializacao) — é uma ofuscagdo da agéncia
em todos os niveis. A énfase ao pertencimento institucional pode sugerir que a agéncia
ofuscada na representagao dos atores ¢é redirecionada para a propria instituicio de modo a
fortalecer seu papel em uma conjuntura em que atua como ‘instituicdo parceira’,
incapacitada que estava de aprovar o projeto em seu nome.

A flutuacdo das classificagbes empregadas para a representacio de jovens do
Movimento — tanto em relagdo ao primeiro grupo quanto ao segundo — sugere que as

classes ‘menino’/‘adolescente’/jovem’ carregam algo mais que um significado meramente
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etario. Nesse sentido, proponho que se misturam as categorizagdes por classificagao e por
identificacao relacional no estabelecimento e na manuten¢ao de relagdes hierarquicas que
dificultam a mobilidade na institui¢do, a conquista de outras identidades e papéis por
parte de jovens que o almejam.

As instancias de representa¢ao do segundo grupo indicam a indefini¢ao de papéis —
assim como vimos no Capitulo 7 em termos do conflito ‘ser educadora’/‘atuar como
educadora’. A incerteza acerca da equipe a ser contratada para o projeto, inicialmente
formulada, é desconstruida em representagoes que indicam uma decisdao ja tomada pelo
Movimento acerca do grupo, e negociada com o Cecria, institui¢io em posi¢ao de poder
pela aprovagao do Projeto Giragao.

O corte participacio/acdo apatece novamente, com destaque, na base do
pressuposto partilhado — ainda que ndo afirmado explicitamente — e que serve de
justificativa para a hesitacdo acerca da contratacio do grupo de jovens. Esse pressuposto,
trazido ao debate pelo coordenador do Cecria, sugere desconfianca que poderia justificar
as estratégias de negociacao assumidas pelos membros do Movimento. Em diversas
instancias no recorte dessa reunido fica suficientemente clara a dificuldade imposta ao
Movimento pela brecha que se abre com a possibilidade de atribuicao de outro papel a
esse grupo de jovens — dificuldade de superar as assimetrias e de ousar romper um
paradigma de lugares bem definidos.

E de causar estranhamento que justamente na transcricio dessa reunido, nio sé do
recorte analisado, mas de toda a reunido, nem uma vez apare¢a o termo ‘protagonismo
juvenil’. Ora, justo nessa reunidao em que tratam da aprovacao de um projeto cuja versao
inicial foi idealizada e proposta por jovens — jovens protagonistas dessa histéria —, nao ha
menc¢ao ao proclamado objetivo da organizacdo e que, parece-me, foi nesse projeto

finalmente atingido. Sobre isso anotei em meu diario, ainda no dia da Reuniao 2:

O que eu acho bonito desse projeto é que nele pela primeira vez eu vejo o
protagonismo sair do discurso para a pratical A idéia inicial do projeto foi da Karina e
do Rogério!l Escreveram a versio inicial. Isso significa muito. Representa uma
conquista do protagonismo, de fato, finalmente.

Pergunto-me por que esse fato nao foi mencionado na reuniio.
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DISCUSSAO: UMA CRITICA EXPLANATORIA

O Modelo Transformacional da Atividade Social (Bhaskar, 1989) propée que se
identifiquem necessidades nao-satisfeitas de atores sociais envolvidos nas praticas sociais
estudadas; mecanismos que possivelmente bloqueiam a satisfacio dessas necessidades e
modos potenciais para sua superagao (ver Capitulos 2 e 3). A esse respeito, Collier (1994:
165) sugere que “observando como as coisas dao errado, descobrimos mais sobre as
condi¢des para seu bom funcionamento do que poderiamos descobrir observando seu
bom funcionamento”. Nesse sentido, algumas necessidades nao-satisfeitas para a
superag¢ao da crise do Movimento foram identificadas nesta pesquisa.

A primeira delas refere-se a articulagio em rede. Em sua pesquisa com
movimentos sociais, Castells (1999: 426) constatou que “o principal agente identificado
nessa jornada pelos campos povoados por movimentos sociais consiste em uma forma de
organizacdo ¢ intervencao descentralizada e integrada em rede, caracteristica dos novos
movimentos sociais, refletindo a légica de dominac¢ao de redes na sociedade informacional”.
O MNMMR conquistou a descentraliza¢ao apenas em 2000, na Assembléia Nacional (ver
Capitulo 4), mas ainda falta conquistar uma articulacdo em rede mais efetiva. No Capitulo
5, vimos que Julia localiza problemas no tipo de rede criada: em termos de seus
procedimentos, a necessidade de encontros presenciais para a articulagao da rede mostra-
se inviavel, pelos elevados custos implicados na realizacio de encontros e assembléias
(transporte, hospedagem e alimentacao dos/as representantes dos estados, por exemplo).

Uma possibilidade de superagao desse problema ¢é a utilizagio dos meios de
comunica¢ao digital para dinamizar a articulagdo com menores custos. Trata-se de uma
questdo discursiva no sentido de que envolve a necessidade de apropria¢ao de recursos
discursivos, como a habilidade para utilizar as ferramentas proprias desse tipo de

comunica¢ao. A discussao em torno das escalas de atuacio do Movimento, que vimos



no Capitulo 8, também estd relacionada a sua articulagio em rede, no sentido de
formulacdao de agdes estratégicas e de manutencao do foco em um objetivo comum:
atuagao local das iniciativas articuladas em rede para um fortalecimento das
demandas do Movimento em nivel nacional. Para isso ¢ necessaria a conquista de uma
articulagao eficiente, que depende da intensa comunicagao entre seus membros.

A falta de divulgaciao das atividades realizadas é outro obstaculo a ser superado.
Essa ¢ uma questao problematica em dois sentidos: (a) limita a capacidade de captacao de
recursos, uma vez que um dos objetivos de agéncias financiadoras é sua propria
visibilidade, que depende da visibilidade dos projetos apoiados; (b) limita a capacidade de
o Movimento atrair novos/as militantes, pois a sociedade nio enxerga essa mobilizagao
(ver Capitulo 5). Além disso, a divulgacao do tipo de trabalho realizado pelo Movimento
poderia ter efeito no debate acerca da condicio da infancia/adolescéncia em situacio de
vulnerabilidade no Brasil, o que é relevante nesse momento em que aspectos do ECA sio
questionados na discussao acerca do rebaixamento da maioridade penal (ver Capitulo 4).

Assim como a questao da articulagdo em rede, a superagao do problema da falta de
divulgacio das atividades do Movimento também se relaciona a uma utilizagao mais eficiente
dos novos meios de comunicagao. A presumida inabilidade em lidar com a comunicacao é
mobilizada na construcao de identidades, como sugerem os dados da entrevista com Vera
(ver Capitulo 5). Os discursos interiorizados em constru¢des identitarias impdem’ diferentes
graus de facilidade/dificuldade no que diz respeito ao uso da linguagem, “diferentes
capacidades para lidar com novos discursos, géneros e estilos” (Fairclough, Jessop & Sayer,
2002: 6). A superacio da naturalizacao da incapacidade de utlizagio desses recursos
discursivos — tanto no que se refere a comunicagao quanto no que diz respeito a produgao de
projetos — é um passo no sentido da superacio desse problema. Entretanto, nio podemos
considerar que a naturalizagdao dessa inabilidade seja a Gnica causa da falta de divulgacao das
atividades do Movimento, se entendermos, com Sousa Santos (2007: 24), que “experiéncias
muito locais, ndo muito conhecidas nem legitimadas (...), sao hostilizadas pelos meios de
comunicagao social, e por isso tém permanecido invisiveis, desacreditadas”.

Uma terceira questao destacada nos dados ¢ a auséncia de espacos de formagao de

educadores/as em funcionamento. A falta desses espacos de formacio é um problema

[286]



relacionado a dificuldade das jovens em conquistarem seu lugar como educadoras e se
identificarem como tal — um aspecto discursivo desse problema sio os modos de identificagio
das jovens como educadoras: ‘ficar como educadora’ e ‘atuar como educadora’ (ver Capitulo 7).
Mais que isso, a falta dos espagos de formacao interfere também na qualidade do trabalho, e
tem consequéncias metodologicas em termos das estratégias para a persecucao de objetivos
comuns. Isso estd relacionado a falta de profissionalizagao no ambito do Movimento.

A recuperaciao desses espacos de formagao é um problema que exige muitos
recursos materiais e que me parece depende de esforco para aprovacao de projetos
especificos para essa area. Durante meu trabalho com o Movimento, entretanto, nao
observei nenhuma mobilizagao nesse sentido, nem mesmo ouvi comentarios a respeito da
necessidade de elaboragao de projetos para isso. Um primeiro passo para a superagao
desse obstaculo pode ser a conscientizac¢ao de sua relevancia.

A captagao de recursos para formac¢ao/organizacao de meninos e meninas também
foi representada como uma necessidade nao-satisfeita no Movimento. Vera observou que ¢
dificil captar recursos para projetos de organizacao (ver Capitulo 5). Ha uma mudanga
discursiva implicada nessa questdo: se a época do surgimento do Movimento a abertura
politica ap6s o perfodo de ditadura e a celebracao da participacio da sociedade civil na
esfera publica garantiam o interesse em projetos de mobiliza¢do, na conjuntura atual a
participacdo da sociedade parece mais voltada para suprir a caréncia dos servigos
abandonados pelo Estado, em programas nos quais a sociedade é convidada a participar em
termos de voluntariado. O discurso da mobilizacdo parece ter-se enfraquecido no embate
com o discurso da assisténcia — enquanto o discurso da mobilizagio social prega o
protagonismo da sociedade na resolugio de problemas sociais (como a pobreza, por
exemplo), o discurso da assisténcia reconhece os problemas sociais mas privilegia solucdes
que ndo emanam das proprias populagdes que sofrem com os problemas identificados, mas
da assisténcia/caridade de outros setores da sociedade. A organizacio de meninos e
meninas era uma questao em evidéncia no perfodo em que o Movimento comegou sua luta,
mas parece ja ndao ser uma questao considerada relevante no contexto atual. Talvez por isso

o Movimento nao consiga mais recursos para a atividade de nucleagao.
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Uma vez que o Movimento depende de financiamentos para dar continuidade a essa
atividade — central para a organizagao (ver Capitulo 1) —, ¢ necessario que se transforme para
se manter o mesmo: “quando sao relativamente duraveis, como muitas institui¢oes sao, entao
essa durabilidade costuma ser um feito intencional, um produto de continuas mudangas feitas
a fim de tornar-se a mesma ou, no minimo, manter continuidades por meio da mudanca, e
nao como resultado de inércia” (Sayer, 2000b: 13). Talvez o Movimento nao tenha sabido
fazer isso; permitiu transformacoes que modificaram a esséncia da instituicdo em vez de
conduzir mudangas que mantivessem essa esséncia embora adequando-a a contextos
variaveis. Para seguir perseguindo os mesmos objetivos, parece-me que o Movimento precisa
incorporar também outros objetivos mais atraentes para as agéncias financiadoras. A
proposicao de projetos que tenham, além da organizacio, outros efeitos mais imediatos e
quantificaveis, respondendo a légica das agéncias, poderia ser uma solugao.

Um exemplo disso é o proprio Projeto Giragao, que foi aprovado e renovado por
mais um ano (ver Capitulo 8). Esse projeto, além da organizacdo e da conscientizac¢do de
direitos — objetivos primarios da nucleagio no Movimento (Santos, 1994) — tem como
produto a formacao de uma associacio de engraxates ¢ o oferecimento de oficinas
diversas a meninos e meninas que freqiientam a Escola do Parque pela manha e passam a
tarde no projeto, onde recebem também alimentagao. Essa nao foi uma questao simples
no Movimento: o protagonismo e a assisténcia sao vistos no Movimento como
diametralmente opostos, daf a configuracio do Projeto Giragao ter sido palco de um
‘conflito interno’. Parece, entretanto, que a superac¢ao desse corte muito radical é um
procedimento estratégico para a continuidade da propria organizacio para o
protagonismo. Ademais, o Projeto Gira¢ao adquiriu visibilidade suficiente para atrair a
parceria do Estado, e o objetivo final ¢ que saia das maos do Movimento para se tornar
uma politica publica — a assisténcia nesse caso funcionou como uma estratégia, ja que nao
se trata de substituir o Estado, mas de promover uma parceria que resulte em politica
publica para populagoes geralmente pouco beneficiadas por essas politicas.

No que se refere a construgao de identidades com base em significados oriundos da
mobilizacdo social, Castells (1999: 82) ressalta que “a manifestacio diversificada das

comunidades organizadas efetivamente proporcionaram rumos alternativos para (...) a auto-
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identificagao, a despeito da auséncia de movimentos sociais de maior porte capazes de
articular transformacdes na nova sociedade emergente nas tltimas décadas”. Nesse sentido,
pode-se dizer que o pertencimento ao Movimento possibilita a constru¢ao de modos de
identificagdo para seus membros, como conseqiiéncia de formas particulares de entender a
realidade social com base no discurso do protagonismo. Isso se nota nos recortes das
entrevistas com Maria e Joana e do Grupo Focal 1, notadamente nas estruturas lingtifsticas
de causacido que relacionam o trabalho do Movimento com a constituiciao de identidades de
resisténcia (Castells, 1999; ver Capitulos 2, 6 e 7). A evolu¢ao para identidades de projeto,
entretanto, parece ser limitada por uma relacao de dependéncia que se estabelece entre as
jovens e o Movimento como ‘institui¢ao-ancora’. Sobre a contradi¢ao entre o discurso do
protagonismo e a construcdo efetiva de identidades de projeto, Castro (2001: 521) observa
que “se destacam os limites em que se movem tais experiéncias para que seus avancos nao
se limitem a espagos circunscritos a um tempo — o da permanéncia dos jovens nas
experiéncias — considerando as dificuldades que esses jovens de setores populares
encontram para inser¢oes efetivas na sociedade e exercicios de cidadania”. Essa
dependéncia se observa na separacdo entre os significados de protagonismo dentro do
Movimento e em espagos politicos mais amplos, no Grupo Focal 2 (ver Capitulo 0).

Outro aspecto da construcio de identidade/identificacio destacada nos capitulos
analiticos ¢ a tensdo entre as atribuicdes de papéis de ‘menina’ e ‘educadora’. Como as
estruturas sao anteriores a agéncia, existe uma transformagao tensa em novos modos de agéncia
que emergem de novas posicoes (ver Capitulo 2). A posicao ‘menina-educadora’ ¢ uma nova
posicao criada no ambito do Movimento — criada em decorréncia da situagao de crise financeira
que acarretou uma caréncia de recursos humanos na instituicao (ver Capitulo 1) —, mas que é
parcialmente condicionada pela posi¢ao anteriormente ocupada pelos mesmos membros do
grupo que passaram a ocupar essa nova posi¢ao criada, isto é, pela posicao de ‘menina’. Nio se
trata de ocupar as mesmas posi¢oes das educadoras, mas de uma nova posicao criada. Essa
posicio articula caractetisticas de ambas as posi¢oes anteriores (menina/educadora), mas, pelo
menos inicialmente, a posicao de menina, com as caracteristicas que lhe sao internas, prevalece
devido as relagoes hierarquicas ja estabelecidas. Soma-se a isso que o periodo de crise ¢ um

petiodo em que hé indefinicao de papéis e identidades, e isso é fonte de conflitos.
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As hierarquias e a nova posicao criada geram uma tensao entre a anterioridade das
estruturas dadas e a posterioridade das a¢oes implicitas na nova posicao. Nesse sentido, as
hierarquias previamente estruturadas funcionam como mecanismos que bloqueiam a
agéncia imaginada nas praticas dessa nova posicao, restringindo-a e limitando-a. Isso pode
ser notado na contradi¢dao entre a representacao do Movimento como um espago em que
meninos e meninas tém voz, presente em todos os dados gerados, e o silenciamento da
voz das jovens quando assumem papel de educadoras, denunciado por Joana quando
reclama a insatisfagio do desejo de ser ouvida, de ser valorizada em seu papel de
educadora (ver Capitulo 7). Nesse sentido, Santos (2002: 8) sugere que “é necessario
garantir a possibilidade de um espaco de participacio em que a resisténcia e/ou
transformacao do que existe seja possivel, em que o contributo de outros, para la dos que
ja se instituiram como podet, seja nao s6 permitido mas pertinente”. Isso é fundamental
para que os diversos membros reconhegam a valoriza¢ao de seu empenho.

A dificuldade de lograr satisfatoriamente a mudanga de papel no Movimento
também parece estar relacionada ao corte entre participacao e a¢ao, em que a participagao
configura a natureza do protagonismo juvenil, e da posi¢ao de menina, enquanto o campo
da agdo é reservado a posicio de educadora. Assim, embora a posicio de ‘menina-
educadora’ tenha sido criada, permanece circunscrita ao dominio da participagdao. O
rompimento dessa barreira simbolica entre participar e agir parece ser um dos aspectos
problematicos do protagonismo juvenil, que prende a atuagao das jovens ao espago do
Movimento. Talvez a criagdao de espacos de agao efetiva para protagonistas no Movimento
favorecesse a organizacdo para acao também fora da instituicado. Em termos do sistema
posicao-pratica (Bhaskar, 1998d; ver Capitulo 2), o conflito decorre de que, na nova posicao
‘menina-educadora’, 20 mesmo tempo em que se impde a participagdo como ‘menina’, as
jovens engajam-se em algumas praticas proprias da posicao de ‘educadora’ — referentes a
coordenagio de um nudcleo de base. Ha uma indefinicao de lugares, funcOes, tarefas,
deveres e direitos, ligados a nova posicao criada, de ‘menina-educadora’.

Outra contradi¢ao destacada nos dados refere-se aos discursos do protagonismo (de
mobilizagao social) e da imobilidade das estruturas sociais (ver Capitulos 2 e 6). A utilidade

da analise interdiscursiva baseia-se em sua relevancia para a possibilidade de

[290]



se distinguirem discursos “quando maneiras particulares de se representar o mundo
(parcialmente estaveis, parcialmente variaveis) sao socialmente significativas, talvez em termos
da efetividade do discurso, de sua ‘traducdo’ em aspectos nao-discursivos da vida social”
(Fairclough, 2003: 126). Nesse sentido, destacam-se, como movimentos entre aspectos
discursivos e nao-discursivos de praticas, a selecao de discursos particulares para interpretar
eventos, legitimar agoes e representar processos soclais; a mobilizagao desses discursos
selecionados em modos de ac¢ao; sua inculcacao em modos de identificacio; sua ressonancia
em praticas sociais mais amplas. A filiacio de membros do Movimento ao discurso da
imobilidade entra em choque com seus objetivos de mobilizagio para mudanga social,
refreando sua capacidade de articulacio para atingir esse objetivo. A emergéncia desse
discurso no contexto do Movimento e sua retencao na interpretacio de eventos interfere
nos projetos de mudanga social e na capacidade de incorporacio dos sujeitos ou de
consolidagao de identidades de projeto (Archer, 2000; Castells, 1999; ver Capitulo 2).

Nos termos do Realismo Critico, o objeto intransitivo que pesquisei foi a crise do
Movimento e o enfraquecimento do protagonismo na pratica em decorréncia dessa
crise. Os principais mecanismos gerativos que explicam o problema, apontados por
meus dados, sdo as contradi¢oes na construc¢ao de identidades e identificagcdes, no que
se refere a constituicdo da posi¢ao ‘menina-educadora’; as relages sociais hierarquicas
resistentes a transformacgido; a crise de legitimagao social da luta do Movimento no
contexto em que o discurso assistencialista se fortalece em detrimento da participagao
cidada; a adesdo ao discurso da imobilidade, que entra em choque irreconciliavel com os
objetivos de mobiliza¢ido social; a caréncia de recursos simbélicos ligados ao discurso e a
naturalizacdo da incapacidade de transformar essa caréncia, que tém efeito na fragilidade
da rede de articulagao nacional do Movimento e na caréncia de recursos materiais para a
acdo; a auséncia de espacos legitimos de transi¢ao de papéis na institui¢ao, notadamente
dos centros de formacio de educadores/as, que resulta em problemas metodologicos

relativos a qualificagcao da militancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Depois dos mais de trés anos em que venho me dedicando a este trabalho, ¢ hora de
colocar um ponto final na tese. Ndo se trata de tarefa facil: talvez terminar um
trabalho dessa natureza seja ainda mais dificil que comeca-lo. O inicio tampouco foi
facil. Como pontuei no Capitulo 1, para realizar a tarefa que me impus, precisei de
um planejamento flexivel que me possibilitou aproveitar oportunidades nao previstas
no desenho inicial, mas também me obrigou a abrir mao de uma boa parte daquilo
que havia desejado fazer. Aprendi que a vigilancia e a surpresa fazem parte da
aventura etnografica.

Destaco a contribui¢do desta tese para uma articulagio mais clara entre a
versao de Analise de Discurso Critica a que me filio e a perspectiva ontolégica do
Realismo Critico — embora essa relacgio nio seja nova, nem sempre tem sido
claramente formulada. Procurei fazer isso no Capitulo 2. A tentativa de
estreitamento dessa relagdo interdisciplinar continuou no Capitulo 3, em que refleti
sobre a necessidade de maior atencao a epistemologia nos estudos discursivos
criticos. Pontuei que pesquisas em ADC costumam recorrer a uma ontologia
complexa que entra em descompasso com metodologias, por vezes, incapazes de
responder a essa complexidade da relagdo entre linguagem e sociedade. Propus que

uma possivel causa desse descompasso é o salto epistemoldgico, a auséncia de



reflexdes sobre o potencial da pesquisa na geragado de conhecimento e os caminhos
possivels para tanto.

Ademais, persegui o objetivo de superar em meu trabalho o problema que
percebo em reflexdes metodolégicas vagas que, por um lado, nao deixam claros os
procedimentos adotados e, por outro lado, niao refletem sobre suas potencialidades e
limitagcoes. No Capitulo 4, procurei ndo sé detalhar os métodos empregados neste
estudo e sua articulacdo, mas também proceder a uma narrativa minuciosa do
processo da pesquisa.

Os quatro capitulos analiticos que compdem a Parte II da tese permitiram-me
reflexoes acerca da crise do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua no
Distrito Federal e suas conseqiiéncias para o protagonismo juvenil. Busquei mobilizar
os pressupostos discutidos nos capitulos anteriores para obter uma compreensio de
algumas das causas discursivas dessa crise e de seus efeitos para a institui¢do, como ja
pontuei também Discussao.

Volto agora a epigrafe que utilizei no inicio da tese, uma citagao de Bakhtin,
para justificar o potencial que, tenho esperanca, minha pesquisa possa ter em termos
da reflexdo que pode impulsionar no ambito do préprio Movimento. Lembro que,
para tanto, foi imprescindivel investir também em estratégias para o
compartilhamento dos resultados e a negocia¢io dialdgica das interpretacoes.
Vejamos o que nos diz Bakhtin (ndo farei referéncia ao uso genérico de ‘homem’ na

citagdo, mas chamo aten¢ao para sua inadequagio):

Quando contemplo um homem situado fora de mim e a minha frente,
nossos horizontes concretos, tais como siao efetivamente vividos por
nos dois, nao coincidem. Por mais perto de mim que possa estar esse
outro, sempre verei e saberei algo que ele proprio, na posicio que
ocupa, ¢ que o situa fora de mim e a minha frente, nio pode ver
(Bakhtin, 1997 [1979]: 43).

As analises que fiz, e que compoem os capitulos da Parte II, foram capazes de
enxergar fic¢Oes, representagoes e contradi¢des que parecem opacas aos membros do
Movimento. Com o compartilhamento dos resultados e a negociacio de minhas

interpretagdes, procurei fazer com que essas reflexGes extrapolassem o ambito
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estritamente académico da pesquisa e gerassem reflexdes também no ambito do
Movimento. Por outro lado, essa experiéncia etnografica também possibilitou
reflexbes de minha prépria pratica como pesquisadora: aprendi no Movimento a
relevancia da pesquisa participativa e alguns modos para sua condugao, muito mais do
que poderia aprender de qualquer livro ou manual. Af reside a maior vantagem de
pesquisas dessa natureza: na construcdo conjunta, dividem-se experiéncias, somam-se
conhecimentos e multiplicam-se objetivos.

Quando olho para tras deparo com as memorias desses anos em que me
dediquei a este trabalho. Surpreendo-me ao constatar que minhas reflexdes,
memorias e analises preencheram essas 295 paginas! Contraditoriamente, nio me
surpreende perceber quio incompletas sio essas mesmas analises e reflexoes, e
quanto mais hd para ser dito e feito. Olho para frente e nao me restam duvidas de
que tenho ainda muito trabalho. Nao, nio se trata de um ponto final: deixemos aqui

apenas uma virgula.
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ANEXO A - RECORTES DAS ENTREVISTAS COM AS EDUCADORAS

Recorte da entrevista com Jalia

SEDE DA COMISSAO LOCAL DO MNMMR NO DF
FEVEREIRO DE 2007

Eu queria s6 conversar mesmo sobre o Movimento com vocé, que vocé me dissesse coisas sobre
historia do Movimento, sobre como é que comegou e o que aconteceu depois.

E, o Movimento comecou em ‘85 com uma conjuntura de... O Movimento ndo nasceu de uma pessoa.
Nasceu de varios educadores que ja trabalhavam em ONGs, no proprio Estado, mas que achavam que
deveria ter uma nova forma de tratar meninos e meninas. E, dentro dessa luta, nasceu o Movimento em
‘85, com quatro linhas de atuacdo. Uma chamava — chama ainda — formacio e organiza¢io de meninos,
que ¢ o trabalho todo desenvolvido com a meninada, na persepctiva de lutas dos direitos, de conquista de
cidadania. Uma outra linha de acdo do Movimento era a formac¢io de educadores para pensar uma nova
pedagogia de atendimento aos meninos e tudo. E uma linha que era conquistar novos miliantes para o
Movimento. O Movimeno teve uma ag¢do muito importante desde ‘85, a mudanca do paradigma de
atendimento a crianca e ao adolescente, desde o tal antigo cédigo de menores, que veio com a luta do
ECA. O Movimento foi uma das atividades protagonistas nesa época de elabora¢ao do ECA, de uma nova
metodologia, de igualar os filhos — crianca e adolescente. Porque, até entdo, os filhos dos trabalhadores
eram tidos como “menores”. Crianca e adolescente era, assim, da classe média. Hoje em dia, com o ECA,
veio a igualar isso para, pelo menos, na lei. E o ECA também criou novos mecanismos de defesa de
direito que pode ser utilizado e ainda nio é cumprido porque o povo nio sabe o valor que ele tem de luta,
de intervir e tudo. Mas, no processo historico, é muito novo. Sao 16 anos. Mas a gente acredita que isso
vai acontecer. E o Movimento esta organizado em quase todos os estados, exceto noTocantins e na Bahia.
E, cada um, dentro da organizacdo, vé o que da no estado. Cada Movimento tem uma individualidade,
uma forma de se organizar. Entdo, assim, a Comissdo Local, por estar em Brasilia, teve muito peso na —
tem até hoje porque tudo rola no Congresso Nacional. Entdo, as vezes, a gente ndo esta claro com os
meninos a participacdo, mas a gente tem que participar mesmo. Entdo, as vezes, ¢ um processo um pouco
que uma tutela, mas tem tido muitos resultados de conquista de uma nova consciéncia, de uma forma
nova de ver o mundo.

Vocé falou quatro linhas de atuagdo: formagido de meninos e meninas, formagdo de educadores, a
questio da militincia... Falta uma.

Ah, e a defesa dos direitos! A defesa dos direitos, que é a defesa juridico-social. E a base do trabalho do
Movimento.

[...]

E, uma outra coisa, é que a gente ¢ um CGC unico. Isso também deu muito problema para a gente. Mas a
gente de Brasilia, hia uns seis anos atrds, ja era a favor da descentralizacio, mas a
gente perdeu com a proposta na assembléia, tanto de descentralizar a questido da formacio e a questiao dos
proprios CGCs, porque hoje em dia o Movimento esta inviabilizado por isso.

Me fala um pouco sobre essa historia da crise financeira...

Na verdade, a crise financeira do Movimento veio com a mudanca mesma de paradigma de crianga e
adolescente. Que, até entdo, o Movimento, ele atuava, tinha uma base muito forte, no trabalho com os
adolescentes. Quando a gente aprova o ECA, a gente também tem de intervir em outras areas. Ento,
assim, varios militantes teve de assumir os conselhos de direito,0s conselhos tutelares em primeira mao.
Entio a gente ficou um pouco fragilizado no trabalho de base com essa participagdo. Mas no trabalho
politico, de garantir os direitos, ndo. Mas a gente perdeu um pouco o enfoque da base com os meninos e
tudo. E a gente vem perdendo pela falta de quadros mesmo. Porque, como o centro de formagio, a gente



ndo conseguia investir nesse trabalho da base. E, também, foi aparecendo novos espagos, com a abertura
politica mesmo. Os militantes foram, cada um, procurando o seu lado também. A questdo da formacio
individual de cada um. Entdo, assim, o Movimento foi perdendo um pouco esse espago unico que ele
tinha de militancia dos anos ‘80, dos anos ‘90. Entao, hoje em dia, 0 Movimento... E também a conjuntura
internacional e globalizada e que, antes, quem tinha um trabalho podia ser voluntario num tempo. Hoje
em dia, o povo estd tendo de trabalhar 24 horas para sobreviver mesmo. Entdo, essa questdo desse
voluntariado, ele perdeu um pouco essa...

Pode falar...

[tisos]... essa oportunidade que a gente tinha de antes dos anos ‘80 da abertura. Mas é, a gente acredita que
nds vamos retomar as nossas bases uma hora. E a questio financeira do Movimento mesmo ficou inviavel
na ultima gestdo — na dltima nao, na penultima. A gente ja tinha problemas financeiros exatamente por
ndo ter quadro, porque quem assumiu da militincia ndo tinha esse preparo de lidar com uma questio
nacional. Uma coisa, eu nio sei, é lidar com uma comissio no seu estado, uma comissio estadual. E, vocé
assumir, de repente, um espago nacional, vocé ndo da conta de lidar com ele. E a coordenacio nacional
também ndo é liberada para isso. Sao voluntarios. Entdo, como é que vocé coordena um movimento
desses 12 do Amazonas? E dificil ¢ a estrutura que a gente criou do Movimento ficou uma estrutura muito
cara, inviavell Como é que vocé reune um conselho de 27 pessoas, 27 meninos, de trés em trés meses?
Nio tinha dinheiro que agiientasse isso. Ai, isso foi enfraquecendo a gente e... A falta de encontrar, de
pensar. A gente, quando abriu mesmo com os conselhos e tudo, acho que a gente perdeu um pouco disso.
Também apareceram outras entidades que estava na defesa de direitos e tudo. Entio, acho que foi isso.

Ai teve a histéria do CGC...

A histéria do CGC foi o seguinte: uma comissio, no Mato Grosso do Sul, no governo do PT — como era
todo mundo militante, essa histéria, todo mundo acha que... Ai, a comissdo la executou um projeto em
patceria com o Estado, que era de capacitacio dos adolescentes, parecido com o [Programa] Primeiro
Emprego. E fol uma ma gestao isso. Até por inexperiéncia e tudo. Houve um uso do Movimento indevido.
O Movimento estava a servico do partido, de algumas pessoas. Entdo, e ai, foi denunciado no Ministério
Publico. Tinha um grande interesse de queimar aquilo 14 tudo, a briga dos partidos. Ai o Movimento foi
denunciado. Desde entdo, a gente tem problema para aprovar projetos porque o CGC ¢é unico. Entio 14
deu cheque sem fundo, depois nio conseguiu pagar. Af todo o Movimento ficou sem ter condig¢do de [?7?]
nessas comissoes. B, mesmo assim, a gente demorou muito a descentralizar. S6 nessa ultima assembléia
que foi aprovado para a gente descentralizar o Movimento. Mas a gente ja estd com um prejuizo tertivel.

A comissio local?
Nio, no Brasil todo! Se fosse uma comissio local, Viviane, era o paraisol

E aqui, como é que vocés estido fazendo para...

Mas ndo ¢é assim. A comissdo local... Assim, de recurso internacional, ndo tem problemas essa questio. SO
de moral, porque é pensar em jornal e que vocé.. desviou dinheiro! Uma pessoa poe todo o mundo igual.
Entdo, a gente tem, na Comissdo Local, a gente assumiu bem isso porque foi a Monica que assumiu, a
militante da Comissdao Local, quando ja pegou, pegou o Movimento, ja estava com esse probema 1a no
Mato Grosso do Sul. E a gente foi tentando resgatar o Movimento. Infelizmente, a Monica saiu também.
Quando a Monica saiu, o Movimento tinha dado, assim, uma levantada. Mas a gente também teve
problema 14 com o Mato Grosso que caiu aqui.

A Moénica tinha assumido a...

A Monica assumiu o [Movimento] Nacional e a gente pautou de novo os espacos nacionais, que a gente
tinha perdido um pouco da credibilidade, tanto com as agéncias internacionais, quanto com as nacionais.
Mas nés fomos infelizes porque, embora tivesse esse problema 1a do Mato Grosso todo, a gente estava
numa fase ainda de ndo ter, de nio estar no Ministério Pablico, porque estava numa fase inicial o
processo. Mas, quando a Monica deixou o Movimento, nés entregamos ele para um militante que nio
estava preparado nacionalmente. Af ele também nio conseguiu fazer uma gestio boa. E o governo Lula
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também quando entrou, na disputa interna do governo Lula, a gente tinha aprovado na comissiao de
participacdo um projeto que, quando a gente propos 0 projeto na comissdo, era um projeto para todo o
mundo de defesa de direito. S6 que esse dinheiro saiu rubricado no nome do Movimento no orgamento.
Af o Movimento teve de gerir esse dinheiro, foi de quase um milhdo de reais.

Isso foi quando?
Na gestdo da Monica. Depois eu posso pegar as datas direitinho para voce.

E ai fizeram o qué com esse dinheiro?

Ah, af ressurgiu 0 Movimento no Brasil todo! Na defesa de direito, na organiza¢iao de meninos. Quando a
Monica deixa o Movimento, tinha um aditivo para chegar desse recurso. S6 que, na disputa interna, af o
governo era do Fernando Henrique, que a gente conseguiu esse dinheiro. Mas nao foi um dinheiro do
Fernando Henrique, foi um dinheiro aprovado no otr¢camento publico, na comissio de patticipacio [da
Céamara). Af... Issol Na disputa interna, e depois que o Fernando Henrique perdeu, que o governo Lula
assumiu, tinha uma pessoa que cuidava do departamento de crianca e adolescente, que era a Marli Correia.
E teve um jogo politico 12 no meio deles. Af eles comegaram a fazer um jogo de uma investigacio de dizer
que tinha gerido recurso, ndo-sei-o-qué. Ai, o qué? Cafram em cima do Movimento. Af, toda a presta¢do
de contas, eles ndo aprovaram. Fizeram uma auditoria bem legal dentro do Movimento. E como esse
coordenador que ndo sabia atender a auditoria, nem respondia em tempo habil e tudo. E a gente s6 ficou
sabendo disso depois que tinha perdido. A gente ja estava denunciado mesmo no TCU. Af foi o que
inviabilizou. Ja tinha a histéria do Mato Grosso, mais essa. A gente ficou assim, bem inviabilizado,
tentando ainda...

Recorte da entrevista com Vera

SEDE DA COMISSAO LOCAL DO MNMMR NO DF
FEVEREIRO DE 2007

Entio, vocé estava falando que estava desistindo, que nio podia... Me conta isso.

E, menina, na verdade é que... questdes pessoais e também a gente passou dificuldades esses dltimos dois
anos... De projetos, de problemas institucionais, mas ao nivel nacional, que reflete nas condi¢des locais. E
a gente ficou com um numero muito reduzido — quer dizer, reduzidissimo — de educador, com um tanto
de coisa para fazer porque a gente tem o... um dos projetos que o Movimento, nos ultimos anos, teve, de
grande porte, foi esse projeto com os catadores. Que, assim, a demanda dos catadores é muito grande e a
gente tem um resultado muito grande, mas sdo dez anos de trabalho.

[...]

E antes desse trabalho todo com os catadores, como é que eram os nuicleos de base?

Al, essa mesma entidade, ela financiava o projeto de organizacido de meninos e meninas. E ai, esse projeto,
ele funcionava. Por qué? Porque o Movimento, a nivel nacional, ele tem uma... Ele ¢ dividido em duas
frentes, que é os adultos, pensando crianca e adolescente, a area da crianca, e promovendo a discussio e
politica publica; e os adolescentes. E. o Movimento tinha — tem, né — um espaco de jovens organizados
nos seus nucleos. Entdo, a gente tinha a “Agenda Nacional”, os encontros de dois em dois anos e as
discussbes. Os nucleos funcionavam dentro dessa dinamica do Movimento, a nivel nacional. Quando o
Movimento comegou a ter outros problemas, ndo politicos, mas financeiros, que algumas comissoes locais
tiveram alguns projetos em parcetia... com o Estado e teve problemas, como é um s6 CGC, a gente
comecou a ficar fragilizados, a nivel nacional, na organiza¢do de meninos. Enta,o as comissdes locais, elas
comecaram a fazer os seus projetos para sobreviver. E al o macro, que é a organizacido dos nucleos para
participar das instancias dentro de um movimento nacional, chamado Lwfa Nacional, ela veio
enfraquecendo, desde da década de 90, no final da década de “90.
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Antes disso, como ¢é que eram os nucleos?

Entio, nos nicleos, cada nicleo — também essa é a mesma metodologia — ele decidia o qué que ele queria
fazer. Entdo, tinha ndcleo que tinha teatro em Pequizeiro, tinha hip-hop, tinha futebol. Entdo, dentro
dessas atividades ludico-pedagodgicas, o educador combinava. Tinha nucleo que s6 ia nos domingos, trés
horas nos domingos. Tinha nucleo que, podia ter espaco para trés dias. Entdo, todo esse trabalho, era feito
com os meninos. “O qué que vocés querem fazer de atividade ludica?”. Da atividade mais pedagdgica, que
¢ o trabalho que o Movimento desenvolve mais de protagonismo dentro da luta, dos meninos se sentirem
cidaddos, de participar tanto no espago politico do Movimento, como fora, para participar dos seminarios,
dos encontros e se articular, isso era decidido com os meninos também. E a gente tinha uma
coordenacio, na época era a Julia. Nos éramos quatro educadores e os educadores se dividiam entre os
nucleos e a gente tinha coordenagio, tinha a... — como é que fala? — o projeto, a organiza¢io para o... 0 qué
que era para fazer, a planilha do qué que é para fazer, como é que era para a gente movimentar nas
cidades. Porque a idéia era do seu nicleo estar discutindo direito e cidadania mas, na sua cidade, ele estar
discutindo com outros jovens, ampliando o trabalho, fazendo com que aquele nucleo, nucleo de direitos,
nucleo de cidadaos, de protagonistas, ele crescesse na sua cidade. Isso s6 foi possivel quando o
Movimento tinha projeto para isso também.

Ai, depois, quando nio mais as...

Quando o Catholigne deixou de financiar o projeto, a organizacio de meninos, que é um projeto caro — ele
demora a dar resultado, porque nio é um resultado a pequeno prazo. Ele é um resultado a longo prazo,
ele ¢ um processo de participagdo que os meninos tém voz, de protagonismo, participagao mais politica,
de mobilizagao. Entdo, é um projeto caro, que da poucos frutos e que a gente agora que esta recebendo
nao-sei-o-qué, 0s meninos assimilam mais na juventude. Porque o trabalho que o Movimento tem, ele tem
o ludico-pedagogico, mas, de verdade, é fazer com que os meninos se movimentem na cidade, em Brasilia,
no pafs para mobilizar a questdo dos direitos e formar politicas, ndo deixar passar tantos projetos que
inviabilizam os direitos e principalmente na lei do Estatuto da Crianga e do Adolescente. Um exemplo que
eu vou dar disso € o proprio rebaixamento da idade penal, que é, assim, uma discussdo que quem teria que
estar discutindo isso com propriedade para a gente transformar isso, teria que ser os jovens porque ¢é eles é
que sofrem, sdo vitimas dessa lei — dessa lei ndo, dessa pressao que tem pelo rebaixamento. Entdo, a gente
sabe que isso também é um processo lento, vocé se sentir parte. Até porque, no Brasil, vocé nio tem esse
espaco politico, é um espago que vocé tem que cavar, principalmente para jovens, dar voz para jovens na
escola, na comunidade. Ser protagdnico nio ¢ uma coisa facil. A gente sabe que esse processo, ele foi bem
complicado. E os meninos sentiram muita diferenca, quando acabou esse recurso. E nio é s6 questdo de
recurso porque o Movimento também ja funcionou sem trecurso, com um nucleo e fez a diferenca. Mas,
junto com a falta de recurso da Comissdao Local, vocé vé um cenario nacional de linhas, de problemas,
que nio articulava as comissoes locais, o trabalho comunitario. Entdo vocé ja ndo tinha os encontros
estaduais, onde os meninos discutiam: “De que forma a gente vai fazer isso?”, “De que forma a gente vai
mobilizar na nossa comunidade?”. “IL4 em Brasilia é assim, 14 no Sudeste é assim, no Norte é assim”. E
isso fragilizou uma luta, era uma luta nacional, ndo ¢ uma luta local daquele adolescente. Entdo, essa
fragilizacdio do Movimento Nacional dos Meninos de Rua também eu acho que contou um pouco com a
Igteja, porque sio essas instituicdes que trabalham com jovens comegaram também a trabalhar com
outros publicos. Entdo, isso dificultou muito a luta. Como agora, um exemplo, vocé tem o MST em alta,
todo mundo esta... né? Chegou um certo momento que essa luta, ela muda de foco e ela vai para a
populag¢io de rua, ela vai para os catadores. Entdo vocé percebe que o mundo, ele se movimenta hoje, por
exemplo, pela questdo da luta sobre o aquecimento global, o meio ambiente. Entdo, vocé também sente
isso. Entao, os financiamentos diminuem a nivel nacional também. E isso reflete nas acoes de base, 1 na
periferia. “Ah, mas vocé nao trabalha com os meninos da rua, ndo trabalha com a populaciao das ruas”. S6
que os meninos la estdo sem escola, os meninos estdo sem trabalho, os meninos estdo com uma qualidade
de escola ruim, nio tém esporte, no tém cultura, ndo tém nada. E af vocé esta pensando no aquecimento
global, mas af os meninos estdo morrendo entre eles, o armamento esta 14, as drogas estdo 1. Ento, isso
ja é mais particular meu. Eu acredito que a luta da crianga e do adolescente a nivel nacional, ela perdeu
forca no final da década de 90 para 2000, mas que isso estd sendo retomado também. D4 para perceber a
nfvel nacional essas coisas. E o Movimento teve um auge mesmo. Na década de 80, juntou o estatuto, na
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luta do estatuto, do préprio Movimento Nacional dos Meninos de Rua que veio, que mobilizou, que
trouxe a meninada para o Congresso. Entdo, era um momento ao menos de muita euforia. E vocé
cumprir o Estatuto da Crianca e do Adolescente, vocé fazer com que os meninos percebam o Estatuto. F
uma lei brasileira moderna sé que, quando vocé pde em pratica na luta, é muito dificil vocé fazer essa
conquista, principalmente em se falando de protagonismo juvenil. Porque as pessoas niao ouvem o0s
jovens. Os professores ndo ouvem. Nao tém espago politico, é um espago que é cavado. Entdo, vocé
também sente que aqueles meninos, eles comegam a perceber isso, mas eles se sentem impotentes porque,
para eles se articularem, eles se articularem nas cidades deles, é uma dificuldade tremenda. Entio,
realmente é um espago muito novo. A patticipa¢io dos jovens no protagonismo, ela é muito nova, ela esta
engatinhando. A gente tem o Estatuto af que é adolescente e o protagonismo ¢é bebé, é crianga, porque ele
ndo veio junto. Era para ser, mas ele nio veio. Entdo, eu acho que, como esse resultado é demorado, as
agéncias financiadoras também... A gente, por exemplo, ndo ocupa terra. A gente nio tem essa
mobiliza¢ao maior, até porque é diferente a luta dos meninos, é mais no nivel de congresso, de buscar as
politicas publicas, de propor. E isso realmente, eles sozinhos ndo dio conta, tem que ter as institui¢des, no
caso o Movimento. Se nio tem dinheiro, vocé inviabiliza porque vocé tem que ter Onibus, vocé tem que
ter 0 espaco, vocé tem que ter educador, vocé tem que ter um lanche, que ¢ o minimo. Pagar lanche nio ¢é
nas atividades, mas ¢ para garantir que os meninos possam ficar. Vocé vai ficar discutindo que vocé é
excluido na sua comunidade, vocé ja é; que vocé tem que lutar e ainda vocé brigar por uma lei dessas,
porque vocé pega o Estatuto, todo mundo joga praga nele por falta de conhecimento — porque o estatuto
¢ a questdo da falta de conhecimento, nao é uma lei que popularizou. Até porque historicamente crianca e
adolescente sempre foram os sujeitos de depois. A histéria de crianca e adolescente no mundo ¢é de
exclusio social mesmo, é de ndo ouvir, os adultos que sabem tudo. Entio, a gente tem historicamente isso
também que conta. (...)

Mas os nucleos funcionaram por um tempo com as proprias meninas.

E, af, 0 qué que aconteceu [???]. Como a gente nio tinha esse [???], tem o educador. Porque o educador
do nucleo, ele esta 1, ele pensava s6 no nucleo, nas atividades do nucleo. Ele tinha um direcionamento,
ele sabia por que que era, a gente participava do Movimento a nivel nacional, a gente tinha os encontros
entre as cidades, entdo a gente tinha sempre cidade que tinha nucleo. Entio, nés tinhamos o encontro
para, do encontro, tirar o qué que é que esses meninos em Brasilia iam fazer para ter visibilidade no
trabalho deles, na luta deles. Porque ndo adianta, vocé estar 14, discutindo, discutindo... pequeno, teria que
ser mais. Entdo, para ndo perder isso — os meninos ja tinham passado por um processo de quase cinco
anos, a gente comecou a com a Amanda, ela devia ter doze, treze anos, dez anos, até meninos de
dezesseis, dezessete, meninos que estd ha dez anos com a gente. Para ndo perder esse trabalho de nucleo,
o qué que o Movimento fez, pensou-se... Porque os meninos, os jovens comec¢aram também a cobrar do
Movimento “Ah, agora vocés s6 estdo catador, vocés ndo dao apoio. E o Movimento, como ¢ que estd,
nao sei o qué”’. Af a gente: “Ta, vocés tocam isso?”. “Tocamos”. “Entdo ta”. Entdo, os jovens tiveram
uma bolsa para continuar organizando esses meninos. Mas, o qué que acontece: o Movimento, frente a
esse problema de coordenacio a nivel nacional e de grana, nio conseguiu coordenar esses nucleos. De
vocé poder mesmo.... coordenar e trazer os meninos para a metodologia. Por qué? Além da gente estar
envolvido nas cooperativas, vocé nio tinha financiamento, nem grana, nem gente para coordenar isso.
Entio a Julia fazia um pouco para ndo morrer esse trabalho com os meninos. Com muita dificuldade
porque os meninos sé tinham a bolsa, um pouquinho de lanche e a boa vontade. Porque nem gente para
ajudar eles a se articularem, educador, a gente nao podia mesmo. Nao podia mesmo. Porque estava todo
mundo envolvido nesse grande projeto, até porque a gente tinha que dar o resultado e era um projeto
escrito, tinha resultado.

[...]

Como ¢ que vocé entrou no Movimento?
Eu... Ta... O Movimento — é porque é uma historia, desencadeia uma historia.

(..)
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Mas, a0 mesmo tempo, com essa fragilidade do Movimento, a gente ficou trabalhando com pouco recurso
e dando sangue porque ¢ mais militincia do que emprego. Nao é um trabalho. Tanto ¢ que alguns
educadores vieram e foram embora: “Eu nio agiiento!”. Porque, nessa conjuntura que eu te falei, tem uma
época que... Vocé tem agora que a questio do meio ambiente estd em alta. Entdo, se volta os
financiamentos estrangeiros mais para isso. Nao é que acabou, mas vocé percebe. Al o Movimento nio
podia parar porque a gente trabalha com pessoas. Nao pode dizer: “Nao, nio tenho dinheiro, a gente
para”. Por isso que os nucleos nunca se parou. Nao foi porque o Movimento é sacana com os meninos, ¢
potque vocé trabalha com [???], ndo fica pedindo. E vocé sabe da responsabilidade que vocé tem. Eu
também sei que o Movimento ndo deu esse suporte para as meninas. Elas nio tinham... Eu que sou
educadora, que vim desse processo...

A gente nio deu conta de ter uma pessoa, um secretirio executivo que mostrasse esse trabalho, e que a
gente conseguissa mais financiamento, que o Movimento entrasse nisso. Porque a gente é o pessoal de
base. Sabe pedreiro? Pedo de obra? Af dinheiro esta la e tal, mas a gente é que faz. E a gente ndo da conta
de promover esse trabalho. Também a gente nio pensa em promog¢io do trabalho. Mas ¢é necessario,
senio o Movimento quase morreu. Ele quase morreu com esse trabalho. Porque vocé tem que promover
acio para vocé receber o financiamento, para vocé continuar. E a gente ndo tem... Por exemplo, hoje veio
uma mulher fazer uma reportagem na cooperativa. Eu nao quero! A Jdlia ndo quer! A Manuela nao quert!
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ANEXO B - RECORTES DOS GRUPOS FOCAIS

Recorte do Grupo Focal 1

SEDE DA COMISSAO LOCAL DO MNMMR NO DF

AGOSTO DE 2006

Viviane: todo mundo ta de acordo? E como ele age pra atingir esse objetivo?

Matria: através de espacos publicos, através de...

Rafael: espagos governamentais...

Maria: audiéncia publica, através de seminarios, féruns, encontros, enfim, assembléias...
Rafael: passeios e etc.

Amanda: através da integracdo, né?

Rafael: tudo o que o ECA tem de acordo com o que a crianca e o adolescente tem direito, o
Movimento...

Maria: e o bom do Movimento é que ele possibilita, através do trabalho que ele tem, que entra a questdo
do protagonismo juvenil, é de através desses espacos do Movimento, é que ele desperta, ele faz que a
gente seja agentes da nossa propria promogao, né? Por exemplo, pode ser que nas primeiras vezes a gente
vai porque o Movimento convidou...

Amanda: tem lanche, aquele monte de menininho buchudo...
Maria: entio a gente vai através do lanche...
Rafael: af tem aquele problema, tem uns que presta atengao, outros...

Maria: af o que que acontece? No comeco pode ser que vocé va através do lanche, vocé td ganhando a
passagem, ah, ndo vou pagar nada mesmo, nao vou gastar nada, entdo, né? Mas com o processo, né, que o
Movimento desenvolve, af vocé vai se interessando, da préxima vez vocé vai ndo por causa do lanche, mas
sim pela causa mesmo.

Amanda: é impressionante, aonde que eu iria imaginar que eu seria representante da minha cidade, que eu
ia ter uma autonomia tio grande sobre os meninos que eu tenho hoje. Porque os meninos chegam em
mim, vao la... um dia desses eu cheguei pra Julia aqui, a pendltima vez que eu vim aqui, antependltima, eu
sentei aqui nessa mesma mesa e chorei tanto porque eu tava... eu falei pra Julia “Jdlia, eu vou pro HPAP”
porque um tanto de situacdo assim inacreditavel que vocé vé... vocé vé as pessoas passar fome, e vocé ta
na situacdo nao daquele jeito, mas quase, na beiradinha, e as pessoas virem desabafar com vocé e vocé se
sobrecarregando, se sobrecarregando, e aquilo ficando... af junta os seus problemas com os problemas dos
outros... sabe? E eles... eu acho assim, minha mente, eu vejo esse mundo como um corpo, esse corpo todo
ta doente, com a falta de respeito, com a ignorancia...

Rafael: o que ela ta dizendo é que ela ja ta com problema, af vem pra ca e acaba se envolvendo em outros
problemas que ela ndo consegue...

Amanda: nio, a gente nao [???] um monte de coisa, muita desigualdade, cara, é... ai vocé vé...

Maria: ¢ muito dolorido. E muito dolorido potr exemplo vocé chegar, vocé passa pelo problema, mas
vocé acaba sendo referéncia dentro da sua comunidade e vocé nio pode desabar com aquele

problema porque vocé é o pilar daquelas pessoas. E para vocé que aquelas pessoas vém, e fala pra vocé o
que ta passando...

Amanda: e vamos fazer? Vamos fazer isso? Vamos chegar e vamos fazer aquilo?

Matria: e vocé sabe que na verdade nao ¢é aquilo, nao ¢ desse jeito...



Amanda: e vocé tem uma moeda no bolso pra correr atras...

Maria: ¢ uma utopia, né velho? As vezes eu vou embora pensando “caramba, gente, que que eu to
fazendor Eu sei que eu nio vou conseguir, eu sei que isso tudo é”... Eu cheguei a pensar que é uma
mentira o que eu fago. Sabe, “po6, é tudo uma mentira, eu sei que nio vai, e esse povo nio vai parar de set
corrupto e que esse sistema nio vai parar porque esse Brasil foi feito pra isso, né, um pafs de exploracao
mesmo. Entdo, po, que que eu té fazendo? Eu vou é desistir de tudo, eu vou é acabar com essa ideologia
que eu tenho, vou abrir mdo e quero entrar no sistema também, quero ganhar dinheiro”. Sabe... vocé que
ta 12 na pobréia, que vé sua familia passando fome, sua mie doente... s6 que ai, sabe, vocé é consciente, ai
vocé, pd, vocé nio vai jogar toda uma vida construida fora, né? Nao, mas ¢é sério, gente! Vocé abre a
geladeira da minha casa hoje ndo ¢ diferente de todas as casas, ndo. Na geladeira da minha casa hoje nio
tem nadal

Amanda: fica triste nao...

Maria: sabe, nio ¢ diferente da minha vida, da do Rafael. A tia Ju falou do Rafael ontem [a casa do Rafael
esta ha quatro meses sem agual, e eu: “po, nao fala ndo, tia Ja, que dd vontade de chorat!”. Sabe? Nio pelo
fato de ser o Rafael, mas pelo fato de saber que é muita gente assim...

Amanda: ¢ regral A realidade dele ¢ a de outras familias...

Maria: ¢ muita gente assim. Af vocé... igual antes de ontem eu tava naquele Lake Side [um hotel, em um
encontro sobre o trafico de seres humanos, onde a Maria foi pra tentar fazer uma articulagio politica para
conseguir recurso para ir ao Férum Social Brasileiro, no fim do més em Recife|. Cara, eu sentada na mesa
e eu fiquei assim olhando pt’as pessoas que tavam 14 e pensando “po, eu sou a Gnica pobre dessa mesal Eu
sou a Unica que na minha casa vocé vai 13, e nao tem nada pra comer”. Eu pensei mesmo, sabe. E foi me
dando uma indignagao!

Rafael: di uma revolta, né?

Maria: E gente, tratando de inclusio social, sabe, tratando do problema de trafico de seres humanos por
causa da desigualdade social e sendo que eles ganham 16 mil, acho que o mais pouco que ganhava ali era
10 mil por més. P6, que sistema € esse? Sabe? E eu sem ganhar nada, velho!

Rafael: é um sistema muito bruto!

Maria: dependendo, a mercé de todo mundo, dependendo de carona, dependendo de comida, sabe? P!
Amanda: ¢ um corpo doente e o remédio somos nos...

Maria: sera que o remédio somos nés? Eu acho, eu ndo penso assim...

Amanda: eu também, eu ndo pensava assim nao... tem que pensar assim pra ver se engata, né?
Viviane: qual é o remédio, Maria, pra vocé?

Maria: vixi, eu nio encontrei ainda nao, sabia? No dia que eu encontrar, eu vou tentar curar porque...
Rafael: o remédio pra todos nés é a mudancga, né?

Amanda: o remédio ¢é vocé, Marial O remédio é vocé que vai mudar...

Rafael: que a mudanca ela ndo vem...

Amanda: o remédio é vocé que vai mudar, é eu, as minhas filhas, as suas filhas...

Maria: eu nao acho nio... sem mentira nenhuma, eu to...

Rafael: se aqui ta, por exemplo, aqui td havendo uma reunido...

Maria: como diz a tia Ji: “vocé td muito nova pra pensar assim, eu que ja tenho tantos anos de luta eu
nio t6 pensando assim”...

Amanda: Maria, depois do dia que eu sentei bem nessa cadeira af e conversei com a Julia e chorei, eu falei:
“cara, eu vou cair fora disso nio, vou bater pinel!”
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Rafael: o problema circula, circula vocé e vocé nio imaginal Nos tamos tendo uma conversa aqui, uma
conversa sincera, um didlogo muito bom, af cada um vai embora, ai chega na sua cidade é um problema
que vocé preferia t4 aqui e nio ter voltado pra ld... porque se vocé soubesse o problema que ia rolar,
vocé...

Maria: porque ¢ um refigio... é um refigio também... o Movimento é um refigio. Tem dia que eu nio
tenho vontade de voltar pra casa. Mas nao porque eu niao goste da minha familia, mas pra poder nao
enfrentar a2 minha realidade. E muito dificil...

Recorte do Grupo Focal 2

SEDE DA COMISSAO LOCAL DO MNMMR NO DF
AGOSTO DE 2006

Viviane: Entio o proximo eixo tematico é o protagonismo juvenil. Entdo eu comego do mesmo jeito que
eu comecei hoje, perguntando o que é o Movimento, para esse, eu comego, perguntando o que é o
protagonismo juvenil.

Fernanda: Vai Gabriel, fala ai, também. E para ter a sua opinido propria, ndo é? Sobre protagonismo
juvenil. Era para ter a sua opinido prépria, ndo era o que a gente tinha no Movimento?

Amanda: Também ¢ ter uma opinido prépria, é participar das mudancas. Mudanga constante para ser
protagonista.

Viviane: Nada a dizer sobre protagonismo juvenil? Gabriel?

Gabriel: Eu posso dizer o qué sobre protagonismo juvenil, que eu estava participando também?
Viviane: Nio sei. E af? Vocé tem alguma coisa a dizer sobre protagonismo juvenil?

Gabriel: Nio sei. Depende em relagdo ao qué.

Viviane: O que ¢ o protagonismo juvenil.

Gabriel: O protagonismo juvenil? No meu ponto de vista, 14 foi uma coisa tipo, assim... de integracio, né?
O jovem protagonista, ele ¢ um jovem que interage. Se ele é protagonista, no caso, ele consegue participar
de determinadas situagSes. Nio é isso mais ou menos? (...)

Viviane: No siabado [anterior, por ocasido do Grupo Focal 1], quando a gente falou sobre isso, de
protagonismo juvenil, acho que foi vocé, Amanda, que disse que ser protagonista era ter um desejo de
mudanga, ter uma opinido sobre as coisas que acontecem e ter um desejo de mudanga. B isso mesmo?
Vocé acha que ter um desejo de mudanca é suficiente para ser um protagonistar?

Amanda: Nio, vocé tem que ter a sua opinido. Por exemplo...
Maria: Nio s6 o desejo de mudanga.

Amanda: Mas assim, olha, exemplo, eu dou uma opinido aqui, “Vocé tem que concordar com isso”.
Porque mesmo ela ndo concordando, ela vai concordar? Nao. Ela tem a opinido dela, ela tem que falar a
opinido dela, vocé entendeu?

Maria: Eu acho que ser protagonista, eu acho que é vocé ter vontade, sede de mudanga. Vocé ter a sua
opinido propria, muitos jovens tém. Mas nao é protagonista. Porque ai eles acabam deixando aquela
opinido prépria. A sede de mudanga é por conta de uma outra pessoa que esta superior a ele e nio faca
que ele desista daquilo tudo, naquele momento. Ser protagonista é vocé ter que ter voz, vocé ter voto,
vocé poder ir, opinar e aquilo acontecer. E se vocé tiver errado, vocé ter que entrar no consenso; se vocé
tiver certo, vocé ir até o fim. E vocé achar os espagos. Porque ser protagonista, assim, todo mundo ¢é
protagonista da sua vida. S6 que vocé ser protagonista dentro de um ONG, ser protagonista dentro de um
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espaco politico, al que é a questao aonde o bicho pega, principalmente em espacos politicos, que vocé vai
ser protagonista. Isso é muito complicado.

Viviane: F, porque eu estava pensando quando eu estava transcrevendo a fita [do Grupo Focal 1]. Porque
desejar mudanca, todo o mundo deseja. Mas ndo € isso que faz vocé ser protagonista. O protagonista é a
pessoa que...

Maria: Faz acontecer.
Amanda: Faz a diferenca também, né? Ele ¢ referéncia.
Fernanda: Tem muitas pessoas que interferem no acontecimento.

Maria: Mas é como eu falei. Para vocé achar esse espaco de protagonista é muito dificil. Porque vocé é
visto como... Vocé ¢é tachado como o encrenqueiro, vocé é tachado como: “Ai, vem ali a menina
briguenta” [ti]. E é aquela questio daquela cultura do contexto que a gente vive de que os adultos ndo dio
muito crédito para a gente que é jovem. Se vocé nio tem uma formagio profissional, se vocé niao tem uma
formacao académica, minha filha, af entdo que vocé ndo é vista como nada. Jovens protagonistas s6 sao
chamados para fazer volume, para executar projetos.

Viviane: Outra coisa que vocé disse, Maria, que eu fiquei pensando quando eu transcrevi é que vocé disse
que: “Todo adulto é protagonista porque tem que trabalhar para ganhar o seu dinheiro e tal”. Eu fiquei
pensando: “Serd que ¢ isso mesmo? Sera que todo adulto é protagonista?”.

Maria: Nio todo adulto, mas todo mundo, no geral, é protagonista da sua prépria vida. O qué que é um
protagonista? Nio é vocé ser o diferencial? Nao é vocé tomar decisdes? (...) Af, vocé ser protagonista
dessas acoes de ONGs, de mudancas mesmo social é que... ai é que eu digo é que ¢ o dificil.

¢ ¢ q q go€q

Viviane: Aquilo que vocé disse sobre os meninos de rua, que os meninos de rua, querendo ou nio, sao
protagnistas. ..

Maria: Sio protagonistas.

Viviane: porque eles decidem que horas levantam, que horas vio dormir, que horas vdo comer e o que
vao fazer. Eu ndo concordo.

Maria: E, a0 mesmo tempo, eles nao sio também. Mas eu disse... Quando eu falei que eles sdo
protagonistas num sentido, Viviane, ndo foi no sentido de... igual a gente pensa na questio do
protagonismo juvenil dentro de um ONG. Nio foi essa a questio.

Viviane: Quer dizer que vocé estava pensando na palavra em dois sentidos separados.

Maria: Com certeza. Quando eu falei que eles sdo protagonistas e eles ndo sabem que sdo, foi por esse
fato deles fazerem e tal, mas af cabe a eles ajustar o protagonismo deles, eles usarem o protagonismo deles.

Viviane: Seria mais um livre-arbitrio, esse primeiro conceito de protagonismo?

Maria: E af, depois, vocé vai usar o seu protagonismo. Por exemplo, dentro da minha comunidade, eu
sou protagonista para poder agir dentro dela. Af mobilizar para algum utilidade ou para alguma coisa. Se a
passagem estd cara, entdo eu ndo sei ser protagonista. Eu posso ser essa pessoa de chamar, de organizar e
de articular, ndo posso? Agora, da minha vida, eu também sou protagonista: eu levanto a hora que eu
quero, eu vou comer se eu quiser, eu saio na noite se eu quero, ou nao. Eu também sou protagonista da
minha vida.

Viviane: Entlo, isso é mais livre-arbitrio?
Maria: E... Nio! Tem dois caminhos.
Viviane: E o uso do seu livre-arbitrio para se tornar protagonista, setia isso?

Maria: Também. E tio complicada essa palavral
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Amanda: Eu acho que o jovem protagonista é aquele que da opinido para si propio. E também ajuda a
quem estd ao seu redor a darem opiniGes também. Acho que é isso também. Porque o protagonista, ele s6
ndo... Nao ¢ s6 pelo lado dele. Eu acho que ele também ajuda as outras pessoas, entendeu?

Maria: A prépria palavra fala “protagonista”, o qué que... Por exemplo, quando alguém comec¢a uma
novela, quem ¢ o protagonista da novela? Nio ¢ a pessoa que sempre [se| destaca?

Viviane: Hum-hum. O personagem principal.

Maria: Entido, o protagonista ¢ isso. Ele vai ser o personagem principal de uma a¢do dentro da
comunidade, ele vai ser a pessoa que vai articular, vai mobilizar, vai chamar. Vocé entendeu?
Protagonismo ¢ isso.

Fernanda: O que vocé quer dizer é que, entdo, na guerra dos Hstados Unidos com o Iraque, o
protagonista ¢ o Bush?

Maria: E o Bush.

Maria: Af, entdo, ser protagonista, eu creio que € isso, € vocé ser a referéncia. Por qué que a gente faz aqui
no Movimento o Fala Juventude, que era formado por protagonistas? Por que o Chic.con? A Caravana |da
Cidadania]? Porque a intencdo desse projeto era vocé vir, se formar, ter o conhecimento e depois vocé
levar para a comunidade. Mas vocé ia ser o protagonista. Vocé vai ser o protagonista da sua comunidade.
Vocé vai levar o que vocé aprendeu dentro daquele grupo para poder expandir dentro da comunidade.
Entio o protagonismo...

Viviane: Quando vocés estavam nas oficinas [nos nucleos de base|, Gabriel, Fernanda, quando vocés
participavam do Movimento, essa questido do protagonismo juvenil era discutida?

Gabriel: Era.
Viviane: Vocés lembram de alguma coisa com relagdo a isso?
Gabriel: Nio.

Viviane: Por que sera que isso acontece? Porque o protagonismo juvenil ¢ um conceito que esta presente
no discurso do Movimento, muito. Muito presente! Na pagina na Internet, em tudo o que vocé lé sobre o
Movimento, esta 14 “protagonismo juvenil”. Por qué que as pessoas nio lembram o que € isso, Maria?

Maria: O que é o protagonismo juvenil?
Viviane: E. O que sera que acontece com esse conceito?
Maria: E porque se na verdade se lembrasse, eles hoje seriam protagonistas dentro da cidade [ri].

Viviane: Mas é a mesma coisa com o Rafael. Por que ele nio sabe falar sobre protagonismo juvenil? E
uma questao que eu preciso entender.

Maria: Serd que sdo protagonistas? Af ficam duavidas. Ou sera que ele ainda ndo se apropriou do
protagonismo? Porque eu acho que é uma questio... Por exemplo, antigamente, logo quando eu voltei de
novo para o Movimento...

Fernanda: Vocé sabe falar sobre protagonismo, Maria? Vocé sabe o que é?
Maria: Protagonismo? Eu acabei de falar.

Viviane: O qué que vocés acham que acontece nas oficinas? Porque vocé faz uma oficina de
protagonismo, vocé estava trabalhando na organizacio [do nicleo de base da comunidade]...

Maria: Deixa eu te falar. Novo ensaio, no meu ponto de vista. Vou dar um exemplo meu. No comego,
para mim ser protagonista foi muito complicado. Porque, por exemplo, dentro de uma instituicio, vocé é
protagonista, mas vocé tem que ter uma instituicdo-ancora para poder estar te auxiliando nesse
protagonismo. Porque nido adianta também vocé ir 1a e gritar: “Ai, quero e pronto!”. E ai? Sabe, em nome
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de quem? Toda vez que eu ia falar de alguma coisa que a tia Ju estava perto de mim, eu tremia muito. Eu
ndo conseguia. Sem mentira nenhuma, era muito engracado. Af eu comecei a falar: “P6, que protagonista
que eu sou? E isso?”. Entio eu fiquei numa outra percepcio de protagonismo. Néo ter medo, poder expor
a minha idéia sem ter medo de qualquer outra opinido. Se isso era certo ou errado, eu estava expondo
porque eu ia aprendendo no cotidiano, nas discussoes. E eu fui pegando essa concepcio de protagonista a
partir das minhas participagcdes em outros espagos.

]

Maria: Porque, na verdade, o protagonismo é um pouco vocé ser independente. Ser um pouco
independente das suas acGes, de tudo assim. Af quando vocé vai falar “protagonismo juvenil”... sé que
serd que voce é realmente indepente? Af tem que fazer a reflexio.
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ANEXO C - RECORTES DAS ENTREVISTAS COM AS JOVENS

Recorte da entrevista com Maria

SALA DA COMISSAO DE DIREITOS HUMANOS
OUTUBRO DE 2006

Vocé ja me falou sobre a sua histdria, a forma como vocé se envolveu com o Movimento, o
Espago Crianga... Isso tudo eu ja sei. Eu queria que vocé me falasse sobre o Movimento.
Mas o Movimento em que aspector

No aspecto que vocé quiser
O Movimento.. P6 que pergunta dificil agoral Como é o Movimento, alguma coisa assim?

O que vocé entendeu. Pode ser.

Ha uns quatro anos eu voltei para o Movimento. Depois eu que havia me separado, isso esta la numa
outra entrevista. Ha quatro anos eu entrei no Movimento. Entrei com uma expectativa meio assim de
que... Na verdade eu estava um pouco sem rumo na vida — eu acho que estou até hoje. Mas tem o
Movimento e eu nao sei nem explicar porque eu nio consigo viver sem estar aqui. Eu tenho que vir aqui e
estar fazendo alguma coisa, sei la. P6, o Movimento é muito complicado falar. Como seria essa relacdo de:
o Movimento? Eu acho que eu me sinto muito protegida dentro dele. Nao consigo me imaginar fora dele,
por exemplo, num trabalho formal. Por mais que eu ndo ganhe, no momento, nada por ele. Mas, de certa
forma, eu posso contribuir para ele. Acho que é mais porque eu acredito nessa mudang¢a. Enfim, ndo sei.

O Movimento antes e o Movimento agora. Vocé saberia estabelecer uma comparagao?
Sim [enfatica]. O Movimento antes era mais protetivo. Eu era a menina atendida pelo Movimento. Eu nio
precisava pensar tanto. Tinha alguém por mim dentro do Movimento dizendo.... Enquanto adolescente,
né?. Bu era a menina que era chamada para a atividade, menina que era convidada para ir falar sobre o
Movimento em algum lugar. Eu era a menina que era convidada pelo Movimento para participar das
manifestagcdes e tudo isso. B agora mudou um pouco essa relacio porque eu ja sou jovem, né? Quase
adulta. Quer dizer, eu sou adulta, mas sou jovem. E, assim, também um pouco confusa. E, porque jovem
no Brasil ¢ até os 29 anos pela Unesco, mas para muitas instituicoes até os 24. Eu tenho 26. Entdo é um
pouco confuso isso, né? Mas eu atuo enquanto jovem, atuo enquanto educadora do Movimento e tal. E é
uma diferenca muito grande porque quando vocé sai dessa relagdo de menina, dessa condi¢io de jovem e
vocé val para uma condi¢do de educadora é uma responsabilidade muito grande vocé compreender
melhor o que é o Movimento, qual é a conjuntura dele... Enfim, vocé estar por dentro de tudo do
Movimento. Quando vocé é adolescente nio, vocé esta por dentro do Movimento, s6 que da parte de
participagdo mesmo, nao de agoes diretas que é vocé ir para a comunidade, vocé formar um ndicleo, vocé
ser responsavel por aquele nucleo, vocé ser responsavel pelo que vocé vai esta passando para aqueles
adolescentes que estdo 1a também. Entdo, essa ¢ a grande diferenca. Essa questio da participacdo: de um
lado enquanto jovem e de outro enquanto adolescente.

Entdo vamos falar sobre a sua atuagido como educadora no Movimento...

No momento eu nio estou atuando tanto enquanto educadora porque o Movimento estd passando por
essa conjuntura toda, essas dificuldades todas. Mas eu digo que nio é muito bom ser educadora. Eu digo
que, s vezes, eu queria voltar a ser crianca. E, porque é muito forte a responsabilidade, é muita cobranca.
Eu acho que o sonho de todo menino que passa pelo Movimento é de ser educador. E, de repente,
quando ele se torna educador, ele vé que ndo € tao legal assim. O legal é vocé estar 14, estar na farra, vocé
poder farrear. O educador vir e cobrar de vocé. Quem é o chato da histéria é o educador. Entdo quando
vocé passa a ser chato, acho que nio é muito legal. Sim, porque a pessoa nio foi formada para ser a chata.



Mas como ¢é que ¢ isso de ser chata?

Ah, ser chata é a gente estar cobrando, de colocat... Por exemplo: se vocé vai para o encontro, af vocé tem
atividades no outro dia, vocé nido pode dormir muito tarde, vocé tem de dormir muito cedo. E ai, o
educador, o papel dele, e ir 14 e fazer essa cobranga, estar pageando — vamos dizer assim — o adolescente
ou a crianca, estar falando para ele, estar orientando. Eu acho que a parte da orientacdo é que é meio chato
porque ele orienta para tudo. O adolescente nao vé aquilo como orientagdo, e sim como cobranca. E af ele
vai falar que o orientador ¢é chato.

E a atuagio nos nucleos, no dia-a-dia da comunidade? Como ¢é que ¢ isso?

Depende da forma que vocé estabelece a sua... como é que vamos dizer dizer... ah, o seu relacionamento
com o adolescente. Por exemplo: eu tenho um relacionamento muito legal com os meninos de Campina
porque eu era jovem — era nio, eu sou jovem ainda porque nao passei dos 30 — acho que, quando vocé
estabelece um relacionamento de que vocé esta ali para passar o que vocé aprendeu e vocé é jovem tanto
quanto eles, acho que ndo fica tdo ruim. Claro que vocé vai para a parte da cobranca, da orientacdo
quando ¢é preciso. Mas geralmente eu tento mostrar para eles a questio da orientacido, da cobranga de uma
forma bem lidica. Bem assim olha: “Se liga”, bem na linguagem deles mesmo. Eu me mostro set jovem
tanto quanto eles, eu me igualo a eles, nunca coloco a hierarquia no meio. “Eu sou educadora, vocés sio
adolescentes entio vocés vao me obedecer”, vamos supor. Nao. A relagdo é a mesma. S6 que eu estou ali
para orientd-los e para poder passar as informacSes que eu tive ao longo desse processo de menina do
Movimento. Agora eu estou passando para eles o que eu aprendi, o que € legal, enfim.

E nessa sua atuac¢io como é que o Movimento te sustenta, te suporta, te assessora. Qual é a ajuda
b b
que vocé recebe do Movimento para atuar como educadora?
Af o Movimento... Eu acho que é mais na parte da formac¢iao do educador. Eu nio peguei essa parte de
formacao do educador no Movimento porque quando eu entrei [voltei pro] no Movimento, ele ja estava
b
passando por esses problemas.

Ah ja?

Ja, ha quatro anos atras. Entdo a formacao de educador nio... Assim, “a formacdo de educador a gente vai
sentar 1a, ndo-sei-o-qué”. Entdo, eu sempre tento correr atras da minha capacitacio, participando dos
semindrios, participando de congressos, de conferéncias e lendo sobre participagido popular, sobre o que é
o educador, o que é ser educador. Eu mesmo tento me capacitar porque o Movimento nessa atual
conjuntura ndo oferece essa capacita¢do. Na verdade, eu nem sei se posso dizer que eu sou educadora até
porque também educador ndo é uma profissdo formal, entdo eu nio sei como € que fica essa relagio, se eu
posso dizer que eu sou educadora, se eu sou é militante que mobiliza os jovens na comunidade. Enfim,
esta um pouco confuso para mim. Estou procurando saber o que é que eu sou. Por enquanto acho que eu
sou mais uma jovem articuladora mesmo, militante.

E o que ¢ ser militante do Movimento?

Ah, militante do Movimento € ser... ah, vocé adotar a causa mesmo como principio da sua ideologia.
Vocé acredita na mudanca, vocé acredita que um outro pafs vai ser possivel e que todas as criancas...
Vocé acredita no que a sociedade civil conquistou ao longo desses anos, que foi o ECA, que através do
ECA aquilo vai mudar, que a situagao de vivéncias da crianga e do adolescente no pafs vai mudar. E vocé
lutar para que o Estatuto, ele seja cumprido. Eu acho que é mais isso ser militante. E vocé se indignar com
alguma violagdo de direitos, ndo s6 porque vocé esta ligado a algum movimento social, mas sim porque
vocé adotou a causa. Também eu poderia ser educadora, ser uma profissional e estar recebendo para ser
educadora e, de repente, eu ser educadora s6 dentro do Movimento, mas quando eu sair, eu ser conivente
com a violagdo de direitos e eu levar isso mais para a parte profissional. Eu acho que ser militante tem essa
diferenga. Vocé é militante por aquela causa, aonde vocé estiver e vocé ver algum tipo de viola¢do, alguma
coisa que te indigne, alguma coisa que vocé nio acha legal para a crianga e para o adolescente, vocé vai se
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indignar, vocé vai saber defender, vocé conhece os direitos, vocé vai estar indo atras, enfim. Acho que é
mais isso ser militante. Eu ndo sei muito bem dizer com palavras, s6 com sentimentos.

Recorte da entrevista com Joana

EM SUA CASA, EM BRASILIANA
FEVEREIRO DE 2007

Bena, eu queria que vocé me falasse sobre o Movimento.

O Movimento?

E

O Movimento é uma organizacio formada por criangas e adolescentes, por educadores voluntatios, e que
eu comecei a participar junto com outros meninos aqui da minha rua, quando eu tinha 12 anos. E a gente
participava porque na nossa comunidade nio tinha nenhum tipo de atividade, nenhum tipo de diversio, e
todo mundo foi participar do Movimento espontaneamente. Eles vieram aqui na rua convidar, fazer um
convite para a gente para participar do Movimento, falando de encontros, de brincadeiras. E foi isso que
motivou a gente a estar participando do Movimento. Af eles comecaram a trabalhar com a gente fazendo
oficinas, falando sobre os direitos, quais os direitos que a gente tinha dentro da nossa comunidade — os
direitos basicos: educag¢io, saude, saneamento, porque, até entdo, aquilo para nés nio tinha. Af a gente
aprendeu a se organizar em reunides. A gente se encontrava todos os finais de semana nos domingos. E
sempre para motivar os meninos, eles falavam que ia ter um lanche, que ia vir alguém visitar a gente.
Geralmente vinha alguém importante: vinha embaixatriz, um representante do governo. E sempre a gente
fazia algum pedido a eles. Um pedido... Nao de bens materiais, mas um pedido mais para defesa de
direitos mesmo: queremos escola, queremos parque na nossa cidade, queremos lazer, cultura. Pedia que a
gente pudesse estar na escola e ndo trabalhando — até porque tinha un meninos que estavam participando
do Movimento naquela época e trabalhavam, eram criangas que tinham que trabalhar. E os meninos que
participavam do Movimento que convidaram os outros meninos aqui da rua, eles conheceram as pessoas
do Movimento lavando catro. Eles estavam lavando catro 14 no Plano e conheceram o marido da Julia. E
af ele comunicou o pessoal do Movimento que tinha esses meninos de Brasiliana. [Foi] ai que surgiu o
convite dos meninos e dos meninos para a comunidade.

Era a Julia que vinha aqui nos finais de semana? Quem era?
Quem vinha aqui em Brasiliana era a Julia, a Vera e o Ricardo.

Entdo eram varios educadores presentes.

Virios educadores. Al sempre tinha os voluntarios, esses que nao ficavam durante muito tempo. Sempre
era mais eles, os que estavam continuamente com a gente, que estavam resolvendo os pepinos. Quando
um menino ia preso, ou era espancado, ou era agredido pela policia — sempre era mais caso de policia,
envolvendo caso de policia, caso de abuso de autoridade. E af eles vinham, defendiam a gente. Quando
tinha algum menino no trabalho infantil eles vinham, conversavam com os pais. Teve um caso também da
minha irma. Porque quando a gente estava passando por uma crise familiar, eu estudava o dia inteiro, a
Matilia estudava aqui em Brasiliana, s6 que ela queria ajudar a minha mie e o meu pai. Af ela pegou e foi
trabalhar, eu acho que ela tinha 11 anos.

Foi fazer o qué?

Foi cuidar de uma... Foi limpar a casa de uma vizinha, de uma amiga da gente. Limpar a casa em troca de
dinheiro. Af o pessoal do Movimento descobriu. E af foi dar conselhos para a minha mae. Chamaram a
minha mée para uma conversa, o meu pai. Conversou com a minha mae sobre que nio podia e que ela
tinha estar na escola, esse tipo de coisa. [ti]. O qué mais, Vivi?
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E ai, nesse tempo que vocé falou, vocé era menina no Movimento.
Era menina.

Como ¢ ser menina no Movimento?

Ah, era muito bom. Era brincar. Era participar de passeio, era representar o Movimento, representar a
cidade da gente, participar de oficinas de teatro. Era estar incluido em tudo que a gente nio tinha. A gente
ndo tinha passeio, a gente niao conhecia a Agua Mineral, a gente ndo conhecia o teatro, a gente nio
conhecia o Congresso, ndo conhecia os politicos que governavam a gente. A gente ndo conhecia nada e
depois a gente queria estar incluido em tudo, queria ser o representante de tudo. Entdo, a gente queria
buscar sempre uma lideranca, sempre estar como representante do grupo, para estar participando de mais
coisas que tinha no Movimento. Ah, era muito bom [ri]!

E como ¢é que foi para vocé passar de ser menina para ser educadora?

Af foi quando... Eu fiquei um tempo afastada porque a minha mie queria sempre incentivar a gente a
estudar muito. Entdo af eu fui fazer magistério e fiquei trés anos afastada do Movimento. Quando voltei
para o Movimento, eu estava ja um pouco de fora, mas af a Vera falou que estava tendo uma elei¢ao de
meninos do Movimento para estar sendo oficineiro dentro do Movimento, para estar tomando parte
daquele grupo, para estar tomando conta do grupo mesmo. Porque, até entio...

Entdo, teve uma elei¢io?

Teve uma elei¢do. Porque o objetivo do trabalho em Brasiliana niao era que ficasse um educador do
Movimento sempre com os meninos de Brasiliana. Fra que os meninos, com o trabalho de protagonismo
juvenil, sempre houvesse um menino representando aquele grupo. Um menino educador, protagonista,
repassando. E que nunca ficasse s6 uma pessoa tomando conta do grupo e nem do espago porque o
espaco ndo era para ser visto como s6 de uma pessoa, era para ser visto como da comunidade. Ai fizeram
a elei¢iio, que foi feita entre os meninos do grupo...

S6 aqui em Brasiliana isso?

S6 aqui em Brasiliana. Uma elei¢io entre os meninos do grupo, que escolheram trés meninos lideres, trés
adolescentes lidereres. (...) E até porque nio existia um saldrio, existia uma bolsa — acho que era de 160
reais — para quem ficasse oficineiro. E nio era nada, assim, salario, essas coisas, nada. Nao tinha assim de
obrigacGes trabalhistas também. Tinha aquele periodo de aprendizagem. E ai, se a gente desse certo para
ficar como educadora, depois... Ia ser um processo para educadora em Brasiliana. Af depois teve uns
problemas financeiros porque af surgiu o problema de nio ter mais uma educadora em Brasiliana, que foi
o Ricardo. Nem a Vera. E nio tinha outros educadores para outras cidades. Al a Vera e o Ricardo tinham
que estar suprindo as outras cidades e eram cinco cidades. E ficou muito dificil para eles. E af foi quando
me pediram para ficar educadora de Brasiliana. Af, sempre quando tinha alguma coisa para fazer, era
educadora. Mas, as vezes, surgia algum problema, e a gente passava a ser menino do Movimento de novo.

Que tipo de problema?

Assim, quando era para resolver alguma coisa, estar nas manifestagGes, estar levando os meninos para
alguma coisa no Congresso — algumas manifesta¢ées ou entio no Plenario. Era uma coisa, entdo vocé
era... Vocé representava como educador. As vezes, quando surgia algum... Surgia outras coisas também
dentro do Movimento, vocé era visto como menino do Movimento. Af surgiu, tipo, uma contradi¢do, af
surgiram algumas contradi¢ées no Movimento, que foi quando a gente ndo quetia ser mais visto como
menino e queria ser visto como educador e queria receber os mesmo direitos de um educador.

Isso foi de quando até quando que vocé atou como educadora de Brasiliana?
Eu fiquei s6 um ano como oficineira, foi o ano de 2001.

Ai depois entrou a Marilia?
Af no ano de 2002, 2003, 2004, eu ja fiquei recebendo como educadora.
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Ah, vocé ficou sendo educadora, vocé conseguiu isso.
Educadora. Eu consegui isso. Porque o Ricardo s6 ficou comigo, ndo foi nem um ano.

Ai ele coordenava o seu trabalho como oficineira durante esse ano.

O Ricardo, no primeiro ano, ele me coordenava. Foi quando eu peguei experiéncia com ele e tudo. Tinha
experéncia de classe, de dar aulas de primeira a quarta, mas ndo tinha aquela experiéncia de lidar com
adolescente porque eram mais de 30 meninos numa sala, de toda as idades, misturado. Meninos de varios
tipos de comportamento e era bem dificil lidar com eles. O Ricardo ficou menos de um ano.

Ai depois vocé ficou como educadora mais trés anos?

Al depois eu fiquei como educadora mais trés anos. Af eu ja queria exigir os meus direitos como
educadora, nao queria mais ser vista como menina, queria ser ouvida também. Af foi quando surgiu alguns
problemas, problemas, assim, burocraticos mesmo.

o]

Af eu passei a ver de outro lado o trabalho do educador, a dificuldade de ter que lidar com os meninos,
ter que trabalhar com eles todas as oficinas, ter que trabalhar com eles sozinha, as vezes. A maioria das
vezes [ti]. Ter que trabalhar também com as dificuldades, falta do lanche, faltando a orientacdo de outra
pessoa, de um psicélogo. As vezes, estar correndo atrs de... Por exemplo, para resolver os problemas
familiares porque eu ndo tinha, assim... A minha relacdo com eles, as vezes era uma relagdo bem proxima
— porque eles passavam o dia todinho longe dos pais e mais proxima de mim. E eles tinham aquele
vinculo de estar pedindo ajuda, estar denunciando alguma coisa. E eu, as vezes, me sentia sem opgao de
estar ajudando eles. Por exemplo, de estar atrds dos direitos deles. Porque vocé ia no Conselho Tutelar, o
Conselho Tutela ndo funciona. Vocé ia na delegacia, a delegacia age de uma forma que, as vezes, afastava,
por exemplo um agtressor de uma crianca, mas depois o agressor estava l4 no ambiente da crianca. Tinha
muita coisa que eu falava para eles que existia, por exemplo, a defesa, mas ai, na hora da defesa funcionar,
a defesa ndo funcionava. Af eu ficava frustrada. (...) Tinha essas coisas que eu comecei a ver que, quando
eu era menina, eu nio via porque eu participava por diversdo, participava por outros objetivos, por outras
coisas. Sempre querendo participar e tudo, mas eu nao via a parte dificil do trabalho, que os educadoras ja
viam, como educador, que eu passei a ver depois, quando eu me tornei educadora. Tem um lado lindo,
que ¢é quando a gente € crianga, que a gente vé a beleza de estar participando. E tem o outro lado. Por que
vocé iria participar de um lugar assim? De um ambiente aonde tem varias criancas que podem se
expressar, participando? Aos poucos, ela vai comegando a se expressar, a falar dos seus desejos, das suas
vontades, que era isso que todo mundo buscava. E que hoje eu vejo que, eu como educadora, pude ajudar
muitas pessoas, mas também, muitas vezes, eu também nio pude ajudar. Essa frustracio que a gente fica,
que a gente fica com vontade de nio voltar mais a trabalhar. Mas é muito dificil trabalhar com essa area de
meninos excluidos. Porque ninguém quer. Vocé manda para o Conselho Tutelar, o Conselho Tutelar
devolve. Vocé vai a um escola levar o menino, a escola nao quer. Vocé vai falar com o pai, o pai ndo aceita
mais aquela crianca. Af ele foge. Chega um momento que ele foge, vai para a rua, ganha a liberdade da rua.
Af fala que, em casa, ninguém quer escutar, ninguém quer ver o lado, que eles falam que é o lado deles,
“Ninguém quer me ouvir, ninguém quer saber dos meus sentimentos, todo mundo s6 quer apontar e falar
os erros. Mas ninguém para para ouvir enquanto crianga”. Aquela crianga tem que ouvir, ter que obedecer.
Agora, tem muitas coisas que faz vocé querer voltar, que é falar: “Nossa, como que eu vou deixar essas
criancas!”; “Como que eu vou deixar eles sem apoio, sem ninguém”. Até porque nio ha outro trabalho.
Igual ao trabalho do Movimento, nao tem. Eu ja vi muitos trabalhos, mas igual ao do Movimento, nio.
Um trabalho, assim, que a crianga nao ¢é obrigada a participar. Ela vai, ela se encontra 1a.

Como ¢ que era a relagao do Movimento com as familias das criangas?
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Nossa, era dificill Ainda mais pelo nome. Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua?! Hunfl
“Meu filho ndo é de rual Vocés estio pensando o qué?! Pegam os filhos da gente, leva para 14, ensina para
os meninos que tem que responder a gente!” [risos]. “Fica ensinando coisas para esses meninos. HEsses
meninos ja sabem demais, que ndo-sei-o-qué!”. Achava errado o que o Movimento ensinava.

Ah é?

No comego, todo... Af ficava aquela coisa, o maior clima. Tinha muito pai que nio queria deixar. Af eles
comegaram a vir em todas as casas, conversar com os pais e buscar menino por menino em casa. Foi com
o conhecimento mesmo: os pais foram conhecendo, vendo que nio era aquilo que eles pensavam.
Imaginavam um bicho de sete cabegas. Imaginavam o Movimento totalmente de cabega para baixo. Falava
que o Movimento ensinava a gente coisa errada. E ndo era nada daquilo. Eles ensinavam a gente os
direitos. Eu nunca imaginei entender os meus direitos, exigir os direitos. Muita gente nio sabe até hoje. F
adulto e ndo sabe que tem certos direitos, regalias, como, por exemplo, a mulher gravida tem direito a
estar fazendo os seus exames e o governo tem obrigacdo de estar mantendo varias coisas, o direito do
bebé desde a barriga da mae da crianca. Sdo os direitos da crianga, que a gente nio sabia. A gente nio
sabia que tinha. E, depois que a gente entrou no Movimento, foi participando, nio sei, a gente foi abrindo
a visao de um mundo melhor que a gente poderia fazer faculdade que a minha mie nio teve, que eu
poderia ser capaz de fazer uma faculdade, de trabalhat, de ter um emprego melhor, de ndo ser mais uma
doméstica, de nio ser mais um carpinteiro ou pedreiro. Porque poderia sair uma pessoal Se eu quisessse
ser carpinteiro ou pedreiro era a minha profissdol Era profissio que eu escolhi depois, mas nio por
obrigacio de ter que ser (...)

E hoje? Como ¢ que € a sua relagdo com o Movimento hoje?

Hoje a relagio com o Movimento... Ai, o Movimento... Eu acho que a relacdo, assim, eu ndo consigo me
afastar do Movimento. E uma relacio de apego, carinho. De bronca também, igual pai e mie. Aquela
relacio de quem quer sempre estar ali participando, quer estar junto ali. Todos os meninos tém essa
relacdo, ndo sé eu. Todos os meninos que sairam do Movimento adultos, eles falam: “Ah eu nio queria
deixar o Movimento! Eu queria ficar no Movimento para sempre! Ah por que a gente tem que sair do
Movimento depois que faz 18 anos? Nao, a gente tem que ficar no Movimento também, agora nés vamos
ser educadoras |[ri]”. Que todo o mundo queria estar em alguma parte do Movimento, estar como
secretario ou estar como educador, estar como coordenador. Todo o mundo tinha esse sonho. A, hoje
em dia, eu vejo que eu tenho um vinculo mesmo com o Movimento. Eu tenho. Todo ano eu falo: “Ah, eu
nio quero mais saber do Movimento. Agora eu vou procurar outra coisa”. Depois eu ja estou 1a no
Movimento de novo [ti]. Mas é aquela vontade de estar participando, de estar trabalhando. E quando a
gente vé uma coisa dando certo, por exemplo, um 18 de maio, o disque dentncia, que ja foi uma coisa que
surgiu depois de todo um processo que a gente participou dentro do Movimento, junto com outros
6rgaos também. Nossa, a gente quer sempre estar participando, quer fazer parte daquilo. Tudo o que é
bom, a gente quer fazer parte.
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ANEXO D - RECORTES DAS REUNIOES

Recorte da Reunido 1

SEDE DA COMISSAO LOCAL DO MNMMR/DF
CORREDOR DA CIDADANIA
ABRIL DE 2006

Marcelo: Eu acho que a gente poderia iniciar a fala tentando trazer isso: o que é o escritério do Distrito
Federal em termos de Movimento porque acaba acontecendo isso, a gente acaba fazendo analise de
conjuntura nacional, fica fazendo analise social nacional e ndo faz o regional, que a gente que passa
batendo na tecla, que os caras acham que Brasilia, que aqui é para a gente ficar pensando os problemas do
Congresso Nacional. E af é o que a gente vé com os guris, quando a gente vai fazer um trabalho, os guris
pensam governo, o governo deles é o Lula. Nao ¢ a Camara Legislativa, nio é o Roriz!

Paula: Parece que o Roriz ¢é fato.
Julia: Nao, o Roriz é um administrados!
Paula: Mas nio ¢ por causa da infra-estrutura do Nacional, essa conjuntura de Brasilia nio.

Marcelo: Nio, eu nio estou falando isso. Eu s6 estou puxando para que a gente tem que se atentar para
isso.

Julia: Brasilia, realmente na luta de crianga e adolescente acontece ¢ aonde? Dentro do Congresso. Era 1a
que nbs estavamos mesmo. B estamos ainda.

Marcelo: Tia Ja, ndo. Isso era necessario. O problema dai é questio de lei. E a [???] que é lei nacional. E
pelo Congtresso. Nao estou falando isso. Eu estou falando em que a nossa luta aqui muitas vezes, em vez
de estar indo de frente com o governo distrital, estd mais se envolvendo com questées nacionais. E isso
que eu....

Paula: Eu acho que, por exemplo, os estados todos tém que se envolver com as questdes nacionais.

Marcelo: Justamente! E a gente fica de fora de outros movimentos que estio nascendo ali no Distrito
Federal e o Movimento acaba ficando de fora. E isso que eu quero pautar.

[.]

Julia: Mas eles ndo estdo preocupados com isso nido. Eu acho que o principal problema niao é nem a
confusdo, por exemplo. Porque isso é uma confusio politica mesmo. E também de interesse nosso
mesmo. Porque, por exemplo, quando a gente participava, qual é a nossa proposta? Nio era de que os
meninos fossem intervir. A proposta dos meninos era dos meninos experimentatem o protagonismo
juvenil e que os meninos pudessem vivenciar esse ator politico. Entdo, por isso, que a gente participava
das manifestacOes nacionais. Por qué? Como espaco de participagdo. Muitas vezes, a gente, ora, ja foi na
marcha do MST com os meninos, na marcha da educa¢do, mas como exercicio da cidadania, para
aprender isso. Tanto faz a gente aprender isso na marcha do MST, como aprender aqui na Camara
Legislativa. Para nos, era indiferente isso. Isso era uma questdo metodologica.

Marcelo: Mas o protesto nacional pode acontecer, mas tu tem que trazer ele para o teu estado também.
Julia: Nem sempre vocé consegue trazet.
Marcelo: Eu sei que nio! Mas essa é a luta da [2?]. Sendo, nada adianta.

Julia: Mas a gente ndo tem essa luta travada com os meninos, Celo. Porque, com os meninos, é um
processo. E um processo de desenvolvimento dos meninos e que os meninos vio expetienciar vérios
momentos da luta. Eles vao discutir o problema 14 da casa, 14, vamos dizer, de Brasiliana, de limpar o
Lago, como uma vez. Vamos fazer isso e vamos participar também da marcha dos catadores, que era



perto do dia do meio ambiente, ndo-sei-o-qué, para a questdio do meio ambiente, para experienciar na
formacio do tal do ator politico. Até porque a gente ndo estd formando os meninos para os meninos ser
A, ser B, ser D. A gente esta formando pessoas com senso critico para formular novos projetos de vida
porque os meninos sao seres em desenvolvimento. Vocé ndo pode pegar o [??] e dizer: “Olha, ¢ isso aqui”.
Ele tem de ir 14 na marcha, tem de ver se ¢ isso que ele quer. Ja teve menino que ja disse: “Ah, Ju, eu ndo
quero isso para a minha vida ndo. Eu quero é estudar. Nao quero ficar marchando nao. E pegando sol na
moleiral”. Eu disse: “Otimo, lindo. E isso mesmo, nio pega isso nio”. Entdo, nao é o Movimento como
sindicato, como Movimento de classe, nio tem isso. E um Movimento diferente de formacio de criancas
e adolescentes. Essa era a nossa metodologia. O que aconteceu com o Movimento é que o Movimento, ele
foi um ator politico numa época muito importante. Entdo o Movimento, ainda hoje quem vé falar do
Movimento, tem na cabeca esse Movimento. E um Movimento muito grande na cabega e no seu
propéstio, mas as suas pernas sio minimas para andar a para aglientar essa cabeca. Entido a pressio
politica, ela ¢é muito forte. Como é que vocé vai dizer que nés nao vamos para o Congresso? Como é que
vocé vai dizer que vocé nido vai na luta do rebaixamento penal, contra o rebaixamento da idade penal?
Como ¢ que voce val... vocé entendeu?

Paula: O que ele estd questionando ¢ os outros estados ndo assumirem isso.
Julia: Os outros estados, Celo, nio tem a...

Matrcelo: E, as vezes, a gente ia ia s6 ficar com esses protestos, e acaba que nio traz a discussdo para cd. E
acho importante, por exemplo... Tia Ju, eu entendo que a gente nao estd formando aqui como miliante em
quantidade. Mas, que o guri, no momento em que ele passa a ter uma oficina nossa, daqui a pouco, ele
visualiza dentro de uma discussdao do passe livre, ele, por pernas proprias, va até 1a e va porque ele teve
uma formacio. E daqui a pouco, por ele querer, pega e abandona o Movimento e vai I, se torna um
representante do Movimento. Aqui é o meu grupo de Brasiliana. E nesse sentido. E isso que est4 faltando,
a gente acaba fazendo projetos amplos e acaba ndo trazendo esses nacionais para o nosso regional. E isso
que eu estou falando. A gente vai para as marchas contra a corrupgao e a favor do Lula, mas af ndo entra
numa marcha contra o Roriz aqui no Distrito Federal.

[.]

Julia: Eu sei, Celo [??] uma nova metodologia de discussdo, uma metodologia pedagdgica de formagio. A
formacao do Movimento nao é uma formacio politica. E uma formacio pedagogica. E uma formacio
integral, ndo ¢é s6 politica.

Marcelo: Mas deveria set.

Julia: Nio deveria.
Marcelo: Nio, é uma opinido pessoal. Eu acho que deveria sim.
Julia: Entao nds temos que discutir os nossos principios.

Matrcelo: Eu acho que deveria sim. Me desculpa. Porque a gente pensa em programar o mundo social,
mundo mais social, mundo socialista e nao discute politicamente. Este é grande problema.

]

Marcelo: Eu sei! Estou... ¢ uma hipétese. Mas af acaba que tem um Férum da Crianca aqui, um férum
mundial e os caras discutindo, no Férum Social, o socialismo. Daqui a pouco, a crianga estd afastada dessa
questdo. Sim, mas a gente tem que incluir dentro desse mundo socialista a ctianga e o adolescente! E essa
crianca e adolescente tem que pensar assim também porque ela é minada de mundo capitalista desde que
nasce. E uma coisa que eu acho que é o que estd afundando na questdo da crianca e do adolescente, é que
a gente so repete o Estatuto da Crianca e do Adolesnte. E ndo da mais porque o Estatuto da Crianca e do
Adolescente é um conjunto de leis que, se nio tiver uma leitura politica da realidade, que ndo vai conseguir
a aplicacio dela.

[.]
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Marcelo: Por exemplo, olhe o nome do Movimento: Movimento de Meninos e Meninas de Rua. Vocé
no discute mais a questio dos meninos de rua, parece que...

Maria: Virou comum os meninos de rua! E normal.

Marcelo: E normal. O Movimento no esta nem integrado com a questio da discussio do trafico porque
a maioria dos meninos que estdo no Movimento, nio-sei-o-qué, a gente tem zilhdes de problemas. O
problema ¢ esse, a gente tinha que estar integrado junto com o Movimento, indo para o lado das favelas,
tinha que estar integrado... ndo esta.

Vera: Da moradia.
Marcelo: De moradia.

Julia: Marcelo, aqui quem veio dar uma chamada em mim literalmente foi um menino. O menino que
passou aqui, veio aqui e disse: “O Ju, eu estou a fim de fazer um trabalho ai, mas é com os meninos de rua
porque eu fui menino de rua e eu sei a importancia que foi o Movimento. E o Movimento nio esta
trabalhando com esses meninos mais”. O Rogério, pode checar. Eu olhei para o Rogério, nesse dia eu nao
tinha o que dizer para ele. Sabe o qué que eu tive a capacidade de dizer para o Rogério? Eu, militante, pré
histérica, nao-sei-o-quér “Ah, Rogério, senta com a Karina, porque a Karina esta na rodoviaria”. Pode um
nego6cio desses? Nao, nds estamos completamente sem um eixo.

Maria: Mas daf é um posicionamento que a gente tem que ter nessa assembléia.
Paula: Na assembléia nés ndo vamos tet isso.

Marcelo: Mas, se a gente vai propor uma descentralizagdo juridica e administrativa, nés [?] para isso
também!

Julia: Nio. Nio vai, sabe por que, Celo? Af, os estados vdo ter autonomia, o Distrito federal vai ter
autonomia de pensar metodologicamente o que o Movimento deveria fazer.

Marcelo: E adianta isso se no Brasil inteiro tem menino na rua?
Maria: Mas a gente vai estar...

Marcelo: Maria, isso ¢ ilusdo! Nés sé vamos se fortalecer quando nés articularmos a nossa luta a nivel
nacional. Porque, do mesmo jeito que tem o Rogério aqui na rua, tem 14 na rua [??], tem em Sdo Paulo.

Recorte da Reuniio 2

SALA DE REUNIOES DO CORREDOR DA CIDADANIA
MARGO DE 2007

Paula: O projeto a gente acabou enviando. Eu acho que foi sé a Ménica que nio teve oportunidade de
ler ainda.

Mbénica: Nio, esse material aqui ndo. Eu ja vi quando estava fazendo, né?

Paula: E, ela ajudou a gente na elaboragio, entio ela sabe muito bem [risos]. Mas, como eu estava
conversando com vocé, como foi um projeto que comecou de forma muito rapida, a gente foi adequando
e trabalhando com ele. Agora, a gente ta vendo o tamanho do projeto que... Na verdade, esse projeto, ele
surge por uma demanda de dois — na época — dois jovens do Movimento, que trabalhavam. Um deles ¢ o
Rogério; e a Karina que trabalhavam na Rodoviaria. E ela sempre vinha com uma demanda que tem muito
menino, que tem muito..., né? E que se precisava fazer alguma coisa dentro da Rodoviaria para esses
adolescentes. E veio um grupo conversar com a Ji porque um dos pontos é que eles queriam se organizar
enquanto cooperativa para ndo ter... ¢, para nio sofrer todas as violagoes e problemas que eles estavam...,
né? E diante disso, a gente... Bom, a gente tem um desafio al. Primeiro que sdo adolescentes que ja
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trabalham, alguns jovens e alguns que nao estdo em idade para exercer trabalho. Entdo, como é que a
gente vai trabalhar isso? Entdo, quando a gente pensou o projeto, a gente pensou nesse trabalho do
cooperativismo, de trabalhar com eles a formacio do cooperativismo, a organizacao. E com um outro
publico, que setia das criangas, dos adolescentes até 16 anos, de forma a estar encaminhando para as redes
e estar fazendo trabalhos também no sentido educativo, pedagogico, dos direitos, como a gente tem o
costume e fazer. Entdo, o projeto, na verdade, surge dentro dessa proposta. E, enquanto metodologia, a
gente tem a metodologia da educac¢io popular, de rua, com o trabalho com esses adolescentes, através das
vivéncias, das lutas, como esta colocado ai no projeto. S6 que a gente tem um grande desafio. Qual é o
desafio? F que, pela primeira vez, a gente ta trabalhando duas coisas ao mesmo tempo. Que é essa
concep¢ao do cooperativismo e também o trabalho com os adolescentes. E como é que a gente vai
conseguir dar uma linha pra esse projeto e ndo ter, por exemplo, algums problemas que a gente estd
muito preocupado? Por exemplo, a quantidade de meninos e criangas que tem na rodoviaria. Que vocé
tem verdadeiras familias na Rodoviaria, vocé ndo tem um menino, outro menino. E, como é que o projeto
vai dar conta desse publico, que é um publico muito amplo? E que a gente também nio pode deixar de
ver.

[..]

Moénica: Queria saber uma coisa: o projeto ja comecou?

Paula: Nio. Na verdade, a gente ainda esta...

Glauco: O financiamento dele ainda nao. O dinheiro nio chegou....
Paula: Sim, mas...

Glauco: Mas nés ja estamos na Rodoviaria...

Paula: O que a gente comecou, na verdade...

Glauco: ... parte de nés. Quer dizer dizer, o Movimento esta ld ainda sem a equipe que vai trabalhar. Por
isso mesmo, nés nio selecionamos a equipe. Noés estamos analisando ja alguns curriculos, algumas
propostas. Estamos somando com gente que esta vindo de outras atividades, de outros movimentos, que
sao especialistas um pouco nessa area também — nio de trabalho, mas na area de projetos, de coordenacio
enfim. Mas a gente s6 pensou de fazer isso depois que tivéssemos essa conversa, essa compreensio. E é
claro que nds vamos fazer isso também no exercicio do préprio projeto em si...

Henrique: A idéia ¢ alugar um lugar ali perto da Rodoviaria. Para ter um espaco que nao seja la dentro,
porque 14 é complicadissimo, mas préximo, onde os adolescentes possam ser atraidos com atividades. E
também ter um suporte financeiro para eles, na medida em que eles participem.

Moénica: Que tipo de primeiro olhar? Ja tem um primeiro olhar?

Paula: tem, na verdade, a Ju, até para estar dando subsidio para o Movimento, eles estio indo — os
educadores, o Rogério, a Amanda e a Maria, apesar de nio serem os educadores - mas isso entra num
processo de formacao deles, caso venham ser desse projeto ou nio - mas para estar dando subsidio para o
Movimento, eles estio fazendo observacio na Rodoviiria...

Glauco: ha duas semanas ja, de manha, a tarde e de noite.
Henrique: Ah! Que legal!

Paula: E eles ja tio percebendo mais ou menos como € que estd a movimentagio. A Ju, ela achou, nesse
momento, importante, ela ndo participar porque ela ja é uma pessoa conhecida na rodoviaria, pelos
meninos. Entido, esse trabalho da observacio seria prejudicado se ela fosse. Entdo tao indo os meninos. E
af, a partir desse olhar, a gente vai comegar. E ai, quando a gente estruturar mesmo o projeto, af contratar
e tudo, esse relatério dos meninos vai servir também como subsidio patra comecar as agdes. Mas ainda, a
gente ainda ta na parte, fechando a parte...

Moénica: Porque essa é a idéia do publico, se ja tem alguma coisa. Mais trabalhadores, mais meninos com
o uso de algum tipo de droga, mais criancas. Para atender esse tipo de olhar.
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Glauco: cles tao fazendo isso, tao orientados para isso. A gente nao estd interrompendo o processo deles
também nessa rodada inicial pra eles poderem estar aqui conosco conversando, mas a gente quetr
estabelecer esses lugares diferenciados, sem hierarquia, mas lugares diferenciados. E, nesse momento, para
eles também, para que eles possam retirar o maximo possivel dessa orienta¢io, dessa observacdo. Depois a
gente vai orientar a observacao, seguindo.... Agora, os meninos estio... O nascimento do projeto, por si s6,
ja é interessante porque ele nasce a partir de dois adolescentes do grupo, do Movimento que desenvolviam
atividades laborais na Rodoviaria. E ao perceber esse universo todo, propdem para nés uma atividade
desse modelo. Entdo, assim, a gente ao sistematizar o desejo na forma de um projeto, ainda no ano
passado, em julho, a gente sistematizou a partir daquele primeiro desejo. Hoje, eles estdo, inclusive, vendo

o projeto sistematizado, mas vendo também, checando aquela primeira informac¢io que tinha. Eles estio
ali, estio fazendo relatérios cotidianos dessa conversa. Entio nao esta moldando relatério, estio
agregando informagoes.

[.]

Paula: Inclusive, os meninos — os jovens — do Movimento ja sistematizaram. O primeiro relatério deles ja
esta pronto. A gente tinha até posto e a gente nao sabia muito se a gente colocava na pauta — um pouco
por isso que o Glauco estava colocando — mas tinha um ponto de pauta que era eles darem um feedback
para esse grupo do que eles ja tinham observado. Como aqui a gente estava definindo um pouco esse
papel do GT, de como a gente vai constituir, a periodicidade de estar fazendo isso, eu achei que talvez
fosse n’outro momento.

Henrique: Nio, a gente vai estar conversando sempre, eu acho que...
Paula: Se vocés acharem que ¢ o momento...

Glauco: Tem isso também. A gente tem outras pessoas que nés estamos convidando para somar conosco.
Muitas delas ndo puderam estar aqui, mas outras agregardo a isto. Pessoas com saberes especificos nessa
histéria de cooperativismo, nessa historia da rua, da drogadi¢ao, para estar somando conosco. Porque, de
repente, o olhar especifico vai nos ajudar mesmo a ver a integralidade ali.

[.]

Mbnica: Essas coisas mostram para a gente a.. a importancia de pensar quem vai estar na frente
trabalhando com os meninos, quem vai dar conta, o perfil para esse tipo de enfrentamento. Porque ele vai
aparecer! No momento que eles perceberem que é um trabalho, que os meninos — sei la — estdo se
envolvendo, se organizando para ter uma cooperativa, tem atividades que ndo vdo deixar a meninada mais
tao livre como era, essa meninada comega a dizer coisas que eles nido diziam. Porque vao se esclarecendo,
vio aprendendo e aprendendo. Entio, comegcam a mudar o comportamento, porque vai tendo as
alteragdes 6bvias na medida em que ele participa de atividades, de oficinas, de debates, de coisas artisticas.
A mudanga vai acontecendo, interna, e eles se expressam nas relacdes, porque eles certamente terdo
relagbes diferenciadas depois de um tempo. Enfim, vai aparecer! Entdo tem um perfil ai de quem é que vai
estar a frente com a meninada, educador, coordenador, ndo sei como € que vai chamar. Essa equipe com
capacidade de... de ter essas relagbes de impasses, de... (...) Nao é o fato de estudar, de aprender, de ser
educador que diz que ele vai estar qualificado para lidar com esse tipo de situagao. Ou seja, quem for para
14, é preciso saber que isso existe, que é assim. A gente, que estd nesse percurso...

Glauco: E que niao tem no mercado disponivel assim.
Mbénica: Nio, disponivel nio tem.

Glauco: E, mesmo os que siao disponiveis, ndo sao disponiveis para a nossa potencialidade financeira, a
mesma coisa... A reflexdo ja deu um encaminhamento patra a gente em torno do que € o que nds estamos
chamando do grande objetivo, que era a criagdo de uma cooperativa. As reflexées que o Henrique fez
junto com Monica e a Vi me remetem... me chama a atencdo de que talvez o melhor caminho é o
percurso, mesmo politico-pedagdgico, neste momento, seria a gente comegar por uma associacio; vamos
lidar com esses meninos a partir dessa associagdo, com vistas a evoluir para uma cooperativa. Porque os
critérios e as necessidades de uma sdao bem diferentes da outra. E af também a responsabilidade para com
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esse menino e essa menina que la estd, ela é muito diferente. Porque se é cooperativa, é cooperativa deles.
E a nossa inser¢do tem um limite, o limite da parcetia, do conversar, do esclarecer, enfim, algo desse tipo.
O do ‘articular para’ o exercicio daquela agao da cooperativa deles. Na associagdo, a nossa entrada,
incialmente e a priori, ¢ mais presente mesmo. Nosso papel ¢ bem mais incisivo.

Henrique: Inclusive a gente pode ser membro da associagio.
Glauco: Claro.

]

Julia: Com os vendedores, Moénica, a gente niao conseguiu fazer o levantamento. Porque agora, na
observacdo dos meninos, a gente nio teve condicdo de ter o retorno ainda do que eles fizeram. Mas,
assim, as flores, tem a mafia e tem as flores. Porque, atras das flores, tem as meninas. E atras das flores
esta a venda das meninas também. Entdo, isso é um negdcio mais velado. As flores é um negdcio meio
que da mafia, que a gente ainda nao tem o caminho...

Monica: De uma das mafias.

Julia: E. E o que eles observaram e quem tem muitos, o maior nimero da Rodoviaria, sio os que nio
estdao trabalhando, que nio estdo... tio na mendicancial

Mboénica: Estdo la.

Julia: E se drogando.

Mbénica: Porque eu tenho passado por 14 e tenho visto muitos!
Julia: Esse é um numero grande que eles tém observado.
Henrique: E nio tem alternativa para esse povo todo?

Julia: O numero de jovens trabalhadores é grande também. O numero de criangas, maior ainda, de
pedintes, com as familias e tudo. Entdo esse piblico da Rodoviaria de desocupado la...

Mobnica: E o maior
Julia: E o maior.

Henrique: o trabalho com pessoas terrivelmente machucadas, é preciso uma equipe especializadal

Paula: A nossa preocupacio é essa porque a gente tem uma equipe reduzida para o projeto. Nio ¢ a
equipe que a gente sonhava. Mas foi a equipe que foi possivel. Mas assim, eu acho que, uma das coisas
importantes que a gente tem que pensar... Inclusive, eu acho que é um papel desse GT é a formacio de
quem esta envolvido com esses meninos...

Glauco: Sim, supervisdo também.

Paula: E. Formagio e, exatamente, supervisio. Porque o que a gente observa ¢ que em muitas situacdes,
eles n3o sabem muito bem como conduzir.

Julia: E dificil... vocé vive uma pressio. Por exemplo, os meninos tém um fato concreto agora. Eles
estavam fazendo observagdo na Rodoviaria essa semana — para ver como ¢ que é a Rodoviaria, como ¢é
que eles se sentiam la. Eu falei: “Melhor eu nio ir na Rodovidria com vocés porque os meninos da
Rodoviaria me conhecem muito. Entdo, pode ter uma interferéncia no olhar de vocés”. Af eles foram
sozinhos. Af, como ja tinham conversado com os meninos la de cima, dos engraxates, eles encontraram
eles na Rodoviaria. Eles ficaram tdo impressionados que eles marcaram uma reunido com os meninos.
Entdo como ¢ dificil este processo de estar, de conviver com essas dificuldades, do povo da rua e tudo.
Vamos ver..

]
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Henrique: A gente também tem que pensar que eles melhorar a condigdo de engraxate deles... porque é
algo que nio tem futuro.

Moénica: Nio, nio tem.
Henrique: Porque eles nio sabem fazer outra coisa. Entdo tem que...

Julia: Eles dizem que ndo sabem, Henrique. Eles dizem que o futuro deles é morrer na Rodoviaria. Que
eles nio tém saida...

Henrique: E isso. Eles estdo presos nisso dai.

Julia: E uma coisa que a gente faz também, é que a gente diz que tem outra saida. Qual é a outra saida?
Tem?

Moénica: Qual?

Julia: Nessa conjuntura globalizada de mercado? De que antes a classe dos trabalhadores era mio de obra
barata e, hoje em dia, eles sao descartaveis? Eles podem morrer na Rodoviaria...

Mbénica: E assim, em vez de ascender ao poder, ela virou descartavel.

Julia: E, gente! Que diferenca que faz esses meninos de rua morrer de cola?
Mboénica: Nenhumal

Julia: Morrer de AIDS? E como eles falavam: “E, tia, falar ¢ bom, nio doi, né?”.

Mbnica: E um exterminio. Vocé sabe a tnica coisa que estd segurando isso ainda? Que, assim, o estado
ainda se sente obrigado a fazer alguma coisa em func¢do da questdo da ética, dos direitos humanos. Porque
o capital ndo depende desse povo todo. E é uma massa muito grande!

Henrique: Quem vai coordenar o projeto? Ju, é vocé que vai coordenar?

Julia: Henrique, nds fizemos uma avaliagio, até nisso que a gente vai colocar depois, nos informes do
projeto, que era importante que fosse uma pessoa fora, com mais experiéncia, porque é um projeto novo.
E, se a gente pudesse ter essa pessoa, para nds seria ideal. Até porque, a gente vive meio falido de gente.
Quem sabe a gente pudesse ter novas pessoas?

Henrique: Fazer uma selecao ai...

Julia: E, ter uma selegio de gente mais comprometida. Sei 14, uma pessoa...?

Henrique: O primeiro critério é passar uma semana na Rodoviaria, depois fazer a sele¢ao [ri].
Paula: F um bom critério!

Julia: E, que a gente pudesse ter gente nova. Geralmente, com o profissional novo, ja vem um bocado de
gente nova, cabe¢a nova e tudo. A gente pensou, nessa perspectiva, de ter pessoas novas. Agora, nos,
educadores, a gente ficou meio que de saia justa porque, assim, 0s meninos pensaram o projeto, vieram,
inclusive, propor, né? Entdo, e gente também achou que deveria, a priori, garantindo essa parte de
capacitagdo, que a gente pudesse priorizar esses meninos mesmo. O menino como o Rogério, né...

Mbénica: jovens!

Julia: B, esses jovens que ja estio ai.
Moénica: Ja que é para formar. ..

Julia: Entio a gente pensou de apropriar...

Henrique: Agora, tem que ser meio capitalista af. Tem tarefa, ndo cumpriu a tarefa, cai fora.
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Julia: Nio, a gente vai tomar o cuidado de ter o tal do termo de referéncia, com as fungdes, com as regras
porque vem da participacio, né Henrique. Agora é um trabalho, ¢ uma outra visio.

Henrique: Exatamente. F outra relacio.

Julia: Entdo eu acho que isso também vai ser um aprendizado no Movimento. Isso foi o que a gente
pensou, nél Mas estamos pensando ainda se essa é a mesmo a linha, se é por af...
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