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N&o mais que os demais

Homens, homens por género
Por idade
Por superioridade

Mas como superioridade?
Se somos animais racionais
Mas jamais, e ndo mais
Que os demais

S&o meninas, mocgas
Por género

Por idade

Por inferioridade

Mas como inferioridade?
Se somos animais racionais
Mas jamais e ndo mais

Do que os demais

Sé&o jovens
Imaturos
Incontrolaveis

Mas porque t&o imaturos?
Se estdo prontos pra crescer?
E sim incontrolaveis, pois tem sede de vencer.

Valéria Gomes e Samara Alves — Jovens do RAJ
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RESUMO

Este trabalho analisa a contribuicdo da formacdo a constituicdo do sujeito politico a partir da
experiéncia do projeto de extensdo Residéncia Agraria Jovem (RAJ), desenvolvido pela Faculdade
UnB Planaltina, no periodo de mar¢o/2015 a abril/2017, em parceira com movimentos sociais do
campo, envolvendo 50 jovens de assentamentos e acampamentos da reforma agraria, de comunidades
rurais e do quilombo Kalunga no Distrito Federal, no Entorno e em Goiés. As principais categorias
analisadas na pesquisa foram: formacao, entendida como processo educativo articulado as lutas e aos
contextos em que tais lutas acontecem (MESZAROS, 2008); juventudes, como categoria multipla
construida socialmente, no tempo e no espaco, pelas representacfes especificas interseccionadas por
posicBes de classe, género e raca (NOVAES, 2006; CASTRO, 2009); movimentos sociais, como
espacos educativos (CALDART, 2004); sujeito politico, como o que participa de um projeto social e
reconhece sua historicidade (FREIRE, 1983). Os procedimentos investigativos de coleta e elaboragéo
de dados foram: estudos exploratorios, pesquisa documental, observacdo participante e pesquisa de
campo. A pesquisa revelou que, quando um processo formativo é fundamentado no contexto de vida
dos sujeitos da acdo, contribui para que estes tomem consciéncia da realidade de exclusdo em que
vivem e sintam-se desafiados a agir no sentido de mudar essa realidade. Revelou também que a
maneira como o processo formativo ocorreu, utilizando-se de vivéncias que possibilitassem o dialogo
de saberes, contribuiu para que os(as) jovens se motivassem a continuar com os estudos, buscando
superar as dificuldades de acesso ao ensino superior.

Palavras-chave: Residéncia Agraria Jovem. Juventudes. Sujeito Politico. Formagdo. Movimentos
Sociais.



ABSTRACT

This paper analyzes the contribution of formatives process to the constitution of the political subject,
based on the experience of the Young Agrarian Residency Project (RAJ), developed by UnB
Planaltina College in partnership with social movements, from March / 2015 to April / 2017. The RAJ
involved 50 young people from land reform settlements and campsites, rural communities and
quilombo Kalunga in the Brazilian Federal District, and others communities in the state of Goias. The
main categories analyzed in the research were the training understood as an educational process
articulated to the struggles and contexts in which such struggles take place (MESZAROS, 2008); the
Youth as a multiple category socially constructed in time and space by specific representations
intersected by class, gender and race positions (NOVAES, 2006; CASTRO, 2009); the social
movements understood as an educational spaces (CALDART, 2004); and the political subject that
participates in a social project and recognizes their own historicity (FREIRE, 1983). The investigative
procedures of data collection and elaboration were based on exploratory studies, documentary
research, observation and field research. The research revealed that formatives process based on the
life context of the subjects who practicing the action it contributes to become aware on the reality of
exclusion in which they live, so they act in order to change that reality. It also revealed that the way in
which the formatives process took place contributed to the young people being motivated to continue
with their studies, seeking to overcome the difficulties of access to higher education.

Keywords: Youth. Agrarian Abode. Political subject. Formation. Social movements.
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INTRODUCAO

A formacdo na trajetoria de vida da autora

A inspiracdo para propor esta pesquisa veio da experiéncia da autora com
formacéo ligada as questdes do campo. Ora como participante de atividades formativas
na condicdo de jovem trabalhadora rural, ora como militante-educadora que apostou,
desde cedo, na capacidade transformadora que as lutas coletivas sdo capazes de
construir. Dessa aposta, construiram-se as relacGes de trabalho-militante junto aos
movimentos sociais do campo, onde as questdes ligadas a formacdo politica foram se
tornando, cada vez mais, uma pratica efetiva na atuacao enquanto educadora-militante.

Ainda na juventude, quando morava em uma comunidade rural do municipio de
Nova Olinda, Ceara, participava de a¢cdes comunitarias organizadas por uma organizacgao
ndo governamental (ONG), chamada Associacdo Cristd de Base (ACB), que se dedicava
ao trabalho de conscientizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras a partir do método
“ver, julgar e agir” (concebido por Cardijn) da Teologia da Libertacdo, ligada a ala
progressista da Igreja Catélica, que teve, como um dos inspiradores, Paulo Freire.
Sentia-se uma jovem adultizada (para utilizar um termo da UNESCO, 2004), assumindo
responsabilidades politicas e organizativas com os trabalhos coletivos da comunidade
onde vivia, dividindo essas responsabilidades com os afazeres da roca e da casa e com
0s estudos em uma escola da cidade, que ficava a 6 km da comunidade.

Na militdncia ligada a causa da classe trabalhadora aprendeu, desde cedo, o
sentido de se posicionar frente as injusticas, como anunciavam os educadores da
Teologia da Libertacdo. J& na universidade, onde cursou Histéria, se engajou no
movimento estudantil e passou a trabalhar numa ONG que fazia trabalho de base em
varias comunidades, inclusive, na que morava. Era 0 que precisava para entender como
0os membros da ONG lidavam com as questfes sociais e politicas e o que achavam das
comunidades que tanto visitavam.

Todos os educadores eram ligados ao Partido dos Trabalhadores (PT) em suas
localidades e ajudavam na criagdo do PT nos municipios onde atuavam. Percebia que o
trabalho de base estava ligado a algo maior e que sé fazia sentido organizar o povo se
tivesse uma causa mobilizadora que desse substdncia a organizacdo da classe

trabalhadora.
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Dedica-se a estudar, trabalhar na ACB e fazer militancia no centro académico e
no PT. Os primeiros anos da decada de 1990 foram de debates acalorados sobre as
causas sociais e econbmicas e a construcdo da democracia. Pdde viver momentos
intensos movidos pelos anseios de uma militante que apostava na transformacao politica
através dos processos eleitorais e de participacdo social, assim como muitos militantes
desse tempo historico.

Nesse mesmo periodo, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
chegava a regido do Cariri para organizar a primeira ocupacao de terra no Ceara. A terra
escolhida foi a Fazenda Caldeirdo de Santa Cruz do Deserto, a antiga fazenda do beato
Zeé Lourengo, também conhecida como a “Terra Santa”. A fazenda estava sob o poder do
padre Expedito, e logo essa ocupacdo se tornou o acontecimento mais badalado em todo
0 Ceara. Afinal, a ocupacdo recolocou, na midia, a questdo da concentracdo de terras no
Ceard, o que, hd muito, ndo se falava. O entdo governo Ciro Gomes, eleito pelo Partido
da Social Democracia Brasileira (PSDB), logo tratou de negociar a retirada dos
trabalhadores da Fazenda Caldeirdo para uma fazenda préxima, a qual recebeu o nome
de Assentamento 10 de Abril, onde esses trabalhadores e trabalhadoras se encontram até
hoje.

A participagdo nessa ocupacdo se deu com mais trés companheiros(as) do MST
(Deolinda, Hélio e Ailton), recém-chegados(as) a regido para fazer a mobilizacdo dos
trabalhadores e trabalhadoras. O trabalho de formacéao de base que fazia junto aos jovens
em varias comunidades rurais da regido tornou a autora conhecida e isto facilitou a abrir
caminhos para os dialogos sobre o porqué da ocupacéo de terras.

Depois de assentadas as familias, volta a se dedicar ao trabalho de formacédo de
base com a juventude junto a ACB. Desse lugar, pd6de acompanhar o desenrolar da vida
do Assentamento 10 de Abril. Comumente essa geragdo de jovens, que viveu a transi¢ao
do regime militar para a construcao do estado democratico de direito, com a Constituinte
de 1988, participava quase sempre com altivez das atividades politicas, fazendo valer
suas ideias e demostrando interesse pela politica no sentido de coletividade como define
Arendt (2009). Para essa autora, “a politica organiza, de antemao, as diversidades absolutas
de acordo com uma igualdade relativa e em contrapartida as diferencas relativas” (ARENDT,
1998, p. 24), ou seja, como a acgdo que acontece da relacdo entre os homens [mulheres], que,

ao agir, constroem e reconstroem um mundo mais justo.
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Foram quatro anos intensos de estudos, trabalhos e militancia, e, desde esta
experiéncia, foi possivel construir a trama da militincia como educadora popular. Tinha
consciéncia de que vivia um processo educativo, em que 0 ensinar e 0 aprender eram
faces de um mesmo fazer, e buscou fazer desta pratica uma forma de vida, que a fez
andar ate os dias de hoje como educadora popular.

Ainda na ACB, dedicou-se ao Programa Sindicalismo e Desenvolvimento Rural.
Um programa que tinha como meta organizar grupos de oposicdo sindical® com
liderancas dispostas a tomar as entidades sindicais dos sindicalistas pelegos. Esses
grupos faziam duras criticas tanto a préatica sindical como a estrutura sindical vigente,
assim como seu atrelamento ao Estado e ao patronato (MEDEIROS, 2001). Ja as
liderancas pelegas eram comprometidas com a harmonizacdo da relacdo capital trabalho
e eram ligados ao grupo dos Bezerra e dos Jereissati.?

No Ceara, a referéncia de sindicato forte era os da regido dos Inhamuns, no
Sertdo do Ceard, onde a diocese da Igreja Catdlica desenvolvia um trabalhado de
formacdo politica com trabalhadores e trabalhadoras que participavam das atividades
sindicais. Na regido do Cariri, onde a ACB atuava, os sindicatos eram considerados
sindicatos fracos ou pelegos, ou seja, ndo tinham atuacdo politica e se limitavam-se a
prestar servigcos assistenciais, de salude e odontoldgicos aos seus associados, assumindo
0 papel do Estado na prestacdo desses servigos. O esforgo da ACB consubstanciava em
discutir, nas atividades formativas, qual era o papel do sindicato e as lutas historicas em
defesa dos direitos da classe trabalhadora, reforcando o direito a terra e as condicdes de
viver no campo com dignidade. O esforco era fazer com que as oposi¢des sindicais, na
grande maioria, composta por jovens do campo, ao ganharem as dire¢des dos sindicatos,
transformassem estes em entidades de lutas, orientadas pelos principios do novo
sindicalismo, que deu origem & Central Unica dos Trabalhadores (CUT), no inicio dos
anos 1980. Novo sindicalismo é entendido com um “vigoroso movimento de retomada
das lutas da mobilizacdo social em pleno contexto da ditadura, a emergéncia de
liderancas fortes e de experiéncias inovadoras que questionaram a tradicdo sindicam
anterior” (FAVARETO, 2006, p. 29).

! Com apoio da ACB, foram organizados varios grupos de oposicéo sindical na regido do Cariri, regi&o sul do
Ceara, com o prop6sito de disputar as elei¢des sindicais e mudar os rumos do sindicalismo na regido.

? Expressdo usada para designar forcas politicas que governaram o Ceara em distintos periodos — os Bezerra, na
década de 1970 (periodo da ditadura militar), e os Jereissati, na década de 1980 (periodo de reabertura
democrética).



20

Muitos grupos de oposi¢Oes sindicais sairam vitoriosos das elei¢cdes sindicais e
passaram a construir suas proprias estratégias para ganhar novos sindicatos. A ACB
redireciona o foco de atuacdo para areas produtivas ligadas a agroecologia e passa a
investir na criacdo de sistemas agroflorestais (SAFs).® O programa de formacéo se volta
para temas especificos de producdo e geracdo de renda. Mas foi preciso continuar
contribuindo com as ac¢des de formagdo politica com as dire¢des dos sindicatos, onde as
oposicdes sindicais tinham feito composicdo com as antigas diretorias.

Desse processo de organizacao de grupos de oposicao sindical, chega-se a direcao
da Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do Ceard (Fetraece), numa
composi¢do com o grupo que dirigia essa organizacao sindical ja ha algum tempo. Pouco
tempo despois, investe-se num programa de formacdo de liderancas envolvendo trés
frentes: sindicalismo rural, relagfes sociais de género e desenvolvimento local, voltadas
as novas liderancas, especialmente mulheres e jovens. O programa foi desenvolvido com
uma equipe de 15 educadores e educadoras por trés anos, onde a autora assumiu
responsabilidades com a moderacdo dos cursos e com a gestdo do programa. Até que a
CUT resolveu criar as Agéncias de Desenvolvimento Solidario (ADS) e passou a
gerenciar os processos formativos e os recursos que a Organizacion Intereclesiéstica
para la Cooperacién al Desarrollo (ICCO) destinava ao programa de formacdo da
Fetraece.

Com a ADS, o processo formativo se volta as discussdes sobre o cooperativismo
de crédito e a criacdo de arranjos organizativos e produtivos proprios, como alternativa a
construcdo de novas relacdes entre produtores e consumidores. Continuando na
Fetraece, mas ndo mais vinculada ao projeto da ICCO, a autora passou a atuar na area de
andlise de projetos, representando a bancada dos trabalhadores na comissdo intersetorial
do Conselho Estadual do Trabalho (CET), ligado ao Fundo de Amparo ao Trabalhador
(FAT), e a colaborar na elaboracdo de planejamentos estratégicos junto aos sindicatos e
as regionais da Federacéo.

Embora esse trabalho proporcionasse rica experiéncia e expressdo junto aos
movimentos sociais, a autora resolveu aceitar o convite feito pelo grupo cutista com o

qual se articulava politicamente e, em 2002, passou a compor a equipe de assessoria da

¥ S&o formas de uso e manejo dos recursos naturais, em que espécies arbdreas sdo utilizadas em associacio
deliberada com cultivos agricolas ou animais num mesmo terreno de forma simultanea ou em sequéncia
temporal. Disponivel em: <https://portal.insa.gov.br/images/acervo-
colecoes/Sistemas%20Agroflorestais%20n0%20Semi%C3%Alrido%20Brasileiro.pdf>. Acesso em: 4 abr. 2019.
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Secretaria de Formagdo da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(Contag),” em uma diretoria de composicdo com outras forcas politicas.

O convite para compor a equipe de assessoria de formacdo na Contag causou, ao
mesmo tempo, espanto e fascinio na autora. Espanto porque considerava a Contag uma
organizacdo pelega, apesar de ser filiada a CUT e de ter, na direcdo, liderancgas cutistas.
Fascinio porque a ideia de contribuir com movimento sindical em todo o pais ressoava
como uma grande oportunidade de lidar com diferentes realidades politicas,
socioculturais e organizativas do movimento e também do Brasil. Passados 0s primeiros
anos, testemunhou o quanto é complexo atuar em uma organizacdo tdo plural e, ao
mesmo tempo, excessivamente corporativa e conciliadora como a Contag.

Nesse periodo, o Brasil estava em plena campanha eleitoral, que elegeu Luiz
Inacio Lula da Silva a Presidéncia da Republica. O clima politico em Brasilia
proporcionou a sensagdo de estar no lugar e no momento certos a autora. Foi possivel
experienciar muitos debates em conferéncias, féruns, grupos de trabalho, comissoes.
Muitos eram 0s motivos para se realizar esses encontros, afinal, estava pulsante o desejo
de aprofundar a democracia e tinha-se pressa para construir politicas capazes de
promover igualdade e inclusdo. As agendas da Contag e do governo federal se
estreitaram sensivelmente, pois muitas de suas pautas histéricas passaram a ser também
parte da agenda politica do governo. Saboredvamos, no melhor dos estilos, a dor e a
delicia de ter elegido um governo com propostas comprometidas com as causas sociais.
A cada ano, as relagbes com os governos do PT ficavam mais intensas, de tal maneira
que, na impressdo da autora, se confundiam quando o momento exigia posi¢des mais
criticas dos movimentos ao esgotamento das politicas e dos programas gestados nos
governos Lula e Dilma. Passou-se quase metade de uma década se propondo e fazendo-
se mais do mesmo em termos de politicas de desenvolvimento rural e inclusdo social,
mas se construiram mudancas mais significativas no marco legal dessas politicas,
contudo ndo se conseguiu efetiva-las como politica de Estado.

Em 2006, a Contag decidiu criar uma escola nacional de formacéo, e a autora se
dedicou a essa construgdo, apostando na forgca militante que os espagos de formacéao

fazem brotar. A Escola Nacional de Formacdo da Contag (Enfoc) nasceu com o

* A partir de 2015, a Contag deixa de ser uma organizacéo sindical eclética, ou seja, que organiza mais de uma
categoria em uma mesma entidade sindical, e passa, desde entdo, a representar agricultores(as) familiares, e 0s
assalariados(as) rurais organizam um sistema proprio de representacdo sindical dos assalariados(as) chamado
Contar. Em funcéo disso, a razdo social da Contag passar a ser: Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares (Contag).
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proposito de se dedicar a formacdo dos trabalhadores e trabalhadoras rurais, com
especial atencdo as mulheres e aos jovens do campo e, em boa medida, as liderancas
construtoras da Marcha das Margaridas,” que vem sendo realizada desde 2000, em
parceria com movimentos feministas. Essa marcha € realizada pelos movimentos de
mulheres a cada quatro anos, como acdo integrada a agenda dos movimentos sociais do
campo, e, atualmente, constitui-se como uma das maiores manifestacbes populares que
ocorrem no pais (AGUIAR, 2015). A Enfoc, mesmo reconhecendo que, teoricamente, nas
matrizes formativas — Teologia da Libertacdo, Pedagogia do Oprimido e pensamento
marxista —, existem diferencas, busca nessas matrizes os fundamentos epistemoldgicos

e metodoldgicos que orientam sua concepcdo e pratica formativa.

O encontro com o Residéncia Agraria Jovem

Essa trajetéria imbricada por relagdes de trabalho e militdncia sempre p6s a
autora face a face com os contextos rurais em distintos tempos e espacos historicos e
com diferentes sujeitos, em que a juventude e suas mdaltiplas realidades sempre se
fizeram presentes. Nos mais de 20 anos ap06s a conclusdo da graduacdo em Histéria, a
autora ndo pdde (ou ndo criou espaco para) se relacionar com o mundo académico. Em
2015, o convite para compor a equipe de formacdo do RAJ,® um projeto de extensdo da
Faculdade UnB Planaltina (FUP), desenvolvido em parceria com movimentos sociais do
campo, trouxe-lhe a oportunidade de construir relagbes com o mundo académico.

O RAJ surgiu de uma demanda da juventude do campo que sentia a necessidade de
fortalecer a sua participagdo nos movimentos sociais do campo com suas pautas especificas.
De uma longa discussdo no ambito do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera),” envolvendo juventude, movimentos sociais e parceiros, define-se por uma
formacao politica e elabora-se 0 RAJ.

O Pronera, fruto da luta dos movimentos sociais do campo, € uma politica publica do

governo federal voltada especificamente para a educacdo formal de jovens e adultos

® E uma mobilizagdo de mulheres trabalhadoras rurais, desenvolvida pela CONTAG em parceria com
movimentos de mulheres, com objetivo de reivindicar direitos e politicas que para mulheres.
® Chamada MCTI/MDA-Incra/CNPq n.° 19/2014 — Fortalecimento da juventude rural. O que se toma como
estudo neste trabalho é o que foi realizado na FUP.

Criado em 1998, pelo Governo Federal, por meio da Portaria n.° 10/1998. Disponivel em:
<http://www.incra.gov.br/pronerahistoria>. Acesso em: 19 abr. 2019.
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assentados da reforma agraria e do crédito fundiério e para a formacéo de educadores(as) que
atuam nas escolas rurais com a populagéo assentada (SANTQOS, 2012).

Foram realizados, no Brasil, 34 projetos de residéncias agrarias jovens, em areas
tematicas de interesse da juventude do campo, em parceria com o Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra), o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq), universidades e movimentos sociais do campo. O que se toma como
estudo neste trabalho é o Residéncia Agraria Jovem (RAJ) que foi realizado na FUP, pela
Universidade de Brasilia (UnB), no periodo de marco de 2015 a abril de 2017, e envolveu 50
jovens, com idade entre 15 e 29 anos (a maioria mulheres), que estavam cursando ou que
ja tinham concluido o ensino médio. Jovens residentes em 22 localidades e quatro nucleos
territoriais (NTs),® distribuidas entre assentamentos e acampamentos da reforma agraria,
comunidades rurais e quilombolas Kalunga do Distrito Federal, do Entorno e de Goiaés.

Essa experiéncia formativa teve eixos articuladores — Educagdo do Campo e
Juventude Rural: matrizes formativas, associativas, cooperativas, artistico-culturais e da
comunicacdo do campo — desenvolvidos mediante um itinerario formativo estruturado em
dois ciclos: histéria e memdria, politicas publicas e juventude rural.” Esses ciclos foram
realizados em alternancia compreendida como uma pedagogia e uma estratégia de
escolarizacdo que conjuga a formacé@o escolar sem se desvincular das tarefas na unidade
produtiva familiar, da familia e da cultura do meio rural (SILVA, 2003). A formacdo do RAJ
intencionou fortalecer a organizacdo da juventude do campo junto aos movimentos sociais,
projetando-os como interlocutores de iniciativas capazes de visibilizar a participacdo ativa
dos(as) jovens na dindmica organizativa dos territorios onde vivem.

N&o havia davida de que viveria uma experiéncia instigante e desafiadora. Afinal,
a convivéncia com distintos grupos — professores, movimentos sociais e, obviamente, o
segmento da juventude —, a partir da relacdo de trabalho-militante, possibilitou-lhe
entender que as lutas da juventude, mesmo expressando suas especificidades, ndo podem
se desvincular das lutas gerais da classe trabalhadora.

8 Utilizam-se como espacos de atuacdo do RAJ a mesma organizacao territorial do Programa Residéncia Agraria
e da Licenciatura em Educacdo do Campo, para assegurar uma microlocalizacdo territorial dentro de um
territdrio maior — NT Kalunga (GO), NT Planaltina (DF), NT DF Sul (DF) e NT Nordeste Goiano (GO) — e
condicBes mais especificas de atuacdo articulada a realidade dos sujeitos (Chamada MCTI/MDA-INCRA/CNPq
n.2 19/2014).

% S3o diretrizes e principios norteadores de acdo do poder publico, contendo regras e procedimentos que definem
as relacBes entre poder publico e a sociedade, e estabelecem as mediag¢fes das relacBes entre sociedade e Estado
(TEIXEIRA, 2002).
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Foi instigante porque a autora compreendia aquela juventude como sujeitos
sociais, que, embora vivendo em Brasilia ou no seu entorno e em Goias, pareciam estar
excluidos do acesso a informacao, politicas e servi¢os basicos que Ihes assegurassem um
minimo de qualidade de vida. Desafiadora porque entendia que a juncdo de distintos
espacos e sujeitos do processo formativo iria requerer dedicacdo aos estudos,
desprendimento e habilidade para construir os didlogos que se esperava que se
organizasse.

Por entender que a formacdo é um espaco em que os sentidos dos saberes,
popular e académico, interpenetram a pratica formativa de modo a construir um novo
saber Oliveira (2014), a autora se esforcou para contribuir com o RAJ a partir dessa
compreensdo. Entendia que o dialogo de saberes a partir dos conteudos propostos na
formacdo poderia mover os educandos(as) para maior expressdo e compreensdo da
singularidade do “ser jovem”. Mas percebia que, em algumas atividades, especialmente
as que objetivavam aprofundar temas como questdo agraria e politicas publicas de
educacdo do campo, as discussdes pareciam meio deslocadas da realidade daqueles(as)
jovens que, mesmo convivendo com situacBes semelhantes de exclusdo, certamente
teriam, em suas trajetorias de vida, particularidades interessantes para serem refletidas
em um processo formativo como o que o RAJ estava propondo. Adentrou no RAJ se
colocando como observadora dessa expectativa.

Havia, na equipe, um esforco crescente no sentido de superar a dualidade dos
saberes, popular e académico, manifestada desde a composi¢do da coordenacdo politica
e pedagdgica. Em sua composi¢cdo predominava, numericamente, educadoras militantes
envolvidas com os movimentos sociais, cuja atribuicdo, para além da mobilizacdo e
organizacdo da participacdo dos(as) jovens, era favorecer o dialogo dos saberes popular
e académico.™

Ademais, a experiéncia formativa do RAJ se mostrou interessante a ser estudada
por conjugar pelo menos cinco caracteristicas: tempo de duracdo (dois anos); diferentes

parceiros (envolvia diferentes organizagGes/instituicdes e movimentos sociais); perfil

10 A Comissdo Politico-Pedagégica era composta por: uma coordenacio geral, cuja funcéo foi assumida pela
professora Eliene Novaes da FUP; e uma coordenacéo pedagdgica sob a responsabilidade da professora Regina
Coelly da FUP, além de educadoras representantes da Epotecampo e de movimentos sociais do campo. Edneide
Rocha, do Acampamento 8 de Marco, e Adriana Fernandes, do Assentamento Pequeno Willian, representavam o
MST. Gleice Cesério, do Assentamento Italna, representava o movimento sindical. Iridiani Seibert, pelo
Movimento de Mulheres Camponesas (MMC). Sideni Torres e Maria Lucia (Malu), representando a
Epotecampo. Ambas assumiram também a responsabilidade pelo acompanhamento e articulagdo dos(as) jovens
nos respectivos NTs. Colaboraram com essa equipe Larissa Delfante, Erika Coutinho e Raimunda de Oliveira.
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dos(as) jovens (vindos de assentamentos, acampamentos e comunidades quilombolas);
percurso articulado aos tempos e aos espacos formativos (tempo escola e tempo
comunidade); e a intencionalidade projetada (fortalecer a organizacdo e militancia
dos(as) jovens nos espacos onde vivem).™

Essa conjugacdo acenava que, mesmo tendo que lidar com sujeitos plurais, como
0S que se mostravam nesse grupo de 50 jovens, a forma como o RAJ previa sua atuacao
forjava um sujeito politico. Uma atuacdo que envolvia um grupo de 50 jovens que,
mesmo vindos do campo e serem de familias que, de uma forma ou de outra, tiveram
que lutar para conquistar a terra, se mostrava bastante heterogéneo em seu perfil. Ao
acompanhé-los, indagava-se: quais eram os desafios dessa geracdo de jovens assentados,
acampados e de comunidades quilombolas? O que os motivava a participar RAJ? Como
o RAJ iria contribuir para a constituicdo de sujeitos politicos? Perturbava-se quando as
discussbes se focavam nos problemas gerais do campo sem, contudo, externar as
questdes que diziam respeito as especificidades da juventude. Por exemplo, ndo se
problematizava o lugar que a juventude ocupava na luta pela terra, na organizacdo do
acampamento, e ndo se via esses jovens questionarem a auséncia de problematizac6es
como estas. Era necessario afirmar jovens como sujeitos de direito, que demandam a
constituicdo de espacos proprios e politicas capazes de visibilizar suas necessidades e
especificidades (CASTRO, 2009). O RAJ foi constituido para ser um desses espacos.

Estudar as juventudes pressupfe acessar processos historicos associados a
contextos e representacdes especificas. Assim, as categorias jovens e juventudes nao
podem ser analisadas como um determinismo etario ou biolégico, mas como uma
construcdo social interseccionada por posicao de classe, género e raga, em didlogo com
Novaes (2006, 2007, 2008), Castro (2009, 2012, 2013) e Cassab (2001).

Para esses autores, ndo se pode entender jovens como um conceito homogéneo e
limitado a um determinismo geracional, pois as defini¢bes a respeito do que é ser jovem
muda no tempo e no espacgo de acordo com as culturas. Portanto, jovens e juventudes sdo
categorias construidas, historicamente, a partir das representacdes especificas.

A categoria movimentos sociais é entendida como sujeito coletivo que educa,
sendo este constituido a partir de acdes coletivas de carater sociopolitico e cultural como
tratam Sader (1988) e Caldart (2004). Como ac¢bes constituidas por variadas formas e

estratégias de a populacdo se organizar e expressar suas demandas, podendo variar de

1 Informacdes extraidas de Rocha (2018).
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simples denuncia a pressdo direta (GOHN, 2008). Como fenémenos heterogéneos, com
significados de formacdo de acdo e modos de organizagdo diferenciados (MELUCCI,
2001).

Ja a categoria formacéo é compreendida como o processo educativo que se da em
reciprocidade dialética com os desafios historicos (MESZAROS, 2008), que explicita e
se referencia nas lutas da classe trabalhadora. Também sera entendida como uma agéo
formativa que se utiliza do didlogo de saberes como pratica pedagogica conforme
compreende (FREIRE, 1983). Assim como aquela que acontece nos espagos escolares e
ndo escolares como afirmam (ARROYO, 2012; CALDART, 2004).

Mesmo compreendendo que existem diferencas tedricas entre esses autores,
percebem-se aproximagBGes quanto a perspectiva educativa que este trabalho aborda.
Portanto, buscando se apoiar nas nuances dessa aproximacdo, busca-se afirmar que o
sujeito politico se constr6i a medida que estd em relacdo uns com os outros, forjando
coletivos, cujas identidades sdo construidas e afirmadas no fazer. ldentidades
“multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e oposi¢des que podem se
cruzar ou serem antagonicas” (HALL, 2014, p.108). Nessa perspectiva, reconhece-se a
contribuicdo que a teoria pds-estruturalista,* faz ao universalismo e ao essencialismo ao
questionar categorias unitarias e universais buscando tornar historicos conceitos que sdo
normalmente tratados como naturais (AGUIAR, 2015).

Estudos do Nucleo de Estudos Agrarios e Desenvolvimento Rural (NEAD, 2005)
revelam que, de 1990 a 2004, ndo foram encontrados trabalhos de pesquisa (teses,
dissertacdes, livros e artigos) publicados em revistas ou anais de congressos cientificos
de diferentes areas sobre a juventude rural da regido Centro-Oeste. Os poucos trabalhos
desse periodo estdo concentrados nas regides Sul e Nordeste do Brasil e abordam,
predominantemente, a relacdo entre juventude e reproducdo social da agricultura
familiar, vinculados a areas da atividade agricola.

A explicacdo para os trabalhos de pesquisa no Sul e no Nordeste esta relacionada,
segundo o Nead (2005), a existéncia de espacos de estudos e pesquisas sobre a
juventude e a agricultura familiar junto a programas de pos-graduacdo e outras
instituicdes de pesquisa, estimulados pelas demandas que a prdpria dinamizacdo da
agricultura familiar gerou nessas regides do Brasil. O estudo revela ainda que, embora

tendo havido significativos avancos em torno das questdes da juventude (conquista de

12 Entendida como um movimento de pensamento que inaugura um novo olhar e uma nova prética acerca da
teoria critica.
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espagos nacionais especificos, envolvimento de gestores e movimentos sociais e
abertura de trincheiras de lutas especificas), o interesse dos centros de pesquisas pelo
tema ainda sdo, em termos proporcionais, incipientes e muito localizados regionalmente
(NEAD, 2005).

Sposito (2009) considera que, nos ultimos anos, no campo de pesquisa sobre a
juventude, houve mudancas positivas e promissoras, mas ainda ha desafios prementes
para a estruturacdo desse campo de pesquisa sobre a juventude. A autora observa que,
mesmo havendo a existéncia de foruns académicos de discussdo cientifica sobre
juventude, estes “[...] ndo sinalizam avancos se, de fato, ndo forem consequéncia do
adensamento investigativo e tedrico desse dominio de pesquisa” (SPOSITO, 2009, p.
32). Essa autora afirma que os estudos sobre jovens ndo necessitam da criagdo de um
dominio especifico para que alcancem a solidez tedrica desejada, pois ndo se
desvinculam das investigagbes mais amplas, uma vez que 0S novos conhecimentos se
relacionam aos processos sociais que envolvem toda a sociedade. Ou seja, mesmo que
tal dominio se volte aos estudos com a juventude, ndo se concebe desconectado da
realidade e de seus contextos.

Em consonédncia com a ideia de que, quanto mais interagdes houver desses
estudos com as Aareas existentes, mais solidez terdo os estudos sobre juventude
(SPOSITO, 2009), este trabalho de pesquisa aborda a constitui¢cdo do sujeito politico se
apoiando na ideia de que o sujeito se faz integrado a um projeto social, portanto, um

sujeito que se faz a partir da experiéncia como agente dela (THOMPSON, 1992).

A proposta de pesquisa

A pesquisa sobre os(as) jovens do RAJ se delineou tendo como objetivo geral
analisar como a formacdo do RAJ contribuiu para a constituicdo do sujeito politico. Os
objetivos especificos sdo: (a) estudar o percurso formativo do RAJ; (b) evidenciar o que
motivou a participacdo dos(as) jovens no RAJ; (c) analisar as repercussées do RAJ na
vida dos(as) jovens no que diz respeito a constituicdo do sujeito politico; (d) investigar
as relacbes que os(as) jovens construiram com 0S movimentos sociais e com oS
territérios onde vivem.

A partir dos objetivos, buscou-se identificar, nas abordagens, momentos

formativos, acontecimentos e posicionamentos, expressos nas falas e nas analises das
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praticas pedagogicas do RAJ, indicagbes que substanciassem responder a questdo-
problema da pesquisa: quais as contribuicdes do percurso formativo do RAJ para a
constituicdo dos(as) jovens como sujeitos politicos?

Tal questdo levou a indagacGes sobre o0 que os(as) jovens destacam como mais
significativo do percurso formativo? Que relacBes construiram com as atividades
formativas? Que significados estes(as) jovens atribuiram ao RAJ? Que relagdo os jovens
construiram com 0s movimentos sociais apds a participacdo no RAJ?

Para responder a essas questdes, recorreu-se, primeiramente, ao percurso formativo.
Segundo, a trajetoria de vida, aos motivos da participacdo, as relacBes suscitadas com
organizagdes e movimentos sociais que estiveram envolvidos com o RAJ e as repercussdes do
processo formativo na vida desses(as) jovens. Essas categorias foram analisadas a partir das
falas dos(as) jovens interlocutores da pesquisa, considerando: momentos e acontecimentos
que influenciaram posicionamentos que mudaram a maneira como esses(as) jovens
compreendem o campo e a forma de se relacionar com o cotidiano da vida. Procurou-se,
portanto, responder a hipotese de que a formacdo do RAJ teria contribuido para que
os(as) jovens participantes do RAJ se constituissem como sujeitos politicos.

Vale salientar que, quando se expressar juventude, estara se referindo a juventude
como categoria de andlise. Quando se utilizar o termo juventudes, estara se referindo aos
jovens que participaram do RAJ, entendida como uma categoria multipla. Quando se
utilizar territorios de vida, estard se referindo aos locais de moradia dos(as) jovens,
como assentamentos e acampamentos, comunidades rurais e quilombolas, que expressam
culturas social e historicamente construidas. Quando se utilizar a expressdo territorios
de atuacdo, estara se referindo aos NTs onde o RAJ atuou. O termo espago sera
utilizado para designar os espacos de atuacdo e de organizacdo. Quando se utilizar o
termo lugar, estard se designando ao espaco de poder que as(0S) jovens ocupam no
interior das organizagdes e movimentos.

Guardadas as devidas especificidades, a pesquisa se insere na construcdo do
dominio de estudos sobre juventude do campo. Por se valer da interdisciplinaridade que
0 Programa de Poés-graduacdo em Mestrado em Meio Ambiente e Desenvolvimento
Rural (PPG-Mader) oferece, busca-se aportar contribui¢cbes relevantes a pesquisa
cientifica e indicar elementos que possam orientar novas pesquisas sobre a categoria
juventude do campo. Espera-se que os elementos tedrico-conceituais levantados a partir

do estudo sobre a constituicdo do sujeito politico, contribuam para estimular estudos
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académicos sobre jovens e juventudes do campo como categoria multipla. E também
contribua para as anélises sobre programas e politicas especificas para a juventude do
campo, ainda que, neste momento, o Brasil esteja vivendo o desmonte dessas politicas,*
apos anos de lutas pela sua construcéo.

Este estudo sobre a constituicdo do sujeito politico a partir do RAJ est4 organizado em
trés capitulos.

O primeiro capitulo, Juventudes e movimentos sociais, traz uma discussao a respeito
da constituicdo da categoria juventudes a partir das lutas ocorridas nos anos 1990 e 2000,
quando a juventude se autoafirmou como sujeito de direito. Aborda movimentos sociais como
espacos educativos, por compreender que a luta educa o sujeito e estes se educam se
organizando. Analisa, com base na teoria de novos movimentos sociais, a relacdo das
juventudes com 0s movimentos sociais do campo.

O segundo capitulo discute a formagdo como processo educativo que acontece em
reciprocidade dialética com o contexto histérico em que a acdo se da e evidencia o referencial
tedrico que orienta a analise sobre a constituicdo do sujeito politico. Aponta 0os caminhos
metodoldgicos que permitiram analisar quais foram as contribui¢des do percurso formativo do
RAJ para a constituicdo de sujeitos politicos. Apresenta o percurso formativo, considerando
os ciclos formativos, os territorios de atuagdo e 0s sujeitos da pesquisa.

O terceiro capitulo se refere a contribui¢cdo do RAJ a constituicdo do sujeito politico.
Nele, analisam-se os dados da pesquisa de campo, a partir da experiéncia de formacdo do
RAJ, com base no que trazem os(as) interlocutores(as) da pesquisa. Situa-se 0 contexto em
que o processo formativo ocorreu e toma-se, como referéncia de analise, a articulacdo
tematico-pedagogico-metodolégica do RAJ, enfatizando-se as repercussdes que esta formacao
provocou na vida dos(as) jovens, a partir do que as falas evocam sobre mudancas na relacao
dos(as) jovens com organiza¢des e movimentos sociais do campo envolvidos no RAJ e com

os territorios de vida.

3 Os espagos de participacdo social, bem como boa parte dos programas e politicas instituidas no Estatuto da
Juventude (Lei n.° 12.852, de 5 de agosto de 2013), foram destituidos pelo atual governo. Atualmente, a
juventude conta somente com uma diretoria de juventude no Ministério da Agricultura Pecuédria e
Abastecimento.
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CAPITULO |

1 JUVENTUDES E MOVIMENTOS SOCIAIS

Este capitulo discute o referencial tedrico utilizado para se analisar as categorias
juventude e movimentos sociais como espaco educativo, categorias-base desta dissertacdo, as
quais se recorre para compreender a contribuicdo da formacdo promovida do RAJ a
constitui¢do do sujeito politico.

Compreende-se sujeito politico como o que participa de um projeto social, reconhece
sua historicidade e reconhece-se, objetiva e subjetivamente, como membro de uma classe,
constituindo-se na relacdo com outros sujeitos (FREIRE, 1983); como o que se constitui da
experiéncia como agente dela (THOMPSON, 1992); o que se posiciona diante da organizacao
do espaco de atuacdo com suas pautas proprias (CASTRO, 2009).

A categoria juventude é entendida como a que se constitui socialmente, no tempo e no
espaco, pelas representacdes especificas interseccionadas por posicdes de classe, género e
raca, e ndo como um conceito limitado a um determinismo geracional (NOVAES, 2006, 2007,
2008; CASTRO, 2009, 2012, 2013; CASSAB, 2001).

A categoria movimentos sociais € compreendida como espacos educativos,
constituidos a partir de acOes coletivas de carater sociopolitico e cultural, ou seja, um sujeito
coletivo que educa em reciprocidade com os desafios historicos e com 0s contextos em que
tais acdes acontecem (GOHN, 2008).

1.1 Juventudes: uma categoria em permanente construcao

Inicialmente, busca-se recorrer a discussdo sobre a construcdo da categoria
juventudes do campo para situar, no tempo e no espago, 0 processo histérico que
afirmou e reconheceu sua especificidade. Busca-se mostrar que, esse processo histérico,
se forja em espacos especificos de participacdo politica. Esses espacos contribuiram,
consideravelmente, tanto para a autoafirmacédo das juventudes quanto para reconhecer
que, embora essas juventudes se autodefinam como jovens do campo, convivem com
realidades especificas proprias de jovens do campo, entre as quais se encontram os(as)

jovens do RAJ. O esforgo é interseccionar as analises entre a categoria social juventudes
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e a constituicdo do sujeito politico, referenciando-se em abordagem multidisciplinar e
integrada (HIRATA, 2014).

Para tanto, apoia-se nas discussdes que Castro (2009, 2013), Stropasolas (2006),
Wanderley (2006, 2007) e Novaes (2007) tém feito, sobretudo, quando analisam as
décadas de 1990 e 2000, periodo em que esses debates se intensificam. Esses autores
consideram as juventudes a partir de trés perspectivas: (a) a fase de transicdo para a vida
adulta; (b) o contexto em que estdo inseridos; e (c) e a relacdo com o mundo do trabalho.
Tais autores(as) consideram que a articulacdo dessas perspectivas sdo chaves para
entender as juventudes como uma constru¢do historica, ndo podendo ser compreendidas
a partir de uma Unica caracterizagéo.

Segundo Novaes (2006, p. 150), “jovens com idades iguais vivem juventudes
desiguais”, devendo, estes, ser considerados em sua heterogeneidade e relacionados ao
contexto historico social no qual se vinculam. Portanto, ndo se entende juventudes a
partir de uma Unica caracterizacdo, uma vez que se refere a uma categoria que esta em
permanente construcdo social e histérica. Para essa autora, a partir de sua origem e
posicdo de classe, define-se de qual jovem se fala, o que implica reconhecé-lo em sua
historicidade e sua cultura, e ele sé pode ser pensado como ser relacional e politico,
complexificado, quando a este se articula as posicOes de género e raca (NOVAES,
2008). Nesse sentido, Cassab (2011, p. 159) afirma que “sdo tantas as juventudes
quantas sdo as classes sociais, a etnia, a religido, o género, 0 mundo urbano ou rural e 0s
tempos”.

De acordo com Hall (2002, p. 13), a cultura, o espaco e o tempo influenciam o
ser jovem no processo historico e ndo bioldgico, visto que “o sujeito assume identidades
diferentes, em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um
‘eu’ coerente”.

A Organizacgéo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
2004), mesmo definindo jovens como sendo pessoas entre 15 e 24 anos, reconhece que,
para além da idade, é necessario observar outros fatores importantes, como as diferencas
entre classes sociais, culturas, épocas, etnias e género. Do mesmo modo, quando o
Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013) estabelece, como jovens, as pessoas entre 15 e
29 anos e reconhece estes como sujeitos de direitos universais, geracionais e singulares,
reforca a visdo de que ndo podem ser compreendidos fora do contexto em que estédo
inseridos. Autores como Castro (2009, 2013), Stropasolas (2006) e Wanderley (2006,
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2007), que estudam as juventudes do campo, mostram que, ao estabelecer a importancia
do principio de participagdo social e politica como dispositivo de promocdo da
autonomia, € importante reconhecer que 0s jovens exercem papel estratégico no
desenvolvimento do pais.

Aquino (2009) acrescenta que, mesmo afirmando que a categorizagdo da
juventude sofre variacdes conforme os contextos de vida (convencionou-se estabelecer
de ciclos de idade), é preciso considerar fatores como os relacionados a construcao da
autonomia e a insercdo no mercado de trabalho.

Nesse sentido, Castro (2004) observa que,

O debate sobre a categoria “juventude” torna-se central na medida em que as
muitas concepcOes definem olhares e mesmo a atuagao do poder publico. No
entanto, independente do recorte, esse objeto de investigagdo carece de um
aprofundamento sobre a propria construcdo da categoria. Permeada de
defini¢cdes genéricas, associada a “problemas” e “expectativas”, a categoria
“juventude” tende a ser constantemente substantivada, adjetivada, sem que
se busque a autopercepcdo e formacdo de identidades daqueles que sdo
definidos como “jovens”. H& muito a ser percorrido neste campo
investigativo para ampliarmos nossa compreensdo sobre as muitas
juventudes “urbanas” e “rurais”. (CASTRO, 2004, p. 5-6).

Embora as categorias de classe, género e raca ndo sejam aprofundadas nesta
pesquisa, é importante ter atencdo a estas quando se analisa a constituicdo do sujeito
politico. Parte-se do pressuposto que este “[...] é reconhecido — objetivamente, e
reconhece-se — subjetivamente, como membro de uma classe, de uma etnia, parte de um
género [...], que se constitui no processo de interagdo com outros sujeitos [...]” (GOHN,
2015, p. 2).

O Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013) considera juventude como uma
categoria social estratégica para o desenvolvimento do pais. Traz, em seus pressupostos,
a importancia de se reconhecer que ndo basta concentrar esforcos no sentido de formular
acbes e politicas paliativas, como as de cuidado e protecdo, as quais se valeu
historicamente. O estatuto afirma, na Secdo I, Capitulo I, Titulo I, que define esses
dispositivos como principios, como fundamental a garantia e a construcédo de projetos de
vida nos quais os(as) jovens se sintam pertencentes a sociedade com autonomia.**

Nas Ultimas duas décadas, novos coletivos tém se manifestado na esfera publica,

com suas posicdes sobre as condicbes de vida e de trabalho, bem como suas

14 Refere-se a trajetoria de inclusdo, liberdade e participacdo do jovem na vida em sociedade (BRASIL, 2013).
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reivindicagdes. Denunciam e, ao mesmo tempo, anunciam a falta e a necessidade de
oportunidades efetivas. S&o diferentes sujeitos, e, entre eles, encontram-se as juventudes
do campo. Esses(as) jovens, ao denunciar a escassez de politicas econémicas e sociais
para integra-los a vida ativa do pais, também questionam o lugar que ocupam nos
espacos politicos e na familia. Eles(as) buscam se afirmar como sujeitos politicos, o que
significa participar das definicbes que regem direta ou indiretamente a sociedade, ou
seja, interferir na historia a partir da acdo politica, entendendo-a como contingente das
relacdes entre os homens [mulheres] (ARENDT, 1998).

Entender a categoria juventude nesta perspectiva significa questionar a visdo
universal que se estabeleceu para designd-la. Com base nesta, vé-se sentido em
reconhecer jovens como categoria multipla. Mesmo reconhecendo a faixa etaria como
referencial, é importante considerar a posicdo de classe, género e raca como lugar de
fala/acdo na construcdo de identidades, que definem os contornos do lugar que as
juventudes ocupam na sociedade.

Castro (2009) lembra que as juventudes do campo ocupam um lugar de
subalternidade nas relagfes politicas e sociais, sdo pouco levados a sério, sem vivéncia,
sem experiéncia, ao mesmo tempo, associadas a transformacdo social e ao adulto em
potencial. A autora também lembra que, assim como no espaco doméstico ou das
relacdes familiares, os(as) jovens reclamam da subjugacéo a que sdo submetidos, sofrem
ao assumir cargos de direcdo em organizagdes. Jovens engajados em organizacoes
sociais afirmam ja terem vivido ou testemunhado situacdes de desvalorizacdo de sua
capacidade de representacdo politica, com a alegacdo de ndo terem condicdes de assumir
determinados espacos e pautas.

Paradoxalmente, os jovens homens sdo valorizados nos discursos das liderangas
dos movimentos sociais do campo e ainda dos pais quando a discussdo se refere ao
futuro, ou seja, “renovacdo associada a reproducdo da producdo familiar” (CASTRO,
2009, p. 39). Néao se percebe essa mesma valorizagdo quando se trata das jovens
mulheres. 1sso mostra que a desigualdade de género afeta sobremaneira as jovens. Elas
sdo tidas como incapazes e frageis para os trabalhos da roga, considerados tarefas
masculinas, restando-lhes, portanto, o casamento e as tarefas domésticas, tidas como
trabalho n&o produtivo e, portanto, desvalorizado (HIRATA, 2002).

Bourdieu (1983), em seus estudos sociologicos, considera que as fronteiras entre

juventude e velhice se constituem objeto de disputa nas sociedades. Seus atributos séo
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frutos das relagdes hierdrquicas que estruturam o lugar da juventude e do adulto na
sociedade, que também definem as relagdes de poder intrinsecas nessas relagoes.

Na ultima década, periodo em que as questbes especificas das juventudes
ganharam maior expressao nos movimentos sociais e na sociedade em geral, jovens se
aliaram as lutas das mulheres contra a exclusdo, somaram-se as pautas que
reivindicavam visibilidade e igualdade na sociedade. Tais lutas contribuiram para que
estes(as) se autodefinissem como trabalhadores(as) rurais, assim como as mulheres
adultas, para as quais antes era atribuida a condicdo do lar, e, no caso das jovens, a de
ajudante da mae, portanto, um lugar ainda menor (CONTAG, 2005).

Mas, para Barcelos (2012) e Picin (2010), essas lutas, mesmo nédo alterando o
padrdo hierdrquico da sociedade, tém contribuido na construcdo de politicas com viés de
igualdade entre homens e mulheres. Tem, ao mesmo tempo, influenciado as pautas de
discussdo da juventude pela sua valorizacdo e afirmacdo do direito a participacdo social
e politica, bem como a ocupacdo de posicdo central nos espacos de representacao
politica.

Sdo nessas lutas que as juventudes, ao questionar o lugar que ocupam na
sociedade e nos espacos sociais, constroem um campo de relagGes capazes de reconhecer
sua historicidade e reconhecer-se como sujeito social e politico diante da sociedade.

Pode-se apontar trés frentes de referéncias dessas juventudes que estdo associadas
ou levam a essas lutas: (a) clareza sobre a auséncia de politicas publicas de
desenvolvimento rural que atendam o0s sujeitos do campo em suas necessidades e
especificidades; (b) defesa e construgdo de escolas que valorizem os sujeitos do campo,
fortalecendo-os em sua identidade e cultura, bem como do papel da universidade e dos
movimentos sociais na construcdo de uma educacdo emancipadora;® e (c) valorizacdo e
visibilidade dos diversos sujeitos do campo, reconhecendo-os ‘“como sujeito de
interven¢do, como alguém que constroi que estd participando de um projeto social”
(ARROYO, 2012, p. 74).

Esses embates apontam para, pelo menos, dois campos de atuagdo: um voltado as
demandas por politicas publicas e de participacdo social; outro aos sujeitos demandantes
de tais politicas e espagos. Ou seja, para organizar as lutas da juventude do campo e

negociar politicas especificas, ndo basta acenar que estas devem estar inseridas no

> Uma educacdo que precede uma intencionalidade declarada e comprometida com a mudanca da opressao,
condicdo de oprimido a que o sujeito esta submetido, e busca a reconstrucdo de sua humanidade (DICIONARIO
PAULO FREIRE, 2015, p. 184).
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debate sobre o campo. N&o significa apenas propor politicas para a agricultura familiar
em contraposicdo a agricultura empresarial. Mas, sobretudo, que essas politicas sejam
capazes de incluir os diferentes sujeitos do campo, nas suas formas de acesso e de
relacdo com a terra e demais recursos que garantam a implementacdo de suas estratégias
de reproducdo socioeconémicas e culturais.

A busca das juventudes do campo por visibilidade pode ser entendida também como
autoafirmacéo de espacos coletivos que tomam os(as) jovens como sujeitos politicos, assim
como afirma Castro (2009). A autora se refere a ampliacdo da capacidade de interlocucéo e
mobilizacdo desses sujeitos politicos diante dos movimentos, da sociedade e dos(as)
gestores(as) publicos(as).

Nesse sentido, Castro (2009) lembra que

[...] essa busca por visibilidade € construida ndo apenas para fora do
movimento, mas também para dentro dele. Mulheres e jovens tornam-se
sujeitos politicos que se posicionam diante da organizacdo do espaco de
atuacdo, apresentando pautas especificas construidas por eles/as préprios,
organizando espagos de discussdes e mobilizagcdo com a sociedade e com o
poder publico. (CASTRO, 2009, p. 154).

Sader (1988, p. 55) define sujeito coletivo como “uma coletividade onde se elabora
uma identidade e se organizam praticas atraves das quais seus membros pretendem defender
seus interesses e expressar suas vontades constituindo-se nessas lutas”. Portanto, sujeito
coletivo é a préaxis que forja e revela o sujeito politico. Por sua vez, guarda estreita relacdo
com contextos especificos, construcdes sociais, posi¢des e conflitos. Segundo Freire (1987, p.
38), “préaxis é reflexdo e acdo dos homens [mulheres] sobre 0 mundo para transforméa-lo. Sem

ela, é impossivel a superacéo da contradigdo opressor-oprimido”.

1.2 Novos movimentos sociais e juventudes

De acordo com Gohn (2004, p. 7), movimento social ¢ compreendido “como agdes
sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas distintas de a
populacdo se organizar e expressar suas demandas” ¢ que se utiliza de mdultiplas formas de
atuagdo, como denuncias e mobiliza¢cbes das mais variadas (marchas, concentragdes,
passeatas, ocupacdes), que geram, desenvolvem novos saberes e formulam, propdem e

negociam politicas.
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As lutas, envolvendo pautas identitarias significam assumir posi¢des plurais e
diferentes dentro de um mesmo campo social, o que requer afirmar os(as) jovens como
sujeitos politicos e reconhecer suas diferencas. Fazem-se surgir novas formas de organizacéo
e mobilizacdo, entendidas por Melucci (2001) como um sistema de oportunidades que da

forma as suas relagdes e

[...] fazem desabrochar questbes profundas, os problemas e as tensdes gque
permeiam toda a sociedade. No tempo e no espaco que o conflito delimita,
0s jovens ndo falam mais s6 por si mesmos: ser jovem ndo é somente mais
um destino, mas se transformam em escolha para mudar e para dirigir a
existéncia. (MELUCCI, 2001, p. 105).

Avalos (2016), ao analisar o sujeito politico juvenil no México, vai afirmar que

los movimientos sociales de los ultimos afios han contato com um notable
protagonismo juvenil conformado por liderazgos contrarios a las légicas
verticales em donde los jovenes luchan por construir mundos diferentes
empleando métodos creativos de resistencia politica y social. (AVALOS,
2016, p. 126).

Para Melucci (2001, p. 101), “a condi¢do juvenil revela-se como impulso a
diferenciacéo e os processos de expropriacdo da identidade se radicam na condicao juvenil e
no modo como acontece a mobilizacdo dos jovens”. O autor atribui a escola de massa a
possibilidade de prolongamento do tempo nédo trabalho, criando as condi¢des no espaco-
tempo para adicionar uma identidade coletiva, definida pela necessidade dos modos de vida e
linguagens proprias. Para esse autor (2001, p. 101), “a condicao juvenil é, por exceléncia, uma
fase de passagem e de suspenséo, se prolonga, se estabiliza, torna-se condigdo de massa, néo
mais ligada a idade biologica”.

Assim, a condig¢do juvenil diferenciada pelo pertencimento social se torna “uma
espécie de paradigma dos sistemas complexos” que produzem, segundo Melucci (2001),
expansao, diferenciagdo, identidade e reversibilidade e “fundam-se na incompletude que Ihes
define”, produz sua propria existéncia, ao invés de submeté-la a sociedade. Ao fazer isso,
“reivindica para todos [todas] este direto” (MELUCCI, 2001, p. 102).

De acorodo com Gohn (2014, p. 28), o conceito de movimentos sociais vem passando
por releitura de marxistas como Hardt (2000) e Negri (2005). Estes postulam “que conceitos

como classe trabalhadora e proletariado ndo dado conta da complexidade de leituras
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envolvendo etnia, raga, género e classes”. Segundo essa autora, Thompson ¢ Hobsbawm

discutem a corrente téorica marxista, que constitui

a chamada novidades dos “novos movimentos sociais” ao destacar que as
novas ac¢des abriam espagos sociais e culturais, eram compostas por sujeitos
e tematicas que ndo estavam na cena publica ou ndo tinham visibilidade
como mulheres, jovens, indias, negros etc. (GOHN, 2014, p. 29).

Esses movimentos de modo geral, especialmente de contracultura das décadas de 1960
e 1970, por exemplo, mesmo tendo, historicamente, assumido distintas caracteristicas,
objetivavam romper com antigos costumes e imposi¢0es sociais, provocando discusséo sobre
assuntos considerados tabus e buscando a renovacao e a transformacao da sociedade.

Para Melucci (2000, p. 95), um dos precursores das tentativas de entender esses novos
sujeitos coletivos, “os movimentos juvenis, feministas, ecoldgicos, étnico-nacionais,
pacifistas ndo tém colocado em cena somente atores conflituais [...] estranhos a tradi¢do de
lutas do capitalismo industrial”, mas, sobretudo, “a inadequancao das formas tradicionais de
representacao politica”.

Para Duriguetto (2010), os chamados novos movimentos sociais tém como objetivo
complementar as lutas de classes do movimento classico. Estes sdo também vistos, em muitos
casos, como alternativa aos movimentos de classes tradicionais por se valerem de pautas
diversas que envolvem o cotidiano da vida. Visdo que Medeiros (2012) vai reforcar quando
considera que existem diferentes formas e niveis de engajamento. No entanto, confluem-se
para um objetivo comum que é a perspectiva da inclusdo social como mobilizadora do
pertencimento a causa social.

A principal critica que os autores da teoria dos novos movimentos sociais fazem a
visdo estruturalista’® é de que esta se prendem ao conflito da relagdo capital trabalho sem,
contudo, “considerar agdes coletivas de outros atores sociais relevantes” (GOHN, 2014, p.
30). Gohn (2014, p. 29) considera “novos movimentos sociais” como a¢des que envolvem
“sujeitos e tematicas que ndo estavam na cena publica ou ndo tinham visibilidade como
mulheres, jovens, negros etc.”

Para Alexander (1998, p. 5), “os movimentos sociais foram identificados segundo 0s
modelos dos movimentos sociais revolucionarios, entendidos como mobilizagfes de massa,

que visa apossar-se de um estado antagénico”. De acordo com Medeiros (2012), essa visdo

16 Movimento de pensamento que inaugura um novo olhar e uma nova pratica acerca da teoria critica
(BRANDAO, 2015).
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sustentada pelo pensamento marxista fez, por quase todo o século XIX, 0 movimento operario
e suas expresssdes organizativas — sindicato e partido — aparecerem como a expressao por
execeléncia do processo de mudanca social e politco, os quais foram identificados a ideia de
movimento social. No entanto, argumenta a autora que, com a emergéncia de uma série de
eventos ocorridos no Ocidente, durante as décadas de 1960 e 1970, novos segmentos
politicamente invisibilizados entram em cena. Estes ndo se traduziam como movimentos
sociais nos termos classicos, mas também nao podiam ser considerados como fenémeno de
patologia social (MEDEIRQS, 2012).

Os movimentos tidos como cléassicos, que englobam os partidos e os sindicatos,
embora continuassem na cena politica, “pareciam estar sendo superados por outros formatos e
outros atores sociais, protagonistas de novas formas de conflitos que emergiam”
(MEDEIROS, 2012, p. 9). Movimentos que se expressavam por igualdade de direitos, como
0s movimentos negros, de mulheres e juvenis, envolviam questfes ndo ligadas, estritamente, a
producdo e ao trabalho, portanto, “ndo poderiam ser traduzidas e nem explicadas em termos
do pensamento classico”. Segundo essa autora, esta-se diante de diferentes formas e niveis de
engajamento. Por vezes, mostram-se pontuais e provisorios, mas que se tratam de “iniciativas
plurais de mobilizagdes em busca de algum tipo de eficacia politica” (MEDEIROS, 2012, p.
8). Considera-se que ha uma complementaridade e uma reinvencdo do movimento operario,
organizado segundo o pensamento do marxismo cléssico.

Medeiros (2012), referenciando-se nos estudos de Thompson e Gramsci, lembra que o
préprio marxismo, ao pensar classes e lutas de classes, renovou 0 seu conceito a respeito de
classe social. Passou a considera-la “ndo como uma categoria prévia, mas como um processo,
grupo social que estd presente na sua prépria constituicdo, no sentido de que é um agente
ativo da historia” (MEDEIROS, 2012, p. 13).

Esta autora considera que ndo existe unanimidade na literatura a respeito do conceito
sobre movimento social, especialmente quando se analisam 0s movimentos na
contemporaneidade. Até os anos 1970, a matriz tedrico-politica que influenciou as anélises a
respeito da tematica movimento social foi a teoria marxista estruturalista, cujo estudo era o
movimento operario. Medeiros (2012) considera que essa teoria define movimento social
como sendo resultado do conflito entre as classes sociais decorrente da contradicao existente
entre capital e trabalho, visando a transformacdo da sociedade por meio da superacdo do

capitalismo.
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Para Touraine (1994, p. 286), um dos principais autores da teoria da identidade,
movimento social ¢ entendido como um conflito social e um projeto cultural que “funciona
em torno da luta dos dirigentes e dos dirigidos pela concretizacdo social da racionalizacdo e
da subjetivacdo”.!” Esse autor considera os movimentos sociais como sujeitos coletivos
afirmando que “o individuo s6 se torna sujeito, arrancando-se ao si-mesmo, se opuser a légica
da dominagdo social em nome da logica da liberdade, da livre produgdo de si proprio”
(TOURAINE, 1994, p. 277).

Tanto Touraine (1994) quanto Melucci (2001) reforcam o entendimento de que 0s
movimentos sociais, antigos ou novos, direcionam suas a¢des a agenda emancipatéria e
projetam, por meio dos discursos e préaticas, identidades, antes dispersas e desorganizadas de
pertencimento social.

Portanto, mais do que classificar os movimentos sociais em “velhos e novos” importa
entender como essa discussdo ajuda a explicar as lutas das juventudes do campo pelo
reconhecimento de suas especificidades e identidades que forjam novas articulacdes e novas
experiéncias através das quais esses(as) jovens se constituem como sujeitos politicos. E
importnate reconhecer que, embora os(as) jovens participassem dos moivmentos e de boa
parte das lutas do campo, as questdes especificas que Ihes diziam respeito ndo eram discutidas
e visibilizadas.

Para Castro (2009), foi a partir das lutas especificas das juventudes que os movimentos
sociais do campo passassem a incluir, em suas jornadas de discussfes, a importancia de se
fortalecer e instituir espacos de participacdo proprios dos(as) jovens, ampliando a atuacdo em
diferentes pautas referentes a vida no campo. Segundo esta autora, esse entendimento foi
determinante para que as juventudes se afirmassem como sujeitos sociais e politicos e
conquistassem espacos préprios no interior dos moivmentos sociais do campo como: MST,
Pastoral da Juventude Rural (PJR), Movimento de Mulheres Camponesas (MMC),
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA), Contag e Federacdo dos Agricultores e Agricultoras Familiares (Fetraf).

Nesse sentido, jovens do campo passaram a ocupar cargos nas diretorias desses
movimentos, a criar coletivos especificos, por dentro dos movimentos, e adotar a politica de
cotas de particpacdo como forma assegurar presenca nos espacos que formulam e deliberam
sobre as politicas de interesse da classe trabalhadora. Além disso, ha& investimentos na

realizacdo de atividades de formacéo politica sobre temas que estimulem a participa¢do na

7 Ato de produzir subjetividades (TOURAINE, 2006).
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vida e luta dos movimentos, sem perder de vista questBes especificas das juventudes do
campo.

A partir de 2005, passou-se a considerar jovem (no Brasil e em outros paises) um
grupo populacional que se encontra na faixa etaria de pessoas com idade entre 15 e 29 anos de
idade. Definiu-se, juntamente, jovem-adolescente como aqueles(as) que se encontram entre 15
e 17 anos de idade; jovem-jovem, os(as) que se encotram na faixa que vai dos 18 aos 24 anos;
e jovens-adultos, os(as) que estdo entre 24 e 29 anos (SOUZA; PAIVA, 2012).

De acordo com Aquino (2009), essa dilatacdo de 15 a 29 anos tem relacdo com, pelo
menos, dois fatores: a dificuldade dessas juventudes ganharem autonomia em funcdo das
aceleradas mudangas no mundo do trabalho e o “aumento da expectativa de vida da populagao
em geral” (AQUINO, 2009, p. 354).

Jovens e juventudes sdo, portanto, conceitos posicionados em contextos que podem
variar de acordo com classes sociais, épocas, etnias, género, entre outros (UNESCO, 2004),
sendo identidade uma dimensdo que revela, a partir de multiplas referéncias, a pluralidade das
juventudes. O que significa reconhecer e valorizar o que caracteriza o seu modo de agir, viver

e expressar-se na sociedade (Conjuve, 2006).

1.3 Movimentos sociais como espacgos educativos

A categoria movimento social pode ser analisada como um espago educativo em
funcdo do carater de suas acOes e das formas de interacGes que se estabelecem no interior de
suas organizacOes. Ou seja, um sujeito coletivo que educa em reciprocidade com os desafios
historicos e com 0s contextos em que tais agdes acontecem, conforme entende Caldart (2004)
e Silva (2009).

De acordo com Gohn (2012), movimento social se traduz como espaco educativo,
matriz geradora de um saber que educa em reciprocidade com agfes coletivas, de carater
sociopolitico e cultural, e contribui para organizar e conscientizar a sociedade. Segundo Sader
(1988), movimentos sociais sdo sujeitos coletivos que organizam préaticas através das quais
seus membros agem para defender seus interesses.

Melucci (2001) considera que as agdes coletivas sdo baseadas na solidariedade, sendo
capazes de superar os conflitos e romper com os limites do sistema em que a agdo ocorre.
Considera a¢cdes como um sistema multipolar que abrange orientacdes diferentes, envolvendo

multiplos atores de um sistema de oportunidades que d& forma as suas relages. Para Melucci
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(2001, p. 29), movimento social é um fendmeno heterogéneo “que contém significados,
formas de ag@o, modos de organizacdo muito diferenciados e que, frequentemente, investe
uma parte importante das suas energias para manter unidas as diferencas”.

Em didlogo com essa visdo, Gohn (2011), recorrendo a literatura, vai enumerar
algumas caracteristicas sobre movimentos que apontam para a dimensdo educativa do

movimento social ao afirmar que

possuem identidade, tém opositor e articulam ou fundamentam-se em um
projeto de vida e de sociedade. Historicamente, observa-se que tém
contribuido para organizar e conscientizar a sociedade; apresentam
conjuntos de demandas via praticas de pressdo/mobilizacdo; tém certa
continuidade e permanéncia. Ndo sdo sO reativos, movidos apenas pelas
necessidades (fome ou qualquer forma de opressdo); podem surgir e
desenvolver-se também a partir de uma reflexdo sobre sua prdpria
experiéncia. (GOHN, 2011, p. 336).

Existe, portanto, segundo a autora, “um ideéario civilizatorio que coloca como
horizonte a constru¢do de uma sociedade democratica”, fundada na multiculturalidade e na
diferenca, que ressignifica os ideais classicos de movimentos sociais (GOHN, 2011, p. 337).

Para essa autora,

a igualdade é ressignificada com a tematizacdo da justica social, a
fraternidade se retraduz em solidariedade; a liberdade associa-se ao principio
da autonomia — da constituicdo do sujeito, ndo individual, mas autonomia
de insercdo na sociedade, de inclusdo social, de autodeterminagcdo com
soberania. (GOHN, 2011, p. 337).

Portanto, consideram-se 0s movimentos socais como “matrizes geradoras e saberes
[...] de carater politico-social” (GOHN, 2011, p. 333). E este entendimento que Se toma como
chave de leitura para analisar a contribuicdo da formacdo na constituicdo do sujeito politico,
entendendo formagdo como um processo educativo que ocorre tanto no ambiente da escola
quanto fora dela. Ou seja, nos diversos espacos constituidos com intencionalidade reflexiva
sobre contextos e cotidiano da vida.

Gohn (2012), ao afirmar o carater educativo dos movimentos sociais, compreende este
a partir de trés dimensdes: (a) da organizacdo politica, a qual designa como o momento de
formulacéo de estratégias, demandas e taticas de enfrentamento dos oponentes; (b) da cultura
politica, que se define como o resgate de experiéncias passadas como opressdo e negacao de
direitos, que, no imaginario coletivo, oferece elementos para a leitura do presente e destaca a

questdo educativa como alimentadora dessa relacdo; e (c) espacial-temporal, como
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articuladora da construgdo de “pontes de resisténcias a hegemonia dominante” (GOHN, p.
26).

Para Caldart (2004, p. 320), pensar 0s movimentos como espaco educativo significa
“participar de um debate pedagodgico ja antigo, mas que, pelos seus préprios fundamentos
tedricos, se desdobra em novos componentes e em novas reflexdes a partir das questdes que a
dindmica social coloca em cada lugar e em cada momento historico”. Movimentos sociais
como espacos educativos se valem da dimensdo reflexiva contida nas lutas da classe
trabalhadora, contribuindo com a tomada de consciéncia dos sujeitos sobre si e sobre o
contexto em que tais lutas acontecem.

Essa autora, ao estudar o MST como movimento educativo a partir de suas lutas, vai
afirmar que as lutas possuem um conjunto de sentido, material e simbdlico, que extrapolam a
dimenséo da conquista da terra. Caldart (2004, p. 316) se refere a intencionalidade com que a
luta se faz, pois, “[...] ao se dar conta de sua luta histdrica pela conquista da terra aprisionada
pelo latifundio também deve ajudar a produzir seres humanos ou, pelo menos, ajudar a
resgatar a humanidade em quem ja imaginava quase perdida”. Ou seja, para essa autora,
estudar os movimentos sociais exige mais do que analisar as lutas em si ou 0 que a dinamica
social condiciona, mas, sobretudo, prestar atencdo na dimens&o educativa da dinamica social e
no que a luta proporciona a construgdo dos seres humanos integrantes dessas lutas
(CALDART, 2004).

Esta autora fundamenta essa compreensdo de movimentos sociais como espacgo
educativo a partir de cinco matrizes pedagogicas: (a) pedagogia da luta social, que pressupde,
dentre outras dimensdes, que tudo se conquista com luta e que a luta educa as pessoas; (b)
pedagogia da organizacao coletiva, que significa educar-se organizando e constituindo-se em
movimento; (c) pedagogia da terra, na qual a relacdo com a terra, o trabalho e a producéo sao
dimensoes educativas; (d) pedagogia da cultura, que significa educar-se cultivando o modo de
vida; (e) pedagogia da histdria, que busca cultivar a memdria e compreender a historia
(CALDART, 2004).

De acordo com esta autora, Paulo Freire abriu um caminho importante para se discutir
0s movimentos sociais como espagos educativos, “a medida que construiu toda uma reflexao
em torno do processo de producao do ser humano como sujeito” (CALDART, 2004, p. 323).
Para Cardart (2004), quando Paulo Freire afirma que o ato de educar-se (educador-educando)
envolve a mediatiza¢do da préatica problematizadora do mundo em transformacdo e que isto

requer uma forma auténtica de pensar e atuar, também esta se referindo aos movimentos como



43

espacos educativos. Para Freire (1987, p. 46), “a educacdo problematizadora se faz assim, um
esforco permanente através do qual os homens [e mulheres] vao percebendo, criticamente,
como estdo sendo no mundo com que e em que se acham”. Ou seja, a forma de atuar revela
como 0s sujeitos se percebem no mundo.

Nessa perspectiva, Rocha (2013, p. 142) lembra que “novos ou velhos os movimentos
tém, nas ultimas décadas, imprimido uma marca de luta pela ampliacdo dos direitos, mas
também pela construcdo de uma consciéncia desses sujeitos, mediante 0S processos
organizativos, que também sdo formativos e educativos”. Para Rocha (2013), a formacéo
politica se materializa no bojo das lutas pela superagdo das desigualdades, da dominacéao e da
discriminagdo imposta pelo capitalismo contra os povos do campo, bem como também na
materialidade das propostas educativas construidas pelos movimentos sociais, que se dao
tanto nos espacos educativos escolares quanto nos espacos de lutas e da vida cotidiana.

Imbuidos da perspectiva de fortalecer o debate sobre a organizacdo e a participacéo
nas lutas, jovens do campo ligados aos movimentos sociais, propuseram a realizagcdo de uma
formacdo politica especifica para eles(elas). Os movimentos envolvidos nessa construgédo
foram: MST,"® MMC,*® Contag® e Associacdo de Educagéo do Campo do Territério Kalunga
e Comunidades Rurais (Epotecampo).”’ Pretendia-se que essa formacdo discutisse, com a
juventude, as lutas historicas dos movimentos sociais por direitos sociais, democratizagao do
acesso a terra através da realizacdo da reforma agréaria e construgdo de politicas de
desenvolvimento sustentavel capazes de promover qualidade de vida no campo.

Como resultado desse debate, definiu-se pela realizacdo de uma estratégia de formacao
politica vinculado ao Pronera, a qual foi denominado de Residéncia Agraria Jovem, para
conhecer a realidade dos(as) jovens do campo, fortalecer a organizacdo e participacdo nos
movimentos sociais, articular essa acdo com outras iniciativas de Educacdo do Campo
desenvolvidas pela FUP e estimular o acesso dos(as) jovens do campo ao ensino universitario.

A primeira atividade do RAJ foi o Seminario Mobilizador, realizado nos dias 8 e 9 de
junho de 2015, em que se afirmou a importancia de fortalecer a participacdo das juventudes

8 Criado em 1984, organizado em 24 estados, distribuidos nas cinco regides do pais. Disponivel em:
<http://www.mst.org.br/quem-somos>.

19 Criado em 2003, com a participagdo de mulheres de 14 estados, que ja se articulavam em movimentos de
mulheres autbnomos e mistos. Disponivel em: <http://www.mmcbrasil.com.br/site/node/43>.

20 Criado em 1960 e congrega 27 federacdes de trabalhadores e trabalhadoras rurais e mais de 4 mil sindicatos.
Disponivel em: <http://www.contag.org.br/index.php?modulo=portal &acao=interna&codpag=227&nw=1>.

2! E uma organizacéo sem fins lucrativos, criada pelos estudantes do curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo que moram no territorio do quilombo Kalunga, conhecido como o maior quilombo do Brasil, estendido
ao longo de 253 mil hectares e engloba 56 comunidades quilombolas, localizadas no municipio de
Cavalcante/GO.
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no interior de suas organizacOes e se reconheceu que o RAJ poderia contribuir com esta
perspectiva. Essa formacédo foi marcada pela diversidade de temas e de sujeitos, propondo-se
a problematizar as condi¢cdes de vida nos assentamentos e nos acampamentos da reforma
agraria e nas comunidades rurais e quilombolas, que se constituiram a partir das lutas em
defesa da terra e de politicas que assegurem e condi¢6es de vida na terra, com qualidade.

Ao tempo em que se discutiam as lutas, afirmava-se o modelo de
desenvolvimento rural que esses movimentos defendem. Um desenvolvimento justo,
inclusivo e sustentavel, social e ambientalmente, em contraposicdo ao modelo capitalista
centrado na concentracdo de riqueza, na exploragdo da forca de trabalho e na expulsdo dos
trabalhadores(as) do campo para as cidades (CASTRO et al., 2017). Porquanto um
desenvolvimento rural que esta em permanente disputa no entorno da construcdo de seus
significados, meios e mecanismos para sua concretizacdo (SOARES, 2009).

Neste capitulo, apresentou-se uma discussao a respeito do processo de construcdo da
categoria juventude do campo enquanto categoria analitica a partir dos contextos de luta da
classe trabalhadora, mostrando, com base nessa discussao, que foi ao longo das lutas dos anos
1990 e 2000 que se forjou o sujeito coletivo, com suas pautas especificas. Periodo em que as
juventudes se posicionam politica e socialmente, reivindicando visibilidade e presenca ativa
nos espacos de formulacdo de politicas e programas de natureza socioeconémica, produtiva e
cultural. E que, nessa esteira de lutas, as juventudes conquistaram o seu reconhecimento como
sujeitos de direitos universais, geracionais, ndo sendo possivel entendé-las sem que seja
considerada em sua pluralidade.

Enfatizou-se que juventudes é uma categoria multipla construida historicamente
pelas representacfes especificas, posicionadas nas dimensdes de classe, género e raca.

Mostrou-se o debate que os autores da teoria dos novos movimentos sociais tém feito a
respeito do reconhecimento das juventudes na cena politica fazendo ouvir sujeitos, até entdo,
invisibilizados na sociedade, afirmando que esses sujeitos, mesmo considerando as pautas de
producdo e trabalho como parte constitutiva de suas lutas, ndo se prendem exclusivamente a
estas.

Discutiu-se que analisar movimentos sociais sem considerar sua dimensao educativa
ndo se alcanca a praxis transformadora que o fazer desses movimentos acena de mudancas na
realidade dos sujeitos que participam de suas ac¢Oes. Situou-se a discussdo sobre movimentos

sociais e juventudes a partir do debate que a sociologia tem feito sobre velhos e novos
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movimentos sociais evidenciando que tanto 0os movimentos sociais do campo quanto a

academia tém considerado a respeito do reconhecimento dos sujeitos jovens na cena politica.
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CAPITULO 1

2 FORMACAO, SUJEITOS POLITICOS E OS CAMINHOS DA PESQUISA

Este capitulo discute a perspectiva de formacdo que sera utilizada para analisar a
experiéncia formativa desenvolvida pelo Residéncia Agraria Jovem tendo em vista sua
contribuicdo a constituicdo do sujeito politico. Descreve o percurso formativo, os territérios
de atuacdo, a opcdo metodoldgica que orientou a pesquisa e 0s caminhos que permitiram

chegar aos seus resultados. Apresenta 0s(as) jovens interlocutores da pesquisa.

2.1 De que formacao se esta falando?

Fala-se de uma formagdo intencionada na pedagogia libertadora (educagéo popular)
entendida como a que conhece e desvela a realidade social de maneira critica. Ou seja, uma
educacdo que se realiza com e ndo para o sujeito e se utiliza do dialogo de saberes como
pratica pedagdgica (FREIRE, 1983).

Para Caldart (2004) e Arroyo (2012), essa formacao deve ser compreendida como um
processo educativo que acontece em reciprocidade com os contextos historicos, podendo ser
realizada em espacos escolares e ndo escolares, forjando um sujeito politico comprometido
com a superacdo da exploracao e da excluséo.

De acordo com Garcia (2002), a pedagogia socialista produz uma classe social e sujeitos
artifices de si mesmos, do mundo e da histéria para que nao se restrinjam a circular e conviver no
seu mundo imediato e restrito, compreendendo diferentes niveis e &mbitos da realidade social. A
autora acrescenta que essa pedagogia deve ajudar os sujeitos tanto na formacéo da personalidade
social quanto na sua organiza¢do. Entendendo-os como coletividade e fazendo entender que o
saber e o fazer criticos “permitem a producao de um sujeito que tem uma visao de totalidade e
pleno dominio de suas intensdes e agdes no mundo” (GARCIA, 2002, p. 37).

Para Brand&o (2006), a Educacdo Popular tem seu significado na pedagogia critica, pois,

ao contrario do que afirmam alguns teéricos, ela ndo é

[...] uma variante ou um desdobramento da educagdo de adultos. Frente a um
modelo de origem europeia, internacionalizado como paradigma legitimo de
trabalho com as classes populares através da educacéo e, finalmente, rotinizado
como instituicdo de trabalho pedagdgico consagrado, a Educacdo Popular
emerge como um movimento de trabalho politico com as classes populares
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através da educacdo. Diante de um modelo oficial de educa¢do compensatoria, a
Educacdo Popular ndo se propde originalmente como uma forma “mais
avancgada” de realizar a mesma coisa. Ela pretende ser uma retotalizagdo de todo
0 projeto educativo, desde um ponto de vista popular. (BRANDAO, 2006, p. 41-
42).

Portanto, compreendendo que Educacdo do Campo ndo se restringe a escola, como
afirmam Caldart (2004) e Arroyo (2012), reforca-se com Silva (2009) a ideia de que tanto esta

quanto a Educagéo Popular se referenciam pelas

[...] pedagogias da opressdo (a dimensdo educativa da prdpria condicdo de
oprimido); da cultura (aprendizado de significar ou ressignificar suas agoes,
valores e comportamentos); do trabalho (na producédo de bens, na mudanca de
relagdo com a natureza); da praxis (prética e teorias combinadas,
conhecimento como compreensdo da realidade para transforméa-las); da
convivéncia (do convivio entre as pessoas e da interacdo efetiva entre elas e o
contexto em que vivem); e na construcdo de coletividades (as pessoas
aprendem a ser humanas na partilha de conhecimentos, de sentimentos e agcdes
com outros seres humanos). (SILVA, 2009, p. 141, grifos da autora).

Para Silva (2009), foi a partir dos debates a respeito da construcdo de um novo
paradigma de educacdo do rural brasileiro ocorridos no final dos anos 1990 que se conseguiu
desconstruir a visdo de campo como sindnimo de atraso e propor uma nova agenda a respeito
da Educacdo do Campo, cujos espacos Viabilizadores foram as conferéncias nacionais de
Educagéo do Campo (I e I1).

O documento da Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo realizada em

2004 traz o seguinte:

Lutamos por um projeto de sociedade que seja justo, democratico e
igualitario; que contemple um projeto sustentavel do campo, que se
contrapunha ao latifindio e ao agronegocio e que garanta: a realizacéo
de uma ampla e massiva demarcacdo das terras indigenas; o
fortalecimento e expansdo da agricultura familiar/camponesa [...]
(CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO DO CAMPO,
2004, p. 2).

Projetava-se, desde entdo, uma educacdo que reconhecesse 0s saberes populares
(conhecimento do povo) e valorizasse o meio rural como um lugar bom de viver. Uma escola
em movimento e agdo que estivesse junto com os camponeses(as) impulsionando as lutas pela
qualidade de vida no campo (CALDART, 2004).

De acordo com Rocha (2013), o Encontro Nacional de Educadores da Reforma

Agréria (Enera) abriu trincheiras de lutas pela Educacdo na Reforma Agréria a partir de duas
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frentes de atuacdo que combinaram: acOes de resisténcia e acOes de proposi¢cdo em relagdo ao
Estado. Foi essa combinacéo que, segundo a autora, possibilitou, a partir das articulagdes dos
movimentos e organizagdes sociais do campo, articulacbes, formulacdes, mobilizacdes e
negociacdes da Politica de Educacdo do Campo, em sua concepcao e pratica. Tal combinacéo
conformou o conjunto de principios, programas, espacos e conexdes que se tem hoje, que
inclui a diversidade de movimentos sociais do campo e de préticas pedagdgicas
transformadoras.

Pode-se dizer que a formacdo da qual se fala pode ser entendida como teoria e pratica
pedagogica que se volta em favor das lutas contra a desumanizagdo e a exploracdo da classe
trabalhadora em que o compromisso se da “com o trabalho e ndo com o capital” (PALUDO,
2013, p. 64).

Essa formacdo é fundamenta na Educacdo Popular e na Educacdo do Campo,
entendidas como teoria e praticas educativas, que tomam a realidade do sujeito como
contelido politico-pedagdgico e expdem e confrontam as contradicbes da sociedade
(CALDART, 2012; SILVA, 2009).

Para essas autoras, a pedagogia transformadora conduz a conscientizacdo da classe
trabalhadora, utilizando-se do didlogo que problematiza, continuamente, as situacdes
existenciais dos educandos e educandas, mediadas pelos contextos em que se dao as situacgdes.
Com base nesse entendimento, afirma-se que tanto a Educagdo Popular quanto a Educacdo do
Campo sdo compreendidas como teoria e pratica pedagdgica da acdo transformadora,
alinhadas por um mesmo direcionamento estratégico e politico.

Para Saviani (1983, p. 68), “a difusdo de contetidos vivos e atualizados, ¢ uma das tarefas
primordiais do processo educativo em geral e da escola em particular”. Segundo Saviani (1991),
essa pedagogia acredita na igualdade essencial entendida em termos reais, € ndo apenas formais,
convertendo-se num instrumento a servico da construcao de uma sociedade igualitaria.

De acordo com Freire (1983), a educacdo transformadora se diferencia da educagéo
bancaria, pois enquanto esta Ultima induz os educandos(as) a uma realidade estéatica, abstrata,
levando o educando(a) a se desligar de sua realidade, a outra forja um sujeito consciente e
engajado nas lutas pela construcdo de um novo mundo.

O percurso formativo do RAJ foi fundamentado na pedagogia transformadora,
orientando-se nos contextos e realidades dos(as) jovens participantes. Primou-se por leituras
criticas sobre todas as formas de desigualdades, centrando-se no debate sobre todas as formas de

opressio e exclusio, resultantes da exploracdo promovida pelo capital. E a partir desse
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entendimento sobre formacao que se analisa a contribuicdo da formacdo do RAJ a constituicdo
do sujeito politico, conforme objetivos deste trabalho de pesquisa.

2.2 Formacao e sujeitos politicos

Na perspectiva de Mészéaros (2008), formacdo pode ser compreendida como um
processo de autoeducacdo que acontece em reciprocidade dialética com os desafios historicos
e que se da ndo somente no espaco da instituicdo escolar. Mas, sobretudo, nos espacos em que
0s sujeitos buscam entender as contradi¢fes existentes na sociedade e agem no sentido de
superé-las.

Dessa forma, Mészaros (2008) se aproxima da critica que Thompson (1981) fez ao
afirmar que a educacdo escolar tende a separar da cultura a experiéncia de vida, ressaltando
que a educacdo na sociedade industrial “¢ um instrumento de mobilidade social seletiva”
(THOMPSON, 2002, p. 42). O autor também destaca a necesséria reciprocidade historica que
se constréi entre o ser e 0 pensar e afirma que esta ndo se baseia nas determinacbes das
necessidades, mas, sobretudo, “numa escolha de valores e nas lutas para tornar efetivas essas
escolhas” (THOMPSON, 1981, p. 212).

Mesmo reconhecendo que existem diferengas tedricas entre os autores, percebe-se
aproximacdes quando Gohn (2011) enfatiza que o aprendizado de contetdo também se da na
dimensdo da organizacdo e da cultura politica em que se constroem as relagdes entre 0s
sujeitos.

A autora assegura que

[...] é a experiéncia das pessoas em trabalhos coletivos que gera um
aprendizado. A produgdo de conhecimento ocorre ndo pela absor¢do de
contetdos previamente sistematizados, objetivando ser apreendidos, mas o
conhecimento é gerado por meio da vivéncia de certas situacGes-problemas.
(GOHN, 2011, p. 111).

Do mesmo modo, com Paulo Freire (1983), quando afirma que todo processo
formativo tem uma intencionalidade e um propoésito, que se alia a uma visdo de mundo e de
sociedade, que pode ser alienante ou libertaria. Esse autor considera que, quando alguém
afirma que “educac¢do é a afirmacdo da liberdade e toma as palavras a sério por sua
significagdo real, se obriga, neste mesmo momento, a reconhecer o fato da opresséo, do

mesmo modo que a luta por libertagdo” (FREIRE, 1983, p. 7).
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Para (SADER, 1988, p. 57), “o discurso que revela a acdo revela também o Seu
sujeito”. Uma dimensdo importante a ser considerada quando se analisa a constituicdo do
sujeito politico é o lugar que este ocupa nos espacos coletivos.

Por essa via de entendimento que se situam as analises a respeito da contribui¢do da
formacdo do RAJ a constituicdo do sujeito politico, compreendendo o sujeito politico como o
que esta sendo, participa de um projeto social e reconhece sua historicidade (FREIRE, 1983).

Fundamenta-se, do mesmo modo, no entendimento de sujeito como 0 que se constitui
da experiéncia entendida como vivéncia e sentido a ela atribuidos e que sé existe no interior
de uma situacdo como agente dela, como atesta Thompson (1992). Assim como na
compreensdo de sujeito como 0 que se posiciona diante da organizagdo do espaco de atuagéo
com suas pautas proprias e se reconhece, objetiva e subjetivamente, como membro de uma
classe, de uma etnia, parte de um género (CASTRO, 2009).

Valendo-se da nocdo de sujeito-em-processo como 0 que desempenha mdltiplas
posicOes que lhe atribui significados, como entendido por Brah (2011), referencia-se, do
mesmo modo, no entendimento de que identidades sdo construidas dentro, e ndo fora do
discurso, sendo necessario considerar que sua originalidade advém de ambientes institucionais
e, por que nao dizer, por praticas discursivas, estratégias e iniciativas especificas que, de
acordo com (HALL, 2014, p. 110), “sao construidas por meio da diferenga ¢ ndo fora dela”,
arquitetadas “no interior do jogo de poder”, como compreende Laclau (1990). Ou seja,
identidades forjadas por meio da diferenca, da posi¢do e da representacdo incorporadas nas
praticas discursivas que constituem o campo social.

Hall (2014) afirma que

[...] o syjeito é produzido “como um efeito” do discurso ¢ no discurso, no
interior de formagOes discursivas especificas [...] e constroem por meio de
suas regras de formacgéo e de suas “modalidades de enuncia¢do” — posic¢des-
de-sujeito [...] determinadas pelas (e constitutivas das) relagcdes de poder que
permeiam o dominio social. (HALL, 2014, p. 120).

Paulo Freire (2018), no livro Pedagogia do Oprimido, lembra que

[...] existir humanamente é pronunciar o0 mundo e modificd-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes e exige deles novos pronunciar. [...] ndo é no siléncio que os
homens [e as mulheres] se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agdo-
reflexdo. (FREIRE, 2018, p. 108).
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Para Freire (2002, p. 38), 0 sujeito é insepardvel da afirmagdo em ato que “cria e
transforma o mundo sendo sujeito de sua a¢do”, na qual se constitui e ¢ constituido por ela e
sO se explica a partir da relacdo com o meio social. O autor ainda lembra que, quanto mais
houver participacdo do oprimido no processo de construcdo de sua propria educacdo, maior
sera a capacidade de participacdo no seu proprio desenvolvimento. De acordo com Sader
(1988), os sujeitos conscientes do seu papel no mundo alteram os roteiros preestabelecidos e
as disposicOes coletivas de autoafirmacdo das expressdes politicas dos oprimidos.

Nesse sentido, parte-se do pressuposto que ndo had uma esséncia anterior que define o
sujeito politico. Este se constitui da experiéncia interseccionada nas lutas pela sua
autoafirmagé@o e autorreconhecimento enquanto sujeito social e de direitos, constituinte e
constituido das lutas. Quando, nessas lutas, 0s sujeitos se tornam conscientes de si e
comprometem-se com a “constru¢cdo de uma nova ordem social” (PALUDO, 2012, p. 282) se
tornam sujeitos politicos.

Nesse sentido parte-se do pressuposto que, quando a juventude participa das lutas
sociais, anuncia a emergéncia de um novo sujeito politico, por entender que é atraves das lutas
gue os sujeitos constroem o sentido de sua existéncia. Ou seja, sujeitos politicos conscientes
do lugar que ocupam na construcdo das mudancas que tais lutas operam, tanto na coletividade
(sociedade) quanto no cotidiano da vida. Portanto, sujeito politico como o que ndo é, mas o
que se faz e, ao fazer-se, constitui-se, de modo objetivo e subjetivo, “no presente do seu
proprio fazer-se” (THOMPSON, 1987, p. 9).

2.3 Residéncia Agraria Jovem: o percurso formativo, os territorios de atuacdo e 0s
sujeitos da acao formativa

O Residéncia Agraria Jovem foi um projeto de extensdo da Faculdade UnB Planaltina,
realizado de marco de 2015 a abril de 2017, envolvendo 50 jovens com idade entre 15 e 29
anos, gque estavam cursando ou que ja tinham concluido o ensino médio. Jovens residentes
em 22 localidades distribuidas em quatro NTSs, entre elas, estdo assentamentos e
acampamentos da reforma agraria, comunidades rurais e quilombolas Kalunga do Distrito
Federal, do Entorno e de Goias.

Seu percurso formativo foi estruturado a partir de eixos articuladores — Educacéo do
Campo e Juventude Rural: matrizes formativas, associativas, cooperativas, artistico-culturais

e da comunicagdo do campo —, desenvolvidos mediante um itinerario formativo, composto
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pelos ciclos: Histdria e Memoria; e Politicas Publicas e Juventude Rural (ROCHA, 2017).
Esses ciclos formativos foram realizados em alternancia de tempos e espacos (tempo escola e
tempo comunidade), compreendidos como uma modalidade pedagdgica que conjuga
escolarizacdo com as tarefas da unidade produtiva familiar onde vivem os(as) jovens.
(SILVA, 2003).

No projeto Residéncia Agraria Jovem, consta o seguinte objetivo:

Capacitar e formar profissionalmente jovens rurais entre 15 a 29 anos,
estudantes do ensino médio e/ou que ja o concluiu, de comunidades rurais,
comunidades tradicionais e assentamentos da reforma agraria, com o intuito
de desenvolver competéncia e capacidade profissional para mobilizar,
articular e colocar em acdo valores, conhecimentos e habilidades necessarios
ao melhor desempenho de sua atuacdo social na area do associativismo e
cooperativismo nas dimensdes produtiva, artistica, cultural, social e
educativa para uma melhor atuagdo e intervencdo na realidade do territorio.
(BRASIL, 2014, p. 13).

A formacdo do RAJ visou projetar a participagdo da juventude nos espacos
organizativos ja existentes nos territorios, como associacdes, cooperativas, sindicatos, grupos
culturais, entre outros, e a estimular a criacdo de novos espacos e relacdes que dessem
visibilidade as pautas e necessidades das juventudes (ROCHA, 2018).

Visou também a promover, entre a juventude e centros de pesquisa e ensino,
interacdes favoraveis a sistematizacdo da experiéncia vivida, orientada pelo principio da
construcdo coletiva do conhecimento.

Com esses objetivos, intencionou-se estimular, desde a pratica formativa, um
conhecimento articulado a um fazer e um saber, construidos coletivamente, nos espacos
organizativos, em gue se entendia que as questBes que diziam respeito a vida no territério

fossem discutidas e encaminhadas, conforme demonstrado no percurso formativo.

Figura 1 — Percurso formativo do RAJ
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Como se V&, a maneira como as atividades foram planejadas demostra coeréncia entre
os tempos formativos com a intencionalidade de promover incidéncias das juventudes nos
espacos organizativos ja existentes e estimular o surgimento de novos espagos a partir da

experiéncia formativa do RAJ.

2.3.1 Os ciclos formativos

Antes mesmo de se iniciarem as atividades do RAJ, houve momentos de articulagéo
envolvendo os movimentos sociais, como MST, Contag e MMC, e a Epotecampo, com
pretensdo de tornar o RAJ precursor de um processo coletivo de construcdo de um
conhecimento em que 0s movimentos e as equipes envolvidas se sentissem corresponsaveis
pela sua realizag&o.

Um desses momentos foi o Seminario Mobilizador, realizado nos dias 8 e 9 de junho
de 2015, no qual foram planejadas as atividades e pactuaram-se 0s compromissos e as tarefas
necessarias a realizacdo do percurso formativo. Nele, também foram planejadas as estratégias,
0s principais temas a serem desenvolvidos e definiu-se a realizagdo do processo formativo por
meio dos Ciclos Histéria e Memoria e Politicas Publicas e Juventude Rural. Esse seminério
contou com a participacdo de representantes de jovens inscritos no RAJ, organizacdes e
movimentos sociais do campo, além de institui¢fes parceiras como Incra, MDA/SNJ e FUP.

Valendo-se de um dos principios da Educacdo Popular que é construir “com e nédo
para” o sujeito, discutiu-se a importancia da construcdo coletiva como um principio norteador
das acdes do RAJ além da construgdo de corresponsabilidades coletivas com a mobilizagdo e

gestdo de todo o processo formativo.
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Com base no principio do fazer “com e ndo para” o sujeito, 0 RAJ foi desenvolvido
tendo, como horizonte de sua acdo, 0s sujeitos e suas lutas, sem se desconectar do contexto de
reproducdo da vida em que seus sujeitos estdo imersos, assim como compreende Mészaros
(2008).

Os temas mobilizadores dos dois ciclos formativos foram: (a) conflitos agrarios e
conquista da terra e do territdrio; (b) espagos de sociabilidade da juventude; (c) memdria e
histéria como potencial transformador; (d) politicas publicas e Educacdo do Campo no
contexto de um projeto politico de campo; (e) comunicacdo e cultura contra-hegemonica; (f)
formas de organizagdo — associativa e cooperativa (ROCHA, 2018).

Esses temas estruturaram o percurso formativo do RAJ, tanto nas atividades do tempo
escola quanto nas do tempo comunidade, valendo-se de leituras, elaboracBes de sinteses,
exposicoes, debates, encenacdes teatrais e utilizando-se dos didrios de bordo e producdes
audiovisuais como recursos pedagdgicos e metodoldgicos, estimuladores da construgdo
coletiva de conhecimentos entre os sujeitos envolvidos com a agdo formativa (ROCHA,
2017).

2.3.1.1 Ciclo Historia e Memoria

A primeira atividade do Ciclo Histéria e Meméria foi o Seminario Conexao Jovem,?
que ocorreu de 9 a 11 de julho de 2015, logo apds o seminario mobilizador, e envolveu os 50
jovens do RAJ. Esse Conexdo Jovem se propbs a discutir a problematica vivida pela

juventude e planejar as atividades do RAJ relativas a esse ciclo.

Figura 2 — Seminario Conexio Jovem — De 9 a 11 de julho de 2015 — FUP/UnB

22 Foram realizados trés seminarios Conexdo Jovem. O segundo foi realizado de 4 a 6/8/2016 e o terceiro, de 27
a 29/4/2017. Estes se destinavam a debater temas mobilizadores do processo formativo e também a avaliagdo e
planejamento das atividades dos ciclos formativos.
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Fonte: Arquivo RAJ

O Ciclo Memoria e Histéria objetivou estimular, nos(as) jovens, o conhecimento sobre
a origem dos territorios onde vivem, utilizando-se da memdria de moradores(as) mais antigos,
e, com isso, aproximar grupos geracionais dispostos a (re)montarem a historia de lutas dos
seus territdrios de vida (ROCHA, 2018).

Figura 3 — Seminario Conexio Jovem — De 9 a 11 de julho de 2015 - FUP/UnB

S— |

Fonte: Arquivo RA

Para essa atividade, cada jovem (ou grupo de jovens) foi orientado a escolher pessoas
residentes ha mais tempo no territério para serem entrevistadas, utilizando-se de um
questionario semiestruturado, e a registrar as falas em um “caderno de campo”, utilizado
especificamente para as anotagdes das atividades do tempo comunidade. Apds esse momento,
cada jovem ou equipe de jovens foi orientado a elaborar um relatério contendo as principais

informacdes a serem apresentadas por ele(a) na atividade seguinte.
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Esse ciclo, além da pesquisa Historia e Memoria, também envolveu a realiza¢do de um
Encontro Itinerante, um Encontro sobre Juventude e Questdo Agraria, duas oficinas de
aprofundamento tematico e atividades de monitoramento.

O Encontro ltinerante®® se realizou na Casa Kalunga, em Cavalcante/GO, no periodo
de 28 de outubro a 2 de novembro de 2015, e objetivou promover troca de experiéncias entre
os(as) jovens e a convivéncia deles(as) com as realidades de jovens acampados, assentados,
de comunidades rurais e quilombolas das areas de atuacdo do RAJ. No encontro, além das
vivéncias e troca de experiéncias, houve a apresentacdo preliminar dos resultados da pesquisa
Historia e Memoria (planejada no primeiro Seminério Conexdo Jovem) e a identificacdo de
possiveis temas a serem considerados em fungdo da construcdo dos projetos de intervencao,

que iriam compor o Ciclo Politicas Publicas e Juventude Rural.

Figura 4 — | Encontro Itinerante — De 28 de outubro a 2 de novembro de 2015 — Casa
Kalunga-Cavalcante/ GO

Fonte: Arquivo RAJ

O Encontro sobre Juventude Rural e a Questdo Agréria, realizado nos dias 23 e 24 de
abril de 2016, discutiu os conflitos agrarios em fun¢do do avanco do agroneg6cio e trouxe a
memoria os 20 anos do massacre de Eldorado dos Carajas, onde se refletiu a importancia da
luta pela terra e a criminalizacdo e a perseguicdo que os camponeses(as) sofrem para defender
seus territorios de vida.

As duas oficinas de formacdo tiveram distintos temas: uma sobre comunicacéo e redes
sociais e outra sobre associativismo e cooperativismo. A de comunicagdo visou estimular o

uso dessas ferramentas para divulgar e politizar o uso em favor das lutas. Discutiu-se o

2 Espago de intercAmbio de experiéncias sobre a realidade das juventudes assentadas, acampadas e de
comunidades rurais e do quilombo Kalunga, bem como de avaliacdo e planejamento das atividades do tempo
comunidade.
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potencial em que essas ferramentas poderiam se constituir e se decidiu investir em atividades
especificas de capacitacdo sobre uso das tecnologias da informacdo e da comunicacdo para
estimular nos jovens habilidades artistico-culturais e produzir materiais sobre a experiéncia do
RAJ. A oficina de associativismo e cooperativismo refletiu o sentido cooperativo entre 0s(as)

jovens como estratégia de superacdo dos desafios identificados durante o processo formativo.
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2.3.1.2 Ciclo Politicas Publicas e Juventude Rural

O segundo Seminario Conexao Jovem, realizado de 4 a 6 de agosto de 2016, abriu as
atividades desse ciclo e refletiu sobre a grave crise que o pais atravessava (atravessa),
provocada, em grande medida, pelo golpe juridico, mididtico e parlamentar que destituiu
Dilma Rousseff da presidéncia da Republica. Fez-se também uma retrospectiva das
conquistas, especialmente, as de politicas publicas de Educacdo do Campo, e refletiu-se sobre
as possiveis perdas dessas conquistas em funcdo do golpe. Nele, também se projetaram o0s
préximos passos do RAJ a partir das indicagdes da pesquisa Historia e Memoria, apontando
quais seriam os temas estruturadores dos projetos de intervencdo a serem elaborados pelos
jovens como estratégia de continuidade do processo formativo (ROCHA, 2018).

O segundo Encontro Itinerante, realizado em 9 e 10 dezembro de 2016, propos fazer
imersdo na realidade dos acampamentos e assentamentos do NT Planaltina/DF para conhecer
como vivem o0s(as) jovens e quais eram seus dilemas, desafios, limites e potencialidades. A
ideia foi trocar experiéncias entre 0s jovens e conhecer um pouco mais da historia de luta pela

terra, desde o olhar e experiéncia da juventude. Além disso, discutiram-se as questdes
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ambientais, as formas de producdo e relacdo com a terra e as politicas de Educagdo do
Campo.

Esse encontro deu lugar a uma breve discussdo sobre os projetos de intervencdo que
estavam sendo discutidos junto as comunidades e também a uma versdo preliminar do
documentario chamado Residéncia Agraria Jovem — FUP — UnB: resgatando a identidade da
juventude®®, que estava sendo construido pelos(as) jovens integrantes da Comissdo de
Comunicacdo. Ainda houve, nessa oportunidade, uma participacdo na Feira da Reforma
Agréria, organizada pelos movimentos sociais, onde os(as) jovens do NT Planaltina/DF
apresentaram a historia de lutas dos acampamentos e dos assentamentos e o0 projeto de
intervencdo que estava sendo discutido com as organizagdes do territorio.

O Encontro Educacdo do Campo e Politicas Pablicas aconteceu no bojo da crise
politica que deflagrou o golpe contra a presidenta Dilma Rousseff e visou reafirmar a
Educacdo do Campo como bandeira de lutas pela democratizacdo do acesso a educacao e pela
defesa de politicas e programas voltados a realidade do campo. J& as atividades do tempo
comunidade foram oficinas de teatro, monitoramento e leituras, cujos objetivos era construir
0s projetos de intervencdo em afeicdo com os desafios dos territérios de vida.

Ambas as atividades buscaram aproximar o processo formativo a realidade das
juventudes, procurando estimular maior envolvimento das organiza¢Ges e dos movimentos
sociais do campo com as questdes levantadas durante o percurso formativo.

O quadro a seguir resume as atividades do RAJ e a articulacdo entre os ciclos

formativos.

Quadro 1 — Sintese das atividades dos ciclos formativos do RAJ

CICLOS FORMATIVOS E ATIVDADES DO RAJ
ATIVIDADES
Seminario Mobilizador — Planejamento e pactuacdo do percurso formativo, caminho
metodoldgico e construcdo dos procedimentos de gestdo e monitoramento.

Ciclo Historia e Memoria Ciclo Politicas Publicas e Juventude Rural
Conexao Jovem | Conexdo Jovem Il
Pesquisa diagndstica Encontro Itinerante
Encontro Itinerante Encontro de aprofundamento em Educacdo do

Campo e Politicas Publicas
Encontro aprofundamento sobre questdo | Oficinas de teatro

agraria
Oficinas territoriais de aprofundamento | Oficinas de produc¢éo audio visual

% Disponivel em: <www.facebook.com/JuventudeeEducacaoRural/videos/1514814565252360>. Acesso em: 4
abr. 2019.


http://www.facebook.com/JuventudeeEducacaoRural/videos/1514814565252360/
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tematico
Oficinas de leituras Oficinas de leituras
Oficinas de monitoramento Reunibes de construcdo dos projetos de

intervencgao

Oficinas de audiovisual
PLANEJAMENTO DA CONTINUIDADE DO PROCESSO FORMATIVO
Conexdo Jovem Il — Finalizacdo dos ciclos formativos — Avaliagdo do percurso e
planejamento da continuidade do RAJ com apresentacdo dos projetos de intervencdo nos

NTs elaborados pelos(as) jovens.
Fonte: elaboracdo da autora, com base em Rocha (2018)

O momento de finalizagdo do RAJ foi de reflexdo em torno da préatica formativa e de
buscar perceber as lacunas nao preenchidas, as potencialidades pouco exploradas, as relagdes
construidas e as impressdes dos(as) jovens e da equipe a respeito da caminhada durante os
dois anos de atividades. Também perceber aprendizagens compartilhadas, o conhecimento
construido e tudo que a experiéncia proporcionou.

Pode-se afirmar que a articulacdo temético-pedagogico-metodolégica que estruturou a
concepcao formativa do RAJ contribuiu para que os(as) jovens percebessem sua realidade e se
motivassem a agir sobre ela. Um pressuposto considerado importante quando se analisa a
constituicdo do sujeito politico, conforme aponta a fundamentacgdo tedrica deste trabalho de

pesquisa.
2.4 Nucleos Territoriais e os jovens do Residéncia Agraria Jovem

Para efeito do RAJ, definiu-se territorio como porcBes territoriais de
microlocalizacdo dentro de um territério maior (Distrito Federal e Goias), ocupados por
comunidades rurais e tradicionais — quilombolas e assentados e acampados da reforma
agraria —, resultantes de lutas pela conquista da terra (SARAIVA; ROCHA, 2016), o qual
sera considerado, para efeito deste trabalho, como territorio de vida. Entende-se luta pela
terra como um processo social e politico de recriacdo e reinvengdo do campo (SAUER,
2010); e territério como sendo material e imaterial caracterizado pela relacdo social,
permeada por contradi¢des e conflitos. Portanto, de acordo com Fernandes (2008, p. 8) 2

territorio

> Disponivel em: <http://www2.fct.unesp.br/nera/artigodomes/3artigodomes_2008.pdf>. Acesso em: 5 abr.
2019.
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[...] materiais e imateriais sdo formados no espago fisico e os imateriais no
espaco social a partir das relacbes sociais por meio de pensamentos,
conceitos, teorias e ideologias. Territdrios materiais e imateriais sdo
indissociaveis, porque um ndo existe sem o0 outro e estdo vinculados pela
intencionalidade.

Esse autor argumenta que a construcdo do territorio material resulta da relacdo de
poder que se estabelece no territorio imaterial que pode ocorrer no processo de construcdo do
conhecimento, teoria e(ou) ideologia.

Santos (1999) compreende territério como sendo

[...] o lugar em que desembocam todas as agdes, todas as paixdes, todos
os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto é, onde a histdria do
homem [e das mulheres] plenamente se realiza a partir das manifestagdes
da sua existéncia. (SANTOS, 1999, p. 7).

Para Saraiva e Rocha (2016), a partir da definicdo de atuacdo do RAJ em territorio,
foi possivel conceber, ao mesmo tempo, um conjunto de atividades formativas locais e de
articulacBes abrangentes, colocando-se frente a materialidade da vida e ao didlogo sobre o
ideario de participagdo que a juventude vinha alimentando na sua relacdo com as
organizacgdes, 0s movimentos sociais e também as comunidades.

A definicdo dos nucleos territoriais (Nordeste Goiano, DF/Sul, Planaltina e Kalunga)
como espacos de atuacdo do RAJ se deu a partir da experiéncia do curso de especializagédo
Residéncia Agréria: Matrizes da Vida Produtiva no Campo® e de outras experiéncias da FUP,
que, do mesmo modo, desenvolvem (ou desenvolveram) atividades de extensdo se utilizando
do mecanismo de atuacdo em NTs. A atuacdo nesses nucleos, envolvendo assentamentos,
acampamentos, comunidades rurais e tradicionais, objetivou se somar as estratégias dos
movimentos sociais do campo para reforcar o engajamento das juventudes nas lutas desses
movimentos (SARAIVA; ROCHA, 2016).

O gréafico a seguir mostra o percentual de participacdo de jovens por NT.

Gréfico 1 — Distribuicéo dos jovens por NT

% O curso foi desenvolvido pela FUP/UnB, com profissionais de nivel superior, técnicos de Assisténcia Técnica
e Extensdo Rural, professores e agentes comunitarios que atuavam nas areas de reforma agraria.
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Grafico 1: Distribui¢cdo dos jovens por NT

Nordeste

Fonte: Rocha (2015)

Esses jovens residem em sete comunidades Kalunga, nove assentamentos, trés

acampamentos e duas comunidades rurais, conforme aponta o quadro a seguir.

Quadro 2 — Comunidades envolvidas nas a¢des do RAJ

NTs Assentamentos, Acampamentos e Comunidades Rurais e quilombolas
Kalunga

Comunidade Kalunga Véao de Almas, Engenho Il e Vao do Moleque —
Cavalcante/GO

NT Kalunga Comunidade Kalunga Ema e Diadema — Teresina de Goias

Comunidade Kalunga Beira do Sucuri e Saco Grande — Monte Alegre/GO
Assentamento Rio Bonito — Cavalcante/GO

Comunidade Rural Séo José — Cavalcante/GO

Acampamento 8 de Marco — Planaltina/DF

Acampamento Roseli Nunes — Planaltina/DF

Assentamento Pequeno Willian — Planaltina/DF

NT Planaltina = Assentamento Italna — Planaltina/GO

Assentamento Flor da Serra — Planaltina/GO

NT Nordeste Assentamento Virgilandia — Formosa/GO

Goiano

Acampamento Oscar Niemeyer — Brazlandia/DF
Assentamento Gabriela Monteiro — Brazlandia/DF
Assentamento Veredas Il — Padre Bernardo/GO

NT DF Sul Assentamento Antonio Juvéncio — Padre Bernardo/GO
Assentamento Buritis — Luziania/GO

Comunidade Rural Samambaia — Luziania/GO

Fonte: Rocha (2015)



62

Na sequéncia, sera feito um “sobrevoo” por esses NTs,?’ a partir de informacdes
encontradas nos materiais produzidos pelos(as) jovens e pela Comissdo Politico-Pedagdgica
(CPP), especialmente os relatos produzidos pela equipe de construcdo do livro Residéncia
Agraria Jovem — historia e memoria da juventude do campo: trajetorias de lutas pela terra
(em construcdo), da qual participaram jovens de cada um dos NTs, juntamente com as
integrantes da CPP.

2.4.1 NT Kalunga

Mapa 1 — Nucleo Territorial Kalunga

Esse NT contou com a participagdo de 21 jovens (na maioria mulheres) de nove
comunidades do quilombo Kalunga, descendentes de homens e mulheres negros(as) que
viveram a dura realidade de terem sido escravizados. As comunidades Kalunga convivem
com dificuldade de acesso a servicos de saude, educacdo e também de infraestrutura, mas,
mesmo assim, os(as) jovens envolvidas(as) no RAJ consideram importante viver nos
quilombos Kalunga (ROCHA, 2015).

Ressaltam as atividades culturais como uma riqueza marcante do territdrio e afirmam
as folias, as romarias, as rezas, a capoeira, a sussa, as cavalgadas e tantas outras
manifestacBes, entendidas por eles(as) como modos de vida e saberes tradicionais
relacionados com a terra, expressGes importantes para a juventude Kalunga (TORRES;

%" Toda a elaboragdo que descreve os NTs foi embasada nos materiais produzidos pelos jovens do RAJ, como
relatérios, textos, projeto de intervencdo e também de observacédo participante, durante o periodo em que a autora
esteve na Comissao Politico-Pedagdgica do projeto.
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GUDINHO, 2016).%

Essas autoras, que também integraram a equipe de jovens Kalunga e participaram do
RAJ, destacam o papel importante do RAJ ao dar voz aos(as) jovens, estimulando que
estes(as) busquem superar os desafios, despertem para o conhecimento que favoreca a
“quebrar das correntes” e superem o medo que os prende & dominagdo e a exclusdo a que
estdo submetidos ainda nos dias de hoje.

Esse territorio é fruto de muitas lutas e resisténcia em defesa da terra como um bem
comum, mas, mesmo demarcado como area de quilombo, seus moradores ainda enfrentam
conflitos com fazendeiros pela disputa das terras e sofrem preconceitos por se autodefinirem
quilombolas.

O territério é localizado entre os municipios de Cavalcante, Teresina de Goias e Monte
Alegre em Goias (conforme o mapa) e mantém suas riquezas naturais preservadas, que
servem de atrativos para turistas. Atualmente, o turismo é uma atividade econdmica
importante, principalmente para as comunidades localizadas em Cavalcante, que integram a
area do Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros, o que tem contribuido para que o0s(as)
jovens tenham uma fonte de renda e permanecam no quilombo. Junto com as atividades
turisticas, os moradores produzem artesanato, praticam agricultura, piscicultura, extrativismo
e mineracao.

O NT conta com a atuagdo da Epotecampo, criada por iniciativa de estudantes do
quilombo que fizeram o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (Ledoc) na FUP. A
Epotecampo mantém atividades educativas e culturais e presta servicos diversos as

comunidades quilombolas.

8 Além de Torres e Gudinho, envolveram-se na construcdo do texto: Ana Léda Dias dos Santos, Valéria
Goncalves Gomes, Samara Cesario Alves, Katia da Silva Fernandes, Silmara Alves Borges, Ranielle Francisco
Torres, Luiz Henrigue Torres Magalhées, Rahiane dos Santos Maia, Wgleison Farias de Sousa, Suzivania Soares
da Costas, Lucilene Montijo Borges, Cedilene Evangelista Silva, Reniane Gongalves Maia, Vanesa Rodrigues
Pereira, Luana Moreira dos Santos, Clarisse Gongalves dos Santos e Clarici Fernandes de Souza.
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2.4.2 NT Planaltina®

Mapa 2 — Ndcleo Territorial Planaltina
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Assentamento Flor da Serra - Planaltina/GO

Desse territério, participaram 20 jovens de cinco localidades (assentamentos e
acampamentos de reforma agraria) dos municipios de Planaltina/DF e Planaltina/GO. Destes,
trés sdo organizados pelo MST e dois sdo organizados pela Contag (ROCHA, 2015).

O artigo “Juventude do campo em prol da luta” (FERNANDES; ROCHA, 2016)%®
conta, a partir de relatos de jovens do RAJ, como € a vida nos assentamentos e acampamentos
da reforma agraria e mostra que os trabalhadores(as) acampados(as) enfrentam dificuldades
diferentes dos(as) assentados(as).

A juventude traz tensbes comuns do convivio em acampamentos e assentamentos e
registra a pressdo que sofre em funcdo do agronegoécio se avizinhar ao territorio e afetar as
lavouras e a &gua com agrotoxicos, tornando a vida insustentavel nesses locais.

O territdrio convive com dificuldades decorrentes da falta de infraestrutura e do
acesso aos recursos de fomento a producdo sustentavel, mas, mesmo assim, existem
algumas iniciativas de producdo agroecolégicas. Como a terra era de producdo do
agronegocio e de criagdo extensiva de gado, encontra-se, ainda, desgastada em funcéo
do uso de agrotéxicos. O assentamento esta cercado por grandes areas de plantio de soja
e eucalipto.

2 A turma de jovens do assentamento ltaina desistiu do RAJ no meio do processo e ndo indicou novos
participantes.

%0 Além de Fernandes e Rocha, participaram da elaboracéo do texto: Aline Cristina, Adonilton Rodrigues, Kadja
Cristina, Luciana Vieira, Amario Monteiro, Antdnio Carlos, Efigénia, Jessica, Gisele, Guilherme Silva,
Sylvaneide Pereira, Micaely Moreira, Deverson, Maria Kellen, Kedna Coimbra e Kelly Coimbra Dama.
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J& nos acampamentos, as familias convivem com os frequentes despejos e a
impossibilidade de produzir na terra onde se encontram. Além disso, muitos ndo tém outra
saida a ndo ser se submeterem as situacdes de trabalho degradante para ajudar na renda de
suas familias. A juventude desse NT se mostrou preocupada com a falta de oportunidades e se
vé tendo que se submeter a trabalhos precarios em uma fabrica que se instalou nos redores do
assentamento.

Os registros mostram que, antes, existia um grupo de teatro®! que fazia um trabalho
politico-educativo de conscientizacdo a partir de temas como invasdo do agronegocio,
violéncia contra mulher, coisas que afetam o cotidiano do assentamento. O grupo se
apresentava em reunides da associacdo de moradores(as) e nas escolas e, com isso, a
juventude mostrava 0 que pensava e posicionava o debate no assentamento. Essa forma de
engajamento, além de desenvolver atividades de conscientizacdo, tem ajudado a
denunciar a situacdo de exploracdo que ocorre com moradores(as) do Assentamento

Italna.

2.4.3 NT DF Sul

Mapa 3 — Ndcleo Territorial DF Sul

Padre Bernardo |
Buritis/MG 9

‘ NT DF Sul:

Oscar - — DI . L
- - DF h
Assentamento Veredas Il — Padre Bernardo - GO
Antonio - Padre -Go
Assentamento Buritis — Luziénia - GO
Comunidade rural Samambaia - Luzidnia - GO

O NT esta localizado na parte sul do Distrito Federal e envolve 0s municipios
de Brazlandia/DF, Padre Bernardo/GO e Luziania/GO. O territério possui grandes

extensbes de terras cultivadas pelo agronegécio do gado, do milho e da soja para

31 O grupo atuava com base na concepcao do Teatro do Oprimido, criado em 1970 por Augusto Boal, cujo objetivo
é de conhecer ndo apenas a realidade, mas de transforméa-la no sentido da libertacdo dos oprimidos.
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exportacdo e, alem disso, produz alimentos para abastecer o mercado local do DF
(SEIBERT; ROCHA, 2016).*

Mesmo considerados grandes municipios, preservam caracteristicas de cidades
interioranas, onde o rural e o urbano se misturam as atividades culturais e religiosas, a
culinéria tipica do cerrado, e mantém-se formas de relacdes sociais préprias da vida do
interior. H4, no territdrio, expressivas desigualdades sociais, quando analisadas a partir
das comunidades e dos assentamentos rurais, que se somam a escassez de escolas do
campo. As dificuldades de acesso ao ensino universitario e a falta de politicas de
incentivo a produgdo de alimentos da agricultura familiar sdo vistas como principais
motivadoras do éxodo entre os(as) jovens. Eles(as) buscam, nos arredores de Brasilia,
as condicBes que necessitam para viver com um minimo de autonomia financeira e
seguir com os estudos.

Pelo fato desse territorio ser bastante extenso geograficamente, a juventude envolvida
com o RAJ teve dificuldades para a realizagdo das atividades no NT. Os(As) jovens tinham
que se deslocar de areas longinquas para realizar as atividades do tempo comunidade, mas,
mesmo assim, 0s oito jovens que representaram o DF Sul no RAJ concluiram todas as
atividades.

Esse territdrio conta com a atuacdo do MMC e do MST, que desenvolvem lutas
no sentido de enfrentar os problemas ambientais (desmatamento da floresta do cerrado e
das matas ciliares proximas a rios e fontes de &gua) gerados em decorréncia da
monocultura do milho e da soja, do uso de agrotdxicos e da criacdo extensiva de gado.

Foi exatamente dessa problematica que a juventude resolveu tratar no projeto de
intervencdo. O projeto Juventude Promovendo Agroecologia tem como objetivo
sensibilizar moradores, chamar atencdo para o problema ambiental que o assentamento
enfrenta e mostrar que existem outras formas de cultivar a terra e produzir alimentos
saudaveis. Entre as metas do projeto, previa-se reflorestar algumas areas com arvores

frutiferas nativas do cerrado brasileiro.

2.5 Caminhos da pesquisa: procedimentos metodoldgicos

%2 Além de Seibert e Rocha, contribuiram na elaboracdo do texto: Paula Emanuelle de Carvalho Rocha, Mirele
Diovana Milhomem da Silva, Caroline Marques Cortes, Ana Jessica Viana Torres, Mariano Souza Tavares,
Layany Correia Lalys Barbosa, Raiane Gomes da Silva e Jessica Santos de Jesus.
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Situada na abordagem qualitativa de carater exploratorio, a pesquisa foi realizada com
jovens de trés NTs — DF/Sul, Planaltina e Kalunga —, residentes em comunidades do
quilombo Kalunga, assentamentos e acampamentos da reforma agraria, localizados no
Distrito Federal, no Entorno e em Goiés.

Do ponto de vista metodoldgico, buscou-se apoio na visdo de Gerring (2012, p. 31),
pois afirma que “uma metodologia construtiva deve possibilitar aos(as) pesquisadores(as)
pensar sobre os problemas de formas diferentes”. Flick (2007, p. 58) define pesquisa
qualitativa como um “plano para coletar e analisar as evidéncias que possibilita o investigador
responder qualquer pergunta que se tenha feito”. Essa modalidade de pesquisa foi utilizada,
durante os anos 1960 e 1970, como uma alternativa a pesquisa quantitativa, em que a
principal caracteristica que a diferencia é o fato de a qualitativa ndo ser padronizada, valendo-
se de “assumir uma postura interpretativa diante do mundo” (FLICK, 2007, p. 16).

Flick (2007), referenciando-se em Denzin e Lincoln (2005), conceitua a pesquisa

qualitativa como

Uma atividade situada que pressiona o observador no mundo. Ela consiste em
um conjunto de praticas interpretativas e materiais que tornam o mundo
visivel. Essas praticas transformam o mundo fazendo dele uma série de
representacdes, incluindo notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias,
gravagdes e anotagdes pessoais. Neste nivel, a pesquisa qualitativa envolve
uma postura interpretativa e naturalistica diante do mundo. Isso significa que
0s pesquisadores deste campo estudam as coisas em seus contextos naturais,
tentando entender ou interpretar os fenbmenos em termos dos sentidos que as
pessoas lhes atribuem. (FLICK, 2007, p. 16).

A partir da ideia de pesquisa qualitativa como um “conjunto de praticas interpretativas
e materiais que tornam o mundo visivel [...] para entender ou interpretar os fenbmenos em
termos dos sentidos que as pessoas lhes atribuem”, assim como lembra Flick (2007),
referenciando-se em Denzin e Lincoln (2005), optou-se por buscar evidéncias no que a
juventude iria trazer nas entrevistas. Assim, a0 tempo em que se conversava com 0s(as)
jovens, foi preciso exercitar, além de uma escuta ativa, a capacidade de ler nas expressdes, no
tom de voz e no siléncio dimensGes comunicativas de sentidos a respeito do processo
formativo que embasou a opcdo metodologica desta pesquisa. As categorias ndo foram
definidas a priori, mas a partir de representacdes, interpretacdes e sentidos manifestados
pelos(as) jovens com base num roteiro semiestruturado.

Firmando-se na ideia de que analisar a constituicdo do sujeito politico em seu contexto

passa por entender os fenémenos e os sentidos a ele atribuidos, foi tomada a decisdo de deixar
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que a heterogeneidade, uma caracteristica presente entre a juventude do RAJ, se expressasse e
fosse definindo as categorias a serem analisadas. Buscou-se ndo incorrer no risco de imprimir
“uma camisa de for¢a” as falas dos(as) jovens, mas perceber nelas indicios, daqui e dali, que
dessem sentido as andlises das categorias, assim como compreende Franco (2012, p. 66).

A coleta de dados da pesquisa de campo se deu com base em um roteiro, com
perguntas abertas articuladas a partir de quatro eixos: (a) trajetorias — buscando entender
como 0s jovens se percebem e como percebem 0s espacos organizativos existentes no
territorio de vida —; (b) participacdo — com intuito de identificar como foi e o que motivou
a participacdo no RAJ e as possiveis mudangas ocorridas —; (c) relacdo com movimentos
sociais — para entender a relacdo da juventude com os movimentos envolvidos com 0 RAJ
—; e (d) repercussdes — no sentido de identificar quais foram as influéncias do RAJ na vida
dos(as) jovens. Compreendeu-se que, a partir destes eixos, seria possivel aportar aspectos
importantes da relacdo dos(as) jovens com a formacdo do RAJ que indicasse para a
constituicdo do sujeito politico, tema central da pesquisa.

Cada um desses blocos integrou um conjunto de questdes abertas conforme roteiro
constante nos anexo desta dissertacao.

Antes mesmo da elaboracdo do roteiro, ja havia se levantado vasto material a respeito
da juventude, como dissertacdes e teses produzidas a partir dessa tematica, mas também
publicacOes, artigos e materiais produzidos pela juventude e equipe da CPP do RAJ.

Gil (2002, p. 44) define pesquisa bibliografica como aquela que se realiza,
fundamentalmente, em livros e artigos cientificos “classificados como de leitura corrente ou
de referéncia”.

Ao tempo em que fazia a analise documental, consultava bibliografia selecionada e
buscava elaborar uma discussdo teodrica a respeito das lutas dos(as) jovens e sua
autoafirmacdo enguanto sujeitos, social e de direitos, com intuito de encontrar, na
materialidade desse processo, evidéncias sobre a contribuicdo da formacdo a constituicdo do

sujeito politico.
2.6 Critérios e procedimentos de selecéo
A pesquisa foi realizada com oito jovens a partir dos seguintes critérios: tempo de

envolvimento no RAJ — jovens que participaram integralmente e jovens que participaram

parcialmente, considerando jovens que entraram no inicio do RAJ e desistiram de continuar e
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jovens que ingressaram do meio pro final —; producfes coletivas — jovens envolvidos(as)
nas comissdes de comunicacdo, sistematizacdo e producdo audiovisual —; participagdo —
jovens engajados e ndo engajados em movimentos sociais. Dentre estes(as), contemplaram-se
jovens assentados, acampados e de comunidades rurais e quilombolas para alcancar as
diferentes realidades em que eles(as) vivem.

Optou-se por contemplar, no universo da pesquisa, a diversidade dos jovens
integrantes dos NTs Planaltina, Kalunga e DF Sul, por isso mesmo, 0s critérios da pesquisa
foram definidos em consonancia com o perfil dos(as) participantes do RAJ. Observou-se
equivaléncia de jovens por territorio, escolaridade e género.

Os gréficos que se seguem foram extraidos de uma pesquisa de perfil realizada pela
coordenacdo do RAJ,* logo no primeiro semestre. Esses dados auxiliaram tanto na definicéo
dos critérios como dos procedimentos de selecdo dos(as) oito jovens interlocutores da
pesquisa. Construiu-se um roteiro para a pesquisa de campo que fosse consoante com a
diversidade do publico — perfil dos(as) participantes —, com a modalidade formativa —
tempo escola, tempo comunidade e espacos de atuacéo.

No que se refere a distribuicdo por género, também se adotou a equivaléncia
proporcional de participacdo de mulheres e homens em cada territério, marcada,

predominantemente, pela presenca de mulheres, conforme mostra o grafico 2.

Graéfico 2 — Distribuicao dos jovens por género

Grafico 2: Distribuicao dos jovens por género
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Fonte: Rocha (2015)

%% Ao longo do RAJ, esses dados podem ter sofrido alteragdes em razéo de entradas e saidas de jovens ao longo
dos dois anos em que o processo formativo se realizou.
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Vale salientar que a categoria género ndo serd objeto de andlise deste trabalho. O
gréafico anterior é para ilustrar que o0 RAJ contou com uma expressiva participacdo de jovens
mulheres, realidade que influenciou a escolha dos(as) jovens interlocutores(as) da pesquisa de
campo.

Ainda se atentou para a participacdo destes(as) jovens em movimentos sociais, Como
mostra o gréafico a seguir, por entender que uma das chaves de leitura que se levanta, nesta
pesquisa, para entender a constituicdo de sujeitos politicos, € a participacdo em movimentos
sociais.

O gréfico 3 retrata 0 envolvimento dos(as) jovens do RAJ com algum movimento

social ou outro tipo de organizagdo existente nos territorios rurais.

Graéfico 3 — Participacdo em movimentos sociais

Grafico 3: Ja participou de algum
Social?

® Nio ™ Sim

DF SUL Kalunga Nordeste Goiano Planaltina/DF Total

Fonte: Rocha (2015)

Como salientado, os dados aqui expostos contribuiram na escolha dos(as) jovens

interlocutores(as) desta pesquisa orientada a partir dos seguintes critérios:

a) abrangéncia territorial — entrevistar jovens de trés NTs;

b) tempo de participacdo — jovens que tiveram participacdo integral e parcial, considerando
desistentes e novos integrantes;

c) género — contemplar equivaléncia por sexo — jovens (mulheres e homens) em
consonancia com a participacao;

d) diferentes territorios — jovens de acampamentos, assentamentos, comunidades rurais e
quilombola;

e) idade — estratificar a mostra por pelo menos duas faixas etarias: jovens de até 20 anos e
de 21 a 29 anos (faixa etaria considerada jovem no critério de participacdo do RAJ;

f) escolaridade — jovens que entraram no RAJ cursando o ensino médio e os que ja tinham

concluido;
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g) participagdo em movimentos sociais — considerar jovens dos distintos movimentos

sociais e organizag0es envolvidos no RAJ.

Com base nesses critérios prosseguiu-se com a escolha dos oito jovens interlocutores
da pesquisa. Para tanto se recorreu aos arquivos do RAJ, precisamente, as listas de
participantes das atividades. Fez-se uma identificagdo de quais jovens atendiam os critérios
previamente definidos. Inicialmente, pretendia-se fazer o trabalho de campo nos quatro NTSs,
onde o RAJ atuou, localizados no Entorno do DF e em Goiés, que sdo: NT Kalunga, NT
Planaltina, NT Nordeste Goiano e NT DF Sul.

Mas ao iniciar a pesquisa percebeu-se que tanto o Assentamento Virgilandia quanto o
Assentamento Itadna tinham desistido de continuar participando do RAJ. O Virgilandia era o
unico assentamento do NT Nordeste Goiano contemplado com a¢des do RAJ. Enguanto que o
Assentamento Itatna integrava o NT Planaltina com mais quatro assentamentos, conforme
mostra 0 quadro 2 desta dissertacdo. Este saiu do RAJ logo apés o Virgilandia.

Ambos 0s assentamentos tiveram presenca marcante no RAJ, mas foi 0 Assentamento
Itatina que chamou a atencdo. Considerou-se importante entender quais foram os motivos da
desisténcia e a liberagdo das vagas para jovens de outros assentamentos. A opc¢édo pelo Itaina
deixou 0 NT Nordeste Goiano fora da pesquisa.

Primeiramente, foram feitas leituras dos materiais produzidos a respeito do RAJ para
construir o instrumento da pesquisa de campo, como relatorios, artigos, pesquisa de perfil,
projetos de intervencdo, videos e poesias para se construir uma visdo geral sobre o RAJ.
Buscava-se perceber nuances desse processo formativo que tivessem relacdo com o que se
considera como contribuicdo a constituicdo do sujeito politico, antes mesmo de ir a campo.

Esse exercicio de leituras e analises possibilitou construir, a partir do olhar dos(as)
jovens, uma visdo empirica sobre como se deu a participacdo deles(as) nas atividades do RAJ,
a descricdo do percurso formativo e também a caracterizacdo dos territérios de atuacdo.
Assim como uma pesquisa bibliografica em livros, artigos, periddicos, dissertacdes e teses a
respeito da juventude, sobretudo, a juventude do campo, em diversas areas das ciéncias
sociais.

A pré-selecdo desse material foi feita a partir de buscas na internet por meio de
palavras-chave, como: jovens, juventudes, juventude rural, sujeitos, sujeito politico,

formagéo, educacdo do campo, agricultura familiar, desenvolvimento rural. Depois de lidos e
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classificados, os materiais foram organizados em arquivos auxiliares para a pesquisa de
campo e elaboragéo da dissertacéo.

Em relacdo ao percurso formativo, foi possivel perceber a intencionalidade e
identificar, de antemdo, a pedagogia utilizada, articulacGes entre a diversidade de temas,
interacdo entre os tempos e o0s espacos formativos.

Tanto a pesquisa bibliogréfica quanto a documental auxiliaram a elaboracdo de um
roteiro estruturado a partir de quatro blocos tematicos:

a) trajetoria e visdo sobre os territorios — entender como os(as) jovens percebiam suas
trajetorias de vida, como se percebiam nos espagos territoriais e como se viam neles;

b) movimentos sociais — perceber se houve mudancas de compreenséo e de participacdo nos
movimentos sociais em fungédo do envolvimento com o RAJ;

¢) motivos da participacdo no RAJ — entender o que motivou tal participacdo e como avaliam
a participacéo;

d) repercussdes — identificar quais influéncias o RAJ exerceu no cotidiano da vida dos(as)
jovens.

Essa primeira aproximacao categorica, orientou uma pre-analise do material produzido
pelas entrevistas, considerando as trajetorias dos(as) jovens antes, durante e apds o RAJ; a
relagdo com 0s movimentos sociais antes e depois do RAJ; os motivos e como se deu a
participacdo; e as influéncias do RAJ na vida dos(as) jovens.

Para tanto, visando responder o objetivo da pesquisa, analisar: como a formacdo do
RAJ contribuiu para a constituicdo do sujeito politico foi preciso considerar, no roteiro de
pesquisa, a percepc¢do dos(as) jovens sobre suas historias de vida; os territérios onde vivem; o
percurso formativo; os motivos da participacdo; a influéncia do RAJ no cotidiano da vida e
nas relacdes com 0s movimentos sociais e com 0S espacos organizativos existentes nos
territorios, antes, durante e apds a participacao no projeto.

O passo seguinte foi analisar os dados, buscando responder ao problema da pesquisa:
quais contribui¢des do percurso formativo do RAJ para a constituicdo dos(as) jovens
como sujeitos politicos? O roteiro da pesquisa de campo, além de buscar entender as
trajetorias de vida desses(as) jovens, com observancia de aspectos dos campos pessoal e
coletivo, buscou desvelar como se veem nos territérios onde vivem, as relacdes com 0s

movimentos sociais e as repercussdes ou efeitos do RAJ na vida dos(as) jovens.
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Com base nesses elementos, foi possivel perceber caracteristicas do processo do
formativo que embasa 0 que se considera como contribui¢gbes a constituicdo do sujeito
politico.

Por entender jovem como uma categoria construida socialmente, partiu-se do
pressuposto que a constituicdo do sujeito politico é resultado da interacdo social, porquanto as
falas desses jovens expressam os produtos da interacdo social, produtora de sentidos a
percepcao da realidade (AGUIAR, 2015).

Para situar quais foram os conceitos utilizados para analisar a contribuicdo do RAJ a
constituicdo do sujeito politico, aponta-se, no quadro 3, as principais categorias que este
trabalho de pesquisa toma como referéncia.

Quadro 3 — Matriz Analitica

CATEGORIAS

Sujeito politico Formacgao Juventudes Movimentos sociais
- O que participade | - Aquela que | - Categoria | -  Ac¢Bes  sociais
um projeto social e | acontece em | construida coletivas de carater
reconhece sua | reciprocidade historicamente  nas | sociopolitico e
historicidade dialética com os | lutas pela | cultural (GOHN,
(ARROYO, 2012; | desafios historicos | autoafirmacéo do | 2011).
FREIRE, 2002). (MESZAROS, segmento jovem |- Como  espago
- O que se forja da | 2008; ARROYO, | como sujeito  de | educativo e matriz
praxis do sujeito | 2012; CALDART, | direito  (CASTRO, | geradora de saberes
coletivo (SADER, | 2004). 2009). de carater politico-
1988). - A que acontece | - Compreendida em | social (CALDART,
- O sujeito-em- | nos espacos | sua heterogeneidade e | 2004; GOHN, 2011).
processo, escolares e ndo | relacionada no | - Carater educativo,
constituido da | escolares contexto historico e | organizativo e
experiéncia  como | comprometidas social no qual € | formulador de
agente dela (BRAH, | com o combate a | vinculado (NOVAES, | estratégias para
2011; exploragdo e & | 2006). enfrentamento do
THOMPSON, exclusao - Entendida como na | oponente (GOHN,
1992); (CALDART, pluralidade — séo | 2012).
- O que se posiciona | 2004). tantas juventudes | - Sujeitos coletivos
diante da |- A que explicita | quanto sdo as classes | que se opdem a légica
organizacgdo do | uma sociais, a etnia, a|da dominacéo
espaco de atuacdo | intencionalidade religido, o género, o | (TOURAINE, 1994).
com suas pautas | libertadora mundo urbano ou | - Fendmenos
proprias (CASTRO, | (FREIRE, 1987). rural e o0s tempos | heterogéneos com
2009). - A que se realiza | (CASSAB, 2001). significados, formas
- O que se|em reciprocidade de acdo e modos de
reconhece, objetiva | historica entre o ser organizagéo
e subjetivamente, | e 0 pensar baseada diferenciados
como membro de | nas lutas da classe (MELUCCI, 2001).
uma classe, de uma | trabalhadora
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etnia, parte de um
género e se constitui

(CALDART, 2004;
FREIRE, 1987).

na relacdo com |- A que se utiliza

outros sujeitos | do  dialogo  de

(GOHN, 2015). saberes na
construcao do
conhecimento
(CALDART,
2004).

Fonte: elaboracgdo da autora, 2018.

Isso posto, vale salientar que, para efeito desta pesquisa, a constituicdo do sujeito
politico é interseccionada pelo que se define como sujeito social, sujeito de direito e
sujeito coletivo, conforme referenciado anteriormente. Essa intersec¢do ndo pode ser
entendida como ordenamento hierarquico ou classificatério. Mas, sim, originaria,
sobretudo, das relacdes que acontecem no interior das lutas pelo reconhecimento dos(as)
jovens como sujeitos perante a sociedade e a si proprios. Lutas que também reconhecem
as diferencas de classe, género, geragéo, etnia e espagos de moradia — urbanos e rurais

—, questionando a naturalizacdo das desigualdades (NOVAES, 2006).

2.7 Jovens interlocutores e interlocutoras da pesquisa

A opcdo metodoldgica de utilizar codinomes fazendo referéncias as situacdes e
localizagdes dos territorios de vida de jovens acampados(as), assentados(as) da reforma
agraria e jovens quilombolas Kalunga se deu com o intuito de situar o lugar de fala, deixando
revelar as diferencas existentes entre elas.

Durante o trabalho de campo alguns nomes previstos foram substituidos por outros

indicados pelos préprios jovens até se chegar a definicdo que se segue.

Quadro 4 — Jovens que contribuiram com pesquisa

Area de atuacdo | Movimento | 100 50% Jovens Comunidade/ Nucleo
RAJ Social % (em Localidade Territorial —
média) NT
MST X Jovem acampado 8 de Marco
Acampamento NT
MST X (MF) | Jovem acampada Rosely Nunes Planaltina/DF
MST X Jovem assentado Pequeno
Assentamento Willian
Sindicato X (D) Jovem assentada Itatina NT
Planaltina/GO
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MMC X Jovem assentada
MMC X Jovem assentada PA Buritis NT DF Sul
Epotecampo | X Jovem quilombola | Vao de Almas
Quilombo Kalunga NT Kalunga
X (MF) | Jovem quilombola | Cavalcante

Fonte: elaboracédo da autora, 2018.

Uma vez que boa parte desses jovens estava iniciando o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo na FUP, definiu-se esse local com o ponto de encontro para a realizacéo
das entrevistas.** As trés primeiras entrevistas foram realizadas no dia 8 de agosto de 2018.

O jovem acampado do 8 de Marc¢o (Planaltina/DF) veio para Brasilia motivado
pelo sonho de continuar com os estudos. Ele nasceu no municipio de Correntes, que fica
no estado do Piaui, regido Nordeste do Brasil. Ele contou que comecgou a trabalhar no
rocado desde cedo para ajudar o pai que possuia um pequeno pedago de terra que recebeu
de heranca do av6. Tinha que conciliar o tempo de estudo com o da roca. Em Brasilia,
viveu com parentes, mas foi no acampamento onde vive atualmente que se sentiu de fato
morando em Brasilia. Lembrou que quando foi acampar ndo sabia nada sobre reforma
agraria. Para ele o que importava era ter um canto para viver com liberdade. Demorou um
tempo pra entender o que aquele espaco significava para o coletivo de pessoas, que, junto
com ele, ocupou a terra. Destacou que, apesar de viver no acampamento ja ha um tempo,
ndo conseguiu ser enxergado como uma lideranca do MST e que, a partir do RAJ, passou
a ser visto e até a assumir maiores responsabilidades com o movimento. Lembrou que,
depois do RAJ, foi indicado para fazer outros cursos de formacdo, inclusive, na Escola
Nacional Florestan Fernandes (ENFF). Esse jovem foi um dos que participou
integralmente das atividades do RAJ e fez parte das equipes de comunicacdo e
audiovisual, onde contribuiu com registros e producdo de materiais de divulgacdo das
acdes do RAJ.

A jovem quilombola da cidade de Cavalcante/GO se autodefiniu como jovem
quilombola. E a mais velha de uma familia com trés filhos. Nasceu na Comunidade
Kalunga Véao de Almas, de onde se mudou, com seus pais, para uma fazenda préxima a
cidade de Cavalcante, quando tinha trés anos de idade. O motivo de ter deixado sua

comunidade de origem foram os estudos. Contou que, como seus pais queriam que as

% Antes mesmo de marcar o dia das entrevistas, ja havia feito algumas conversas com esses(as) por telefone
sobre o interesse de ouvi-los sobre a experiéncia deles(as) no RAJ. Estes manifestaram interesse em colaborar e
recordaram de momentos que consideraram interessantes.
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filhas estudassem, e ndo existia escola nas redondezas da Comunidade V&o de Almas,
resolveram deixar tudo para trds e mudar-se para uma fazendo préxima da cidade de
Cavalcante, onde trabalhavam e levavam os filhos para a escola. Atualmente, moram na
cidade e cultivam hortalicas.

Essa jovem quilombola participa de um grupo de teatro que discute as
consequéncias da mineragdo e integra o Movimento pela Soberania Popular na Mineragdo
(MAM).* Ela foi uma das jovens que ingressaram no RAJ nos Gltimos seis meses. Contou
que, nesse periodo, estava cursando Historia em uma universidade de Goias, mas, quando
entrou no RAJ e conheceu a Faculdade UnB Planaltina, resolveu trancar o curso de
Historia e fazer o vestibular para o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da FUP,
onde estuda atualmente.

A jovem assentada do Itauna (Planaltina/GO), nasceu em Unai/MG, mas veio
morar em Italina quando este ainda estava se tornando assentamento. Ela contou que foi
criada somente pela mae, pois quando ainda crian¢a seu pai as deixou. Essa jovem
participa de um grupo de teatro e compreende sua participacdo como uma maneira de
ajudar as pessoas do assentamento a entenderem os perigos do agrotdxico, muito utilizado
pelas grandes empresas do agronegécio instaladas nas proximidades do assentamento. Ela
foi uma das jovens que desistiu de participar do RAJ. Saiu na metade do percurso
formativo, juntamente com todos(as) os(as) de jovens do Assentamento Italina. Relatou
que a sua saida e dos(as) demais jovens foi motivada pela falta de tempo para se dedicar
as atividades do RAJ, pois quase todos(as) jovens foram contratados por uma empresa que
havia se instalado recentemente nas proximidades do assentamento. O trabalho absorvia
todo tempo deles(as). Agora, essa jovem esta vivendo na cidade de Planaltina/DF e esta
cursando Licenciatura em Educacdo do Campo, na FUP, mas espera logo voltar para o
assentamento e continuar com o trabalho de conscientizacdo através do teatro.

As trés entrevistas seguintes foram realizadas no dia 5 de setembro de 2018 e
envolveu jovens de acampamentos e assentamentos.

A jovem acampada do Rosely Nunes (Planaltina/DF) reside no acampamento ha
mais de um ano. Tem um filho de 12 anos e cuida da mdae, que sofre de uma “deficiéncia
mental”. Antes de morar no acampamento, vivia em casa de familiares com a méae e com o

filho, mas lembrou de que néo se sentia bem, pois vivia com pouca liberdade para assumir

% E um movimento que pretende popularizar as decisdes sobre a mineracdo no Brasil, cujas lutas comecaram em
2012, no estado do Par4, em funcdo da expansdo da atividade mineradora, sobretudo, no enfrentamento ao
Projeto Grande Carajas da empresa Vale. Disponivel em: <http://mamnacional.org.br>. Acesso em: 2 nov. 2018.


http://mamnacional.org.br/

77

responsabilidades com a prépria vida. Comentou que, quando decidiu ir morar no
acampamento com sua mae e o filho, encontrou cuidados e afetos que a encorajaram a
seguir adiante. Relatou que foi no acampamento onde passou a enxergar as coisas de
forma diferente e a se sentir importante e respeitada. Essa jovem reconhece as limitagoes
que tem para participar de atividades com as do RAJ, em funcdo do tempo que precisa
para se dedicar aos cuidados com sua mée. Falou do sonho em continuar com os estudos e
lembrou com tristeza o fato de ndo ter conseguido passar no vestibular da FUP para o
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Dias depois da entrevista, ligou
emocionada, contando que havia sido chamada para fazer a matricula na segunda chamada
do curso.

Essa jovem ingressou no RAJ nos ultimos trés meses, mas considera que se
dedicou as atividades, mesmo tendo que se dividir entre os cuidados com a mée, o filho e
as tarefas coletivas que desempenhava no acampamento. Esta jovem reconhece que sua
vida melhorou muito depois que resolveu encarar os desafios da vida de acampada.
Considera que esta vivendo melhor no acampamento do que no lugar que vivia
anteriormente. Sente-se liberta vivendo no acampamento.

O jovem assentado do Pequeno Willian (Planaltina/DF) é o filho mais velho de
uma familia de quatro irmédos. Contou, emocionado, como se sentiu no dia em que seus
pais decidiram se somar a um grupo de trabalhadores para ocupar uma terra. Nessa época,
vivia em um bairro da periferia de Sobradinho/DF e ouvia muito os pais dizerem que
tinham medo de perder os filhos para as drogas. Relatou que, quando moravam em
Sobradinho e saiam para brincar, muitas vezes era apontado por pessoas da rua como 0
favelado e sentia-se machucado com isso. Ele se considera de uma familia muito religiosa
e se sente aliviado pelos rumos que sua vida tomou. Atualmente, dedica-se aos estudos e
aos cuidados com a producdo de alimentos junto com seus pais e irmdos. Ele tinha
recebido recentemente a noticia de que havia passado no vestibular para o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da FUP e demostrava ansiedade com a ideia de fazer
um curso universitario. Falou algumas vezes durante a entrevista que sonhava em ser
professor. Este jovem participou integralmente do RAJ e engajou-se na producdo de
materiais audiovisuais.

A jovem assentada do Buritis (Luziania/GO), antes de morar no assentamento, vivia
na cidade de Luziania. Sua mae trocou uma casa em que viviam na cidade por um lote no

assentamento, e, quando chegaram, este ja estava com a estrutura concluida. Essa jovem
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contou que ganhou vida nova morando no assentamento, pois ndo gostava da vida que levava
em Luzidnia. Lembrou que, quando chegaram ao assentamento, havia muitos encontros,
cursos, reunides, mas que, agora, estd meio parado. Inclusive, a escola do assentamento foi
fechada ja ha uns anos, e a juventude que desejar continuar estudando precisa se deslocar para
Samambaia/DF (cidade mais proxima do assentamento). Segundo essa jovem, esse fato
influenciou a organizacdo dos(as) jovens do assentamento, pois ndo conseguem Se reunir e
raramente se veem. Essa jovem concluiu o ensino medio, sonha em continuar com o0s estudos
e a fazer algo parecido com o que viveu no RAJ. Disse que sonha em ser educadora.
Atualmente, ela trabalha na cidade do Guard/DF, onde passa toda a semana, retornando ao
assentamento somente nos finais de semana. Ela foi a Unica jovem entrevistada que ndo tinha
feito o vestibular. Contou que a prioridade dela no momento é o trabalho, pois com a renda
que a familiar consegue no assentamento ndo tem dado para sobreviver,

No dia 17 de setembro de 2018, foram feitas as Ultimas entrevistas. A jovem
quilombola da Comunidade Vao de Almas é de familia de sete irm&os. Ela conta que teve
que deixar sua terra de origem muito cedo, com 0s pais, para viver numa fazenda
localizada nos arredores da cidade de Cavalcante/GO, porque na comunidade ndo havia
escola para estudarem. Foi l& que cursou do ensino fundamental ao ensino médio. Viveu
na cidade de Cavalcante até recentemente, mas agora estd voltando a viver na
Comunidade Véo de Almas. Essa jovem engravidou e teve o filho durante o RAJ. Disse
que, em funcdo da gravidez, precisou de muito esfor¢co para ndo desistir do RAJ. Mas
considerou que, apesar das dificuldades, conseguiu aproveitar bem as atividades. O sonho
dela é viver na Comunidade Vao de Almas e poder criar o filho em condi¢Ges melhores do
que a de seus pais. Atualmente, estd cursando o Ledoc na FUP e considera que 0s
momentos de estudos feitos durante as atividades do RAJ contribuiram para que ela
conseguisse ser aprovada no vestibular.

A jovem assentado do Vereda Dois (Padre Bernardo/GO) vive nesta localidade ha 11
anos. Antes de morar no assentamento, ela vivia em Brazlandia/DF. Sua familia adquiriu o
lote trocando-o por uma casa na cidade. Contou que, quando chegaram l4, ja era um
assentamento consolidado. Mas mesmo assim, convive com o dilema da falta de escola. Essa
jovem integra 0 MMC. O assentamento é cercado por fazendas de producdo de soja e &,
nessas fazendas, que boa parte das pessoas trabalha. Ela se considera uma jovem que busca
superar os desafios atraveés das lutas coletivas, pois, segundo ela, aposta na for¢a que tem a

organizacéo dos trabalhadores e trabalhadoras.
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O registro dessas trajetorias ajuda a compreender o contexto e as situagdes desses
jovens em cada territério de vida. S&o caracteristicas singulares que dizem respeito a
condicdo em que se encontram, mas tambéem comunicam dilemas comuns de jovens
residentes no campo, como, por exemplo, a auséncia de escolas proximas aos locais onde
vivem e a relagdo com o tempo trabalho-estudo. Dilemas que muitas vezes comprometem
0 convivio social, comunitario e familiar e a permanéncia no campo.

Estes(as) jovens foram receptivos a ideia de contribuir com a pesquisa e colocaram-se
prontamente a disposicdo. Sempre expressavam o0 quanto gostariam que o RAJ fosse
reeditado, para que outros jovens tivessem a oportunidade de participar. Também
manifestavam o desejo do RAJ inspirar outras experiéncias formativas e entendiam que, em
certa medida, estavam contribuindo para essa possibilidade.

Antes de comecar a entrevista, falava-se primeiramente do que havia motivado a
realizar a pesquisa, uma maneira de tornar o diadlogo o mais espontaneo possivel.
Comecava-se pelas trajetorias de vida, onde cada jovem expressava 0 que compreendia ser
importante. Como o tema da pesquisa € a constituicdo do sujeito politico, compreendeu-se
importante acessar informacdo o mais detalhada possivel sobre as trajetorias pessoal e
coletiva desses(as) jovens, como se estivessem “deixando-Se invadir por impressoes,
representacdes, emocgdes, conhecimentos e expectativas” (FRANCO, p. 54).

Este capitulo apontou a perspectiva de formacéo e de sujeito politico para analisar a
contribuicdo do RAJ a constituicdo do sujeito politico. Formacao, na perspectiva que este
trabalho de pesquisa aborda, é compreendida como processo educativo que se realiza nos
espacos escolares e ndo escolares contextualizada a partir das lutas da classe trabalhadora, da
valorizagédo dos saberes — popular e académico — e da construcao coletiva de conhecimentos
como principios educativos. Uma formacdo critica com perspectiva transformadora e
emancipadora voltada a contribuir com a constituicdo de sujeitos politicos comprometidos
com a construcdo de uma nova sociedade baseada na superacdo da exclusdo, no respeito as
diferencas e na superacdo da opressédo e das desigualdades de classe, raga e género.

Articulado a essa perspectiva, fez-se a opcdo de trilhar um caminho conceitual e
metodoldgico de valorizagdo das vozes das juventudes sobre a experiéncia formativa vivida,
com atencdo as trajetorias de vida e as repercussdes no cotidiano dos(as) jovens e nos espacos

organizativos nos quais convivem.
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CAPITULO 11l

3 RESIDENCIA AGRARIA JOVEM E O SUJEITO POLITICO EM CONSTRUCAO

Como expresso no inicio da introducdo desta dissertagdo, a formagdo do RAJ
denominada “Educagdo do Campo e Juventude Rural: matrizes formativas, associativas,
cooperativas, artistico-cultural e da comunicacdo do campo” desencadeou um conjunto de
atividades formativas, organizadas em ciclos formativos — Historia e Memoria e Politicas
Publicas e Juventude Rural.

Seu conjunto e atividades intencionou promover interacbes favoraveis a troca de
experiéncia, tendo como principio a construcéo coletiva de conhecimentos, considerando a
interacdo entre seus sujeitos e os contextos em que estes estdo inseridos. Como também
estimular o didlogo de fazeres e saberes articulados aos espagos organizativos, no qual se
entendia que as questdes que diziam respeito as juventudes do campo fossem discutidas e
encaminhadas. A formacdo do RAJ esteve intimamente ligada a concepcdo e a pratica da
Educacdo Popular e da Educacdo do Campo, uma vez que tomou como referencial a propria
condic¢do de vida da juventude do campo, suas lutas, seus dilemas, desafios e sonhos.

Neste capitulo, analisam-se os dados da pesquisa com o intuito de entender quais
as contribuigbes do RAJ e como elas permitiram a constituicdo do sujeito politico com
base em sua articulacdo tematico-pedagogico-metodologica, assim como nas
repercussdes dessa pratica formativa na vida dos(as) jovens, a partir do que as diferentes
vozes evocam e do que o seu fazer acena.

Para tanto, recorre-se a momentos, acontecimentos, expressdes e relagbes que
indicam mudancas a participacdo dessa juventude nos territorios onde vivem.
Consideram-se as trajetorias de vida dos(as) jovens interlocutores(as) na pesquisa,
expressas no capitulo Il desta dissertacdo, por entender que essas trajetdrias guardam
indicacdes relevantes, que concorrem a constituicdo do sujeito politico. Busca-se, neste

capitulo, mostrar como essa pratica formativa contribuiu com a constituicéo do sujeito politico.

3.1 Contexto: o ambiente em que 0 RAJ se realizou

Conforme descrito no percurso formativo do RAJ, a defesa da terra e do territorio

como um direito de reprodugdo da vida norteou o processo formativo, especialmente



81

quando se prop0s tratar do contexto em que vivem o0s(as) jovens. Nele, evidenciou-se
que o desenvolvimento cognitivo atua também no desenvolvimento dos valores e da
politica. Discutiu-se que ndo se muda uma realidade de opressdo, subordinacdo e
exploracdo sem compreender qual é o lugar que se ocupa em uma sociedade “cindida em
classes sociais antagonizadas pela relacdo de conflito estabelecida da relagdo capital-trabalho”
(MOLINA, 2017, p. 601), que tem, nos dias de hoje, tornado a populagdo cada vez mais
excluida do acesso a bens materiais e culturais. Ajudar os sujeitos a compreenderem esse
lugar é proprio de acbes educativas que se pretendem contribuir com a consciéncia
critica dos sujeitos da acdo sobre si e sobre 0 contexto em que tal agcdo acontece.

As juventudes, que séo varias e diversas, entendidas como sujeito politico, tém cada
vez mais participado das decisdes que lhes dizem respeito. Sua busca por autonomia vem
abrindo espacos junto aos movimentos sociais e ampliando sua participacdo (CASTRO et. al.,
2017).

Por isso mesmo, merece considerar que esse processo formativo reforcou a ideia
de que € nas lutas coletivas que se alcancam as conquistas de espacos e politicas e que,
estas, por sua vez, podem reforcar a superagao das desigualdades sociais.

A conquista de espacgos e politicas, dedicados as discussGes e elaboracBes de
politicas e programas voltados as juventudes, sdo expressdes dessas lutas que, nas duas
ultimas décadas, viabilizaram um fazer e um pensar, com as juventudes e ndo para elas,
e que estdo em “perigo”.

Portanto, aprender com o antes e criar o novo sdo tarefas urgentes — estar na
historia e saber disso. E preciso dar voz aos sujeitos jovens representativos da
diversidade sociocultural, invisibilizados nessa sociedade cindida em classes. Como
salienta Freire (2018, p. 141), o “pensar do povo ndo pode ser feito sem o povo, mas
com ele[ela], como sujeito de seu pensar”. Fazer com, e ndo para o sujeito, precisa estar
no horizonte das lutas, pois este é um principio da matriz educativa transformadora.

Nesse sentido, foi no bojo das lutas pelo seu reconhecimento que as juventudes,
ao tempo em que se afirmavam como sujeitos de direitos, disputavam um modelo de
desenvolvimento rural que reconhecesse suas especificidades. Um desenvolvimento
justo, inclusivo e sustentavel, social e ambientalmente, em contraposicdo ao modelo
capitalista centrado na concentracdo de riqueza, na exploracdo da forca de trabalho e na
expulsdo dos trabalhadores(as) do campo para as cidades (CASTRO et al., 2017).

Compreende-se que o desenvolvimento rural estd em permanente disputa no entorno da
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construcédo de seus significados, meios e mecanismos para sua concretizacdo (SOARES,
2009).

Nesse sentido, as lutas da classe trabalhadora em torno das disputas do modelo de
desenvolvimento foram refletidas ao longo do percurso formativo do RAJ, para mostrar que a
criminalizagdo dos movimentos sociais, bem como os ataques aos diretos, sdo faces de uma
mesma disputa. E importante lembrar que a crise politica que se instalou no Brasil*® com o
golpe juridico, midiatico e parlamentar que destituiu a presidenta Dilma Rousseff do
poder, em 2016, ampliada em fun¢do do processo eleitoral recente, tém agravado, ainda
mais, 0s ataques aos direitos e a criminalizacdo dos movimentos sociais, especialmente
do campo.

Tal agravamento segue produzindo retrocessos incalculaveis a classe
trabalhadora, em funcdo, sobretudo, dos desmontes das politicas publicas e seus espacos
de concertacdo, conquistados nas ultimas décadas Castro (2017), dentre os quais se
encontram as politicas voltadas as juventudes do campo.

Mas também pelo avanco do conservadorismo e pela negacdo das politicas
publicas que se propunham reconhecer direitos e corrigir desigualdades sociais. Nega-
se, segundo (FREITAS, 2018, p. 28), quaisquer “perspectivas de humanizagdo ou
transformacao social [...] dai seu carater reacionario ¢ conservador”.

Ademais, as frequentes discussdes que vém ocorrendo nos espacos da academia e
dos movimentos sociais acerca da situacdo agravada pelo golpe tém mostrado que, em
pouco mais de dois anos, 0s governos que sucederam ao golpe mudaram finalidades das
politicas publicas (de inclusdo social e afirmacdo de direitos para assistencialistas e
punitivas), esvaziaram e destituiram politicas e espacos propulsores de uma sociedade
minimamente justa.

Com essa mudanca, fica evidente que a vida no campo se tornard ainda mais
complexa. Se a juventude do campo convivia com dificuldades de acesso as politicas
pablicas, especialmente, de educacdo, como mostram as falas dos(as) jovens
interlocutores(as) da pesquisa, agora, deparam-se com a total falta delas. A educacdo neste
contexto “¢ vista como um ‘servico’ que se adquire e ndo mais como um direito [...]”
(FREITAS, 2018, p. 29).

% «A crise politica que se abateu sobre o Brasil foi justificada em nome do combate & corrupcéo e, por meio da
insistente repeticdo dos diversos meios de comunicacao, induziu a populacdo a acreditar que foi o PT que, ao
chegar ao governo, instalou uma verdadeira quadrilna empenhada na apropriacao privada dos fundos publicos.
Mas a verdade é bem outra. O erro do PT foi, ao assumir o governo, ndo ter tentado desmontar o esquema que ja
existia e do qual se serviam todos os partidos que chegavam ao poder” (SAVIANI, p. 1. 2018).
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Frente ao contexto, o que se avizinha em relacdo a educacdo sdo politicas voltadas,
exclusivamente, & geracao de competéncias da matriz formadora neoliberal, ou seja, formacéo
de mao de obra para o mercado de trabalho capitalista. N&o se percebe qualquer possibilidade
de incentivo a iniciativas que ndo estejam vinculadas a valorizacdo da relacdo de exploracédo
do trabalho pelo capital.

Foi comprometendo-se em explicitar as disputas e as contradicbes do modelo de
desenvolvimento da sociedade que se orientou 0s debates nas atividades de formacao do
RAJ. Afirmou-se que as conquistas sdo resultados das disputas que a classe trabalhadora
enfrenta para ter acesso as politicas a servigos e que a Educacdo do Campo € fruto dessas
conquistas (ROCHA, 2013).

Nessa perspectiva, ndo se pode entender a juventude do campo sem considerar as
condic¢des que corroboram para que continuem vivendo no campo. As discussdes que 0 RAJ
proporcionou, articulando conhecimentos a respeito da conquista da terra e do territorio como
premissas educativas articuladas as politicas publicas de desenvolvimento, especialmente de
Educacdo do Campo, pretendeu contribuir com essa perspectiva. Ndo se pode imaginar a
juventude vivendo no campo, onde ndo tenha sequer acesso a educacao escolar.

Quando se analisou as trajetorias dos(as) jovens envolvidos no RAJ, percebeu-se, nela,
a evidéncia do binémio terra e educacéo definindo o rumo de suas vidas. Ora tirando-lhes da
terra em funcdo da auséncia de escola, ora lutando pela terra para oportunizar o acesso a
escola.

Mas, conforme este trabalho mostra, essa tem sido uma realidade de muitos(as) jovens
do campo, inclusive, dos(as) que participaram do RAJ. Os(As) jovens interlocutores(as) da
pesquisa deixam a entender que, embora reconhecendo que 0 ensino que encontram nessas
escolas é descontextualizado da realidade em que vivem, reconhecem que 0 acesso a
Educacdo do Campo é fundamentais para que os(as) jovens continuem vivendo no campo
com qualidade de vida, como pode ser visto no depoimento da jovem do Assentamento
Vereda Dois em entrevista concedida no dia 17 setembro de 2018.

E entdo isso me ajudou muito e ajudou também a comunidade entender que
0 jovem tem um lugar no campo sim. Que n&o é s6 o seu filho terminar o
ensino médio e ir embora pra cidade. A escola que temos ndo ajuda a gente
porque discute coisas que estdo fora de nossa realidade. Ai os pais acabam
incentivando o filho é ir embora pra cidade. Perguntam o que € que 0 jovem
vai fazer aqui no campo? Nossa turma discutia sobre isso quando a gente
estava construindo os projetos de intervencdo. Foi interessante isso. Por
causa de uma atividade do RAJ a gente acabava tratando de muitos outros
assuntos. Os problemas do assentamento, o que fazer pra buscar
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oportunidade pros jovens do assentamento. Eu acho que nossa tarefa é ajudar
escola a discutir coisas que tenha haver com nossa vida no campo. Estou
vendo um interesse maior nos jovens em ficar no campo depois de
concluirem os estudos.

Essa fala mostra que, se por um lado, a conquista da terra é a certeza de se ter um
lugar seguro para viver, por outro, a auséncia de escolas nesses territérios de vida cria
impedimentos & dindmica da vida na terra, como também revelou as trajetdrias dos(as) jovens
participantes do RAJ. Ou seja, “o mesmo modelo de desenvolvimento que produz os sem-
terra também os exclui de outros direitos sociais, entre eles o de ter acesso a escola”
(CALDART, 2004, p. 227).

Ressalta 0 quanto a discussdo da terra estd intimamente vinculada a discussdo de uma
educacdo que reconheca 0s sujeitos do campo em suas especificidades, necessidades e
perspectivas. Vé-se, portanto, que terra e educacdo para estes(as) jovens sdo vistas como
condicdes objetivas e subjetivas, pois estdo intimamente relacionadas as condicGes de
reproducdo da vida e constituem-se, igualmente, em lutas importantes para se conquistar

qualidade de vida no campo.

3.2 Juventudes, organizac¢des e movimentos sociais que participaram do RAJ

Como expresso anteriormente, 0 processo historico de construcdo da categoria social
juventudes revelou a existéncia de um sujeito jovem que se articula, participa das lutas e da
vida politica e autoafirma-se perante a sociedade, 0s movimentos sociais e 0S espacos
institucionais do Estado. Por essa razao, fez-se, no inicio do capitulo | desta dissertacdo, uma
discussao a respeito dessa construcéo, a partir do que os autores(as) trazem sobre essas lutas e
seus sujeitos. Nela, mostrou-se que Castro (2009), Cassab (2001) e Novaes (2006)
consideram que a categoria juventudes € entendida como a que estd em permanente
construcdo e considerada em suas variagOes, historicidade, contexto e representacOes
especificas.

Para estabelecer o didlogo sobre as juventudes, 0s movimentos sociais e as
organizagGes que participaram do RAJ, faz-se necessario situar de antemdo quem sdo
esses(as) jovens, que movimentos sociais e organizagdes sdo essas e quais foram as razdes
gue motivaram tanto os(as) jovens quanto esses movimentos a construirem um processo

formativo como o que se viveu no RAJ. Também entender como os(as) jovens percebem o
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seu territorio de vida e como veem sua participacdo nesses movimentos. Analisar se esses(as)
jovens estdo ou ndo engajados em movimentos sociais também é uma chave de leitura
importante para se compreender a constituicdo do sujeito politico e as razGes que levaram o
MST, a Contag, 0 MMC e a Epotecampo a pautarem essa formacéo especifica.

E importante ressaltar que, embora o vinculo com a terra seja um lago comum aos(as)
jovens participantes do RAJ, a pesquisa mostrou que estes(as) convivem com situacGes
diversas, que muitas vezes comprometem sua continuidade no campo como mostra as
trajetdrias de vida expressas no capitulo Il desta dissertacdo. Estas situacdes quase sempre
estdo relacionadas a falta de acesso a educacao e as condigdes de producao nos territorios de
vida. Entre essas situacOes, estava a de jovens que se deslocavam para as cidades onde
trabalhavam como domésticas (uma realidade comum encontrada entre as jovens mulheres) e
outras se submetendo a excessivas jornadas de trabalho em fabricas instaladas nos arredores
dos territérios onde vivem. Jovens que passaram a morar nas cidades em casa de familiares e
retornavam aos seus territdrios de vida somente nos finais de semana. Jovens méaes solteiras
que se dividiam entre os estudos e os cuidados dos filhos, pois viam no RAJ uma
oportunidade para voltar a estudar. Jovens que deixaram seus territorios de vida para trabalhar
na cidade, buscando ter condigBes de continuar com os estudos. Jovens que trabalhavam na
terra e criavam diferentes formas de tirar da terra o sustento que precisava para sobreviver.
Jovens que participavam de movimentos sociais e compreendiam sua importancia nas lutas
pela conquista da terra. Jovens que, mesmo vivendo em espacos que foram resultados das
lutas dos momentos sociais do campo, ndo conheciam esses movimentos e hem tampouco a
historia de lutas que deu origem aos espagos onde vivem.

Como se V&, sdo tantas as situagcdes quanto séo as buscas pela superacdo das condigdes
de excluséo e desigualdades a que se encontram submetidos(as). No entanto, em meio a essa
diversidade de situacOes, estes(as) jovens, quando perguntados como era sua vida antes de
depois que passaram a viver naquele territério, diziam que a vida melhorou. Ou seja, mesmo
convivendo em situacdo de exclusdo e abandono, reconheciam que estdo em situagcdo melhor
do que a que viviam antes da conquista da terra.

Isso significa que, embora a conquista da terra como territério de reproducédo da vida,
ainda ndo ofereca as condi¢des que o0s(as) jovens precisam para sobreviver da terra e terem
qualidade de vida no campo, a saida para quem vive nas periferias das cidades € a conquista

da terra e das condicgdes de se viver dela. Mesmo tendo que, em alguns casos, deixarem seus
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territorios de vida em funcdo do trabalho ou dos estudos como expressaram as jovens
assentadas de Buritis e Itatna.

Vale salientar que esses sdo dilemas préprios dessa geracdo de jovens que sabe que
continuar com os estudos, quase sempre, significa trocar o campo pela cidade. A jovem do
Assentamento Buritis, por exemplo, trabalha na cidade e retorna ao assentamento, onde
considera ser o seu chao verdadeiro, somente nos finais de semana.

Esses(as) jovens compreendem a importancia da conquista da terra. Sentem-se
comprometidos com as lutas do campo, por isso, desejam continuar vivendo com suas
familias na terra conquistada.

Como salientado anteriormente, uma das pretensdes do RAJ era fortalecer a
participacdo dos(as) jovens nos movimentos sociais do campo e nos espacos organizativos
existentes nos territorios onde vivem e dar visibilidades as pautas especificas da juventude.
Notou-se, porém, que alguns jovens, inclusive, os que eram ligados a movimentos sociais
como o MST, conheciam pouco esse movimento e este, por sua vez, tinha baixa relagdo com
esses(as) jovens. Essa mesma realidade também pode ser notada com jovens ligados aos
demais movimentos e também a Epotecampo.

A jovem quilombola da Comunidade Vao de Almas, em entrevista concedida no dia
17 de setembro 2018, contou que ter participado do RAJ fortaleceu o pertencimento ao seu
territorio de vida. Ela se referiu a0 RAJ como um processo formativo que favoreceu a troca de
distintas experiéncias. A jovem se referia, especialmente, as lutas que o MST faz para
conquistar terra e lembrou o quanto isso ajudou a reconhecer o valor que tem a terra.
Lamentou o fato de muitos quilombolas deixarem suas para morar nas cidades. Essa jovem
voltou a morar na Comunidade Vé&o de Almas quando estava no RAJ, conforme depoimento

que se segue.

Conhecer as formas de luta do MST que e nem sabia que existia e ter
conhecido um acampamento que eu também ndo conhecia foi bem legal.
Uma troca de experiéncia que me levou a pensar bem sobre o que eu achava
bom e ruim. Muitas das vezes eu pensava que la para nés era muito ruim,
mas que nada. Hoje eu vejo que sao realidades diferentes. Imagina la a gente
ja tem a terra e tem muita gente que ainda est& lutando pra ter um pedaco de
terra. V€ s6 que coisa complicada! Isso ai me chamou bastante a atencdo. Me
chamou mais atencdo ainda a fato da gente ter a terra e estar deixando pra I3,
largando a terra pra morar na cidade. Fiquei apreensiva com isso. Fiquei
pensando sobre isso. Agora voltei pra minha terra. Estou feliz por ter
voltado. Eu digo agora por meu povo que é aqui que eu quero criar meu filho
Emanuel.
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Essa jovem também contou das conversas que teve com as jovens do MMC. Disse que
essas conversas a ajudaram a entender a luta do MST para conquistar a terra e a pensar porque
tem tanta gente dando a vida por um pedaco de terra, e fez referéncia ao movimento inverso
que sua familia fez ao deixar a Comunidade V&o de Almas para morar na cidade de
Cavalcante/GO.

O que a fala dessa jovem quilombola expressa dialoga com a ideia de Gohn (2011)
quando afirma que o aprendizado ndo se limita ao conhecimento sistematizado previamente,
mas inclui também o que se gera da experiéncia vivida, em dialogo com certas situacoes-
problema. Mas também pode se relacionar com a perspectiva de movimentos sociais como
espacos educativos a qual Caldart (2004) se refere. As relagdes construidas através da
experiéncia do RAJ permitiu que esses(as) jovens compreendessem que existem diferencas
entre eles(as) e prestassem atencdo a dimensdo educativa que a dindmica social oferece em
cada lugar e em cada momento historico.

A fala da jovem quilombola mostrou que, mesmo que ambos os(as) jovens estivessem
falando de territério de vida comum (que é o campo), viviam singularidades que ndo podiam
ser desconsideradas. Afinal, juventudes, compreendidas em seu sentido multiplo como define
Novaes (2006), vivem juventudes desiguais, que s6 podem ser entendidas sem se considerar
sua heterogeneidade. Jovens de assentamentos e acampamentos convivem com formas de
organizacdo e dilemas resultantes das lutas que se diferenciavam do que essa jovem
quilombola estava acostumada a lidar no seu cotidiano.

Quando se analisa a fala dessa jovem a partir do referencial teérico que se recorre
neste trabalho, para entender de que maneira a formacdo do RAJ contribuiu para a
constituicdo de sujeito politico, fica evidente que a articulacdo tematico-pedagdgico—
metodoldgica do RAJ possibilitou essa contribuicdo. Como também o modo como o percurso
formativo foi realizado favoreceu distintos momentos, nos quais os territorios de vida
desses(as) jovens evidenciassem a dimensdo educativa, assim como suas organizacOes e
movimentos. A caracteristica singular que trouxeram como jovens acampados, assentados e
de comunidades rurais e quilombolas Kalunga criou ambiente propicio a troca de experiéncia
favorecendo tal evidéncia.

O jovem do Acampamento 8 de Marco, em entrevista realizada no dia 8 de agosto de
2018, quando perguntado se o RAJ influenciou a participacdo dele no movimento, disse o

seguinte:
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Eu sempre participei do MST desde que cheguei ao acampamento, mas
agora estou mais atuante. O RAJ agregou mais qualidade na minha
participacdo. Estou na vice-presidéncia da associacdo do acampamento, e
esse ano eu também estou contribuindo na dire¢éo regional do MST na parte
de comunicacdo por causa do que aprendi nas oficinas audiovisuais. O RAJ
foi transformador pra mim. Me ajudou a entrar na Ledoc e realizar o meu
sonho de frequentar uma universidade. Eu ja fui fazer outro curso no Espirito
Santo, de Pedagogia Socialista. Agora, estou fazendo o curso Realidade
Brasileira. Esse ano a gente quer levar oficinas sobre audiovisual para outras
comunidades. Estou muito feliz aqui! O que eu via distante da minha vida,
hoje est& acontecendo.

A fala desse jovem mostra que ter participado do RAJ ajudou-0 a ocupar espacgos nas
organizacgdes do territério onde vive e nos movimentos sociais. Evidenciou também que a
perspectiva de continuidade do processo formativo aportou mais qualidade as lutas dos
movimentos. Também oportunizou aos(as) jovens a ocuparem outros espacos e ainda a
ingressarem em cursos universitarios e em outros processos formativos.

As falas aqui expressas, assim como as que aportaram por ocasido da construcdo do
livro®” que estdo construindo (ja mencionado neste trabalho), mostram que o RAJ despertou
nos(as) jovens um olhar critico sobre a realidade em que vivem, reforcando as bandeiras de
lutas pela terra e pela Educacdo do Campo como também a se comprometerem com as lutas
gerais da classe trabalhadora.

3.3 A formacado do RAJ e o fazer dialdgico

Mostrou-se anteriormente que os espacos e politicas voltadas as juventudes do campo
sdo resultados das lutas e conquistas dos movimentos sociais, a exemplo do RAJ, que
envolveu diferentes parceiros. Uma formacdo fundamentada nas lutas da classe trabalhadora
que se utilizou do didlogo de fazeres e saberes como préatica politico-pedagogica que
problematiza, continuamente, as situagdes em que vivem os sujeitos da acdo, mediada pelos
contextos em que se ddo essas situacdes (FREIRE, 1983). Sua articulagdo tematico-pedagdgico-
metodoldgica favoreceu a organicidade do processo formativo com a dinamica dos espacos
territoriais onde vivem os sujeitos, fundamentada na alternancia de tempos e espacos (tempo

escola e tempo comunidade).

% Trata-se de um livro que esta sendo construido com os(as) jovens do RAJ. Ele trara, como titulo, Residéncia
Agraria Jovem — historia e meméria da juventude do campo: trajetorias de luta pela terra, para contar, a partir
do que trazem os(as) jovens, como foi a experiéncia formativa do RAJ no contexto da luta pela terra.
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Por isso, favoreceu um agir coletivo comprometido com as lutas e com as mudangas no
cotidiano da vida dos(as) jovens nos sentidos material e simbolico, como pode ser percebido
nesse trecho da entrevista da jovem do Assentamento Itauna (Planaltina/GO), concedida no
dia 8 de agosto de 2018.

O que achei mais relevante foram os encontros itinerantes. A gente foi
conhecer cada realidade, visitar os locais, conversar com as pessoas.
Essa coletividade fortalece a gente. Conhecer pessoalmente cada
realidade, dialogar com os jovens foi bem significativo. Também para
gente sentir que estamos juntos, que ndo estamos s6s na luta. Porque
fica s6 na fala a gente fica se perguntando, sim, mas como isso
acontece? Aonde isso acontece? E também nesses encontros a gente
compreendia melhor as coisas, se entendiam mais, ndo sei ao certo, mas
era diferente.

Figura 6 — Grupos de estudos — Encontro Itinerante — De 28 de outubro a 2 de novembro
de 2015

Fonte: Arquivo RAJ

Como se V&, essa jovem se refere aos encontros itinerantes como uma das atividades
gue combinava vivéncias em sala de aula com visitas de campo. Nessa fala, ela se referia ao
encontro que ocorreu em Cavalcante/GO. Percebe-se, em sua fala, uma dimensdo importante
que esse processo formativo propos estudar que foi o contexto e a realidade dos sujeitos do
campo. O sentido dessa intencionalidade educativa e o que ela favoreceu se mostra presente,
guando expressa que algo diferente aconteceu com 0 grupo no momento em que se
experimentou um jeito diferente de aprender e ensinar.

Essa perspectiva apontada por esta jovem dialoga com Mészaros (2008), quando
afirma que a formacdo se da em reciprocidade dialética com o contexto historico,

comprometida com a dimenséo libertadora forjada nas lutas da classe trabalhadora. Para essa
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jovem, conhecer cada realidade, visitar os locais e conversar com as pessoas Criou no grupo
uma coletividade diferente da que conviviam nos momentos de aulas convencionais.
Estimulada a falar um pouco mais sobre isso, ela disse que ndo saberia dizer o que
efetivamente acontecia, mas que percebia o grupo mudado quando estava nos encontros
itinerantes. Para ela, era como se 0 grupo se construisse em um novo grupo. Mas ouvindo
uma jovem do Acampamento Rosely Nunes, em entrevista realizada no dia 5 de setembro de
2018, foi possivel entender um pouco mais o que a jovem do Assentamento Italina queria

dizer. Segue um trecho de sua fala.

Mas o que mais gostei foi quando todos os jovens foram conhecer o
acampamento e eu pude falar com propriedade do lugar onde eu vivo.
Quando eles chegaram 14, eu pude falar sobre o mercadinho, o postinho,
como funciona, sobre a nossa guarita, a nossa area de produc¢do coletiva que
é a nossa horta. Expliquei como funciona a venda e o consumo da horta. E ai
eu pude perceber que todos estavam me olhando com os olhos brilhando. Eu
me senti tdo importante! Pensei! Eu sei falar bem do que conhego, entdo
significa que posso conhecer mais coisas e também falar bem delas. 1sso me
fez abrir a mente para as discussdes.

Essa fala remete ao que Silva (2009) nomeia de “pedagogia da convivéncia” para se
referir ao convivio que a formacdo estimula entre as pessoas e a interacao efetiva entre elas e
0 contexto em que vivem. Os encontros itinerantes, os quais as falas se reportam, propunham
a troca de experiéncias sobre como esses(as) jovens se organizavam para enfrentar os desafios
do cotidiano e de suas lutas, e foram as atividades mais destacadas pelos(as) jovens
interlocutores da pesquisa.

Ambas as falas se referiam a distintos encontros itinerantes. A jovem do
Assentamento Itauna se referia ao encontro que aconteceu na Casa Kalunga, de 28 de outubro
a 2 de novembro de 2015, em Cavalcante/GO, enquanto que a jovem do Acampamento
Rosely Nunes, ao encontro realizado nos dias 9 e 10 de dezembro de 2016, no Acampamento
8 de Marco e no centro histérico de Planaltina/DF. No entanto, referiam-se ao que existiu de
comum nos dois encontros: o0 espaco e a forma com que esses encontros aconteceram. Ou
seja, para elas, o espago onde essas atividades se realizaram foi mais do que um espaco
geografico encontrado para realizar uma determinada atividade, ele se constituiu num espaco
educativo facilitador da aprendizagem (CALDART, 2004).

Aqueles(as) jovens se sentiram valorizadas nessa posi¢éo de troca e reciprocidade de
saberes e se perceberam sujeitos de um saber e de uma capacidade de aprender e ensinar, uns

com os(as) outros(as). Para Silva (2009), quando as pessoas aprendem a ser humanas na
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partilha de conhecimentos, de sentimentos e a¢Ges com outros seres humanos elas estdo
exercitando a pedagogia da construcao de coletividades.

Esses(as) jovens evidenciam que a maneira como 0s encontros itinerantes foram
organizados anunciou um outro jeito de aprender, diferente da que vinham experimentando
anteriormente. Aprender lendo e atribuindo sentido aos fazeres do cotidiano, ou seja,
aprendendo com seus préprios territorios de vida.

Essa forma de fazer, dedicando tempo as conversas entre os participantes da atividade,
“abria mais a mente para as discussdes”, como salientou a jovem do Assentamento Itadna ou,
como se referiu 0 jovem acampado do 8 de Marco, esse jeito de fazer “juntou mais a gente”.
Um jeito de fazer que estimulasse o fazer-se sujeito politico como agente da experiéncia,
segundo a perspectiva de Thompson (1992), um fazer forjado no sujeito coletivo desde sua
prépria pratica como acentua (SADER, 1988).

Nessa perspectiva, a contribuicdo do RAJ a constituicdo do sujeito politico pode ser
lida a partir da dialogicidade, compreendida como a esséncia da educagdo, portanto, um
fendmeno que se manifesta do didlogo de saberes e impulsiona o pensamento critico
problematizador sobre a condicdo humana no mundo (FREIRE, 1987). Ou seja, como um
principio educativo alinhado a matriz pedagdgica transformadora, compreendida por Freire
(1993) como a que 0s sujeitos politicos, ao vivenciarem o processo formativo, se percebem
aprendendo e ensinando uns com os(as) outros(as), interseccionados por vivéncias criativas de

construcdo coletiva de conhecimentos.

Em dialogo com o que trazem esses autores e 0 que 0S jovens expressaram, pode-
se dizer que o percurso formativo do RAJ se orientou pela Educacdo Popular e pela
Educacdo do Campo, compreendidas como teoria e pratica que toma a realidade social dos
sujeitos como principio educativo (PALUDO, 2013).

Como afirma Mészaros (2008), trata-se de uma educacdo vinculada as lutas, nédo
sendo possivel circunscrever em si, nem tampouco se desconectar do contexto de
reproducdo da vida em que seus sujeitos estdo imersos.

Essa afirmacdo a respeito da formacdo se mostra na fala da jovem do
Assentamento Vereda Dois, concedida no dia 17 de setembro de 2018, quando esta se
referiu a percepcdo que teve do RAJ ao participar do Seminario Mobilizador, realizado

nos dias 8 e 9 de junho de 2015. Ela conta que,
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Quando teve o encontro mobilizador, eu ja me acalmei porque eu vi que era
uma coisa que ia ser direcionada realmente aos jovens do campo. Quando o
grupo me apontou pra apresentar o trabalho e eu morrendo de vergonha,
tremendo toda, mas consegui apresentar, eu pensei! Eu vou entrar de cabeca
porque aqui vai ser uma oportunidade para eu aprender e também
compartilhar o que eu sei. Eu falei, ndo acredito que agora eu vou entrar
numa area que eu gosto! Porque eu sempre gostei muito de estudar o que era
a reforma agraria pelo fato da minha mde também j& ser presidente da
associacdo do assentamento onde a gente mora. Ela me estimulava a
participar, mas eu ndo me interessava muito. Agora eu entendi 0 que
realmente vai 0 ser RAJ. Aqui vou poder aprender e aprender a passar a
diante o que eu aprendi.

Essa jovem logo percebeu que se tratava de uma formacao que continha, no seu
fazer, uma perspectiva de construgdo coletiva articulada ao saber popular (saber do
povo) com o saber sistematizado (SILVA, 2009). Um principio educativo da matriz
pedagogica transformadora que se fez pratica no processo formativo do RAJ.

Na mesma entrevista, quando perguntada sobre quais momentos do RAJ ela
considerava significativo, essa jovem se referiu a pesquisa Histéria e Memoria, que fizeram
nos respectivos territorios de vida. Atribuiu a ela, pelo menos, duas significagfes: a primeira
foi a de ter favorecido o dialogo entre jovens e os moradores do Assentamento Vereda Dois; a
segunda foi ter se dado conta, durante a realizacdo da pesquisa, que o desejo de ir embora para
a cidade tinha a ver com a total falta de conhecimento a respeito da histéria de lutas desse

assentamento.

A partir do RAJ eu pude aprender a me expressar melhor e a entender a
minha historia e a historia do assentamento onde vivo. O porqué que estou
no campo e ndo na cidade. Porque a gente mora no campo, mas tem aquele
desejo de quando crescer ir embora pra cidade. Mas a convivéncia no RAJ
ajudou a questionar isso em mim. Conhecer a histéria do assentamento, onde
vivo ha mais de sete anos despertou esse questionamento. Porque quero ir
embora? Qual é meu papel no assentamento? Quando eu conversava com as
pessoas que moravam a mais tempo no assentamento eu ficava muito
inquieta. Toda essa luta que tiveram pra ter o que temos hoje e eu querendo
deixar tudo isso pra traz? Pensava! Entdo ter feito a pesquisa sobre historia e
memoria ajudou a mudar o meu pensamento. Fui ouvindo vérias histdrias
sobre como foi a ocupacdo, quem ajudou, por onde tudo comegou. De onde
vieram aquelas pessoas abriu meu olhar sobre o campo. Antes disso eu
nunca tinha conversado com aquelas pessoas dessa forma sobre esse assunto.
N&o tinha curiosidade.

A jovem atribui a saida dos(as) jovens do campo a falta de informacdes a respeito das

lutas pela conquista da terra. Relaciona isso ao fato de as escolas ndo considerarem essas lutas
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como um contetido possivel de ser estudado nas escolas. Ela relatou que ter conhecido a
historia de lutas do assentamento, bem como a trajetérias de vida das pessoas que se
engajaram nessa luta, foi decisivo para mudar sua visdo sobre o sentido de se viver em um
assentamento. Ela lembra que, mesmo convivendo com sua mae que é uma pessoa engajada
no MMC, nunca tinha tido a curiosidade de conhecer a fundo a histéria do assentamento. “Eu
ndo sabia que aquelas pessoas tinham enfrentado tanto sofrimento e vindo de tdo distante a
procura da realizacdo do sonho de ter um canto pra viver e produzir”, enfatizou a jovem.

O que essa jovem trouxe aponta € que a articulacdo tematico-pedagogico-
metodologica vivenciada através dos ciclos formativos do RAJ também dialoga com a
concepgdo educativa formulada por Mészéros (2008), na qual afirma que os seres humanos,
na busca constante de entender 0 mundo, suas contradi¢des e conflitos,*® agem no sentido de
superagdo das “condi¢des materiais e imateriais™*° de reproducdo da vida.

Essa mesma jovem ressalta essa compreensao quando lembra que essa atividade também

proporcionou o fortalecimento dos lagos de pertencimento ao assentamento onde vive.

Um momento que foi muito importante foi o de conhecer a histéria do meu
lugar. Esse momento constava de entrevista com o pessoal que vivia ha mais
tempo na comunidade. Esse momento me trouxe mais para perto da
comunidade e isso fez com que eu me inserisse mais dentro da minha
comunidade e se interessasse a conhecer os individuos que moram na
comunidade e de ter nogdo do quanto é importante vocé ter um pedaco de
terra pra viver. Percebi que a terra nos faz ser uma coletividade. As lutas em
defesa de nossa terra fortalecem os lacos de pertencimento.

Pode-se, portanto, considerar que a aproximagao do percurso formativo com o
territorio de vida desses(as) jovens foi importante para que estes(as) se percebessem
como sujeitos politico. Sujeito que reconhece sua historicidade, que se posiciona diante
da organizacdo a que participa, fazendo comunicar suas pautas proprias. O que Caldart
(2004) nomeia de “pedagogia da historia”, que significa uma maneira de se cultivar a

memoria e de compreender a historia.

% Por conflitualidade, se entende um processo de disputa que se dé& entre classes sociais, grupos sociais ou
institui¢des (FERNANDES, 2008).
39 . o~ - - . - - - - - -

CondicGes imateriais pertencem ao mundo das ideias, das intencionalidades, que coordena e organiza 0 mundo
das coisas e dos objetos: 0 mundo material, ambos contingentes de relacdes de poder (FERNANDES, 2015).
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A jovem quilombola de Cavalcante™ lembra bem como essa atividade foi
importante. Ela conta que fazer essa pesquisa ajudou a definir como ela se vé hoje. A
conversa com as pessoas mais idosas guiadas por perguntas-chave a fez ir fundo em sua
origem. Lembra também a importancia de os(as) jovens se reconhecerem como seres
historicos e como seres inconclusos, assim como eram lidos nos textos que estudaram durante
as atividades do RAJ. Uma aprendizagem que, segunda ela, levara para toda a vida.

A seguir, um trecho de sua entrevista realizada no dia 8 de agosto de 2018.

O RAJ ajudou a reconhecer minha origem. Foi bem importante ter
trabalhado com a pesquisa histéria e memoria. Despertou para que me
reconhecesse como um ser historico, assim como o0s textos que
estudamos no RAJ, trazia pra gente. E por isso também somos
inconclusos. Passei a ter consciéncia disso. Eu tenho consciéncia que eu
tenho que lutar para o que der e vier. Sonho em continuar a envolver
jovens com outras atividades. Percebo que este projeto precisa ter
continuidade para oportunizar outros que outros jovens também passem
por uma formacgédo dessas. Queria poder contribuir com isso. Esse & um
compromisso que me senti assumindo com o0 RAJ.

Para a jovem quilombola da Comunidade Vao de Almas, fazer essa atividade
ajudou a conhecer mais o lugar onde vive e recorda: “muitas das vezes a gente esta ali e do
nosso lado tem tanta gente que com condi¢cdes de nos ensinar e a gente nem sabe. Nao
conhece por falta de incentivo pra gente conhecer nossas raizes, nossas tradi¢oes”.

Percebe-se, nessas falas, uma relacdo com o que Saviani (1983, p. 68) considera como “a
difusdo de contetdos vivos e atualizados”. Estes podem ser entendidos como o que se aprende
desde a préatica e com a pratica, convertendo-se num instrumento a servico da constru¢do de uma
sociedade igualitaria, entendida em termos reais e ndo apenas formais.

Como expressou 0 jovem do Assentamento Vereda Dois, a atividade a trouxe mais para
dentro da comunidade e fez com que percebesse a importancia de se ter um pedaco de terra,
fruto da luta. Remete a no¢do de educacdo como préatica da liberdade e no que ela se diferencia
da educacdo bancaria que tem em seu pressuposto educar para a submissdo a realidade imposta
pelo capitalismo. Ou seja, enquanto essa Ultima se fundamenta na abstracdo do educando
[educanda], solto e desligado do mundo, a outra forja um sujeito consciente e engajado nas lutas
pela constru¢do de um novo mundo (FREIRE, 1967). Educagdo como pratica da liberdade produz

sujeitos, artifices se si mesmos, compreendendo diferentes niveis e &mbitos da realidade social.

0 A pesquisa Histéria e Meméria foi realizada no segundo semestre de 2015 e, neste periodo, essa jovem
participava “informalmente” do RAJ, um termo que ela mesma utilizou para se referir aos dois momentos em
que esteve vinculada ao RAJ. Um na condigéo de convidada do NT e outro como matriculada no RAJ.
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O jovem do Acampamento 8 de margo, em entrevista realizada no dia 8 de agosto de

2018, se referiu a percepcao sobre si e sobre a atuacao do RAJ.

Eu achava que vivia em uma realidade distinta dos outros, mas pude ver,
durante o encontro itinerante que nossos problemas eram comuns. Isso
acabou nos tornando mais unidos e cuidados uns com os outros. Nas
atividades havia muitas conversas sobre como a gente enfrentava os desafios
e isso foi me ajudando e perder a timidez. As atividades audiovisuais, por
exemplo, foram decisivas no meu crescimento, pois eu tinha que me expor e
me desafiar a produzir coisas. Hoje me sinto seguro para falar em publico,
dar entrevistas, escrever e agregou qualidade da minha participacdo no MST,
que antes era muito timida. Estou fazendo valer o que aprendi nas oficinas
sobre audiovisual que fiz no RAJ. Planejo levar para outras comunidades, o
gue aprendi sobre audiovisual.

Esse jovem aponta as repercussées no RAJ no seu fazer afirmando que o mesmo
fortaleceu a visdo de coletividade para enfrentar os desafios e refere-se ao fazer coletivo como
0s momentos em que perdeu a timidez e desafiou-se a falar em pablico e produzir coisas
sobre 0 RAJ. O que viveu no RAJ o fez se sentir seguro para se posicionar, dar
entrevista e até escrever. Mas também se tornou visivel no seu préprio territorio, pois
passou a assumir mais responsabilidades com o movimento, especialmente na parte de
comunicacao.

O jovem do Assentamento Pequeno Willian também se referiu as atividades
audiovisuais. Este, quando perguntado o que destacaria do percurso formativo RAJ, contou
que foi nesses momentos que se sentiu mais a vontade e envolvido. Nelas, aprendeu a
construir roteiros, fazer entrevistas e editar videos.

Para a jovem do Assentamento Buritis tanto as atividades audiovisuais quanto as de
teatro formaram momentos em que se “despertava para os problemas do nosso cotidiano” e
para aprender desde a préatica, conforme expressa esse trecho da entrevista concedida no dia 5
de setembro de 2018.

O que achei de mais importante foram o teatro e o audiovisual. O teatro
despertava para os problemas do nosso cotidiano como acampado. E o
audiovisual ensinava na pratica. Eu ndo sabia nem pegar em uma camera. A
gente se apropriou dessas coisas. Aprender foi uma troca, um aprendendo
com o outro.

Figura 7 — Oficinas de Teatro -15 de Agosto — Assentamento Gabriela Monteiro
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De acordo com 0 que expressam esses(as) jovens, pode-se dizer que a dimensdo da
problematizacdo mediada pelo contexto foi fundamental no RAJ, pois evidenciou que, quanto
mais um processo formativo for capaz de avancar na problematizacdo dos contextos em que esses
processos se ddo, “mais os sujeitos penetram na esséncia do objeto problematizado, tornando-se
capazes de “des-velar” sua esséncia, aprofundando-se assim sua consciéncia nascente” (GARCIA,
2002, p. 38).

Nesse sentido, a dimensdo do fortalecimento da participacdo da juventude nos
movimentos sociais, conforme previa o objetivo do RAJ, o qual consta na introducéo
desta dissertacdo, foi atendido. As atividades audiovisuais foram momentos de construcéo de
materiais de divulgacdo do RAJ a partir do que os(as) jovens consideravam importante. Eram
eles(as) que construiam roteiros, imagens, entrevistas e planejavam como iam publicizar, ou seja,
tomavam as decisOes sobre o que produzir e 0 que divulgar. Havia uma apropriacdo tanto das
ferramentas quanto dos contetdos veiculados. Também nas atividades de teatro eram eles(as)
guem definiam o tema a ser encenado e participavam espontaneamente das cenas, que eram
posteriormente refletidas a partir do que elas problematizavam a respeito do cotidiano da vida
deles(as).

Percebeu-se que esse conjunto de temas consistiu em aproximar o processo formativo
da realidade da juventude do campo, envolver organizagdes e movimentos sociais que atuam
nos NTs e estimular que estes, por sua vez, se voltem mais as questdes que dizem respeito a
juventude do campo. Razéo pela qual as discussdes sobre lutas e resisténcias, como marco
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epistemoldgico da formacdo do RAJ, se mostraram presentes nos projetos de intervencao,*
elaborados pelos(as) jovens, como ac¢des de continuidade junto aos territorios onde vivem.

Tais projetos circunscrevem 0S compromissos desses(as) jovens com 0S
problemas que seus territérios de vida enfrentam e indicam o comprometimento com a
continuidade do processo formativo, propondo-se incidir sobre alguns desafios
identificados nos quase dois anos em que estiveram envolvidos com a formacgdo do RAJ.
Os projetos, construidos ao longo do processo formativo, geraram momentos de didlogos
entre os(as) jovens e foram sendo aprimorados até chegarem ao que foi apresentado no
11 Conexdo Jovem (Ultima atividade do RAJ), conforme descrito no capitulo Il desta
dissertacao.

Os(as) jovens do NT Kalunga retomaram o grupo de teatro Quebrando Correntes,
para desenvolver aces artistico-culturais de cunho politico, social e ambiental, junto a escola
e a comunidade Kalunga, com o objetivo de resgatar aspectos da cultura local e promover o
engajamento da juventude nas lutas desse territério.

Do NT DF Sul construiu um projeto chamado Promovendo Agroecologia, no qual se
comprometeram com o reflorestamento de algumas areas e a debater com moradores 0s
perigos da queimada e a importancia do cuidado com o meio ambiente, alertando para 0s
perigos do uso do agrotoxico pelo agronegécio, localizado em &reas vizinhas ao
assentamento.

Ja os(as) jovens do NT Planaltina criaram um espaco chamado Cine Club, para
oportunizar o acesso a informagdo e promover o encontro de jovens. Também se propuseram
a ingressar no trabalho coletivo da horta comunitéria agroecoldgica do Acampamento Rosely
Nunes.

Esses projetos definidos e elaborados pelos(as) jovens se vincularam a dinamica social,
organizativa e produtiva dos respectivos territérios de vida e com as lutas que 0os movimentos
sociais do campo desenvolvem, no sentido de superar os desafios que enfrentam no cotidiano da
vida e da luta.

Para a jovem do Assentamento Vereda Dois, a construcdo do projeto de intervencédo
foi uma experiéncia interessante, pois colocou a juventude em contato direto com o0s
problemas do assentamento. Nas reunides da associacdo, quando a juventude chegava, 0s

mais velhos ficavam sem acreditar e perguntavam o que estava acontecendo, lembra a jovem.

*! Fez parte do processo formativo a construcdo de projetos de intervencdo como acdo de continuidade do
percurso formativo junto aos territérios onde vivem os jovens. Ao final das atividades do RAJ, os(as) jovens
apresentaram seus projetos elaborados de acordo com a realidade de cada um dos NTs.
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Ela considera que o fato de ter tido a ideia do projeto de intervencdo deu mais abertura para a
juventude conversar com os mais velhos sobre os problemas do assentamento e apresentar as
ideias que estavam planejando no RAJ.

Considera-se, portanto, que a formacdo do RAJ construiu um processo de ensino-
aprendizagem, utilizando-se do didlogo de fazeres e saberes, como uma pratica balizadora da
construcao coletiva de conhecimentos a partir das discussdes sobre a importancia de se viver no
campo com qualidade de vida. A formagdo do RAJ foi inspirada na pedagogia emancipadora
Freire (1987). Uma pedagogia que acredita na construcéo de igualdades, respeitando as diferencas
como valores essenciais dos seres humanos. Valores que se convertam em prética efetiva em
quaisquer espacos de sociabilidade humana.

Pode-se dizer que a articulagdo tematico-pedagdgico-metodoldgica que se
realizou em alternancia foi fundamental para a articulacdo dos conteddos vinculados aos
contextos e realidades da juventude do campo. Essa modalidade pedagodgica, conforme
se vé expresso nas falas dos(as) jovens, se tornou pratica efetiva ao longo dos dois anos
de atividades de RAJ.

Nesse sentido, do ponto de vista epistemologico, pode-se dizer que 0 percurso
formativo se consubstanciou no tripé campo, sujeitos e politicas publicas, integrados a
concepcdo de Educacdo do Campo, propondo romper com a hegemonia produtivista do
capital que explora o trabalho e escraviza o(a) trabalhador(a). Uma educacdo que
combina, em sua concepc¢do e pratica, um conjunto de principios, programas, espagos e
conexdes que incluem a diversidade de movimentos sociais do campo e de praticas educativas
transformadoras (ROCHA, 2013).

Do ponto de vista metodoldgico, as falas dos(as) jovens interlocutores da
pesquisa afirmam que, a forma como as atividades aconteceram, valeu-se do estimulo a
coletividade como dimensdo fundante da perspectiva formadora, uma vez que sua
caracteristica foi de projecdo da atuacdo continuada nos espacos coletivos do territério
onde estes(as) jovens vivem. Dimensdo esta percebida tanto nos momentos do tempo
comunidade quanto do tempo escola, uma vez que, em ambos, se viu materializar a
perspectiva de continuidade dessa estratégia formativa através dos projetos de
intervencdo (agdo coletiva) nos territorios onde vivem os(as) jovens (ROCHA, 2018).

Do ponto de vista dos conteudos, o percurso formativo do RAJ, com seu conjunto de
temas, deu lugar as discussdes sobre juventudes e questdo agréria, durante seminario

especifico realizado nos dias 23 e 24 de abril 2016, enfatizando a importancia das lutas em



99

defesa da terra e dos territorios de vida em contraposi¢do ao avanco do agronegdcio, a partir
das historias de lutas dos territorios onde vivem os(as) jovens. Deu lugar também a
aprendizados sobre as politicas publicas de desenvolvimento, especialmente Educacdo do
Campo, problematizando a escassez e as dificuldades de acesso e reafirmando sua
importancia para a construgdo de qualidade de vida no campo. A comunicagdo e a
cultura foram abordadas como expressdes de resisténcias e apropriacdo de ferramentas
de comunicacdo como meio para a geracao de opinides em favor das lutas. Para isso, foi
preciso atentar para a necessidade de “recriar simbolicamente esferas de sentido”,
“recuperar renovadoramente saberes populares” (BRANDAO, 1996) e valorizar
experiéncias coletivas, valores éticos, espirituais, simbolicos e afetivos nos territorios
(SA, 2010).

3.4 Sujeito politico em construcdo

Como salienta Castro (2009), um dos elementos que definem o sujeito politico é a
busca por visibilidade na sociedade, mas também nos movimentos em que participa,
apresentando pautas especificas construidas pelos proprios jovens. Uma visibilidade
comprometida com as questdes que lhes afetam em suas especificidades. A fala da jovem do
Assentamento Itaiina, durante a entrevista realizada no dia 8 de agosto de 2018, expressa bem

este entendimento.

A gente ndo era ouvido no assentamento. Eu era parte desses jovens que
questionava. Ai a gente criou 0 grupo “Consciéncia e Arte” e a gente
comecgou a se comunicar por meio do teatro fazendo nossas denuncias sobre
a realidade que o assentamento enfrentava, mas também mostrando que a
gente queria ser ouvido e respeitado pelos adultos do assentamento. A gente
mostrava isso nos lugares aonde a gente ia. Ai as pessoas passaram a nos
levar a sério a nos ouvir e até chamavam para fazer intervencdes. Dai veio o
RAJ e a gente apostou que poderiamos expandir essa forma de se comunicar
e também comunicar pros jovens de outros lugares os problemas que nés
viviamos em nosso assentamento. O RAJ acabou sendo uma oportunidade
interessante para a gente que estava dentro desses movimentos, buscando se
posicionar enquanto jovens que reivindicam direitos na sociedade.

Essa jovem mostra 0 engajamento dessa juventude com os problemas que enfrentam
nos territdrios de vida se utilizando da criatividade que o teatro pode oferecer. Mas também
revela uma realidade muito presente no cotidiano das juventudes que € o fato de ndo serem

ouvidos e valorizados nos espacos organizativos dos movimentos. Esses jovens reagiram,
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utilizando-se de uma maneira educativa e lddica para denunciar os problemas do
assentamento, mas também para evocar a for¢ca que a juventude tinha para enfrentar essa
realidade. Em outro trecho de sua fala, explicita “que s6 se muda a realidade de opressao,
exploracdo e violéncia com atuacao coletiva” como vivéncia efetiva, capaz de revelar um
sujeito politico que se constitui da experiéncia, como agente dela (THOMPSON, 1992). Para
essa jovem, o teatro®® é um jeito eficaz de se viver uma experiéncia com forte expressao
comunicativa, de denlncia e conscientizacao.

O que essa jovem traz remete a firmacdo de Bourdieu (1983), quando associa “velhice
e juventude” a relagdes hierarquicas que definem o lugar do adulto e do jovem na sociedade.
Para esse autor, a hierarquizagdo das relacdes de poder atribui as juventudes um lugar menor.
Do mesmo modo, Castro (2009) lembra que jovens sdo subjugados em sua capacidade de
ocupacdo de espacos politicos.

Na mesma entrevista, essa jovem se refere a como 0s processos coletivos foram

mudando o seu jeito de se relacionar consigo mesma e com 0s outros.

A gente ndo se constréi sozinha, a gente s6 se constréi no coletivo e
convivendo com opinides diferentes da nossa. Hoje entendo isso, mas
guando entrei no RAJ eu pensava diferente. Eu era muito jovem, eu era
muito estourada. N&o suportava participar de discussdes que contrariavam o
meu pensamento. Hoje entendo que pensar diferente ndo quer dizer ser
inimigo um do outro. E um companheiro que mesmo a gente ndo entendendo
por que ele pensa diferente da gente ndo pode ser visto como inimigo. Além
disso, eu era apressada com tudo, mas ndo tinha argumentos pra defender
minhas ideias. Ficava muito inquieta com isso. Muitas vezes pensava em
dizer uma coisa, mas ndo conseguia encontrar as palavras. Elas ndo vinham.
Al outra pessoa acabava dizendo o que eu queria dizer. I1sso me deixava
inquieta. Hoje eu vejo que ndo tenho que aceitar tudo, mas devo reconhecer
gue somos e pensamos diferente e que ficar calada significa aceitar o que o
outro impde a gente.

Quando ela diz “A gente ndo se constroi sozinha [...]”, esta afirmando uma dimensao
importante do sujeito politico que é estar engajado em projetos sociais, comprometidos com a
construcdo de mudangas coletivas. Uma dimensao importante refletida no processo formativo
do RAJ. Ao longo do percurso formativo, mostrou-se que as conquistas, inclusive, a propria
existéncia do RAJ, sdo resultados das lutas que 0os movimentos sociais enfrentaram/enfrentam
para construir politicas que deem conta de atender as necessidades e as especificidades do

campo.

*2 Foram realizadas pelos menos trés oficinas de teatro em cada um dos NTs. Essas atividades problematizavam
a realidade da vida nesses territorios e levantavam questdes para a definicdo dos temas dos projetos de
intervencdo construidos pelos(as) jovens.
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A busca pela construgdo de autonomia também se mostra na fala dessa jovem como
uma variagdo importante de construcao de identidades de juventudes (AQUINO, 2009).

SO € possivel entender juventudes se reconhecer, no tempo e no espago, sua
especificidade, ou seja, se compreendé-la como uma categoria que estd em permanente
construcdo social e histérica (NOVAES, 2006)

Conforme mostra o percurso formativo do RAJ descrito no capitulo Il desta dissertacéo,
sua pratica educativa se baseou numa teoria vinculada a uma multiplicidade de temas
direcionados ao projeto de campo, cujos pilares se fundamentam na Educac¢do do Campo, como
matriz idealizadora de liberdades que se convertem em lutas contra a coisificagdo das relagdes
assimétricas de poder e do sujeito (SILVA, 2009).

Se perceber como jovem foi muito importante, porque apesar de todas as
dificuldades e criticas a gente conheceu a nossa histéria, passou por cima de
tudo o que falaram e mostrou que realmente a gente estava indo estudar e
fazer muita a diferenca na comunidade. Falo isso porque a gente sofreu
muitas criticas quando o RAJ comecgou. Tinha gente que dizia que a gente
estava saindo pra namorar. Mas a gente mostrou que nao eram bem assim.
Que podemos trabalhar na terra e ajudar a comunidade, tanto aprendendo
como ensinando. O que eu aprendi eu passei muito para a comunidade. A
gente fez rodas de conversas com jovens e participou de reunido da
associacdo. E entdo isso me ajudou a dizer pra comunidade o que estadvamos
fazendo no RAJ e a mostrar que o jovem tem um lugar no campo sim. Que
ndo é so o seu filho terminar o ensino médio e ele ir embora pra cidade.
Precisa perceber as oportunidades que o campo pode oferecer.

Esse depoimento da jovem do Assentamento Vereda Dois, concedido no dia 17 de
setembro de 2018, aponta uma dimensao interessante sobre o lugar que o0s(as) jovens ocupam nos
espacos coletivos e revela a importancia de afirmarem a identidade de jovens, que, segundo Hall
(2014, p. 110), s&o arquitetadas “no interior do jogo de poder” que se estabelece nas diferencas de
posicdo e representacdo. Essa jovem define a maneira como os(as) jovens se percebem e se
constituem em sua singularidade, pois para continuar no RAJ, foi preciso enfrentar posi¢oes
contrérias existentes entre os moradores do territorio onde vive e construir enfrentamento e
situacOes que direcionassem o olhar das pessoas para 0 que de fato elas estavam vivendo no RAJ.

Em relacéo as diferencas de género, é importante considerar dois aspectos interessantes. O
primeiro diz respeito a subjugacao que as jovens enfrentam quando assumem posi¢éo de destaque
em espagos predominantemente masculinos. O segundo diz respeito ao lugar de subalternidade
que tanto jovens homens quanto as jovens mulheres ocupam nas relaces de poder, onde o(a)

jovem e tido(a) como sem experiéncia e pouco levado(a) a sério pelos adultos (CASTRO, 2009).
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Em outro trecho do depoimento, essa jovem se autodefine como uma jovem mulher
camponesa, 0 que, na perspectiva de Novaes (2006), sdo identidades construidas na
diversidade das lutas e relacionadas aos contextos histérico e social no qual o sujeito se

vincula.

Agora eu me reconheco como uma jovem mulher camponesa e assim eu vou
trabalhando com as outras mulheres também e me sinto feliz por ser
respeitada e reconhecida como uma jovem militante da causa das mulheres.
Todas me reconhecem e comentam que me viram desde pequenininha e
agora estéo na militdncia comigo. Dizem que se sentem orgulhosas disso.

Construcdes de identidades para Hall (2002) acontecem dentro, e ndo fora do discurso,
sendo necessario considerar que sua originalidade advéem de ambientes institucionais e, por
que ndo dizer, do dialogo critico, de estratégias e iniciativas especificas, como a que se vé
expressa na fala dessa jovem.

Essa jovem, ao se autodefinir como uma jovem mulher camponesa, anuncia um lugar
de fala*® que reporta & perspectiva de sujeito politico como o que “cria e transforma o mundo
sendo sujeito de sua a¢ao” (FREIRE, 2002, p. 38). Mas, para além do processo formativo, sua
fala também convoca a considerar um aspecto fundamental da constituicdo do sujeito politico,
que é: entender o lugar que o sujeito politico ocupa nos espagos coletivos ou “sujeito
coletivo”, construidos pelas tramas das relagdes sociais (SADER, 1988).

Essa jovem participou do RAJ por indicagdo do MMC, um movimento social que atua
com mulheres camponesas, no qual ela demostrou ter participacéo ativa.

Nesse outro trecho, essa jovem se mostra conhecedora de como 0S espagos
influenciam posic¢des que podem limitar ou projetar o sujeito para enfrentar desafios.

Estar fazendo faculdade também me faz ser valorizada quando me posiciono
enquanto militante, porque poucos acreditavam que uma jovem limitada de
acesso a informagdo poderia entrar em uma universidade publica. E pra ser
sincera nem eu mesma acreditava nisso. Hoje vejo que a gente se limita por
acreditar pouco na gente. A escola tradicional limita a juventude para que ele
ndo seja questionadora, um ser pensante pra crescer na vida. O RAJ chamou
nossa atencdo pra isso e nos desafiou a creditar em n6s mesmo e na
importancia da luta pra conquistar os espagos que desejamos.

* 0 conceito de lugar de fala ¢ utilizado por ativistas de movimentos feministas, negros ou LGBT (lésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transgéneros e homens trans) e confronta o conhecimento produzido pela
epistemologia hegemdnica. Disponivel em: <https:/ltp.emnuvens.com.br/ltp/article/viewFile/670/448>. Acesso
em: 16 fev. 2019. Leitura: Teoria & Pratica, Campinas, v. 36, n. 72, p. 153-156, 2018.
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Assim como ela, vérios(as) dos(as) jovens que participaram do RAJ também
entraram na universidade. Dos oito jovens que foram entrevistados(as), uma néo tinha
feito vestibular e sete tinham sido aprovados no vestibular da FUP. Alguns ja cursando e
outros recém-matriculados. Além desses(as) jovens, sabe-se que mais cinco deles(as)
ingressaram no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na FUP e mais trés jovens
estdo estudando na universidade estadual de Goids. Ou seja, dos 50 jovens que
participaram do RAJ, 15 deles(as) ingressaram no ensino superior.

Os resultados da pesquisa mostram que o percurso formativo do RAJ, ao
combinar no seu fazer a Educacdo Popular e a Educacdo do Campo, compreendidas
como teoria e préticas educativas, articuladas por um mesmo direcionamento
estratégico, politico e pedagogico, contribuiu para a constitui¢do do sujeito politico.

As falas dos(as) jovens indicam mudancas atribuidas a participacdo do RAJ, assim
como a compreensdo quanto a importancia do engajamento nos movimentos sociais,
comprometendo-se com sua organizagao e com as pautas proprias das juventudes do campo.
Quando fazem referéncia a ocupacdo de espacos no interior do movimento com pautas
préprias e comprometidos(as) com as lutas desses movimentos, anunciam que a perspectiva
projetada pelos movimentos que os demandaram foi acertada.

Recolocam-se fragmentos de falas para elucidar a percepcdo de sujeitos politicos
demonstrados pelos(as) jovens. O jovem acampado do 8 de margo revelou que, antes do RAJ,
ele ndo era muito visto como lideranca no acampamento e que, agora, 0 movimento o
enxerga, acredita no que ele faz e envolve-o em atividades. A jovem Kalunga de
Cavalcante/GO entende que foi no RAJ que passou a se reconhecer como um ser histérico,
estudando os textos preparatorios para a pesquisa sobre Histéria e Memoria. A jovem
assentada do Vereda Dois se referiu a essa pesquisa como a atividade que mudou a relacdo
dos adultos com ela e assegurou que estes passaram a admira-la por ter se interessado pela
historia das familias que ocuparam a terra e organizaram o assentamento. J& a jovem Kalunga
da Comunidade Vao de Almas considerou que o fato de ter conhecido a luta que 0 MST tem
feito para conquistar a terra foi decisivo para que tomasse a decisdo de voltar a viver na
comunidade.

Mas tambem se ouviu falas de jovens apontando que a perspectiva de fortalecimento
da participacdo deles(as) em organizacdes e movimentos sociais ndo correspondeu ao que se
esperava. Embora todos(as) os(as) jovens fossem indicados pelas organizacGes e pelos

movimentos sociais, alguns passaram a conhecer esses movimentos depois que ingressaram
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no RAJ. Apesar disso, existiu um refor¢o no sentido do pertencimento ao territério de vida e
as organizacOes e aos movimentos sociais que atuam nesses territorios, muito favorecido pela
maneira como as atividades foram realizadas.

A pesquisa mostrou que o fato das atividades terem sido realizadas em distintos
espacos ajudou nas reflexdes sobre os problemas do cotidiano, como dimensdo importante
para a construcdo do conhecimento gerado pela experiéncia vivida em didlogo com certas
situacOes-problema (GOHN, 2011).

Mostrou também que a articulacdo tematico-pedagogico-metodoldgica que estruturou
a concepgdo formativa do RAJ foi decisiva para que a juventude tomasse consciéncia da
realidade em que vive e mudasse sua forma de ver e de se relacionar com essa realidade,
passando a agir sobre ela como um sujeito politico.

A formacgdo com as mudancas que ocorreram em variados aspectos na vida desses(as)
jovens, mostrados por meio dos depoimentos, expressam uma formacdo capaz de produzir
sujeitos artifices de si mesmo, mas que ndo se generaliza nas sociedades de hoje, marcadas
por novas colonialidades do conhecimento e do ser.

Entende-se, portanto, que a dimensdo da participacdo em movimentos sociais, assim
como a compreensdo de movimentos como espacos educativos, colaboraram para se afirmar
que o RAJ contribuiu para a constituicdo dos(as) jovens como sujeitos politicos na
perspectiva que este trabalho de pesquisa aborda. A pesquisa revelou que 0os movimentos
acertaram quando decidiram se juntar aos(as) jovens do RAJ para contribuir com esse
processo formativo, pois este se mostrou o caminho para fortalecer a organizacdo da
juventude junto aos movimentos e aos espagos organizativos dos territorios onde vivem.

O RAJ abriu espacos para que as juventudes constituissem seus proprios espacos
coletivos, organizassem suas lutas, fazendo expressar e ser reconhecidas em suas necessidades
e especificidades.

Ademais, a perspectiva com que a formagéo foi realizada posicionou o lugar de fala
das juventudes, que contribuiu tanto para afirmar identidades desses sujeitos politicos quanto
para a conquista de espaco no interior dos movimentos. Quando esses(as) jovens expressam
posicdes sobre as questdes que Ihes afetam e agem no sentido de modifica-las, como pbde ser
visto nas varias falas dos(as) jovens, constituem-se em sujeitos de sua préopria acdo construida
por meio das diferencas, e ndo fora delas (HALL, 2014).

Do mesmo modo, quando Castro (2009) afirma que os movimentos sociais do campo,

atentos a problematica da juventude, passam a pautar, em suas jornadas de discussdes, a
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importancia de se constituir, no interior dos movimentos, espacos proprios e abertos as
discussGes sobre as especificidades das juventudes, com atencdo aos seus dilemas, desafios e
sonhos, estdo afirmando que a construcdo de identidades se da por meio de iniciativas
especificas.

Ademais, a pesquisa mostra que a formagdo do RAJ se valeu da dialogicidade como
ato politico do fazer educativo, fazendo com que esses(as) jovens se percebessem aprendendo
e ensinando uns com os(as) outros(as). Um jeito de aprender valorizando a troca de fazeres e
saberes, que se fez através de vivéncias criativas de construcdo coletiva de conhecimentos,
como préatica pedagdgica e principio educativo. Porquanto constitutiva de uma base conceitual
cuja caracteristica fundamental foi tecer uma abordagem critica a todas as formas de
desigualdades, opressao e exclusdo resultantes da exploracédo promovida pelo capital.

A préatica do RAJ promoveu um agir coletivo comprometido com as lutas da classe
trabalhadora e com a mudanga no cotidiano da vida, nos sentidos material e simbolico. Isso
pode ser visto a partir de abordagens, momentos, acontecimentos e posicionamentos
apontados pelos(as) jovens interlocutores(as) da pesquisa como significativos no processo
formativo do RAJ.

Assim, o sentido do pertencimento como acéo de pertencer expressa nessas falas,
quando os(as) jovens se referem ao que o RAJ significou na vida deles(as), indica uma
préxis que buscou combinar leitura de contextos, pesquisa e teorizacdo em reciprocidade
com os desafios histéricos desde a pratica do fazer com e ndo para o0 sujeito, um
principio fundamental da matriz pedagdgica transformadora (FREIRE, 2002).

Afirmou-se, nesta pesquisa, que ndo ha uma esséncia anterior que define o sujeito
politico. Este se constitui da experiéncia interseccionado nas lutas pela sua autoafirmacéao e
autorreconhecimento enquanto sujeito politico, constituinte e constituido das lutas que o torna
consciente de si e comprometido com a “constru¢do de uma nova ordem social” (PALUDO,
2012, p. 282).

Nesse sentido, de acordo com o que se compreende por sujeito politico conforme o
referencial tedrico delineado nesta dissertacdo e em didlogo com o que os(as) jovens
interlocutores(as) da pesquisa apontaram, conclui-se que a formagdo do RAJ contribuiu para a

constituicdo do sujeito politico.

CONSIDERACOES FINAIS
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Neste trabalho de pesquisa, analisou-se a contribuicdo da formacéo a constituicdo do
sujeito politico, tomando como campo de pesquisa a experiéncia do RAJ. Partiu-se do
entendimento de que ndo existe uma Unica significacdo que define o sujeito politico, pois este
é constituido no conjunto de relagdes que nao podem ser entendidas sem que seja considerado
0 contexto, a diversidade e os sentidos que o envolvem. Logo se percebeu que analisar a
contribuicdo da formacédo a constituicdo do sujeito politico significava enxergar o RAJ como
uma estratégia formativa que conjugava outras dimensdes para além do aspecto educativo em
si, sobretudo, as articulacbes, as relacbes e 0s espacos organizativos que tal estratégia
projetava influenciar.

Nesse sentido, optou-se por analisar articulacdo tematico-pedagdgico-metodoldgica e
as repercussdes que essa formacdo provocou na vida dos(as) jovens, buscando entendé-las a
partir da relacdo destes(as) com 0s movimentos sociais e nos territorios onde vivem, bem
como também as histérias de vida, por entender que estas influenciam o processo de
constituicdo do sujeito politico.

Com base nesse entendimento, estruturou-se a analise a partir der trés aspectos. O
primeiro deles foi a discussao a respeito da construcdo da categoria juventudes, um processo
que visibilizou jovens como sujeitos de direitos perante a sociedade, 0s movimentos sociais e
as instituices publicas. Comecar examinando o que a literatura trazia sobre essa tematica foi
fundamental para entender as nuances do processo que levou tanto as juventudes do campo
organizadas nos movimentos sociais a pautarem, nos anos 1990 e 2000, o conjunto de
politicas e programas destinados as juventudes. Periodo em que o sujeito jovem é visibilizado
tanto nas pesquisas académicas quanto nos movimentos sociais, e atribui-se essa visibilidade
as lutas pelo reconhecimento dos(as) jovens como sujeitos de direitos sociais e politicos
(CASTRO, 2009).

Ao recorrer ao processo histérico de constituicdo de jovens como sujeitos de direitos,
mostrou-se que a constituicdo do sujeito politico guarda relacdo com 0s processos em que as
juventudes, na busca pela construcédo de visibilidades, se autodefinem como jovens do campo
e, ao se definirem, disputam espacos na sociedade e no interior de suas organizacdes. Tais
disputas sdo mediadas pelas necessidades de autoafirmacdo, mas também pelo desejo de
verem suas demandas especificas reconhecidas e encaminhadas.

Enfatizou-se que ndo se pode compreender juventudes sem que seja considerada em
sua heterogeneidade (categoria multipla), construida, historicamente, no tempo e no espago, a

partir do contexto ao qual se vinculam e das relacGes estabelecidas socialmente.
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Esta discussdo situou como esse processo posicionou o0s(as) jovens em distintos
espacos e articulagbes. Compreendeu-se que analisar a constituicdo do sujeito politico
implicava entender o sujeito social e o processo que o afirmou como sujeito de direto. Para
tanto, as categorias jovens e juventudes sdo entendidas como construcdes sociais, pois 0
determinismo etéario ou biolégico ndo da conta de entender as juventudes em seus contextos e
posicOes de classe, género e raga, assim como lugar de moradia (NOVAES, 2006; CASTRO,
2009; CASSAB, 2001).

Foi no foi no bojo dessa discussdo que as pautas das juventudes se afirmaram perante
a sociedade e os movimentos sociais e inseriu-se nos debates politicos pela construcdo de
espacos institucionais e de interlocucdo de suas demandas especificas. Evidenciou-se,
entretanto, que organizar as lutas no campo requer que essas lutas considerem as
especificidades dos sujeitos, inclusive, nas formas de se relacionar com a terra, pois a
dimenséo educativa das lutas afirma o sujeito politico.

O segundo aspecto foi posicionar de que formacéao se esta falando, para situar o que
se compreende por formacao, e explicitar o conceito que sustentou a analise sobre o percurso
formativo do RAJ. Foi preciso analisar atividades, momentos e acontecimentos lembrados
pelos(as) jovens para entender intencionalidades, conteldos e formas com que as atividades
foram realizadas. Também foi preciso encontrar um modo de adentrar os ambientes
lembrados pelos(as) jovens, como os que haviam de certa maneira lhes tocado. Afinal, era
preciso definir, a partir do olhar desses(as) jovens, quais atividades do percurso formativo do
RAJ iria requerer analise mais apurada para entender as relacdes dessas atividades com o que
se acenava como repercussdes dessa formacéo na vida deles(as).

A falas dos(as) jovens interlocutores(as) da pesquisa foram indicando quais eram 0s
momentos e as atividades que iriam exigir maior atencdo. Foi na articulacdo tematico-
pedagdgico-metodoldgica com que a atividade foram realizadas que se percebeu elementos
que favoreciam a constituicdo de sujeitos politicos, conforme advertido no referencial tedrico.

Ao longo do trabalho, a perspectiva de constituicdo do sujeito politico que se tomou
como referéncia foi se evidenciando a medida que os(as) jovens foram expressando o que
vivenciaram no RAJ.

Foi se evidenciando também que a intencionalidade do processo formativo, aqui
entendida como um processo educativo que se da em reciprocidade dialética com os desafios
histéricos (MESZAROS, 2008), e de como suas atividades sdo realizadas tornam possivel

afirmar que ha um despertar para as situacdes de exploracdo e exclusdo que o sujeito da acado
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estd submetido. Uma dimensdo considerada relevante quando se analisar a constituicdo do
sujeito politico.

Como afirma Caldart (2004), estudar os movimentos sociais como espacos educativos
requer participar de um debate pedagogico articulado a dindmica social que cada momento
historico coloca e perceber o conjunto de sentidos material e simbdlico que as lutas dos
movimentos expressam, o que indicou com que perspectiva formativa o trabalho de pesquisa
seria analisado.

O terceiro aspecto foi analisar a relacdo dos movimentos sociais do campo com as
juventudes, buscando evidenciar que as formas de atuacdo e organizacdo das juventudes
guardam singularidades de como esses sujeitos desejam desenvolver suas lutas, evidenciando
que é necessario compreender essa singularidade para que sua organizacdo se fortaleca.
Estimular as pautas das juventudes na perspectiva do seu fortalecimento exige que estas sejam
formuladas e encaminhadas em comum acordo com o0s sujeitos; e foi da relacdo motivada
pelo contexto de embates politicos ocorridos, sobretudo, nos anos 1990 e 2000, que as pautas
identitarias das juventudes se fortaleceram. Afinal, conforme assevera Melucci (2001, p. 105),
“[...] ser jovem ndo ¢ somente mais um destino, mas se transforma em escolha para mudar e
para dirigir a existéncia”.

Foram dessas lutas que emergiram pautas identitarias fundamentadas na igualdade de
direitos, que ndo podem ser explicadas somente pelo viés da relacdo producdo-trabalho.
Envolvem pautas, situacdes e posicionamentos manifestados no cotidiano da vida, que
questionam as formas tradicionais de representacéo politica.

A escuta minuciosa dos(as) jovens interlocutores(as) da pesquisa foi revelando que a
constituicdo do sujeito politico se insere nas relacbes de poder que se manifestam nas
diferencas e representacfes do campo social, como pdde ser visto em alguns das falas dos(as)
jovens, assim como no jogo de relagbes entre os seus sujeitos “produzido como um efeito
(determinadas pelas e constitutivas das) relacdes de poder que permeiam o dominio social”
(HALL, 2014, p. 120).

Ter partido do entendimento de que a formacdo se da nos espacos em que 0s sujeitos
buscam entender as condic¢des de exclusédo a que sdo submetidos e agem no sentido de supera-
los foi fundamental para se perceber o que motivou jovens do campo, suas organizagdes e
movimentos sociais a pautarem uma formacéo especifica voltada as juventudes, bem como a
articulacdo tematico-pedagdgico-metodoldgica que orientou sua pratica educativa. Viu-se que

tanto essa articulagdo quanto a maneira como esse processo se desenvolveu foi fundamental
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para estabelecer o sentido de coletividade no sentido de construcdo de vinculos organizativos
e formas de atuacéo.

Ao tomar a experiéncia do RAJ como o campo de pesquisa, precisou-se descrever, de
forma minuciosa, como o percurso formativo foi realizado, observando suas conexdes
teméaticas com o contexto e com as questbes que diziam respeito as especificidades das
juventudes. A descricdo dos ciclos tematicos foi permeada por observacdes a respeito da
abordagem, buscando mostrar sua relacdo com o que estes acenavam ter vivido durante o
processo formativo, de tal modo que as falas desses(as) jovens foram revelando a
intencionalidade do processo formativo.

A pesquisa revelou que, embora o vinculo com a terra fosse o lugar comum, esses(as)
jovens convivem com situac@es singulares quando se refere a busca por condi¢des minimas de
sobrevivéncia. Quando se ouvia jovens que conseguiam se manter articulados a uma
organizacao ou movimento social, estes(as), mesmo tendo que recorrer as escolas nas cidades
para continuar com os estudos, demonstravam ter algum engajamento com o que acontecia no
territorio de vida e até se percebiam integrados(as) a vida social do territério.

Ao mesmo tempo, quando se ouvia jovens gue conviviam com a mesma realidade,
mas estabeleciam relagdes mais proximas com organizacdes e movimentos, diziam ndo se
sentir pouco integrados ao territério. Ou seja, para alguns jovens, a realidade dos territorios
(espacos onde boa parte das atividades do RAJ aconteciam) parecia ndo fazer parte de seus
afetos. Foi possivel perceber que as condicBes a que os(as) jovens estavam submetidos(as)
influenciaram a maneira como se relacionaram com o RAJ.

Mesmo assim, os(as) jovens que participaram do RAJ, ainda que demonstrando fragil
conhecimento sobre as razdes que os(as) levaram a conviver com situagdes de exclusdo, como
também de fragil engajamento nas lutas sociais, estdo em situaces melhores do que
muitos(as) jovens que se encontram a mercé da nova colonialidade deste tempo histérico.
Cabe as pedagogias transformadoras o desafio de se reinventar, como ja fez em outros
momentos — principalmente, passando por reconceitualizagdes, a exemplo do que ocorreu no
final do século XX, para dar conta dos desafios deste tempo historico que ora atravessamos.

Na introducdo desta dissertacdo, perguntava-se até que ponto um processo formativo
como o que se constituiu no RAJ daria conta responder a perspectiva que se propds, uma vez
que se avaliavam seus contetidos muito amplos e intensos para o perfil de jovens do ensino
médio. No entanto, a pesquisa mostrou que, embora isso pudesse ocorrer, ndo comprometeu

0s resultados do ponto vista das aprendizagens.
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Perguntava-se, também, se o fato de ter havido consideraveis substituicdes de jovens,
em funcdo de desisténcias motivadas por variados fatores, ndo teria comprometido o processo
de ensino-aprendizagem. Ou, ainda, se 0s(as) jovens que entraram no meio do processo teriam
conseguido entender a intencionalidade do processo formativo. As falas apontaram que essas
substitui¢des ndo afetaram os resultados do RAJ. N&o se perceberam diferencas significativas
entre as falas de jovens que entraram no meio do processo formativo e as dos(as) que
participaram integralmente do RAJ. Ou seja, os efeitos da formacdo do RAJ alcancaram
os(as) jovens que experimentaram diferentes tempos formativos, mesmo que, em funcdo das
substituicdes, a equipe da CPP tenha redimensionado suas atividades para se dedicar a
rearticulacdo de jovens para ingressarem no RAJ.

A pesquisa sobre Historia e Memodria, as oficinas de teatro e de comunicacdo e 0s
encontros itinerantes foram as atividades mais lembradas pelos(as) jovens como o0s que
marcaram sua relacdo com o percurso formativo do RAJ.

Como mostrado ao longo do trabalho, a articulagdo tematico-pedagdgico-
metodoldgica, assim como sua estratégia de alterndncia e a intencionalidade como as
atividades aconteceram, foram decisivas para o cumprimento dos objetivos propostos. Ou
seja, evidenciou-se que, para se analisar um processo formativo com as caracteristicas do
RAJ, ndo basta ter atencdo aos conteudos propriamente ditos, mas exige-se, sobretudo,
observar sua relevancia no cotidiano da vida dos sujeitos envolvidos com a a¢do formativa.

Alguns(Algumas) jovens ingressaram na universidade e reconheceram que o fato de
terem participado do RAJ os(as) ajudou a realizar boas provas. No entanto, as acGes de
continuidade do processo formativo previstas nos projetos de intervencdo ndo se efetivaram
conforme se previa.

A experiéncia formativa do RAJ revelou que a juventude do campo esta participando
da vida politica dos movimentos sociais e abrindo novas trincheiras de lutas que evidenciem
suas pautas especificas. Revelou também que, quando esses(as) jovens participam de uma
formacao especifica, sua capacidade organizativa se amplia e se potencializa, constituindo-se
em sujeitos politicos no seu fazer. Sendo muito mais do que um membro dos movimentos
sociais, mas como sujeitos politicos que se articulam e participam da vida politica, inclusive,
para pensar a propria juventude. Em outras palavras, o RAJ demostrou que, tendo um
processo formativo intencionado, as juventudes respondem a tal perspectiva. Foi 0 que essa
pesquisa mostrou ao analisar a constituicdo do sujeito politico a partir da experiéncia
formativa do RAJ.
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Espera-se que este trabalho motive pesquisas sobre as juventudes do campo,
especialmente, neste momento de grandes retrocessos politicos em que 0s movimentos sociais

e seus sujeitos estdo sendo fortemente atacados e criminalizados.
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APENDICE

Roteiro de entrevistas

1°BLOCO - IDENTIFICAQAO DAS TRAJETORIAS
Objetivo — identificar as trajetdrias dos/as jovens, como percebem 0s espagcos e como se

percebem neles.

1. Nome
2. Escolaridade:
3. Idade:
4. Sexo:

Conte-me um pouco sua histdria de vida.

5 Desde quando reside no ?

6 Onde vivia antes?

7. Como era viver nesse lugar?

8 E como é viver aqui?

9 Vocé participa das atividades da comunidade? Quais? Desde quando participa?

10. O que te motiva sua participacao?

11.  De quais atividades participa?

20E3L()CKD—-P/\RJ'HSIP/\C#XC)PQC)I?/\J

Objetivo — identificar motivacOes da participacdo e as mudancgas ocorridas.

12.  Quando iniciou no RAJ?

13. O que te motivou sua participar do RAJ?

14.  Como foi sua participacdo no RAJ?

15.  Que momento da formacgdo do RAJ considerou mais importante e por qué?

16. Que sentido 0 RAJ teve para vocé?

17.  De qual movimento vocé participa e desde quando?

18.  Vocé considera que o RAJ influenciou a sua participacdo neste movimento? Pode falar
um pouco sobre iss0?

19.  Antes do RAJ vocé ja tinha participado de outras experiéncias de formagdo? Pode
falar um pouco sobre elas?

3° BLOCO - REPERCUSSOES (POS-RAJ)

Objetivo — identificar influéncia do RAJ na atuacéo dos/as jovens
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20.  Comente sua atuacdo nos movimentos atualmente.

21.  Vocé considera que o RAJ influenciou de alguma maneira a sua vida?

22. Recorda de algum momento ou situacdes que vocé viveu que considere ter alguma relacéo
com o RAJ?

23.  Atualmente de quais agdes costuma participar? Com que frequéncia elas acontecem?
24. Vocé considera que o RAJ teve algum resultado para vocé ou para o lugar onde vive?



