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RESUMO

Para o professor de Geografia ¢ importante explicar e conhecer a distribui¢ao dos seres vivos
(flora e fauna) no espaco geografico, sempre correlacionando essa espacializagdo aos fatores
ambientais e ao proprio ser humano. Devido a crescente destruicao dos sistemas naturais, faz-
se necessaria uma maior conscientizacdo dos professores e estudantes sobre a importancia do
estudo na Geografia escolar dos contetdos de Biogeografia. Dessa forma, deve-se entender que
a a¢do humana e os efeitos da degradagdo ambiental devem ser discutidos e os estudantes
precisam ser incentivados a construirem agdes propositivas de preservagdo e protecao
ambiental. O objetivo deste estudo foi analisar os saberes e praticas de ensino na Secretaria de
Estado e Educagao do Distrito Federal relacionados a Biogeografia na Educagdo Basica, anos
finais do Ensino Fundamental, e no Ensino Médio, assim como elaborar propostas de praticas
pedagdgicas para o ensino da Biogeografia escolar. A ciéncia biogeografica fornece subsidios
teodricos e praticos para estudo da fauna e da flora, para compreensao das dindmicas dos biomas,
dos ecossistemas e da biodiversidade, possibilitando ao professor de Geografia trabalhar
questdes relacionadas a protecdo, preservacdo e recuperacdo ambiental. Foram utilizados os
métodos de pesquisa exploratdria quantitativa para obtengao de dados primarios e secundarios,
pesquisa documental, bibliografica e pesquisa descritiva qualitativa por amostragem com
aplicacdo de questiondrios aos professores de Geografia em cinco das quatorze Coordenagdes
Regionais de Ensino da SEEDF. Foram respondidos 114 questionarios das 71 escolas
pesquisadas, de uma populagao de 291 professores de Geografia. Foi analisado a veiculagao da
Biogeografia em duas coleg¢des de livros didaticos do Ensino Fundamental (anos finais) e
Ensino Médio. Houve a organizagao de curso de formagao continuada para professores, com
aplicacdo das técnicas em Biogeografia em sala de aula e no campo, discussdo tedrica e
conceitual e construcao de material pedagogico para auxiliar no ensino da Biogeografia na
Educagdo Bésica. Percebe-se que A pouca énfase dada aos contetdos da ciéncia biogeografica
na Educacdo Bésica, por parte do curriculo, nos livros didaticos e dos professores de Geografia,
ndo contribui para gerar uma consciéncia critica em relagdo a preservacdo das espécies e
consequente mudanca de atitude dos estudantes. Ressaltamos a necessidade da
interdisciplinaridade e familiaridade com os conceitos ecoldgicos, bem como conhecer a
fisiologia, anatomia e desenvolvimento de grupos de animais e plantas, pois o conhecimento
pode possibilitar maior grau de consciéncia ambiental e conservacdo da biodiversidade. No
Ensino Fundamental e Ensino Médio, professores de Geografia, mesmo nao tendo as melhores
condi¢des profissionais e de suporte pedagodgico, podem iniciar o debate em torno da
recuperagao, preservagao € manutengdo das espécies, utilizando a Biogeografia para subsidiar
parte deste debate tedrico conceitual. Todavia cada aspecto do conhecimento Geografico
contribui para o entendimento do sistema mundo.

Palavras-chave: Biogeografia, Ensino, Livros Didaticos, Formagdo Continuada, Material

Pedagdgico.



ABSTRACT

For Geography teachers it is important to explain and understand the distribution of living
beings — flora and fauna — in geographical space, always correlating this spatialization to
environmental factors as well as to the human being. Due to the increasing destruction of natural
systems, it is necessary to raise the awareness of teachers and students on the importance of
studying Biogeography contents in geography class. In this way, it should be understood that
human action and environmental degradation effects should be discussed, and students need to
be encouraged to build proposals on preservation and environmental protection actions. This
study aimed at analyze the knowledge and practices of teaching in SEEDF (Secretary of State
and Education of Distrito Federal, Brazil) related to Biogeography in Elementary School
Education — final years — and High School, as well as to elaborate proposals for pedagogical
practices for teaching Biogeography in school. Biogeographical science not just provides
theoretical and practical foundation for the study of fauna and flora and understanding of the
dynamics of biomes, ecosystems and biodiversity, but also enables geography teachers to work
on issues related to environmental protection, preservation and recovery. We used the
exploratory quantitative research method in order to obtain primary and secondary data,
documentary research, bibliographic and descriptive qualitative sampling trough application of
questionnaires to teachers of Geography in 5 of the 14 Regional Coordinations of Education of
SEEDF. Out of a group of 291 teachers of geography, from 71 surveyed schools, 114
questionnaires were answered. The dissemination of Biogeography was analyzed trough two
collections of Primary (final years) and Secondary Education textbooks; organization of
continuing formation courses for teachers with application of techniques in Biogeography in
classroom and in field; theoretical and conceptual discussion; and construction of pedagogical
material to assist in Biogeography teaching in Basic Education. The little emphasis given to
the content of Biogeographic science in Basic Education, by the elaborators of the curriculum,
textbooks and teachers of Geography, does not contribute to generate the necessary critical
awareness regarding the preservation of species and the consequent change of the students'
attitude. We stress the need for interdisciplinarity and familiarity with ecological concepts, as
well as the knowledge on physiology, anatomy, and development of different groups of animals
and plants, since knowledge may enable greater degree of environmental awareness and
subsequent conservation of biodiversity. In Elementary and High School, Geography teachers,
even though they do not have the best work conditions and educational support, can begin the
debate about the recovery, preservation and maintenance of species, using Biogeography to
support part of this conceptual theoretical debate. Nevertheless, every aspect of geographical
knowledge contributes to the understanding of the global system.

Keywords: Biogeography, Teaching, Textbooks, Continuing Training, Teaching Material.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

A Geografia abrange uma ampla area de estudo, cujo ensino de qualidade exige que
os professores tenham conhecimento de varios conteudos, dentre eles podemos destacar a
Biogeografia. E importante que os professores desenvolvam os estudos dos contetdos de
Biogeografia, visando compreender o desenvolvimento dos fendmenos fisicos e naturais, com

o objetivo de fornecer elementos para o entendimento da base material da acao antrdpica.

Um dos papéis mais importantes na formacao escolar € tornar os estudantes do Ensino
Fundamental e Médio cidadaos criticos e protagonistas nas questdes socioambientais. Por isso,
a importancia do componente curricular de Geografia e, especificamente, a Biogeografia, na

capacitacao dos professores e na formagao dos estudantes.

No cotidiano escolar preparar aulas sobre conteudos geograficos sempre nos trazem
indagacoes sobre qual a melhor maneira de ensinar, quais instrumentos pedagogicos serdo mais
eficazes para os estudantes adquirirem a proficiéncia e varias outras questoes que perpassam a
mente de um professor. O fazer docente ¢ complexo e exige de cada professor dedicagdo e

formagao continuada constante.

A educacgao geografica deve habilitar os estudantes para a leitura e o entendimento do
mundo, tanto dos aspectos fisicos como sociais. O ambiente escolar ¢ um dos lugares mais
importantes para as criancas, jovens e adultos terem os primeiros contatos com o saber
cientifico. Nas escolas, com o auxilio dos professores e convivéncia com outras pessoas, 0s
estudantes desenvolvem saberes pertinentes sobre cada disciplina estudada, nog¢des de ética e

cidadania, que vao alicercar a sua conduta na sociedade.

Segundo Bueno (2009, p.2), ¢ importante para o aprendizado que o aluno possa construir
raciocinios ldgicos sobre as leis que regulam o universo dos fendmenos naturais, reconhecendo
a relevancia desse conhecimento, ndo s6 para a continuidade do avango das ciéncias da

natureza, mas também para a sua vida pratica.

Segundo Richter (2013, p. 108), o processo de ensino em Geografia na Educacao
Bésica requer do docente a integracdo do conhecimento cientifico, saberes da pratica
pedagogica e o exercicio da pesquisa, de forma que a articulacao entre eles permita ao docente
a formacao de um saber escolar coadunado com a critica e o ensino de saberes sistematizados

aos alunos.



Diniz e Tomazello (2006), defendem que é necessario desenvolver nas escolas uma
educagdo ambiental adequada, no sentido de sensibilizar os educandos para a real importancia
da biodiversidade e desenvolver uma consciéncia ecologica voltada para criagdo de uma
sociedade sustentavel, com valores e atitudes ambientalmente corretas, porém o estudo da

biodiversidade ndo pode estar dissociado dos demais problemas ambientais e sociais.

Para o professor de Geografia, ¢ importante explicar e conhecer a distribui¢ao dos seres
vivos (flora e fauna) no espago geografico, sempre correlacionando essa espacializagdo aos

fatores ambientais e ao proprio ser humano.

A educagdo ¢ um processo em constante transformagao. Essa ¢ uma afirmativa bastante
comum e aceita pela maioria dos educadores. No entanto, fazer com que essa afirmagao

transforme-se em acoes concretas ainda ¢ um desafio a ser enfrentado.

A ciéncia biogeografica fornece subsidios tedricos e praticos para estudo da fauna e da
flora, para compreensdo das dinadmicas dos biomas, dos ecossistemas e da biodiversidade,
possibilitando ao professor de Geografia trabalhar questdes relacionadas a protecao,

preservacao e recuperagao ambiental.

A Biogeografia ¢ o estudo da distribui¢do de organismos, espécies e ecossistemas no
espaco geografico e ao longo do tempo geoldgico, na busca por compreender os diferentes
padrdes de distribui¢ao dos seres vivos. Estuda a origem, expansao, distribuicao, associagdo e
evolucdo dos seres vivos (plantas e animais) na superficie terrestre. Essa ciéncia tem seus
pressupostos tedricos € metodologicos fortemente baseados na interdisciplinaridade, sendo um
ramo da Geografia Fisica que estuda a distribuicdo dos seres vivos na superficie terrestre e as

causas que a condiciona (TROPPMAIR; ROMARIZ, 2008).

A Biogeografia procura compreender as inter-relacdes existentes entre crescimento
urbano, desenvolvimento social, econdmico ¢ conservagao ambiental, como fruto das
transformagdes historicas causadas pelos seres vivos, sendo assim ¢ uma ciéncia de

fundamental importancia para os estudos em Geografia e educacdo ambiental.

Segundo Pereira (2012, p.4):

Embora o ensino de Geografia Fisica discuta os fendmenos relacionados aos aspectos
fisicos da natureza, possibilitando a identificacdo das diversas paisagens, permite
também o envolvimento das outras categorias de andlise geografica, pois ¢ impossivel
pensar os fenomenos e aspectos fisicos da Terra sem sua relagdo com o humano, ou
seja, a sociedade que vive, usa, transforma e sofre as influéncias desses fenomenos e
aspectos da natureza.



Metodologicamente, ¢ possivel afirmar que ensinar ndo ¢ somente transmitir um
conhecimento, mas propiciar aos alunos conquistas intelectuais, o que implica num processo
ativo pelo qual a pratica envolve todas as capacidades cognitivas, emocionais € corporais, num
exercicio coletivo e constante. Assim, ndo basta ao professor conhecer técnicas e métodos de
ensino; ele tem que conhecer os conteidos a serem ensinados e, sobretudo, vivenciar a

construcao desses conhecimentos.

Sendo assim, ¢ necessario que o professor faca reflexdes sobre os temas que devem
trabalhar em sala de aula. E importante ao educador incentivar o estudante a construir o

conhecimento cientifico, a partir da analise e resolucao de problemas.

Para que os estudantes de Geografia do Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino
Médio entendam os contetidos de Biogeografia, ¢ importante que eles compreendam que
existem relagdes entre os fendmenos dos conteudos estudados, eles devem fazer correlagoes
para melhor entender o funcionamento da natureza com todos os seus componentes. Os estudos
geograficos ndo sdo feitos de forma isolada, pois apresentam inter-relagdes. Por exemplo, ndo

se pode entender a distribui¢do de solos numa determinada drea sem conhecer um pouco de

geologia, relevo, clima e vegetacdo (MCKNIGHT; HESS, 2000).

O estudo de Geografia escolar deve possibilitar aos alunos a compreensdo de sua
posicdo no conjunto das relagdes da sociedade com a natureza; como e por que suas acdes
individuais ou coletivas, em relagdo aos valores humanos ou a natureza, trazem consequéncias

tanto para si como para a sociedade.

Concordando com Souza (2011, p. 60), um ensino eficaz ¢ aquele que cumpre com a
funcdo escolar na formagdo do cidaddo autdbnomo e critico, capaz de superar os problemas que
afligem a sociedade atual. Ao trabalhar com conteudos geograficos ¢ preciso compreender

claramente qual ¢ o papel da Geografia na escola e no cumprimento de sua fungao social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional' (LDB) n° 9.394/96, preconiza
como principios do ensino “a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, a valorizagao

! Lei Federal n® 9.394/96 define e regulariza o sistema de educagio brasileiro com base nos principios presentes
na Constitui¢do. Foi citada pela primeira vez na Constitui¢ao de 1934. A primeira LDB foi criada em 1961, seguida
por uma versdo em 1971, que vigorou até a promulgacdo da mais recente em 1996.



da experiéncia extraescolar, a vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais”.

A importancia de ir além da teoria, no que diz respeito a metodologia de ensino em
Geografia, para que se possa avangar na investigacao, ¢ destacado por Cavalcanti (1998, 2000,
2002). A autora enfatiza a importdncia do uso de contetidos significativos para realizar
atividades de ensino; recomenda que as praticas de ensino considerem o cotidiano € o espaco
vivido como experiéncias concretas dos estudantes para encaminhar o processo de ensino-
aprendizagem. Os estudantes devem ser incentivados a observar a realidade e tentar

compreendé-la da melhor forma possivel.

Concordando com Kosik (1976, p.14)

A realidade ndo se apresenta aos homens, a primeira vista, sob o aspecto de um objeto
que cumpre intuir, analisar e compreender teoricamente, cujo polo oposto e
complementar seja justamente o abstrato sujeito cognoscente, que existe fora do
mundo; apresenta-se como 0 campo em que se exercita a sua atividade pratico
sensivel, sobre cujo fundamento surgira a imediata intuigdo pratica da realidade.

De acordo com Pereira (2012, p.2), as politicas educacionais do Brasil nas ultimas
décadas expdem a necessidade que a Educacdo Basica deve trabalhar com conteudos e recursos

que qualifiquem o cidadao a viver numa sociedade repleta de informacao e tecnologias.

Segundo o que consta no Curriculo em Movimento da Educacao Basica (2018) -
Ensino Médio - da Secretaria de Estado e Educagao do Distrito Federal (SEEDF), o componente
curricular Geografia, no Ensino Médio, deve preparar o estudante para localizar, compreender
e atuar no mundo complexo; problematizar a realidade; formular proposigdes com intervengao;
reconhecer as dindmicas existentes no espago geografico; pensar e atuar criticamente em suas
realidades, tendo em vista a sua transformacao, além de capacita-los a entender a evolugdo da
economia mundial e a importancia da mao de obra, dos recursos naturais e energéticos no

desenvolvimento econdmico das sociedades.

Os professores de Geografia devem desenvolver um ensino de Geografia pautados nas
Orientagdes Curriculares Nacionais e nas pesquisas cientificas dos contetdos geograficos.
Sendo assim, ¢ importante que na pratica pedagogica os professores de Geografia estejam
preocupados com o letramento dos estudantes e ndo apenas com a alfabetiza¢do geografica. As

praticas de letramento? apenas manifestam-se em situagdes concretas de aprendizagem, ou seja,

2 A palavra letramento diz respeito ao estado ou condigdo de individuo ou grupo capaz de utilizar-se da leitura e
da escrita, ou de exercé-las como instrumentos de sua realizagdo e de seu desenvolvimento social e cultural
(FERREIRA, 2000).



para ser letrado em Geografia ndo basta, apenas, aos estudantes conhecerem ou serem
informados sobre os conceitos, codigos e simbolos constitutivos de uma determinada realidade,

mas, necessariamente, saber compreendé-los.

Devido a crescente destrui¢ao dos sistemas naturais, faz-se necessaria uma maior
conscientizacdo dos professores e estudantes sobre a importincia do estudo na Geografia
escolar dos contetidos de Biogeografia. Dessa forma, deve-se entender que, a agdo humana e os
efeitos da degradacao ambiental devem ser discutidos, os estudantes devem ser incentivados a

construirem ac¢des propositivas de preservacao e prote¢ao ambiental.

Os conteudos biogeograficos devem ser desenvolvidos com profundidade na matéria
Geografia, uma vez que na ciéncia geografica os temas da dindmica da vegetagdo fazem parte

da sua estrutura como ciéncia.

A educagdo deve habilitar os estudantes para a leitura e o entendimento do mundo,
tanto dos aspectos fisicos quanto sociais. De tal forma, a utilizagdo de metodologias
biogeograficas (técnicas biogeograficas, trabalhos de campo, desenho cientifico entre outros)
no ensino de Geografia podem contribuir para o aprendizado dos estudantes da Educacao

Bésica.
Segundo Morais (2011, p.05):

“O cotidiano do aluno é repleto de referéncias sobre as tematicas fisico-naturais, sendo
necessario evidenciar que a paisagem nao ¢ algo inerte, mas uma evolucao do relevo,
das rochas e dos solos e que a sociedade, estruturada em classes sociais ¢ com um
modo de producdo excludente e segregador, impde uma nova dindmica, seja
intensificando os processos existentes ou criando outros”.

A Geografia escolar precisa ser cada vez mais um elemento de pesquisas cientificas
devido sua importancia como disciplina obrigatoria na Educagdo Basica. E necessario
investigar como estdo sendo desenvolvidas as praticas docentes e quais as metodologias
utilizadas no ensino de Geografia, e se essas praticas estdo promovendo nos estudantes o
pensamento critico, o desejo pela pesquisa cientifica e a autonomia para interpretagdo dos

conteudos de Biogeografia.

Diniz e Tomazello (2006) defendem que ¢ necessario desenvolver nas escolas uma
educagdo ambiental adequada, no sentido de sensibilizar os educandos para a real importancia
da biodiversidade e desenvolver uma consciéncia ecologica voltada para criacdo de uma
sociedade sustentavel com valores e atitudes ambientalmente corretas. Muitas vezes para isto ¢

necessario preparar € organizar os materiais didaticos.



A pesquisa justifica-se tendo em vista a necessidade da ado¢cdo de uma abordagem
integrada dos contetdos de Biogeografia na rede publica de ensino, com praticas de campo,
utilizacdo de técnicas biogeograficas, €nfase em tematicas socioambientais relacionadas a
preservacao, manutengdo e recuperacao da biodiversidade, de forma a proporcionar mudangas

de atitudes dos estudantes.

Escolhemos o Ensino Fundamental e Ensino Médio para desenvolvermos esse estudo
pela possibilidade de conhecer o panorama mais amplo do ensino da Biogeografia na Educacao
Basica do Distrito Federal, e assim propor possibilidades de praticas pedagogicas, pois
entendemos que o estudo da ciéncia Biogeografica tem respostas para conservagao dos sistemas

naturais.

Para tal, foi realizada uma avaliacdo dos conteudos biogeograficos ministrados por
professores na rede publica de ensino no Distrito Federal e praticas pedagogicas adotadas, bem
como da investigacdo da abordagem do tema Biogeografia nos livros didaticos em uso, da
elaboracdo e experimentacdo de curso de formagao continuada para professores de Geografia
na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao (EAPE) e producao de material

didatico para ser utilizado na Educacgao Basica.

1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar os saberes e praticas de ensino na SEEDF relacionados a Biogeografia na
Educagao Basica, anos finais do Ensino Fundamental, e no Ensino Médio, assim como elaborar

propostas de praticas pedagogicas para o ensino da Biogeografia escolar.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Identificar os saberes docentes e as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores de
Geografia da SEEDF na abordagem dos conteudos biogeograficos por meio de pesquisa
quantitativa e qualitativa;

— Auvaliar a vinculag¢do de conteudos biogeograficos em duas cole¢des de livros didaticos
anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio — Plano Nacional do Livro Didatico
(PNDL), Plano Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) anos 2017,
2018 ¢ 2019.



— Preparar um curso de formagao continuada em Biogeografia para os professores de
Geografia da SEEDF na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagao
(EAPE);

— Realizar trabalho de campo na area da Fazenda Agua Limpa/UnB para aplicagdo de
técnicas Biogeograficas com professores de Geografia da SEEDF;

— Elaborar material pedagogico para auxiliar o ensino da Biogeografia escolar.

1.3 HIPOTESES

e Osprofessores de Geografia da SEEDF encontram dificuldades para trabalhar os contetidos
biogeograficos.

e  Os livros didaticos apresentam os contetdos de Biogeografia desconexos ou insuficientes,
com poucas correlagcdes com os demais capitulos que abordam aspectos humanos, fisicos
ou sociais.

e A formacao continuada e a produ¢ao de materiais didaticos especificos sdo instrumentos

para o avango do ensino da Biogeografia na Educagdo Basica.

1.4 PROBLEMATICA DE PESQUISA

E comum na realidade das escolas publicas brasileiras professores de Geografia
reclamarem da falta de tempo para pesquisar e para preparar aulas, dificuldades em ministrar
aulas de campo, falta de recursos audiovisuais, falta de pré-requisitos dos alunos sobre os
conteudos geograficos e dificuldades de aprendizado; superficialidade dos livros e materiais
didaticos; caréncia nas bibliotecas de materiais atualizados sobre os conteudos geograficos,

entre outros.

Entendemos a importancia da interdisciplinaridade® como uma possibilidade para
desenvolver os contetidos biogeograficos, contribuindo para que os estudantes olhem o mesmo
objeto sob perspectivas diferentes. Ela ajuda a entender os fendmenos na dimensdo social,

fisica, natural, cultural e outras formas de percepcoes relacionadas aos temas estudados.

3A interdisciplinaridade é a interagdo entre duas ou mais disciplinas, podendo ir da simples comunicagio das ideias
até a integracdo mutua dos conceitos, da epistemologia e da terminologia. A interdisciplinaridade ¢ definida nos
PCNs como a dimensao que: (...) questiona a segmentacdo entre os diferentes campos do conhecimento produzida
por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relagdo e a influéncia entre eles, questiona a visdo
compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como ¢ conhecida, historicamente se
constituiu (BRASIL, 1998, p. 30).
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Nesta perspectiva, muitas indaga¢des permeiam o tema:

e Os contetidos de Biogeografia estdo sendo ministrados de forma integrada pelos
professores de Geografia na Educagdo Basica?

e Os professores de Geografia detém conhecimento sobre estes contetidos e estes
conhecimentos estdo atualizados?

e Nas aulas de Geografia, os professores utilizam técnicas e recursos biogeograficos para
o estudo da flora e da fauna?

e Como desenvolver um avango teérico nas praticas pedagogicas do ensino dos conteudos
biogeograficos na Educacao Basica?

e Os livros didaticos veiculam os contetidos biogeograficos?

e Existem cursos de formagdo continuada para os professores sobre Biogeografia?

e A realizagdo de trabalhos de campo em Geografia ¢ comum na Educacgao Basica?

e O uso de recursos diferenciados para as aulas da fauna e da flora, como o desenho

cientifico ¢ utilizado pelos docentes?

Diante do exposto, pretendemos por meio da investigacdo cientifica construir

caminhos para discutir os problemas pontuados.

1.5 ESTRUTURA DA TESE

Este trabalho estrutura-se em seis capitulos. O primeiro sdo as consideragdes iniciais,
com uma suncita revisdo bibliografica acerca da Biogeografia, geografia escolar e educagdo, e

explicitacdo dos objetivos, hipdteses e problematica de pesquisa.

No segundo capitulo sdo descritos os aspectos metodoldgicos adotados na pesquisa e
etapas para construcdo da problematica, objetivos e hipoteses. Na terceria se¢ao sdo discutidas
teorias relacionados a temdtica desenvolvida na tese. No quarto capitulo sdo demonstrados os
resultados da pesquisa sobre o ensino da Biogeografia na Educacao Basica do Distrito Federal

e analise dos livros didaticos.

No quinto capitulo sdo trabalhadas propostas de praticas pedagdgicas para o ensino da
Biogeografia na Educacdo Basica, a partir do curso de formagdo “Biogeografia aplicada a
conservagao da biodiversidade e analise ambiental” e da constru¢cdo do material pedagdgico
“Biogeografia escolar: percorrendo o caminho verde”. A ultima parte compd-se das

consideracoes finais, limitagdes e recomendagdes de pesquisa.



2. METODO DE PESQUISA

Investigar ¢ um esforgo de elaborar conhecimento sobre aspectos da realidade na busca
de solugdes para os problemas expostos (LUDKE E ANDRE, 1986). A partir de experiéncias
profissionais ao longo dos anos ministrando aulas de Geografia e avaliando os livros didaticos,
da leitura das publicagdes sobre o tema, foi possivel perceber a necessidade de desenvolver

estudos sobre as praticas pedagodgicas relacionadas ao ensino de Biogeografia.

Foram utilizados os métodos de pesquisa exploratdria quantitativa para obtencao de
dados primarios e secundarios, pesquisa documental e bibliografica, pesquisa descritiva
qualitativa por amostragem com aplicacao de questionarios aos professores de Geografia das
Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE) da SEEDF, organizagao do curso de formagao
continuada para professores na EAPE com aplicagdo das técnicas em Biogeografia,
classificagdo e interpretacdo dos dados, discussdo tedrica e conceitual, constru¢do de material
pedagdgico para auxiliar no ensino da Biogeografia no Ensino Fundamental (anos finais) e

Ensino Médio. Na Figura 1 sdo detalhadas as etapas do método de pesquisa adotado.

Formuacao do Revisdo de Pesquisa de campo
problema, literatura ¢ cor% olicacho (fe
hipoteses e pesquisa It) I

construgao do documental. questionartos.

projeto.
Descrigao,

Elaboragdo d? curso de Analise dos conteudos tabulagdo dos
formacao e -
. de Biogeografia nos dados e
desenvolvimento das . S ~
o i livros didaticos. demonstragdo
aulas tedrico-praticas. .
grafica.

Construgdo de Elaboragéo do Analise dos dados.
propostas de praticas material didatico - Resultados,
pedagogicas para o |:> "Biogeografia E> consideracdes e
ensino da escolar: percorrendo limitagf)es da
Biogeografia. o caminho verde". pesquisa.

Figura 1: Fluxograma do Método de Pesquisa
Fonte: Elaborado pela autora.

A etapa inicial consistiu em identificar o problema de pesquisa e hipotese. A partir da

definicdo do tema, se iniciou a segunda etapa que consistiu na revisdo de literatura e construcao



do projeto. A revisdo de literatura foi realizada a partir de livros, teses, dissertacdes, trabalhos
académicos, artigos, periddicos especializados nacionais e internacionais que tratam dos temas:
Biogeografia, técnicas biogeograficas de ensino, desenho cientifico, trabalho de campo,
Biogeografia como instrumento na educagao para conservacao da biodiversidade, fragmentagao
de habitats (corredores ecoldgicos, unidades de conservacdo e Biogeografia de ilhas), educacao
publica basica do Distrito Federal, Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio publico
do Distrito Federal, conteudos de Biogeografia ministrados nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio segundo as orientagdes curriculares e praticas pedagogicas.
Para o levantamento de dados secundarios foi pesquisado a legislacao disponibilizada
pelo Ministério da Educagdo, decretos legislativos e informacdes cedidas pelo Governo do

Distrito Federal e Secretarias.

A terceira etapa foi a escolha da populacao da pesquisa por amostragem, tendo como
alvo cinco Coordenagdes Regionais da SEEDF, adotando como critério o nimero de escolas
das Regionais e proximidade entre elas, para organizagdo da logistica de aplicagdo dos

questionarios.

Dos conteudos selecionados em Biogeografia como objeto de investigacdo na
Educacdo Basica destacamos: fundamentos da Biogeografia e as inter-relagdes com as
dindmicas bioldgicas e geograficas, conservagao, sustentabilidade, flora, fauna, biodiversidade,
biomas, ecossistemas, fragmentacdo de habitats, corredores ecologicos, unidades de
conservagao, hotspot, Biogeografia de ilhas, impactos ambientais que a afetam a fauna e a flora,

biopirataria, bioclimatologia, vegetacao e radiagao solar.

A pesquisa de campo ¢ uma fase realizada apds o estudo bibliografico, para que o
pesquisador tenha um bom conhecimento sobre o assunto, pois nesta etapa serdo definidos os
objetivos da pesquisa, as hipoteses, o meio de coleta de dados, o tamanho da amostra e como

os dados serdo tabulados e analisados (MARCONI; LAKATOS, 1996).

O desenvolvimento da pesquisa por meio da utilizacdo de questiondrios permite aos
professores expressarem-se de maneira direta sobre o tema. O questionario (Apéndice A) foi
organizado em dois eixos: o primeiro com a identificagdo do professor, a partir de dados de
idade, formag¢ao académica, vinculo empregaticio, tempo de profissao como professor, CRE a
qual pertencem, escolas que trabalham e o turno; o segundo sobre o conhecimento e praticas

docentes relacionado a Biogeografia.
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A Secretaria de Estado de Educagao possui cerca de 26 mil professores ativos, dos quais
em torno de 22.083 respondem pelo atendimento em sala de aula. Anualmente a rede conta,
ainda, com o apoio de, em média, 340 mil horas de contratos temporarios anuais (SEEDF,
2019).

Segundo dados do Sistema Unico de Gestdo de Recursos Humanos — SIGRH, Ref:
21/01/2019, existem 1.105 (mil cento e cinco) servidores ativos referentes ao cargo de Professor
de Educagdo Baésica, disciplina de concurso Geografia, e 291 (duzentos e noventa e um)
Professores de Geografia nas Coordenag¢des Regionais de Ensino (Gama, Guard, Nucleo
Bandeirante/Riacho Fundo I e II, Recanto das Emas e Santa Maria) locais onde foi desenvolvida
a pesquisa de campo.

Foram pesquisadas 71 (setenta e uma) escolas das 286 (duzentos e oitenta e seis) de
Ensino Fundamental (Anos Finais) e Médio da SEEDF, correspondendo a uma amostra de
24,82% da populagdo, com aplicacdo de questiondrio aos professores de Geografia destas

escolas do turno diurno.

A pesquisa foi desenvolvida nas CRE do Gama, Santa Maria, Recanto das Emas,
Guara e Nicleo Bandeirante*, no periodo de junho a setembro de 2016 e agosto a outubro de
2018, com professores de Geografia de Ensino Fundamental (Anos Finais) e Médio dessas
regionais dos turnos matutino e vespertino. Foram respondidos 114 questionarios das 71 escolas

pesquisadas de uma populagdo de 291 professores de Geografia.

O preenchimento do questionario foi voluntdrio anonimo, visando assegurar a
privacidade e a imagem dos respondentes, bem como lhes proporcionar maior espontaneidade
ao expressar suas ideias e impressoes. Os professores foram orientados a preencher os
questionarios individualmente, sem consulta a materiais didaticos, internet ou fontes
secunddrias, nao tendo havido nenhuma cooperagao da pesquisadora e discussao prévia acerca

do tema.

Aproximadamente 60% dos 291 professores das cinco CRE estudadas, nao

responderam ao questionario, por motivos diversos, tais como: ndo gostar de pesquisas

4 As Regides Administrativas onde se localizam as escolas pesquisadas, sdo RAIl Gama/DF, RAVIII Santa
Maria/DF, RAXV Recanto das Emas/DF, RAX Guara/DF e RAVIII Nucleo Bandeirante/DF.
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educacionais, indisponibilidade, atestado médico, licencas diversas, por estarem exercendo

cargo de coordenagdo pedagogica e direcao entre outros.

A primeira parte da pesquisa de campo foi realizada nas escolas da CRE de Santa
Maria/DF, onde 15 (quinze) professores responderam, a segunda CRE foi a do Gama/DF, com
34 (trinta e quatro) respondentes. A terceira Regional desta etapa foi a CRE do Recanto das
Emas/DF, com 18 (dezoito) respondentes, a quarta CRE foi a do Nucleo Bandeirante/DF, com
vinte 26 (vinte e seis) respondentes e a ultima foi a do Guard/DF com 21 (vinte e um)
questionarios respondidos totalizando 114 questionarios respondidos nas cinco Regionais.
Observe abaixo na Figura 2 o mapa de localizacdo das escolas pesquisadas € no Quadro 1 a

relacdo delas:
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Figura 2: Mapa de localizacdo das escolas pesquisadas por Regido Administrativa
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Quadro 1: Escolas de Ensino Fundamental (anos finais) e Médio da SEEDF

objetos da pesquisa.

ESCOLAS DA COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO DO GAMA

01

CED 06 DO GAMA EQ 02/07 - AE SETOR LESTE

02

CED 07 DO GAMA EQ 15/17 -PRACA 01 - LT 03

03

CED 08 DO GAMA EQ 04 - AE

04

CEF 01 DO GAMA EQ 01/02 - AE

05

CEF 03 DO GAMA EQ 06/11 - AE

06

CEF 04 DO GAMA EQ 29/33 - PRACA 3 - AE

07

CEF 05 DO GAMA EQ 26/29 - AE

08

CEF 08 DO GAMA QD 02 - AE

09

CEF 10 DO GAMA EQ 19/22 E 16/26 - AE

10

CEF 11 DO GAMA QD 01 - AE

11

CEF 15 DO GAMA EQ 05/11 AE

12

CED GESNER TEIXEIRA RUA DAS DALIAS - LTS 02 A 06

13

CEM 01 DO GAMA EQ 18/21 - PRACA 02

14

CEM 02 DO GAMA AE - LTS 27 A 36

15

CEM 03 DO GAMA EQ 05/11 - AEF

16

CEM INTEGRADO A EDUC PROFL DO GAMA EQ 12/16 - AE

17

CED CASA GRANDE NR CASA GRANDE - CH 16 - MA 01

18

CED ENGENHO DAS LAJES BR-060 - KM-30 - ROD BSB/GOIANIA

19

CEF PONTE ALTA DO BAIXO BR-290 - KM 14

20

CEF PONTE ALTA NORTE DF-475 - NR PONTE ALTA NORTE

21

CEF TAMANDUA DF-180 - KM-61 - PONTE ALTA

COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO DE SANTA MARIA

22

CED 310 DE SANTA MARIA CL 310 - CONJH - AE

23

CED 416 DE SANTA MARIA EQ 416/516 -LT A - AE

24

CEF 103 DE SANTA MARIAQR 103-AE-LTB

25

CEF 201 DE SANTA MARIA CL 201 - AE 01

26

CEF 209 DE SANTA MARIA CL 209 -LT A

27

CEF 213 DE SANTA MARIA CL 213 - AE GO1

28

CEF 308 DE SANTA MARIA CL 308 - AE - BL Bl

29 | CEF 316 DE SANTA MARIA CL316-LT A

30 | CEF 403 DE SANTA MARIA QR 403 -LTA

31 | CEF 418 DE SANTA MARIA EQ 418/518 -LTJ - AE

32 | CEF SANTOS DUMONT RES SANTOS DUMONT - AV SALGADO FILHO

33 | CEM 404 DE SANTA MARIA CL 404 - LT A - AE

34 | CEM 417 DE SANTA MARIA CL 417-LTA

35 | CEF SARGENTO LIMA AREA ALFA DA MARINHA - AE S/N
ESCOLAS DA COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO DO

RECANTO DAS EMAS

36 | CED 104 DO RECANTO DAS EMAS QD 104 - CONJ 10A - AE

37 | CED 308 DO RECANTO DAS EMAS QD 308 - CONJ 12 - LT 01 - AE

38 | CEF 101 DO RECANTO DAS EMAS QD 101 - CONJ 10B - LTS 01 E 02

39 | CEF 106 DO RECANTO DAS EMAS QD 106 - LT 01 - AE

40 | CEF 113 DO RECANTO DAS EMAS QD 113 -CONJO8 A-LT 01 - AE (HO01)

41 | CEF 206 DO RECANTO DAS EMAS QD 206 - CONJ 02 - LT 02

42 | CEF 301 DO RECANTO DAS EMAS QD 301 - AE

43 | CEF 405 DO RECANTO DAS EMAS QD 405 - CONJ 15-LT 01 - AE

44 | CEF 602 DO RECANTO DAS EMAS QD 602 - CONJ 01 -LT 01

45 | CEF 801 DO RECANTO DAS EMAS QD 801 - CONJ 01 - AE

46 | CEF 802 DO RECANTO DAS EMAS QD 802 - CONJ 21 - AE 01

47 | CEM 111 DO RECANTO DAS EMAS QD 111 - AE 01

48

CEM 804 DO RECANTO DAS EMAS QD 804 - LT 01 - AE
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ESCOLAS DA COOBDENACAO REGIONAL DE ENSINO DO
NUCLEO BANDEIRANTE

49 | CED VARGEM BONITA NR VARGEM BONITA - S/N

50 | CEF 01 DO NUCLEO BANDEIRANTE AV CONTORNO - AE 07

51 | CEF METROPOLITANA RUA 01 - LT 06 - PRACA DA METROPOLITANA
52 | CEM 01 DO NUCLEO BANDEIRANTE 3 AV - AE 04 — P. OFICIAL 4/2 - ST
53 | CED 02 DO RIACHO FUNDO QN 07 - AE 1/2

54 | CEF TELEBRASILIA QN 01 - PRACA CENTRAL - LT 01/02

55 | CEM 01 DO RIACHO FUNDO QS 14 - LT A - SETOR HABITACIONAL

56 | CEF 01 DA CANDANGOLANDIA EQR 02/04 - AE 07

57 | CEM JULIA KUBITSCHEK QRO-A - AE 01

58 | CED 01 DO RIACHO FUNDO II QS 18 - AE 02

59 | CED AGROURBANO IPE RIACHO FUNDO CAUB 01 - G DO IPE - S/N

60 | CEF 01 DO RIACHO FUNDO I1 QN 07 D - AE 01/02

61 | CEF 02 RIACHO FUNDO II QS 08 - AE 02

ESCOLAS DA COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO DO GUARA

62 | CED 01 DO GUARA EQ 34/36 - AEB

63 | CED 02 DO GUARA QE 07 - AEM

64 | CED 03 DO GUARA EQ 17/19-AE-LTB

65 | CED 04 DO GUARA QE 09 - AED

66 | CEF 02 DO GUARA QE 07 - AEQ

67 | CEF 04 DO GUARA QE 12-AE A

68 | CEF 08 DO GUARA EQ 13/15-AEB

69 | CEF 10 DO GUARA QE 46 - AE 05

70 | CED 01 DA ESTRUTURAL SETOR CENTRAL - AE 03

71 | CEF 02 DA ESTRUTURAL QD 02 - AE - CONJ 1/2
Fonte: Adaptado de SEEDF (2018).

Mesmo com todas as dificuldades, pontuadas nas considera¢des finais, 114
questionarios foram respondidos de um total de 291 questionarios entregues, correspondendo a
aproximadamente 39% da amostra de professores de Geografia das cinco Coordenagdes

Regionais de Ensino pesquisadas.

A quarta etapa foi o tratamento dos dados obtidos pelos questionarios, com separacao
por CRE, com realizacdo de leitura, tabulagdo, analise e interpretacdo dos dados. Nesta etapa,
também foram avaliadas duas cole¢des de livros didaticos utilizados no Ensino Fundamental
(anos finais) e Ensino Médio com o objetivo de verificar como os conteudos biogeograficos sao

abordados. Selecionamos duas cole¢des PNDL, PNLEM 2017, 2018 e 2019.

Os critérios estabelecidos para a andlise foram construidos observando as orientagdes
estabelecidas pelo Ministério da Educagao (MEC) para avaliagdo de livros. A apreciacdo dos
conteudos biogeograficos nos livros didaticos distribuidos no PNDL e PNLEM? 2017, 2018 e

2019 foi organizada por meio do roteiro construido conforme especificado abaixo:

5 Para prover as escolas publicas de Ensino Fundamental e Ensino Médio com livros didaticos, dicionarios e obras
complementares de qualidade, o Governo Federal executa o Programa Nacional do Livro Didatico. O Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD) e o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM)
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1. Referéncia completa da colegao a que pertence o livro;

2. Descrigao sintética da colegdo e do livro;

3. Aspectos de apresentacao dos conteudos e atividades relacionadas a Biogeografia;
4.

Aspectos formais (quanto as ilustragdes, representacdes cartograficas, graficos,
quadros e tabelas) relacionadas a Biogeografia;

5. Quais os problemas identificados nos livros, quando estes tratam dos temas
biogeograficos.

A quinta etapa do método foi a elaboragdo do curso de formac¢do continuada em ensino
de Biogeografia para professores do Ensino Fundamental (anos finais) e Médio da SEEDF, com
a vivéncia da teoria por meio de trabalho de campo na 4rea da Fazenda Agua Limpa/UnB, para

compreensdo da composic¢ao floristica e faunistica.

Para realizagdo do curso foi necessaria a parceria com a EAPE® para logistica de
organizagdo, divulgacdo junto aos professores da SEEDF, bem como a disponibilidade do
espago fisico e recursos audio visuais necessarios. Foram convidados varios professores
mestres e doutores nas diferentes teméaticas abordadas no curso para ministrarem as aulas. O
titulo do curso foi “Biogeografia aplicada a conservag¢do da biodiversidade e analise ambiental ”,
realizado entre os meses de margo a junho de 2018, uma vez por semana, as sextas feiras, com

carga horaria de 40 (quarenta) horas.

O objetivo do curso foi abordar temas relacionados a Biogeografia, conforme Quadro
2, possibilitando aos professores qualificagdo para desenvolver as técnicas utilizadas nos
estudos biogeograficos nas aulas de Geografia, bem como obter informagdes, trocas de
experiéncias entre os participantes para identificagdo das dificuldades na pratica docente e

sugestdes de abordagens, com vistas a subsidiar a elaboracdo de material pedagégico em

Biogeografia.
Quadro 2: Aulas do curso de formagao continuada
AULAS DATA PROFESSORES
Aula 1: Fundamentos da Biogeografia, a interface | 16/03 Dra.Ruth Elias de Paula Laranja (Professora
da Biogeografia e tendéncias. Analise do homem do Departamento de Geografia — UnB).
como modificador da paisagem.
Aula 2: Biogeografia e fatores ambientais: | 23/03 Dr. Rafael Rodrigues da Franca (Professor do
geomorfologia, hidrografia, climatologia, Departamento de Geografia — UnB).
geologia e suas inter-relagdes.

tém, basicamente, a mesma forma de execugdo. A distribuicdo dos livros ¢ feita diretamente pelas editoras as
escolas, por meio de um contrato entre o FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT).

¢ A Escola de Aperfeicoamento de Profissionais da Educag@o (EAPE) do Distrito Federal, foi criada no ano de
1988, tem como principal objetivo a formagao continuada dos professores da Educagao Basica da rede publica de
ensino, capacitacdo em diversas areas de conhecimento com foco também em fomentar pesquisas e experiéncias
educacionais significativas.
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Aula 3: Biogeografia e sistemas (ecossistema, | 06/04 Dra. Regina de Souza Manigoba (Professora

geossistema, agroecossistema ¢ Biogeografia do UniCEUB).

urbana).

Aula 4: O professor pesquisador em Geografia: | 13/04 Ms. Rodrigo Capelle Suess (Professor da

reflexdes e experiéncias em Biogeografia na SEEDF e doutorando do Departamento de

SEEDF. Geografia da UnB).

Aula 5: Conservagdo e métodos para o estudo da | 20/04 Dra. Clarisse Rezende Rocha (Professora

fauna aplicados na Educagdo Basica. visitante Centro UnB Cerrado).

Aula 6: Desastres naturais e as medidas | 27/04 M.* Isabel Cristina Domingues Hipdlito

mitigadoras para recuperagdo da vegetacao. Carvalho (doutoranda do Departamento de
Geografia da UnB).

Aula 7: O desenho cientifico como recurso | 04/05 Professor Dr. Marcos A. S. Silva-Ferraz

didatico para apresentagdo dos conteudos (Professor e coordenador do Nucleo de

biogeograficos. Ilustracdo Cientifica da UnB).

Aula 8: Analise ambiental da paisagem, técnicas | 11/05 Professora Dra. Ruth Elias de Paula Laranja

biogeograficas e métodos para o estudo da (Professora do Departamento de Geografia —

vegetagdo aplicados na Educacgio Basica. UnB) ¢ Professora M.? Karina Fernandes
Gomes Marques (doutoranda do
Departamento de Geografia da UnB).

Aula 9: Atividades no campo (aplicacdo das | 18/05 Professora Dra. Ruth Elias de Paula Laranja),

técnicas biogeograficas) na Fazenda Agua Limpa Professora M.* Karina Fernandes Gomes

da UnB. Marques.

Aula 10: Apresentacao dos resultados do trabalho | 25/05 Professora Dra. Ruth Elias de Paula Laranja e

de campo, avaliagdo e encerramento. Professora M.* Karina Fernandes Gomes
Marques.

Fonte: Elaborado pela autora.

O curso foi composto de aulas explicativas, leituras de textos, debates, trabalhos
praticos e saida de campo. As técnicas biogeograficas selecionadas foram baseadas no estudo
de Rocha (2011), a saber: estudo floristico, fisionomia da vegetagao, caracterizacdo do estado
de conservacgdo, degradacdo, recuperagdo, sucessdo ecoldgica ou regeneragdo da vegetacao,
consulta a herbarios, observagdo visual em campo e registro, observacao e analise do
comportamento dos animais, observagao e registro de sons, visualizagao e registro de pegadas
e trilhas de animais, registro de locais de repouso, refugio, pouso, ninhos, tocas e abrigos de

animais e educagao ambiental.

A sexta etapa consistiu-se na elaboracdo de material pedagdgico intitulado
“Biogeografia escolar: percorrendo o caminho verde”, uma obra didatica para apoio nas aulas
de Geografia na Educacao Basica. Foram selecionados vinte e cinco temas relevantes
relacionados a Biogeografia e sugestdes para praticas pedagdgicas.

A ultima etapa do estudo foi o desenvolvimento da analise dos resultados e as

consideragdes finais.
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3. BIOGEOGRAFIA, EDUCACAO BASICA E LIVROS DIDATICOS

3.1 A BIOGEOGRAFIA

A Geografia Fisica estd voltada para a andlise dos elementos naturais do espago
terrestre. Ela aborda as caracteristicas da Terra, sua dinamica e elementos naturais, tais como:

o clima, relevo, geologia, topografia, vegetacdo, hidrografia, entre outros.

Segundo Suertegaray e Nunes (2001, p.15), a Histéria da Geografia Fisica ¢ antiga,
poderiamos iniciar uma reflexao a partir de Humboldt (1982), na introducdo de sua obra Cosmos, escrita
entre 1845/62, para quem existia duas disciplinas que tratavam da natureza: uma a Fisica, que estudava
os processos fisicos, a outra a Geografia Fisica, que estudava a interconexdo dinamica dos elementos da

Natureza através de uma visdo integrada concebida a partir do conceito de paisagem.

Christopherson (1994), propde que a Geografia Fisica deva ocupar-se da andlise
espacial de todos os elementos fisicos e processos do meio ambiente, a saber: energia, ar, dgua,
tempo atmosférico, clima, relevo, solos, animais, vegetacdo e a propria Terra enquanto
arcabouco geologico. Acrescentando-se a estes elementos a atividade humana, o impacto

humano e, por fim, toda a gama de relagdes homem-meio.

Para Silva (1978, p. 80), sdo dois os problemas no processo de observagado tratado pela
Geografia Geral: o primeiro refere-se a Geografia Fisica que visa entender a natureza e o outro

abrangido pela Geografia Humana.

Entendemos que a Geografia Fisica estuda a interagdao sociedade — natureza, assim
como as plantas e os animais desenvolvem seu ciclo bioldgico, também o homem desenvolve
suas atividades no geossistema, modificando-o na ocupag¢do, na estrutura, na dindmica e nas

inter-relagdes.

Os sistemas ambientais fisicos sdo compostos por elementos que tém o seu
funcionamento por meio de fluxos de energia e matéria, numa interagdo real. Sendo assim, os
estudos dos sistemas naturais devem levar em consideragado a relagdo homem/meio ¢ o uso dos
recursos naturais. Temos que entender as partes componentes do sistema e estuda-las de forma
integrada, levando em consideracgao a interferéncia das sociedades humanas por meio de fatores

sociais, culturais e economicos em geral.

Concordando com Silva (1978, p. 75), a Geografia abrange o conjunto da complexa

rede dos fendmenos humanos e naturais, tais como se apresentam a observagao, embora nem

18



sempre passiveis de serem reproduzidas em condi¢des de experimentacdo controlada, embora

este tenha sido o ideal de muitos cientistas até o presente.

Brown e Lomolino (2006, p.3) definem a Biogeografia como a ciéncia que busca
compreender modelos espaciais de biodiversidade e documenté-los, observando a distribuigao
dos organismos ao longo do tempo e os padrdes de variagao ocorridos na Terra, relacionados a

quantidade e aos tipos de seres vivos.

A Biogeografia estuda os seres vivos, abrangendo basicamente trés perspectivas:
quando o enfoque ¢ a flora temos a Fitogeografia, quando o enfoque sdo os animais temos a
Zoogeografia, quando o enfoque ¢ o homem temos Biogeografia Antrépica ou Biogeografia
Social. Estas desdobram-se em estudos especificos da flora, da fauna, da medicina, entre outros.
Biogeografia transcende as areas tematicas classicas, envolve uma série de disciplinas

cientificas que incluem Geografia, Geologia e Biologia.

Segundo Andrade (2012, p.27), sobre a divisdo da Biogeografia:

E quanto a sua “divisdo”, teriamos: Biogeografia Ecologica, Biogeografia Historica,
Biogeografia de Ilhas e Biogeografia Médica. Cada uma destas se ramificando
novamente, gerando, por exemplo, a Fitogeografia e a Zoogeografia (respectivas a
Biogeografia Ecologica), a PaleoBiogeografia (Biogeografia Historica), a
Biogeografia da Conservagdo (Biogeografia de Ilhas ou Insular) e a Biogeografia da
Saude (Biogeografia Médica).

A Biogeografia classicamente ¢ subdivida em duas subéreas: Biogeografia Ecologica
cujo enfoque sdo os processos ecologicos que ocorrem a curto prazo e atuam sobre o padrao de
distribuicdo dos organismos em funcdo de suas adaptagcdes as condi¢des ambientais;
Biogeografia Historica que propde explicar a distribuicao dos seres vivos a partir dos processos

ecoldgicos que ocorrem a longo prazo.

Na Fitogeografia urbana, novos paradigmas devem ser considerados, a saber: a
integracdo do ambiental com o social; a andlise dos processos de transformagao da paisagem
socio urbana-ambiental e suas consequéncias para a ciéncia fitogeografica; a compreensao dos
padrdes biologicos na realidade urbana; os novos conceitos de territorio e o papel das plantas e

dos ecossistemas em areas urbanizadas (SIQUEIRA, 2005).

A aproximagdo dos lacos de relagdo entre a comunidade e os ecossistemas locais ou
regionais, ¢ nos dias atuais um imperativo tanto na conservagao da diversidade bioldgica como
na educacao ambiental, devendo ser objeto de preocupacao de uma Biogeografia Urbana no
que se refere aos seguintes aspectos: a) analise e comparagdo dos diferentes processos de

transformagdo da paisagem verde em dareas urbanizadas; b) mapeamento e discussdo dos
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sucessos e insucessos dos fragmentos ecossistémicos ou das areas verdes oriundas de projetos
paisagisticos; c) estabelecimento de padrdes bioldgicos das arvores que integram a paisagem
urbana; d) adaptabilidade de outras espécies vegetais em areas urbanas impactadas pelo solo,

clima, luminosidade, poluicao, entre outros (SIQUEIRA, 2005).

A Zoogeografia ¢ um ramo da Biogeografia que se ocupa da espacializa¢ao da fauna,
ou seja, a geografia dos animais. Em 1858, Philip Lutley Sclater, baseado na distribui¢ao
geografica das aves, propds que a Terra podia ser dividida em seis grandes regides: (1)
Neotropical, compreendendo a América do Sul, México e o Ocidente Indiano; (2) Neartica,
constituida pelo restante da América; (3) Paleartica, composta pela Europa, Norte da Asia,
Japdo e norte da Africa; (4) Etiopia, constituida pelo resto da Africa e Madagascar; (5) Indiana,
compreendendo o sul da Asia e a metade ocidental do Arquipélago Malaio; (6) Australiana
formada pela metade oriental das ilhas do Arquipélago Malaio, Australia, € a maioria das ilhas
do Pacifico. Cada uma dessas seis regides se caracterizava por uma série de géneros e até
mesmo familias de aves que lhe eram peculiares. O ensaio de Sclater sobre a distribui¢ao
geografica9 das aves impressionou favoravelmente Wallace, que escreveu: “As seis regides
ornitologicas de Sclater representam a verdadeira divisdo zooldgica e botanica da Terra”

(Carmo, Martins e Bizzo, 2012).

Em 1876, Alfred Russel Wallace publicou o primeiro mapa das regides terrestres
globais da fauna, dividindo o mundo em seis unidades zoogeograficas amplamente delineadas
pelo que hoje conhecemos como placas continentais. Sao elas a Afro-tropical: abrange toda a
Africa incluindo o sul do deserto do Saara. Indo-malaia: inclui a India, Filipinas, a Malasia e
algumas regides proximas. Neoartica: engloba quase toda a América do Norte, excluindo
apenas o extremo sul. Neotropical: Inclui as Antilhas, América do Sul e Central. Australiana:
Nova Zelandia, Nova Guiné, Tasmania, Australia, Madagascar e ilhas proximas. Paleértica:
Norte Asiatico e Europa, desde as Ilhas Britanicas até o Japdo. Incluindo Africa do Norte até o

deserto do Saara (Carmo, Martins ¢ Bizzo, 2012).

O esquema original de regionalizagdo zoogeografica de Wallace considerava as
relagdes ancestrais entre as espécies, mas 0s esquemas subsequentes geralmente usavam dados
apenas das distribuigdes contemporaneas de espécies sem considerar explicitamente as relagdes
filogenéticas. As arvores filogenéticas contém informagdes essenciais sobre as relagdes
evolutivas das espécies, levando o delineamento das regides biogeograficas como
originalmente previsto por Wallace. No entanto, existe a oportunidade de usar informacdes

filogenéticas para agrupar conjunto de espécies em unidades biogeograficas em escala global,
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permitindo uma delimitagdo so6lida de regides biogeograficas e quantificar as afinidades
filogenéticas entre as regides. A partir das distribui¢des globais e relagdes filogenéticas dos
anfibios, dos passaros ndo pelagicos e dos mamiferos ndo marinhos - totalizando 21.037
espécies de vertebrados - identificaram um total de 20 regides zoogeograficas, aninhadas
em 11 grandes reinos, e relacionaram filogeneticamente quantificada entre todos os

pares de reinos e regides (HOLT et al, 2013).

A analise espacial em Biogeografia inclui o estudo de trés temas inter-relacionados: 1)
disposic¢do espacial; 2) processos espago-tempo e 3) previsao espacial (arranjos futuros) e pos-
implantacdo (arranjos passados). A disposicao espacial considera dois pontos: a) focar no papel
da localidade e lugar na historia da vida; e b) considerar que uma compreensdo da localidade ¢
uma pré-condicdo fundamental para qualquer andlise da Biogeografia historica. Os
biogeografos identificaram trés diferentes processos espago-temporais que podem modificar o
arranjo espacial dos organismos: a) extin¢ao, b) dispersdo e c) vicarianga, que diz respeito a
alguma populacdo ancestral que ocupava a areas atualmente habitadas por seus descendentes,
e que foi posteriormente subdividida em duas populacdes pelo surgimento de alguma barreira

geografica (CRISCI, 2001).

Existem trés tipos diferentes de processos que modificam o espago geografico e arranjo
dos organismos: extin¢do, dispersdo e vicaridncia. Para reconstruir o passado os eventos
biogeograficos podem ser feitos a partir de trés perspectivas diferentes: (1) a distribui¢do de
grupos (Biogeografia Taxondmica) (2) areas de endemismo (Biogeografia da Area), e (3) biotas
(Homologia), sendo que existem pelo menos nove abordagens biogeograficas historicas
basicas: estudo do centro de origem e dispersdo, PanBiogeografia, Biogeografia Filogenética,
Biogeografia Cladistica (sistematica filogenética), filogeografia, analise de parcimonia de
endemicidade, métodos baseados em eventos, areas ancestrais € biogeogénicas experimentais

(CRISCI, 2001).

Quadro 3: Abordagens biogeograficas historicas basicas

Esta abordagem foi originada tradicionalmente por Darwin e Wallace. Eles
consideraram que as espécies se originam em um centro de origem, a partir do qual
Centro de origem e | alguns dos individuos subsequentemente se dispersam por acaso € depois mudam através

dispersdo da selecgdo natural. Entre seus expoentes mais proeminentes foram Matthew (1915). Esta
abordagem pressupde a possibilidade de dispersdo e extingdo, e sua principal
preocupagdo ¢ a historia distributiva de grupos individuais.

Esta abordagem, originalmente proposta por Croizat (1958), basicamente traga
PanBiogeografia | distribui¢des de organismos em mapas e conecta as areas de distribuigdo disjuntas ou
localidades junto com linhas chamadas de faixas. Faixas individuais para grupos de
organismos ndo relacionados sdo entdo sobrepostas e, se coincidirem, as linhas de
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resumo resultantes sdo consideradas faixas generalizadas. Faixas generalizadas indicam
a pré-existéncia de biotas ancestrais, que subsequentemente fragmentados por alteragdes
tectOnicas e / ou climaticas. A area onde dois ou trilhas mais generalizadas se cruzam ¢
chamada de né. Isso significa que diferente bidtico ancestral e fragmentos geologicos se
inter-relacionam no espacgo / tempo, como consequéncia da colisdo do terreno, atracagdo,
ou sutura, constituindo assim uma area composta. Esta abordagem pressupde a
possibilidade de dispersdo, vicariancia e extingdo, e sua principal preocupagdo é a
histéria das biotas.

Biogeografia
filogenética

Esta foi a primeira abordagem a considerar uma hipotese filogenética para um
determinado grupo de organismos como base para inferir sua histéria biogeografica
(Brundin, 1966). Foi definido como o estudo da histéria dos grupos monofiléticos no
tempo e no espago. A Biogeografia filogenética aplica duas regras basicas: (a) Regra de
progressdao. Os membros primitivos de um taxon sdo encontrados mais perto de seu
centro de origem do que os mais apomorficos, que sdo encontrados na periferia (b) Regra
de desvio. Em qualquer evento de especiagdo, uma clivagem desigual da populagdo
original é produzida, onde as espécies que se originam perto da margem sdo apomorficas
em relacdo a sua espécie irma conservadora. Esta abordagem pressupde a possibilidade
de dispersao e extingdo, e sua principal preocupagao ¢ a historia distributiva de grupos
individuais.

Biogeografia
cladistica

Esta abordagem foi originalmente desenvolvida por Rosen (1978) e Nelson & Platnick
(1981). A Biogeografia cladistica pressupde que a correspondéncia entre as respostas
filogenéticas, relacionamentos e relagdes de area sdo biogeograficamente informativos.
Comparagdes cladogramas de area derivados de diferentes taxon de plantas e animais
que ocorrem em uma certo regido permitem que padroes gerais sejam elucidados. Uma
analise biogeografica cladistica compreende dois passos: a construgdo de cladogramas
de area a partir de diferentes cladogramas de taxon e derivagdo dos cladogramas da area
geral. Esta abordagem pressupde a possibilidade de dispersédo, vicariancia e extingdo, e
sua principal preocupacdo ¢ a historia de grupos individuais, e posteriormente, a histéria
das éreas.

Filogeografia

Esta abordagem foi originalmente proposta por Avise et al. (1987), e é o estudo dos
principios e processos que regem a distribui¢do geografica das genealogias a nivel
intraespecifico usando DNA mitocondrial (mtDNA) em animais € DNA de cloroplasto
(cpDNA) em plantas. Nesta abordagem, os individuos sdo genotipados e designados para
linhagens e a filogenia resultante esta relacionada a padrdes de distribuicdo geografica.
Esta abordagem assume a possibilidade de dispersdo e vicariancia, e implicitamente
extingdo, e sua principal preocupacdo ¢ a historia distributiva das populagdes, e
subsequentemente a historia das areas.

Analise de
parcimonia de
endemicidade

(PAE)

Esta abordagem ¢ uma ferramenta de Biogeografia histdrica que permite descobrir os
padrdes de distribuicdo de organismos usando similaridade de biota (Rosen, 1988). O
PAE classifica localidades, quadrados ou areas (analogo ao taxa, se comparado com a
analise de sistematica filogenética) de acordo com seus taxons compartilhados (analogos
aos caracteres) por meio da solucdo mais parcimoniosa (principio da parciménia).
Ocorréncia de um particular tdxon em uma area pode ser interpretado como um
caractere. A presenga compartilhada de taxons ¢ tratada como sinapomorfias em analise
cladistica. Esta abordagem, como originalmente proposta por B. Rosen, ndo faz
suposigdes sobre processos, no entanto, de acordo com Craw (1988), o 'caractere' de
reversdes nos cladogramas resultantes poderiam ser biogeograficamente interpretadas
como extingdes, enquanto os paralelismos poderiam ser interpretados como dispersdes.
A principal preocupagdo desta abordagem ¢ a historia das areas ou localidades.

Métodos baseados
em eventos

A abordagem postula modelos explicitos dos processos que tém um efeito sobre a
distribuigdo geografica dos organismos vivos (Ronquist, 1997a). Os diferentes tipos de
processos (dispersdo, extingdo e vicariancia) sdo identificados e atribuidos valores de
beneficios sob um modelo explicito de funcionamento da natureza. Consequentemente,
a distribuicao historica de um taxon ¢ inferida com base em informacdes filogenéticas e
na aplicacdo do critério de beneficios maximos e custos minimos, respeitando os
processos biogeograficos (por exemplo, maximizando a vicaridncia e minimizando a
dispersao e extingao)
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Bremer (1992) formalizou um procedimento cladistico baseado em uma abordagem
dispersista. O procedimento permite identificar a area ancestral de um grupo a partir da
informagdo topologica do seu cladograma, dada a informacdo da sua presenga em
Areas ancestrais profundidade e numerosos ramos nesse cladograma. Cada area pode ser considerada um
caractere bindrio com dois estados (presente ou ausente) e otimizados no cladograma.
Ao comparar os numeros de ganhos e perdas, é possivel estimar areas com maior
probabilidade de terem feito parte das areas.

Essa abordagem, proposta por Haydon et al. (1994), utiliza modelos computacionais para
modelar repetidamente o crescimento da fauna pelo acumulo repetidamente contra um
fundo vicariante fixo sobre escalas de tempo ecoldgicas e evolucionarias. Esta
abordagem permite que um biogeografo conheca ambas historias vicariantes e filogenia
real. Além disso, a historia pode ser repetida repetidamente para acumular amostras de
multiplas filogenias e estimar fungdes de densidade de probabilidade para Biogeografias
variaveis. Papéis de processos estocasticos, historicos e ecologicos em radiagdes
adaptativas também podem ser avaliados. Essa abordagem pressupde a possibilidade de
dispersao, vicaridncia e extingao.

Fonte: Adaptado de Crisci (2001).

Biogeografia
experimental

Para o autor existem trés forgas externas que influenciam a disciplina Biogeografia: a
tectonica global como paradigma dominante em geociéncias, cladistica como a linguagem
basica da Biologia comparativa e percepcao da Biogeografia pela Biologia. Internamente, as
forgas que estdo moldando o presente da Biogeografia historica sdo: a proliferagdo de
articulagdes concorrentes (por exemplo, ecologia versus historia, panBiogeografia versus
Biogeografia cladistica, eventos baseados em métodos versus métodos baseados em padrdes);

e recorrer a filosofia ao debate sobre os fundamentos da Biogeografia.

Na Tectonica global, as consequéncias biogeograficas dos movimentos e interacdes das
placas sdo enormes, pois afetam profundamente a distribui¢do e histéria dos organismos.
Portanto, toda a ideia da evolugdo da terra tem uma forte influéncia na Biogeografia, que ¢é
refletido no lema de Ledo Croizat (1964, p. 858): Terra e vida evoluem juntos. Na Cladistica
como a linguagem bésica da Biologia comparativa. Os cladogramas resultantes da aplicacao de
cladistica (Nelson & Platnick, 1981) tornaram-se uma linguagem poderosa para comunicar um
sistema de relacionamentos com outros bidlogos. A percep¢do da Biogeografia pela Biologia
deu-se a partir da tentativa de se compreender os padrdes gerais de distribui¢do das espécies, a
relacdo da biota com suas areas de distribuicdo e a propria relagdo entre as areas ¢ que surgiu a

Biogeografia (CRISCI, 2001).

Biologica e historicamente as relagdes filogenéticas entre os taxons e suas distribuig¢des
geografias estdo intimamente ligadas. Os ndés de um cladograma s3o potencialmente
informativos sobre a historia distributiva dos organismos e sobre as relacdes entre areas

geograficas ocupadas por eles (CRISCI, 2001).
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Troppmair (2008, p. 1) coloca a Biogeografia num contexto aproximativo da Geografia,
definindo-a como ramo que se preocupa com o “estudo dos seres vivos, plantas e animais, como
estes se distribuem e se correlacionam no espago geografico, na paisagem”. Vuilleumier (1999,
p. 1), defini a Biogeografia como sendo a “ciéncia da distribui¢ao da vida na Terra no tempo e

no espaco ".

A Biogeografia possui uma longa e notavel histdria, muitos dos grandes cientistas de
suas épocas eram biogeografos, incluindo os grandes bidlogos evolutivos do século XIX,
Charles Darwin, Alfred Russel Wallace e Joseph Dalton Hooker, bem como alguns dos
cientistas mais eminentes do século XX, George Gaylord, Simpson, Ernest Mayr, Robert

MacArthur e Edward O. Wilson. (BROWN E LOMOLINO 2006, p.10).

Segundo Vuilleumier (1999):

A Biogeografia teve uma longa historia, intrinsecamente atrelada ao desenvolvimento
da Biologia evolutiva e ecologia. Os problemas da distribuicdo e da variacdo em
escalas geograficas eram assuntos prioritarios para os bidlogos evolutivos, incluindo
os ilustres “pais” da disciplina como Lamarck, Darwin e Walace. O ramo da ecologia,
um descendente relativamente jovem desta linhagem, desenvolveu-se sem tentar
explicar os padrdes biogeograficos em termos de influéncia de condi¢des ambientais
e interagdes ente as espécies. Mas a origem destes trés campos ¢ antiga, conhecida
antes da revolug@o darwiniana. De fato, Aristoteles formulou muitas das questoes que
ainda nos perguntamos.

Além de reconhecer padrdes de distribuicdo de plantas, animais e outros organismos,
os biogedgrafos identificam as unidades bidticas naturais para fornecer uma regionalizagao
biogeografica da Terra, hipoteses postuladas sobre os processos que podem moldar tais padrdes,
e, com base em padrdes descobertos, ajudar prever as conseqiiéncias de mudangas planetarias

globais e selecionar areas para a conservagao da biodiversidade (MORRONE, 2004).

Nas ultimas duas décadas a Biogeografia tem passado por uma renovagao tedrica e
metodologica extraordindria, estd passando por uma revolugdo profunda sobre as suas bases,

conceitos basicos, métodos e relagdes com outras disciplinas.

Segundo Morrone e Guerreiro (2008); a producao do tema Biogeografia foi extensa:

Os documentos com a palavra-chave Biogeografia coletados do Science Citation
Index (SCI) totalizaram 3456 registros, para o periodo de 1945-2006, de titulos de
artigos e resenhas, representando uma média de 56 publicagdes por ano. Foram 10.543
registros baixados entre 1991 a 2006, o crescimento parece relativamente suave,
porém, mais da metade (53,50%) dessas publicacdes foram nos tultimos nove anos
(1998-2006), levando-se em conta também resumos ¢ palavras-chave. Os EUA sdo o
principal pais produtor, seguidos pelo Reino Unido, Australia, Franca, Alemanha,
Espanha e Canada. Havia 17.493 autores contribuindo para o campo. Organizacdes
com maior nimero de trabalhos sdo o Museu de Historia Natural (Reino Unido), a
Universidade da California, Berkeley (EUA), o Museu Nacional de Historia Natural
(Franga), a Universidade Nacional Auténoma do México (México), o Museu
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Americano de Historia Natural (EUA) e a Academia Russa de Ciéncias (Russia).
Artigos de pesquisa estdo espalhados por uma variedade de revistas, com o Journal
of Biogeography, Molecular Phylogenetics and Evolution, Molecular Ecology, e
Biological Journal of the Linnean Society sendo os principais periddicos.

O crescimento da populacdo mundial e a cultura consumista tem provocado impactos
ambientais na Terra gradativamente. A sociedade gera profundas mudancgas no planeta, como a
degradacdo e redugdo dos ecossistemas, a fragmentacdo dos biomas, a descaracteriza¢do dos

fragmentos remanescentes, as influéncias antrépicas na dispersdao de muitas espécies.

Desta forma o desenvolvimento de aulas de Geografia trabalhando os conteudos
biogeograficos de forma mais aprofundada no Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio, podem
contribuir para o conhecimento, aprendizagem dos estudantes sobre estas tematicas e assim, a

longo prazo, por meio da educagdo, alcangar avangos para conservagao da biodiversidade.

3.1.1 TECNICAS BIOGEOGRAFICAS PARA OBTER INFORMACOES SOBRE
OS SERES VIVOS E O MEIO FiSICO

No que tange especificamente ao surgimento do ensino de Geografia no século XIX,
este tinha como objetivo formar os individuos a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo
patriotico, privilegiando o quadro natural considerado como externo ao homem, conforme o
modelo de Geografia do periodo. Contudo, o ensino de Geografia sob influéncias do movimento
de renovagdo da ciéncia geografica, que ocorreu no Brasil na década de 1970, sofreu criticas e
alteragdes. A estruturacdo fragmentada dos conteudos, em aspectos fisicos, humanos e

econOmicos, utilizados para descrever as areas estudadas, foi bastante criticada.

Os professores sao mediadores dos conhecimentos historicamente elaborados, e
também podem construir estes saberes no decorrer de suas prdxis. Fazer planejamentos de
aulas, decidir como desenvolver os conteudos, que métodos utilizar sdo decisdes comum que
permeiam o universo dos docentes no ambiente escolar. Porém, como fazer a mediagao dos
conhecimentos relevantes para os alunos? Qual a melhor maneira de ministrar aulas sobre os

temas de Biogeografia?

Para o desenvolvimento da aprendizagem significativa e contextualizada os
professores devem usar técnicas ¢ métodos de ensino. Mesmo que utilize nas suas praticas
pedagdgicas poucos recursos didaticos, de alguma forma os professores precisam organizar 0s
conteudos e transmiti-los aos estudantes. Toda pratica educativa traz em si explicitamente ou

implicitamente métodos e técnicas de ensino.
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As contribui¢des de Vygotsky (1984), em seus estudos sobre a aquisi¢ao dos conceitos,
mostram-nos que esta formagdo ¢ uma acdo do sujeito sobre os objetos que € socialmente
mediada pelo outro e por meio dos instrumentos e signos, ou seja, revela assim o carater social

da aprendizagem.

E importante que os estudantes participem das aulas, que o dialogo sobre os conteudos
estudados sejam estimulados, que haja abertura a temas das ciéncias afins e de interesse coletivo

nos momentos de discussdo na sala de aula.

A Biogeografia utiliza métodos e técnicas para obter informacdes sobre os seres vivos
e 0 meio fisico com o qual interagem. Foi a partir da tentativa de se compreender os padrdes
gerais de distribuicdo das espécies, a relacdo da biota com suas areas de distribuicdo e a propria
relagdo entre as areas ¢ que surgiu a Biogeografia, talvez a mais ampla, abrangente e

multidisciplinar das ciéncias bioldgicas (NELSON E PLATNICK, 1981).

Algumas técnicas importantes sdo utilizadas nos estudos biogeograficos da fauna,
como: observagdo visual em campo e registro, registros histdricos, relatos de ocorréncia,
colecdes e museus zoologicos, observagao e analise do comportamento dos animais, observagao
e registro de sons’, captura, marcagdo, soltura e recaptura de animais, visualizacio e registro de
pegadas e trilhas de animais, armadilhas fotograficas, registros ou visualiza¢des de residuos ou
restos de animais e visualizacdo e registro de locais de repouso, refiigio, pouso, ninhos, tocas e

abrigos de animais (ROCHA, 2011).

Segundo Rocha (2011, p.6), as técnicas em estudos biogeograficos geram informagdes
a respeito dos seres vivos e do meio fisico com o qual interagem, contribuindo para a definicao

e o entendimento de suas distribui¢des geograficas no tempo e no espaco.

Apesar da enorme complexidade de conceitos, a Biogeografia ndo ¢ unicamente
importante no ambito académico, tampouco ¢€ restrita a agregagdo de informagdes puramente
empiricas. Sob o ponto de vista pratico, a Biogeografia ¢ uma ferramenta extremamente til,

por exemplo, para a conservacao da biodiversidade (GILLUNG, 2011).

7 Cada espécie emite um som caracteristico € sua identificagdo exige pratica e conhecimento, podendo inclusive
indicar sua densidade populacional; muitos invertebrados, anfibios, mamiferos e, principalmente, aves produzem
sons com a finalidade de marcar territério, expulsar ou alertar competidores, emitir sinal de perigo e acasalar; tais
sons apresentam duracdo, tonalidade e intensidade diferentes de acordo com sua fungdo e tessitura (LOZANO
VALENCIA, 2000).
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Para o estudo da vegetagdo, as técnicas comumente utilizadas sdo: observagdo da
fenologia, fitossociologia®, estudo floristico, fisionomia da vegetagdo, caracterizagio do estado
de conservagdo, degradacdo, recuperagao, sucessao ecologica ou regeneracao da vegetacao,

consulta a herbarios, registros historicos e relatos de ocorréncia (ROCHA, 2011).
Para Rocha (2011, p.7):

Os estudos biogeograficos da fauna e da flora procuram obter dados sobre distribui¢do
geografica, etologia, fenologia, relagdes, associagdes e coevolugdes de animas e
plantas, habitat e dietas alimentares de animais, polinizag@o, dispersdo, etc. Por causa
disso, Ecologia, Zoologia, Botanica, Palinologia, Genética e outras ciéncias também
contribuem com técnicas para estudos biogeograficos.

Nesta pesquisa, pretende-se empregar as técnicas que sdo utilizadas nos estudos
biogeograficos com os professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio, por meio de
trabalhos de campo e atividades do curso de formagao para compreensdo da relagdo entre seres

vivos e meio fisico com o objetivo de capacitar os docentes para os estudos da flora e da fauna.

A partir desta capacitagdo, os professores podem ser multiplicadores destes saberes em

sala de aula e trabalhar com os estudantes as tematicas relacionadas a Biogeografia.
3.1.2 PRATICAS PEDAGOGICAS

O ensino de geografia tem como finalidade basica de acdo, trabalhar o aluno juntamente
com suas referéncias adquiridas na escola e sistematiza-las em contato com a sociedade, com o
cotidiano para assim criar um pensar geografico que leve em consideragdo a analise da natureza
com a sociedade e como estas se relacionam e quais as dindmicas resultantes deste

relacionamento (CAVALCANTI, 2002).

Para Souza (2011 p.65) existe a necessidade de politicas de formacao e de valorizagao
da profissdo docente para que o professor de Geografia, no exercicio da profissdo, tenha
condig¢des intelectuais, emocionais, financeiras e sociais para realizar a tarefa que se aponta no

ensino da disciplina.

A pratica docente deve ter como palavras-chave o didlogo, o estudo, a criagdo, o desejo

€ 0 compromisso com a transformagao social, com a constru¢ao da cidadania.

8 Fitossociologia é o estudo das caracteristicas, classificacdo, relagdes e distribuicio de comunidades

vegetais naturais.

27



Segundo Oliveira (2008 p. 75) a universidade e a escola sdo lugares essenciais para a
construcdo do saber docente; e o professor de Geografia, além de saber como ensinar, tem de

saber 0 que ensinar.

Os saberes docentes sdo o resultado de varios saberes provenientes dos mais variados
contextos, das universidades, dos atores educacionais, saberes oriundos da sociedade, da

instituicdo escolar. Sdo saberes construidos no decorrer dos anos de estudo e profissao docente.

O professor precisa refletir sobre os temas que deve trabalhar em sala de aula. E
importante ao educador incentivar o estudante a construir o conhecimento cientifico, a partir da

analise e resolu¢do de problemas. Para Castellar e Vilhena (2010, p. 19):

Afirmam que ensinar Geografia significa possibilitar ao aluno raciocinar
geograficamente o espago terrestre em diferentes escalas, abrangendo a dimensdo
cultural, econdmica, ambiental e social. Na aquisicdo do conhecimento, deve se
evidenciar as capacidades de raciocinio por meio da interligag@o entre os conceitos
que estruturam o conceito chave que estd sendo o principal. Em funcdo disso, ha
necessidade de aprofundar questdes acerca das teorias da aprendizagem, ou seja, a
didatica que ird estruturar o passo-a-passo da relacdo entre a teoria e pratica de sala
de aula.

A pratica pedagogica requer um planejamento, a execugao e avaliacdo, com formulacao
de questdes por todos os membros da comunidade escolar a serem respondidas na pesquisa de
campo. O Estudo do Meio, como chamado por alguns autores, busca sistematizar as praticas
externas a sala de aula e proporcionar aos estudantes uma aprendizagem mais realista € com
contato mais direto com a realidade natural ou social, ndo sendo apenas uma visita esporadica
fora do ambiente escolar, mas um método de aprofundamento tedrico desta pratica pedagogica,
se pautando no exame da realidade e injusticas sociais e questdes ambientais que afetam o bem-

estar da comunidade.

O Estudo do Meio ¢ uma metodologia de ensino interdisciplinar que busca alternativas
a compartimentalizacdo do conhecimento escolar e a excessiva segmentacdo do trabalho
docente, por meio da reflexdo individual e coletiva sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas
em determinada escola, construindo um curriculo mais préximo dos interesses do aluno e da
realidade vivida, pelo exame das caracteristicas do lugar de uma unidade escolar, tais como o
quarteirdo, o bairro, o fundo de vale mais préximo, passando pelo municipio, tais como um
distrito industrial, um prédio publico e seus arredores, uma area de mata nativa, até lugares mais
distantes como uma cidade historica, um parque ecologico, uma barragem de hidrelétrica, de

forma a identificar seus problemas, caracteristicas e a sele¢do de temas e espagos a serem
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estudados e que poderiam tornar seu curriculo e seu projeto educativo mais significativo para

os alunos. (Lopes e Pontuschka, 2009)

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), descreve os objetivos e planejamento do Estudo
do Meio da seguinte maneira: a) consolida¢do de um método de ensino interdisciplinar com
interagdo entre a pesquisa € o ensino; b) verificacdo das transformagdes e permanéncias dos
testemunhos de tempos e espacos; ¢) identificagdo dos sujeitos sociais a ser contatados para as
entrevistas; d) observacdes a serem realizadas para produgao de anotacdes escritas, desenhos,
fotografias e filmes; e) compartilhamento dos diferentes olhares dos sujeitos sociais envolvidos
no projeto; f) coleta de dados e informagdes especificas do lugar, de seus frequentadores e das
relagdes que mantém com outros espacos; g) emersao de contetidos curriculares disciplinares e
interdisciplinares a ser contemplados na programagdo; h) producdo de instrumentos de
avaliagdo em um trabalho participativo; i) criagdo de recursos didaticos baseados nos registros;

j) divulgacao dos processos e do resultado.

3.1.3 TRABALHO DE CAMPO E DESENHO CIENTIFICO COMO PRATICAS NA
BIOGEOGRAFIA

Os trabalhos de campo na ciéncia geografica sdo fundamentais, pois eles constituiem
recurso pedagdgico que auxilia no processo ensino aprendizagem e fixa¢do dos contetidos,
podendo englobar a coleta e/ou registro de dados, caracteres, informagdes relativas ao

fendmeno ou objeto de estudo.

Para Canpiani e Carneiro (1993, p. 90):

O trabalho de campo desempenha na pratica educativa quarto fungdes: ilustrativa,
cujo objetivo € ilustrar os varios conceitos vistos nas salas de aula; motivadora, onde
0 objetivo é motivar o aluno a estudar determinado tema; treinadora, que visa a
orientar a execu¢do de uma habilidade técnica; e geradora de problemas, que visa
orientar o aluno para resolver ou propor um problema.

Nos trabalhos de campo os estudantes tém a possiblidade de observar os contetidos
que foram discutidos em sala de aula. De forma dinamica e interativa, podem refletir e analisar
na pratica os contetidos biogeograficos. Para o estudo da vegetacdo, fauna e demais inter-
relagdes que se processam na natureza as aulas praticas demostram ser eficazes, ter contato
com a realidade geografica em campo contribui para uma maior sensibilidade em relag¢do aos

problemas ambientais e a fragilidade dos ecossistemas.
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Os trabalhos de campo e o desenho cientifico sdo recursos importantes para
aprendizagem em Biogeografia. Os estudantes podem observar e reproduzir por meio de

desenhos aspectos da biodiversidade.

O desenho cientifico foi desenvolvido principalmente em trés areas tematicas
principais: nas ciéncias naturais, na representacao da vida selvagem ou naturalista e no desenho
médico. Estdo presentes nos artigos cientificos, livros especializados, publicagdes populares e
infantis, livros didaticos, nas exposi¢des, entre outros. As técnicas mais utilizadas sdo a

aquarela, o grafite e atualmente as ferramentas digitais.

O desenho também ganhou importancia fundamental nas expedi¢des cientificas que
foram feitas durante os séculos XVIII e XIX, sendo comum haver um grupo de cartunistas
encarregados acompanhando um naturalista. Esses desenhos foram fundamentais para o
desenvolvimento da sistematica, tanto em Botanica quanto em Zoologia. Um dos naturistas que
participou de expedi¢des destinadas a América do Sul, foi o francés Alcide d'Orbigny (1802-
1857). O cientista ficou famoso desde muito jovem por seus desenhos e descri¢des de espécies
de foraminiferos em seu pais natal. Em suas publica¢des descreveram centenas de espécies e
destacaram o valor bioestratigrafico de algumas, sendo considerado o fundador da

Micropaleontologia (GRILLI, 2015).

O desenho cientifico deve refletir a realidade da maneira mais fiel possivel, com
precisdo, realismo e uma grande capacidade descritiva. Podemos definir o desenho cientifico
como um grafico que mostra "o resultado de uma observagao da realidade e cuja finalidade ¢ a
sua utilizagdo pela ciéncia. Pode ser feito como consequéncia ou resultado de um experimento
cientifico, assim como também pode ser feito com o proposito de esclarecer conceitos em um
texto cientifico. A fotografia e o desenho cientifico complementam-se, a primeira ndo substitui
a representacdo grafica em manuais cientificos, pois desenhos podem simplificar ou destacar
certos detalhes, facilitar a compreensao dos conceitos apresentados. Além dessas duas técnicas
de representacdo grafica, a ciéncia hoje utiliza outras com apoio analdgico e digital. Alguns
aplicam o termo Ilustracdo Cientifica para se referir a uma disciplina que engloba uma vasta
gama de técnicas de representacao grafica ao servico da ciéncia: ilustragao tradicional (desenho

cientifico), fotografia, video e novas tecnologias (GRILLI, 2015).

Albrecht Diirer (1471- 1528), Pierre-Joseph Redouté (1759-1840) e John James
Audubon (1785-1851), sdo alguns dos principais impulsionadores do desenho cientifico. Diirer

nos seus desenhos incluiu temas nunca antes abordados ao executar desenhos autonomos de
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espécies em particular, incluindo arvores, animais, especialmente insetos, e flores. Redouté foi
autor de uma obra composta por oito volumes, publicados entre 1802 e 1816, sendo constituida
por 486 conjuntos de imagens de plantas. Os desenhos retratam exemplares da familia
Liliaceae, a qual pertencem entre outros, os lirios e as tulipas, cuja caracterizacdo de cada
espécie inclui informagdo escrita, nunca superior a duas paginas, seguida de dois desenhos. A
caracterizacgdo de cada espécie inclui informagao escrita, nunca superior a duas paginas, seguida
de dois desenhos. Audubon teve seu livro “The Birds of America de Audubon” considerado um
dos melhores livros ilustrados por especialistas Art Finding. Além disso trata-se de um dos
primeiros livros que retrata as espécies de uma forma muito completa incluindo o habitat e

outras aspetos particulares (GONCALVES, 2014).

A ilustragdo cientifica como uma disciplina que engloba uma ampla gama de técnicas
de representacdo grafica ao servico da ciéncia, incluindo ilustragdo tradicional, fotografia,
video, novas tecnologias digitais, entre outros, facilitando a transmissao de conhecimento por
pesquisadores, professores e varios profissionais, possuindo grande potencial didatico, e
cumprindo uma série de fung¢des cognitivas e motivadores no processo de aprendizagem. Por
outro lado diversos estudos sugerem que as imagens contribuem para focalizar e direcionar a
atencao conteudo mais relevante de um texto, melhorando, por sua vez, a profundidade do
processamento aumentando a memoria de curto e longo prazo sobre os topicos discutidos,
mostrando a informacao cientifica de forma atraente e aumentando assim o interesse no assunto

(MUNOZ e SANTOS, 2016).

Neste estudo foi utilizado o trabalho de campo e o desenho cientifico como propostas

para praticas pedagogicas.

32 A BIOGEOGRAFIA COMO INSTRUMENTO NA EDUCACAO PARA
CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE

Segundo a Convencao sobre Diversidade Bioldgica (CDB), sdo trés grandes grupos de
estratégia de conservagao, a classica - com o estabelecimento de areas com restrigao de acesso
e uso, a de uso sustentavel e a reparticao de benéficos oriundos do uso da biodiversidade. Como
estratégias complementares destacam-se incentivos fiscais e econdmicos, educagdo e

conscientizacdo publica, transferéncia de tecnologia e producao e ampliacao de conhecimentos.
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A conservacao classica pode ser in situ ou ex situ. A conservagdo in situ ¢ aquela que
ocorre nos proprios lugares onde vivem as espécies principalmente por meio de areas de

protecao para conservacao da diversidade bioldgica.

De acordo com o artigo 8° da CDB (1994), a conservagao in situ tem como diretrizes
estabelecer para conservagdo da biodiversidade um sistema de areas protegidas ou areas onde
medidas especiais precisem ser tomadas para conservar a diversidade bioldgica; desenvolver
diretrizes para a selecao, estabelecimento e administracao de areas; regulamentar ou administrar
recursos biologicos importantes dentro ou fora de areas protegidas, a fim de assegurar sua
conservagao e utilizagdo sustentavel; promover a protecao de ecossistemas, habitats naturais e
manuten¢do de populacdes vidveis de espécies em seu meio natural; promover o

desenvolvimento sustentavel e ambientalmente sadio em areas adjacentes as areas protegidas.

Também, recuperar, restaurar e gerir ecossistemas degradados e promover a
recuperacdo de espécies ameacgadas; estabelecer ou manter meios para regulamentar,
administrar ou controlar os riscos associados a utilizagdo e liberacdo de organismos vivos
modificados resultantes da biotecnologia que provavelmente provoquem impacto ambiental
negativo ou riscos para a saide humana; impedir que se introduzam, controlar ou erradicar
espécies exoticas que ameacem 0s ecossistemas, habitats ou espécies; compatibilizar as
utilizagdes atuais com a conservacgdo da diversidade biologica e a utilizagdo sustentavel de seus

componentes.

A conservacao ex situ, segundo o artigo 9° da CDB (1994), visa complementar as
medidas de conservacao in situ, a partir da adogao de medidas para estabelecer ¢ manter
instalagcdes para a conservacdo ex-situ e pesquisa de vegetais, animais € microrganismos, de
preferéncia no pais de origem dos recursos genéticos; adotar medidas para a recuperacdo e
regeneragao de espécies ameagadas e para sua reintroducdo em seu habitat natural em
condigdes adequadas; regulamentar e administrar a coleta de recursos bioldgicos de habitats
naturais com a finalidade de conservacdo ex-situ de maneira a ndo ameacar ecossistemas e
populacdes in-situ de espécies e cooperar com a aporte de apoio financeiro e de outra natureza

para a conservagao ex-situ.

O segundo grupo, o uso sustentavel da biodiversidade, diz respeito a alternativas
relativas ao compartilhamento e negociacdo sobre o uso da terra e dos recursos naturais, como
por exemplo, o zoneamento econdomico-ecologico, onde os diversos setores devem entrar em

acordo sobre como serdo utilizados os recursos naturais nas distintas porgdes do territorio. Entre
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as agdes desse grupo estdo as iniciativas dirigidas a conservagdo de servicos ambientais, como

a polinizagao, a fertilidade dos solos, a qualidade da dgua e o controle de doencas e pragas.

O artigo 10 da CDB (1994), traz as seguintes diretrizes sobre este grupo: incorporar o
exame da conservagdo e utilizacao sustentavel de recursos bioldgicos no processo decisorio
nacional; proteger e encorajar a utilizagdo costumeira de recursos biolodgicos de acordo com
praticas culturais tradicionais compativeis com as exigéncias de conservagdo ou utilizacdo
sustentavel; apoiar populagdes locais na elaboracao e aplicacao de medidas corretivas em areas
degradadas onde a diversidade bioldgica tenha sido reduzida; e estimular a cooperagdo entre
suas autoridades governamentais e seu setor privado na elaboragcdo de métodos de utilizacao

sustentavel de recursos biologicos.

O terceiro grupo, a reparti¢ao dos beneficios oriundos do uso da biodiversidade, ¢ o de
mais dificil aplicacao, tanto dos componentes da biodiversidade para fins terapéuticos diretos,
quanto o desenvolvimento da biotecnologia. O exemplo mais classico ¢ o da reparti¢do de
beneficios provenientes de remédios. A maior parte das novas tecnologias ¢ desenvolvida por
grandes empresas, muitas estrangeiras, com interesses econdmicos primordialmente. Pesquisas
biotecnoldgicas realizadas por universidades e institutos sdo feitas, muitas vezes, em parceria
com empresas visando a comercializagdo dos produtos, o que resulta na producdo de
medicamentos ou tratamentos caros e inacessiveis a uma grande parcela da populagdo,

principalmente de paises em desenvolvimento.

No artigo 15, 16 ¢ 18 da CDB (1994), consta:

- Que os participantes devem procurar criar condigdes para permitir o acesso a
recursos genéticos para utilizacdo ambientalmente saudavel por outras partes
contratantes € nao impor restrigdes contrarias aos objetivos da Convencao; deve-se
adotar medidas legislativas, administrativas ou politicas, conforme o caso e, quando
necessario, mediante o mecanismo financeiro estabelecidos, para compartilhar de
forma justa e equitativa os resultados da pesquisa e do desenvolvimento de recursos
genéticos ¢ os beneficios derivados de sua utilizagdo comercial e de outra natureza

com a Parte Contratante provedora desses recursos.

- O acesso a tecnologia e sua transferéncia a paises em desenvolvimento, devem ser
permitidos e/ou facilitados em condigdes justas e as mais favoraveis inclusive em
condig¢des concessionais e preferenciais quando de comum acordo, e, caso necessario,
em conformidade com o mecanismo financeiro estabelecido. No caso de Tecnologia
sujeita a patentes e outros direitos de propriedade intelectual, o acesso a tecnologia e
sua transferéncia devem ser permitidos em condigdes que reconhecam e sejam

compativeis com a adequada e efetiva protecao dos direitos de propriedade intelectual.
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- As Partes Contratantes devem elaborar e estimular modalidades de cooperagao para
o desenvolvimento e utilizacdo de tecnologias, inclusive tecnologias indigenas e
tradicionais, devendo também promover a cooperacdo para a capacitacdo de pessoal
e o intercambio de técnicos.

Entre as estratégias complementares, os incentivos fiscais consistem na compensagao
por servicos ambientais por meio na transferéncia de recursos (monetarios ou materiais) a quem
ajuda a manter ou a produzir os servigos ambientais. Estudo de Constanza et al (1997), estimou
o valor de 17 servicos de ecossistemas por bioma, atingindo a cifra de 33 trilhdes de dolares,
tais como regulacdo da composi¢ao quimica da atmosfera e do clima; controle de erosao do
solo e retengdo de sedimentos; producdo agricola e extracdo de matéria prima; absor¢do e
reciclagem de materiais ja utilizados; regulacdo do fluxo de 4gua; suprimento e armazenagem
de agua; recuperacdo de disturbios naturais; ciclagem de nutrientes; polinizagdo; controle
biologico de populagdes; refiigio de populagdes migratorias e estaveis; utilizagdo de recursos

genéticos, entre outros.

Foram estimados os seguintes valores: servicos como regulacdo de gas (U$ 1,3
trilhdes), regulagdo dos distirbios naturais provocados pelo vento, agua ou seca (U$ 1,8
trilhdes), tratamento do desperdicio (U$ 2,3 trilhdes), ciclagem de nutrientes (U$ 17 trilhdes).
Cerca de 63% do valor estimado corresponde aos sistemas marinhos (U$ 20.9), a maior parte
vem de sistemas costeiros (U$ 10,6 trilhdes), cerca de 38% do valor estimado trata de sistemas
terrestres, principalmente florestas (U$ 4,7 trilhdes) e pantanais (U$ 4,9 trilhdes),

(CONSTANZA et al, 1997).

O conhecimento dos conteudos biogeograficos ¢ uma das ferramentas por meio do
qual ¢ possivel promover agdes para conservacao da biodiversidade utilizando como

instrumento a Biogeografia, foco deste estudo.

33 FRAGMENTACAO DE HABITATS (CORREDORES ECOLOGICOS,
UNIDADES DE CONSERVACAO E BIOGEOGRAFIA DE ILHAS) COMO
CONTEUDOS BIOGEOGRAFICOS NAS AULAS DE GEOGRAFIA

A perda de hdbitat ¢ a maior ameaca a biodiversidade terrestre, dai a importancia da
Biogeografia de ilhas proposta por MacArthur e Wilson (1963), como teoria ecologica para
tentar entender a fragmentacao de habitats. No entanto, ela se mostrou limitada, tendo em vista

que o modelo aplica-se a ilhas oceanica intransponiveis para muitos organismos. Sua tentativa
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era prever como o tamanho das ilhas e a distdncia das fontes colonizadoras afetariam na

diversidade de espécies capazes de coabitar naquela ilha.

Mas sua aplicacao a habitas nao isolados mostrou-se limitado devido a complexidades

das causas e consequéncias das fragmentagdes. Antecedendo Macthur e Wilson, Preston

aplicou o conceito espécie-area, concluindo que a fauna insular ndo seria degradada;

simplesmente as ilhas t€m menor nlimero em espécies que areas de tamanhos semelhantes no

continente por estarem isoladas.

como:

Pickett et al (2007), apresenta os pressupostos da teoria da Biogeografia de ilhas, tais

- Uma unidade de dispersdo ¢ o nimero minimo de individuos de uma dada espécie
necessario para que ocorra a colonizagdo; a relacao espécie-area depende do numero
de espécies em funcao do aumento da area que apenas uma fragdo das unidades de
dispersdo que chegarem a uma ilha ird acrescentar novas espécies. Isto ocorreria
porque alguns nichos ecologicos ja estardo ocupados, exceto em ilhas completamente
desabitadas, diferenciando da teoria de MacArthur, que previa que o nimero de

espécies seria igual a fonte de propagulos.

- O nimero de unidades de dispersao que chegam a uma ilha ¢ uma fung¢ao exponencial

da distancia da fonte de colonizadores;
- A variagdo na riqueza de espécies nas ilhas segue a relacdo espécie-area;

- A teoria de Biogeografia de ilhas contém dois modelos graficos de simulagao: 1) As
curvas das taxas de imigragado e de extingao se interceptam em um ponto de equilibrio,
que equivale ao numero de espécies que serd mantido em uma ilha, dinamicamente, se
for dado tempo suficiente para que a colonizag@o ocorra; 2) Previsdes de como sera a
riqueza da fauna em estado de equilibrio, em ilhas com diferentes distancias da fonte

de colonizadores e também com diferentes areas;

- As previsdes apontam que: 1) ilhas distantes da fonte de colonizadores havera menor
niamero de espécies que em ilhas proximas, tendo em vista que uma redugdo no
conjunto de espécies imigrantes ird reduzir o numero de espécies nas ilhas. 2) ilha tem
uma area menor, as taxas de extingdo serao maiores. 3) Em duas ilhas que tenham
mesma curva de imigragdo, mas curvas de extin¢ao diferentes, aquela com maior curva
de extingdo tem mais chances de se extinguir. 4) Em ilhas distantes da fonte de

colonizadores aumentara mais rapidamente em funcao da area que em ilhas proximas.
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5) O nimero de espécies em ilhas maiores diminui mais rapido em func¢do da distancia

a fonte de colonizadores que em ilhas menores.

Com base nas previsdes da teoria da Biogeografia de ilhas sobre perda da
biodiversidade, decorrentes de processos de extingdo e falta de recolonizardo, passou-se a
difundir que 4reas maiores sdo melhores para a conservagdo que 4areas menores ou
fragmentadas, que o circulo ¢ o melhor formato de reservas, por minimizar o perimetro e o
efeito de borda e assim diminuir a perda de biodiversidade e em paisagens fragmentadas a

melhor opg¢ao € que a distancia entre os fragmentos seja a menor possivel (SHAFER 1990).

Algumas dessas regras foram contestadas e testadas, como por exemplo a regra de que
uma reserva grande ¢ melhor que muitas pequenas, sendo refor¢ada e também desmentida em
estudos de campo. A falta de consenso trouxe questionamentos quanto a aplicagao dos
principios da teoria de Biogeografia de ilhas para a defini¢dao de tipo e tamanho de reservas
ambientais. Por exemplo, para a previsao da extingdo de muitas espécies a teoria mostrou-se
insuficiente, pois os tempos médios de extingdo podem ser ou muito maiores ou muito menores
que os previstos por ela, ndo sendo possivel predizer quantas espécies serdo encontradas em
determinado local, a médio e longo prazos, baseando-se apenas em sua area (MARINI-FILHO

e MARTINS, 2000).

A teoria também dizia que fragmentos pequenos teriam um numero menor de espécies
e que as populagdes intercambiam individuos sem limita¢cdes em uma area, enquanto hoje se
acredita que as populagdes dividem-se em grupos locais, que apresentam limitado intercambio
de individuos e dificuldade do restabelecimento das populagdes naturais apos extingdes
parciais. Uma grande limitagdo da teoria ¢ que mede varidveis referentes a comunidades
(conjuntos de espécies) que ndo podem ser aplicadas as populacdes de cada espécie,

dificultando as previsdes sobre o destino destas (MARINI-FILHO e MARTINS, 2000).

Tais limitagdes, e os resultados de pesquisas sobre a distribui¢do espacial de
organismos em habitats fragmentados fizeram ressurgir a teoria da dinamica de
metapopulagdes, proposta por Richard Levins (1970), para suprir as teorias que ignoravam o
fluxo de individuos entre populagdes vizinhas. Uma metapopulagao, portanto, pode ser definida
como uma populagdo de populagdes, um grupo de populagdes locais conectadas por migragoes.
Migragdes, colonizacdes e extingdes sao 0s principais processos populacionais envolvidos no
estudo das metapopulagdes. A quantificacdo desses processos permite determinar, na regiao
estudada, a viabilidade de popula¢des de variados tamanhos ao longo do tempo ¢ a necessidade
de intervengdes que assegurem sua persisténcia (MARINI-FILHO e MARTINS, 2016).
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A teoria das metapopulagdes difundiu-se ao identificar que em algumas areas de
pequenas dimensdes eram as Unicas que continham populagdes (também pequenas) de certas
espécies, sendo por isso as mais adequadas para sua conservagao, levando a uma mudanca de
paradigma e alertando os conservacionistas para a necessidade de preservar pequenos
fragmentos e estudar taxas de reproducao, mortalidade e movimento de organismos entre tais

fragmentos (MARINI-FILHO e MARTINS, 2016).

Segundo Pickett e Kolasa (2007), a ecologia se desdobrou em uma rica diversidade de
subdisciplinas ativas, tais como autoecologia, populacao, comunidade, ecossistema, paisagem
e ecologia global. Contém uma infinidade de abordagens, passando os experimentos de
crescimento de ecofisiologia, os ensaios de alimenta¢ao de ecologia quimica, os experimentos
de bacias hidrograficas de biogeoquimica, a analise padrao de macroecologia, orgcamentos de
geoquimica mundial, e os modelos da genética ecologicos, entre outros. O uso da informagao
ecologica vem sendo utilizada em areas como a politica ambiental e gestdo, Biologia da
conservagdo, ecologia da restauracdo, gestdo de bacias hidrograficas, e mudangas ambientais

globais.

A ecologia da paisagem concentra-se na heterogeneidade espacial em sistemas
ecoldgicos, enquanto a ecologia de ecossistemas concentra-se em fluxos de matéria e energia
nos ecossistemas. A lacuna entre estas disciplinas ¢ o papel da heterogeneidade espacial no
controle de fluxos ambientais. De fato, a propria ecologia pode ser vista como uma inveng¢ao
preenchendo a lacuna entre a fisiologia do organismo e Biogeografia (PICKETT E KOLASA,
2007).

Em um mundo de crescente especializacao, mais aten¢ao deve ser dirigida para essas
lacunas. A integra¢do levou a compreensdo da sucessdo como um processo de interagdo
populacional, estratégias evoluidas de alocagdo como a base fundamental para a interagdo, a
mistura de tragos sucessionais precoces e tardias em muitas espécies, € a verificacdo que a
sucessdo foi um processo individualista. A melhoria da compreensdo ecologica também resulta

da integracdo espacial ou escalas temporais (PICKETT E KOLASA, 2007).

Além dos avangos dentro de disciplinas existentes, mudar a escala de foco tem
reforcado o estabelecimento de novas disciplinas em ecologia. Incorporando escalas mais
grosseiras de estudo, tem ajudado o desenvolvimento do campo de ecologia da paisagem. Toda
essa disciplina cresceu a partir do reconhecimento de que influéncias espacialmente distantes
podem afetar sistemas ecologicos locais. Organismos e materiais podem passar de um caminho
para manchas adjacentes, como a partir de um campo para uma floresta, resultando em novas
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interagdes no caminho original. Processos tais como exportacdo de nutrientes de um
ecossistema sdo as entradas para outro ecossistema. Ele tornou claro que o arranjo espacial de
manchas na natureza poderia ter um efeito sobre o comportamento de sitios especificos

(PICKETT E KOLASA, 2007).
3.4 EDUCACAO BASICA (PUBLICA)

As escolas sdo institui¢des imprescindiveis para o desenvolvimento e para o bem-estar
das pessoas, das organizagoes e das sociedades. E nas escolas que a grande maioria das criangas,
dos jovens e adultos aprendem uma diversidade de conhecimentos e competéncias que

dificilmente poderdo aprender noutros contextos.

As escolas desempenham um papel fundamental e insubstituivel na consolidagao das
sociedades democraticas baseadas no conhecimento, na justica social, na igualdade, na
solidariedade e em principios sociais e éticos irrepreensiveis. As escolas sdo ambientes de

socializacdo, interagdo e desenvolvimento amplo de relagdes sociais e convivéncias multiplas.

Kohan & Waksman (1998, p. 85), considera a escola uma institui¢ao de controle social
e de formagdo de subjetividades, onde uma instancia exterior determina a normatizagao e
sanciona o que ¢ considerado correto, produzindo saberes e valores afirmados socialmente,
valendo-se ndo s6 dos conteudos curriculares, mas também do conjunto de praticas, discursivas
e nao-discursivas, que abriga: as normas de comportamento, regras institucionais e até mesmo
relacdes de estima e autoestima, o ordenamento do tempo, a avaliagdo do éxito individual, a

competi¢ao, o medo da aposta e do fracasso.

Com o surgimento das industrias e do capitalismo industrial o cenario de varios paises
do mundo modificou-se, a necessidade de desenvolvimento dos sistemas de ensino se tornou
grande. No século XIX a educag@o no Brasil deixou de ser privilegio das elites e passou a ser

uma necessidade do mercado, para producao de mao de obra especializada.

Devido a estas necessidades, algumas medidas foram tomadas pelo governo, e nos
ultimos cinquenta anos houve uma redugao nos indices de analfabetismo e um maior acesso a
educacdo de pessoas de classes mais baixas. Mesmo com estes esforcos ainda ¢ grande o
numero de pessoas, que ndo tem acesso a educagdo, por varios motivos, como falta de escolas,
de recursos, de transportes, indisponibilidade de tempo habil para estudar, falta de interesse e

outros.
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A Emenda Constitucional n° 59, de 2009, instituiu a “Educa¢do Bésica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”, implementada no ano de 2016
como uma das metas do Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado em setembro de 2013
na Comissao de Constitui¢do, Justica e Cidadania da Camara e atualmente em tramite na

Comissao de Educagdo, Cultura e Esporte do Senado (SEEDF, 2014).

O Ensino Médio estrutura-se em trés anos e tem como finalidade a consolidacao dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, a continuidade da aprendizagem, a
preparacdo para o trabalho e a cidadania. Em conformidade com a LDB, o Ensino Médio tem
progressiva extensdo de obrigatoriedade e gratuidade. O art. 35 da LDB prevé o Ensino Médio
como etapa final da Educagdo Basica, em continuidade ao Ensino Fundamental, com os

seguintes objetivos:

I - A consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

IT - A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupagdo ou aperfeicoamentos posteriores;

IIT - O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico;

IV - A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando teoria-pratica, no ensino de cada disciplina.

A Lein® 13.415/2017 alterou a LDB e estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino
médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais
(at¢ 2022) e definindo uma nova organizagao curricular, mais flexivel, que contemple uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento ¢ na formagado

técnica e profissional (BRASIL, 2017).

A LDB também destaca a importancia do curriculo do Ensino Médio, tais como: a
educagao tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes; o
processo histdrico de transformagao da sociedade e da cultura. A Lei sugere que sejam adotadas
metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes a busca do

conhecimento.

Quanto ao financiamento do Ensino Médio, a Ementa Constitucional n°14, assim
como a LDB, atribui aos Estados e Distrito Federal a responsabilidade pela sua manutengdo e

desenvolvimento.

39



Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), os dados do Senso Escolar do ano de 2013, foram feitas oito milhdes e
trezentos e doze mil matriculas nas escolas de Ensino Médio no Brasil. No Distrito Federal no
censo escolar 2016, o numero de matriculas no Ensino Médio na rede publica de ensino foi de

79.017 (setenta ¢ nove mil e dezessete).

O Ensino Médio no Brasil tem nimero consideravel de evasdo dos estudantes, um dos
maiores desafios ¢ tornar a oferta desta etapa da Educacao Basica igualitaria em todo pais. Para
o governo chegar a universaliza¢ao do Ensino Médio varias acdes devem ser trabalhadas como:
construcdo de mais escolas, valorizagdo dos profissionais da educagdo, investimentos em
tecnologias educacionais, ampliar a oferta publica de Ensino Médio, desenvolver estratégias
para avaliar o nivel de aprendizagem dos estudantes, investimentos na formacao continuada dos
professores. A universalizacdo do Ensino Médio possibilitara a formagdo de milhares de

brasileiros que terdo melhor qualidade de vida, acesso a universidades e mercado de trabalho.

Em relagdo ao Ensino Fundamental a Lei no Art. 32 orienta que “O Ensino
Fundamental obrigatorio, com duragao de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-

se aos 6 (seis) anos de idade”.

A historia do Ensino Fundamental no Brasil foi organizada de forma lenta ao longo
dos séculos. No final do Império e comego da Republica delineia-se uma politica educacional
estatal, fruto do fortalecimento do Estado, antes deste contexto a politica educacional era feita
quase que exclusivamente no ambito da sociedade civil, pela Igreja Catdlica. Durante a Colonia
(1500-1822), a educagdo assegurava o dominio dos portugueses sobre os indios € 0s negros

€SCravos.

No final deste periodo e durante o Império (1822-1889), delineia-se uma estrutura de
classes, e a educagdo, além de reproduzir a ideologia, passa a reproduzir também esta estrutura.
A partir da Primeira Republica (1889-1930), ela passa a ser paulatinamente valorizada como

instrumento de reproducao das relagdes de producao.

Durante todo o século XX a Educacdo Basica vem se consolidando no pais, e varios
direitos e garantias sendo estabelecidos pelos marcos legais. A Constituigao Federal de 1988
(CF/88), chamada por Ulysses Guimaraes de “Constitui¢ao Cidada”, reconheceu varios direitos

sociais, com consequentes ganhos para o campo da educacao.

No caso do Ensino Fundamental, particularmente, o texto de 1988, além de atribuir-

lhe nova nomenclatura, explicita, no inciso I do artigo 208, o direito de todos os brasileiros a
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este nivel de ensino, ao afirmar que “o dever do Estado com a educagao serd efetivado mediante
a garantia de: “I — Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo

tiveram acesso na idade propria”.

De acordo com a Lein® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, o Ensino Fundamental passa
a ser de nove anos de duracdo e ndo mais de oito, com isso as criancas de seis anos de idade
deverdo entrar obrigatoriamente no Ensino Fundamental e ndo mais na pré-escola. No Art. 32

da LDB no Art. 32 - referente aos objetivos do Ensino Fundamenta - consta:

O Ensino Fundamental obrigatoério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagao basica
do cidaddo, mediante: I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; II - a compreensao
do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade; III - o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a
formacdo de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social.

O Ensino Fundamental atualmente esta dividido em anos iniciais — compreende do 1°
ao 5° ano, sendo que a crianga ingressa no 1° ano aos 6 anos de idade e os anos finais —
compreende do 6° ao 9° ano. Os sistemas de ensino tém autonomia para desdobrar o Ensino
Fundamental em ciclos, desde que respeitem a carga horaria minima anual de 800 horas,

distribuidos em, no minimo, 200 dias letivos efetivos.

O Ensino Fundamental com duracdo de nove anos ¢ uma politica publica afirmativa
de equidade social implementada pelo Governo Federal. Segundo o Plano Nacional da
Educagdo (2014) o objetivo foi implantar progressivamente e a inclusdao das criangas de seis
anos de idade, tem duas intencgdes: "oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no
periodo da escolarizacdo obrigatoria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de

ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcangando maior nivel de escolaridade".

Em outras palavras, o objetivo desta politica publica afirmativa de equidade social ¢ o
de assegurar a toda crianga um tempo mais longo de convivio escolar, maiores oportunidades
de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais ampla. No que se refere ao objetivo de
equidade social, esta deve resultar na universalizagdo do Ensino Fundamental, promovendo a
inclusao de todas as criancgas de seis anos, levando a uma menor vulnerabilidade a situagdes de

risco € o aumento da escolaridade.

Além da LDB, o Ensino Fundamental ¢ regulado por outros documentos, como as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, o Plano Nacional de Educacao
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(Lei n° 10.172/2001), os pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo’ (CNE) e

as legislagdes de cada sistema de ensino.

3.4.1 O ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS) E O ENSINO MEDIO DA
SECRETARIA DE ESTADO E EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL

As etapas da Educagdo Basica escolhidas para desenvolvimento desta pesquisa foram
os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, no ano 2016, contou com 88 instituicdes educacionais para o atendimento do Ensino
Médio, e 198 para atendimento dos anos finais do Ensino Fundamental assim divididas por

Coordenacio Regional de Ensino'? (CRE):

O trabalho desenvolvido pelas CREs ¢ muito importante para organizacgdo e gestdo das
escolas publicas do Distrito Federal. Estas Coordenagdes Regionais de Ensino sdo unidades
organicas de natureza local - subordinadas diretamente a Secretaria de Estado de Educagao.
Além das competéncias especificas, as CREs tém competéncias regimentais comuns, as quais
destacamos: assessorar o Secretario de Educagdo; planejar, coordenar, orientar, controlar as
avaliacdes das unidades que lhe sdo subordinadas; articular-se com as outras Subsecretarias e
Diretorias Regionais de Ensino para o desenvolvimento de agdes de sua area de atuagao; propor
a capacitacdo continuada e o aperfeigoamento dos servidores em exercicio nas unidades que lhe

sdo subordinadas, entre outras.

A rede publica de ensino do Distrito Federal conta com 680 escolas, nas 14 Regionais
de Ensino. Entre essas, 601 sdo urbanas e 79 sdo rurais. Além disso, a rede possui 54 centros
de educacdo da primeira infancia (CEPIs) e 60 unidades conveniadas. O total de unidades

escolares ¢ 792 (SEEDF, 2019).

Na Tabela abaixo, destacamos o nimero de escolas do EF e EM da Secretaria de Estado

e Educacao do Distrito Federal por Coordenacdes Regionais de Ensino. A Secretaria de Estado

9 O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ¢ um 6rgdo independente associado ao Ministério da Educag¢ao (MEC)
e tem, como missao, aprimorar e consolidar a Educacéo nacional de qualidade, assegurando a participagdo da
sociedade. O conselho atual foi instituido na Lei 9.131 de 1995.

10° As Coordenagdes Regionais de Ensino (CRES) ordenam as instituicdes educacionais de cada Regido
Administrativa do Distrito Federal. Segundo o Art. 2° do Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal. As institui¢des educacionais da Rede Publica de Ensino integram a estrutura
da Secretaria de Estado de Educacdo, unidade integrante do Governo do Distrito Federal, e sdo vinculadas
pedagogica e administrativamente as respectivas Coordenacdes Regionais de Ensino, unidades organicas
administrativas.
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e Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) esté4 dividida em quatorze Coordenagdes Regionais de
Ensino, a saber, Plano Piloto/Cruzeiro, Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guara, Nucleo
Bandeirante, Planaltina, Sobradinho, Taguatinga, Samambaia, Paranod, Santa Maria, Sao
Sebastido e Recanto das Emas.

Tabela 1: Unidades Escolares por oferta da etapa/modalidade de Ensino Fundamental (Anos
Finais) e Ensino Médio, Rede Publica segundo Coordenagdo Regional de Ensino SEEDF

COORDENACAO ENSINO ENSINO ENSINO ENSINO
REGIONAL FUNDAMENTAL | FUNDAMENTAL MEDIO MEDIO
DE ENSINO (ANOS FINAIS) (ANOS FINAIS) URBANA RURAL

URBANA RURAL
1. Plano Piloto 22 - 9 -
2. Gama 11 5 5 2
3. Taguatinga 16 - 8 -
4. Brazlandia 4 5 2 3
5. Sobradinho 10 2 5 1
6. Planaltina 14 8 7 4
7. Nucleo Bandeirante 10 - 5 -
8. Ceilandia 27 2 12 1
9. Guara 10 - 5 -

10. Samambaia 12 - 4 -

11. Santa Maria 9 1 3 -

12. Paranoa 7 3 3 1

13. Séao Sebastiao 7 1 3 -

14. Recanto Das Emas 12 - 4 -

Total 171 27 76 12

Fonte: Adaptado pela autora, Censo Escolar/2019.

Atualmente, a Secretaria de Educacdo atende, em toda Educacao Basica — Ensino
Infantil (creche e pré-escola), Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educag¢dao de Jovens e
Adultos (EJA) e Educagao Especial — aproximadamente 450 mil estudantes, nas cerca de 17

mil turmas (SEEDF, 2019).

3.5 0S CONTEUDOS DE BIOGEOGRAFIA TRABALHADOS NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL E NO ENSINO MEDIO SEGUNDO AS
ORIENTACOES CURRICULARES

O curriculo apresenta-se formalmente nos documentos orientadores do trabalho escolar,
manifestado por meio das formas concretas ou pedagogicas e da acao dos agentes escolares, ou
implicitamente por meio das regras e das normas nao explicitadas que governam as relacdes

que sdo estabelecidas nas salas de aula.

E importante que o professor organize as aulas observando o curriculo. A palavra

curriculum, de origem latina, significa curso, rota, caminho das atividades de um individuo ou
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grupo. O Curriculo é um conjunto de acdes pedagodgicas que ¢ composta por uma grade
curricular com uma lista de disciplinas ou conteudos cognitivos e simbolicos como valores,
competéncias, saberes, transmitidos de modo explicito ou implicito nas praticas pedagogicas e

na escolarizagao.

O curriculo € objeto de estudo desde o inicio do Século 20, com a obra de John Franklin
Bobbitt - Curriculum (1918), quando advém concomitantemente os principios da administragao
cientifica aplicada a escolarizagdo, racionalidade técnica, cientificismo e padroniza¢ao dos

processos pedagogicos.

Nas Orientac¢des do Curriculo Movimento da Educagao Basica da SEEDF para os anos
finais do Ensino Fundamental, na componente curricular Geografia, os temas em Geografia
Fisica - Biogeografia sao listados abaixo, conforme Quadro 4:

Quadro 4: Orientagdes curriculares sobre Geografia Fisica Anos finais do Ensino
Fundamental

Anos finais do Ensino Orientagdes curriculares
Fundamental

6°Ano Atmosfera, Litosfera, Hidrosfera, Biosfera do planeta;

Biomas ¢ Biodiversidade;

Impactos ambientais decorrentes da agropecuaria e industrializagdo; recursos
naturais no Brasil e no mundo e dindmica climatica; desafios do desenvolvimento
e da preservag@o ambiental.

7° Ano Caracteristicas fisicas e distribui¢do da biodiversidade no Brasil;

Degradagio dos Biomas - Cerrado ¢ Pantanal,

Unidades de Conservacdo no DF e em outras Regides do Brasil. Sistema Nacional
de Unidades de Conservagdao — SNUC.

8° Ano Continentes, oceanos ¢ mares, formas de relevo, hidrografia clima e vegetagéo e
sua relagdo com a ocupagdo humana no continente;
Aspectos naturais da América e Africa.

9° Ano Aspectos naturais da Europa, Asia e Oceania.

Fonte: Adaptado de Orientagdes Curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental para componente curricular
Geografia. Curriculo em Movimento da SEEDF (2018).

Nas orientagdes para o Ensino Médio, as componentes curriculares sao divididas em
Areas do Conhecimento ¢ Dimensdes Curriculares. Quanto a organizagdo do curriculo, o art.
8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) estabelece quatro
areas do conhecimento Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas - €
estabelece que o tratamento metodologico dos conteudos deve evidenciar a contextualizagdo e
a interdisciplinaridade para a articulagdo e o fortalecimento de saberes para a apreensdo e a

intervengdo na realidade a partir da cooperagdao (SEEDF, 2014).
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No Ensino Médio as Orientagdes Curriculares contemplam os conteudos em Geografia
Fisica — Biogeografia com uma maior abrangéncia. O tema vegetacao esta presente nos estudos
do 1°, 2° e 3° anos. A proposta de debate em torno das questdes ambientais esta acentuada no

2° e 3° ano, como podemos observar no Quadro 5.

Quadro 5: Orientagdes curriculares sobre Geografia Fisica - no Ensino Médio

Ensino Médio Orientacoes curriculares

1° Ano » Elementos ambientais: Tectonismo, vulcanismo e rochas;
* Clima: elementos, fatores e tipos;

* Relevo: formas e processo erosivo;

* Vegetacao;

* Hidrografia.

2° Ano » Caracterizagdo ambiental do Brasil;

» Geomorfologia, climatologia, hidrografia e vegetacao;
* Biomas e dominios morfoclimaticos;

* Questao ambiental brasileira

* Marcos legais;

* Problemas ambientais;

* Desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade.

3° Ano * Questdo ambiental mundial

» Desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade;

* Relatorios e tratados ambientais internacionais.

Fonte: Adaptado de Orientagdes Curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental para componente
curricular Geografia. Curriculo em Movimento da SEEDF, (2018).

E importante ressaltar que as escolas devem desenvolver os contetidos basicos nos
contextos que lhe parecerem necessarios, sempre considerando o perfil dos estudantes que
atendem e outros aspectos locais relevantes. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo
normas obrigatorias que norteiam a organizagdo curricular dos Estados e Distrito Federal,
porém sempre devem ser observados os diversos contextos nos quais os sistemas de ensino
estao inseridos e as devidas adaptacdes curriculares pertinentes.

Concluindo este capitulo, ¢ importante destacar que o processo de revisao bibliografica
¢ um trabalho complexo, mas de grande relevancia para o desenvolvimento de um estudo
cientifico, apresentamos a seguir resultados da pesquisa sobre o ensino da Biogeografia na

Educacao Basica do Distrito Federal.
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4 RESULTADOS DA PESQUISA SOBRE O ENSINO DA
BIOGEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA DO DISTRITO
FEDERAL

Os dados coletados por meio dos questionarios aplicados aos professores de Geografia
da Educacdo Béasica da SEEDF nas cinco Coordenagdes Regionais de Ensino: Gama, Guara,
Nucleo Bandeirante, Recanto das Emas e Santa Maria, teve como objetivo ter um perfil dos
professores de Geografia, verificar o ensino da Biogeografia e fornecer um resumo do cenario
atual. Para isso, foi realizada uma analise descritiva de cada variavel e diagnostico de duas

cole¢des de livros didaticos do ensino Fundamental e Ensino Médio.

Foram coletadas diversas varidveis (questionario em anexo), sendo o primeiro grupo de
variaveis para identificacdo do entrevistado (itens 1.0 a 1.9) e o segundo (itens 2.0 a 2.8) para
avaliacdo da qualidade do ensino e praticas pedagogicas. O questionario tem perguntas abertas

e fechadas totalizando 17 questdes.

Os resultados da pesquisa foram esclarecedores das realidades encontradas nas escolas
do Distrito Federal, sobre o perfil dos professores e a maneira como o ensino da Biogeografia

vem sendo desenvolvido.

O software usado para andlise dos dados, assim como para a confec¢do dos graficos e

elaboragio das Tabelas foi o R!! versdo 3.4.1.

Demonstra-se alguns dados em graficos boxplot. Estes sdo uma representacdo grafica
na qual pode-se perceber de forma mais clara como os dados estao distribuidos. A Figura abaixo

ilustra um exemplo de boxplot:

110 “R” ¢é uma linguagem e ambiente para analise estatistica e producdo de graficos, foi desenvolvido pelos
estatisticos Ross Thaka e Robert Gentleman na década de 90. O “R” oferece uma grande variedade de estatisticas
(modelagem linear e ndo-linear, testes estatisticos classicos, analise de séries temporais, classificacdo,
agrupamento, etc.).
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Figura 3: Exemplo de boxplot

A porgao inferior do retangulo diz respeito ao primeiro quartil, enquanto a superior indica
o terceiro quartil. Ja o trago no interior do retangulo representa a mediana do conjunto de dados,
ou seja, o valor em que o conjunto de dados ¢ dividido em dois subconjuntos de mesmo
tamanho. A média € representada pelo losango branco e os pontos sdo outliers. Os outliers sdo
valores discrepantes da série de dados, ou seja, valores que ndo demonstram a realidade de um

conjunto de dados.
4.1 DADOS QUANTITATIVOS

A pesquisa foi desenvolvida em cinco CREs da SEEDF, um total de 71 escolas. O
questionario foi aplicado para os professores de Geografia do turno matutino e vespertino.
Alguns professores optaram por ndo responder a pesquisa. O nimero de questiondrios
respondidos em cada escola esta relacionado a quantidade turmas e de professores de Geografia
de cada uma. Desta forma em algumas escolas tivemos apenas um respondente. Para analisar a
distribuicdo das frequéncias (nimero de questionarios respondidos) de cada CRE, foram

elaborados a Figura 4 e a Tabela 2.

Pela analise da Tabela 2, em conjunto com a Figura 4, pode-se perceber que a Regional
do Gama foi a mais frequente, com 34 ocorréncias, representando 29,82% do total de 114
observagdes, seguida pela Regional do Nucleo Bandeirante, com 26 observagdes, equivalentes
a 22,81% do total.

Tabela 2: Frequéncias das categorias da variavel “Regional de ensino”.

Regional Absoluta | Relativa
Guara 21 18,42%
Gama 34 29,82%
Santa Maria 15 13,16%
Nucleo Bandeirante 26 22.81%
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Recanto das Emas 18 15,79%
Total 114 100%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 4: Variavel “Regional de ensino”.
Fonte: Elaborado pela autora.

O topico dessa variavel expressa a distribuicdo de frequéncias do sexo para os
professores entrevistados, a distribuicdo ¢ dada de forma individual, analisando todos os
professores e de forma conjunta com a Regional de Ensino.

Para melhor conhecer os professores participantes da pesquisa, apresenta-se algumas de
suas caracteristicas investigadas no primeiro eixo do questionario. A distribuicao de frequéncias

do sexo para os professores entrevistados ¢ dada abaixo na Tabela 3:

Tabela 3: Frequéncias das categorias da varidvel 1.1 — “Sexo”.

Sexo Absoluta Relativa
Feminino 49 42,98%
Masculino 65 57,02%

Total 114 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Pode-se observar na Figura 5 que os entrevistados em sua maioria eram do sexo
masculino, representando cerca de 57% dos entrevistados. Porém, a diferenca ¢ relativamente

pequena para o numero de mulheres, sendo de apenas 16 entrevistados.
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Figura 5: Variavel 1.1 — “Sexo”.
Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel observar que, como a quantidade de entrevistados do sexo masculino ¢ maior,

essas frequéncias perpassam para as categorias quando divididas por Regional, com excecao da

categoria Nucleo Bandeirante onde observou-se maior quantidade de entrevistados do sexo

feminino. Em contrapartida, para a Regional do Recanto das Emas, cerca de 77,8% dos

entrevistados eram do sexo masculino. Esses dados demostram que a inser¢cdo no mercado de

trabalho como professor de Geografia tem um equiparidade entre homens e mulheres.
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Figura 6: Variavel 1.1 — “Sexo” por Regional.
Fonte: Elaborado pela autora.

Na sequéncia um quadro-resumo, um grafico boxplot e um grafico histograma para

ilustrar o comportamento da idade dos professores.
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Analisando a Tabela 4, os Graficos 7 e 8, percebe-se que as idades tém alta concentragao
na faixa entre 30 e 50 anos, onde sdo observadas 63,21% delas. Com a Figura 8 e com o Quadro 6,
fica evidente que metade das pessoas entrevistadas afirmou ter idade menor ou igual a 43 anos.
Além disso, a média das idades observadas foi de 42,92 anos e apenas 25% dos professores tem
idade acima ou igual a 49,75 anos. Por tltimo, observa-se também que a menor idade observada
foi 22 anos e a maior foi 70 anos e que, apesar dessa grande distancia entre elas, essas

observagoes nao sao consideradas valores discrepantes dentro da amostra.

Tabela 4: Medidas descritivas da variavel 1.2 — “Idade”.

Estatistica Valor
Minimo 22

1° quartil 36,25
Mediana 43

3° quartil 49,75
Maximo 70

Média 42,92

Desvio Padrao 10,02

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 7: Variavel 1.2 — “Idade”.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 8: Variavel 1.2 — “Idade”.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No Quadro 6, andlise semelhante a anterior para a idade, porém dessa vez para cada
Regional de ensino separadamente. Observando o Quadro 6 e a Figura 9, tem-se que a Regional
onde ¢ observada a maior média de idades (45 anos) ¢ a do Nucleo Bandeirante e a Regional
com menor média de idades (38,28 anos) ¢ a do Recanto das Emas. Nota-se que, na Regional do
Guarj, foi observadoum ponto discrepante dos demais dessa Regional com idade de 70 anos (era
um professor contrato temporario). Pois geralmente os professores do Quadro da SEEDF

aposentam por idade/tempo de servigo, antes dos 65 anos.

Quadro 6: Medidas descritivas da variavel 1.2 — “Idade” por Regional.

Estatistica Guara Gama Santa Maria Nucleo Band. Rec. das Emas

Minimo 26 25 29 22 28

1° quartil 37,5 35,5 38 37,75 31,5
Mediana 46 42 455 47,5 39

3° quartil 50 49 51,5 50,5 42,75
Maximo 70 58 60 61 53

Média 45 42,26 44,79 445 38,28

Desvio Padrao 11,98 9,25 9,89 10,43 7,79

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 9: Variavel 1.2 — “Idade” por Regional

Fonte: Elaborado pela autora.

Regional do Recanto das Emas e do Gama nao foi observada nenhuma idade na faixa de
60 a 70 anos. Regional do Guara, ndo ha menos pessoas na faixa de idade de 60 a 70 anos do
que entre 50 e 60 anos (ambas as porcentagens sdo iguais a 10,53%), um fato distinto do que ¢
observado nas demais regionais.

Para realizar a analise individual das formag¢des académicas, foi construida uma Tabela
de frequéncias e também um Grafico. Pela observagdo da Tabela 5, juntamente com a Grafico
10, ¢ interessante notar que apenas uma pessoa nao respondeu a esta pergunta. Além disso, mais
de trés quartos dos entrevistados tiveram formacdo apenas em universidades privadas,
correspondendo a 85 observagdes ou 75,22% do total de 113 respostas. Podemos inferir que a
opcdo pela carreira do magistério dos egressos dos cursos superiores em Geografia das
universidades privadas ¢ frequente. Normalmente as universidades publicas tém a opg¢do de
formagdo em licenciatura e bacharelado em Geogratfia, cooperando assim para maior op¢ao na
escolha da carreira profissional.

Quanto aos individuos formados em universidade publica, 22,12%, ou seja, 25 dentre os
113 entrevistados disseram ter tido essa formagdo. Ja os 2,65% restantes (3 entrevistados)
disseram ter se formado tanto em universidades publicas quanto privadas, conforme a Figura
11 abaixo:

Tabela 5: Frequéncias das categorias da variavel 1.3 — “Formagao académica”.

Formacao académica Absoluta Relativa
Universidade publica 25 22,12%
Universidade privada 85 75,22%
Ambas 3 2,65%
Total 113 100%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 10: Variavel 1.3 — “Formagado académica”
Fonte: Elaborado pela autora.

Pela Figura 11, é possivel observar que em todas as regionais as formacgdes mais
frequentes sdo, em ordem decrescente: universidade privada, universidade publica e ambas. Na
Regional do Recanto das Emas, 64,7% das pessoas desta Regional se formouemuniversidades
privadas, enquanto 29,4% se formou em universidades publicas e 5,9% se formou em ambas as

universidades.

No Nucleo Bandeirante, 73,1% se formou em universidades privadas, enquanto 23,1%
se formou em universidades publicas e 3,8% em ambas. J& em Santa Maria, 73,3% se formou
em universidades privadas, enquanto 26,7% se formou em universidades publicas e ninguém
se formou em ambas. No Gama, 82,4% se formou em universidades privadas, enquanto 14,7% se
formou em universidades publicas e 2,9% em ambas as universidades. No Guara, 76,2% se
formou em universidades privadas, enquanto 23,8% se formou em universidades publicas e

ninguém se formou em ambas.
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Figura 11: Variavel 1.3 — “Formacao académica” por Regional.
Fonte: Elaborado pela autora.

A Regional com maior porcentagem de universidades privadas foi a do Gama (82,4%),
enquanto a com a menor porcentagem foi a do Recanto das Emas (64,7%). A Regional com maior
porcentagem de universidades publicas foi o Recanto das Emas (29,4%) e a com menor foi o
Gama (14,7%). A Regional com a maior porcentagem de ambas as universidades foi o Recanto

das Emas (5,9%) e as de menores porcentagens foram Santa Maria e Guard, com 0% em ambas.

Uma das formas de mensurar o nivel de formac@o académica dos professores de Geografia
¢ analisar suas qualificagdes. Abaixo ¢ mostrada a analise do nivel de formagao académica

concluida dos professores individualmente e também por regional.

Pode-se observar na Tabela 6 que 69,3% dos entrevistados tinham até a especializacio
como ultimo grau de conclusdo de formacdo académica concluida, seguida pela categoria
graduacdo, com 22,81%. Em seguida, aparece a categoria mestrado, com 7,02% e por ultimo
doutorado, com menos de 1% dos entrevistados (apenas uma pessoa se encontrava com

doutorado dentre os entrevistados).

Tabela 6: Frequéncias das categorias da variavel 1.4 — “Nivel de formagdo académica

concluida”.

Nivel de formacao académica concluida Absoluta Relativa
Graduacdo 26 22.81%
P6s-Graduacao - Especializagao 79 69,3%
Pés-Graduagao - Mestrado 8 7,02%
Pés-Graduagao - Doutorado 1 0,88%
Outro 0 0%
Total 114 100%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 12: Variavel 1.4 — “Nivel de formagao académico concluida”.
Fonte: Elaborado pela autora.

Neste item, a analise das distribuigdes das qualificagdes dos professores sera feita por

Regional de Ensino, por meio de um gréafico de barras.

A configuracao das distribui¢des das categorias dos diferentes niveis de formagao ¢ bem
parecida para as diferentes Regionais de Ensino, como observa-se na Figura 13 variando assim
entre 61,9% e 80% o percentual de professores com especializacao, entre 14,7% e 28,6% com
graduacdo, entre 0% e 9,5% com mestrado e entre 0 e 2,9% com doutorado. No geral, o Gama
teve as melhores taxas de niveis de formagao para os professores (se comparada com as outras
Regionais do estudo) e Santa Maria as mais baixas, nenhum dos professores tem mestrado. E
importante ressaltar que o pré-requisito minimo para ser professor de Geografia na SEEDF ¢ o
curso concluido de licenciatura em Geografia, as outras formagdes mais avancadas sao

utilizadas para critérios de desempate nos concursos e progressao salarial.
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Figura 13: Nivel de formagao académica concluida por Regional.
Fonte: Elaborado pela autora.

Compreende-se que a formagdo continuada em cursos de extensdo, especializagdes,
mestrados, doutorados, sdo importantes, acrescentam saberes, experiéncias, articulagdo de
novos conhecimentos nas praticas pedagdgicas. Pela andlise dos dados da Figura 13, uma
porcentagem pequena dos professores da Educacdo Bésica pesquisados tem mestrado
académico, porém durante a realizacao desta pesquisa alguns professores perguntaram como ¢

o ingresso no curso de mestrado em Geografia da Universidade de Brasilia.

A Tabela e a Figura a seguir serdo usados como base para ilustrar o comportamento do
variavel vinculo empregaticio dentro da amostra selecionada, considerando as opg¢des “Efetivo”,
“Temporario” ou “Ambos”. Observando a Tabela 7 e a Figura 14, percebe-se que mais de 65%
dos professores entrevistados possuem um vinculo empregaticio efetivo, representando 75 dos
114 professores entrevistados. Além disso, 31,58% da amostra possui apenas vinculo
temporario e que apenas 3 do total de entrevistados (2,63%) possui vinculo empregaticio

temporario e efetivo.

Tabela 7: Frequéncias das categorias da variavel 1.5 — “Vinculo empregaticio”.

Vinculo empregaticio | Absoluta | Relativa
Efetivo 75 65,79%
Contrato temporario 36 31,58%
Ambos 3 2,63%
Total 114 100%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 14: Variavel 1.5 - “Vinculo empregaticio”.
Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados revelam uma probleméatica comum no Brasil, muitos professores em exercicio
nas salas de aula tém apenas vinculo temporario, com o passar dos anos a abertura de concursos
publicos nas Secretarias de Educacdo estdo se tornando cada vez mais escassos. A

desvalorizacao salarial e as dificuldades nas condi¢goes de trabalho também s3ao uma constante.

Considerando a Figura 15, observa-se que nenhum professor entrevistado nas Regionais
de ensino do Nucleo Bandeirante, Santa Maria ou Guara afirmou ter ambos vinculos
empregaticios, ja que todos afirmaram ter vinculo temporario ou efetivo. Apenas 2 (duas)
pessoas na Regional do Recanto das Emas e uma pessoa na Regional do Guara afirmaram ter

ambos os vinculos.
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Figura 15: Variavel 1.5 — “Vinculo empregaticio” por Regional.
Fonte: Elaborado pela autora.
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E possivel perceber que na Regional de Ensino do Nucleo Bandeirante ha um
comportamento diferente do apresentado em outras Regionais, j4 que nela o nimero de
professores com vinculos empregaticios efetivos e com contrato temporario € igual, enquanto

que em todas as demais o nimero de efetivos € maior do que o de contratos temporarios.

Nesta se¢do, serao analisadas as turmas em que o entrevistado ministra aulas atualmente,

tanto individualmente como por Regional.

Por meio da Tabela 8, juntamente com a Grafico 16, pode-se perceber que mais da metade
das pessoas ministram aulas apenas no Ensino Fundamental, responsavel por 69 entrevistados,
ou 60,53% do total. Os professores que trabalham apenas no Ensino Médio correspondem a
28,95% (33 pessoas), enquanto os professores que ensinam ambas as turmas sdo apenas 12,

equivalentes a 10,53%.

Tabela 8: Frequéncias das categorias da variavel 1.7 — “Turmas em que ministra aulas atualmente”.

Turmas Absoluta | Relativa
Ensino Fundamental | 69 60,53%
Ensino Médio 33 28,95%
Ambas 12 10,53%
Total 114 100%
Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 16: Variavel 1.7 — “Turmas em que ministra aulas atualmente”
Fonte: Elaborado pela autora.

Pela Figura 17 pode-se perceber que, emtodas as Regionais, os professores que ministram
aulas apenas em turmas de Ensino Fundamental sdo mais frequentes que os que ministram apenas

no Ensino Médio. Ja os ultimos citados sdo mais frequentes que os professores que ministram
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tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. No Recanto das Emas, 72,2% dao aulas
apenas para EF, enquanto 22,2% dao aulas apenas para o EM e 5,6% para ambos. No Nucleo
Bandeirante, 65,4% ministram aulas somente para o EF, enquanto 23,1% ministram somente

para o EM e 11,5% para ambos.

Em Santa Maria, 53,3% dao aulas para o EF apenas, enquanto 33,3% dao aulas parao
EM apenas e os outros 13,3% dao aulas para ambos. No Gama, 52,9% lecionam apenas para o
EF enquanto 38,2% lecionam apenas para o EM e 8,8% para ambos. No Guara, 61,9% ensinam
apenas as turmas de EF, 23,8% ensinam apenas as turmas de EM e 14,3% ensinam ambas as

turmas.
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Figura 17: Variavel 1.7 — “Turmas em que ministra aulas atualmente” por Regional
Fonte: Elaborado pela autora.

A Regional com maior porcentagem de turmas de EF foi o Recanto das Emas, enquanto
a menor foi o Gama. A Regional com maior porcentagem de turmas de EM foi o Gama,
enquanto a menor foi o Recanto das Emas. A Regional de maior porcentagem de ambas as

turmas foi o Guara, enquanto a menor foi o Recanto das Emas.

A variavel Ensino Fundamental foi maior devido ao nimero de escolas ser superior ao
de escolas de Ensino Médio. Infelizmente no Brasil a maioria dos estudantes abandonam a

escola antes mesmo de completar o Ensino Fundamental.

Outra varidvel muito importante na andlise ¢ o tempo de profissio como professor.
Abaixo serdo apresentadas andlises individuais para todos os professores e a andlise dos

professores por Regional. O tempo foi mensurado em anos.
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Para a andlise individual, a distribui¢do do comportamento do tempo ¢ dada pelas

seguintes estatisticas resumo e os graficos de boxplot e histograma abaixo:

Analisando a Tabela 9 e os Graficos 18 e 19, ¢ possivel notar que o menor valor

encontrado para os entrevistados ¢ de 1 ano apenas de tempo de profissdo e o maximo

encontrado foi de 38 anos. A maior parte dos entrevistados, cerca de 75% deles, tinha até 22 anos

de profissao, sendo a média igual a 15,2 anos. O desvio padrao observado foi de 9,04 anos, ou

seja, a dispersdo em relagao a média ¢ de aproximadamente 9 anos. Além disso, ocorreram 3

casos em que os entrevistados ndo responderam.

Tabela 9: Medidas descritivas da variavel 1.8 — “Tempo de profissao como professor(a)”.

Estatistica Valor
Minimo 1
1° quartil 7
Mediana 18
3° quartil 22
Maximo 38
Média 15,2
Desvio Padrao 9,04
Valores faltantes 3

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 18: Boxplot da variavel 1.8 — “Tempo de profissdo como professor (a)”.
Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 19: Histograma da variavel 1.8 — “Tempo de profissdo como professor (a)”.
Fonte: Elaborado pela autora.

A faixa de tempo de profissdo mais presente foi para aqueles entrevistados que tinham
entre 16 e 24 anos de tempo de profissdo, representando cerca de 36,94%, apos ela apresenta-
se a faixa de 0 a 8 anos, representando 27,93%.

Analisando agora o tempo de profissao por Regional de ensino, t€ém-se as seguintes

distribui¢des:

Tabela 10: Medidas descritivas da varidvel 1.8 — “Tempo de profissdo como professor(a)”
por Regional.

Estatistica Guar4 Gama| Santa Maria Nicleo Band] Rec. das Emas
Minimo 1 2 5 1 1
1° quartil 4 9,25 13 8 5
Mediana 18 19,5 18 16 10
3° quartil 20,75 23 21,5 20 18
Maximo 38 35 30 31 23
Média 15 17,32 16,33 14,86 10,71
Desvio Padrao | 10,84| 9,34 7,48 8,33 7,54
Valores faltantes| 1 0 0 1 1

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 20: Boxplot da variavel 1.8 — “Tempo de profissao como professor (a)” por Regional
Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 21: Variavel 1.8 — “Tempo de profissdo como professor(a)” por Regional.
Fonte: Elaborado pela autora.

Pelos Quadros e Figuras acima, ¢ possivel observar a distribuicdo do tempo de

profissdao de cada professor de Geogratfia entrevistado dentro de cada Regional de Ensino.

Com isso, ¢ possivel comparar entre elas a média, sendo Gama e Santa Maria as

regionais com as maiores médias do tempo de profissio como professor (a) em anos
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respectivamente 17,32 e 16,33 anos; e Recanto das Emas com a menor média, 10,71 anos. O
caso do Recanto das Emas est4 relacionado ao surgimento da cidade no ano de 1993, ¢ a

construcao tardia de escolas.

Além disso, a maior parte dos entrevistados, aproximadamente 75% deles em cada
Regional, tem até 18 anos de profissdo, menor valor encontrado para o 3° quartil das diferentes
regionais (esse valor foi encontrado para a Regional do Recanto das Emas), e 23 anos foi o maior
valor encontrado para o 3° quartil (esse valor ¢ correspondente a Regional do Gama). O valor
maximo foi acima de 30 anos em todas as regionais,com exce¢dao do Recanto das Emas que

possui um maximo de 23 anos.

Seréd explorado, em seguida, o turno em que os professores entrevistados ministram

suas aulas em geral e também em cada Regional individualmente.

Pela observagao da Tabela 11 e da Figura 22 ¢ possivel notar que o turno matutino ¢ o
mais frequente, sendo que 37 pessoas (34,58% do total de 107 que responderam a pergunta)
afirmaram que davam aula apenas no matutino ¢ que outras 28 pessoas afirmaram que davam
aulano matutino e em algum outro turno, sendo assim temos que 65 de 107 professores (60,75%)
dao aula no turno matutino. Nota-se que apenas 2 educadores afirmaram dar aulas no turno
noturno exclusivamente e outros 11 afirmaram dar aula no noturno e também em algum outro
turno, sendo assim conclui-se que esse turno ¢ o menos observado dentro da amostra. Os
professores da SEEDF em alguns casos t€ém a carga horaria de 20/20 horas semanais,

permitindo trabalharem diurno e noturno.

Tabela 11: Frequéncias das categorias da variavel 1.9 — “Turno”.

Turno Absoluta Relativa
Matutino 37 34,58%
Vespertino 35 32,71%
Noturno 2 1,87%
Matutino e Vespertino 22 20,56%
Matutino e Noturno 5 4,67%
Vespertino e Noturno 5 4,67%
Todos 1 0,94%
Total 107 100%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Turno

Matutino 34.58%

Vespertino 32.71%

Noturno 1

Matutino e Vespertino 20,56%
Matutino e Noturno 1
Vespertino e Noturno 1

Todos 1

10 20 30
Frequéncia Relativa

Figura 22: Grafico de colunas da variavel 1.9 — “Turno”.
Fonte: Elaborado pela autora.

E perceptivel que 69,16% dos professores entrevistados ministra aulas apenas em um
turno, 29,9% ministra aulas em dois turnos e 0,94% ministra aulas nos trés turnos. Logo, pode-
se concluir que a maioria dos professores da aula apenas em um turno. No contra turno que os
professores ndo estdo em sala de aula, eles realizam coordenagdo pedagogica equivalente a 10
(dez horas) semanais para os professores de 40 (quarenta horas). Durante a coordenacdo os
professores preparam materiais pedagogicos, reunides de estudo, conselhos de classe entre

outros.

Nesta secdo, foi realizada a analise do Turno por Regional de ensino. A partir da Figura
23,tem-sequea Regionalde Ensinodo Recanto das Emas ¢ a tinica que algum professor afirmou
dar aulas em todos os turnos. Tem- se também que apenas nas Regionais do Gama e Guara

algum professor afirmou dar aulas apenas no turno noturno.

Ha um comportamento diferenciado na Regional do Recanto das Emas, visto que foi a
unica Regional em que mais pessoas afirmaram trabalhar no turno vespertino do que matutino.
Com excecao das regionais do Gama e de Santa Maria (onde essa quantidade ¢ igual), e também
do Recanto das Emas (como foi citado anteriormente), nas demais Regionais mais pessoas

afirmaram trabalhar no turno matutino do que vespertino.
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Figura 23: Variavel 1.9 — “Turno” por Regional.
Fonte: Elaborado pela autora.

Pode-se notar também que a Regional Santa Maria foi a de menor ocorréncia, com 15
observagdes, que representam 13,16% do total. A segunda Regional com menos apari¢des foi
a do Recanto das Emas, com 18 observagdes, ou seja, 15,79% do total. Os 18,42% (21

observagoes) restantes ocorreram na Regional do Guara.

Nesta se¢do, serdo analisadas as respostas aos itens da pergunta de namero 2.1. Os

resultados obtidos estdo apresentados na Tabela e na Figura a seguir.

A partir da Tabela 12, juntamente com a Figura 24, pode-se observar que os itens
julgados mais importantes pelos entrevistados foram, em ordem decrescente, livros didaticos de
Geografia, material de revistas, jornais e internet e, por tltimo, as representacdes cartograficas;
cada um com, respectivamente, 85,96%, 82,46% e 35,96% de marcacdes. Pode-se perceber que
a soma ultrapassa 100%, o que pode ser explicado pelo fato de ser possivel que um entrevistado

marcasse mais de uma opg¢ao simultaneamente.

Tabela 12: Frequéncias dos itens da variavel 2.1 — “Quando trabalha temas relacionados a

conservagdo da biodiversidade, como vocé seleciona o contetido a ser ensinado”?

Item Absoluta Relativa
Livros didaticos de Geografia 98 85,96%
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Livros didaticos de outras disciplinas 24 21,05%
Livros 33 28,95%
Representagdes cartograficas 41 35,96%
Dicionérios 16 14,04%
Material de revistas, jornais e internet 94 82,46%
Outros 20 17,54%

Fonte: Elaborado pela autora.

Livros Didaticos de Geografia 85,96%

21,05%

Livros Didaticos de Outras Disciplinas

28,95%

Livros

Representacdes Cartograficas 1 35,96%

Itens

Dicionarios 1

82,46%

Material de Revistas, Jornais e Internet -

Outros 1 17,54%

25 50 75 100
Frequéncia Relativa

Figura 24: Variavel 2.1 — “Quando trabalha temas relacionados a conservagao da

biodiversidade, como vocé seleciona o contetido a ser ensinado”?
Fonte: Elaborado pela autora.

Os itens menos marcados foram os dicionarios, outros e os livros didaticos de outras

disciplinas cada um com, respectivamente, 14,04%, 17,54% e 21,05% de marcagdes.

Segundo os dados os livros didaticos de Geografia sio um dos principais recursos para
preparar as aulas, o livro tem um papel importante na constru¢ao dos saberes escolares, porém
o ideal ¢ que ndo seja o tnico recurso. Os livros apresentam lacunas relacionadas aos contetdos
biogeograficos, consequentemente, se o professor nao utilizar outros materiais didaticos, os

conhecimentos dos estudantes sobre a tematica podem ficar comprometido.

Uma caracteristica a ser estudada ¢ a realizag¢do de trabalhos de campo com os alunos a
fim de saber como os professores abordam os conteudos biogeograficos. As andlises foram feitas

de forma individual para os professores e também segundo a Regional de ensino.

A andlise individual apresenta a distribuicdo de frequéncias dessa varidvel, dada a seguir,

vale notar que houveram 2 nao respondentes.

E possivel observar na Tabela 13 e na Figura 25 que a maioria dos entrevistados, cerca

de 55,36%, responderam 4 ter realizado trabalho de campo com os alunos. Porém 44,64% dos
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respondentes ndo realizaram saidas de campo. Esse numero ¢ alto, uma vez que o ideal seria
que a maioria realizasse as saidas. Levando-se em consideracdo o tempo de servico dos
docentes, infere-se que ao longo de anos ministrando aulas de Geografia muitos professores

nao realizam o campo como recurso didatico.

Tabela 13: Frequéncias das categorias da variavel 2.2 — “Ja fez trabalhos de campo com os

alunos ”.
Resposta | Absoluta | Relativa
Sim 62 55,35%
Nao 50 44,64%
Total 112 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

55,36%

40+

201

Frequéncia Relativa

Nao Sim
Realizacdo de trabalhos de campo com alunos

Figura 25: Grafico de colunas da variavel 2.2 — “Ja fez trabalhos de campo com os alunos”?
Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando agora essa variavel segundo as regionais de ensino, tem-se a distribui¢cdo das
frequéncias apresentadas abaixo. Foram retiradas do computo as pessoas que ndo responderam

sobre essa pergunta.

E possivel observar na Figura 26 que, na maioria das regionais, o percentual de
professores que realizaram atividades de campo € maior ou igual ao percentual de professores
que ndo realizaram, com exce¢do da Regional do Guara. Vale notar que no Gama ¢ apresentada
a maior propor¢cdo de professores que realizam esse tipo de atividade, com 70,6% dos

entrevistados daquela Regional de Ensino.
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Figura 26: Varidvel 2.2 — “J4 fez trabalhos de campo com os alunos”? Por Regional.

Fonte: Elaborado pela autora.

Outravariavel presente no estudo foi o fato de o professorja ter utilizado com os estudantes

alguma (s) das técnicas biogeograficas citadas no questionario. Vale ressaltar que ¢ uma questao

de multipla escolha, em que o professor poderia marcar mais de uma opg¢ao. A distribuicao de

itens marcados ¢ dada a seguir.

E possivel observar na Tabela 14 e na Figura 27 que as técnicas biogeograficas mais

utilizadas pelos professores foram: observagdo visual em campo e registro, com 52,63%,

seguido da caraterizacao do estado de conservagao, degradagao, recuperacao, sucessao ecologica

ou regeneracao da vegetacdo, com 47,37%. Ja o item armadilhas fotograficas ndo foi marcado

por nenhum professor.

Tabela 14: Frequéncias dos itens da variavel 2.3 — “Ja utilizou alguma das técnicas
biogeograficas abaixo listadas para estudo da fauna e flora com os estudantes™?

Item Absoluta Relativa
Observagdo visual em campo e registro. 60 52,63%
Observagdo e registro de sons dos animais. 3 2,63%
Observagdo e analise do comportamento de animais. 11 9,65%
Armadilhas fotogréficas. 0 0%
Visualizagdo e registro de pegadas e trilhas de animais. 7,89%
Visualizagdo e registro de residuos ou restos de animais. 11 9,65%
Visualizagdo e registro de locais de repouso, refigio, pouso, ninhos, tocas e 6 5,26%
abrigos de animais.
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Consulta a herbarios. 6 5,26%

Caracterizag@o do estado de conservacdo, degradacio, recuperacdo, sucessdo 54 47.37%
ecologica ou regeneragdo da vegetagao.

Fisionomia da vegetagdo. 48 42,11%

Estudo floristico. 10 8,77%

Levantamento fitossocioldgico. 25 21,93%

Observagdo da fenologia. 13 11,4%

Fonte: Elaborado pela autora.

Observagao da fenologia (quando ocorrem mudangas de seu
aspecto tais como queda de folhas, floragéo, frutificagéo 1 - 11,4%

e dispersao de sementes)

Levantamento fitossocioldgico (procura conhecer quais sao as | _21 93%
plantas existentes na formacao vegetal estudada) !

Estudo floristico{ [l 8.77%
Fisionomia da vegetaczo | | NN 2. 1 1%
Caracterizagéo do estado de conservagéo, degradagéo, | _47 37%
recuperacao, sucessao ecoldgica ou regeneracao da vegetacao !
Consulta a herbarios { [l 5.26%

Visualizag@o e registro de locais de repouso, reflgio, pouso, | - 5.26%
ninhos, tocas e abrigos de animais 2

VisualizagZo e registro de residuos ou restos de animais{ [l 9.65%

Técnicas biogeograficas

Visualizago e registro de pegadas e trilhas de animais{ [l 7.89%
Observagéo e andlise do comportamento de animais 1 - 9,65%
Observagao e registro de sons dos animais{ [I] 2.63%

Observagao visual em campo e registro- [ EGTGTNGNGNGEGEGEGEEE 52 63%

0.0 0.2 0.4 0.6
Frequéncia Relativa

Figura 27: Gréfico de barras dos itens da variavel 2.3 —“Ja utilizou alguma das técnicas

biogeograficas abaixo listadas para estudo da fauna e flora com os estudantes™?
Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre as experiéncias relatadas relacionadas ao uso de técnicas biogeograficas com os
estudantes, os professores destacaram usar nas saidas de campo a observagao visual, registros,
caracterizacao do estado de conservagdo, degradagéo, recuperagio, sucessio ecoldgica ou regeneragio
da vegetagdo e fisionomia da vegetagdo. Eles também escreveram que no geral existem algumas
dificuldades para realizar as atividades fora do ambiente escolar e que o uso de materiais

didaticos (quando tem) para ensinar os temas biogeograficos em sala de aula ¢ comum.

Os professores acham importante os estudantes conhecerem a biodiversidade local, pois
dessa forma ocorrera o desenvolvimento na pratica da ciéncia biogeografica. Conforme o
Quadro 7 a relevancia de realizar as saidas de campo como recurso didatico foi destacado pela
maioria dos docentes. Porém nem sempre ¢ viavel a saida de campo com os estudantes da Rede

Publica, devido a falta de recursos financeiros, tempo adequado, na maioria das vezes os
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professores do Ensino Fundamental (anos finais) tém 10 (dez) turmas e no Ensino Médio 15
(quinze) turmas, este numero elevado de estudantes muitas vezes compromete a organizagao

vidvel para as aulas no campo.

Quadro 7: Relatos de experiéncias recorrentes sobre o uso de técnicas biogeograficas nas
cinco Coordenagdes Regionais

Agrupamento de respostas da questio 2.4 Palavras chave
Realizagdo de saidas de campo com observagao, identificagao
de fauna e flora em diversas areas do Distrito Federal, como
Chapada Imperial, Agua Mineral, Jardim Botéanico, areas de
cerrado, Jardim Zoolégico, Parques Urbanos e outros.

Através de visualizacdo de imagens e leitura de textos, os
alunos analisaram a situacdo de degradagdo dos biomas
brasileiros, associando com a presenga das atividades humanas
no territorio.

Experiéncia de saida de campo ¢ cansativa pois o professor ndo
tem recursos necessarios para ministrar o conhecimento com Dificuldades para ir ao campo
facilidade.

Apenas nas atividades diarias em sala de aula, reportagens,
materiais didaticos, caracterizacdo por meio de slides e por
meio dos processos fito fisiologicos presentes no dia a dia dos
alunos (plantas existentes ao seu redor).

Conhecendo a biodiversidade local e desenvolvendo de forma
pratica a ciéncia biogeografica, os alunos e professores podem Biodiversidade local
aprimorar o conhecimento.

Saidas de campo

Exercicios diversos

Atividades na escola

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda ¢ muito comum durante as aulas de Geografia o uso dos livros didaticos, a
visualiza¢ao de imagens, leitura de textos e execugdo de exercicios tedricos. Para usar a maioria
das técnicas biogeograficas descritas acima € necessario sair do ambiente escolar e visitar areas

de protecdo ambiental, parques ecoldgicos e outros ambientes naturais.

Conforme as respostas do Quadro 8, ao serem questionados se a ciéncia biogeografica
poderia ser utilizada como um método de ensino na Educacdo Bésica para conservacao da
Biodiversidade, os professores destacaram que a falta de investimentos em materiais didaticos,
suporte para saidas de campo, formagdo continuada em Biogeografia sdo alguns problemas,
entraves para a conscientizagdo e o conhecimento mais aprofundado em Biogeografia.
Relataram a importancia de discutir os temas biogeograficos desde os primeiros anos de estudo

para entenderem a importancia da preservacao, recuperacao e protecdo do meio ambiente.

Quadro 8: Relatos de opinido questdo 2.5 “a ciéncia Biogeografica pode ser utilizada como
um método de ensino na Educagdo Bésica para conservagao da Biodiversidade™?

Agrupamento de respostas questdo 2.5 Palavras chave
Entretanto, um maior suporte, maior alocagdo de recursos e maior valorizagao de todo Investimentos e
0 processo tornar-se-ia necessario para o pleno aproveitamento da Biogeografia em recursos
sala de aula e, principalmente, fora dela.
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Conhecer € preservar, ¢ necessario que professores de Geografia tenham cursos de Conhecimento
especializagdo, pois o conhecemento ¢ muito superficial. superficial
Muito necessario principalmente na sustentabilidade, busca de novas técnicas de Sustentabilidade
conservagao e preservacgao.

O conhecimento pode possibilitar maior grau de conservacdo da Biodiversidade. Conservagao

Desde que a proposta oportunize condi¢des eficazes para que o método possa ser
implementado. Ressalta-se a necessidade da interdisciplinaridade e familiaridade como
os conceitos ecologicos, bem como conhecer a fisiologia, anatomia e desenvolvimento
de grupos de animais e plantas.

Interdisciplinaridade

A possibilidade da pesquisa de campo oportuniza outra perspectiva da realidade.

Pesquisa de campo

Com as aulas sobre meio ambiente os estudantes adquirem conhecimento sobre a
teoria e realizam agdes para preservar o meio natural.

Preservacao

Desde que haja material especifico, o que ndo ¢ uma realidade das escolas publicas e
privadas. Os livros didaticos e materiais pedagdgicos abordam muito pouco o tema.

Falta de material
pedagogico

A Biogeografia ¢ uma area da ciéncia muito abrangente que pode ser relacionada com
diversas areas cientificas. A biodiversidade ¢ essencial para manutencao da vida na
Terra.

Manutencao da vida

A consciéncia ambiental € precedida de conhecimento teorico, praticas em campo e
métodos de analise, visando desenvolver a afei¢do pelo meio ambiente.

Métodos de analise

A conscientiza¢io e o conhecimento proporcionam a sustentabilidade. Conscientizagao
Os estudos biogeograficos podem estar comprometidos com o entendimento da
relacdo sociedade/natureza, visando fornecer elementos para o uso racional dos bens Sociedade/natureza

naturais e para um repensar da situagdo socioambiental.
Para formar uma cultura relacionada a biodiversidade desde cedo nas criangas, com
sua respectiva preservacdo ambiental. Desde os primeiros anos de estudo para
entenderem a importancia da manutengdo do meio ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora.

Educagdo Infantil

Ressaltaram a necessidade da interdisciplinaridade e familiaridade com os conceitos
ecologicos, bem como conhecer a fisiologia, anatomia e desenvolvimento de grupos de animais

e plantas. Pois o conhecimento pode possibilitar maior grau de conservacao da Biodiversidade.

Os professores destacam a importdncia de materiais pedagdgicos especificos sobre o
tema, e relatam que os livros didaticos e outros materiais abordam muito pouco os conteudos
biogeograficos. Destacaram a importancia de maior suporte, maior alocacao de recursos € maior
valorizagdo de todo o processo para o pleno aproveitamento da Biogeografia em sala de aula e,

principalmente, fora dela, no dia a dia das criangas e jovens.

A seguir serdo analisadas as respostas dos professores entrevistados quando
questionados se achavam que algum dos aspectos dificultavam a utilizacdo das técnicas da
Ciéncia Biogeografica no ensino na Educagdo Basica. Vale ressaltar que ¢ uma questdo de

multipla escolha, onde o professor poderia marcar mais de uma opgao.

Observando a Figura 28 e a Tabela 15, tem-se que 95 dos 114 entrevistados (83,33%)
afirmaram que a auséncia de investimentos do governo em infraestrutura de laboratdrios e
saidas de campo dificultam a utilizagdo das técnicas da ciéncia Biogeografica no ensino da

Educagdo Basica. E notavel que 52,63% afirmaram que a falta de curso de formagao sobre o
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tema ¢ um aspecto que dificulta, 48,25% afirmaram que o material didatico ndo veicula os
conteudos relacionados a Biogeografia, 46,49% afirmaram que ¢ a pouca divulgacdo dos
contetdos da ciéncia Biogeografica na Educagdo Bésica e 7,02% afirmaram que outros

aspectos dificultam.

Tabela 15: Frequéncias dos itens da variavel 2.6 — “Vocé acha que algum dos aspectos

abaixo dificultam a utilizagdo das técnicas da ciéncia Biogeografica no ensino na Educacdo

Bésica”?

Item Absoluta Relativa
Material didatico ndo vincula os contetidos relacionados a Biogeografia. 55 48,25%
Falta de curso de formacéao sobre o tema. 60 52,63%
Auséncia de investimentos do governo em infraestrutura de laboratérios e saidas 95 83,33%
de campo.

Pouca divulgacdo dos contetidos da ciéncia Biogeografica na Educagdo Basica. 53 46,49%
Outros. 8 7,02%

Fonte: Elaborado pela autora.

48,25%
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Figura 28: Variavel 2.6 - “Vocé acha que algum dos aspectos abaixo dificultam a utilizagdo das

técnicas da ciéncia Biogeograficano ensino na Educagdo Basica™?
Fonte: Elaborado pela autora.

Concordando com os 48,25% dos respondentes, na andlise dos livros didaticos foi

observada a superficialidade que os conteudos biogeograficos sdo veiculados.

Abaixo ¢ analisada as respostas dos entrevistados quando questionados se
correlacionavam contetidos geograficos relacionados a fauna e a flora com outros contetidos
como pedagogia, hidrografia, climatologia e geologia. A Figura e a Tabela a seguir serdo

utilizados para verificar o comportamento em geral das respostas da pergunta 2.7.
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Analisando a Figura 29 e a Tabela 16, ¢ perceptivel que 5 pessoas ndo responderam a
pergunta e que apenas 1 das 109 pessoas que responderam afirmou que ndo correlacionava os
conteudos citados, ou seja, 99,08% do total de entrevistados que responderam a pergunta

afirmou correlacionar os conteudos, demostrando um resultado relevante.

Tabela 16: Variavel 2.7 — “Quando vocé trabalha contetidos geograficos relacionados a fauna
e a flora vocé correlaciona com outros conteidos como: pedologia, hidrografia, climatologia

e geologia”?

Resposta | Absoluta | Relativa
Sim 108 99,08%

Nao 1 0,92%

Total 109 100%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 29: “Quando vocé trabalha contetidos geograficos relacionados a fauna e flora vocé

correlaciona outros conteudos como pedologia, hidrografia, climatologia e geologia”?
Fonte: Elaborado pela autora.

Correlacionar os conteidos Pedologia, Hidrografia, Climatologia, Geologia e
Biogeografia colabora para um aprendizado mais significativo das tematicas fisco-naturais.
Incentivar os estudantes a fazerem a leitura da paisagem de forma sist€émica ajuda a

compreenderem a dimensdo dos fendmenos estudados e as inter-relagdes estabelecidas.

Observando a Figura 30, percebe-se que em 4 das 5 regionais, 100% dos professores
que responderam a pergunta afirmaram correlacionar os contetidos. Na regional Nucleo

Bandeirante, existiu a inica resposta negativa para a pergunta 2.7 dentre todos os entrevistados.
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Figura 30: Variavel 2.7 - Por Regional: “Quando vocé trabalha conteudos
geograficos relacionados a fauna e a flora vocé correlaciona a outros conteidoscomo:
pedologia, hidrografia, climatologia e geologia™?

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo os professores o meio ambiente interage. Os fendmenos geograficos nunca
ocorrem isolados. Nao tem como estudar caracteristicas da fauna e da flora sem relaciona-las
com demais aspectos do meio ambiente.

Conforme Quadro 9, um aspecto considerado importante ¢ a interdisciplinaridade, tendo

em vista que areas do conhecimento como Ciéncias Naturais e Biologia abordam tematicas
biogeograficas, o que pode ser aproveitado e trabalhado em conjunto com outros profissionais.

A realidade geografica esta relacionada a todas as esferas fisicas do Planeta Terra e desenvolver

aulas relacionando outros campos de conhecimento colabora no processo ensino-aprendizagem.

Quadro 9: Questdo 2.7 — “Quando vocé trabalha contetidos geograficos relacionados a fauna
e flora vocé correlaciona com outros contetidos como: pedologia,

hidrografia, climatologia e geologia”?

Agrupamento de respostas questdo 2.7 Palavras chave

Trabalhar fauna e flora implica em adquirir

conhecimentos prévios sobre temas como hidrografia, Conhecimentos prévios
climatologia, dentre outros temas.
Essa veiculagdo ¢ importante, pois, os alunos conseguem Conservagdo e manejo

visualizar as possibilidades de conservacdo e manejo.
Porque o meio ambiente interage. Os fendmenos
geograficos nunca ocorrem isolados. Nao tem como Interagéo
estudar caracteristicas da fauna e flora sem relacionar com
demais aspectos do meio ambiente.

Hé nitidamente uma relacdo de interdependéncia entre
fauna e flora no conjunto natural relacionado ao clima, a Contetdos inter-relacionado
4gua, a origem e estrutura da Terra, as rochas etc. Dessa
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forma o tema ndo pode ser trabalhado isoladamente sem
levar em consideragdo a correlagdo de existéncia entre ele
¢ os demais contetidos.

E um assunto pertinente as outras areas de conhecimento,
o que pode ser trabalhado em conjunto com outros Interdisciplinaridade
profissionais. A realidade geografica esta relacionada a
todas as esferas fisicas do Planeta Terra.

Porque estdo interligados, com metas a serem atingidas,
dentro de um contetdo especifico, a educagdo ambiental, Educacao ambiental
afim de formar individuos preocupados com a
conservacao, preservagao e sustentabilidade dos recursos
naturais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ministrar os conteudos biogeograficos fazendo conexdes e elos com outros temas da
Geografia facilita o desenvolvimento de projetos relacionados aos temas transversais como a
Educagdao Ambiental. Isto colaboraréd para formar individuos preocupados com a conservagao,

preservagao e sustentabilidade dos recursos naturais.

Serdo analisadas as respostas ao item 2.8 do questionario “A relevancia que o tema
conservacdo da biodiversidade ¢ trabalhado na Educacdo Bésica contribui para gerar o
conhecimento nos estudantes, consequentemente a mudanga de atitude e preservacao das

espécies”? Individualmente e por Regional.

Pela andlise da Grafico 31, juntamente com a Tabela 17, € notdrio que 6 pessoas nao
responderam a este item. Dos 108 que responderam, 84,26%, ou seja, 91 pessoas, responderam

“Sim”, enquanto os outros 15,74%, isto ¢, 17 pessoas, responderam “Nao”.

Pela analise da Figura 32, pode-se perceber que, em todas as regionais, o “sim” foi mais
respondido que o “ndo”. Porém nas respostas discursivas os professores levantam varios
questionamentos sobre a aprendizagem e atitudes eficazes relacionadas a preservacao das

espécies.

No Recanto das Emas, 72,2% das pessoas responderam ‘“sim”, enquanto 27,8%
responderam “nao”. No Nucleo Bandeirante, 83,3% responderam “sim” e 16,7% responderam
”ndo”. Em Santa Maria, 78,6% responderam ’sim”, enquanto 21,4% responderam ”nao”. No
Gama, 87,9% responderam “’sim”, e 12,1% responderam “nao”. No Guaré, 94,7% responderam

”sim” e 5,3% responderam “nao”.
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Tabela 17: “A relevancia com que o tema conservacao da biodiversidade ¢ trabalhado na
Educacao Basica contribui para gerar o conhecimento nos estudantes, a mudanga de atitude e

preservacao das espécies™?

Resposta Absoluta Relativa
Sim 91 84,26%
Nao 17 15,74%
Total 108 100%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 31: Variavel 2.8 — “A relevancia com que o tema conservacao da biodiversidade ¢
trabalhado na Educacao Basica contribui para gerar o conhecimento nos estudantes, a

mudanga de atitude e preservacao das espécies”?
Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 32: Variavel 2.8 —“A relevancia com que o tema conservagao da biodiversidade ¢
trabalhado na Educacao Bésica contribui para gerar o conhecimento nos estudantes, a

mudanca de atitude e preservagao das espécies”? Por Regional
Fonte: Elaborado pela autora.
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A Regional com maior frequéncia de “sim” foi o Guara, enquanto a com menor foi o
Recanto das Emas. A Regional com maior frequéncia de “ndo” foi o Recanto das Emas,

enquanto a com menor foi o Guara.

No geral os professores concordam que o tema conservacdo da biodiversidade
trabalhado na Educagdo Basica contribui para gerar o conhecimento nos estudantes, a mudanga
de atitude e preservacdo das espécies. Porém nas respostas do Quadro 10 eles pontuam varias
observagdes relacionadas as dificuldades dos estudantes na mudanca de atitudes para

preservacao das espécies.

Quadro 10: Questdo 2.8 - “A relevancia que o tema conservagao da biodiversidade ¢
trabalhado na Educacdo Bésica contribui para gerar o conhecimento nos estudantes,

consequentemente a mudancga de atitude e preservagao das espécies”?

Agrupamento de respostas questao 2.8 Palavras chave
Acredito que este tema ndo tem sido trabalhado com relevancia
uma vez que, o resultado que vemos ¢ de degradacdo ambiental Degradagdo ambiental

que vai atingindo e sdo praticados por individuos ou coletivos
na sociedade ou seja por pessoas ou empresas.

Os estudantes precisam compreender que fazem parte de um
grupo de grande importancia para a conservagao e preservacao Protagonismo estudantil
das diversas espécies do nosso ecossistema e que desta forma
estdo preservando a vida humana.

Porque o aluno passa a compreender que ele faz parte do meio
ambiente. A partir dessa premissa os discentes ndo mais Inter-relagéo
desvinculam ser humano e meio ambiente.

S6 uma conscientizagdo efetiva € capaz de mudar atitudes, em

relacdo a preservacdo ambiental de maneira geral. Com certeza Conscientizagio
a teoria abordada na sala, condiciona os alunos para a pratica do

tema.

Pouco contribui, porque nao ¢ aprofundado como deveria e

mudanca de atitude requer longo e profundo tempo, além do Desinteresse

interesse do professor, que em alguns casos € muito pouco.

O tema ¢ importante, porém nao ¢ muito trabalhado na educagdo
basica, geralmente os alunos sabem a definigdo de Tema pouco trabalhado
biodiversidade, mas ndo sabem como conservar, isso faz com
que ndo ocorra mudangas de atitudes.

Como apresentado anteriormente, a falta do investimento

material, formagdo e infraestrutura engessam o docente, que na Falta de investimentos
maioria das vezes s6 consegue abordar a tematica de forma

breve.

Pré requisitos fundamentais devem ser trabalhados desde as Educacao Infantil
séries iniciais.

Conhecer e saber a importancia sempre ajuda a gerar Conhecimento

consciéncia para a preservagao.

E um tema extremamente importante para o conhecimento dos
estudantes, porém nao ¢ trabalhado de forma consciente nas
escolas publicas ou seja, percebe-se pelo desempenho e Tema importante
comportamento dos educandos com relagdo a esse assunto,
simplesmente falta de interesse, fazendo com essa mudanga de
atitude de preservacdo fique cada vez mais distante.
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Percebe-se que os alunos possuem conhecimento acerca da
preservagdo ambiental, no entanto, ha que se desenvolver meios | Praticas ambientais mais sistémicas.
para tornar as praticas ambientais mais sistémicas.
Infelizmente, o conhecimento nao tem sido suficiente para a
mudanga de habitos. A escola ainda é muito conteudista e pouco Desatualizagdo nas escolas
tem se adaptado as novas realidades, principalmente no que se
refere aos materiais didaticos disponiveis.
Quando realmente ¢ trabalhado contribui sim. Ja a realidade
observo que estd apenas no nosso curriculo, nas aulas é quase Impossivel trabalhar o tema.
impossivel trabalhar o tema.
O investimento do Estado € quase inexistente, seria necessario
ter locais para que o aluno conhecesse a biodiversidade do Pouco investimento
cerrado, por exemplo ndo apenas tentar imaginar as
caracteristicas por fotografias ou imagens.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar de os professores concordarem que os estudantes precisam compreender que
fazem parte de um grupo de grande importancia para a conservagao e preservacao das diversas
espécies do nosso ecossistema, eles apontam que o tema nao tem sido trabalhado com

relevancia uma vez que, o resultado que se ¢ observado ¢ de degradagdao ambiental.

Os professores ressaltam que o conhecimento ndo tem sido suficiente para a mudanga
de habitos. A escola ainda ¢ muito conteudista e pouco tem se adaptado as novas realidades,
principalmente no que se refere aos materiais didaticos disponiveis. A indagacao que fazemos
¢ qual o conhecimento poderia cooperar para a mudanga de habitos? Entendemos que as praticas
de campo podem reforgar a aprendizagem dos contetidos biogeograficos e ajudar a mudar essa
realidade. Os docentes também reclamam da falta do investimento material, formacao e
infraestrutura que engessam o trabalho pedagdgico, que diante deste contexto na maioria das

vezes sO abordam as tematicas de forma breve.

4.2 AS CONSTRUCOES TEORICAS NOS LIVROS DIDATICOS SOBRE
BIOGEOGRAFIA, AVALIACAO DE DUAS COLECOES DE LIVROS DIDATICOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO - PNDL E PNLEM
2017, 2018 E 2019

Os livros didaticos sdo instrumentos usados por professores do Ensino Fundamental e
Médio para planejarem suas aulas. E um amplo campo para pesquisa académica. Para

Pontuschka; Paganelli; Cacete, (2009, p. 339):

O livro didatico apresenta multiplos aspectos, sendo uma produgao cultural e, ao
mesmo tempo uma mercadoria, devendo, portanto, atender a determinado mercado.
E uma produgio que leva o nome de um ou mais autores, mas tem por tras todo um
grupo de pessoas em seu tratamento industrial antes de sua chegada as escolas e
livrarias.
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Rojo e Batista (2003, p. 44) afirmam ainda, a importancia em se considerar o papel do
livro como instrumento que favorega a aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do
conhecimento e da reflexdo na dire¢ao do uso dos conhecimentos escolares para ampliar sua

compreensao da realidade.

Criticas aos livros didaticos sdo muito comuns, ndo somente aos livros de Geografia,
mais de outras ciéncias. Todavia apesar de serem criticados os livros sdo amplamente utilizados
em sala como um eficaz recurso de aprendizagem, para leitura, resolugcdo de exercicios e

estudos em geral.

Espera-se que um livro didatico de Geografia tenha conteudos relacionados as
orientacdes curriculares nacionais, seja correto, que os conceitos de cada contetido sejam claros,

detalhados, isto é, isento de erros conceituais, corretamente ilustrado, atualizado, livre de

preconceitos, de boa qualidade de impressao etc.

O ideal ¢ que os livros didaticos ndo sejam os unicos materiais de ensino em sala de
aula, ¢ importante os professores terem acesso e utilizarem outras fontes de pesquisa. Todavia
os livros podem ser uma referéncia nos processos de ensino e aprendizagem que estimulem a

curiosidade e o interesse para a discussao, a analise e a critica dos conhecimentos geograficos.

No Ensino Médio, os alunos recebem livros didaticos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Historia, Fisica, Quimica, Biologia, Arte, Sociologia, Filosofia e de
Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol). J4 no Ensino Fundamental os estudantes recebem os
livros de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Arte, Ciéncias e de Lingua

Estrangeira (Inglés ou Espanhol).

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) distribui os livros
didaticos de acordo projegdes do censo escolar referente a dois anos anteriores ao ano do
programa, que ¢ o censo disponivel no momento do processamento da escolha feita pelas
escolas. Dessa maneira, podera haver pequenas oscilagdes entre o numero de livros e o de

alunos (MEC, 2016).

E importante considerar que o processo de divulgacdo de livros pelas editoras ainda ¢é
precario. Muitas vezes, apesar das escolhas dos professores, os livros escolhidos como primeira
op¢ao ndo chegam as escolas por motivos institucionais de aquisi¢ao e distribui¢ao, geralmente

sdo mais caros e o poder publico ndo esta disposto a pagar.

Tendo em vista a complexidade dos conteudos de Geografia Fisica - Biogeografia faz-

se necessario que os livros didaticos veiculem contetidos com uma linguagem clara e acessivel
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aos estudantes de forma a leva-los ao entendimento dos contetdos, bem como a pratica pelos

professores de um ensino contextualizado, atualizado sobre estes conhecimentos.

Um dos objetivos especificos deste estudo € analisar como os conteudos biogeograficos
sao veiculados nos livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental e Médio. Verificar
como os estudos de vegetacdo e fauna sdo desenvolvidos nas coleg¢des utilizadas pelos
estudantes de Geografia, na medida que estes manuais muitas vezes sdo os principais materiais
didaticos usados pelos professores.

E importante os professores avaliarem bem os contetdos dos livros didaticos, utilizar o
que for pertinente e compativel com os planos de ensino, auxiliando nas atividades, o
importante sdo os livros didaticos ndo limitarem ou definirem o que deve ser trabalhado ao

longo das aulas.

Segundo Oliveira, Guimaraes e Bomény (1984, p. 11) o livro didatico, além de sua
importancia pedagogica, apresenta também importancia por seu aspecto politico e cultural, uma
vez que reproduz e representa os valores da sociedade em relacdo a sua visdo da ciéncia, da

histéria, da interpretacao dos fatos e do proprio processo de transmissao de conhecimento.

Para verificar se existe relagdao entre o Curriculo em Movimento da SEEDF e os livros
didaticos utilizados pelos professores no Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio foi

feita avalicdo destes conteudos.

O objetivo desta etapa ¢ verificar como os contetidos biogeograficos: fundamentos da
Biogeografia e as inter-relacoes com as dinamicas bioldgicas e geograficas, conservagao,
sustentabilidade, flora, fauna, biodiversidade, biomas, ecossistemas, fragmentagao de habitats,
corredores ecologicos, unidades de conservacdo, hotspot, Biogeografia de ilhas, impactos
ambientais que a afetam a fauna e a flora, biopirataria, bioclimatologia, vegetacdo e radiagdo

solar entre outros sdo veiculados nos livros didaticos.

Nos Quadros 11 e 12 foi organizado o resultado da analise de duas colegdes de livros
de Geografia PNDL 2017, 2018 e 2019 colecdo “Geografia homem e espaco” e “Expedi¢des
geograficas” do EF (anos finais|). A apreciacdo foi feita observando especificamente os

conteudos biogeograficos nos livros do 6°, 7°, 8° ¢ 9° anos.

Quadro 11: Analise dos livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental -Anos

Finais (PNDL 2017, 2018 e 2019) — colecao “Geografia homem e espago”.

1. Referéncia completa da coleciio a que pertencem os livros:
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e LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro; Geografia homem e espago. 6°, ano do Ensino
Fundamental. 26. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2015.

e LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro; Geografia homem e espago. 7°, ano do Ensino
Fundamental. 24. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2015.

e LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro; Geografia homem e espago. 8°, ano do Ensino
Fundamental. 27. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2015.

e LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro; Geografia homem e espago. 9°, ano do Ensino
Fundamental. 27. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.

2. Descricao sintética da colecio e do livro:

- A colegdo possui quatro livros (6°, 7°, 8° ¢ 9° anos).

- A encadernacgio ¢ de boa qualidade.

- Os textos dos capitulos sdo de médio porte, com divisdes em topicos e subtopicos.

- As unidades estdo organizadas de acordo com a sequéncia proposta nas orientagdes curriculares ¢ visam dar
conta das expectativas e dos objetivos de aprendizagem dos anos finais do Ensino Fundamental.

- O livro do 6° ano possui 18 capitulos, do 7° ano 17 capitulos, do 8° ano 16 e do 9° ano possui 20 capitulos.
- No final dos livros esta expresso uma vasta orientagcdo para os professores sobre as atividades e organizacao
geral do livro.

3. Aspectos de apresentacio dos contetidos e atividades relacionadas a Biogeografia:

- No livro do 6° ano (o capitulo que trata a vegetacdo tem apenas 7 paginas) ¢ bem superficial e a palavra
“Biogeografia” nao foi citada.

- O livro do 7° ano os autores fazem uma descri¢do sintética das paisagens vegetais do Brasil por Regido,
discutem sobre problemas ambientais nas cidades, ndo tem referéncias sobre a fauna.

- O livro do 8° ano discute aspectos da vegetagdo dos Estados Unidos, Canada, América Latina e dedica um
capitulo para o “Desenvolvimento e a questdo ambiental” que estd bem estruturado e consistente. O capitulo
“Climas e coberturas vegetais na América” fazem uma relagdo sistémica e de facil compreensao.

- O livro do 9° ano apresenta aspectos superficiais sobre a vegetagio da Europa, Asia, Africa, Oceania e
Regides polares.

4. Aspectos formais (quanto as ilustracdes, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas)
relacionadas a Biogeografia:

- O livro do 6° ano apresenta mapas sobre o tema biomas do mundo, mas ndo sobre biomas do Brasil.
- O livro do 7° ano apresenta imagens (fotografias) das paisagens vegetais do Brasil.

- O livro do 8° ano tem superficialidade em ilustragdes, representagdes cartograficas e graficos

- O livro do 9° ano tem conteudos mais denso, poucas imagens e ilustragdes graficas.

5. Quais os problemas identificados nos livros, quando estes tratam dos temas biogeograficos:

- Nos quatro livros da colecdo verificou-se certa superficialidade ao tratar de conteudos biogeogréficos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 12: Analise dos livros didaticos de Geografia do Ensino Fundamental Anos

Finais (PNDL 2017, 2018 e 2019) — colecao “Expedi¢des geograficas”

1. Referéncia completa da cole¢io a que pertencem os livros:

e ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedi¢cdes geograficas: 6° Ano do Ensino Fundamental. 2. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2015.

e ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedi¢des geograficas: 7° Ano do Ensino Fundamental. 2. ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2015.

e ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedi¢des geograficas: 8 Ano do Ensino Fundamental. 2. ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2015.

e ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedi¢des geograficas: 9° Ano do Ensino Fundamental. 2. ed. Sdo
Paulo: Moderna, 2015.
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2. Descricao sintética da colecio e do livro:

- A coleg@o possui quatro livros (6°, 7°, 8° e 9° anos).

- A encadernagao ¢ de boa qualidade.

- Os livros ndo trazem no final orientacdes gerais sobre a cole¢@o e parametros curriculares.
- Os livros do 6°, 7°, 8° e 9° ano possuem 32 capitulos cada.

3. Aspectos de apresentacio dos contetidos e atividades relacionadas a Biogeografia:

- No livro do 6° ano a apresentac¢do sobre os contetidos de vegetagdo comeca com “As principais vegetagdes
do Planeta” e o capitulo seguinte sobre as “’Formagdes vegetais naturais do Brasil”. Observa-se que ndo se
faz referéncia a fauna presente na vegetacao.

- O livro do 7° ano tem um capitulo “Dominios naturais: ameagas € conservagdo” os autores discutem os varios
impactos ambientais na vegetagao brasileira. Apesar de ser um capitulo resumido, ele tem boa discussdo sobre
a tematica. Os debates em torno dos problemas ambientais também estdo presentes nos capitulos que tratam
sobre cada uma das regides brasileiras.

- O livro do 8° ano apresenta de forma bem superficial questdes relacionadas a Biogeografia.

- O livro do 9° ano apresenta aspectos muito superficiais sobre a vegetagio da Europa, Asia, Africa, Oceania
e Regides polares praticamente ndo discute a tematica ambiental.

4. Aspectos formais (quanto as ilustracdes, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas)
relacionadas a Biogeografia:

- As ilustracdes da colegdo sdo de boa qualidade, legiveis e variadas. Destaque para os desenhos do livro do
6° ano pela criatividade e interatividade com os textos.

5. Quais os problemas identificados nos livros, quando estes tratam dos temas biogeograficos:
No geral, os temas presentes na colegdo relacionados a Biogeografia sdo os contetidos sobre a vegetagao.

Fonte: Elaborado pela autora.

As colecdes de livros do Ensino Fundamental (anos finais) “Geografia homem e espaco”
e “Expedi¢des geograficas” apresentam os conteudos relacionados a Biogeografia de forma
superficial, grande parte do contetido veiculado estd relacionada aos biomas terrestres € a
vegetacao do Brasil. Consideramos a Biogeografia uma ciéncia interdisciplinar e extremamente
importante para o estudo das espécies de seres vivos no planeta. A pouca importancia dada nos
livros didaticos aos contetidos biogeograficos constitui um problema no processo ensino

aprendizagem uma vez que estes manuais sao muito utilizados em sala de aula.

Nos Quadros 13 e 14 foi organizado o resultado da analise de duas colegdes de livros
de Geografia PNLEM 2017, 2018 e 2019 “Geografia: contextos e redes” e “Fronteiras da
globalizacdo™. A apreciagdo foi feita observando especificamente os conteudos biogeograficos

nos livros do 1°, 2° e 3° anos.

Quadro 13: Analise dos livros didaticos de Geografia do Ensino Médio (PNLEM
2017, 2018 € 2019) — colegao “Geografia: contextos e redes”.

1. Referéncia completa da coleciio a que pertencem os livros:

o SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy. Geografia: contextos e redes / 1° Ano
Ensino Médio — 2. ed. — Sao Paulo: Moderna, 2016.
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o SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy. Geografia: contextos e redes / 2° Ano
Ensino Médio — 2. ed. — Sao Paulo: Moderna, 2016.

o SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy. Geografia: contextos e redes / 2° Ano
Ensino Médio — 2. ed. — Sao Paulo: Moderna, 2016.

2. Descricéio sintética da colecdo e do livro:

- A colegdo tem trés livros (1°, 2° e 3° ano).

- A encadernacdo ¢ de boa qualidade.

- Os livros ndo trazem no final orientagdes gerais sobre a colegdo.

- O livro do 1° ano tem 10 (dez) capitulos, do 2° ano tem 9 (nove) capitulos, do 3° ano tem 8 (oito) capitulos.

3. Aspectos de apresentag¢io dos conteidos e atividades relacionadas a Biogeografia:

- O livro do 1° ano no capitulo 7 (Clima, vegetacao e hidrografia) traz um breve resumo sobre a vegetacio do
Brasil. No capitulo 7 (As bases fisicas do Brasil), trés paginas tratam da vegetacdo do Brasil de forma
superficial e se correlacdo com a fauna. Destacamos o capitulo 10 com um contetido que discute as questdes
ambientais.

- No livro do 2° ano ndo tem conteudos relacionados a Biogeografia.

- O livro do 3° ano ndo tem conteudos relacionados a Biogeografia.

4. Aspectos formais (quanto as ilustracdes, representacdes cartograficas, graficos, quadros e tabelas)
relacionadas a Biogeografia:

- No livro do 1° ano tem muitas ilustracdes relacionadas a vegetacao.
- Nos livros do segundo e terceiro ano nao tem.

5. Quais os problemas identificados nos livros, quando estes tratam dos temas biogeograficos:

No geral essa colegdo tem uma discussdo superficial sobre Geografia Fisica. Em relagdo a Biogeografia os
conteudos sobre vegetagdo estdo no livro do 1° ano de forma superficial, insuficiente em se tratando de um
material que serd usado durante todo o Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 14: Analise dos livros didaticos de Geografia do Ensino Médio (PNLEM
2017,2018 € 2019) — colegao “Fronteiras da globaliza¢ao”.

1. Referéncia completa da colecio a que pertencem os livros:

e ALMEIDA, Lucia Marina Alves de; RIGOLIN, Tércio Barbosa. Fronteiras da globalizagdo. O espago
natural e o espago humanizado. 1° Ano do Ensino Médio / -- 3* ed. -- Sdo Paulo: Atica, 2016.

e ALMEIDA, Lucia Marina Alves de; RIGOLIN, Tércio Barbosa. Fronteiras da globalizagdo. Espaco
geogréfico globalizado. 2° Ano do Ensino Médio / -- 3 ed. -- Sdo Paulo: Atica, 2016.

e ALMEIDA, Lucia Marina Alves de; RIGOLIN, Tércio Barbosa. Fronteiras da globalizagdo. O espago
brasileiro: natureza e trabalho. 3° Ano do Ensino Médio / -- 3% ed. -- S3o Paulo: Atica, 2016.

2. Descricao sintética da colecio e do livro:

- A coleg@o tem trés livros (1°, 2° e 3° ano).

- A encadernacdo ¢ de boa qualidade.

- No final dos livros esta expresso uma vasta orientagdo para os professores (manual) sobre as atividades,
sugestdes e organizagdo geral do livro.

- O livro do 1° ano tem 21 (vinte e um) capitulos, do 2° ano tem 22 (vinte e dois) capitulos, do 3° ano tem 22
(vinte e dois) capitulos.

3. Aspectos de apresentacdo dos contetidos e atividades relacionadas a Biogeografia:

- O livro do 1° ano no capitulo 14 “Biosfera a esfera da vida” descreve os biomas do mundo resumidamente.
Nao faz referéncias a biomas do Brasil ou outros aspectos de Biogeografia.
- No livro do 2° ano ndo tem contetidos relacionados a Biogeografia.
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- O livro do 3° ano no capitulo 7 “Formagdes vegetais, dominios morfoclimaticos e biomas brasileiros” ¢ no
capitulo 8 “Politica ambiental no Brasil e degradag@o dos Biomas” contempla de forma abrangente os contetidos
sobre vegetacdo e faz um debate importante sobre os problemas ambientais.

4. Aspectos formais (quanto as ilustracdes, representacdes cartogrificas, graficos, quadros e tabelas)
relacionadas a Biogeografia:

- Os livros do 1° ano tem poucas ilustragdes no capitulo que trabalha vegetacao.
- No livro do 2° ano ndo tem contetidos relacionados a Biogeografia.
- No livro do 3° ano as ilustracdes sdo bem completas e é utilizado o recurso dos desenhos.

5. Quais os problemas identificados nos livros, quando estes tratam dos temas biogeograficos:

- Os contetdos sobre vegetacdo que deveriam estar nos livros do 2° ano (de acordo com as orientagdes
curriculares) estdo no livro do 3° ano.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas colegoes de livros do Ensino Médio “Geografia: contextos e redes” e “Fronteiras
da globalizagdo” observamos problemas semelhantes aos dos livros didaticos do Ensino
Fundamental, lacunas tedricas conceituais em relagcdo aos temas biogeograficos.

Os contetidos sobre vegetacdo na cole¢do “Fronteiras da globaliza¢do” que deveriam
estar nos livros do 2° ano (de acordo com as orientagdes curriculares) estao no livro do 3° ano,
se os autores observam as orientagdes por quais motivos fazem esse tipo de escolha, de veicular
conteudo de uma serie em outra? Segundo o professor de Geografia que utiliza esta colegao,
ele distribui os livros do 2° ano nas turmas do 3°, e os do 3° nas turmas do 2° o que gera um
pouco de confusdo entre os estudantes.

O estudo de avaliagao da Biogeografia em livros didaticos, conforme visto em Silveira
Junior; Araujo e Nascimento (2016), onde foi analisado os livros “Espaco Geografico” de
Moreira (1980), “Geografia’ de Tiburcio (1990), “Conexdes” de Terra et al (2000) e “Geografia
Geral e do Brasil” de Sene e Moreira (2012), cujas principais observacdes sdo destacadas

abaixo.

No livro de Moreira (1980) sdo observados: 1) relagdes pontuais, mas pouco
significativas, da Biogeografia com a pedologia e geologia 2) didlogo interno da Biogeografia
com os demais campos da geografia fisica aparece com a climatologia, especialmente
relacionado as coberturas vegetais. 3) No ambito da chamada geografia humana, inica interface

com a Biogeografia ¢ sugerida nos temas desmatamento e queimada;

No livro de Tiburcio (1990), as temadticas de interesse biogeograficas, ainda que
fragmentada, ensaia uma sinalizag¢@o para as tematicas da zoogeografia, tendo em vista que a

tradicdo geografica em Biogeografia estd vinculada as tematicas da fitogeografia. Como o livro
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anterior, apresenta pouca interface com a pedologia e geologia, e aborda a climatologia

relacionada as coberturas vegetais, apontando como importante ao equilibrio bioclimatico.

No livro de Terra et al (2000) destacam-se as seguintes observagdes: as tematicas fisico-
naturais sdo apresentadas no livro dialogando com as questdes ambientais. Ampliagdo maior
das tematicas fisico-naturais na geografia humana, com um niimero maior de situagdes didatico-
pedagogicas que se aproximam da abordagem mais integrada em Geografia. Também nao
apresenta, como nas outras obras, temas de interesse biogeografico em contextos urbanos. A
Biogeografia abordada estd atrelada predominantemente as tematicas da fitogeografia difusa
nos aspectos naturais do espaco geografico. Sob o enfoque ambiental, a Biogeografia ¢

apresentada quando se refere as praticas de supressdo vegetal por queimadas e desmatamento.

No Livro de Sene e Moreira (2012), composta de 3 volumes, a geografia fisica e,
particularmente, a Biogeografia sdo bem representadas no primeiro volume da cole¢do, junto
com contetido de cartografia e demais geotecnologias. Como os anteriores, a interface da
Biogeografia com questdes ambientais, se d4 relacionadas ao desmatamento e queimada, ndo
apresentando, como as demais obras, biogeografico em contextos urbanos. Nas questdes de
natureza agraria-rural, resgata-se a Revolugao Verde e a questdo da biorrevolugdo como signos
de modelos agrarios que repercutem negativamente os sistemas ecologicos e ambientais,
especialmente nas coberturas vegetais e na biodiversidade. Como nas outras obras, a
Biogeografia reporta-se ao recorte dos espagos rurais que vao desde a escala global a regional,
nao diferindo das demais quanto ao enfoque na fitogeografia e nao abordagem da Biogeografia

urbana e cultural.

No proximo capitulo vamos trabalhar as propostas de praticas pedagogicas.
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5. PROPOSTAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE
BIOGEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA

Mais de 2,2 milhdes de professores ddo aulas na Educagdo Basica brasileira, sendo a
grande maioria formada por mulheres. Cerca de 80% dos docentes sdo do sexo feminino,
sendo que destas, mais da metade possui 40 anos de idade ou mais. O pais conta com 184,1
mil escolas — sendo que a maior parte (112,9 mil, o que equivale a dois tercos) ¢ de
responsabilidade municipal. Do total de colégios, 21,7% sdo particulares, 116 mil institui¢des
de ensino oferecem Ensino Fundamental e Ensino Médio ¢ oferecido em 28,5 mil institui¢des
atendem 7,9 milhdes de matriculados, dos quais 7,9% tém atividades em tempo integral

(INEP, 2018).

Quando pensamos e escrevemos sobre praticas pedagodgicas, estamos falando de
milhares de docentes no Brasil que precisam planejar aulas, organizar materiais, preparar
avaliagoes, escolher a melhor forma de transmitir o conhecimento aos estudantes, lidar com
problemas de indisciplina, violéncia no ambiente escolar e se deparar com as desvalorizagoes

da profissdao docente cotidianamente.

Todavia, existem varias institui¢des e marcos legais que auxiliam o trabalho docente. O
Governo brasileiro - Ministerio da Educacdo, com os documentos que norteiam a Educacao
Basica'?, as Secretarias de Educacio estaduais e do Distrito Federal, além de inumeras
publicacdes didaticas e as experiéncias de formagao de cada professor sdo fundamentais para

cooperar no desenvolvimento das praticas docentes.

As Secretarias de Educagao organizam curriculos baseados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de

Educagao (MEC, 2017).

A técnica do método cientifico esta sendo desenvolvida atualmente para todos os

aspectos da educacdo. Laboratorios experimentais e escolas estdo descobrindo métodos de

12 A Lein® 9.394, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica e o Plano Nacional de Educacdo, a constitui¢do da Republica Federativa do
Brasil e o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente.
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medir e avaliar diferentes tipos de processos educacionais. Escritorios de medi¢ao educacional
estdo descobrindo métodos cientificos de analise de resultados, diagnosticar situagdes
especificas e prescrever remédios. O método cientifico esta sendo aplicado aos dominios do

or¢amento, contabilidade infantil, sistemas de classificagdao e promog¢ao (BOBBIT, 1918).

Segundo Bobbit (1918), a educacdo que prepara para a vida ¢ aquela que capacita
definitivamente e adequadamente para atividades especificas. Isso requer apenas que se va para
o mundo de assuntos e descobrir os detalhes de que esses assuntos consistem. Estes mostrardo
a habilidade, lacos, atitudes, habitos, apreciacdes e formas de conhecimento de que os homens
precisam. Estes serdo os objetivos do curriculo. O curriculo serd, entdo, aquela série de

experiéncias que criangas e jovens devem ter para atingir esses objetivos.

O curriculo pode, portanto, ser definido de duas maneiras: (1) ¢ toda a gama de
experiéncias as ciéncias, ndo direcionadas e dirigidas, preocupadas em desdobrar as habilidades
dos individuos; ou (2) ¢ a série de experiéncias de treinamento conscientemente dirigidas que

as escolas usam por completar e aperfeicoar o desdobramento (BOBBIT, 1918).

E necessario que a elaboragdo do curriculo englobe tanto as deficiéncias dos livros
quanto as lacunas de conhecimentos observadas no corpo docente, havendo, no entanto, a
adocdo de politicas publicas para incentivo a formacdo continuada dos professores, dando
subsidio para elaboragdo curricular de forma a suprir as caréncias dos livros didaticos e

desenvolver praticas pedagogicas que permitam um aprendizado mais eficaz ao aluno.

Para tal ¢ necessario a adogao de um projeto politico-pedagogico com esforgo coletivo
articulado e comprometimento, cujo processo de constru¢do ¢ tdo importante quanto o
resultado, objetivando a formacao integral do estudante e base para vida profissional, bem como

a compreensao cultural, politica e social da sociedade e os impactos desta no meio ambiente.

Em conformidade com o curriculo e a partir dos resultados da pesquisa de campo, foi
possivel perceber como os professores utilizam a Biogeografia em suas aulas e as limitagdes
para trabalharem os contetidos biogeograficos. Com isto decidimos propor praticas pedagogicas
articuladas em um curso de formagao continuada e a constru¢do de material pedagdgico voltado

para Biogeografia Escolar. Na Figura 33 segue as etapas:
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Provenientes a partir
da analise da pesquisa Propostas pedagogicas Curso de formagéo

nas escolas

Construgiio de material Pratlcgs pedagoglf:asz trabalho
didatico com temas _ decampo (téonicas Aulas tedricas
bi ; biogeograficas) e desenho u
iogeograficos "
cientifico

Figura 33: Fluxo do procedimento metodologico das propostas pedagogicas
Fonte: Elaborado pela autora.

Desta forma decidimos propor um curso de formagao continuada para os professores da
SEEDF, na Escola de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagdo e construir um conjunto
de orientacdes para ajudar no desenvolvimento das aulas sobre Biogeografia na Educagdo
Basica tendo como base a analise dos conteudos nos livros didaticos e as orientacoes

curriculares da SEEDF.

Existem diversas metodologias que podem ser aplicadas para melhoria da qualidade do
ensino-aprendizagem na Geografia ao ser ministrados os conteudos biogeograficos, tais como:
o desenho cientifico, atividades de campo, cartografia didatica, leitura da paisagem, uso de

imagens de satélite, entre outros.

A partir dessa premissa elaboramos e realizamos o curso: “Biogeografia aplicada a
conservagdo da biodiversidade e andlise ambiental” e produzimos o material didatico
“Biogeografia escolar - percorrendo o caminho verde” utilizando dentro destes procedimentos

o trabalho de campo e o desenho cientifico como propostas de praticas pedagdgicas.

51 PROPOSTA 1 - CURSO DE FORMACAO CONTINUADA NA ESCOLA DE
APERFEICOAMENTO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO (EAPE):

O curso “Biogeografia aplicada a conservag¢do da biodiversidade e andlise ambiental” foi
realizado na Escola de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagdo, com carga horaria de
quarenta horas, no periodo de 16/03/18 a 25/05/18, tendo como publico alvo os professores da
SEEDF de Geografia e areas afins. Foram oferecidas 30 vagas, apenas onze professores fizeram
a inscri¢do, sete concluiram o curso e foram habilitados com o certificado, os outros 4

desistiram no decorrer do caminho.
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A realizagdo deste curso foi uma parceria entre professores, discentes da Universidade
de Brasilia e a EAPE, com objetivo de fomentar a formagdo continuada, desenvolver
competéncias ¢ habilidades para o ensino da Biogeografia na Educacao Basica para analise
ambiental e conservacdo da biodiversidade. Os professores que ministraram o curso foram

convidados segundo as suas formagdes e contribui¢des relacionadas a Biogeografia.

O curso foi realizado nas sextas-feiras nos dias (16/03, 23/03, 06/04, 13/04, 20/04,
27/04, 04/05, 11/05, 18/05 e 08/06 de 2018). As atividades realizadas de forma indireta (leitura
e exercicios) ocorreram como previsto e tiveram 6timo aproveitamento. Os objetivos

especificos quanto as aprendizagens esperadas foram:

1) Relacionar os conhecimentos biogeograficos no geosistema;

2) Possibilitar aos professores qualificacdo para desenvolver as técnicas biogeograficas
nas aulas de Geografia;

3) Utilizar a Biogeografia como um método de ensino na Educacdo Bésica, na
conservagdo da biodiversidade;

4) Cooperar para o desenvolvimento de aulas interdisciplinares e de campo;

5) Desenvolver habilidades relacionadas ao desenho cientifico;

6) Realizar saida de campo.

Os professores formadores disponibilizaram o material didatico necessario para a
realizagdo das aulas. O espago fisico, recursos materiais foram adequados para o
desenvolvimento, suporte tecnoldgico e materiais utilizados durante o curso. Em uma analise
geral, a articulacdo e o planejamento das atividades ocorreram de forma adequada aos objetivos
propostos e todo suporte necessario foi disponibilizado pelos professores formadores. A

cooperacao dos profissionais da EAPE foi fundamental para a realizagdo e sucesso do curso.

O dialogo entre as organizadoras do curso e os professores-formadores contribuiram
para reflexdo coletiva acerca de como tornar os saberes mais pertinentes e aplicaveis ao
contexto do professor, praticando uma formacao para a docéncia que contemple a necessidade
de constituir um docente com uma visao critico-reflexiva. Isso possibilitou o desenvolvimento

das aulas com atividades especificas relacionadas a tematica do curso.

Segundo os cursistas, a participa¢do nas atividades propostas despertou o interesse por
varios conceitos em Biogeografia e foi relevante para ampliar as possibilidades de utilizagao de

técnicas biogeograficas no desenvolvimento das aulas de Geografia.

A participagdo dos professores nos cursos da EAPE ocorrem no contra turno da
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regéncia, nas coordenacdes pedagogicas'’. Alguns fatores contribuiram para a baixa

participac¢do dos professores da SEEDF: o curso foi realizado as sextas feiras, a distancia de

boa parte das escolas do local do curso e desinteresse em relacao a Biogeografia.

Segundo os professores participantes, o referencial teorico metodoldgico da

Biogeografia, discutido durante a realizagdo do curso possibilitou explicar a relacdo dinamica

entre a sociedade e a natureza, cooperando para a reflexdo mais aprofundada sobre a

sustentabilidade e suas dimensdes. Segundo os professores de modo geral, os conteudos

abordados vao contribuir para as praticas pedagogicas, destacando as saidas de campo. Abaixo

listamos um quadro resumo das aulas do curso:

Quadro 15: Aulas do curso de formagao para professores de Geografia e areas afins na SEEDF

Aulas

Professor (a)

Objetivos/Contetidos

Metodologia

Materiais didaticos

Aula 1: Fundamentos da
Biogeografia; a interface e
tendéncias da
Biogeografia. Analise do
homem como modificador
da paisagem

Dra. Ruth Elias
de Paula Laranja

- Aspectos gerais da
Biogeografia;

- Tendéncias atuais a ciéncia
biogeografica;

- As interversdes antropicas na
natureza.

Aula explicativa com uso de
Datashow

Aula 2: Biogeografia e
fatores ambientais:
geomorfologia,
hidrografia, climatologia,
geologia e suas inter-
relagoes.

Dr. Rafael
Rodrigues da
Franca

- Geomorfologia, hidrografia,
climatologia, geologia e suas
inter-relagdes;

- Ecossistema versus
geobiocenose;

- Paisagem

- Fatores abioticos

- Vegetacdo e radiacdo solar.

Aula explicativa com uso de
Datashow e realizagdo de
exercicios.

Aula 3: Biogeografia e
sistemas (ecossistema,
geossistema,
agroecossistema e
Biogeografia urbana).

Dra. Regina de
Souza Manigoba

- Urbanizagido no mundo;

- Problematica ambiental,

- Sustentabilidade;

- Indicador de sustentabilidade;
- Pegada ecologica;

- Metabolismo urbano;

Aula explicativa com uso de
Datashow e aplicacdo de
exercicios.

Aula 4 - O professor

reflexdes e experiéncias
em Biogeografia na
SEEDF.

pesquisador em Geografia:

Ms. Rodrigo
Capelle Suess.

- Saberes docentes;

- Professor pesquisador;
- Conceito de natureza;
- Paisagem, territorio;

- Biogeografia;

- Projeto Bioclimarte;

- Projeto Nos propomos.

Aula explicativa com uso de
Datashow e aplicacdo de
exercicios.

Aula 5: Conservagdo e
métodos para o estudo da
fauna aplicados na
Educagao Basica.

Dra. Clarisse
Rezende Rocha

- Diversidade Biologica;

- Fatores que afetam a riqueza
das espécies;

- Espécies do cerrado;

- Conservagao da fauna;

- Formas de coleta e registro da
fauna;

- Projeto de pesquisa da fauna
da escola.

Aula explicativa com uso de
Datashow e aplicacdo de
exercicios.

13 Momento que os professores tém para planejar aulas, preparar materiais pedagogicos, corrigir provas, estudar
em cursos de formag¢do continuada etc.
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Aula 6: Desastres naturais
e as medidas mitigadoras
para recuperacao da
vegetagdo.

M.? Isabel
Cristina
Domingues
Hipolito
Carvalho

- Desastres naturais;

- Tipologia de desastres;

- Desastres humanos,
antropogénicos e tecnologicos;
- Consequéncias ambientais e
socioecondmicas dos desastres;
- Desastres ambientais e a
educacado.

- Aula explicativa e orientagao
de atividades a serem
desenvolvidas na escola sobre
trés propostas de projetos.

Aula 7: O desenho
cientifico como recurso
didatico para apresentacao
dos conteudos
biogeograficos.

Dr. Marcos A. S.
Silva-Ferraz

- Desenho;

- A importancia em utilizar os
desenhos nas praticas
pedagogicas;

- Ilustragdo cientifica.

- Exercicios: coletar amostras
da vegetacao (ambiente da
EAPE) e realizar desenho de
observacao.

Aula 8: Analise ambiental
da paisagem, técnicas
biogeograficas e métodos
para o estudo da vegetagdo
aplicados na Educagéo
Bésica.

Dra. Ruth Elias
de Paula Laranja
e M.* Karina
Fernandes
Gomes Marques

- Técnicas biogeograficas para
estudo no campo;

- Anélise da paisagem
biogeografica (flora).

- Aula explicativa atividade
com texto sobre técnicas
biogeograficas;

- Atividade com imagens de
satélite da FAL/UnB.

Aula 9: Atividades no
campo (aplicacdo das
técnicas biogeograficas) na
Fazenda Agua Limpa da
Universidade de Brasilia.

Dra. Ruth Elias
de Paula Laranja
e M.* Karina
Fernandes
Gomes Marques

- Reconhecer empiricamente
fatores que atuam sobre a
distribuig@o de espécies
vegetais e animais;

- Desenvolver a observagdo da
dindmica da paisagem a partir
de indicadores biogeograficos;
- Aplicar métodos de coleta em
Biogeografia;

- Praticar a interpretagdo de
dados e a formulagdo de
hipoteses;

- Identificar a fauna no campo.

- Estudar as fitofisionomias
do cerrado correlacionando
com as variaveis ambientais;
observagao de cerradao,
cerrado sentido restrito,
campo sujo, campo limpo,
campo de murundus, vereda;
- Fixacdo de uma parcela para
estudos da vegetagdo.

Aula 10: Apresentacdo dos
resultados do trabalho de
campo, avalia¢do e
encerramento.

M.? Karina
Fernandes
Gomes Marques

- Apresentagdo dos resultados
do trabalho de campo;

- Avaliagao;

- Encerramento.

- Discursao, sugestdes sobre o
curso e avaliacdo escrita.

Fonte: Elaborado pela autora.

Destaca-se que os conteudos discutidos durante o curso cooperaram para conhecer e
entender melhor a dindmica da distribuicdo das varias espécies animais e vegetais no espago
geogréfico. O trabalho de campo na FAL/UnB!* foi agregador de conhecimentos para os
cursistas e as técnicas biogeograficas de andlise da fauna e flora forneceram subsidios praticos
para contribuir nas aulas e saidas de campo com as turmas de Educacao Basica. O trabalho de

campo em Biogeografia ¢ um importante recurso para a pesquisa e aprendizado.

14 A Fazenda Agua Limpa - FAL pertence a Universidade de Brasilia UnB e possui uma area de 4.500 hectares. A
FAL faz parte da Area de Protegio Ambiental das Bacias do Gama e Cabega do Veado e tem, no seu interior, a
Area Relevante de Interesse Ecolégico — ARIE Capetinga/Taquara, também denominada Estagdo Ecoldgica da
Universidade de Brasilia. Pertence ao Nucleo da Biosfera do Cerrado. Limita-se ao norte com o Ribeirdo do Gama
e o Nucleo Rural da Vargem Bonita, ao sul com a BR 251, que liga Brasilia a Unai/MG, ao leste com o Cdrrego
Taquara e o IBGE, e ao oeste com a estrada de ferro e o Country Club de Brasilia. Da 4rea total da fazenda, 50%
sdo destinados a preservacao. O restante, a pratica de ensino, pesquisa e extensao. Diversos setores da UnB
possuem atividades na fazenda. (UnB, 2018).
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Durante a saida de campo foi reforcado com os professores a importancia de construir
aulas em ambientes extraclasse que cooperem para o contato dos estudantes com a flora e a
fauna. Mesmo com a falta de investimentos do governo em suporte, estrutura e incentivo
financeiro para as aulas praticas, os professores demostraram interesse neste tipo de atividade
e reconhecem o significado para o processo ensino-aprendizagem. Abaixo, algumas fotografias

da turma e da saida de campo na Fazenda Agua Limpa da UnB.

Figura 34: Alguns professores participantes do curso
Fonte: da autora, 2018

Figura 35: Professores na saida de campo.
Fonte: da autora, 2018
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Figura 36. Vegetacdo do cerrado na Fazenda da UnB
Fonte: da autora, 2018

4

Figura 37: Vegetacdo do cerrado na Fazenda da UnB
Fonte: da autora, 2018

Vegetg:ﬁo do cerrado na Fazenda da UnB
Fonte: da autora, 2018

Figura 8:
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Durante o curso de formagao, os professores foram apresentados a métodos e técnicas
para desenvolverem nas aulas com os estudantes da Educacdo Basica. Eles destacaram a aula
sobre “Conservagao e métodos para o estudo da fauna aplicados na Educagdo Basica”, disseram
que existem falta de pré-requisitos relacionados ao conhecimento sobre fauna. E que ¢é

pertinente relacionar a fauna aos ambientes de flora especificos, quando estes sdo estudados.

A organizacgdo do cronograma de aulas e contetido do curso, foi preparada levando-se
em consideragdo as orientagdes curriculares e as demandas destacadas pelos professores nas

repostas da pesquisa.

A aula pratica “O desenho cientifico como recurso didatico para apresentacao dos
conteudos biogeograficos” revelou talentos entre os professores e alguns utilizaram este recurso

na saida de campo e relataram ter utilizado com os estudantes da Educacao Bésica.

Como sugestao das aulas do Curso de Formacgao, desenvolvemos o Projeto “GeoArte”
no segundo semestre de 2018 com alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Novo Gama-
GO, com o objetivo de confeccionar desenhos sobre os conteudos estudados em Biogeografia

e relacionados com a Litosfera, Hidrosfera e Atmosfera terrestre.

Os estudantes produziram diversos desenhos, a maioria dentro da temadtica proposta,
outros fora da tematica. Porém no geral os estudantes gostaram muito de trabalhar com
desenhos nas aulas de Geografia. Validando desta forma a sugestao do uso de desenho cientifico

nas aulas de Geografia. Abaixo algumas fotografias da atividade “GeoArte™:

Figura 39. Desenhos expostos no mural “Projeto GeoArte”.
Fonte: da autora, 2018
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Figura 40: Desenhos realizados por alunos do 1° Ano
Adaptado pela autora, (2018).

Figura 41: Desenhos realizados por alunos do 1° Ano
Adaptado pela autora, (2018).

Figura 42: Desenhos realizados por alunos do 1° Ano
Adaptado pela autora, (2018).




Figura 43: Desenhos realizados por alunos do 1° Ano
Adaptado pela autora, (2018).

Figura 44: Desenhos realizados por alunos do 1° Ano
Adaptado pela autora, (2018).

No decorrer do curso, professores relataram o uso de técnicas estudadas durante as aulas,
como, por exemplo, a da foto de satélite para estudar a vegetacdo e analisar a paisagem.
Segundo os professores o curso ajudou em larga medida, uma vez que a partir das técnicas
estudadas, podem aplicar o referencial teérico metodologico da Biogeografia para explicar a
relagdo dindmica entre a sociedade, a natureza e a reflexdo sobre sustentabilidade, o que

contribui para a formagao dos estudantes.

5.2 PROPOSTA 2 - MATERIAL PEDAGOGICO: “BIOGEOGRAFIA
ESCOLAR: PERCORRENDO O CAMINHO VERDE”.

A organizacdo do material pedagogico “Biogeografia escolar: percorrendo o caminho
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verde” tem como objetivo auxiliar os professores nas aulas de Geografia ao trabalharem os
conteudos biogeograficos, aliada a estratégias que auxiliardo os educandos a construgdo do
conhecimento ¢ fixacao de conceitos.

A presente cartilha tem como publico alvo os professores da Educagdao Basica. A
proposta envolve um material diddtico com conceitos, temas e toda ilustragcdo cientifica
relacionada aos saberes com foco na Biogeografia escolar. Abaixo o roteiro de estrutura do
material:

Quadro 19: Temas abordados na cartilha escolar

BIOGEOGRAFIA ESCOLAR: PERCORRENDO O CAMINHO VERDE

- Capa
- Contracapa
- Ficha catalografica
- Apresentacdo
- Indice

e Biogeografia;
Biosfera;
Indicadores biogeograficos;
Flora;
Fauna;
Ecologia e ambiente;
Vegetacao e radiacdo solar;
Biodiversidade;
Vegetacao
Biomas
Principais biomas do mundo
Ecossistemas
Biogeografia, pedologia, hidrografia, climatologia e geologia
Bioclimatologia;
Solo e a vegetacao;
Biodiversidade e conservagao da natureza;
Biogeografia urbana;
Impactos ambientais que afetam a fauna e a flora
Fragmentacao de habitats
Areas hotspots,
Trabalhos de campo como recurso para aprender Biogeografia;
Técnicas biogeogréficas;
Biopirataria;
Biogeografia e o desenho cientifico;
O homem e a natureza;

e Atitudes para percorrer caminhos de preservagdo ambiental.
- Bibliografia

Fonte: Elaborado pela autora.

Os temas foram escolhidos tendo em vista as respostas dos professores nos questionarios
e as opinides dos docentes que participaram do curso de formacdo na EAPE. A proposta é que
a cartilha seja utilizada pelos professores, mas também que os docentes da Educagdo Bésica

possam produzir seus materiais didaticos para facilitar o processo de ensino-aprendizagem e
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organizar a confeccao articulada de forma a incluir a participacdo dos estudantes no processo

de criagao.

Observamos muitas lacunas sobre os conteudos biogeograficos nos livros didaticos, de
modo que este recurso for o tnico material de consulta, o ensino da Biogeografia ficara
comprometido. Por isso é importante utilizar outras fontes de pesquisa e se possivel produzir o

proprio material didatico.

A elaboracdo, produgdo e divulgacdo da cartilha, tanto em formato impresso, quanto em
formato digital, tem como objetivo mediar, divulgar conceitos e temas relacionados a
Biogeografia escolar.

Apesar de existirem inumeros materiais didaticos, facil acesso a internet, o uso de
cartilha, ¢ muito bem aceito entre professores, estudantes pois aborda os contetidos de forma
sintética e possibilita facil compreensdo do tema. Na Figura 45 abaixo detalhamos as etapas

para produgdo do material:

Pesquisa
Escolha do Definicdo dos bibliografica e
formato temas e contetidos elaboragdo dos
do material textos

U

Revisdo e versdo final Trabalho do design editorial Elaboragéo dos
da cartilha com os textos e os desenhos desenhos por um

profissinal

Figura 45: Fluxo do procedimento metodologico para constru¢do do material didatico
Fonte: Elaborado pela autora.

A revisdo bibliogréafica ajudou na construgdo e elaboragdo do material. Os topicos da
cartilha até o tema 20 apresentaram os conceitos relacionados a Biogeografia. Do topico 21 ao
25 sdo elencadas propostas de praticas pedagdgicas, reflexdes e acdes para protegao,

preservacao e recuperagao ambiental.

A ilustragdo cientifica interliga as artes as ciéncias. Os desenhos da cartilha estdo
relacionados as tematicas, demostram a ludicidade e criatividade ao trabalhar os contetudos
biogeograficos. A proposta de ensinar contetidos biogeograficos através da ilustragao cientifica

¢ uma forma dindmica para o aprendizado. Organizar, preparar materiais, aulas criativas e que
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chamem a atencdo dos estudantes ¢ um desafio para todo docente. A utilizagdo de metodologias
diferenciadas no ensino, ajuda no desenvolvimento intelectual e na aquisi¢cdo de competéncias

e habilidades que acompanham os estudantes por toda a vida.

5.2.1. RESULTADOS: APRESENTACAO DA CARTILHA

Para a apresentacao da cartilha, seguem algumas paginas no formato de cartilha para
melhor visualiza¢do do layout de impressdo para distribuicdo. Posteriormente expusemos o
formato do documento em Figuras que representam cada pagina da cartilha individualmente,
de forma a facilitar a leitura do contetido no corpo da tese. Nas Figuras abaixo esta expresso
todo o conteudo da cartilha; totalizando 43 paginas, que serd impresso no formato de papel A5

(148X210 mm).
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Figura 47: Apresentacdo e demonstracao de layout da cartilha
Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 48: Demonstragdo de layout da cartilha
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Fonte: Elaborado pela autora.
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igua 49: Folha de rosto da Cartilha

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 50: Ficha catalografica da cartilha
Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 51: Sumario da Cartilha
Fonte: Elaborado pela autora.
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apresentacio .

0 material “Biogeografia escolar: percorrendo o
caminho verde” é uma obra didatica para apoio
nas aulas de Geografia da Educacao Basica. Foram
selecionados vinte e cinco temas relevantes
relacionados a Biogeografia e algumas sugestdes
para praticas pedagogicas.

As tematicas foram escolhidas a partir do resultado
da pesquisa de doutorado do Departamento de
Geografia da Universidade de Brasilia “Analise

do ensino da Biogeografia na Educacao Basica

do Distrito Federal (DF): propostas de praticas
pedagogicas” sob orientacao da Professora Doutora
Ruth Elias de Paula Laranja.

Nosso objetivo é estimular, promover e contribuir
para o conhecimento em Biogeografia dos
professores, estudantes e desta forma cooperar na
preservacao da biodiversidade.

llustracoes de Rannery Camargo para incentivar o
uso deste recurso nas aulas de Geografia. A proposta
em ensinar conteddos biogeograficos por meio da
ilustracdo cientifica € uma forma de desenvolver a

criatividade dos alunos e proporcionar o aprendizado.

Professores e estudantes representam grandes
parceiros no desenvolvimento de acoes para
conscientizacao, manutencao, recuperacao, protecao
da fauna, da flora e dos ambientes naturais.

Com os saberes da Biogeografia escolar, convidamos
vocé para percorrer o caminho da sustentabilidade!

Figura 52: Apresentacdo da Cartilha
Fonte: Elaborado pela autora.
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h Biogeografgt

Vuilleumier (1999, p.1),

V4 N
,;/" ‘ i1 \
y, 7 :’»&‘J _ Troppmair (2008, p. 1) coloca
defini a Biogeografia / i} /, ! =
L .\
' )

a Biogeografia num contexto
como sendo a “ciéncia aproximativo da Geografia,
da distribuicdo da definindo-a como ramo que se
vida na Terra no preocupa com o “estudo dos seres
tempo e no espaco”. vivos, plantas e animais, como
estes se distribuem e se
correlacionam no espaco
geogrdfico, na paisagem”.

“Ciéncia que estuda
a origem, expansdo,
distribuicao, associacdo e
evolucdo dos seres vivos
(plantas e animais) na
superficie terrestre”
(ROMARIZ, 2008).

Brown e Lomolino (2006, p.3)
definem a Biogeografia como a
“ciéncia que busca compreender
modelos espaciais de
biodiversidade e documenta-los,
observando a distribuicdo dos
organismos ao longo do tempo e os
padrées de variacdo ocorridos na
Terra, relacionados a quantidade e
aos tipos de seres vivos”.

Figura 53: Biogeografia

Fonte: Elaborado pela autora.
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Recebe 0 nome de BIOSFERA
sequndo TROPPMAIR, 2008 p. 21
“0 espaco terrestre onde se
desenvolve a vida, ou seja, onde
funcionam as Geobiocenoses.
Trata-se de uma camada muito
delgada de, no mdximo, 20 km
de espessura, que envolve o
globo terrestre. A biosfera

é ocupada de forma
continua pois, mesmo nos
desertos quentes e frios ou
nas grandes profundezas
dos oceanos, ha vida.
As geobiocenoses i
formam um mosaico
na superficie terrestre \ /
existindo dreas com ey,
altas concentracdes de
vida como as florestas
equatoriais, enquanto
outras, como nos desertos
e polos a vida é rarefeita”.

\

Figura 54: Biosfera

Fonte: Elaborado pela autora.
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Indicadores
Biogeogrc‘iﬁcos

L

|
fannery C.

Figura 55: Desenho indicadores biogeograficos
Fonte: Elaborado pela autora.
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Partindo do enfoque de identificacao de dreas para
conservacao, os indicadores biogeograficos sao
adotados pelo nimero de ocorréncias de espécies

de plantas, vertebrados e 0 endemismo, ou seja, a
quantidade de ocorréncias e de individuos endémicos
de plantas, mamiferos, aves, repteis, anfibios

e peixes de dgua doce.

A avaliacdo de habitats é abordada pela Pan-
Biogeografia cujo método € a identificacao distribuicao
geografica dos taxons como objeto direto de andlise,
tratando os padroes de distribuicao como um

dos componentes da biodiversidade, de forma a
reconhecer dreas que apresentam riqueza de espécies e
importancia histdrica por serem cruciais na evolucao e
estruturacao dos padroes atuais de distribuicao da biota.

Metodologicamente, parte da uniao dos pontos de
distribuicdo de um taxon (espécie, género etc) através
de linhas, respeitando o critério da menor distancia

geogrdfica possivel entre os pontos, quando dois ou
mais tracos individuais se sobrepdem, originam-se
0s tracos generalizados, que representam padroes
de distribuicao atuais de biotas ancestrais, tracos
generalizados equivalem a componentes biéticos
que podem ser ordenados hierarquicamente em um
sistema de classificacao biogeogrdfica.

0s pontos de intersecao ou proximidade entre dois
ou mais tracos generalizados sao chamados de

nos biogeograficos. Sao pontos de confluéncia de
biotas de diferentes origens, sendo por isso locais
de grande complexidade historicobiogeografica e
potencial riqueza taxondmica. Os n6s biogeograficos
representam os verdadeiros hotspots no contexto da
Biogeografia. (PREVEDELLO; CARVALHO, 2006)

Figura 56: Indicadores biogeograficos
Fonte: Elaborado pela autora.
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Sequndo Romariz, 2008 p. 133 “Flora é o conjunto
de todas as plantas encontradas em certa época,
num determinado local. Resulta de causas antigas,
alteracoes climaticas, migracoes modificacoes
pedoldgicas e mudancas faunisticas”.

0 Brasil ocupa quase metade da América do Sul e

€ 0 pais com a maior diversidade de espécies no
mundo, espalhadas nos seis biomas terrestres e nos
trés grandes ecossistemas marinhos. Sao mais de
114.848 espécies animais e 45.678 espécies vegetais
conhecidas no pais. Suas diferentes zonas climaticas
favorecem a formacao de zonas biogeograficas
(biomas), a exemplo da floresta amazonica, maior
floresta tropical umida do mundo; o Pantanal, maior
planicie inunddavel; o Cerrado, com suas savanas

e bosques; a Caatinga, composta por florestas
semiaridas; os campos dos Pampas; e a floresta
tropical pluvial da Mata Atlantica. Além disso, o Brasil
possui uma costa marinha de 3,5 milhdes kmz?, que
inclui ecossistemas como recifes de corais, dunas,
manguezais, lagoas, estudrios e pantanos.

(MMA, 2019)

Flora

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 57: Flora
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Figura 58: Fauna
Fonte: Elaborado pela autora.




Ciéncia que estuda as interrelacdes dos seres vivos
e destes com o ambiente em que vivem.

Nestas interrelacdes, logicamente, destacam-se
alguns fatores que, com maior ou menor intensidade,
exercem a sua influéncia. Sao denominados abidticos
0s que pertencem diretamente ao meio fisico,

tais como temperatura, luz, agua, revelo, vento,

etc. Fatores bidticos sao as proprias plantas e os
animais, sendo que as relacdoes que resultam destas
interacbes sao denominadas relacdes biocenéticas.
(ROMARIZ, 2008).

Figura 59: Ecologia e ambiente

Fonte: Elaborado pela autora.
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A variacdo de energia na superficie da Terra, face

a fatores geograficos como altitude, distribuicao

de dquas e terras, influi nos sistemas climaticos e
consequentemente nos demais elementos abidticos
como solo, ciclo hidroldgico e outros, mas interfere
principalmente nos elementos abidticos. O sol é
responsdvel pela fenologia dos vegetais, e influi

na migracao e orientacao de animais como aves e
insetos, a energia solar reflete em toda biosfera
(TROPPMAIR, 2008).

—
\
.,

Figura 60: Vegetacdo e radiagdo solar
Fonte: Elaborado pela autora.
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Biodiversicla de

Biodiversidade

’\m_"hge

Compreende a diversidade das
espécies vivas existentes no Planeta,
bem como os ecossistemas e
processos ecoldgicos de que fazem
parte; relacionado a diversidade de
espécies. 0 patrimonio genético que
elas representam e a diversidade
genética é relevante fator para a
adaptacao e a sobrevivéncia das
espécies do planeta terra

(FULGENCIO, 2007; IBGE, 2004; MMA, 2019).

Figura 61: Biodiversidade

Fonte: Elaborado pela autora.
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Sophronitis coccinea
orquidea borboleta
Orquidaceae

Vegetacao i

Cobertura total de plantas de
uma determinada area. E sempre
considerada em seu conjunto,
sendo formada por uma ou mais
comunidades vegetais. Resulta de
causas atuais: clima, solo e fauna
(ROMARIZ, 2008)

BIOMAS BRASILEIROS
(WWF, 2019)

Amazonia
Caatinga

Campos sulinos
Cerrado

Mata Atlantica
Pantanal

Zona costeira
Zonas de transicao

Figura 62: Vegetacao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Biomas

Bioma ¢ a unidade ecoldgica imediatamente superior propria, caracterizados por tipos fisiondmicos
ao ecossistema; é a maior unidade de comunidade semelhantes de vegetacao com diferentes
terrestre com flora, fauna e clima préprios, podendo tipos climaticos. Sao grandes ecossistemas que
ser também aquatico. E o conjunto de vida (vegetal compreendem varias comunidades bioticas em
e animal) definida pelo agrupamento de tipos de diferentes estagios de evolucao, em vasta extensao
vegetacao contiguos e identificdveis em escala geografica. Por necessidade ecoldgica, os biomas
regional, com condicoes geoclimaticas apresentam intensa e extensa interacao eddfica e
similares e historia compartilhada climatica, definindo assim as condicées ambientais

de mudancas, resultando em caracteristicas. Alguns biomas brasileiros: Floresta
uma diversidade bioldgica Amazonica, Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, etc
(FULGENCIO, 2007; GRISI, 2000; IBGE, 2010).

Cantorchilus leucotis
garrinchao de barriga vermelha
Troglodytidae

Figura 63: Biomas
Fonte: Elaborado pela autora.
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Um ecossistema é um sistema integrado e
autofuncionante que consiste em interacdes
dos elementos bidticos e abidticos, e cujas
dimensdes podem variar consideravelmente.
E um conjunto formado por uma comunidade
ou biocenose e 0 ambiente fisioquimico
associado a ela. 0 mesmo que biogeocesno
ou geobiocenose. E um sistema ecoldgico
natural, constituido por seres vivos
(componente bidtico) em interacdo com o

Principais

Ecossistemas

ambiente (componente abidtico) onde existe
claramente um fluxo de energia que conduz
a uma estrutura tréfica, uma diversidade
biolégica e uma clivagem de matéria,
com uma interdependéncia entre os seus
componentes

(GRISI, 2000; IBGE, 2010; LESSA, 2007).

biomas do nuundo

1. Floresta temperada - caducifélia
2. Deserto

3. Floresta tropical - equatorial

4. Savana

5. Pradarias e estepes

6. Taiga (floresta de coniferas)

7. Bosque mediterraneo - (chaparral)
8. Tundra

Figura 64: Ecossistemas
Fonte: Elaborado pela autora.




Bilo eo
p K m,

cltmatologfia, oggeologia

Biogeografia

Biogeografia, /{

pedologia, hidrografia,
climatologia, e

A Climatologia —» « Pedologia
geologia estao
inter-relacionadas nos
diferentes fendmenos
para manutencao das
estruturas e da vida no Geologia Hidrografia

planeta Terra.

~—%

Figura 65: Biogeografia, pedologia, hidrografia, climatologia e geologia
Fonte: Elaborado pela autora.
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“Aborda o

relacionamento

do clima com as

condicdes de vida:

um bioclima ser3,

pois, um clima \
em funcdo dos \
0rganismos Vvivos,

sejam eles humanos, \
vegetais ou animais”
(ROMARIZ, 2008).

Hyla arborea
ra arboricola
Hylidae

~_

_ _ //iaﬂﬂmc

Figura 66: Bioclimatologia
Fonte: Elaborado pela autora.
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Soloea
vegetacao

0 clima e o tipo de solo contribuem para o
desenvolvimento da vegetacao de um dado local.

“A importancia do papel desempenhado pelo solo
em relacao a vegetacao é mais que evidente,
pois é nele que a maioria das plantas encontra o
seu suporte e dele retira os principais elementos
de que necessitam para seu desenvolvimento”
(Romariz, 2008)

solo é o material solto e macio que cobre a
superficie da Terra, como uma casca cobre

uma laranja. Ao contrdrio da casca, que tem
uma superficie relativamente uniforme quando
observada a olho nu, os solos variam muito

na superficie da Terra, tanto com relacdo a sua
espessura (da superficie do solo em contato com

a atmosfera até a rocha que lhes deu origem),
quanto em relacao as suas caracteristicas,
tais como cor, quantidade e organizacao das
particulas de que sao compostos (argila, silte
e areia), fertilidade (capacidade em suprir
nutrientes, dgua e favorecer o crescimento
das plantas), porosidade (quantidade e
arranjamento dos poros), entre outras
caracteristicas. Sao constituidos de dgua, ar,
material mineral e organico, contendo ainda
0rganismaos vivos. Servem como um meio
natural para o crescimento das plantas, e é
acima deles que construimos nossas casas,
edificios, estradas, etc.

(EMBRAPA, 2013).

Figura 67: Solo e vegetagdo
Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 68: Desenho do solo e vegetagao
Fonte: Elaborado pela autora.
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Biodiversidade

Conservacao
da natureza

Desenvolvimento Conhecer as espécies
sustentavel da fauna e da flora
V"""

A intervencao do ser humano nos ambientes
naturais é expressiva. Para mudar as indmeras
situacoes de degradacao, somente serd possivel
com a mudanca de habitos de producao,
consumo, educacao ambiental, conhecimento
da fragilidade das espécies da fauna, da flora e
acoes direcionadas de conservacao da natureza.

Educacao
ambiental

/

Figura 69: Biodiversidade e conservacao da natureza

Fonte: Elaborado pela autora.
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Fitogeografia urbana, novos paradigmas devem ser
considerados, a saber: a integracao do ambiental com
0 social; a andlise dos processos de transformacao da
paisagem sociourbana-ambiental e suas conseqiiéncias
para a ciéncia fitogeogrdfica; a compreensao dos padroes
bioldgicos na realidade urbana; os novos conceitos de
territério e o papel das plantas e dos ecossistemas em
areas urbanizadas.

(SIQUEIRA, 2005).

A aproximacdo dos lacos de relacdo entre a
comunidade e os ecossistemas locais ou regionais,
¢ nos dias atuais um imperativo importante tanto
na conservacao da diversidade bioldgica como

na educacdo ambiental, devendo ser objeto de

Biogeograﬁa
wbana

Passer domesticus
pardal
Passeridae

preocupacao de uma biogeografia urbana no que se
refere aos seqguintes aspectos: a) andlise e comparacao
dos diferentes processos de transformacao da
paisagem verde em dreas urbanizadas;

b) mapeamento e discussdo dos sucessos e insucessos
dos fragmentos ecossistémicos ou das dreas verdes
oriundas de projetos paisagisticos; ¢) estabelecimen
de padroes biol6gicos das drvores que integram

a paisagem urbana; d) adaptabilidade de outras
espécies vegetais em dreas urbanas impactadas pelo
solo, clima, luminosidade, poluicao etc

(SIQUEIRA, 2005).

: .
Lo

Figura 70: Biogeografia urbana

Fonte: Elaborado pela autora.
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1
Ozotoceros bezorticus
1 veado campeiro .
Cervideos

el ekt ey

Figura 71: Desenho de impactos ambientais que afetam a fauna e a flora
Fonte: Elaborado pela autora.
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prrtercs C

Desmatamento;

Queimadas;

Degradacao do solo e das dquas;
Desequilibrios climaticos;

Expansao dos grandes centros urbanos,
diminuido a drea necessaria para a
sobrevivéncia das espécies;

Assoreamento dos rios;

Poluicao atmosférica;

Exploracdo ilegal de recursos florestais;
Trafico de animais silvestres;

Chuva acida;

Pesca predatdria;

Contaminacao dos aquiferos subterraneos
pelos aterros sanitdrios e fertilizantes;

Construcdo de barragens de rejeitos de
mineracao;

As mudancas graduais dos microclimas;
Erosao e compactacao do solo;

Outros.

Extincao de espécies e habitats;
Perda da biodiversidade;
Propagacao de doencas;

Comprometimento do futuro das espécies
animais, vegetais e da vida humana;

Outros.

Figura 72: Impactos ambientais que afetam a fauna e a flora

Fonte: Elaborado pela autora.
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Fragmentacao

de habitats

0 processo global de fragmentacdo de habitats

¢, possivelmente, a mais profunda alteracao
causada pelo homem ao meio ambiente. Muitos
habitats naturais que eram quase continuos foram
transformados em paisagens semelhantes a um
mosaico, composto por manchas isoladas de habitat
original. Intensa fragmentacao de habitats vem
acontecendo na maioria das regides tropicais.

0 processo de fragmentacdo causado pelo homem
tem como carac - teristicas principais a sua
ocorréncia em grande escala de espaco numa
pequena escala de tempo.

A distancia entre os fragmentos e o isolamento entre
estes, sao responsaveis pelo grau de conectividade
entre os fragmentos e o habitat continuo. Populacoes
de plantas e animais em fragmentos isolados tém
menores taxas de migracao e dispersdo e, em geral,
com o tempo sofrem problemas de troca génica e
declinio populacional

(MMA, 2003)

0S FATORES E PROCESSOS QUE PRODUZEM
FRAGMENTOS NATURAIS SAO:

1) Flutuacdes climaticas, que podem causar expansao
ou retracao de determinados tipos de vegetacdo;

2) Heterogeneidade de solos, com certos tipos de
vegetacdo restritos a tipos especificos de solos
como, por exemplo, as matas calcérias;

3) Topografia, que pode formar ilhas de tipos
especificos de vegetacao em locais elevados, como
os brejos de altitude no nordeste do Brasil;

4) Processos de sedimentacao e hidrodinamica
em rios e N0 mar;

5) Processos hidrogeoldgicos que produzem areas
temporariamente ou permanentemente alagadas,
onde ocorrem tipos particulares de vegetacao
(MMA, 2003)

Figura 73: Fragmentacdo de habitats
Fonte: Elaborado pela autora.
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Antilophia bokermanni
soldadinho do araripe
Pipridae

Figura 74: Desenho fragmentacao de habitats
Fonte: Elaborado pela autora.
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Areas
hotspots

Em 1988, o ecologista Norman Myers introduziu o
termo “hotspots de biodiversidade” para distinguir
um conjunto global de ecorregides terrestres de

alta prioridade para a conservacao. Myers e outros
argumentam que, como seus 25 pontos sao altos

em endemismo de espécies e baixos em vegetacao
intocada (<30% restante). O primatdlogo Russell
Mittermeier desenvolveu posteriormente um conceito
complementar, as “principais areas tropicais” Estas
trés areas de floresta tropical (Alto Amazonia /
Escudo das Guianas, a Bacia do Congo e as Ilhas Nova
Guiné / Melanésia) sao as mais primitivas de todas
as ecorreqides terrestres, exibindo um alto grau de
endemismo de espécies. Juntos, eles cobrem 6,3% da
superficie terrestre da Terra, uma area maior que 0s
Estados Unidos ou a China

(CINCOTTA; WISNEWSKI E ENGELMAN, 2000).

Estudos recentes estao revelando padroes
surpreendentes que desafiam pressupostos
biogeograficos de longa data. Foi argumentado que
proteger hotspots, pode impedir a extincdo de um
maior nimero de espécies do que proteger areas de
tamanho similar em outros lugares.

0 termo hotspot agora é aplicado a uma drea
geografica que se destaca particularmente em

UM ou Mais eixos riqueza de espécies, niveis de
endemismo, nimeros de raros ou espécies ameacadas
e intensidade de ameaca. O termo hotspot de
biodiversidade é agora mais comumente usado como
referéncia a regioes de alta riqueza de espécies

(REID, 1998).

Figura 75: Areas hotspost
Fonte: Elaborado pela autora.
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Mapa das areas hotspots

Population density (km—2)
300
150-300

50-150

15-50

515

1-5 : Wilderness areas
0-1 [ Biodiversity hotspots

Hotspots: (1) Andes tropicais; (2) Mesoamérica; (3) Caribe; (4) Regido da Mata Atlantica; (5) Chocd-Darién-Equador Ocidental; (6) Cerrado brasileiro; (7) Chile Central; (8) Provincia Floristica
da Califdrnia; (9) Madagascar; (10) Montanhas do Arco Oriental e Florestas Costeiras da Tanzania e do Quénia; (11) Florestas da Africa Ocidental; (12) Regido Floristica do Cabo; (13) Karoo
suculento; 14) Bacia Mediterranica; (15) o Caucaso; (16) Sundaland; (17) Wallacea; (18) Filipinas; (19) indo-birmania; (20) Montanhas da China Meridional; (21) Western Ghats e Sri Lanka;
(22) Sudoeste da Austrdlia; (23) Nova Caledania; (24) Nova Zelandia; e (25) Polinésia e Micronésia, Principais areas de deserto tropicais: (A) Amazonia Superior e Escudo das Guianas; B) Bacia
do Rio Congo; e (C) Mova Guiné e llhas da Melanésia.

Figura 76: Mapa areas hotspost
Fonte: Elaborado pela autora.
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Trabalho de campo como
recuuso para aprender

Biogeografia \
|

S

Figura 77: Desenho trabalho de campo como recurso para aprender Biogeografia
Fonte: Elaborado pela autora.
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SUGESTOES PARA ORGANIZACAO:

A

Escolher o local (parque ecoldgico, drea de floresta
proximo a escola, ambiente com vegetacao

na escola, dreas urbanas com a presenca de
vegetacao etc);

Levantamento de bibliografia, organizacao do
roteiro e elaboracdo de mapas da dreg;

Definir a forma de avaliacdo (relatérios, desenhos
etc);

Levar uma prancheta/caderneta, Iapis, borracha,
se possivel alicate de poda e uma maquina
fotografica/celular;

Utilizar as técnicas biogeograficas;

10.

11.

12.

13

14.

15,

Orientar os alunos para observar a vegetacao e
desenhar (para aqueles que tenham aptidao);
Observar e registrar a presenca de animais por
vias indiretas (ruidos, exame das fezes, rastros,
vestigios de pelos e penas);

Anotar todas as observacdes possiveis;

Ao adentrar nas trilhas, orientar os alunos a
fazerem siléncio, toda observacao é valida,
especialmente aquelas que indiquem as
interacdes entre a fauna e a flora;

Relacionar aspectos da pedologia, hidrografia,
climatologia, geologia com a Biogeoqrafia;
Procurar aplicar conhecimentos adquiridos na sala
de aulg;

Anotar nomes de animais e vegetais de maior
ocorréncia na adrea do estudo;

Observar se na drea existe degradacdo ambiental
e propor em conjunto com os estudantes medidas
mitigadoras;

Estimular os estudantes a valorizacdo da
biodiversidade e a defesa de ambientes
preservados;

Por medidas de seguranca individual e coletiva,
usar roupas velhas e confortaveis, sapatos
apropriados, levar protetor solar, repelente para
insetos, dgqua e lanche leve.

Figura 78: Trabalho de campo: sugestdes para organizacao
Fonte: Elaborado pela autora.
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Observacao visual em campo e registro.

Observacao e registro de sons dos
animais.

Observacao e analise do comportamento
de animais.

Armadilhas fotograficas.

Visualizacdo e registro de pegadas e trilhas
de animais.

Visualizacdo e registro de residuos ou
restos de animais.

Visualizacdo e registro de locais de
repouso, reflgio, pouso, ninhos, tocas e
abrigos de animais.

Consulta a herbarios.

Caracterizacdo do estado de conservacao,
degradacao, recuperacao, sucessao ecoldgica ou
regeneracao da vegetacao.

Fisionomia da vegetacdo.
Estudo floristico.

Levantamento fitossocioldgico (procura conhecer
quais sao as plantas existentes na formacao
vegetal estudada).

Observacao da fenologia (quando ocorrem
mudancas de seu aspecto tais como queda
de folhas, floracao, frutificacao e dispersao de
sementes).

(ROCHA, 2011)

Figura 79: Técnicas biogeograficas
Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 80: Biopirataria
Fonte: Elaborado pela autora.

B. 4 @
wptratarm
Segundo Santilli (2006, p.85), o termo é
entendido da sequinte forma: [...]

“¢ a atividade que envolve o acesso aos
recursos genéticos de um determinado

pais ou aos conhecimentos tradicionais
associados a tais recursos genéticos (ou a
ambos) em desacordo com 0s principios
estabelecidos na Convencao sobre
Diversidade Bioldgica, a saber:

— a soberania dos Estados sobre os seus
recursos genéticos, e — o consentimento
prévio e informado dos paises de origem
dos recursos geneéticos para as atividades

de acesso, bem como a reparticao

justa e equitativa dos beneficios

derivados de sua utilizacao”.

Biopirataria
e crime!"!
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Bilogeogr

iaeo

desenho cientifico

A llustracao Cientifica pode ser definida como uma érea
de interseccao entre a Ciéncia e a Arte, cuja finalidade
¢ auxiliar o pesquisador a comunicar suas idéias e
descobertas, em forma de desenhos detalhados. Esses
desenhos podem ser de animais ou vegetais, mas
também podem ser modelos experimentais, modelos de
estruturas bioldgicas ( por exemplo modelo de transducao
de sinal, de membrana bioldgica, da superficie de um
virus qualquer e tantos outros). A variedade de técnicas
utilizadas é praticamente ilimitada, indo desde o mais
simples desenho feito a lapis até sofisticados modelos
animados com computacdo grafica

(NICBIO, 2019).

O DESENHO CIENTIFICO E UM
IMPORTANTE RECURSO PARA AS
AULAS DE BIOGEOGRAFIA

SUGESTOES:

Observar o ambiente, fazer registros através
de desenhos é uma atividade didética e de ampla
aceitacdo entre os estudantes;

Dentre as principais técnicas/materiais utilizados
na ilustracdo cientifica: 13pis de cor, 0 nanquim, o
grafite, pintura entre outros;

0 professor pode orientar os estudantes a
coletarem amostras no campo e desenha-las ou
desenvolver as ilustracdes durante as possiveis
saidas de campo;

Convidar os alunos a trazerem modelos
(fotografias, recortes, fragmentos de vegetacao
etc) para a sala de aula e organizar oficinas

de desenho “GEOARTE” retratando aspectos

da fauna, da flora é uma 6tima oportunidade
para o aprendizado e fixacdo dos conteldos
biogeograficos.

Figura 81: Biogeografia e o desenho cientifico
Fonte: Elaborado pela autora.
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“Nustracoes
atravessam as
barfeiras da
linguagem.
Nao apenas
clarificam e
aumentam
o texto, mas
também podem
redugir o niunero
de palavras
necessarias”

(ZWEIFEL, 1988).

Figura 82: Ilustragdo Biogeografia e o desenho cientifico
Fonte: Elaborado pela autora.
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O homem
e a natwe3a

Somos parte do sol Nossas veias se ramificam pelo corpo

e as gotas do orvalho. como as raizes das arvores!

0 ar circula e aprofunda-se Estamos correlacionados ao verde

em todo nosso ser! de cada floresta.

A vegetacdo prolonga nosso viver! Sentimos a dor dos desastres naturais.
Percorremos 0s caminhos Gememos pelo execucdo das politicas ambientais,
sobre o solo e as rochas... no calor dos ambientes que um dia foram
Nosso corpo é alimentado pelos naturais...

diversos frutos do terra. Ndo existe divisao, somos natureza na

0 canto dos passaros deixam mais profunda conex3o!

doces 0s nossos dias! Os inseto, aves, répteis, mamiferos, arvores,
As 4quas limpas tonificam frutos, dqua, ar, rochas, solo,

nossas vidas! humanos e tudo mais embalados

na grande cancdo do Criador.

Figura 83: O homem ¢ a natureza
Fonte: Elaborado pela autora.
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Seja uma pessoa
responsavel com a
conservacao,
preservacao, recuperacao,
sustentabilidade
dos ambientes e

T~ recursos naturais.
o X
« A mudanca comeca
em voce!

Figura 84: Desenho o homem e a natureza
Fonte: Elaborado pela autora.
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Atitudes para
percorier caminhos de
preservacao ambiental

Figura 85: Desenho atitudes para percorrer caminhos de preservacao ambiental
Fonte: Elaborado pela autora.
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Entenda que vocé faz parte da natureza e suas
acoes podem mudar a realidade de degradacao
dos ambientes;

Reduza o consumo;

Separe o lixo e reaproveite os residuos organicos
(compostagem);

Plante arvores no quintal, na escola e em dreas de
florestas desmatadas;

Utilize produtos biodegradéveis;

Proteja a fauna e a flora do seu cotidiano e nas
areas de florestas;

Cultive hortas organicas e jardins;
Economize dgua nas diversas maneiras possiveis;

Opte por utilizar o transporte publico, andar de
bicicleta ou ir a pé;

Ndo desperdice alimentos, conheca
0s processos de producao, escolha e aprenda
a preparar os alimentos;

Prefira alimentos com menor ndmero
de embalagens;

Preserve as nascentes, rios, mares,
0Ceanos e mananciais;

Evite 0 consumo exagerado
de energia elétrica;

Procure ndo usar materiais descartaveis;
Nao compre animais silvestres;
Deposite o lixo em lugares adequados;

Escolha reutilizar, reciclar e reaproveitar os
objetos;

Defenda a protecao do solo, das dquas, das
florestas, do ar, das rochas e dos animais;

Entenda que a salide humana
depende da manutencdo, preservacao
dos ecossistemnas, dos biomas e da
biodiversidade;

Proponha medidas mitigadoras para
recuperacdo de dreas degradadas;

Incentive prdticas de sustentabilidade
entre os amigos, familiares e na sociedade
em geral!!!

Figura 86: Atitudes para percorrer caminhos de preservagdo ambiental
Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 89: Desenho final

Fonte: Elaborado pela autora.




6 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Buscou-se com essa investigacao analisar os saberes e praticas de ensino relacionados
a Biogeografia na Educacao Basica da SEEDF no Ensino Fundamental (anos finais) e no Ensino
Médio, assim como desenvolver propostas de praticas pedagbdgicas para o ensino da

Biogeografia.
Para essas reflexdes finais, consideramos as hipoteses deste trabalho:

1. Os professores de Geografia da SEEDF encontram dificuldades para trabalhar os
conteudos biogeograficos.

2. Os livros didaticos apresentam os contetidos de Biogeografia desconexos ou
insuficientes, com pouca veiculagdo com os demais capitulos que abordam aspectos
humanos, fisicos ou sociais.

3. A formagao continuada e a produgdo de materiais didaticos especificos sao

instrumentos para o avango do ensino da Biogeografia na Educagdo Basica.

Levando em consideragdo as hipoteses elaboradas na construcao da presente tese, pela
analise da pesquisa de campo, pela avaliacdo dos livros didaticos, organizagdo do curso de

formagao e a elaboracdo de material pedagogico, chegamos a algumas conclusdes.

Apesar de os professores concordarem que os estudantes precisam compreender que
fazem parte de um grupo de grande importancia para a conservagao, preservacao e protecao das
diversas espécies da fauna e da flora, eles apontam que o tema ndo tem sido trabalhado com

relevancia uma vez que, o resultado que se € observado ¢ de muitos problemas ambientais.

Existe interesse dos professores em relacdo a ciéncia Biogeografica. Porém eles
destacaram que a pouca propagacdo dos conteudos nos materiais didaticos e o insuficiente
investimento do Estado para o incentivo em saidas de campo s3o fatores que prejudicam o

processo de ensino-aprendizagem.

Na Educac¢ao Basica os educadores podem dar um suporte tedrico conceitual sobre os
conteudos biogeograficos, na medida em que ja tenham formacdo académica (se durante a
graduacao cursaram a disciplina Biogeografia) ou se investem em cursos, materiais didaticos
sobre as tematicas e tenham interesse em desenvolver atividades e projetos com os estudantes

envolvendo os conteudos Biogeograficos.
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Os livros didaticos analisados apresentam com bastante superficialidade os conteudos
de Biogeografia e em alguns exemplares da cole¢do nao constam referéncias especificas sobre
a ciéncia biogeografica. A pouca importincia dada nos livros didaticos aos conteudos
biogeograficos constitui um problema no processo ensino aprendizagem uma vez que estes

manuais, segundo a pesquisa sdo muito utilizados em sala de aula.

E importante ressaltar que a elaborag@o de um livro didatico possui limitagdes tendo em
vista que a ciéncia e seu produto, no caso o livro, s3o em muitos aspectos focados nas
experiéncias académicas e pessoais de seus autores ou pela influéncia da localizagao regional

em que residem, no Brasil especialmente regides Sul e Sudeste.

No Brasil os livros tendem a dar maior énfase a Geografia Humana, sendo a Geografia
Fisica com maior destaque quando elaborados por autores cujo curriculo tem a formagao nessa
area. Poucos integram os dois enfoques e quando o fazem ¢ superficialmente, nao abordando a
Biogeografia com enfoque ecoldgico, de conservagdo ambiental e urbana, geralmente ¢ sob o
aspecto fitogeografico como fator para o equilibrio bioclimatico, esquecendo-se que o equilibro

depende também da producao de Co? e outros gases pela fauna.

No Ensino Fundamental e Médio, professores de Geografia, mesmo ndo tendo as
melhores condi¢des profissionais e de suporte pedagdégico, podem iniciar ou continuar o debate
em torno da preservacdo das espécies. Utilizando a Biogeografia para subsidiar parte deste
debate tedrico conceitual, todavia cada aspecto do conhecimento Geografico contribui para o

entendimento do sistema mundo.

Sabemos que todos os lugares do planeta, desde as calotas polares até as profundezas
abissais dos oceanos, € a parte superior da atmosfera, sofrem alteracdo de modo substancial
pelas atividades antrdpicas e de uma sociedade cada vez mais industrial e tecnologica. A
extingdo de espécies e a perda de outros componentes da biodiversidade, a conversao de
paisagens naturais e ecossistemas em campos de agriculturas e habitagdes humanas. Todos estes

fatores interferem na preservagao, prote¢do e manutencdo dos ecossistemas terrestres.

A responsabilidade em conhecer, preservar as espécies da fauna e da flora ¢ de todos
nos. A implementagao de politicas publicas voltadas para protecao ambiental, fiscalizacao dos

orgdos competentes, ndo sdo suficientes sem a participacao e colaboracao de toda a sociedade.

Sendo assim defendemos que na Educacdo Basica ¢ preciso ter avancos tedricos na
formacao dos estudantes sobre as tematicas relacionadas a Biogeografia. Pois a pouca énfase

dada aos contetidos biogeograficos, por parte do curriculo, dos livros didaticos, dos professores
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de Geografia ndo contribui para gerar uma consciéncia critica em relagdo a preservacdo das

espécies e mudanca de atitude dos estudantes em reacdes as diversas questdes ambientais.

Ressaltamos a necessidade da interdisciplinaridade e da familiaridade com os conceitos
ecolodgicos, bem como conhecer a fisiologia, anatomia e desenvolvimento de grupos de animais
e plantas, pois o conhecimento pode possibilitar maior grau de consciéncia ambiental e

consequente conservagdo da biodiversidade.

A formagao continuada e a produgdo de materiais didaticos especificos sdo estratégias
que auxiliam na profissionaliza¢do do professor e podem contribuir com avangos no processo

ensino-aprendizado dos estudantes sobre os conteudos biogeograficos.

6.1 LIMITACOES DA PESQUISA

Virias dificuldades foram enfrentadas ao longo da tragetoria de desenvolvimento deste
estudo. Um grande desafio para todo pesquisador ¢ construir uma proposta de pesquisa vidvel,

coerente e que ira contribuir para o progresso da ciéncia.
Abaixo descrevemos algumas limitacdes:

— Ir até as 71 (setenta e uma) escolas, fazer contato com a coordenacdo pedagdgica,
com os professores de Geografia foi uma etapa que ocorreu de forma gradual e
demorada. Em algumas unidades de ensino foi necessario visitar trés vezes € em outras
situacdes nenhum professor respondeu ao questionario. O que tornou o trabalho de

campo muito cansativo, pois no geral as escolas sdo distantes umas das outras.

— Dos 291 (duzentos e noventa e um) professores de Geografia das Coordenagdes
Regionais pesquisadas, 114 responderam a pesquisa. Observamos desinteresse e

desvalorizagao de alguns professores em participar de pesquisas em Educacao.

— Muitos professores recusaram-se em responder ao questiondrio (ndo dando
justificativas). Outros mesmo com disponibilidade para responderem ao questionario,

solicitavam a pesquisadora que retornasse outro dia.

— Em varias escolas foi necessaria muita insisténcia para que os professores

respondessem a pesquisa.

— Algumas escolas estdo situadas em areas de recorréncia de violéncia urbana e em
regides periféricas perigosas das RA estudadas. Estes fatores geraram tensdo e medo

durante a pesquisa de campo.
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— Pouca adesao dos professores de Geografia da SEEDF para participagdo no curso de
formacdo continuada, apesar de eles reclamarem nas questdes abertas do questionario
que ndo hd muitos cursos de Biogeografia escolar.

— Dificuldades para organizacao logistica do curso: autorizacdo da EAPE, contato e
confirmac¢do com os professores que iriam ministrar o curso.

— Resumir em uma cartilha de apenas 43 péginas tantos conteudos importantes em
Biogeografia foi um desafio. O ideal seria produzir um livro com temas e conceitos em

Biogeografia escolar, com diferentes abordadagens, técnicas e métodos de ensino.

6.2 RECOMENDACOES

E importante avancar com os estudos em Biogeografia escolar, avaliar como essa
ciéncia esta sendo trabalhada nas escolas das Secretarias de Educagdo de outros Estados
brasileiros, desenvolver estudos investigativos na Educagdo Infantil e produgdo de materiais

didaticos para a primeira infancia.

Neste estudo ndo aprofundamos na analise de variadas colegdes de livros didaticos,
porém entendemos ser necessdrio pesquisas para analisar os livros didaticos de Geografia
quando estes abordam as temadticas fisico naturais em geral. Como s3o materiais muito
utilizados pelos professores ¢ importante ser avaliados academicamente para que possa ocorrer

avangos tedricos € metodologicos nas colegoes.
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO

' UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - GEA

h ‘ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Prezado Gestor (a) e Coordenador (a) pedagogico,

Solicitamos, por gentileza, a colaboracdo dos professores de Geografia desta escola na
pesquisa de doutorado “Andlise do ensino da Biogeografia na Educagdo Basica do Distrito
Federal (DF): novas propostas de praticas pedagogicas” da Universidade de Brasilia—
UnB/Departamento de Geografia, na drea de concentragdo: Gestdo Ambiental e Territorial, na
linha de pesquisa “Analise de Sistemas Naturais”.

Este trabalho estd sendo desenvolvido pela doutoranda Karina Fernandes Gomes
Marques, sob orientagao da Professora Doutora Ruth Elias de Paula Laranja. A pesquisa esta
sendo aplicada nas escolas de Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio das
Coordenagdes Regionais de Ensino do Recanto das Emas, Nucleo Bandeirante, Gama, Santa Maria
e Guara.

Informamos que a pesquisa ja foi autorizada junto a EAPE e CRE, e com a anuéncia do
Gestor e Coordenador pedagdgico desta Unidade Escolar; convidamos os professores de
Geografia a responderem voluntariamente os questiondrios anexos a esta carta. Para a eficcia
da pesquisa, solicitamos aos professores que nao haja consultas a livros, internet ou outras
fontes, de forma a subsidiar um diagndstico real dos conhecimentos e praticas pedagdgicas dos
docentes.

Quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios podem ser realizados pelos

telefones 3041-5192 ¢ 99215-4505 ou pelo e-mail: karina geografa@yahoo.com.br.
Apresento meus agradecimentos.

Atenciosamente,

Professora M.? Karina F. Gomes Marques

Matricula UnB - 14/0100636
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APENDICE B — QUESTIONARIO DE PESQUISA

‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - GEA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Questionario da pesquisa de doutorado: “Andlise do ensino da Biogeografia na Educa¢do Basica
do Distrito Federal (DF): propostas de praticas pedagogicas”, desenvolvida pela doutoranda
Karina Fernandes Gomes Marques, sob orientacdo da Prof® Dr.* Ruth Elias de Paula Laranja.
Questionario a ser respondido (no ano letivo de 2018) pelos professores de Geografia da Educagio
Basica (Ensino Fundamental Anos Finais ¢ Ensino Médio) da Secretaria de Estado de Educagao do
Distrito Federal (Coordenagdes Regionais de Ensino do Gama, Santa Maria Recanto das Emas, Nucleo
Bandeirante ¢ Guara).

1. IDENTIFICACAO DO PROFESSOR (A)

1.1-Sexo: ( )M ( )F 1.2-1Idade

1.3 — Formagdo académica: () Universidade ptblica ( ) Universidade privada
1.4 — Qual ¢ o nivel de sua formag¢ao académica (concluida):

() Graduagao

() Poés-Graduacgao - Especializacao

() Pos-Graduagdo - Mestrado

() Pés-Graduagao - Doutorado

() Outro

1.5 — Vinculo empregaticio: ( ) Efetivo () Contrato temporario
1.6 - Escola(s) que trabalha:

1.7 — Turmas em que ministra aulas atualmente:

() Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

1.8 - Tempo de profissdo como professor (a):

1.9 — Turno ( ) Matutino () Vespertino () Noturno

2. CONHECIMENTO E PRATICAS DOCENTES

2.1 — Quando trabalha temas relacionados a conservagdo da biodiversidade, como vocé seleciona o
conteudo a ser ensinado?
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) Livros didaticos de Geografia

) Livros didaticos de outras disciplinas
) Livros

) Representagdes cartograficas

) Dicionérios

) Material de revistas, jornais e internet
) Outros

NN AN AN AN AN AN

2.2 — Ja fez trabalhos de campo com os alunos?

(

)Sim ( ) Nao

2.3 —Ja utilizou alguma das técnicas biogeograficas abaixo listadas para estudo da fauna e flora com os

Y e Y Y e Yan Yan Y

NN N

estudantes? (ROCHA, Y. T. Técnicas em estudos biogeograficos. Ra'e ga (UFPR), v. 23, p. 398-427,
2011).

) Observagdo visual em campo e registro.

) Observagdo e registro de sons dos animais.

) Observagdo e analise do comportamento de animais.

) Armadilhas fotograficas.

) Visualizagdo e registro de pegadas e trilhas de animais.

) Visualizagdo e registro de residuos ou restos de animais.

) Visualizagédo e registro de locais de repouso, refugio, pouso, ninhos, tocas e abrigos de animais.

) Consulta a herbarios.

) Caracterizacdo do estado de conservagdo, degradagao, recuperacdo, sucessao ecologica ou regeneragao
da vegetacgao.

) Fisionomia da vegetacao.

) Estudo floristico.

) Levantamento fitossocioldgico (procura conhecer quais sdo as plantas existentes na formagao vegetal
estudada).

) Observagdo da fenologia (quando ocorrem mudangas de seu aspecto tais como queda de folhas, floragao,
frutificacdo e dispersdo de sementes).

2.4 - Caso tenha marcado algum item, por favor relate a experiéncia:

2.5 — Na sua opinido a ciéncia Biogeografica pode ser utilizada como um método de ensino na

Educagao Bésica para conservagao da Biodiversidade?

2.6 - Vocé acha que algum dos aspectos abaixo dificultam a utilizagdo das técnicas da ciéncia Biogeografica

no ensino na Educagao Basica?
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) Material didatico ndo vincula os contetidos relacionados a Biogeografia.

) Falta de curso de formag@o sobre o tema.

) Auséncia de investimentos do governo em infraestrutura de laboratdrios e saidas de campo.
) Pouca divulgac¢do dos contetidos da ciéncia Biogeografica na Educagdo Basica.

) Outros

NN AN AN AN

2.7 - Quando vocé trabalha contetidos geograficos relacionados a fauna e flora vocé correlaciona com outros
contetidos como: pedologia, hidrografia, climatologia e geologia?
( )Sim( )Nao

Por que?

2.8 - A relevancia que o tema conservagdo da biodiversidade é trabalhado na Educagdo Basica contribui para
gerar o conhecimento nos estudantes, consequentemente a mudanca de atitude e preservagdao das
espécies?

( )Sim( )Nao

Por que?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DE CURSO

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL ‘ '
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO - ‘
Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educacao
UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Departamento de Geografia
Programa de P6s-Graduacao

CURSO: BIOGEOGRAFIA APLICADA A CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE
E ANALISE AMBIENTAL

Questionario aplicado aos professores que participaram do curso de formagao continuada
1/2018.

1. IDENTIFICACAO:
Nome:

1.1-Sexo: ( )M ( )F

1.2 — Idade

1.3 — Formacao académica: () Universidade publica ( ) Universidade privada
1.4 — Qual ¢ o nivel de sua formag¢ao académica (concluida):

() Graduacao

() P6s-Graduacgao - Especializacao

() Pos-Graduagao - Mestrado

() P6s-Graduacgao - Doutorado

() Outro

1.5 — Vinculo empregaticio: ( ) Efetivo ( ) Contrato temporario
1.6 - Escola(s) que trabalha:

1.7 — Turmas em que ministra aulas atualmente:
() Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio
1.8 - Tempo de profissdo como professor (a):
1.9 —Turno ( ) Matutino () Vespertino () Noturno

2. AVALIACAO GERAL DO CURSO:

Marque com um “x’: SIM |NAO EM
PARTE

2.1]Os objetivos do curso foram alcangados?
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2.2 | Os conteudos apresentados nas aulas estavam relacionados com os
objetivos propostos no inicio?

2.3 | Os contetdos propostos foram cumpridos?

2.4| Foi colocada alguma necessidade de pré-requisitos?

2.5 | As técnicas utilizadas durante as aulas ajudaram no entendimento
dos conteudos?

2.6 | As atividades de aula foram consistentes?

2.7 | Na sua opinido as atividades desenvolvidas no campo podem ser
aplicadas na escola com os alunos?

3. AVALIACAO DAS AULAS:

1. Ruim

2. Regular

3. Bom

4. Otimo

5. Excelente
AULAS Marque com um “x”*: 314
3.1 - Aula 1 (3h): Fundamentos da Biogeografia, a interface da Biogeografia e
tendéncias. Analise do homem como modificador da paisagem. Dra. Ruth Elias de
Paula Laranja
3.2 - Aula 2 (3h): Biogeografia e fatores ambientais: geomorfologia, hidrografia,
climatologia, geologia e suas inter-relagcdes.Dr. Rafael Rodrigues da Franca
33 - Aula 3 (3h): Biogeografia e sistemas (ecossistema, geossistema,
agroecossistema e Biogeografia urbana).Dra. Regina de Souza Manigoba
3.4 - Aula 4 (3h) - parte 1: O professor pesquisador em Geografia: reflexdes e
experiéncias em Biogeografia na SEEDF. Ms. Rodrigo Capelle Suess
3.5 - Aula 5 (3h): Conservacdo e métodos para o estudo da fauna aplicados na
Educagdo Basica. Dra. Clarisse Rezende Rocha
3.6 - Aula 6 (3h): Desastres naturais e as medidas mitigadoras para recuperagdo da
vegetacdo.M.” Isabel Cristina Domingues Hipo6lito Carvalho
3.7 - Aula 7 (3h): O desenho cientifico como recurso didatico para apresentagdo dos
conteudos biogeograficos. Dr. Marcos A. S. Silva-Ferraz
3.8 - Aula 8 (3h): Analise ambiental da paisagem, técnicas biogeograficas e métodos
para o estudo da vegetacdo aplicados na Educacdo Bésica. Dra. Ruth Elias de Paula
LaranjaM.” Karina Fernandes Gomes Marques
3.9 - Aula 9 (3h): Atividades no campo (aplicagdo das técnicas biogeograficas) na
Fazenda Agua Limpa da Universidade de Brasilia. Dra. Ruth Elias de Paula Laranja
M.? Karina Fernandes Gomes Marques

4. AUTO-AVALIACAO DO ALUNO
SIM |NAO

Marque com um “x’:

4.1 | Vocé participou de mais de 75% das aulas?

4.2 | Vocé participou dos trabalhos em classe e fora de classe?

4.3 | Suas expectativas do curso foram atendidas?

4.4 | Vocé detectou a falta de algum pré-requisito relacionado a Biogeografia?

Qual?
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5. AVALIACAO DOS CONTEUDOS DAS AULAS

5.1 Numa escala de 0 a 10, aponte o que voce€ julga ser seu nivel de aprendizagem dos conteudos

do curso:

5.2 Em que medida os contetidos abordados durante o curso vao contribuir para sua pratica

pedagdgica? Exemplifique:

5.3 Como se encontra seu interesse pela Biogeografia no presente momento em comparagao a

situacdo do inicio do curso? Cresceu, manteve-se igual ou diminuiu? Por qué?

5.4 Na sua opinido nas aulas de Geografia e ciéncias afins os conteudos de Biogeografia podem
ser utilizados como métodos de ensino na Educacdo Basica para conservagao da

Biodiversidade?

5.5 Voce acha que algum dos aspectos abaixo dificultam a utiliza¢do das técnicas da ciéncia
Biogeografica no ensino na Educacdo Basica?

() Material didatico nao vincula os contetudos relacionados a Biogeografia.

() Falta de curso de formacao sobre o tema.

() Auséncia de investimentos do governo em infraestrutura de laboratorios e saidas de
campo.

() Pouca divulgacao dos conteudos da ciéncia Biogeografica na Educacao Basica.
() Outros
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5.6 Na sua opinido quais recursos didaticos podem ser facilitadores para explicar os conteudos

de Biogeografia?

5.7 —Ja utilizou alguma das técnicas biogeograficas abaixo listadas para estudo da fauna e
flora com os estudantes? (ROCHA, Y. T. Técnicas em estudos biogeograficos. Ra'e ga
(UFPR), v. 23, p. 398-427, 2011).

() Observagao visual em campo e registro.

() Observagdo e registro de sons dos animais.

() Observagao e analise do comportamento de animais.

() Armadilhas fotograficas.

() Visualizagdo e registro de pegadas e trilhas de animais.

() Visualizagdo e registro de residuos ou restos de animais.

() Visualizagdo e registro de locais de repouso, refigio, pouso, ninhos, tocas e abrigos de
animais.

() Consulta a herbarios.

() Caracterizacao do estado de conservacao, degradagdo, recuperagdo, sucessao ecologica ou
regeneragao da vegetacao.

( ) Fisionomia da vegetagao.

() Estudo floristico.

() Levantamento fitossociologico (procura conhecer quais sdo as plantas existentes na
formacao vegetal estudada).

() Observagdo da fenologia (quando ocorrem mudancas de seu aspecto tais como queda de
folhas, floracao, frutifica¢ao e dispersao de sementes).

6. OBSERVACOES, CRITICAS, COMENTARIOS E SUGESTOES.
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APENDICE D - CURSO DE FORMACAO - SAiDA DE CAMPO

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL ‘
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO -
Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educacao
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Departamento de Geografia
Programa de P6s-Graduacao

-

CURSO: BIOGEOGRAFIA APLICADA A CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE
E ANALISE AMBIENTAL
Maio/2018

AULA 9 (3h): ATIVIDADES NO CAMPO (estudo e aplicagdo das técnicas biogeograficas) na
Fazenda Agua Limpa da Universidade de Brasilia (Nucleo Rural Vargem Bonita Quadra 17
Setor de Mansdes Park Way).

=>» Professora Dra. Ruth Elias de Paula Laranja (Professora do Departamento de Geografia — UnB),
Professora M.* Karina Fernandes Gomes Marques (doutoranda do Departamento de Geografia da UnB)

e M.? Tatiana Rolim Soares Ribeiro (doutoranda do Departamento de Geografia da UnB).

APRESENTACAO

A Fazenda Agua Limpa - FAL pertence a Universidade de Brasilia UnB e possui uma
area de 4.500 hectares. A FAL faz parte da Area de Protegdo Ambiental das Bacias do Gama e
Cabeca do Veado e tem, no seu interior, a Area Relevante de Interesse Ecologico — ARIE
Capetinga/Taquara, também denominada Estacdo Ecologica da Universidade de Brasilia.
Pertence ao Nucleo da Biosfera do Cerrado. Limita-se ao norte com o Ribeirdo do Gama e o
Nucleo Rural da Vargem Bonita, ao sul com a BR 251, que liga Brasilia a Unai/MG, ao leste
com o Corrego Taquara e o IBGE, e ao oeste com a estrada de ferro e o Country Club de
Brasilia.

Da area total da fazenda, 50% sdo destinados a preservacao. O restante, a pratica de

ensino, pesquisa e extensao. Diversos setores da UnB possuem atividades na fazenda

Os trabalhos de campo em Biogeografia constituem-se em importante procedimento da
pesquisa cientifica. Desde os séculos XVIII e XIX, os biogedgrafos t€ém percorrido todo o globo

na busca por compreender e explicar as causas da distribuicdo dos seres vivos nas escalas
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geologica e ecoldgica de tempo, identificar padrdes e dividir o espago terrestre em diversas

unidades espaciais bioticas.

OBJETIVOS:

» Reconhecer empiricamente fatores que atuam sobre a distribuicdo de espécies vegetais
€ animais;

* Desenvolver a observacdo da dinamica da paisagem a partir de indicadores
biogeograficos;

* Aplicar métodos de coleta em Biogeografia;

* Praticar a interpretacdo de dados e a formulacao de hipdteses;

e Identificar a fauna no campo.

RECOMENDACOES PARA SAIDA DE CAMPO NA FAZENDA AGUA LIMPA - UnB:

1. Respeitar e seguir todas as orientagdes dos funcionarios da FAL e professoras.
2. Por medidas de seguranga individual e coletiva, use roupas velhas e confortaveis, leve
protetor solar e repelente para insetos.
3. Use sapatos apropriados (ténis ou botas de campo) e leve chapéu ou boné.
4. Respeitar os horarios de saida e chegada.
5. Zelar pela limpeza da FAL.
6. Se possivel leve uma maquina fotografica/celular.
7. Leve lanche e agua potavel. Caso julgue necessario leve um antialérgico.
8. Leve uma prancheta, papel, lapis, borracha e se possivel alicate de poda.
9. Se possivel faca desenhos de aspectos da vegetagao.
10. Observe e registre a presenga de animais por vias indiretas (ruidos, exame das fezes,
rastros, vestigios de pelos e penas).
11. Anote todas as observagdes possiveis.
12. Ao adentrar nas trilhas, faca 0 maximo de siléncio e concentre-se em seus sentidos
(toda observagao ¢ valida, especialmente aquelas que indiquem as interagdes entre a fauna
e a flora).
13. Caso necessario faremos coleta de fragmentos da vegetacdo de forma orientada.
14. Desfrute de um convivio agradavel e respeitoso, baseado no apoio mutuo e
aprendizagem coletiva.
15. Otimo trabalho!!!
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Sera observado as fitofisionomias do cerrado correlacionando com as variaveis
ambientais e fixagdo de uma parcela para demonstracao de estudos da vegetacao.
Observagao:
e Cerradao;
e Cerrado sentido restrito;
e Campo sujo;
e Campo limpo;
e Campo de murundus;
e Vereda;

e Fauna.
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ANEXO - CARTAS E MEMORANDOS

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - GEA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

‘I 'I UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB

Brasilia-DF, 26 de julho 2018.

A
Secretaria de Estado de Educag@o do Distrito Federal

Prezado Senhor(a),

Solicitamos autoriza¢do da Secretaria de Estado e Educag@o do Distrito Federal
para aplicagiio de questionarios de pesquisa de doutorado aos professores de Geografia
das escolas de ensino Fundamental e Médio das Coordenacdes Regionais de Ensino do

Recanto das Emas, Nucleo Bandeirante, Guard, Plano Piloto e Cruzeiro.

Os questionarios serio aplicados pela doutoranda Karina Fernandes Gomes Marqucs,
CPF 004.643.361-98, matricula n® 14/0100636, regularmente matriculada no curso de
Doutorado do Departamento de Geografia da Universidade de Brasilia, na érea de
concentragiio: Gestdo Ambiental e Territorial, na linha de pesquisa “Andlise de Sistemas

Naturais™.

A académica estd desenvolvendo a pesquisa “Anélise do ensino da Biogeografia
na Educagiio Basica do Distrito Federal (DF): novas propostas de praticas pedagdgicas ”,

sob a orientagio da professora Doutora Ruth Elias de Paula Laranja.

Colocando-me & disposi¢do para quaisquer esclarecimentos e apresento meus

agradecimentos.

Atenciosamente,

“Fth W%WA

Professora Doutora Ruth Elias d¢ Paula Laranja

£ m:_j)_((‘;__é_. /_Cl_j_L“,__,_ /Q:‘M'ﬁ

Rubrica:

@;ﬂmﬂ“m
o

nairiculaj anmm
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DL ESTADO DE EDUCACAO
Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagéio - EAPE

arz
Memorando N° /2016 — EAPE

Brasilia, 04 de julho de 2016.

PARA: CRE SANTA MARIA
ASSUNTO: Autorizagdo para realizagéo de pesquisa

Senhor Coordenador,

Autorizamos KARINA FERNANDES GOMES MARQUES, matriculada no Curso de
Gecgrafia, no programa de Pés-Graduacdo da Universidade de Brasilia-UnB, Departamento de
Geografia, a realizar pesquisa de campo nessa Coordenagio Regional de Ensino.

A pesquisa infitulada “O ENSINO E APRENDIZAGEM DA BIOGEOGRAFIA NA
EDUCACAO BASICA: CAMINHOS PARA CONSERVAGAQ DA BIODIVERSIDADE", tem como objetivo
diagnosticar o ensino e aprendizagem da Biogeografia na Educagdo Basica do 6° ano do Ensino
Fundamental e no 1° ano do Ensino Médio e através do Tempo geolégico.

Dentre as agbes da pesquisa serdo utilizados os métodos de pesquisa exploratoéria
quantitativa para a obtengdo de dados secundarios e pesquisa descritiva por amostragem.
A proposta € aplicar os questionarios de pesquisa para os professores de Geografia das escolas de
ensino Fundamental @ Médio das Diretorias Regmals de Ensino da SEEDF.

A autorizagéo final da coleta dos dados dependera do aceite do (a) Gestor(a) da
Unidade de Ensino ou setor, objeto da pesquisa.

Atenciosamente,

—

/—\ -
Luiz Fernando dgaa Perez

Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagéo - EAPE
Chefe

4
\
Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educago - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Centro de Aperfelgoamento dos Profissionais dc Educagéo - EAPE

o

Memorando N /2016 — EAPE
Brasilia, 04 de julho de 2016.

PARA: CRE GAMA
* ASSUNTO: Autorizago para realizage'go de pesquisa

" Senhor Coordenador,

“ Autorizamos KARINA FERNANDES GOMES MARQUES, matriculada no Curso de

Geografia, nc programa de Pés-Graduag&o da Universidade de Brasilia-UnB, Departamento de-

Geografia, a realizar pesquisa de campo nessa Coordenagdo Regional de Ensino.

A pesquisa intitulada “O ENSINO E APRENDIZAGEM DA BIOGEOGRAFIA NA

EDUCACAO BASICA: CAMINHOS PARA CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE”, tem como objetive
diagnosticar o ensino e aprendizagem da Biogeografia na Educagéo Basica do 6° ano do Ensino
Fundamental e nc 1% ano do Ensinc Médio e através do Tempo geolégico.

Dentre as agles da pesquisa serdc utilizados os métodos de pesquisa exploratéria
quantitativa para a obtem;éo de dados ‘secundarics e pesquisa descritiva por amostragem.
A proposta & aplicar os questiongrios de pesquisa para os professores de Geografia das escolas de
ensino Fundamental @ Médio das Diretorias Reglonals de Ensino da SEEDF.

A autorizacdo final da coleta dos dados dependera do aceite do (a) Gestor(a) da
Unidade de Ensino ou setor, objeta da pesquisa.

Atenciosamente,

4—7 ~
Luiz Fernandode‘tgna Perez

Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educacdo - EAPE
Chefe

Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educacéo - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educacfio - EAPE

Memorando N° | §2018 — EAPE
Brasilia, 31 de julho de 2018.

PARA: CRE Recanto das Emas
ASSUNTO: Autorizagio para realizagdo de pesquisa

Senhor (a) Diretor (a),

Autorizamos a pesquisadora KARINA FERNANDES GOMES MARQUES, académica

do Programa de Pés-Graduagdo em Geografia - UnB, a realizar pesquisa de campo nessa regional.

A pesquisa intitulada “ANALISE DO ENSINO DA BIOGEOGRAFIA NA EDUCACAO
BASICA DO DISTRITO FEDERAL (DF): NOVAS PROPOSTAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS” tem
como objetivo diagnosticar o ensino e aprendizagem da Biogeografia na Educagiio Bésica no 6° ano do
Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio e propor possibilidades metodolégicas de ensino para

contribuir na conservagio da biodiversidade.

Dentre as agSes de pesquisa esta incluida a aplicagdo de questiondrios para os professores

de Geografia das escolas selecionadas.

A autorizagio final da coleta dos dados dependera do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou
sctor objeto da pesquisa. O acesso a escola e aos professores se dard por autorizagio expressa dos Gestores

da Unidade de Ensino e assinatura do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido.

Atenciosamente,

Thaiane Ferreira

Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagiio — EAPE
Diretoria de Formagio Continuada, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional
Diretora

Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagio - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70,390-070
Telefone: 3901-2378




GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagéio - EAPE

TSR
«:» i
Lenroniz vinnia)

Memorando N° ,{@(;_,:/2018 ~EAPE

~

Brasilia, 31 de julho de 2018.

PARA: CRE Guara
ASSUNTO: Autorizag8o para realizacfo de pesquisa

Senhor (a) Diretor (a),

Autorizamos a pesquisadora KARINA FERNANDES GOMES MARQUEFS, académica

do Programa de Pés-Graduagio em Geografia - UnB, a realizar pesquisa de campo nessa regional.

A pesquisa intitulada “ANALISE DO ENSINO DA BIOGEOGRAFIA NA EDUCACAO
BASICA DO DISTRITO FEDERAL (DF): NOVAS PROPOSTAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS™ tem
como objetivo diagnosticar o ensino e aprendizagem da Biogeografia na Educagso Bisica no 6° ano do
Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio e propor possibilidades metodolégicas de ensino para

contribuir na conservagdo da biodiversidade.

Dentre as agdes de pesquisa esta incluida a aplicagdo de questionarios para os professores

de Geografia das escolas selecionadas.

A autorizagdo final da coleta dos dados dependeré do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou
setor objeto da pesquisa. O acesso & escola e aos professores se dara por autorizagdo expressa dos Gestores

da Unidade de Ensino ¢ assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

e

g
i{;b-a’»b e

Atenciosamente,

Thaiane Ferreira

Centro de Aperfeigoamento dos Profi ssionais de Educagéio — EAPE
Diretoria de Formagao Continuada, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional
Diretora

Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagio - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378




GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagdo - EAPE

Memorando ijr(:;_{ /2018 — EAPE
Brasilia, 31 de julho de 2018.

PARA: CRE Niicleo Bandeirante
ASSUNTO: Autorizagdo para realizagdo de pesquisa

Senhor (a) Diretor (a),

Autorizamos a pesquisadora KARINA FERNANDES GOMES MARQUES, académica

do Programa de Pés-Graduagdo em Geografia - UnB, a realizar pesquisa de campo nessa regional,

A pesquisa intitulada “ANALISE DO ENSINO DA BIOGEOGRAFIA NA EDUCACAOQ
BASICA DO DISTRITO FEDERAL (DF): NOVAS PROPOSTAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS” tem
como objetivo diagnosticar o ensino e aprendizagem da Biogeografia na Educagfio Bisica no 6° ano do
Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio e propor possibilidades metodolégicas de ensino para

contribuir na conservagdo da biodiversidade.

Dentre as agdes de pesquisa estd incluida a aplicagdo de qucstiondrios para os professores

de Geografia das escolas selecionadas.

A autorizagao final da coleta dos dados dependers do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou
setor objeto da pesquisa. O acesso a escola e aos professores se dard por autorizagdo expressa dos Gestores

da Unidade de Ensino e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

-/ - S
1 i
Atenciosamente, &/ dnt S

Thaiane Ferreira

Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagio — EAPE
Diretoria de Formagdo Continuada, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional
Diretora

Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educacio - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70,390-070
Telefone: 3901-2378
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‘ ' UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
h DEPARTAMENTO DE GEOGRATIA - GEA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
Brasilia/DF, agosto 2018

Prezado Coordenador (a):

Por favor, solicitamos a colaboragdo dos professores de Geografia desta escola na
pesquisa “Andlise do ensino da Biogeografia na Educacio Basica do Distrito Federal (DF):
novas propostas de praticas pedagégicas™ da Universidade de Brasilia — UnB/ Departamento de
Geografia na area de concentragfio: Gestdo Ambiental e Territorial, na linha de pesquisa
“Analise de Sistemas Naturais™.

Este trabalho estd sendo desenvolvido pela doutoranda Karina Fernandes Gomes
Marques sob orientagdo da Professora Doutora Ruth Elias de Paula Laranja. A pesquisa estd
sendo aplicada nas escolas de ensino Fundamental ¢ Médio das Coordenagdes Regionais de
Ensino do Recanto das Emas, Nicleo Bandeirante, Gama, Santa Maria, Guara, Plano Piloto e
Cruzeiro,

Por favor, convidamos os profeséores de Geografia da escola para responderem
voluntariamente os questionarios que estdo neste envelope, sem consultar livros, internet ou
outras fontes, de forma a subsidiar um diagnostico real dos conhecimentos e préticas
pedagogicas dos docentes.

A participagio dos professores € muito importante, sem mais, colocando-me a
disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necesséarios pelos telefones

30415192; 992154505; 984537941 ou pelo e-mail karina_geografa@yahoo.com.br.
Apresento meus agradecimentos.

Atenciosamente,

Karina F. Gomes Marques
Doutoranda em Geografia

Matricula UnB - 14/0100636
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL _ "
/B, SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO

/)W mcanrriodhade W’EA?E

CARTA DE ENCAMINHAMENTO DE ESTAGIARIO

Vs o

H

A Direcéo da Escola: @E)F 4@5 L dLZN"GAA MV\/VO{OO(LG O&WW-WV»O/
Wecho w Sumdavinvided (Ane= Jumacs)

Encaminhamos a essa escola o(a) estudante: }/\@\YUFJY\Q FVQ;\/V\ AN ;jvv/
\]

da Instituicdo de Ensino Superior | JN &)

) * .f } H ¥
do curso C}\(\SQD o%m Qlul { (‘JZ,DA 2 -,E' ool | , matricula
y D)

JUNIC D 36 |, para realizar as atividades de ESTAGIO SUPERVISIONADO nessa

escola, de forma a cumprir com a carga horéria correlata, conforme documentos anexos.

Salicitamos que essa direg#o:;
1 - Confira a identificagéo do estudante/estagiério (documentos de estagio com documento pessoal
de identificagdo).

2 - Disponibilize o Projeto Politico-Pedagégico da escola ao estagirio.

3 - Apresente e encaminhe o estagiario para o servidor que ficara responsavel pela supervisio do
estagiario na escola. -

4 - Confira e assine as 4 vias do TC - Termo de Compromisso de Estagio Supervisionado (deverio
estar totalmente preenchidas, assinadas e carimbadas pela IES e pela CRE.

5 - Encaminhe.1 via do TC para a CRE, arquive 1 via do TC no arquivo de controle de estagidrios
da escola e devolva as outras duas vias ao estudante.

6 - Ao final do estdgio, assine os documentos finais que forem apresentados e emita uma
Declaragéo de Conclusdo de Estagio para o estudante.

7 - Encaminhe o Parecer Final de Estagio para a CRE informando a situagcdo final do
estudante/estagiario.

Atencidsamente,

Coordenacéo Regional de Ensino
(nome, matricula, assinatura &:carimbo)
1

a

Obs.: Este documento devera ser entregue ao estudante e entregue & escola
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(—GVERNO DO DEQTN i 'ST) FLDERAL

COORDEMACAO REGIONAL DE ENSINO DO GAMA
UNIDADY REGIONAL I 21 {ICACAG BASICA

ENCAM N HAMANTG

A Diregfio das Escoias dos anos finais do ¥nsiao Fundamenal ¢ Middio do Gama

Encaminhamos a estucanie Karina Fernanaes Gornes Marques, mairiculada uo curso de

Geografia, no Programa de ’os-Graduacao da Uiy

taade oe Brasilia-UnB, Departamento de
Geografia para realiza- pz3guisa (e cempo nsssa Jnidace de Ensin.

A pesquisa iniitinaca O ENSINO B AFRENDIZAGEM DA BIOGEOGRAFIA NA
EDUCACAOQ BASICA CAMINHOS PARA CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE”, tem
como objetivo diagnosticai’ o ¢nsino e ap 1Zager aa Bhogeogretia na Baucagio Basica do 6° ano
do Ensino Fundamenta ¢ ve 1% ano do Sosinog Mt

A proposia da irefeiida pesygUisa CUBSISIKE € Apiiver US Guestuidrios para os professores de
Geografia dessa unidade de £nsino.

A autorizagio finai da coleta dos dados depoiaetd do aceite do (2) Gesior (a) da Unidade de

Ensino ou setor, objeto ue pesguisa.

Atenciosamente,

Garva DT, 11 de palho de 2016.

- '

p e
0\5 Gama
LUz gl Regma\‘jeE‘\S\“‘;‘a B85\3

de € ©
Goorder o3 O a4
Unigad® &%\‘\c\l‘ ADORP‘

Praga 07, iotes 10/12, Area Especial. Setor Central
CEP. 72.405-025

Gama-DF

Telefone: (613 3901 8093
greb.cregama@gmail.com
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Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacdo
Coordenadoria Regional de Ensino do Nticleo Bandelrante
Unidade Regional de Educacéo Basica

GDF

CARTA DE ENCAMINHAMENTO = Ues de Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Meédio.

Caro gestor(a),

Encaminhamos a doutoranda Karina Gomes Marques, matriculada no curso de
Geografia, no Programa de Pés- Graduagdo da Universidade de Brasilia — UnB,
Departamento de Geografia para realizar pesquisa nessa Unidade Escolar.

A pesquisa intitulada “ANALISE DO ENSINO DA BIOGEOGRAFIA NA EDUCACAO
BASICA, DO DISTRITO FEDERAL: NOVAS PROPOSTAS DE PRATICAS
PEDAGOGICAS”, tem como objetivo diagnosticar o ensino e aprendizagem da
Biogeografia na Educagéo Basica do 6° ano do Ensino Fundamental e no 1° ano do
Ensino Médio.

A proposta da referida pesquisa consiste em aplicar os questiondrios para os
professores de Geografia dessa unidade Ensino.

A autorizagéo final da coleta dos dados dependera do aceite do(a) gestor(a) da
Unidade de Ensino setor, objeto da pesquisa.

Atenciosamente,

Raimundo Carvalho d&Farias Neto
Coordenador Intermediario
203.575-8
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ
Coordenagéo Regicnal de Ensino do Recanto das Emas
Unidade Regional de Educacdo Basica

CARTA DE ENCAMINHAMENTO - UEs de Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio

Caro gestor(a),

Encaminhamos a doutoranda Karina Fernando Gomes Marques, matriculada no curso de
Geografia, no Programa de Pés-Graduacdo da Universidade de Brasilia — UnB, Departamento de
Geografia para realizar pesquisa de campo nessa Unidade Escolar.

A pesquisa intitulada “ANALISE DO ENSINO DA BIOGEOGRAFIA NA EDUCAGAO
BASICA DO DISTRITO FEDERAL: NOVAS PROPOSTAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS”,
tem como objetivo diagnosticar o ensino e aprendizagem da Biogeografia na Educagdo Bdsica do 6°
ano do Ensino Fundamental e no 1° ano do Ensino Médio.

A proposta da referida pesquisa consiste em aplicar os questiondrios para os professores de
Geografia dessa unidade Ensino.

A autorizagdo final da coleta dos dados dependeri do aceite do(a) gestor(a) da Unidade de
Enisnou setor, objeto da pesquisa.

Atenciosamente, Pedfy WS
UNIEB - Rec./£mas 29 .
Ensi. Médio - 229091 <904 ¢~ X
* Pedro Henrique Soares Santos
Coordenador Intermediério de Apoio

229091-X
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ
Coordenagio Regional de Ensino do Guara

CARTA DE ENCAMINHAMENTO DE ESTUDANTE
Atividades Pedagggicas e de Pesquisa de Cursos de Licenciaturas

A Diregfio da Unidade Escolar:_C £8 ol 2 pem Biy  Bpipwves € Eusico

i = (LI Dhn T TyALY o
Exl:é\z‘m(i'irlﬂ;mos to'(s) e dgr{tc(s) :lfn\a?x'c\o) rc')l;Eiomﬁu,\(if%a [gtitﬁ/is;éqde Ensino Superior
U nE. , do curso de
Grolrm SEN , para realizar atividades pedagogicas
da disciplina/ do projeto _ A&a b (g Fu) Sial 0 nessa

escola. A atividade deverd ser realizada no %¢ semestre do anode __2c¢ /g ;

Solicitamos que a dire¢3o confira a identificagio do(s) estudante(s) com um documento pessoal
de identificagio.

Nome do(s) Estudante(s) __Matricula

Kokl  FrzwluplS  Gomys maepia o lopé3s

Descricao da(s) atividade(s) a serem realizadas* Carga Horaria
TOTAL:
* Atividades de discipli pecificas da graduagdo, EXCETO ESTAGIO SUPERVISIONADO. A carga hordria

total das arividades ndo poderd ser superior a 20 horas, Em caso de projetos maiores como PIBID e TCC, deverd
estar anexado o projeto ou plano de atividades detalhado quanto aos objetivos e ao que serd desenvolvido na escola.

Este documento NAO autoriza registros audiovisuais ou fotograficos de pessoas (alunos, pais,

?ersseres e demais funcionarios da escola) e taimbém NAQ autoriza a fazer qualquer mengio
os nomes ou referéncia que identifique esses representantes/membros da comunidade escolar.

E permitido ao(s) estudante(s), sob consentimento e anuéncia da_Dire¢io Escolar, fazer
observagdes, registros fotograficos de espagos, recursos e materiais da rotina pedagdgica da
escola, bem como realizar entrevistas com registros escritos de rodas de conversas, oficinas,
entre outras atividades especificadas neste documento, com a comunidade escolar, desde que
preserve suas respectivas identidades pessoais e ndo comprometa os processos escolares.

Guard-DF, 08 de . O f=i 10 de 2o/ &

Atenciosamente,

[ EsTAGIC
| UNIEB - CRE Guark |
g UNIEB/CRE GUARA '35'36 23

Unidade Regional de Educac@o Bésica
QE 38 Projecdo D A/E Guara |}
71000-300 — Brasilia — DF
(61) 3901- 6GG57 e {G1) 3901- 3542
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@E GDF — SEEDF LISTA DE CONTROLE DE FREQUENCIA
Ll — CENTRO DE APERFEIGOAMENTO DOS PROFISSIONAIS DE EDUCAGAO
Nome do Curso: BIOGEOGRAFIA APLICADA A CONSERVAGAQ DA BIODIVERSIDADE E ANALISE AMBIENTAL - GETOP
CRE: EAPE ECarga Horaria Total: 40H Carga Horéria Direta: 30H Carga Horaria Indireta: 10H AVA:
Local: EAPE |Periodo: 16/03/18 & 25/05/18 ‘Turma: 01 - 6°- feira Turno: Vespertino
" - P P Data: /o] Dataid 4 Data:{Fi Data: 2(t{ Datn: i Data:170] Data: s Dasa:fs a5 Data: 0FC
Rubrica | Rubrica | Rubrica | Rubrica | Rubrica | Rubrica | Rubrica | Rubrica |Rubrica |Rubrica
1. CRISTIANE DE CASSIA TABOSA LOPES Qupes [Arfopir E3 | udlopas| wdopu 13 Lusfapus) %}:ﬂ.
2 EDUARDO COUTINHO DE LIMA Fg(u_m%aj €Y | Shurndo) Cdinondel© Cuande
3. JANDUHY PEREIRA DOS SANTOS Ol e WP I 2 VR 5 PN NN 7 o O e L
4. JOAQ SUDARIO DA SILVA @@ W7 @% 7Y 1A T B0 «s G0 wn | 4 )
s, IULIANO BERQUO CAMELO = | £ v | Ty NG e [ ¥ ¥
6. MARIANA SALES FERNANDES ¥ | % ¥ “ ¥ v v | ¥ = v
7. 0ZIMO MENDONCA NETO ALl O | & [ | w5
8. PAULO ANDRADE MESQUITA JUNIOR o A | & | & Y | F & 3
9. PAULO HONORIO GUIMARAES E w - | % v v | ¥
10. TATIANE RABELO DO AMARAL COSTA B Y BB e | Bk
11. VIRGINIA DE SIQUEIRA CABRAL | uﬁﬂ%m Y }
12, P i /
13. !
14.
15.
16.
17.
18.
16.
20.
21.
22.
23,
24,
25.
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GENTRO DE APERFEIGOAMENTO DOS PROFISSIONAIS DE EDUCAGAO

GDF - SEEDF

LISTA DE CONTROLE

DE FREQUENCIA

[Nome do Curso: Bl

OGEOGRAFIA APLICADA A CONSERVAGAO DA BIODIVERSIDADE E ANALISE AMBIENTAL - GETOP

CRE: EAPE Ec:rgn Horéria Total: 40H Carga Horaria Direta: 30H Carga Horaria Indireta: 10H AVA:
Local: EAPE Periodo: 16/03/18 a 25/05/18 Turma: 01 — 6°- feira urno: Vespertino
N CPF Mome por extenso N FALTAS HORAS INIRETAS | RESULTADO FINAL
1. CRISTIANE DE CASSIA |ABOSA LOPES 3 o) o
2 FDUARDO COUTINHO DE LIMA i ) 4
3. JANDUHY PEREIRA DOS SANTOS [{ " s,
4. JOAO SUDARIO DA SILVA i o H
5 JULIANO BERQUO CAMELO 1o — D
6. MARIANA SALES FERNANDES A0 = o
7 07IMO MENDONCA NETO 3 ow(Y H
8. PAULO ANDRADE MESQUITA JUNIOR El oD v
9. PAULO HONORIO GUIMARAES Ao = DJA .
10. TATIANE RABELO DO AMARAL COSTA 3 [ i) H
1. WIRGINIA DE SIQUEIRA CABRAL i L= W
12.
13,
14,
15.
16.
17,
18.
19.
20.
| 21,
22. v .
23. . ﬂ
24.
75, J
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{ gy dydy viviho 0L dive.  proresie. Observacdes ;. fve  guojsiey R Y,
= - : ¥ < .
e L b @ o CAVE, ppen o OA}AL/J e anﬁm a ﬁm*ﬁﬂ—&ED Bprdotuanitn. . fliisrioltiss _fompiditocn. b
Db iolocdes Pni. O danAtro . Bungy i o, Balicoma Faoin Jariaae oritloits tapebinded b tovecticeas
-Doconte(e) (Noms porextenso) | = Aseinatura' | CRE | Matricula | Carga horaria | Periodo ou dias |- Temas ministrados
[y 4 (?: Yraroius bime) = il dohe = d oy w /T
C:hefe do Nucleo responsavel pelo Curso 1 Coordehadqr -Curso
Nome por extenso Matricula Telefones Data de entrega Nome por T Data de entrega ao coord.
no NUDOC da EAPE
: Estatistica da Turma
Matriculados: ! Habilitados: NZo Habilitados: Desi: ! Nunca Compareceu:
Y] 0% 4 4 ]
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