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RESUMO

Esta dissertacdo aborda o tema autismo e buscou analisar o nivel de desenvolvimento da
linguagem e comportamento adaptativo de estudantes com esse diagnostico e ¢ resultado de
um estudo transversal realizado em ambiente escolar com 22 estudantes, com faixa etaria
entre 4 ¢ 14 anos de idade, e seus respectivos pais. O estudo propds avaliar o nivel idade de
desenvolvimento da linguagem do estudante com autismo, a percep¢ao de seus pais sobre o
comportamento adaptativo do filho, correlacionar as varidveis de desempenho da
comunicagdo e capacidades linguisticas desses estudantes e confiabilidade do uso dos
instrumentos de avaliagcdo da linguagem como um recurso possivel e acessivel a ser utilizado
nos Centros de Ensino Infantil e Fundamental. Para cada etapa de avaliagdo, primeiro com os
pais e depois com os estudantes, foram utilizadas duas escalas especificas: a Escala do
Comportamento Adaptativo (Vineland II) — Versdo Portuguesa utilizada para identificar o
desempenho da crianca de acordo com os dominios de funcionamento em cinco areas do
desenvolvimento - comunicagdo, autonomia, socializacdo, fun¢des motoras € comportamentos
desajustados — obtidas pela informagdo repassada por seus pais e a Escala do
Desenvolvimento da Linguagem (ADL) realizada junto ao estudante para avaliar a capacidade
sobre a linguagem receptiva e expressiva desse individuo em ambiente escolar. Os resultados
indicaram a existéncia de correlagdes significativas quanto aos marcos de idade de
desenvolvimento da linguagem entre os dois instrumentos utilizados quando comparadas as
respostas dos pais baseada nas impressdes sobre o desempenho do uso da comunicagdo (em
casa e outros espacgos sociais) e a capacidade da linguagem do estudante (em ambiente
escolar). Os resultados sugerem que as caracteristicas com maior destaque sobre as principais
dificuldades consistem nos dominios do desempenho da comunicacdo, capacidades
linguisticas e interagdo social. Fun¢des motoras e autonomia foram os dominios identificados
como melhor desempenho a nivel de desenvolvimento quando comparado aos demais
dominios avaliados. Tanto estudantes inseridos em classes especiais quanto em classes
reduzidas apresentaram atrasos em nivel de desenvolvimento de idade para linguagem, tanto
para o desempenho comunicativo quanto para capacidades linguisticas. Os resultados dos
aspectos de comportamentos desajustados também demonstraram similaridades no resultado
quando comparadas as caracteristicas de comportamento mais evidenciadas entre os dois tipos
de classe. Acredita-se, portanto, que ambas escalas sdo recursos possiveis a serem utilizados
no contexto escolar por educadores e confidveis para ajudar a indicar as caracteristicas sobre a
comunicagdo e comportamento adaptativo de estudantes com autismo.

Palavras-chave: Autismo, Comunica¢do Social, Comportamento, Avaliagdo e Escola.
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ABSTRACT

This dissertation approaches the theme autism and sought to analyze the level of language
development and adaptive behavior of students with this diagnosis and is the result of a cross-
sectional study conducted in a school environment with 22 students, aged between 4 and 14
years of age, and their respective parents. The aim of this study was to evaluate the level of
student's language development with autism, their parents' perception of the child's adaptive
behavior, correlate the communication performance variables and language abilities of these
students, and the reliability of the use of language assessment tools as a possible and
accessible resource to be used in the Centers for Infant and Elementary Education. For each
assessment stage, first with the parents and then with the students, two specific scales were
used: the Adaptive Behavior Scale (Vineland II) - Portuguese version used to identify the
child's performance according to the functional domains in five areas of development -
communication, autonomy, socialization, motor functions and maladaptive behaviors -
obtained by the information passed on by their parents and the Language Development Scale
(ADL) carried out with the student to assess the receptive and expressive language capacity of
this individual in school environment. The results indicated the existence of significant
correlations between the age developmental milestones of the language between the two
instruments used when comparing the parents responses based on the impressions about the
performance of the communication use (at home and other social spaces) and the capacity of
the student's language (in school environment). The results suggest that the main
characteristics of the main difficulties are the domains of communication performance,
language skills and social interaction. Motor functions and autonomy were the domains
identified as better development performance when compared to the other domains evaluated.
Both students enrolled in special classes and in reduced classes had delays in the
developmental level of age for language, both for communicative performance and for
language skills. The results of the mismatched behavioral aspects also showed similarities in
the result when comparing the behavioral characteristics more evidenced between the two
class types. It is believed, therefore, that both scales are possible resources to be used in the
school context by educators and trusted to help indicate characteristics about communication
and adaptive behavior of students with autism.

Keywords: Autism, Social Communication, Behavior, Avaliation, School.
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APRESENTACAO

Esta dissertacdo fez parte de uma missdo de vida e compromisso profissional com as
pessoas com deficiéncia pelas quais convivi e me dedico diariamente na minha rotina.

A trajetéria profissional, na qual tive a oportunidade de vivenciar, integra uma
forma¢ao envolvendo uma graduacdo em Psicologia e duas especializa¢des - em Educagdo
Especial e em Neuropsicologia Clinica — realizadas cada uma a seu tempo durante a minha
vida profissional, primeiro na Educacdo com projetos em prol da acessibilidade e inclusdo de
pessoas com deficiéncia e posteriormente na Saude, em clinica com criangas e adolescentes.

No caso, ao transitar pelos caminhos da Educa¢do houveram momentos que
despertaram a inten¢do de conhecer sobre as politicas publicas da educagdo para as pessoas
com deficiéncia e de agir com as estratégias de uma pratica acessivel e de respeito as
especificidades desse estudante. Na clinica e nos cuidados com a saude psiquica da crianga
senti a necessidade de aprimorar os conceitos do infantil e das abordagens e adquirir recursos
técnicos-cientificos para as estratégias de uma atuagao terapéutica.

A oportunidade em atuar como psicologa clinica infanto-juvenil, em uma equipe
multidisciplinar de um Centro de Referéncia as Pessoas com Autismo e Deficiéncia
Intelectual — CER 1II, do Programa da Secretaria de Saude e gerenciado pelo Centro
Educacional de Audi¢do e Linguagem Ludovico Pavoni — CEAL-LP foi um dos pontos
fundamentais para a escolha de investir em estudos e pensar esse mestrado, pois contei com 0
apoio generoso e incentivo da dire¢do, coordenagdo e colegas de profissao.

Pesquisar sobre o tema autismo, que era familiar ao meu cotidiano, se tornou possivel
com o incentivo e confianga da minha orientadora de mestrado, que aceitou compartilhar
experiéncias e aprofundar junto comigo o universo infantil e o autismo.

Aprendi que hoje, na area da satde, a tendéncia fundamental para a atuagdo clinica ¢
que ela seja baseada em evidéncias e esse pensamento também tem avancado na area da
Educagdo. Considerando este aspecto, realizar o mestrado no Programa de Ciéncias da
Reabilitagdo permitiria pensar a conduta clinica mediante decisdes cientificamente orientadas,
importante recurso para a atuagao na reabilitacdo da pessoa com autismo.

Percebemos o avanco de novas pesquisas cientificas sobre o autismo. O crescimento
do numero de casos revelados nos ultimos anos, as demandas clinicas e o impacto pessoal,
familiar e social que o quadro de autismo provoca no individuo sdo fatores que contribuem

com a urgéncia e necessidade em investigar e compreender cada vez mais sobre o assunto.
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1 INTRODUCAO

No autismo, a comunica¢ao social ¢ um tema que desperta curiosidade e intriga desde
muito cedo familiares, profissionais e grupos de pesquisadores que buscam respostas e
estratégias para ensinar essas criangas a como acessar essa ferramenta fundamental para a
vida.

Estudos do século passado, por volta da década de 30, ja sinalizavam o interesse em
compreender o eu humano no processo da interag@o social. O socidlogo George Hebert Mead
e pesquisador sobre a teoria psicossocial descrevia que a construcdo da identidade social
ocorre a partir da relagdo com o outro por meio deum processo central para a socializagao,
esse processo ele define como comunicacido (SOUZA, 2011; CASAGRANDE, 2012).

A fala ¢ uma ferramenta peculiar dos seres humanos que facilita as aprendizagens
sobre 0 mundo (OZYURT E ELIKUCUK, 2018). A linguagem, quando dirigida ao outro
depende, ndo somente, dos mecanismos de producdo dos sons e de palavras, mas também de
um interesse interno, de uma motivagdo que o impulsiona a comunicar e expressar ideias,
desenvolver atos de reflexdes e de consciéncia sobre o mundo (BUCHER, 1989), ou seja,
desejar a se comunicar com o outro.

Os primeiros espagos sociais promotores das aprendizagens da linguagem ocorrem no
ambiente familiar, junto aos pais e diversos familiares que ensinam diariamente como se
expressar e receber do mundo diversos estimulos. Outros cendrios se tornam responsaveis
para essas vivéncias sociais, para as oportunidades de se comunicar com diversas pessoas. A
escola ¢ um desses espacgos que possibilita explorar, desafiar e desenvolver essas habilidades.

O ambiente escolar ¢ um espaco rico para as aprendizagens, disponivel para vivéncias e
para o desenvolvimento de habilidades. Nesse caso, a escola possibilita o encontro entre os
diversos e as inimeras de oportunidades e estimulos recai na necessidade de cuidados
especificos, formacdo de professores para que o uso com qualidade desse espaco seja feito.
(PLETSCH, 2014; REIS E CARON, 2018).

Segundo Orra (2017),

“A aprendizagem ndo ¢ algo formalmente organizada, mas sim constituida
por vivéncias, por processos providos com a presenca de um outro (o
professor, o colega, o familiar, o amigo, o desconhecido...) e também
conosco mesmos, sem a presenca fisica de outrem. A aprendizagem pode se
compor de maneira intencional, de livre vontade, em momentos dedicados
ao estudo de algo, como também em momentos de entretenimento.
Aprendemos o tempo todo, muitas vezes sem a consciéncia da ocorréncia do
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aprendizado” (ORRU, 2017, p.1142).

A diversidade que integra as caracteristicas de cada estudante com autismo, que € tao
particular para cada um, torna-se um desafio a cada encontro entre o profissional da escola e o
aluno. Dentre um dos fatores desafiantes temos a comunicagdo, que pelas dificuldades
apresentadas por uma pessoa com autismo se apresenta de forma discreta, confusa, ausente,
perturbadora aos ouvidos sociais, € incompreendida por muitos. Os ruidos que atrapalham a
comunicag¢do se tornam um desconforto no ambiente escolar, mas em alguns casos, faz nascer
a vontade de ajudar o aluno a se tornar parte do meio, a permitir o convivio, a se sentir parte
do meio e a reconhecer seu potencial.

Existe uma sensibilidade dos profissionais da educacgao perante esse aluno tao cheio de
caracteristicas especificas, mas hd anglstias e anseio para que ele possa agregar novos
aprendizados. Duvidas como: “O que fazer com esse aluno que nao se comunica?” ou “Como
avaliar esse aluno durante o ano letivo para que ele alcance suas aprendizagens?” sdo questoes
que surgem constantemente quando o professor recebe esse “aluno especial”. Dialogar com
outros profissionais, como o terapeuta da crianga, € com os familiares podera colaborar com
os esclarecimentos necessarios e ajudar no planejamento curricular adaptado a crianga.

Reis e Caron (2018) ao refletir sobre o ambiente escolar e a postura do professor na
inclusdo de estudantes com autismo ressalta que esse estudante necessita de um ambiente que
garanta segurancga, afeto e compreensdo. O maior desafio estd na necessidade de formagado de
professores para o reconhecimento das dificuldades por eles salientadas.

A identificacdo de falhas ou ganhos em etapas do desenvolvimento, nas capacidades e
no desempenho sobre o funcionamento adaptativo sdo condigdes que podem auxiliar o
professor a compreender como a crianga age € quais as vias possiveis para acessar a
aprendizagem. Por meio de avaliagdes especificas, o professor reconhecera e compreendera o
aluno, quebrando barreiras e respeitando a subjetividade desse individuo em
desenvolvimento.

Utilizar ferramentas rapidas, como os instrumentos avaliativos que identifique as
caracteristicas da crianga, as maiores dificuldades e melhores habilidades subjetivas a cada
aluno com autismo poderdo colaborar com o trabalho do professor, na elaboragdo de
estratégias de ensino mais assertivas ao desenvolvimento do aluno, nas avaliagdes individuais
que indicam o progresso da crianga nos objetivos que pretendia ser ensinado ao longo do ano.

No entanto, compreendendo que a escola se depara com diversos desafios ao receber

um aluno com autismo, e que ha a necessidade de se preparar e capacitar os profissionais para
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acolher o aluno e a sua familia, a discuss@o langada neste estudo pretende superar a redugdo a
patologizacdo dando enfoque para as possibilidades de aprendizagem, de forma a respeitar e
reconhecer as caracteristicas do aluno para que novas estratégias de ensino mais assertivos,
adaptados e adequados tornem possiveis um ensino mais digno e justo dentro da escola.

Esta dissertagdo pretende apresentar resultados sobre as capacidades linguisticas e o
desempenho sobre as areas do comportamento adaptativo relacionadas ao funcionamento da
crian¢a no ambiente familiar e escolar utilizando instrumentos especificos para esse fim, pois
acredita-se que essas caracteristicas avaliadas sdo essenciais para o processo de aprendizagem

e desenvolvimento humano.

1.1 REVISAO DA LITERATURA

Nos proximos paragrafos o leitor acompanhara textos que abordardo a tematica sobre
0 autismo, suas caracteristicas especificas, a comunica¢do como um fator importante para a
funcionalidade adaptativa e a relagdo do aluno com autismo na escola. Para tornar mais

didatica a leitura, o texto foi dividido em topicos para apresentar os temas chaves.

1.1.1 O Transtorno do Espectro Autista

Desde a sua primeira descri¢do clinica até a atualidade o autismo passou por diversas
alteracdes em nomenclatura e critérios diagndsticos.

Os primeiros escritos com o termo autismo surgiram em 1943, nos Estados Unidos,
em um artigo intitulado “Distirbio Autistico do Contato Afetivo”" por Leo Kanner, psiquiatra
infantil, que descreveu os comportamentos de 11 criangas que apresentavam isolamento social
extremo, perseveracdo da rotina, dificuldades em compreender e antecipar situacdes do
cotidiano e em se comunicar adequadamente (VELLOSO, 2011; BATISTTI e HECK, 2015;
DUARTE, 2015).

Em 1944, na Austria, o pediatra Hans Asperger descreveu, em sua tese, o estudo com
criangas que apresentavam manifestacdes clinicas com inicio apos os 3 anos de idade muito
semelhantes aos comportamentos observados por Kanner em seus escritos. Embora as
criangas observadas por Asperger indicarem boas habilidades cognitivas e preservados niveis

de inteligéncia, elas manifestavam dificuldades na comunicacdo, utilizando-se de uma fala

LAutistic disturbances of affective contact. Rev. Nervous Children, n. 2, p. 217-250
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extremamente formal, na sociabilidade, com dificuldade de entender o contexto e um padrdo
repetitivo e restrito de interesse, apresentando-se resistente a novas situagdes
(SCHWARTZMAN, 2003; GADIA et al., 2004; TUCHMAN e RAPIN, 2009; DUARTE,
2013; DIAS, 2015).

As particularidades descritas por Kanner e Asperger se diferenciavam quanto ao
tempo de idade, ao nivel de comprometimento e peculiaridades que acometiam o grupo de
criancgas estudadas. Duarte (2015) destaca que segundo Bosa (2002), os casos descritos por
Hans Asperger tinham forte énfase nos aspectos da interagdo social e comunicagdo marcado
por falhas no trato social, pobreza no contato ocular, fala pedante, dificuldade em estabelecer
empatia, forma ingénua e inapropriada de se aproximar das pessoas.

No ano de 1981, Lorna Wing, psiquiatra britanica, grande estudiosa e interessada pelo
tema, analisou os estudos realizados por Kanner e Asperger, e identificou as semelhancas
entre os relatos clinicos, oferecendo um papel relevante no desenvolvimento e nas
caracteristicas peculiares dos estudos sobre o autismo, como a ideia de que o autismo fazia
parte de um grande espectro de desordens (WING, 1996; VELLOSO et al., 2011).

Wing foi responsavel por identificar a variacdo entre os sintomas mencionados pelos
dois autores, na descri¢do da triade que por longa data guiou esse diagndstico, caracterizado
por alteracdes da sociabilidade (com defasagem ou alteracdo da qualidade), da comunicagao
(verbais e ndo verbais, com atrasos e caracteristicas peculiares) e do comportamento (restritos
e repetitivos) (WING e GOLD, 1979).

Grande parte da psiquiatria brasileira utiliza como ferramenta os critérios e descri¢des
do Manual Diagnostico Estatistico (DSM). Esse manual ¢ baseado nos consensos do mundo
cientifico, baseado em evidéncias e ¢ atualizado periodicamente, ou seja, na medida em que a
ciéncia avanga. A primeira edicao surgiu em 1952, a segunda em 1968 e ambas apresentavam
0 autismo como uma condi¢do psicologica. Em 1980, com o DSM III surge uma nova postura
em se compreender o autismo que passa a ser visto como uma condi¢d@o mais neuroldgica do
que psicologica.

Ainda em sua terceira edi¢do, o Manual Diagndstico Estatistico de Transtornos
Mentais - III (DSM — III), integra o Autismo e a Sindrome de Asperger em um grupo
correspondente ao dominio dos Transtornos Globais / Invasivos do Desenvolvimento (TGD/
TID) (APA, 1980).

Em uma versao atualizada, o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
- IV (DSM-IV) apresentava os quadros de autismo pertencentes ao dominio dos Transtornos

Globais do Desenvolvimento que em sua descricdo completa contemplava diversas outras
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subcategorias, dentre elas: o Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infincia, Transtorno de Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento
sem outra Especificagdo (APA, 2002).

Assim como o DSM-IV, a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude - CID 10 (OMS, 2000) insere os Transtornos do Autismo
dentro do grupo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento elegendo, portanto, um grupo
maior de subcategorias classificadas como: Autismo Infantil, Autismo Atipico, Sindrome de
Rett, Outro Transtorno Desintegrativo da Infincia, Transtorno de Hipercinesia Associada a
Retardo Mental, Movimentos Esteriotipados, Sindrome de Asperger, Outros Transtornos
Globais do Desenvolvimento (KLIN, 2006).

Nesses dois ultimos instrumentos utilizados para a avaliagao e defini¢do diagndstica, o
autismo se caracterizava em uma triade que correspondia as anormalidades em trés dominios
do desenvolvimento: interagdo social reciproca, comunicacdo e repertdrios com
comportamentos repetitivos, restritos e esteriotipados (WING, 2011; REGIER et al., 2013;
MECCA et al., 2011).

Em 2013, uma nova atualizacdo ¢ realizada apresentando a versdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais-5 - DSM-5 (APA, 2013), com o autismo
situado na categoria de Transtornos do Neurodesenvolvimento € com nova nomenclatura
denominada de Transtorno do Espectro Autista.

Os critérios estabelecidos se apresentam como uma diade caracterizada por déficits na
comunicagdo social, e nos aspectos dos padrdes de comportamentos com interesses e
atividades restritos e repetitivos (BARBARESI et al., 2006; GIBBS et al., 2012; DIAS, 2015).

Além dos critérios compostos na diade, o DSM-5 passa a acrescentar ainda as
alteracdes sensoriais como parte dos critérios para o diagndstico. Ainda segundo o manual, as
primeiras manifestagdes se apresentam até os 36 meses de idade (3 anos) reforcando a
importancia do diagndstico precoce e os processos de intervencao por volta dessa idade.

Consta no atual manual, uma tabela composta pelo nivel de gravidade incluindo trés
topicos para classificacdo e suas descri¢des, sendo o nivel 1: compreende o nivel mais brando
em termos de apoio relacionado aos aspectos da comunicagdo social e de comportamento; o
nivel 2: exige um apoio mais substancial em relagdo aos déficits percebidos no individuo
quanto a comunicacdo social e comportamentos restritos e repetitivos; o nivel 3: necessita
oferta maior de apoio substancial tanto nos aspectos da comunica¢do social, quanto de

padrdes de comportamento.
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Volkmar e McPartland (2014) ao apresentarem um artigo sobre a evolucdo
diagnostica, de Kanner ao DSM-5, sinalizam a importancia em se considerar os aspectos de
comorbidade atrelados aos sintomas caracteristicos do autismo. Estes fatores sdo intimamente
relacionados com os aspectos do desenvolvimento e seus fendmenos clinicos. Isso tudo
representa a complexidade e os desafios para a definicdo diagnostica e para o tratamento.

Estes mesmos autores defendem que os especificadores de gravidade relativos aos
niveis descritos no DSM-5 ndo correspondem diretamente ao tipo de servigo interventivo que
uma pessoa ira necessitar, por ndo oferecer informagdes suficientes sobre as habilidades da
pessoa ou os objetivos prioritarios de uma intervengdo (VOLKMAR ¢ MCPARTLAND,
2014; REIS, PEREIRA ¢ ALMEIDA, 2016).

Segundo Szatmari et al. (2015), o fenotipo de autismo ¢ multivariado e compreende
varios dominios de desenvolvimento. Os critérios descritos para definir qualquer diagndstico
¢ um passo util, mas ndo o suficiente para a vida do sujeito. Em se tratando de autismo, a
amplitude de formas de manifestacdo dos sintomas, que vao de um nivel mais brando ao mais
severo, e que justifica a defini¢do de espectro autista, faz com que os profissionais recorram a
recursos que padronizem essas constelacdes sintomaticas e que possam ajudar a nortear os
rumos terapéuticos mais adequados a cada caso.

Em nota de documento da Secretaria de Aten¢do a Saude que norteia profissionais da
satde nos cuidados das pessoas com autismo ressalta que, a atengdo integral a este publico
somente serd efetiva quando os cuidados ndo forem reduzidos a sua condi¢do diagnostica,
mas sim levando em consideragdo seus aspectos psiquicos, seus sentimentos, pensamentos,
relacionamentos com pessoas € com o seu ambiente (BRASIL, 2014).

Orru (2017), descreve o diagnostico como se fosse uma sombra do ser. Além do
individuo obter comportamento padrdo descrito nos critérios diagnosticos, ele possui suas
particularidades, subjetividade, potencialidades e dificuldades que ndo necessariamente estao
no universal, mas sim no singular de cada pessoa.

O envolvimento e acolhimento a familia também € outro ponto que merece destaque.
Randall et al. (2018) afirma que para se realizar uma avaliacdo satisfatoria sobre a lista de
comportamentos da pessoa deve-se incluir a informacdo dos pais/responsaveis, além da
observacdo e interagdo direta com a crianca. Deve-se resgatar informagdes sobre o
comportamento social, a linguagem, a comunicagdo nao verbal, o comportamento adaptativo,
os comportamentos atipicos e o estado cognitivo. Essas avaliagdes devem ser realizadas

preferencialmente por equipe multidisciplinar especializada e experiente que faca uso de
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métodos de avaliacdo precisa e apropriada, tais como neuropediatras, psicologos,
fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais, por exemplo.

Outro ponto relevante diz respeito ao tempo que passa a ter um importante papel para
o efeito das intervengdes de uma pessoa com sinais de atrasos no neurodesenvolvimento,
como no caso do autismo. A suspeita precoce de um quadro de autismo e sua rapida
identificagdo contribui para o prognodstico, para os procedimentos terapéuticos e, levando para
outros cenarios, para estratégias escolares mais assertivas. Mandell et al. (2005) afirmam que
o diagnodstico precoce de criangas com autismo ¢ uma condicdo de grande urgéncia, no
entanto, muitas vezes adiado até a idade escolar.

Em seu artigo, Silva e Mulick (2009) defendem que profissionais especialistas da
infancia precisam estar cada vez mais preparados com casos de autismo devido a incidéncia
crescente dos casos nas ultimas décadas. As pesquisas de epidemiologia, etiologia e
manifestagdes clinicas, diagnosticos e tratamentos sdo em sua grande maioria realizadas em
paises de alta renda, como nos paises da América do Norte, Europa e Japao (DURKIN et al.,
2015).

Os primeiros estudos sobre os casos de prevaléncia em autismo revelavam os valores
de 4 a 5 casos para 10.000 nascimentos (LOTTER, 1966; WING e GOLD, 1979). Em 2003,
um estudo de revisdo sistematica comparou as estimativas de prevaléncia de autismo e
apresentou que entre os anos de 1966 a 1991 a média de pessoas com diagnosticos de autismo
era de 4,4 casos para 10.000 individuos e entre os anos de 1992 e 2001 esse nimero variou
para 12,7 casos para 10.000 individuos (FOMBONNE, 2003).

Adler, Minshawi e Erickson (2014) relatam sobre uma “epidemia do autismo” quando
afirmam que dados sobre a prevaléncia no autismo aumentou em até sete vezes nos Estados
Unidos. Em 2018, os Centros de Controle e Preven¢do de Doengas (CDC, 2009) publicaram
um relatorio de prevaléncia em Transtorno do Espectro Autista em criangas de 8 anos
apresentando a estimativa de 1 para 59 criangas (BAIO et al., 2018).

Dados de 2014 e 2016 desse mesmo centro apresentavam os numeros de 1 em cada 68
criangas. A propor¢ao entre meninos € meninas permaneceu a mesma, de 4 meninos para 1
menina com autismo (BAIO et al., 2018; TREVATHAN e SHINNAR, 2009) ¢ 9 meninos
para 1 menina com Sindrome de Asperger (TREVATHAN e SHINNAR, 2009).

No Brasil, de acordo com dados divulgados em documentos norteadores sobre os
tratamento e cuidados de pessoas com autismo, langados pelo Ministério da Satde no ano de
2013, suspeitam que 1% da populagdo brasileira possua diagnostico de autismo (BRASIL,

2014). Para Czermainski et al. (2013), os estudos internacionais apontam que o autismo ¢ um
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dos transtornos do desenvolvimento mais comuns e os estudos brasileiros necessitam se
tornar mais robustos para apresentar uma estatistica de prevaléncia mais confidvel.

O entendimento atual que vemos na literatura ¢ que o autismo ocorre desde muito cedo
e que os déficits sdo identificados por regressdes da comunicacdo, pouca ou nenhuma
intencao em socializar e intolerancia a modificagdes no ambiente e rotina (DUARTE, 2015).

A descoberta precoce, com interven¢des administradas nos 3 primeiros anos da vida de
uma crianca ajuda a melhorar os sintomas em areas do desenvolvimento prejudicadas,
prevenir novos danos e preparar familias a lidar com as adversidades (KISHORE, MENON E
BINUKUMAR, 2018; ROGERS et al., 2012).

Essa ¢ uma reflexdo capaz de reforgar a necessidade de estudos na area de autismo
permanecerem sempre em vigor, para auxiliar profissionais a compreenderem melhor o
cendrio desse grupo de pessoas, seu funcionamento no dia-a-dia, e pensar em estratégias para
avaliagdes mais precisas e intervengdes mais assertivas e, principalmente, que essas
intervengdes ocorram desde os primeiros anos de vida e nos mais variados contextos que a

crianga participa.

1.1.2 Sobre a comunicagdo, o social e o cognitivo da crian¢a com autismo

O conceito de comunicagdo envolve elementos verbais, motores e sociais capazes de
transmitir processo de criagdo e formulacdo de significado apds mensagem enviada, recebida
e interpretada (OLIVEIRA e GARGANTINI, 2003). De acordo com Wolff e Goulart (2013),
a comunicacdo humana vai além das esferas biologicas, sendo um sistema complexo que
envolve a expressdo corporal, a escrita e a comunicagao verbal.

A linguagem ¢ um sistema mais refinado que possibilita a comunicagdo entre pessoas
mediante a combina¢do de ideias e sequéncias de sons bem estruturados, gestos manuais e
faciais (DRONKER et al., 2000). Menezes (2003) afirma que a aquisi¢ao da linguagem esta
relacionada com o desenvolvimento da cognicdo social que, por sua vez, se dd pelas
experiéncias compartilhadas entre os bebés e seus cuidadores.

Para que ocorram trocas comunicativas, Miilher e Fernandes (2013) defendem que ha
dois pontos importantes: que o individuo tenha iniciativa e que tenha responsividade. Ou seja,
a troca de informacgdes so se torna efetiva se hd um nucleo interacional comum entre ambos
participantes, e se, o ato de fornecer uma resposta num didlogo passar por critérios de
compreensdo da fala precedente, do interesse em continuar a conversa e obter novas

informagdes, e respeitar a troca de turno.
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A maturacdo das habilidades comunicativas ocorre nos primeiros anos de vida, antes
da primeira década (GOULART e CHIARI, 2012). Sao nesses primeiros anos que a aquisi¢ao
das areas motoras, cognitivas e o controle da linguagem ocorrem e permite a relagdo com o
meio, sendo elementos fundamentais para o seu desenvolvimento global (MARIA-MENGEL,
LINHARES, 2007; OLIVEIRA, FLORES E SOUZA, 2012). Por meio de elementos verbais
e ndo verbais cada individuo utilizando-se da comunicacdo, consegue atingir seus propositos,
compartilhar seus interesses, seus pensamentos € emogoes.

Entende-se por disturbio da comunicag@o os impedimentos na habilidade para receber
e/ou processar um sistema simbolico, observaveis em nivel de audigdo, linguagem e processo
de fala (PRATES e MARTINS, 2011). Pessoas com transtorno do espectro autista tendem a
sinalizar essas caracteristicas desde muito pequenos.

Branddo (2014) menciona que os distirbios no desenvolvimento da linguagem e da
fala afeta 5 a 10 % de todas as criangas, ou seja, 1% do publico infantil vai para a escola com
algum déficit na linguagem. Muitos dos sinais de atraso na linguagem sdo percebidos por seus
pais desde muito cedo, porém ndo sdo tratados no inicio do quadro, podendo agravar e instalar
e associar dificuldades em outras fungdes, como emocionais, cognitivos e sociais.

Falhas nas habilidades comunicativas provocam atrasos no desenvolvimento do
comportamento social ocasionando um distanciamento no relacionamento entre a crianga com
autismo e seus pares. De acordo com Santos e Fernandes (2012), algumas criangas ndo
desenvolvem habilidades de comunicagdo e os déficits na linguagem e comunicagdo poderdo
persistir até a vida adulta. Nos quadros de pessoas com autismo, as falhas na comunicagao
afetam tanto habilidades verbais quanto ndo verbais.

Os aspectos comunicativos e sociais de criancas com autismo tem sido foco de estudos
sob diferentes perspectivas. Reis, Pereira e Almeida (2014) mencionam estudos retrospectivos
que apresentam a comparagdo entre a comunicacao de criangas com autismo e criangas tipicas
segundo o relato de seus pais. O estudo demonstrou grande diferenga entre a intengdo em se

comunicar, que criangas com autismo sdo menos responsivas ao chamado dos pais quando

comparada as outras criangas e atrasos severos nas capacidades expressivas (TAGER-

FLUSBERG, PAUL ¢ LORD, 2005).
Pessoas com autismo apresentam, portanto, dificuldades em usar a linguagem e outros
meios de expressdo no seu cotidiano. Essas dificuldades sdo representadas pela inabilidade

motora da fala, em compreender gestos, expressdes faciais e gerenciar turnos em conversas
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(ROUSSEAUX, VERIGNEAUX ¢ KOZLOWSKI, 2010; MURPHY et al.,2015; BOSCO et
al., 2017).

Backes et al. (2013) definem que os comprometimentos linguisticos de pessoas com
autismo estdo presentes na morfologia, fonologia, sintaxe, seméntica e pragmatica. Nas
observagdes investigadas a regressdo da linguagem em criangas com autismo ¢ uma influéncia
negativa para a perda das habilidades sociais. Phillips et al., (1995) argumenta que prejuizos
na motivagdo social ¢ um dos fatores que intensificam problemas de linguagem.

De acordo com Sun e Fernandes (2014), a linguagem de criangas com autismo ¢
rigida, estereotipada e utilizada de maneira limitada. Com isso, ndo apresentam uma interagao
de qualidade, que influencia diretamente na sua qualidade de vida.

Neubauer e Fernandes (2013) reforcam que a avaliagio da comunicacdo e da
linguagem sdo fatores determinantes para a constru¢do de dos fatores do funcionamento e que
auxilia terapeutas, e também, os professores na elaboracdo das estratégias de intervencao de
um individuo com autismo em seus diversos contextos. As caracteristicas descritivas do perfil
funcional da crianga que apresenta o diagndstico de transtorno do espectro autista contribuem
como um recurso facilitador para o proprio individuo no planejamento de suas atribui¢des
diarias, facilitando os aspectos do cotidiano familiar, como para a escola e suas relagdes com
seus pares.

Linguagem imatura, uso de jargdes, ecolalias, inversdes pronominais, entonacao
mondtona sdo algumas caracteristicas que representam as dificuldades na comunicagdo de
pessoas com autismo (SANTOS e FERNANDES, 2012; CAMPOS e FERNANDES, 2016).
Outras dificuldades também poderdo se manifestar, como déficits de atencao social, interagdo
face a face, compreensdo do sorriso social, na incapacidade em compreender e formar
conceitos mais abrangentes e abstratos dos conteudos, objetos e situagdes do cotidiano, e a
falha no compartilhamento da informacdo, auséncia da interpretacio do contexto, da
linguagem corporal e expressdes faciais (LIRA et al. 2009; CARDOSO et al. 2010; SANTOS
e FERNANDES, 2012).

A partir da perspectiva da interacdo social, o desenvolvimento da comunicacdo ¢
baseado nas interagdes sociais, sendo fundamentais para a aquisi¢do adequada da linguagem e
para o comportamento humano (SALOMAO, 2012; LEMOS et al., 2014). Para Sun e
Fernandes (2014), a socializagdo ¢ um processo necessario a crianca, pois amplia o seu
vocabulario, em numeros de palavras e também nas complexidades dos conceitos utilizados.
Reforca que esse processo de linguagem amplia o pensamento e auxilia na regulagdo do

comportamento.
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Um estudo apresentado por Figueiredo (2015) aponta que, entre os anos de 2010 e
2014, os déficits nas caracteristicas sociais foram considerados as mais frequentes em pessoas
com autismo, correspondendo a 45% dos casos, seguida por dificuldades de comunicagdo,
linguagem e movimentos repetitivos com 35% e coordenag@o motora irregular, 20%.

Pessoas com autismo apresentam dificuldades nas habilidades para compreender as
acoes, reacoes e diversas emocdes de outras pessoas (BARON-COHEN et al., 1996; DOWNS
e SMITH, 2004; LEEKAM E RAMSDEN, 2006). Podem apresentar grande
comprometimento nos aspectos da cognicdo social, especialmente na falta de reciprocidade e
engajamento social, representado pela atengdo compartilhada (SOUZA et al., 2015). Lemos et
al. (2014) destacam que ¢ importante considerar o contexto em que a crianga interage, como €
a participacao do outro, o nivel global de desenvolvimento e os padroes comportamentais por
ela apresentada (RIVIERE, 2004; NAPOLI e BOSA, 2005). Todos esses aspectos
mencionados poderdo influenciar inumeros fatores, negativos ou positivos, na socializagdo
dessa crianca.

Clifford et al. (2007), ao descreverem aspectos relacionados com as habilidades
sociais em criangas com autismo, citam déficits significativos nas habilidades de aten¢do
conjunta e jogo social imitativo, fatores importantes para a aprendizagem e comprometimento
social.

A habilidade de imitacdo ¢ uma das capacidades responsaveis pela produgdo e
variagdo de vocabulario expressivo e receptivo nos primeiros trés anos de vida. Ela
desempenha um importante papel no desenvolvimento motor, linguistico e social das criangas
(NAPOLI e BOSA, 2005; SOUZA et al., 2015).

De acordo com Rizzolatti e Fabbri-Destro (2010), em suas pesquisas sobre o sistema
de neurdnios-espelhos, sugerem que este sistema esta intimamente relacionado com as
habilidades da comunicagdo social, pois estdo ligadas a capacidade de imitagdo, empatia e
aprendizagem de um individuo. Falhas nesse sistema afetariam as habilidades comunicativas
de uma pessoa com autismo. No estudo de Souza et al. (2015) foi apresentada uma correlagdo
entre a habilidade de imitacdo e o dominio da producdo verbal. Nesse estudo, o grupo de
criangas com autismo com melhor desempenho no teste de imitagdo e esquemas sequenciais
apresentaram producdo verbal de frases mais proeminente. Os autores concluem que ha uma
relacdo entre a habilidade de imitacdo e linguagem.

Além observar as caracteristicas relacionadas com os sintomas deficitarios na
linguagem de criangas com autismo, outros critérios sdo observados e muitas vezes indicados

pelo médico como um critério exclusdo diagnostica durante a avaliacdo da crianga que
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suspeita de autismo, como por exemplo realizar avaliagdes auditivas que podem indicar que
ha outros problemas associados. Isso porque muitos casos de pessoas com autismo nao
apresentam uma producdo verbal funcional. A auséncia de um interesse em se comunicar
levanta a suspeita de deficiéncia auditivas. Nesse caso, a avaliagdo das fungdes auditivas €
comumente realizada para complementar a investigagdo do perfil clinico da crianga
(ROMERO et a., 2014).

A avaliagdo audioldgica trata de um procedimento que ira eliminar as duvidas de
muitos pais que suspeitam da deficiéncia auditiva e esclarecer para o clinico a hipdtese em
relacdo a audicdo do paciente. O objetivo desse procedimento ¢ o estabelecimento do
diagnostico funcional da audi¢@o e tem como avaliagdo basica a audiometria (tonal e vocal) e
a imitanciometria (ANDRADE et al., 20006).

Exames de audiometria tonal seria utilizado para determinar a intensidade minima ou
menor quantidade de energia actstica audivel, detectar o limiar auditivo. Esse exame ¢
realizado em um ambiente tratado acusticamente com audidmetro. J4 os exames de
audiometria vocal terdo como objetivo avaliar a habilidade do paciente de perceber e
reconhecer os sons da fala utilizando trés testes, limiar de reconhecimento da fala (LRF),
limiar de reconhecimento da voz (LDV) e o indice de reconhecimento da fala (IRF). O LDV ¢
normalmente mais utilizado em pessoas com comprometimentos cognitivos € que nao
conseguem reconhecer ou repetir as palavras (ANDRADE et al., 2006).

Outra avaliacdo muito utilizada sdo os exames de emissdes otoacusticas (EOA) que
tem como objetivo avaliar de forma objetiva do sistema auditivo periférico. Esse ¢ um
procedimento mais acessivel, de baixo custo e possui uma aplicagdo clinica muito procurada,
de realizacdo facil e rapida, muito utilizadas em neonatos e pessoas com deficiéncia. Esse
exame traz conclusdes de diagndstico de casos de perda auditiva por ruido, ototoxicidade,
zumbido e outros (SOUSA et al., 2006).

Segundo Campelo et al. (2009), os fatores sobre os aspectos da linguagem que
comparam criangas com autismo com auséncia da comunicacao verbal de outras criangas com
transtorno de comunicagao expressiva e de deficientes auditivos sdo relacionados aos aspectos
da interacdo social e uso eficiente de recursos gestuais. No caso de criangas autistas essas
habilidades ndo seriam bem executadas.

Avaliagdes neuropsicologicas sdo outro recurso utilizado em casos de criangas com
autismo. Os principais prejuizos identificados sdo de ordem de fungdo executiva que se
relacionam com dificuldades cognitivas, comportamentais e consequentemente de linguagem

do individuo com autismo (CZERMAINSKI et al., 2013). As func¢des executivas sdo conjunto
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de processos cognitivos que auxilia o individuo na execu¢do de metas, avaliagao da eficiéncia
e adequacdo dos comportamentos, permitindo o gerenciamento das atividades, adaptacdes e
dominios do cotidiano. Incluem habilidades de inibicao, planejamento, flexibilidade mental,
fluéncia verbal e memoria de trabalho (MALLOY-DINIZ et al. 2010; CZERMAINSKI, et al.
2013).

Os elementos cognitivos sdo funcgdes significativas para a aprendizagem escolar de
uma crianca. Campos e Fernandes (2016) relatam que os déficits cognitivos estdo
relacionados aos padrdes de jogo simbolico, criatividade, originalidade e pragmatica,
correspondendo com os atrasos em interagdes sociais e dificuldades nas habilidades
comunicativas. Dificuldades nos mecanismos cognitivos sdo fatores que impactam o
cotidiano das criancas com autismo, a qualidade nas suas relagdes e suas funcdes
comunicativas.

De acordo com Gallagher (2008), as disfungdes executivas mais comuns em pessoas
com autismo envolvem planejamento, atencdo, flexibilidade cognitiva, controle inibitdrio de
respostas ¢ memoria de trabalho. Todos esses aspectos contribuiriam, quando bem
executados, com os processos de linguagem e socializacdo. Compreender a comunicagao,
interagdo social e comportamento como caracteristicas importantes para a perspectiva
funcional do uso da linguagem de pessoas com o transtorno do espectro autista se torna
condi¢do fundamental dos profissionais que atuam com esse publico. O contexto em que essa
comunicagdo ocorre ¢ também um ponto relevante a ser considerado (SANTOS e
FERNANDES, 2012).

Diante de tantos fatores que afetam e retardam o desenvolvimento destas criancas a
necessidade de oferecer um olhar especializado que possa identificar e avaliar as
manifestagdes atipicas e que no futuro poderdo impactar em diversas areas da vida da crianga
com autismo, desde as mais basicas, como nas aprendizagens e treinamentos sobre as praticas
e cuidados da vida diaria, como nas mais complexas como as aprendizagens escolares,

habilidades comunicativas e as habilidades sociais.

1.1.3 O autismo e a escola

O ingresso no ambiente escolar ¢ um direito para todas as criangas e adolescentes, de 4
a 17 anos de idade, segundo normas estabelecidas nas legislacdes que regem a Educagdo
Basica do Brasil. Dentro desta perspectiva, deve ser oferecido aos estudantes com

Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento e Altas Habilidades uma modalidade da
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educacdo escolar denominada Educacdo Especial descrita e detalhada em documento da
Secretaria de Educagdo que trata das orientagdes sobre a perspectiva da educacdo inclusiva
(BRASIL, Ministério da Educagao, 2013).

A proposta inclusiva para a Educac¢do ¢ uma via de oportunidade que, segundo Nunes
et al. (2013) busca garantir o direito de todos os estudantes de aprender e participar em
conjunto num mesmo ambiente € com as mesmas oportunidades. A escola passa a ser um
espago capaz de enriquecer as experiéncias sociais para todas as fases da vida.

De acordo com Moreira (2005), o contexto educacional deve ampliar o significado da
funcdo social de estudantes, e possibilitar que as pessoas que se encontram na condicdo de
pessoas com deficiéncia deixem de ser representadas como adjetivos de incapazes e
improdutivas. Essa ideia reforca que para esse grupo de pessoas sejam assegurados o direito a
igualdade de oportunidades e a educagao.

A constru¢dao de uma proposta inclusiva a esse grupo de pessoas teve inicio nos anos
70, com a proposta de integrar o estudante com deficiéncia na escola, inserindo-os em classes
comuns ou classes especiais (BRASIL, 2010). A Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo —
LDBEN n° 9394/96 descreve que estudantes com necessidades educacionais especiais estejam
incluidos em classe comum do ensino regular de modo a favorecer o ensino a todos os grupos
matriculados na escola (BRASIL, 1996).

No contexto da Educacdo, a nomenclatura utilizada para referenciar o grupo de alunos
com diagnostico com Transtorno do Espectro Autista encontra-se vinculado aos componentes
diagnosticos estabelecidos na CID-10 e DSM-IV denominado Transtornos Globais do
Desenvolvimento e para esse aluno sdo definidas as adaptagdes e adequagdes curriculares,
dentre outros servigos dentro da escola, como media¢do por meio de apoio pedagdgico e em
sala de recursos.

De acordo com dados da Secretaria do Estado de Educacdo, o Distrito Federal conta
com 781 Unidades Escolares da Rede Publica de Ensino, incluindo as escolas da Educagao
Basica, Centros de Educacdo da Primeira Infancia (CEPI) e as Creches conveniadas. Destas
677 unidades com Educagdo Basica, 596 sao situadas em areas urbanas ¢ 80 sdo situadas em
areas rurais. Dados do Censo Escolar 2017 da Coordenacdo Regional de Ensino de
Samambaia apresenta o total de 42 Escolas da Educacdo Basica localizadas na area urbana.
Destas unidades, 22 representam as Escolas Classes que atendem as etapas Pré-Escolares e
Ensino Fundamental (anos iniciais — 1° ao 5° ano).

A Pré-Escola e o Ensino Fundamental definem a modalidade de oferta de ensino

dentro das Escolas Classes da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. A Pré-Escola
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corresponde ao 1° Ciclo para as Aprendizagens conforme Portaria n® 285/13 (BRASIL, 2017).
Oferece ensino as criancas de 4 anos (1° periodo) a 5 anos (2° periodo). O Ensino
Fundamental corresponde ao 2° Ciclo para as Aprendizagens da segunda etapa da Educacao
Bésica e atende criancas a partir de 6 anos de idade em dois blocos de ensino: Bloco 1
conhecido como o Bloco Inicial de Alfabetiza¢ao (BIA) atendendo o 1°, 2° e 3° ano e Bloco 2
correspondendo o 3° e 4° ano.

Alunos com autismo sdo matriculados em classes que lhe proporcionem a melhor
estratégia de ensino, em sala com quantidade reduzida de alunos, acompanhamento de
educadora social e recursos pedagodgicos apropriados, tais como materiais estruturados
confeccionados para o ensino.

Nas escolas classes do Distrito Federal, os estudantes com autismo enquadram a
categoria de relagdes de dados do estudante como “Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais” sob a classificacdo Transtorno Global do Desenvolvimento e Autismo (TGD —
AUT) ou Transtorno Global do Desenvolvimento e Sindrome de Asperger (TGD - Sindrome
de Asperger).

Alunos com autismo e Transtorno Global do Desenvolvimento sdo eletivos a ocupar a
classe especial (TGD) inserida na instituicdo educacional de ensino regular ou em classe de
integragdo inversa que tem como caracteristica a reducdo do numero de estudantes na turma
(BRASIL, 2010).

Na década de 1970, o processo de integracdo do estudante com necessidades especiais
comegou a ser implementado no Distrito Federal. Os cuidados com estudantes com
necessidades educacionais especiais sofreram modificacdes e, dependendo da necessidade de
cada estudante, passaram a ser inseridos em classes comuns do ensino regular ou em classes
especiais (BRASIL, Secretaria da Educacao do Distrito Federal, 2010).

Seguindo os regimentos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDBEN n°
9394/96, a classe comum do ensino regular consiste em uma organizacao de sala de aula que
estejam incluidos estudantes com necessidades especiais priorizando os beneficios das
experiéncias promovidas pela diversidade. O estudante com necessidades especiais incluido
nessa classe tem direito a adequagdes curriculares, servicos de apoio pedagogico e sala de
recursos.

Além da classe comum temos a classe de integragdo inversa que funciona como uma
classe reduzida em quantidade de alunos, uma alternativa para o suporte mais proximo ao
aluno com necessidades educacionais especiais. Essa classe ¢ direcionada para estudantes

com deficiéncia mental ou intelectual, deficiéncia auditiva, transtorno global do
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desenvolvimento e deficiéncia fisica (BRASIL, Secretaria da Educacao do Distrito Federal,
2010).

Aos estudantes que necessitam de maior suporte sdo matriculados em classe especial
que funciona com o objetivo de atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia que
por algum motivo ndo puderam ser atendidas adequadamente por propostas, programas ou
espacos inclusivos da rede de ensino. Essa classe ¢ regida por um(a) professor(a)
especializado na educagdo de estudantes com deficiéncias e sdo feitas avaliagdes pedagogicas
continuas, sempre pensando na evolucdo do estudante para um possivel retorno a classe
comum (BRASIL, Secretaria de Educagao do Distrito Federal, 2010).

Segundo Misquiatti et al. (2014), o papel do professor surge como interlocutor capaz
de facilitar a apreensdo da aprendizagem e das suas habilidades de intera¢do social. Além
disso, o professor ¢ um mediador importante para identificar e das alteracdes do
comportamento. O ambiente e demais componentes que dao forma e preenche o cendrio
escolar ¢ também uma variavel importante para a crianga com autismo na escola.

Embora o professor e o ambiente sejam extremamente significativos nas
aprendizagens e constitui¢des funcionais dessas criancas acredita-se que o entendimento desse
individuo parte de um conjunto de informacgdes, caracteristicas e estimulos que o forma como
tal. Aplicar as estratégias adequadas a cada perfil favorece enormemente a qualidade
educacional e as praticas do dia-a-dia.

Para Oliveira (2015), o professor ¢ fundamental no processo de inclusdo, pois atuara
frente as estratégias de ensino-aprendizagem com uso de técnicas especificas possibilitando o
processo inclusivo do aluno com transtorno do espectro autista. Porém, essas praticas deverao
ocorrer respeitando as caracteristicas individuais e especificas de cada individuo.

Estudos brasileiros sobre as dificuldades da atuacdo do professor e de psicologos
educacionais em relacdo ao processo de inclusdo de criangas com autismo e uma das
justificativas corresponde a deficiéncia curricular nos cursos de graduacdo sobre o tema.
Estudos internacionais se reportam as dificuldades do professor durante a realizacdo das
atividades nas turmas inclusivas (CABRAL e MARIN, 2017).

Num estudo apresentado por Camargo e Bosa (2009), sobre rea¢des dos professores ao
se depararem com o aluno com autismo, os professores tendem a apresentar preocupagdes
mais voltadas para si, como o medo e ansiedade em ndo saber lidar com essas criangas, do
que com o proprio desempenho e envolvimento do aluno no ambiente escolar.

Nascimento et al. (2007), diz que a familia e a escola sdo extremamente importantes

para a aprendizagem de uma crianga. Para a crianca com autismo esses dois pontos sdo
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essenciais, porém de acordo com Cabral e Marin (2017), o tema familia ¢ um dos menos
procurados em produgdo cientifica, embora a necessidade em reforgar as parcerias e trocas de
experiéncias entre familia e escola.

Pimentel e Fernandes (2014) sinalizam as dificuldades e o tanto que sdo limitados o
modo de educar estudantes com autismo. Schimer, Fontoura e Nunes (2004) correlacionam a
dificuldade de aprendizagem como uma consequéncia de alteragdo no desenvolvimento da
linguagem. Criancas com autismo sdo candidatos fortemente marcados para apresentar tais
dificuldades, pois alteracdes nos aspectos da linguagem fazem parte de suas caracteristicas
clinicas.

Segundo o estudo de revisdo sistemadtica apresentado por Cabral e Marin (2017) os
principais estudos investigados com o tema inclusdo e autismo se referem as dificuldades de
comunica¢do, desconhecimento das caracteristicas da crianga autismo e caréncia das
estratégias pedagogicas.

Diante da perspectiva de uma educacgdo inclusiva de qualidade, para todas as esferas e
niveis de ensino, espera-se que a escola seja um espago que possibilite o desenvolvimento
integral do individuo. A escola precisa estar preparada para conduzir com qualidade a
participagdo de alunos com autismo.

Camargo e Bosa (2009) descrevem a escola com um papel fundamental para a
superacdo dos déficits sociais das criangas com autismo. Isso se da pela possibilidade em
oferecer um espaco capaz de proporcionar vivéncias de socializagdo, novos conhecimentos e
comportamentos. Esses autores defendem o aprendizado por meio de pares, em que a
convivéncia com outras criangas da mesma faixa etdria proporciona maior estimulo das
capacidades de interagdo, evitando o isolamento que ¢ caracteristica comum em pessoas com
o transtorno do espectro autista.

A relacdo entre esses trés tOpicos apresentados, que aborda principalmente a
construcdo diagnostica, a comunicag¢do social como ferramenta importante para o aspecto
funcional da crianga com autismo na escola, ¢ norteadora para a discussdo dessa pessoa como
ator em uma sociedade e os desafios que ele enfrenta. Pensar numa crianga com diagnostico
de autismo ¢ também pensar nas inimeras barreiras que ela ird enfrentar na sua trajetoria.

Este estudo buscard acender reflexdes acerca do estudante com autismo na escola e
como suas caracteristicas singulares impactam sua rotina, seu funcionamento e sua relagdo
com as pessoas em sua volta.

Espera-se que seja uma oportunidade para o desenvolvimento de novos trabalhos

interessados em desenvolver estratégias interventivas e praticas escolares coerentes com as
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especificidades de cada pessoa com autismo, respeitando sua subjetividade, suas
potencialidades, criando um modelo de aprendizagem que respeite suas dificuldades e que

trocas sociais sejam possiveis.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Pretende-se com este trabalho analisar as caracteristicas sobre a funcionalidade de
estudantes com autismo, com foco no desenvolvimento da linguagem e nos dominios de
comportamento adaptativo, tais como as habilidades sociais, a autonomia, fungdes motoras

mediante entrevista parental e avaliagdo com a crianga em ambiente escolar.

2.2 Objetivos especificos

a) Analisar os dominios do comportamento adaptativo identificando as caracteristicas sobre o
desempenho da comunicacdo social, de autonomia, fungdes motoras e os comportamentos dos

estudantes com autismo mediante entrevista com os pais.

b) Descrever as correlagdes entre a capacidade da linguagem da crianga em ambiente escolar

com o desempenho da comunicagdo por meio de informagdes repassadas por seus pais.

c¢) Comparar os resultados das escalas utilizadas para verificar se os instrumentos eleitos para
o estudo atendem os critérios de avaliacio do desempenho e capacidades sobre a

comunicag¢do e linguagem em ambiente escolar.

d) Verificar a correlagdo entre o tipo de classe do aluno com as caracteristicas de

funcionamento do comportamento da crianca.
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3 METODOS

3.1 Tipo de estudo

Trata-se de um estudo observacional, descritivo e transversal.

3.2 Aspectos éticos

O presente estudo foi submetido e obteve aprovagio do Comité de Etica e Pesquisa da
Faculdade de Ceilandia da Universidade de Brasilia (FCE-UNB) sob parecer 2.499.005
(ANEXO 1) e CAAE: 79929517.5.0000.8093 (ANEXO 1) e coordenado pelo curso de
Fonoaudiologia da Faculdade de Ceilandia. Obtém aprovagdo pelo Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo — EAPE departamento vinculado a Secretaria
de Estado de Educagao sob memorando N° 256 2017 — EAPE (ANEXO 2) que ¢ o documento
de autorizagdo para a realizagdo de pesquisa de campo na regional de ensino de Samambaia.

Os participantes do estudo, pais/responsaveis legais e o estudante, estavam cientes dos
procedimentos da pesquisa e assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) destinado aos pais (ANEXO 3) e termo de assentimento livre e esclarecido (TALE)
destinado aos estudantes (ANEXO 4).

3.3 Participantes

Participaram desta pesquisa 22 estudantes com autismo matriculados nas etapas de
ensino da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
Os critérios de inclusdo para os participantes da pesquisa levaram em conta as

seguintes exigéncias:

1. Obter diagndstico comprovado de Transtorno do Espectro Autista;

2. Estar matriculado em Escola Classe que contemple tanto a etapa de Ensino Infantil
quanto o Ensino Fundamental I;

3. Ser estudante de salas regulares, classes reduzidas (integracdo inversa) ou classe
especial;

4. Ser o cuidador com o maior vinculo com a crianga para responder a entrevista;
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Como critério de exclusdo considerou-se:

1. Casos de criangas com multiplos diagndsticos associados ao diagndstico de
Transtorno do Espectro Autista (Sindrome de Down, Sindrome de CHARGE,
Sindrome do X-Fragil, entre outros);

2. Criangas que ao longo da pesquisa apresentaram estado fisico adoecido
incapacitando-a de realizar o teste;

3. Nao concordar em participar do estudo, levando em consideracdo a opinido dos

pais ou dos escolares com autismo.

3.4 Local

Participaram do estudo, 5 Escolas Classes de Samambaia Sul e Norte que autorizaram
e colaboraram com a pesquisa. O critério de selecdo das escolas ocorreu de acordo com as
entregas de assinaturas do termo de autorizagdo e consentimento da escola sobre os objetivos

da mesma.

3.5 Tipos de Classes

Para realizagdo desta pesquisa participaram estudantes com autismo matriculados em
trés tipos de classes: 1. Classe Especial, 2. Classe de Integracdo Inversa / Reduzida e 3.

Classe Comum / Regular.

3.6 Procedimentos

Para realizacdo da pesquisa, uma série de procedimentos foram realizados, desde a
selecdo do publico alvo até a devolutiva final. Os dois grupos de participantes, estudantes com
autismo e seus respectivos pais, foram avaliados em trés momentos distintos: 1. Triagem
auditiva com os participantes estudantes com autismo; 2. Entrevista com os pais dos
participantes com autismo com o uso da Escala Vineland; 3. Aplicacdo da escala de
Avaliagdo do Desenvolvimento da Linguagem nos estudantes com autismo. As etapas

realizadas estdo resumidas no fluxograma apresentado abaixo e serd detalhada a seguir:
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(Figura 1: Fluxograma das etapas da coleta de dados)

1. Contato com as escolas: O convite da escola foi realizado via telefone e agendamento
para visita in loco. Na visita a escola, foram realizadas reunides com a Diretoria e as
demais equipes de Coordenagdo e Orientacdo Pedagdgica para apresentar as propostas
do projeto de pesquisa, solicitar assinatura do Termo de Concordancia de Instituicao
Coparticipante (ANEXO 5) e recolher as primeiras informacgdes sobre os estudantes
com autismo. Em algumas escolas a dire¢do solicitava que a equipe de pesquisa
apresentasse em coordenagdes de professores a proposta, os objetivos e as etapas da
coleta aos professores, especialmente aos professores dos estudantes com necessidades
educacionais especiais. A inten¢do da direcdo da escola era de divulgar, informar e

sensibilizar o profissional a colaborar também com a pesquisa.

2. Para apresentar o tema foi elaborado um video com o objetivo e o resumo das
atividades de coleta a serem desenvolvidas de modo a facilitar a compreensdo de toda

a equipe da escola que colaboraria com a coleta da pesquisa.

3. Observagdo in loco e coleta de informagdes: Antes de iniciar as avaliagdes foram
realizadas a coleta de informagdes sobre o participante da pesquisa mediante andlise
da pasta de cada estudante e conversas sobre o aluno com a coordenacao pedagogica e
quando possivel com o professor, verificando os critérios de inclusdo exigidos. Neste
encontro foram preparados os materiais e esclarecidas as informagdes sobre o termo
de consentimento a ser entregue a cada pai do estudante com autismo e a cada
professor para informar e auxiliar o estudante participante a assinar e ou desenhar. Os
responsaveis pelo escolar com autismo selecionados foram contatados via telefone e
convidados a participar da pesquisa e comparecer na escola na data agendada para
responder os itens da Escala de Comportamento Adaptativo. Nesse encontro foram
realizadas observagdes do aluno em seu ambiente escolar — sala de aula e/ou areas

externas (quadras de esporte, patio, refeitorio, auditorio).
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4. Aplicacdo das escalas aos responsaveis e com o estudante: Apos assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos pais do estudante ocorria o
agendamento para aplica¢do do instrumento. A triagem auditiva foi um dos primeiros
exames realizados com os estudantes participantes do estudo. A triagem foi realizada
por meio de exame de emissdo otoacustica por produto de distor¢do com equipamento
Otoread da Interacoustics. A intengdo em obter esses resultados serviu para identificar
possiveis interferéncias auditivas, pois ¢ comum nesse grupo de pessoas com autismo,
queixas de suspeita de surdez. Dos 22 estudantes somente tiveram oportunidade de
realizar o exame 19 estudantes. Os 3 estudantes que ndo realizaram o exame de
emissao otoacustica ndo foram avaliados devido auséncia na escola em data agendada
para essa avaliacdo. Na segunda etapa da coleta ocorreu o encontro com 0s pais
acontecia na propria escola do estudante e na ocasido, caso houvesse duvidas ,eram
esclarecidos os objetivos e as etapas da pesquisa. Cada familia respondia aos itens da
Escala de Comportamento Adaptativo — Vineland (ANEXO 6). O tempo dessa
entrevista foi de aproximadamente 1 hora e 30 minutos. A terceira etapa da coleta
ocorria com os estudantes com autismo, em sala que a coordenacdo da escola
reservava, e que fosse proxima a sala do estudante. O local da coleta deveria estar bem
iluminado e eram preparados previamente para oferecer o menor numero de
empecilhos do ambiente e distratores que pudessem interferir o momento da aplicacio
do instrumento. Foram aplicados aos estudantes a Escala de Avaliagdo do
Desempenho da Linguagem (ANEXO 7). O tempo dedicado para a avaliagdo com a
crianca variou em torno de 30 a 40 minutos. Foi dedicado 30 minutos para registro,

pontuacdo e devolutiva sobre as primeiras impressdes a equipe pedagdgica da escola.

3.7 Instrumentos

O primeiro instrumento utilizado nas avaliagdes foi sugerido com o objetivo de
realizar uma triagem auditiva por meio do equipamento Otorread da Interacoustics que realiza
o exame de emissdo otoacustica capaz de identificar interferéncia auditiva e descartar a
deficiéncia auditiva.

Apbs, o protocolo de avaliagdo baseou-se em dois instrumentos que pudessem analisar
a capacidade de linguagem e o desempenho sobre as condutas: adaptativa, comunicagao,

social e motora de criangas com autismo. Em ambas escalas, ¢ possivel verificar nos
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resultados sobre a idade equivalente ao desenvolvimento dessas condutas apresentadas. Os
aspectos que compreendem o conjunto necessario para investigar e analisar o funcionamento
da crianca com autismo passa pelas vias da comunicacdo e da interagdo social, além dos
componentes comportamentais que promovem a motivagdo ou as interferéncias nas agdes.

Serdo utilizados para alcangar os objetivos desse estudo duas escalas, sendo a primeira
destinada a avaliar a capacidade da linguagem de criangas, no caso desse estudo, criangas com
autismo que, devido suas condi¢cdes neurodesenvolvimentais, apresentam alteracdes de
linguagem. A segunda escala apresentada refere-se a uma escala de comportamento
adaptativo que abrange 5 areas como dominio: comunicagdo, autonomia, socializagdo, fun¢do
motora e comportamentos desajustado, permitindo identificar o desempenho da crianga
mediante a percepg¢ao dos pais.

A Avaliagdo do Desenvolvimento da Linguagem — AD ¢ um instrumento de avaliacdo
construido, padronizado e validado para populagdo brasileira e de facil aplicacdo (MENEZES,
2003). Consiste numa escala que avaliara as alteragdes na aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem. Esse instrumento permite observar, analisar e descrever alguns elementos
importantes da capacidade a linguagem da crianga, sendo possivel identificar possiveis
déficits e propor medidas de intervengao.

O ADL pode ser aplicado por profissionais de diversas areas, de Fonoaudiologia,
Psicologia, Psicopedagogia, Educagdo Especial e Linguistica. Essa escala possui
padronizagdo brasileira por meio de em um estudo realizado com uma amostra de 430
criangas da Zona Sul do Rio de Janeiro.

Para a aplicagdo foi necessario o uso de materiais especificos, a saber: o material
concreto que sdo objetos infantis como brinquedos selecionados e adequados aos objetivos
das tarefas; manual do examinador; manual de figuras com 75 folhas ilustradas coloridas (51
paginas para linguagem receptiva e 24 paginas para os dominios da linguagem expressiva).

A avaliagdo foi realizada com um grupo de criancas e adolescentes de faixa etria de 4
a 14 anos de idade, aplicada de modo individual ou com acompanhamento do professor ou
educador social do estudante. O aplicador contou com uma equipe formada por psicologa e
estagiarios da fonoaudiologia supervisionados por professores do curso de Fonoaudiologia da
Faculdade da Ceilandia — UNB.

Quanto ao conteudo, pretende avaliar dois dominios da Linguagem, a receptiva (ouvir)
e a expressiva (falar) permitindo a identificagdo de deficiéncias de natureza de compreensao,

de expressdo ou global. As escalas do ADL sdo compostas por tarefas de contetido da
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linguagem concentradas nos conceitos de quantidade, qualidade, relag@o espacial, temporal e
sequencial.

Para observar a estrutura da linguagem foram realizadas tarefas que avaliavam as
capacidades linguisticas, dentre elas a morfologia e a sintaxe. Com as tarefas do ADL pode-se
avaliar habilidades basicas da expressdo verbal, ndo sendo objetivo dessa escala avaliar as
alteracdes articulatorias.

A Escala de Comportamento Adaptativo de Vineland — II foi a ferramenta utilizada
com os pais para avaliar o desempenho do aluno no dia-a-dia, ou seja, o comportamento
adaptativo desses individuos, desde o nascimento até a idade cronologica atual. Define-se o
comportamento adaptativo como o desempenho tipico de um individuo, ou seja, a imagem de
como esse individuo reage e age no meio em que convive.

A escala tem por objetivo avaliar o desenvolvimento social e a adaptagdo ao ambiente
e pretende definir detalhadamente a capacidade dos individuos em suas habilidades pessoais e
sociais comparado ao desempenho tipico de um individuo de faixa etdria equivalente. Dessa
forma busca verificar o que realmente o individuo executa e ndo somente no que ele é capaz
de fazer.

Os conteudos da escala Vineland sdo disponibilizados em trés versdes de apresentagdo
para a aplicagdo: a versdo em forma expandida, a versdo a ser aplicada aos pais e cuidadores e
a versdo a ser aplicada no ambiente escolar, aos professores e monitores.

Em todas as escalas mencionadas os contetdos estdo organizados em 4 grandes

dominios que se subdividem em 11 subdominios (SPARROW, CICCHETI e BALLA, 2005):

1. Comunicacdo —Receptiva, Expressiva e Escrita;
2. Autonomia - Pessoal, Doméstica ¢ Comunitaria;
3. Socializagdo - Relagdes Interpessoais, Lazer e Regras Sociais;

4. Fun¢ao Motora - Fina e Grossa.

A versdao estendida dispde de 577 itens, sendo muito importante para avaliacdo
detalhada das informacdes e planejamento da intervencdo do individuo. A versdo para pais
conta com 297 itens sobre a avaliacdo geral do individuo e a versdo para a escola avalia 244
itens sobre os comportamentos esperados em ambiente escolar.

Elegeu-se para o presente estudo utilizar a escala de avaliagdo com os pais as areas da
comunicagdo, dreas da socializagdo, autonomia, fungdes motoras e comportamentos

desajustados.
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A aplicagdo da escala ¢ realizada por entrevista semi-estruturada com os responsaveis
e requer conhecimento do aplicador sobre o desenvolvimento humano. O tempo estimado
descrito no manual para a aplicagdo da entrevista da escala de forma sintética ¢ de 30 a 60
minutos. Na coleta de dados deste estudo o tempo de duragdo para cada entrevista realizada
com os pais do estudante foi de aproximadamente 90 minutos.

Para todas as areas da escala ela fornece uma pontuagdo correspondente que resume o
desempenho do individuo e seus comportamentos adaptativos relevantes a cada categoria. A
pontuacao da escala Vineland — II corresponde ao célculo de cada éarea selecionada para este
estudo deve ser pontuada separadamente. O avaliador podera pontuar cada um dos itens das
areas com 2, 1 ou 0 pontos.

A area da comunicagdo apresenta a subarea receptiva que pontua até o total de 26
pontos, a subarea expressiva apresenta pontuacdo maxima de 62 pontos € a subarea escrita
obtém pontuagdo maxima de 46 pontos. A drea de comunicacdo podera apresentar um escore
bruto de até 134 pontos.

Para a area de socializa¢do temos as subareas de relagdes interpessoais com pontuacao
maxima de 56 pontos, jogos e lazer com pontuagdo méaxima de 40 pontos e regras sociais
atingindo até 36 pontos totalizando uma soma geral o escore bruto de 122 pontos.

Em comportamentos desajustados a area ¢ dividida em parte 1 e parte 2 que serdo
pontuadas em 2, 1 e 0, sendo na parte 2 necessdria a marcagao de alguns itens como severo ou
moderado. Para essa categoria soma-se ao final as partes A e B para se obter o escore bruto.

A Escala Vineland - II ndo possui validagdo no Brasil, sendo assim, por nio
contemplar a populacdo brasileira serd necessario optar por analisar os niveis de idade de

desenvolvimento de cada dominio de funcionamento.

3.8 Analise dos dados

Para a andlise dos dados coletados nesta pesquisa foram realizadas medidas de
estatistica descritiva por meio do programa SPSS versdo 22.0. As varidveis qualitativas do
estudo (sexo, idade, tipos de classe e responsaveis pelo estudante) foram apresentadas por
meio de tabelas de frequéncia. Foram realizadas como medidas descritivas a média sobre a
idade cronoldgica dos alunos avaliados e o tipo de classe, além de correlagdes entre: o
desempenho e a capacidade da comunicagdo e linguagem do estudante; e correlagdes entre o

comportamento e o tipo de classe.
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Para testar se os resultados sobre as idades de desenvolvimento verificados nas
Escalas do Comportamento Adaptativo Vineland eram compativeis com os resultados da
escala de Avaliacdo do Desenvolvimento da Linguagem, foi aplicada a média dos resultados

para cada escala e teste de correlagdo com nivel de significancia de 0.01.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresenta-se aqui os resultados deste estudo. Para tornar didatico os detalhamentos da
analise, pretende-se, de forma sintetizada organizar em 4 topicos especificos que se propde
descrever, analisar os dados relevantes e disponibilizar de forma clara as informacgdes

seguindo os objetivos desse estudo. As informagdes estardo distribuidas na seguinte ordem:

1. Caracterizagdo da amostra
Associacdes entre o desempenho da comunicagdo e capacidades linguisticas

Resultados sobre as areas do neurodesenvolvimento da Escala Vineland.

D

Andlise sobre a capacidade e desempenho da comunica¢do, comportamento

adaptativo e os tipos de classes.

4.1 Caracterizacdo da amostra

Participaram deste estudo cinco escolas classes com estudantes da educagdo infantil e
ensino fundamental. Foram selecionados 22 estudantes e seus respectivos pais e/ou maes.
Todos os participantes pertencentes ao grupo de estudantes apresentavam diagnodstico de
transtorno do espectro autista. Do total de estudantes, 13,6% eram do sexo feminino e 86,4%
do sexo masculino. A literatura sinaliza prevaléncia com propor¢do de 4 meninos para 1
menina com autismo (CDC, 2006; FOMBONNE, 2009; ANAGNOSTOU et al., 2014; BAIO

et al., 2018), corroborando com os dados observados no presente estudo (Tabela 1).

Tabela 1 - Frequéncia sobre a variavel sexo

Sexo Frequéncia Porcentagem
Masculino 19 86,4%
Feminino 3 13,6%

Total 22 100,0%
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Os pais, por serem a figura mais familiar na representacdo da crianga, participaram do
estudo para oferecer informagdes que colaborando com dados sobre o funcionamento
adaptativo do filho. Em algumas situagdes, tanto o pai quanto a mae optaram por participar
juntos no momento da entrevista.

As entrevistas realizadas com os responsaveis ocorreram em dias da semana, no
proprio ambiente da escola. Os resultados representados na Tabela 2 apresentam maior

participagdo das maes (68,2%) dos alunos do que os pais (4,5%) ou ambos os pais (27,3%).

Tabela 2 - Frequéncia de participagdo dos responsaveis

Responsaveis Frequéncia Porcentagem
Mie 15 68,2%
Pai 1 4,5%
Ambos (pai e mae) 6 27,3%
Total 22 100,0%

De acordo com Vargas e Schimidt (2017), o envolvimento parental nas escolas esta
relacionado com as acgdes, atitudes e compromisso dos pais para com a interagdo € 0s
compromissos pedagogicos do filho. Pais de criancas com autismo acrescentam além dessas
questdes, a preocupagdo com o estado do filho e busca maior conhecimento sobre as
dificuldades, se fazendo mais presente na esperanca em oferecer o melhor tipo de cuidado e
ensino ao filho.

Féavero e Santos (2005) apresentam que ha diferencas no cuidado parental, sendo que
maes de criangas com autismo assumem o cuidado primario enquanto os pais ficam mais
comprometidos com a atividade profissional fora de casa. Nesse sentido, as maes se tornam
mais participativas das atribui¢des com a crianga e oferta de suporte emocional e fisico.
Estudos j& realizados relatam um nivel de estresse maior em maes que assumem esses
cuidados (TUNALI ¢ POWER, 1993).

Para Oliveira (2002), o papel da escola ndo ¢ somente o de oferecer apoio informativo
aos pais, e que na condi¢do de envolvimento parental a escola deve estar aberta também aos
aprendizados que os pais tém sobre os desempenhos do filho. Desta forma ocorrerd uma
relagdo mutua de confianga, melhoria no didlogo entre os dois grandes agentes fundamentais

para o desenvolvimento da crianga.
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A préxima variavel de classificagdo da amostra a ser analisada sdo os dados da idade
cronoldgica e o tipo de classe que o aluno foi matriculado. As idades dos participantes com
autismo referem-se ao nivel do primeiro e segundo ciclo da Educagdo Basica da SEEDF,
sendo que os alunos desse grupo poderdo corresponder as etapas de Educacdo Infantil, com
inicio aos 4 anos de idade e que tem a finalidade de oportunizar o desenvolvimento integral da
crianca até os 5 anos de idade ou do Ensino Fundamental cuja idade de referéncia ¢ de 6 anos
até 12 anos de idade (BRASIL, 2018).

Os tipos de classe que o aluno ¢ matriculado define o tipo de curriculo que sera
implementado para o ensino, quais as adaptagdes e apoios serdo disponibilizados ao longo do
ano letivo. As classes sdo definidas como: Classe Especial, destinada aos que necessitam de
um apoio maior por apresentar mais dependéncia nas Atividades de Vida Didria e em
adequagdes comportamentais. Classe de Integracdo Inversa sdo turmas que possuem um
nimero reduzido de alunos e conta com o apoio do educador social somente quando
necessario. A Classe regular se destina a classe comum com nimero integral de alunos e
plano curricular com menor necessidade de adaptagdes ao aluno com o diagnostico.

De acordo com a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Protecdao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista afirma em
paragrafo unico que em casos de necessidade comprovada, o aluno com autismo incluido nas
classes comuns de ensino, terd direito a acompanhante especializado para auxilid-lo em suas
necessidades.

Diante dos resultados do estudo, a Classe Especial representa o maior grupo de alunos
com autismo, representado por 54% do total da amostra. A Classe Reduzida contou com 36%
dos estudantes e a Classe Regular aparece com o menor grupo de participantes, com 9%
desses alunos.

Esses dados sugerem que a realidade escolar conta com um grupo maior de estudantes
com autismo que necessitam de suporte e apoio mais proximo por pertencerem a classe
especial e, consequentemente um numero maior de profissionais capacitados, professores e
educadores sociais (monitores) para lidar com as demandas especificas de cada crianca.

As faixas etarias de estudantes que se destacaram na associacdo idade cronoldgica e o
tipo de classe especial corresponde ao nivel escolar de ensino fundamental, idades de 6 a 9
anos de idade, representando o total de 25% dos alunos dessa categoria. As defasagens
escolares nessas idades ficam mais evidenciadas na medida que o curriculo de ensino avanga

no que se refere ao contetdo.
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Tipo de Classe Total
Classe especial Classe reduzida  Classe regular
Idade 4 1 1 0 2
Cronolégica 8,3% 12,5% 0,0% 9,1%
(anos) 5 0 2 0 2
0,0% 25,0% 0,0% 9,1%
6 3 1 0 4
25,0% 12,5% 0,0% 18,2%
7 3 0 1 4
25,0% 0,0% 50,0% 18,2%
8 0 2 0 2
0,0% 25,0% 0,0% 9,1%
9 2 1 1 4
16,7% 12,5% 50,0% 18,2%
11 1 1 0 2
8,3% 12,5% 0,0% 9,1%
13 1 0 0 1
8,3% 0,0% 0,0% 4,5%
14 1 0 0 1
8,3% 0,0% 0,0% 4,5%
Total (N) 12 2 22
K 54,54% 36,36% 9,09% 100,0%

Ainda para caracterizagdo da amostra foi realizada triagem auditiva por meio de
exame de emissdo otoacUstica. Dos 22 estudantes participantes, 13 realizaram o exame,
representando 59,1% da amostra. A Tabela 4 apresenta o resultado observado nesse exame.
Os dados avaliados indicam se o participante “passou” no teste em ambas orelhas ou em
somente uma orelha indicando que hé respostas auditivas, “falhou” no teste se ha auséncia em
respostas auditivas. Alguns participantes, mesmo sob diversas tentativas ndo conseguiram
realizar o exame, pois apresentaram recusas e resisténcias para finalizar o processo. O
ambiente da escola em local apropriado com menos chance de ruidos externos apresentou

condicdes favoraveis para a realizagdo do exame.

Tabela 4 - Resultado sobre a triagem auditiva

EOA Frequéncia Porcentagem
Passou 7 31,8%
Falhou 2 9,1%
N3do avaliado 13 59,1%

Total 22 100,0%
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Por fim, foi verificada as informagdes sobre acompanhamento regular com
neuropediatra e se o estudante fazia uso de medicamento controlado. Os pais de 19 estudantes
(86,4%) relataram que os filhos realizam acompanhamento neuropedidtrico regular, sendo
que destes, 14 estudantes fazem uso de medicamento. Os outros 3 estudantes restantes
(13,6%) ndo realizam consultas regulares sob justificativa de dificuldades de conseguir na
rede publica agendamento das consultas ou por desisténcia do tratamento com justificativa de

ndo ver efeito positivo no quadro clinico da crianca (Tabela 5).

Tabela S - Uso de medicamento e Acompanhamento com Neuropediatra

Acompanhamento neuropediatra

Sim Nao Total (% medic.)
N N N
Medicamento Sim 14 1 15 (68,2%)
Nio 5 2 7 (31,8%)
Total 19 (86,4%) 3 (13,6%) 22

(% Ac. neuroped.)

O uso de medicamento em pessoas com autismo ¢ muito comum e ¢ utilizado com o
proposito de regular padroes desviantes em relacdo a respostas sensoriais e cognitivas que
desencadeiam nas desorganizacdes comportamentais, nas dificuldades do controle dos
impulsos e desgaste emocional (ABREU, 2013).

Embora ndo tenha sido o objetivo central do estudo foi observado que esse assunto
desperta muitas queixas e duvidas aos cuidadores das criangas e adolescentes acompanhados.
Dificuldades sobre a compreensdo e a administracdo do medicamento foram uma das pautas
mais perguntadas dos pais. Verifica-se também o desconhecimento sobre a necessidade do
acompanhamento médico regular e sobre os objetivos desse acompanhamento e de demais

tipos de terapias e suas especificidades.

4.2 Associagoes sobre o desempenho da comunicagdo e capacidades linguisticas

Um dos objetivos deste estudo se baseia na andlise da associacdo entre os niveis de
idade de desenvolvimento de comunicagdo dos participantes avaliados levantando a hipotese
de que a crianga, ao transitar diversos cendrios sociais apresenta maior uso das habilidades

linguisticas.
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A fim de testar se, do ponto de vista da comunicagdo social, a capacidade da
linguagem, por meio de sua compreensdo e expressdo, € a dinamica e o envolvimento do
estudante na forma em que o desempenho dessa comunicagdo reage no seu cotidiano foi
utilizado teste de associacdo entre idade cronolédgica e a idade de atraso no desenvolvimento.
Os resultados foram computados por meio de analise de estatistica descritiva com medidas de
média e correlagdes entre as idade cronologica e idade de desenvolvimento no dominio da
comunica¢do em ambas as escalas. Esses resultados estdo representados nas Tabelas 6, 7 ¢ 8

deste topico.

Tabela 6 - Média de idade cronolodgica e de desenvolvimento da comunicacado e linguagem

N Minimo Méximo Média Desvio Padrao
Idade cronolégica 22 4 14 7,77 2,68
Vineland 22 1 9 2,86 2,39
ADL 22 1 6 2,50 1,94

Tabela 7 - Resultado sobre equivaléncia ou distin¢do entre os dados das escalas

Frequéncia Porcentagem
Igual 15 68,2
Diferente 7 31,8
N valido (de lista) 22 100,0

Tabela 8 - Correlacdo entre idade Vineland e ADL

ADL VINELAND

Spearman Coeficiente de Correlagao 1,000 ,809**
Sig. (2 extremidades) . ,000

N 22 22

Intervalo de Confianga 95% Inferior 1,000 ,454

Superior 1,000 951

** A correlagdo ¢ significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).

Os resultados sobre os desempenhos da comunicacdo e capacidades da linguagem
sugerem atraso nessas habilidades quando comparado com a idade cronoldgica. A associacao
entre os valores obtidos nas duas escalas demonstrou maior proximidade nos resultados

médias proximas variando de 2,8 (Vineland) para 2,5 (ADL).
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Outra analise realizada diz respeito ao valor de equivaléncia entre os resultados de
cada escala. Para a escala Vineland, o padrdo de idade de atraso no desenvolvimento foi de 1
ano de idade, assim como na escala ADL. A equivaléncia representa que 68,2% dos
participantes da amostra apresentaram desempenhos e capacidades de linguagem iguais em
nivel de atraso de comunicagdo e linguagem.

A correlagdo das escalas revela valores satisfatorios de significancia (0.01). Vale
refletir que, diante desses resultados, com as proximidades observadas nas associa¢des dos
dados ambas escalas possuem confiabilidade para auxiliar na identificacio sobre as
dificuldades linguisticas e nas caracteristicas sobre o desempenho da comunicagdo, tornando
possivel o uso desses instrumentos em ambiente escolar e auxiliando os profissionais a

encontrar caminhos mais adequados ao ensino do aluno diante de suas caracteristicas.

4.3 Resultados sobre as areas do neurodesenvolvimento da Escala Vineland.

Para entender os ganhos das diferentes areas do neurodesenvolvimento (considerando
comunica¢do, autonomia, socializagdo e fun¢des motoras) foi levantada a seguinte questdo:
“Considerando as areas da Escala Vineland, quais sdo as que mais se destacaram como um
fator positivo no desenvolvimento da crianca avaliada?”.

A area da comunicacdo revelou varia¢ao de idades de desenvolvimento de linguagem
de 1 a 9 anos. Como destaque temos que, 40,9% dos participantes independentemente da
idade cronolégica (de 4 a 14 anos), apresentaram habilidades de linguagem correspondente a

12 meses (Tabela 9).

Tabela 9 - Resultados sobre a Linguagem

Idade (anos) Frequéncia (N) Porcentagem
Comunicag¢ado 1 9 40,9
5 22,7
1 4.5
2 9,1
2 9,1
1
1
1

4,5
4,5
4,5
Total 22 100,0

O o0 N Wn B~ W DN
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Na Tabela 10, temos as informagdes coletadas sobre a autonomia sinalizam que a

idade de desenvolvimento para essa area correspondeu com maior frequéncia para os 3 anos

(22,7%), seguido de 4 anos (13,6%) e 1, 5 e 8 anos (9,1%).

Tabela 10 - Resultados sobre a Autonomia

Idade (anos) Frequéncia (N) Porcentagem
Autonomia 1 2 9,1
2 4 18,2
3 5 22,7
4 3 13,6
5 2 9,1
6 1 4,5
8 2 9,1
9 1 4,5
11 1 4,5
16 1 4,5
Total 22 100,0

Esses dados sugerem que, embora haja atrasos e dependéncia a diversas fungdes,
como na linguagem, socializacdo e comportamentos atipicos, pessoas com autismo possuem
menos dificuldades em questdes que demandam atitudes autonomas. Inclusive, ha registros de
casos em que a idade de desenvolvimento ultrapassa a idade cronologica do sujeito, quando
comparado com o proprio sujeito indicando uma diferenca de idade positiva.

Na escala Vineland ¢ possivel avaliar o desempenho do individuo em lidar com
questdes do cotidiano, condi¢des do ambiente diante de suas condutas, diversas situagdes e
atividades do dia (ABREU, 2013). Essas informag¢des sdo colhidas mediante informacdes
precisas e pertinentes de um cuidador proximo, no caso desse estudo, seus pais.

As caracteristicas apresentadas levantam a discussdo se pela dificuldade em se
comunicar e chegar ao outro para realizar um pedido, a pessoa com autismo atribui a si a
necessidade de realizar de forma independente suas demandas internas.

Na area da socializagdo, observa-se que do total de participantes, 7 apresentam idade
de desenvolvimento para interacdes sociais equivalente a 1 ano (31,8%), seguido de 5
participantes com idade de 3 anos. Casos isolados apresentam idades de desenvolvimento
para socializacdo variada, inclusive maior do que a idade cronoldgica do préprio aluno,

sugerindo habilidades e interesse social acima do esperado (Tabela 11).
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Tabela 11 - Resultado sobre a socializa¢ao

Idade (anos) Frequéncia (N) Porcentagem
Socializacdo 1 7 31,8
2 2 9,1
3 5 22,7
4 1 4.5
5 1 4.5
6 1 4.5
10 2 9,1
12 1 4.5
14 1 4.5
15 1 4.5
Total 22 100,0

Teh, Yap e Liow (2018) afirmam que um dos mais comuns tragos do
comprometimento social sdo as emocgdes. Estes mesmos autores descrevem que as
caracteristicas que diferenciam criangas com autismo de criangas tipicas estdo na capacidade
de processar espontaneamente informagdes sociais, emocionais e expressoes faciais.

Outro aspecto que estudos relacionados as habilidades sociais e emocionais apontam ¢
que o desenvolvimento dessas habilidades ¢ moderado pelas habilidades cognitivas das
criangas com autismo e com o avango da idade os déficits ficam mais evidentes do que em
crian¢as menores (BEGEER et al., 2008)

As dificuldades nessas habilidades se relacionam com a dificuldade em processar
simultaneamente informagdes sociais € emocionais e interpretar para regular suas respostas
emocionais em relagdo aos outros (TEH, YAP e LIOW, 2018)

Em relacdo as fungdes motoras, 63,6% dos participantes foram considerados pelos
seus pais com capacidade motora acima de 4 anos de idade, sendo 4 anos o teto entre as
idades de desenvolvimento para fun¢des motoras. Com fungdes motoras relativa a 2 anos de

idade corresponderam a 36,4 participantes (Tabela 12).

Tabela 12 — Resultado sobre as fun¢des motoras

Idade (anos) Frequéncia (N) Porcentagem
Fung¢do motora 2 8 36,4
4 14 63,6

Total 22 100,0
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As habilidades motoras finas, tais como recortar linha, fazer um desenho e pintar
adequadamente foram os itens identificados com maior dificuldade no desempenho da
crianca. Atividades que demandam o motor grosso foram os itens sinalizados como o melhor

realizado pelos estudantes, tais como subir e descer escadas, correr, pular, dentre outros.

4.4 Andlise sobre a capacidade e desempenho da comunica¢do, comportamento adaptativo e

os tipos de classes.

Existe nas escolas o cuidado em alocar o estudante que apresenta diagnéstico de
autismo em salas especificas capazes de oferecer o suporte necessario a esse aluno. Para isso,
os professores juntamente com a equipe de orientacdo pedagdgica discutem por meio de
estudo de caso as caracteristicas do aluno sugerem a permanéncia ou transferéncia para a
classe mais adequada. Para este estudo os tipos de classes dos estudantes matriculados
correspondiam as classes especiais de até quatro alunos matriculados e as classes reduzidas
com o total de até 20 alunos.

Para verificar se a inclusdo das criangas autistas em classes especiais e classes
reduzidas tem associacdo com algumas caracteristicas consideradas déficits na linguagem e
dificuldades comportamentais foi utilizado testes de estatistica descritiva para obter a média e
a frequéncia sobre as varidveis dos tipos de classe e as variaveis de: tendéncia ao isolamento
social, habitos deletérios orais, estereotipias motoras, rigidez e repeticdes, agressividade,
dificuldades na atengdo/hiperatividade, dificuldade no contato visual e baixo limiar a

frustracdo. Esses resultados estdo representados nas Tabelas 13 e 14.

Tabela 13 - Média sobre a comunicacao e tipo de classe

Tipo de Classe N Média Desvio Padrao Erro padrao da média
ADL Especial 11 1,8182 1,40130 ,42251

Reduzida 8 2,8750 2,16712 , 76619
Vineland Especial 11 1,8182 1,47093 ,44350

Reduzida 8 3,3750 2,44584 ,86474
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Tabela 14 - Comparagao entre as varidveis de comportamento e tipos de classe.

Classe
Especial Reduzida

Comportamento N N % N N % %Total
Isolamento social ndo 10 90,9% 4 50% 73,68%
sim 1 9,1% 4 50% 26,31%
Habitos deletérios orais nao 4 36,4% 3 37,5% 36,8%
sim 7 63,7% 5 62,5% 63,2%
Estereotipias motoras ndo 0 0,0% 0 0,0% 0,0%
sim 11 57,89 8 42,10% 100%
Rigidez e repeti¢des nao 9 81,8% 4 50% 68,4%
sim 2 18,2% 4 50% 31,6%
Agressividade ndo 5 45,5% 3 37.5% 42.1%
sim 6 54,5% 5 62,5% 57,9%
Dificuldades na atengdo  nfo 1 9,1% 0 0,0% 5,3%
hiperatividade sim 10 90,9% 8 100% 94,7%
Dificuldade no contato ndo 5 62,5% 4 50,0% 47,36%
visual sim 6 54,5% 4 50,0% 52,63%
Baixo limiar a frustracdo nfo 1 9,1% 0 0,0% 5,3%
sim 10 90,9% 8 100% 94,7%

A analise dos tipos de classes contou com a participagdo de 19 estudantes, sendo 11
(57,89%) matriculados em classe especial e 8 (42,10%) em classe reduzida. Os outros 3
participantes pertencentes a classe regular ndo participaram da andlise de comparagdo, por
conter uma amostra muito pequena se comparada aos demais tipos de classe.

A média sobre as variaveis comunicagdo e o tipo de classe indicam maior tendéncia de
alunos com dificuldades no uso da fala para se expressar em salas do tipo classe especial.
Esse resultado corrobora com a ideia de que esses alunos apresentam maior apoio as
necessidades basicas (como sentar, atender comandos simples), como necessidades
fisioldgicas (como ir ao banheiro, auxilio com higiene ou alimentag@o), além de necessitar de
modelo de ensino de ensino especializado.

O desempenho estatistico dos estudantes relacionados com as capacidades linguisticas
e o desempenho da comunicagdo revelam que a média de idade de desenvolvimento de
linguagem e desempenho comunicativo ¢ inferior nas classes especiais quando comparado as

classes reduzidas, ou seja, os escolares com autismo em classes especiais apresentam menor
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habilidades linguisticas, na intencdo, compreensdo € expressao e, consequentemente maior
apoio do que os escolares com autismo em classes reduzidas.

Adiante temos na Tabela 14 os dados sobre os sintomas comportamentais relatados na
entrevista com os pais dos participantes. Ao analisar a varidvel de comportamento de
isolamento social, os dados apresentados sugerem que 90,9% dos estudantes com autismo
matriculados nas classes especial ndo apresentam esta caracteristica e 73,68% corresponde
aos matriculados em classes reduzidas ndo apresentam tendéncias de isolamento.

Dificuldades na interacdo social € uma caracteristica comum observada em relatos de
estudos com autismo. No entanto, na impressdo parental o comportamento de isolamento
social ndo foi apresentado como um dado preocupante aos pais. Interagir e realizar agdes
conjuntas auxilia as criancas a internalizar novos processos psicoldgicos, a apropriar novas
experiéncias como perceber seus proprios movimentos em relagdo ao objeto e situacdes
sociais. A crianga que se isola perde a oportunidade de vivenciar esses momentos que,
segundo Chiote (2013), a interacdo ¢ fundamental para o desenvolvimento da crianga, pois
permite o seu contato com a coletividade e ajuda a crianga a ter novas oportunidades (Santos,
2016).

Outra varidvel de comportamento apresentado foi habitos deletérios orais. Os
comportamentos que compdem essa categoria referem a tendéncias de chupar dedo, ranger
dentes, levar objetos a boca, dentre outros tipos de comportamentos.

Os dados comparativos sobre a varidavel habitos deletérios orais e os tipos de classe
sinalizam que 63,7% dos estudantes das classes especial e 62,5% da classe reduzida
apresentam essas caracteristicas.

Merece destaque a variavel presenga de movimentos motores / estereotipia motora por
representar tendéncia em todos os estudantes avaliados, sintoma comumente observado entre
pessoas com o transtorno.

Rigidez e repeticdes foram outras das variaveis analisadas e comparadas as classes.
Sobre esta tendéncia, 68,4% dos estudantes ndo apresentam a caracteristica. Os participantes
de classe reduzida (50%) obtiveram maior tendéncia do que os de classe especial (18,2%).

A variavel agressividade apresentou resultados para reacdes auto ou heteroagressivas
de até 57,9% entre os participantes da amostra. Ao se verificar de forma isolada, entre os tipos
de classes temos que, estudantes de classes reduzidas estdo como o grupo com maior chance a
reacdo, representando 62,5% seguido da classe especial com 54,5%.

A agressividade ¢ uma reagdo relacionada a dificuldades em controlar os impulsos

quando hé algum incomodo no ambiente ou por agentes internos. Esta ¢ uma resposta ao meio
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que pode ocorrer dada a situagdo adversa, normalmente ocorre posteriormente aos sintomas
de irritabilidade, como reagdo em pessoas com autismo.

Estudos sobre o temperamento de criangas autistas sugerem “padrdo consistente de
irritabilidade, intolerancia a intrusoes, tendéncia a negatividade e problemas de auto e
heterorregula¢do” além de baixa capacidade de se acalmar, citam Amorim e Assumpg¢ao
(2016, p. 43).

Os alunos de classe reduzida possuem maior contato com outras criangas e estdo
inseridos em séries escolares que é necessario um esfor¢o maior ao acompanhamento do
ensino curricular. Acredita-se que essas diversidades de variaveis poderdo ser fatores de
exposicdo constante a situagdes extressoras em que a crianga com autismo necessita enfrentar
esses desafios didrios para aprender a conviver socialmente e adquirir novas aprendizagens.

As varidveis que apresentavam dificuldades de concentracdo, nos aspectos atencionais
e hiperatividade e baixo limiar a frustragdo, em ambos os casos corresponderam a 94,7% dos
estudantes das duas classes, sendo 90,9% dos participantes da classe especial mencionados
pelos pais com alteragdes atencionais e 100% dos estudantes das classes regulares foram
notificados com os déficits.

De acordo com Abreu (2013), o déficit de atengdo ¢ uma condi¢do frequente de
pessoas com autismo, no entanto, paralelamente a este quadro, estes individuos podem ter
periodos longos de atencdo em atividades do seu interesse.

Outra variavel avaliada foi a dificuldade no contato visual. Dos participantes, 52,63%
de ambos os tipos de classe apresentam pouca habilidade nessa caracteristica. De acordo com
Andrade e Faria (2017), para o processo de formacao e reconhecimento de simbolos olhar
pessoas e acompanhar a linha de visdo do outro sdo elementos fundamentais para o
desenvolvimento das capacidades sociais e intelectuais e que no autismo essa condi¢do ¢
prejudicada e levam a consequéncias para a crianga.

Diante de tantas caracteristicas observadas o que se entende ¢ que a pessoa com
autismo, por obter uma variedade de caracteristicas de comportamento tao singular e propria
ao individuo ndo fecha um perfil de funcionamento capaz de generalizar suas caracteristicas
com os demais sujeitos. Essa ideia vem de encontro com a literatura que afirma que no
autismo o espectro representa a diversidade de sintomas e ¢ isso que torna esse individuo tao
unico.

As escalas utilizadas auxiliam de forma breve, em um Unico encontro, a reunir as
caracteristicas dessa crianga e assim definir quais sdo os seus pontos fortes e fracos. Desta

forma, a escola poderd encontrar em instrumentos respostas que auxiliardo na elaboragdo de
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atividades, na forma a se comunicar, a interagir com os demais alunos e profissionais da
escola, em prever situacdes estressoras e a ajudar o aluno a superar seus desafios.

No processo deste estudo foram notados alguns critérios que divergiram das ideias
iniciais e dos objetivos pensado, tornando-se as limitagdes do estudo. A proposta inicial do
estudo era realizar uma comparacdo de estudantes com autismo e estudantes com
desenvolvimento tipico. Sobre isso, a decisdo em ndo continuar com a comparagao se deu por
dois motivos principais: devido a auséncia de compatibilidade entre as caracteristicas de
casos e controles ao comparar idade cronoldgica e tipos de classes. O fato de haver grupos
muito diversos de estudantes com autismo, dificultaram a comparagdo com outros alunos da
escola. A diversidade de tipo de classe (especial, integracdo inversa e regular) e da idade
cronoldgica dos estudantes com autismo (com variacdo de 4 a 14 anos) que foram observadas
nas Escolas Classes contribuiram, portanto para que alteracdes fossem realizadas e os
objetivos repensados.

Os moldes da escola, os cronogramas anuais das atividades curriculares com aulas
condensadas e festivais escolares, bem como as condi¢des de saude ¢ emocionais dos
estudantes com autismo foram os fatores considerados como empecilhos para andamento da
pesquisa de acordo com o cronograma previsto, o que diminuiu consideravelmente o tamanho
da amostra.

Outra limitacdo refere-se aos instrumentos de avaliagdo utilizados com os pais. Além
de ser um instrumento extenso, houve dificuldade de encontrar um questiondrio mais
abrangente a nivel de dominios de funcionamento que tivesse validagao brasileira e traduzido
na lingua portuguesa.

Diante dos fatos, acredita-se que novos estudos sobre a temadtica necessitam ser
realizados, para que os profissionais e familiares possam ter maior amparo sobre as condutas
escolares, terapéuticas, esclarecimentos sobre a condicdo do filho, aumentando o nivel
informativo e as reflexdes que possam atender as demandas necessdrias a esse publico com
autismo. Em especial estudos longitudinais que verifiquem se a proposta aqui apresentada
pode ser utilizada como ferramenta para medir a evolugdo individual dos alunos ao longo do

ano letivo.

5 CONCLUSAO

As habilidades na linguagem, comunicagcdo e os comportamentos de criangas com

autismo sdo considerados na discussdo do estudo como fortes fatores que direcionam a vida
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intraescolar desses alunos. O sucesso para a vida escolar esta diante do olhar cuidadoso dos
profissionais e das estratégias que a escola adotara para fornecer o ensino, tais como: adaptar
espacos, recursos € materiais e, também, oferecer uma vivéncia rica em aorendizagens que
favorega uma socializacdo com qualidade e adequada as caracteristicas singulares do aluno.

Neste estudo os resultados encontrados sobre a varidvel comunicacgao e linguagem do
estudante autista sugerem atrasos significativos a nivel de desenvolvimento, com grande
diferenca entre a idade cronoldgica e a idade de desenvolvimento sinalizada nas escalas.
Sobre o atraso no desenvolvimento da linguagem, em ambas escalas utilizadas, foi possivel
identificar uma correlagdo forte nos resultados das idades sobre as capacidades linguisticas
(ADL) e no desempenho sobre o dominio da comunicagdo (Vineland) do estudante.

Observou-se que, déficits na comunicacdo de um individuo com autismo sdo
claramente percebidos por seus pais. Na escola, por estar inserido em ambiente social,
algumas caracteristicas sdo negligenciadas pelos professores desses alunos, que em algumas
situacdes deixam de notar as demandas que desencadeiam diversos comportamentos
inadequados.

As dificuldades sobre os aspectos comunicativos observados, quando avaliados por
instrumentos especificos para investigar as caracteristicas sobre a capacidade de linguagem e
as maneiras dessa crianca se comunicar no dia-a-dia, se tornam elementos fundamentais
capazes de nortear as estratégias educacionais e as diversas formas de avaliar e ensinar esse
aluno.

Aspectos sobre o comportamento, diante das varidveis analisadas, se apresentam de
forma particular a cada aluno, necessitando portanto de uma avaliacdo mais individualizada
dos componentes comportamentais que influenciam o desenvolvimento qualitativo do aluno.

Estudantes inseridos em classe especial apresentam mais dificuldades a nivel de

desenvolvimento de linguagem e comportamentos do que estudantes de classe reduzidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo propos analisar o estudante com autismo incluso na escola e o impacto das
caracteristicas de sua comunicacdo e de seus comportamentos adaptativos perante as praticas
e estratégias escolares atribuidos a inclusdo na rede publica de ensino na cidade de
Samambaia -DF.

A revisao de literatura abordou o tema sobre o Transtorno do Espectro Autista,
apresentando de forma cronoldgica os primeiros relatos sobre o autismo, desde a primeira
descri¢do realizada em 1943 até 2013, com a evolugdo sobre o diagnoéstico clinico por meio
do Manual Estatistico e Diagndstico de Transtornos Mentais e dados sobre a prevaléncia do
autismo nos dias de hoje.

O segundo tema apresentou as caracteristicas sobre o neurodesenvolvimento de uma
crianga com autismo, especialmente o funcionamento da comunicagdo e outras areas que
integram o desenvolvimento, como aspectos de socializagdo, cognitivo € comportamentos.

O ultimo tema realizado na revisdao de literatura trouxe as contribuigdes sobre o
cenario educacional de um estudante com autismotrazendo a escola como um espago
disponivel para a vivéncia de novas habilidades. A oportunidade de aprendizado ocorre a todo
momento e em todos os contextos. Além do cenario escolar foi apresentado na revisao
algumas das principais politicas de educacdo e as legislagdes que corroboram com o sistema
inclusivo e com o acesso das criangas autistas nas escolas. Nesse topico foram apresentados
também alguns desafios que professores e o proprio estudante podem enfrentar e, por outro
lado, a importancia que o ambiente escolar t€ém, funcionando como um espaco rico para o
crescimento e desenvolvimento do aluno.

Sao inegaveis os avancos em politicas publicas nos ultimos anos nessa area. Contudo,
¢ também notdria a necessidade de investimentos para completa implementacdo de tais
politicas e efetiva concretizacdo do acesso dessa populacdo em modelos de atendimentos
educacionais especializados. Um estudo publicado em 2013 pela Secretaria Nacional de
Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia retrata o grande desafio que enfrentamos
atualmente na realidade de pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no Brasil.

Considera-se relevante destacar que a avaliagdo do estudante leva em conta as
caracteristicas desse , tornando-o Unico perante suas habilidades e pontecialidades, ndo sendo
interessante compara-lo com os demais. No autismo temos uma pluralidade de caracteristicas
e as multiplas caracteristicas e sintomas de cada individuo o faz ser tnico. Orra (2016, p. 69)

afirma que ‘a individualidade de cada ser humano sempre é unica’.
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Szatmari et al. (2015), apresenta em seu estudo sobre o funcionamento adaptativo
dados que concordam com a ideia que criangas com autismo diferem entre si em termos de
gravidade dos sintomas, desde o diagnostico e especialmente nos anos pré-escolares.

Moreira e Fernandes (2010), afirmam que utilizar os protocolos e outros instrumentos
para obter pardmetros de avaliagcdo individual sdo uma oportunidade de avaliar o sujeito com
o proprio sujeito sendo ele o seu proprio controle, acompanhando desta forma os pontos de
progresso ou retrocesso do seu desenvolvimento.

Seguindo essa linha de raciocinio, acredita-se que instrumentos de avaliacdo da
linguagem poderdo ser utilizadas na escola como forma de identificagdo das capacidades e
acompanhamento do desenvolvimento do aluno ao longo do ano letivo. Outros instrumentos
auxiliardo o profissional a identificar as suas dificuldades e também as habilidades da crianga
permitindo que o seu potencial seja visto além do rétulo e maximizando as possibilidades de
um plano pedagégico individualizado mais adequado as estratégias inclusivas.

Como ponto critico a esse assunto temos nas praticas profissionais a dificuldade em se
ter um instrumento capaz de avaliar individuos com grande varia¢do fenotipica. O autismo,
por ser configurar como espectro e haver uma diversidade de caracteristicas sintomaticas,
vemos muitas vezes a escassez de instrumentos que contemple esses individuos. H4 ainda a
necessidade de melhoria e validacdo para o Portugués Brasileiro dos instrumentos de
avaliagdo para esse transtorno e que estes se tornem mais acessiveis aos profissionais. Embora
haja esses empecilhos e limita¢des, os profissionais utilizam os diversos tipos de instrumentos
como complementares até obter o parametro ideal para caracterizar o individuo.

Vale destacar que o esforco continuo pela capacitagdo de profissionais habilitados a
realizar o diagnostico de autismo e a crescente conscientizacdo da populagcdo em geral e dos
profissionais quanto a importancia do tratamento o quanto antes de pessoas com autismo tém
proporcionado um aumento expressivo da demanda por servicos de reabilitacdo, de
atendimentos especializados no ambito escolar e de novas pesquisas cientificas a procura de
descobertas e melhorias a esse publico.

Por fim, esta pesquisa permitiu acreditar que héa possibilidades de fornecer um ensino
com qualidade para uma pessoa com autismo especialmente quando os professores obtiverem
ferramentas que possam nortear suas estratégias pedagdgicas.

Nestas consideragdes finais lango o comego de novas inquietacdes, com novos estudos
sobre o tema e como desenvolvimento de pesquisas com amostras populacionais mais
expressivas. Poderdo ser realizados também estudos com linha de investigagdo qualitativa ou

estudos de casos capazes de oportunizar a compreensdo mais detalhada sobre as capacidades



linguisticas e o desempenho sobre o comportamento adaptativo de pessoas com autismo.
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Edinizis Belusi de Melo e Karla Vanessa Gomes dos Santos.
Participardo do projeto todos os estudantes em processo de inclus@o regularmente matriculados nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede plblica de ensino do GDF, na RA de Samambaia.

Enderego: UNB - Prédio da Unidade de Ensino e Docéncia (UED), Centro Metropoktano, conj. A, lote 01, Sala ATO7/66

Bairro: CEILANDIA SUL (CEILANDIA) CEP: 72.220-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3375-0437 E-mail: cep.ice@gmail.com
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UNB - FACULDADE DE

CEILANDIA DA UNIVERSIDADE
DE BRASILIA

Continuagao do Farecer: 2,499 005

Estima-se a partcipagio de até 600 participantes.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Todos os decumentos foram adequadamente apresentados.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Nao ha pendéncias.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:
Protocelo de pesquisa em consonéncia com a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de SalGde. Cabe

72

CBan ™

ressaltar que compete ao pesquisader responsavel: desenvelver o projeto conforme delineado; elaborar e
apresentar os relatérios parciais e final; apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer
momento; manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade,
por um periodo de 5 anos ap6s o término da pesquisa; encaminhar os resultados da pesquisa para
publicag@o, com os devidos créditos aos pesquisadores asscciados e ao pessoal técnico integrante do
projeto; e justificar fundamentadamente, perante ¢ CEP ou a CONEP, interrup¢aoc do projeto ou a ndo
publicagédo dos resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagdo
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/01/2018 Aceito
|do Projeto ROJETO 851251 .pdf 14:29:20
Outros carta_para_encaminhamento_de_pende| 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito
ncias editavel.doc 14:28:27 |Celeste

Outros TermoCompromissolLeticiaCeleste.pdf 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito
14:18:12 |Celeste

Outros TermoCompromissoKarla.pdf 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito
14:17:53 |Celeste

Outros TermoCompromissoEdinizis.pdf 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito
14:17:33

Outros TermoCompromissoAnaRita.pdf 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito
14:17:11__ |Celeste

TCLE /Termos de | TCLEprofessores.doc 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito

Assentimento / 14:16:43 |Celeste

Justificativa de

| Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEpaisestudo2.doc 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito

Assentimento / 14:16:23 |Celeste

\ustificativa d

Enderego: UNB - Prédio da Unidade de Ensino e Decéncia (UED), Centro Metropoltane, conj. A, lote 01, Sala AT07/66
Bairro: CEILANDIA SUL (CEILANDIA)
Municipio: BRASILIA

UF: DF

Telefone: (61)3375-0437

CEP: 72.220-900

E-malil: cep.ice@gmail.com
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UNB - FACULDADE DE
CEILANDIA DA UNIVERSIDADE W
DE BRASILIA

Contirvagao do Parecer: 2,499 005

Auséncia TCLEpaisestudo2.doc 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito
14:16:23 |Celeste
TCLE / Termos de | TCLEpaisestudo.doc 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito
Assentimento / 14:16:03 |Celeste
Justificativa de
Outres carta_para_encaminhamento_de_pende| 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito
ncias.pdf 14:15:14 |Celeste
Projeto Detalhado / |Projetonoformularicfinal.docx 30/01/2018 |Leticia Correa Aceito
Brochura 14:14:20 |Celeste
[
Outros termoconcordanciainstituicaocoparticipa | 08/11/2017 |Leticia Correa Aceito
nte.pdf 17:46:27 |Celeste
Outres Termoconcordanciainstitucional. pdf 08/11/2017 |Leticia Correa Aceito
17:46:00 [Celeste
Cronograma Cronograma.dec 08/11/2017 |Leticia Correa Aceito
17:42:55 |Celeste
Declaragdo de TermoKarla.pdf 19/10/2017 |Leticia Correa Aceito
Pesquisadores 12:37:30 _|Celeste
TCLE /Termos de | TALEestudo2.doc 18/10/2017 |[Leticia Correa Aceito
Assentimento / 20:28:17 |Celeste
Justificativa de
| Auséncia -
TCLE /Termos de | TALEestudo1.doc 18/10/2017 |Leticia Correa Aceito
Assentimento / 20:27:56 |Celeste
Justificativa de
Auséncia
Outros cartaencaminhamentoprojeto.pdf 18/10/2017 |Leticia Correa Aceito
20:15:35 ICeleste
Outros LattesVanessadeOliveiraMartinsReis.pdf| 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
21:21:35 [Celeste
Outros LattesLeticiaCorreaCeleste.pdf 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
21:21:07 [Celeste
Outres LattesKarlaVanessaGomesdosSantos.p | 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
df 21.20:30 I[Celeste
Outros LattesEdinizisBelusideMelo.pdf 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
21:20:00 [Celeste
Outros LattesAnaRitaCostadeSouzaloboBraga.| 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
pdf 21:19:35 |[Celeste
TCLE / Termos de | TermodeAssentimentodoMencr2comdes| 17/10/2017 |[Leticia Correa Aceito
Assentimento / enho.pdf 21:16:18 |Celeste
Justificativa de
| Auséncia
TCLE / Termos de | TermodeAssentimentodoMencricomdes| 17/10/2017 |[Leticia Correa Aceito
Assentimento / enho.pdf 21:16:00 |Celeste
Justificativa de
|Auséncia
Enderego: UNE - Prédio da Unidade de Ensino e Docéncia (UED), Centro Metropoltano, conj. A, lote 01, Sala AT07/66
Bairro: CEILANDIA SUL (CEILANDIA) CEP: 72.220-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3378-0437 E-mail: cap.ice@gmail.com
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UNB - FACULDADE DE
CEILANDIA DA UNIVERSIDADE %W“N. e
DE BRASILIA
Centnuagho co Parecer: 2.459.008
Orgamento planilha_orcamentaria.doc 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
21:10:19 |Celeste
Qutros autorizacaoEAPE .pdf 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
21:08:45 |Celeste
Qutros termodecoparticipacao.pdf 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
21:07:36 | Celeste
Declaragao de termodeconcordancia.pdf 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
Instituigédo e 21:06:31 |Celeste
nfraestrutura
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 17/10/2017 |Leticia Correa Aceito
20:35:20 | Celeste
Declaragio de TermoRespCompromPesgVanessa.pdf | 14/04/2017 |Vanessa de Oliveira | Aceito
Pesquisadores 11:06:24 | Martins Reis

Situagédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

BRASILIA, 18 de Fevereiro de 2018

Assinado por:
Dayani Galato
(Coordenador)

Enderego: UNB - Prédio da Unidade de Ensinc e Docéncia (UED), Centro Metrogelitano, conj. A, lote 01, Sala AT07/66

Bairro: CEILANDIA SUL (CZILANDIA) CEP: 72.220-900
UF: OF Municipio: BHRASILIA
Telefone: (51)3376-0437 E-mail: cep.fce@gmal.com
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ANEXO 2 — Autorizacio para realizacido da pesquisa

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
E' Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagao - EAPE

~ e
Memorando N&!% 2017- EAPE

Brasilia, 11 de setembro de 2017.

PARA: CRE Samambaia
ASSUNTO: Autorizagdo para realizacdo de pesquisa

Senhor Diretor(a),

Autorizamos VANESSA DE OLIVEIRA MARTINS REIS e LETICIA CORREA CELESTE,
pesquisadoas responséveis pelo projeio de pesquisa proposto pela Universidade de Brasilia — UnB e a equipe
composta pelas pesquisaduras ANA RITA BRAGA, EDINIZIS BELUZI DE MELO e KARLA VANESSA
GOMES DOS SANTOS, a realizar pesquisa de campo nessa regional.

A pesquisa intitulada “PERFIL EDUCACIONAL E FUNCIONAL DE ESTUDANTES DA
EDUCAGAO ESPECIAL DA REGIAO ADMINISTRATIVA DE SAMAMBAIA E CONSTRUGAO DE
INDICADORES PARA O MONITORAMENTO DA APRENDIZAGEM” tem como objetivo caracterizar de
forma objetiva a fluéncia de leitura de alunos da Educagdo Especial em processo de inclusao na Regido

Administrativa de Samambaia.

O projeto é fruto de parceria entre pesquisadores da Faculdade de Ceilandia da Universidade de
Brasilia, da Gestao de Educagio Especial da Coordenagao Regional de Ensino de Samambaia e do Centro
Educacional de Audi¢do e Linguagem Ludovico Pavoni (CEAL) E JA FOL APROVADO PELO EDITAL 13/2016

DA Fundag 3o de Amparo a Pesquisz du Distrito Federal. (Programa Areas Estratégicas- Educagao Inclusiva)

Denire as agoes de pesquisa estdo incluidas a aplicacio do software Lepic, coleta e analise de

dados.

A autorizaido fing! da coleta dos dadus dependerd do aceite do (a) gestor («) da unidade ou
setor objeto da pesquisd. O acesso 4 escola e aos atunus se dard por autorizagso expiessa dos Gestores da Unidade

de Ensino, assinawra do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido e ainda medianie parecer do Comité

de Etica em Pesquisa Universidade de Brasilia UnB.

Atenciosamente,
Thaiave Ferreira

Centio de Apey e soamenia dos | vofissienale de Fijuracdo - EAPE
Diretoria de Forma-ido Continuada Pesruica Desenvalvimenta Profissional
Diretura

Centro de Aperfeigaemento dos Profissionais de Fducagio - EAPE
SOAS 907, Conjunte - A, CEP- 70.390-070
Tefetone. 3901-2378
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ANEXO 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia

H Faculdade de Ceilindia — FCE

Graduacio em Fonoaudiologia
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — pais ou responsdveis (Estudo 2)

Convidamos zeu (suz) flho(z) & participar do projeto de pesquiza Perfil educacional e funcional de estudantes da
Educacido Especial da Regidio Administrativa de Samambaia e construcio de indicadores para o monitoramento da
aprendizagem. :0b 2 responsabilidade da pesquisadora Vanessa de Oliveira Martins Reis. O projeto & fruto de parceriz entre a
Faculdade de Ceilindia da UnB, o Centwro Educacional de Audig3o e Linguagem Ludovico Paupni e a Geréncia de Educagio
Eszpacizl da Coordenzgio de Educagio de Samambaia.

O projeto tem como objetivo geral 2 criag3o de indicadores de qualidade de ensino para os estudantes em processo de
incluz3o na Regido Administrativa de Samambazia. O objetivo do estudo 2, que & o que seu filho vai participar, & entander melhor
como 330 as caracteristicas de criangas em processo de inclusdo nz regional administrativa de Samambazia quando falamos de
questdes educacionais e fincionzis (por exemplo, como & a fala, como ele entende o mundo z suz volta, etc.). Para iszo a: criangas
2 adolescentes zalecionados para o estudo, fardo uma aaliagio realizada por profissionaiz da area de fonoaudiolozgiz, psicologia,
terapia ocupacional e educag3o. Durante as avaliagdes serdo observados 0s comportamentos, 2 fala, 2 linguagem, a interag3o
zocial, abrmcadenaeareahza;aodem\ﬁades cotidiznas. As avalizgdes serdo filmadas e'ou gravadas para postarior analize, mas
apenas as pesquizadoras terdo acesso 35 gravagdes. Os resultados do presente estudo poderdo contribuir para um melhor
maonitoramento da apwendxz.agem dos esmadantes com necessidades especiais.

A avaliagZo zera na propriz escola e horario determinado pela direg3o. Além disso, o senhor devera responder 2 algumas
questdes z0bra 0 desanvolvimento do(z) seu (zua) flko(a).

O(a) zanhor(a) recebarz todos 03 esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe asseguramos que o
nome de s2u (suz) filho(a) n3o aparecera sando mantido o mais rigoroso sigilo pela omizz3o total de quaisquer informagdes que
permitam identifica-lo(a), podendo ocorrer o risco de constrangimento de participar da avaliagdo ou de responder z alzuns dos
questionamentos feitos pelas pesquisadoras. Caso seu (suz) filho{a) se zinta constrangido, podera solicitar a interrupgio da
aplicagdo do teste ou da entrevista. No momento da avaliagdo zeu (zua) flko(z) serd convidado a participar e sua vontade serd
respeitzda, mesmo que o (2) enhor(a) ja tenha autorizado previaments.

O(2) Senhor(a) e zeu (:uz) filho{a) podem ze recusar a responder qualquer questio que lhe traga constrangimento,
podendo desistir de participar da pesquisz em qualguer momento sem nenhum prejuizo para voces. Sua participagio & voluntaria,
isto &, ndo ha pagamento por sua colaboragdo.

Todas a3 despesas que vocé tiver relacionadas diretamente a0 projeto de pesquisa (tais como, paszagem para o local da
pesquiza, alimentacdo no local da pesquisa ou exames para realizacdo da pesquiza) serdo cobertas pelo pesquisador responsavel.

Os rezultados da pesquisa serdo divulzados na Universidade de Brasiliz e na Coordesnacio de Educacdo de Samambaiz
podando zer publicados posteriormente. Oz dados e materiais serdo utilizados somente para esta pesquiza  ficardo sob z guarda do
pesquizador por um periodo de cinco anos, apos isso serdo destruidos.

Se ofa) Senhor(z) tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, por favor telefone para: Vanessa de Oliveira Martins Reis,
no telefone (98312-3851), disponivel inclusive para lizago a cobrar; ou enviar e-mail para vomartins@unb.br.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquiza da Faculdade de Csilindia (CEP/FCE) da Universidade de
Brasiliz. O CEP & composto por profissionais de diferentes ireas cuja fungdo & defender o: imtereszes dos participantss da
pesquiza em sua integridade e dignidade e conwribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. As davidas com
relagdo a assinanura do TCLE ou os direitos do participante da pesquisa podem sar esclarecidos pelo telefona (61) 3107-8434 ou e-
mazil cep fre@ezmail com, horario de atendimento de segundz a sexta-feirza de 14h 35 18h. O CEP/FCE 32 loczliza na Fzculdade
de Ceilandia, Sala AT07/66 — Prédio da Unidade de Enzino e Docénciz (UED) — Univerzsidade de Brasiliz - Centro Metropolitano,
conjunto A _late 01, Brasilia - DF. CEP: 72220-900.

Cazo concords em participar, pedimos que assine este documento que foi elaborado duas vias, uma ficara com o
pesquizador rezponzavel 2 2 outra com o Senhor(z).

Nome / assinatura
Vanessz de Oliveira Martinz Reiz
Pasquizador Responzavel

Brasilia, __ de de
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ANEXO 4 — Termo de Assentimento do Menor

Universidade de Brasilia — Faculdade de Ceilandia ‘."

Curso de Fonoaudiologia

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR
Perfil educacional e funcional de estudantes da Educagdo Especial da Regido Administrativa

de Samambaia e construgdo de indicadores para o monitoramento da aprendizagem

NOS VAMOS BRINCAR, LER, DESENHAR, A PESQUISA SERA FEITA NA SUA PROPRIA
ESCREVER E FALAR O NOME DE ALGUMAS ESCOLA E NAO TEM PERIGO NENHUM!
COISAS. NOS VAMOS FILMAR AS BRINCADEIRAS,

MAS SO AS PESQUISADORAS VAO
ASSISTIR OS VIDEOS

VOCE ESTA CONVIDADO A PARTICIPAR DA
NOSSA PESQUISA! TUDO BEM SE NAO
QUISER BRINCAR, NINGUEM VAT FICAR
COM RAIVA

SE ACONTECER ALGO ERRADO OU SE VOCE
TIVER ALGUMA DOVIDA, PODE LIGAR NO NOMERO PARA
98312-5851 DA PESQUISADORA VANESSA O. PARTICIPAR,
MARTINS-RETS. AH! TAMBEM PODE SER LIGADO Vocé
A COBRAR
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ANEXO 5 — Termo de Concordancia de Institui¢io Coparticipante

TERMO DE CONCORDANCIA DE INSTITUICAO
COPARTICIPANTE

O (Nome do (a) Diretor (a) ) da (nome da escola) esta ciente de suas
corresponsabilidades como institui¢do coparticipante no cumprimento da Resolugdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, na realizagdo do projeto de pesquisa Perfil educacional e funcional de
estudantes da Educacio Especial da Regido Administrativa de Samambaia e construcio de
indicadores para o monitoramento da aprendizagem, de responsabilidade da pesquisadora Vanessa
de Oliveira Martins Reis, para fins de pesquisa, a partir da aprovagdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de Ceildndia da Universidade de Brasilia, como

institui¢do proponente do projeto de pesquisa.

O estudo envolve realizagdo de entrevistas com professores e exames clinicos com alunos

da educacdo basica. Tem durag@o de 24 meses, com previsao de inicio para 12/2017.

Brasilia, / /

Diretor responsével da escola:

Nome/Assinatura/Carimbo

Chefia responsavel:

Nome/Assinatura/Carimbo

Pesquisador Responsavel pelo protocolo de pesquisa:

Nome/ Assinatura



ANEXO 6 — Escala de Comportamento Adaptativo

PROJECTO DE INTERVENGAO E APOIO A CRIANGCAS COM PERTURBACOES DO ESPECTRO DO AUTISMO E SUAS FAMILIAS

INELAND

ESCALA DE COMPORTAMENTO ADAPTATIVO

Sara S. Sparrow, David A. Balla e Domenic V. Ciccheti

ENTREVISTA
FORMA SINTETICA
SUJEITO | rolHAsDEREGISTO |  ENTREVISTADO
Nome Sexo Nome Sexo
Morada Relagao com o sujeito
Telefone Ano Escolar
Establ. Ensino ENTREVISTADOR
Diagnostico Nome Sexo
Raca Posicao
Nivel social DADOS DE OUTROS TESTES
Outras informagbes Inteligéncia
Realizagao

IDADE: ANO MES DIA
Data entrevista Comportamento adaptativo
Data nascimento
Idade cronoldgica Outros
Idade usada para iniciar itens

MOTIVO DA ENTREVISTA

Orientagbes gerais: Em cada area do comportamento adaptativo, comegar a pontuar com o item designado para a idade do
sujeito. Pontuar cada item com 2, 1, 0, N ou D, de acordo com os critérios do manual (Anexo C). Registar a pontuagéo de cada item
na caixa propria da folha de registo. Estabelecer, para cada area, uma linha de base de sete itens consecutivos cotados com 2 e um
tecto de sete itens consecutivos cotados com 0. (Para consulta, quando se somam os totais, 0 somatério mais alto possivel esta
impresso no canto superior direito nas caixas de cotagdo.).
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<1

2 — Sim, normalmente

Cotagao 1 — Algumas vezes, ou parcialmente
dos 0 — Nao, nunca
itens N — Nao teve oportunidade

D - Desconhecido

1. Volta os olhos e a cabega em diregdo ao som.

RECEPTIVA
EXPRESSIVA

2. Ouve, pelo menos momentaneamente, quando o educador fala.

3. Sorri como resposta a presenga do educador.

ESCRITA

80

OBSERVAGOES

4. Sorri como resposta a presenga de uma pessoa familiar, para além do
educador.

5. Estende os bragos quando o educador diz: "Vem ca.” Ou “Upa.”

6. Demonstra compreender a palavra “nao”.

7. Imita sons do adulto, imediatamente depois de os ouvir.

8. Demonstra compreender o significado de pelo menos 10 palavras.

9. Gesticula apropriadamente para indicar “Sim.”, “N&o.”, “Eu quero.”

10. Ouve atentamente as instrugdes.

11. Demonstra compreender o significado de “Sim.” e “Esta bem.”

12. Segue instrugdes que requerem uma acgdo e um objecto.

13. Aponta correctamente para, pelo menos, uma parte principal do corpo.

14. Utiliza o 1° nome, ou diminutivo dos irm&os, amigos ou colegas, ou diz os
seus nomes quando se lhos perguntam.

15. Utiliza frases com verbo e nome, ou com dois nomes

16. Nomeia, pelo menos, 20 objectos, sem se lhe perguntar. (NAO COTAR 1)

17. Ouve uma histoéria, pelo menos durante 5 minutos.

18. Indica preferéncia, quando se lhe proporciona escolha.

2 19. Diz, pelo menos, 50 palavras reconheciveis. (NAO COTAR 1)
20. Relata experiéncias espontaneamente e em termos simples.
21. Transmite um recado simples.
22. Utiliza frases com 4, ou mais, palavras.
23. Aponta, a pedido, com precisao para todas as partes do corpo. (NAO COTAR
1)
24. Diz, pelo menos, 100 palavras reconheciveis. (NAO COTAR 1)
25. Fala com frases completas.
26. Utiliza “um(a)” “e o/a” nas frases.
27. segue instrugdes na forma “Se ... entdo”.
28. Diz 0 1° e o Ultimo nome, quando se lhe pergunta.
29. Faz perguntas com: “O que é, Onde, Quem, Porque, Quando”.  (NAO COTAR
1)
3,4 30. Diz qual o maior de dois objectos nao presentes.
31. Relata experiéncias com detalhe, quando se lhe pergunta.
32. Utiliza frases com “atrés” ou “entre”, como preposigao.
33. Utiliza frases com “a volta”, como preposi¢éo, numa frase.
Soma de 2, 1, 0 da pag. 2
Cotar com 2 os itens antes da base e com 0 os itens depois do maximo
OBSERVAGOES

RECEPTIVA

ESCRITA
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2 — Sim, normalmente
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Cotagédo 1 — Algumas vezes, ou parcialmente = l‘_t

dos 0 — N3o, nunca = =

itens N — Nao teve oportunidade & o

- - 1> OBSERVACOES
D — Desconhecido (&) (7] ¢

Ll 17]
(04

34. Utiliza frases com “mas” e “ou”.

35. Articula claramente, sem substituir sons.

36. Conta histérias populares, contos, lengalengas ou novelas de TV.

37.

Diz todas as letras do alfabeto de memoria.

38.

Lé, pelo menos 3 sinais comuns.

39.

Diz a data dos anos (dia e més), quando questionada.

40.

Utiliza plurais irregulares.

41.

Imprime ou escreve o nome (primeiro e Gltimo).

42.

Diz o nimero de telefone, quando questionada.

(PODE-SE COTAR N)

43.

Diz a morada completa, quando questionada.

44.

Lé, pelo menos 10 palavras, silenciosamente ou em voz alta.

45.

Imprime ou escreve, pelo menos 10 palavras de memoria.

46.

Exprime ideias em mais do que uma versao sem ajuda.

47.

Lé em voz alta uma histéria simples.

48.

Imprime ou escreve frases simples com 3 ou 4 palavras.

49.

Esta atenta na escola mais de 15 minutos.

50.

Lé por iniciativa propria.

51.

Lé livros, pelo menos, do 2° ano de escolaridade.

52.

Ordena alfabeticamente palavras ou itens , pela 12 letra.

53.

Imprime ou escreve pequenas notas ou mensagens.

54.

D4 ordens complexas aos outros.

55.

Escreve as primeiras cartas.

(NAO COTAR 1)

56.

Lé livros, pelo menos, do 4° ano de escolaridade.

57.

Escreve com letra manuscrita a maior parte das vezes.

(NAO COTAR 1)

58.

Usa o dicionario.

59.

Consulta o sumario de um livro.

60.

Escreve relatérios ou composigdes.

(NAO COTAR 1)

61.

Escreve o endereco completo em envelopes.

62.

Consulta o indice de um livro..

63.

Lé jornais. (PODE-SE COTAR N)

64.

Tem objectivos reais a longo prazo e explica detalhadamente como os
atingir.

65.

Escreve cartas elaboradas.

66.

Lé jornais ou revistas todas as semanas.

(PODE-SE COTAR N)

67.

Escreve cartas comerciais.

(NAO COTAR 1)

Cotar com 2 os itens antes da base e com 0 os itens depois do maximo

OBSERVAGOES

81

\/

e

\/

26

62

46

RECEPTIVA

ESCRITA

Soma de 2,1, 0 da pag. 3
Soma de 2, 1, 0 da pag. 2

N.° de N das pag. 2 e 3
N.° de D das pag.2e 3

Cotacao total da area
(Somar linhas 1 a 4)



2 — Sim, normalmente

Cotagao 1 — Algumas vezes, ou parcialmente
dos 0 — Nao, nunca
itens N — Nao teve oportunidade

<1

D - Desconhecido

Antecipa o comer quando vé a mamadeira, o peito ou comida.

A

Abre a boca quando se lhe apresenta a colher com comida.

Retira a comida da colher com a boca.

Chupa ou mastiga bolachas.

Come comida solida.

Bebe por canudo ou copo sem ajuda.

Come sozinha com a colher.

Demonstra compreender que as coisas quentes sdo perigosas.

. Indica que tem a fralda suja apontando, vocalizando ou puxando a fralda.

. Chupa pelo canudo

. Permite que o azzcador |he limpe o nariz.

. Come sozinha com o garfo.

. Tira um casaco aberto a frente ou uma camisola sem ajuda.

. Come sozinha com a colher, sem se sujar.

. Demonstra interesse em mudar a roupa quando esté molhada ou muito suja.

. Urina no vaso ou no penico.

. Lava-se com ajuda.

. Faz coc6 no vaso ou no penico.

. Pede para tomar banho.

. Veste roupas faceis com elasticos, sem ajuda.

. Demonstra compreender a fungéo do dinheiro.

. Da o que tem na mao quando se lhe pede.

. Controla os esfincteres, durante a noite.

. Tira 4gua da torneira sem ajuda.

. Lava os dentes sem ajuda. (NAO COTAR 1)

. Demonstra compreender a fungéo do relégio classico e do digital.

. Colabora nas tarefas domésticas quando se lhe pede.

. Lava e limpa a cara sem ajuda.

. Calga os sapatos correctamente sem ajuda.

. Atende o telefone de forma apropriada. (PODE-SE COTAR N)

31.

Veste-se completamente sozinha, excepto amarrar lagos.

4 32

Diz para quem é a chamada telefénica ou que essa pessoa ndo pode

atender.

(PODE-SE COTAR N)

33

. Pée a mesa com ajuda.

A

82

OBSERVAGOES

Cotar com 2 os itens antes da base e com 0 os itens depois do maximo

OBSERVAGOES

50

10

PESSOAL

COMUNIDADE

Soma de 2, 1, 0 da pag. 4



83

D — Desconhecido OBSERVAGOES

2 — Sim, normalmente i <

= . (3)

Cotacéo 1 — Algumas vezes, ou parcialmente g =

dos 0 — Nao, nunca (@) 'u_,

itens N — Nao teve oportunidade % I.IEJ
L

o O

(a]

34. Cuida de toda a sua higiene sem ajuda e sem ser preciso lembra-la.
(NAO COTAR 1)

I‘ ‘ COMUNIDADE

35. Olha para os dois lados antes de atravessar a rua.

36. Arruma as roupas limpas, sem ajuda, quando se |lhe pede.

37. Assoa o nariz sem ajuda. . (NAO COTAR 1)
38. Levanta da mesa pegas quebraveis.

39. Seca-se sozinha com uma toalha.

40. Aperta todos os fechos. . (NAO COTAR 1)
5 41. Ajuda na preparagao de comida (mexer e cozinhar).

42. Demonstra compreender que ndo € seguro apanhar boleias, aceitar

comida ou dinheiro de estranhos.

43. Da lagos, sem ajuda.

44. Toma banho, ou duche, sem ajuda. . (NAO COTAR 1)

45. Olha para os dois lados e atravessa a rua sozinha.

46. Pde a mao a frente da boca e do nariz quando tosse ou espirra. | B2
6 47. Utiliza adequadamente a colher, a faca e o garfo. . (NAO COTAR 1) -

48. Toma a iniciativa de telefonar para outros. (PODE-SE COTAR N) | >

49. Obedece aos semaforos para pedes e outros. (PODE-SE COTAR N)

50. Veste-se completamente sozinha, incluindo lagos e fechos. (NAO >

COTAR 1)

51. Faz a sua cama quando se |lhe pede. -

52. Diz o dia da semana quando se |Ihe pergunta.

53. Aperta o cinto do carro sem ajuda. . (PODE-SE COTAR N) ®
7 54. Conhece o valor do dinheiro. 2z

55. Utiliza funcionalmente instrumentos domésticos. @

56. Identifica a esquerda e a direita nos outros.
57. Levanta a mesa sem ajuda quando se lhe pede.

8 58. Varre, lava ou aspira o chao cuidadosamente sem ajuda quando se lhe

pede.
59. Utiliza adequadamente o telefone de emergéncia..  (PODE-SE COTAR N)
60. Pede a sua refeigéo no restaurante (PODE-SE COTAR N)

61. Diz a data completa quando se |he pergunta.

62. Troca de roupa em antecipagéo as mudangas do tempo sem ser
necessario lembra-la.

63. Evita pessoas com doengas contagiosas, sem ser necessario lembra-la.

Soma de 2, 1, 0 da pag. 5
Cotar com 2 os itens antes da base e com 0 os itens depois do maximo

OBSERVAGOES

PESSOAL

COMUNIDADE o




9/
10

1/
12

13,
14,
15

16

17,
18

OBSERVAGOES

2 — Sim, normalmente
Cotagao 1 — Algumas vezes, ou parcialmente
dos 0 — Nao, nunca
itens N — Nao teve oportunidade

D — Desconhecido

64. Sabe ver as horas com intervalos de 5 minutos

65. Cuida sozinha do seu cabelo sem ser necessario lembra-la.  (NAO COTAR

1)

66. Utiliza o fogéo ou o microondas para cozinhar

PESSOAL

DOMESTICA
COMUNIDADE

84

OBSERVAGOES

67. Utiliza os produtos de limpeza da casa adequadamente.

68. Faz trocos correctamente

69, Utiliza, sem ajuda, o telefone para todo o tipo de chamadas.

(PODE-SE COTAR N)

70. Cuida das unhas sem ajuda e sem ser lembrada. (NAO COTAR 1)

71. Prepara sem ajuda comida que requer mistura de ingredientes e cozedura.

72. Usa um telefone publico. (PODE-SE COTAR N)

73. Arruma o seu quarto sem ser necessario lembrar.

74. Poupa para comprar pelo menos um objecto desejado.

75. Cuida da sua saude.

76. Controla o dinheiro.

77. Faz a sua cama e muda-lhe a roupa regularmente. (NAO COTAR 1)

78. Limpa o seu quarto regularmente sem se lhe pedir.

79. Executa tarefas de rotina na casa (manutengdo e reparacédo) sem se lhe

pedir.

80. Prega botdes, fechos e molas quando se Ihe pede.

81. Faz o orgamento de despesas semanais.

82. Administra o préprio dinheiro sem ajuda.

83. Planifica e prepara as refeigdes principais do dia sem ajuda.

84. Chega a horas ao trabalho.

85.Cuida das suas roupas de forma independente . (NAO COTAR 1)

86. Avisa que vai chegar atrasado ao trabalho.

87. Avisa quando nao vai trabalhar por estar doente.

88. Faz o orgamento de despesas mensais.

89. Cose as bainhas ou faz outras alteracdes sem ajuda e sem ser lembrado.

90. Respeita o tempo de intervalo para café ou almogo.

91.Assume sempre a responsabilidade do seu trabalho. (NAO COTAR 1)

92. Tem conta bancaria e usa-a responsavelmente.

Cotar com 2 os itens antes da base e com 0 os itens depois do maximo

-

a A WON

Soma de 2, 1, 0 da pag. 6

Soma de 2, 1, 0 da pag. 5

Soma de 2, 1, 0 da pag. 4

N.° de N das pag. 4, 5, 6

PESSOAL

COMUNIDADE

78

42

64

N.° de D das pag. 4, 5, 6

Cotacgao total da area
(Somar linhas 1 - 5)



2 — Sim, normalmente
Cotagédo 1 — Algumas vezes, ou parcialmente
dos 0 — N&o, nunca
itens N — N&o teve oportunidade

D — Desconhecido

R. INTERPESSOAIS

<1 1. Olha para a cara do ezucador.

2. Responde a voz do azucadorou de outra pessoa.

3. Distingue 0 azucadordos outros.
4. Mostra interesse por pessoas ou objectos novos.

5. Exprime 2 ou mais emogdes reconheciveis (prazer, tristeza, medo, afligéo,
etc.)

6. Mostra antecipagao de ser levantada pelo ezzcador:

7. Mostra afeicdo as pessoas familiares.

8. Mostra interesse por criangas ou colegas, sem ser os irmaos.

9. Chama a atengéo de uma pessoa familiar.

10. Brinca sozinha ou acompanhada com um brinquedo ou um objecto.

OBSERVACOES

14
11}
N
<
-l
11}
n
o
o
o
=

11. Brinca com os outros em jogos de interacgdo simples.

12. Usa objectos comuns da casa para brincar. ;,
13. Mostra interesse pelas actividades dos outros. T
14. Imita movimentos simples dos adultos (bater palmas, dizer adeus c/ a -
mao) -
1,2 15. Sorri ou ri apropriadamente, em resposta a interacgdes positivas. I,>
16. Dirige-se pelo nome a pelo menos duas pessoas familiares. |
17. Mostra desejo de agradar ao azucador: )
18. Participa em pelo menos um jogo ou actividade com os outros. -
19. Imita uma tarefa relativamente complexa, horas depois de a ter visto. | D
20. Imita frases do adulto, ouvidas anteriormente.
21. Ocupa-se em actividades de faz de conta, sozinha ou com os outros.

3 22. Mostra preferéncia por alguns amigos de entre outros
23. Diz “Por favor.” Quando pede alguma coisa.
24. Verbaliza o seu estado de alegria, tristeza, medo e zanga.

25. |dentifica pessoas por outras caracteristicas, que ndo o nome.
4 26. Partilha brinquedos ou objectos sem ser preciso dizé-lo.

k=
3>

27. Diz os programas de TV favoritos e em que canal e dia passam.
(PODE-SE COTAR N)

28. Segue regras em jogos simples, sem ser preciso lembra-la.
29. Tem um amigo preferido de cada sexo.
30. Segue regras da escola.

5 31. Responde verbal e positivamente aos sucessos dos outros.
32. Pede desculpa por erros nao intencionais.
33. Tem um grupo de amigos.
34. Segue regras da comunidade.

6 35. Brinca com jogos que requerem capacidades de decisao.
36. N&o fala com a boca cheia.
37. Tem um melhor amigo do mesmo sexo.

Cotar com 2 os itens antes da base e com 0 os itens depois do maximo

OBSERVACOES

' R. INTERPESSOAIS
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Soma de 2, 1, 0 da pag. 7 ‘
l

REGRAS SOCIAIS

85
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7,8

10,
1"

12,
13,
14

OBSERVAGOES

2 — Sim, normalmente
Cotagao 1 — Algumas vezes, ou parcialmente
dos 0 — Nao, nunca
itens N — Nao teve oportunidade

D — Desconhecido

38. Responde apropriadamente quando se lhe apresenta alguém.

39. Faz ou compra pequenas lembrangas para o educador, ou membros da
familia nas férias grandes por sua propria iniciativa.

40. Guarda segredos, ou confidéncias, durante mais de um dia.

41. Devolve aos colegas brinquedos, objectos, dinheiro ou livros emprestados.

42. Termina conversas apropriadamente.

43. Segue limites de tempo definidos pelo educador.

44. Evita fazer perguntas ou afirmagdes que podem magoar ou embaragar os
outros.

45. Controla a raiva e a dor quando magoada.

46. Guarda segredos, ou confidéncias o tempo que for preciso.

47. Usa maneiras apropriadas a mesa, sem se lhe dizer. (NAO COTAR 1)

48. Vé TV, ou ouve radio para se informar sobre uma area de interesse.
(PODE-SE COTAR N)

H ‘ I. ‘ R. INTERPESSOAIS

JOGOS E LAZER

REGRAS SOCIAIS

OBSERVAGOES

49. Vai para a escola nocturna ou espectaculos com os amigos, quando
acompanhados por um adulto. (PODE-SE COTAR N)

50. Pesa a consequéncia dos actos antes de tomar as decisoes.

51. Pede desculpa pelos erros (actos ou juizos).

52. Lembra o dia de aniversario da familia mais préxima e dos amigos especiais.

53. Inicia conversas ou pontos de interesse particular com os outros.

54. Tem um passatempo.

55. Entrega dinheiro emprestado.

56. Responde a sugestdes, ou pistas indirectas durante uma conversa.

57. Participa em desportos fora da escola. . (PODE-SE COTAR N)

58. Vé TV, ou ouve radio para informagao diaria. (PODE-SE COTAR N)

59. Marca e aceita encontros.

60. Vé TV, ou ouve radio para noticias de um modo geral. PODE-SE COTAR N)

61. Vai para a escola nocturna ou espectaculos com os amigos, sem
supervisdo.
(PODE-SE COTAR N)

62. Sai a noite com os amigos sem supervisdo do adulto.

63. Pertence a clubes de adolescentes, grupos de interesse ou a organizagdes
sociais.

64. Sai com uma pessoa do sexo oposto a uma festa ou a um acontecimento
publico, onde esta muita gente presente.

65. Vai a encontros com dois ou trés pares.

66. Sai com uma pessoa do sexo oposto

Cotar com 2 os itens antes da base e com 0 os itens depois do maximo

W N

Soma de 2, 1, 0 da pag. 8

Soma de 2, 1, 0 da pag. 7

N.° de Ndaspag.7e8

56

' R. INTERPESSOAIS

REGRAS SOCIAIS

40

36

N.° de Ddas pag. 7e 8
Cotacéo total da area
(Somar linhas 1 a 4)
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<1

3,4

2 — Sim, normalmente

Cotagao 1 — Algumas vezes, ou parcialmente
dos 0 — N&o, nunca
itens N — Nao teve oportunidade

D — Desconhecido

1. Segura a cabega quando esta ao colo, pelo menos durante 15 segundos.

GLOBAL

OBSERVACOES

2. Senta-se com apoio, durante pelo menos 1 minuto.

3. Apanha com a méo pequenos objectos, de qualquer maneira.

4. Transfere objectos de uma mé&o para a outra.

5. Faz pinga.

6. Senta-se sozinha e mantém essa posicdo sem apoio, durante pelo menos 1
minuto.

7. Gatinha sem tocar com a barriga no chéo.

8. Abre portas que s6 requerem empurrar ou puxar.

9. Rola a bola, enquanto sentada.

10. Caminha para explorar o meio.

11. Sobe e desce para uma cama ou para uma cadeira de adulto.

12. Sobe para cima de brinquedos baixos (cavalinho, etc.).

13. Rabisca num papel.

14. Sobe as escadas pondo os dois pés em cada degrau.

15. Desce as escadas pondo os dois pés em cada degrau. | B2
16. Corre com mudanca de velocidade e direcgdo. -
17. Abre portas puxando ou rodando puxadores. | >
18. Salta por cima de pequenos objectos. =
19. Enrosca e desenrosca tampas de frascos. )~
20. Pedala no triciclo , por mais de 2 metros. (PODE-SE COTAR N) —
21. Salta num s6 pé sem cair, agarrada a uma pessoa ou objecto. I.
22. Constréi uma estrutura tridimensional, com pelo menos cinco blocos.
23. Abre e fecha tesouras com uma mao. S
24. Desce as escadas com pés alternados e sem ajuda.
25. Sobe para cima de brinquedos altos. -
26. Corta com tesoura. ll D>
O

27. Salta num sé pé sem perder o equilibrio, pelo menos trés vezes. (NAO COTAR
1)

28. Completa um puzzle de, pelo menos, seis pegas. . (NAO COTAR 1)

29. Desenha, com lapis ou caneta, mais do que uma forma reconhecivel.

30. Corta com a tesoura ao longo de uma linha desenhada.

31. Usa a borracha sem rasgar o papel.

32. Salta faciimente num so6 pé. . (NAO COTAR 1)

33. Abre fechaduras com a chave.

34. Corta figuras complexas com a tesoura.

35. Apanha uma bola atirada a uma distancia de trés metros, mesmo que seja
necessario movimentar-se para apanha-la.

36. Anda de bicicleta sem cair e sem rodas de apoio. (PODE-SE COTAR N)

Cotar com 2 os itens antes da base e com 0 os itens depois do maximo

OBSERVAGOES

40

32

Soma de 2, 1, 0 da pag. 9

N.° de N da pag. 9
N.° de D da pag. 9
Cotacao total da area
(Somar linhas 1 a 4)
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Nota:

A

Cotacgao dos itens
Area do Comportamento 2 — Sim, normalmente

Desajustado é para 1 — Algumas vezes, ou parcialmente
individuos de idade 5-0-0 ou (0 — N&o, nunca

mais velhos. A administragéo NAO COTARN OU D
€ opcional.

PARTE 1

88

OBSERVAGOES

. Chupa no polegar ou noutro dedo.

. E excessivamente dependente.

. Isola-se.

Molha a cama.

. Tem distarbios alimentares.

. Tem distarbios de sono.

. Réi as unhas.

o |Nfo|o|s|w|d| -

. Recusa a escola ou o trabalho.

Exibe ansiedade extrema.

. Exibe tiques.

. Chora ou ri facilmente.

. Tem contacto visual pobre.

. Exibe tristeza excessiva.

. Range os dentes de dia ou de noite.

. E muito impulsivo.

. Tem atencgdo e concentragdo pobre.

. E hiperactivo.

. Tem birras.

. E negativista ou desafiante.

. Aborrece os outros ou € insolente.

. Mostra falta de consideragéo.

. Mente, engana ou rouba.

. E muito agressivo fisicamente.

. Blasfema em situacdes inapropriadas.

. Foge.

. E teimoso e rabugento.

. Falta a escola ou ao trabalho.

A. PARTE 1 Cotagéo Total
(Soma de 2, 1, 0 da Parte 1)

PARTE 2

0os

28.

Nota: A Parte 2 é s6 para os individuos que serdo comparados com
grupos padrdées normativos.

Envolve-se em comportamentos sexuais inapropriados.

29

. Tem preocupagdes excessivas ou peculiares com objectos ou actividades.

Por um circulo a volta
de uma das opgdes
S - Severo

M - Moderado

30.

Expressa pensamentos que revelam pouca sensibilidade.

31.

Exibe maneirismos ou habitos extremamente peculiares.

32.

Exibe comportamentos auto-agressivos.

33.

Destrdi intencionalmente os seus bens ou os dos outros.

34.

Utiliza linguagem bizarra.

35.

N&o tem consciéncia do que acontece ao seu redor.

36.

Balanceia-se quando sentado ou em pé.

OBSE

B. Soma de 2, 1, 0 da Parte 2

PARTES 1 e 2 Cotagéo Total
(Somar A e B)

RVAGOES




ACERCA DA ENTREVISTA:

Estimativa do nivel funcional do individuo por parte do entrevistado

Lingua usada na entrevista

Caracteristicas especiais do individuo

Estimativa do relacionamento estabelecido com o entrevistado

Estimativa do rigor do entrevistado

Observacgao global

89
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ANEXO 7 — Escala Aval

Nome:
Data de Nascimento: Data da Avaliagio: _ Idade:
Nome do Pai: Profissio:
Nome da Mie: Profissio:
Endereqo: Telefone:
Colégio: Turma:
Avaliagio do Desenvolvimento da Linguagem Motivo da Avaliagio:
Protocolo de Aplicagao e Pontuagio
. ) CALCULO DOS ESCORES
Maria Lucia N. Menezes .
Uitima tarefa correta
Linguagem
Receptiva Menos o tolal de respostas Incorretas
Linguagem Receptiva - Escore Bruto
7 Ultima arefa corrata
nguagem
Expressiva Menos o total de respostas incorretas
i Linguagem Expressiva - Escore Bruto
Escore padrio da Linguagem Receptiva
Linguagem Mals (+) o Escore padrao da Linguagem Expressiva
Global Total
Escore padréo da Linguagem Global

Observagiao do Comportamento:

Ano Més

Data do teste

Data de nascimento

Idade cronolégica

Descrigao breve dos comportamentos: auditivo, visual, atencional € o tempo necessdrio para responder as tarefas (imediato, médio, lento).
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12 a17 meses

LUINGUAGEM RECEPTIVA

LINGUAGEM EXPRESSIVA

1. Mantém a atengao (por dois minutos). ___
Material: — Auditivo: brinquedos sonoros.
- Visual: brinquedos em movimenw - carrinho ou bichinho.
Inicalmente, interaja com a crianga, em seguida:
a. Auditiva: faga um som do lado direito, depois do lado esquerdo e, por
wltimo atrds da crianga, observando se ela procura a fonte sonora.
b. Visual: movimente o objeto da esquerda para a direita, em sentide
contrdrio e para cima, observando s a crianga acompanha com o
olhar o movimento realizado). .
(1 ponto = 2 acertos)

2. Compreende ordens simples com pistas gestuais.
Material: bola ¢ bonequinha.
Cologue o material perto da crianga e diga: Vamos brincar?
a. Pegue a bola.
b. Dé a bola para mim.
c. Agora, dé a bolaparao neném.
(1 ponto = 2 acertos)

3.Identifica objetos familiares. ____

Material: cachorro, carrinho, bola, bonequinha.

Cologque o material perto da crianga e diga: Onde estd?
a.abola b. o carro
c. a neném d. o cachorro

(1 ponto = reconhece pelo menos um objeto, sempre)

4.1dentifica figuras. ___
Material: Manual de Figuras, pdg. 1
Vocé estd vendo essas figuras? Mostre...
a. a bola b. o carro
(1 ponto = aponta consistentemente para uma figura)

1. Produz sons sildbicos variados (faz combinagio de sons). ___
Observagio realizada em contexto lidico. Escrewa os exemplos:

(1 ponto = produz duas sflabas ou mais variando os fonemas em uma
emissio vocal)

2. Possui vocabuldrio de pelo menos uma palavra:

(1 ponto = usa consistentemente a mesma combinagio de sons para
nomear uma pessoa ou um objeto)

3. Comunica-sc de forma nido verbal, usando gestos, chamando atengio
para si ou apontando para um objeto ou pessoa. ___
Descreva o que a crianga faz:

(I ponto = sc apresenta alguns dos comportamentos descritos. Ex.:
entrega brinquedo, puxa pela mio, aponta etc.)

4.Imita uma palavra. __
Material: bola, carro, miniatura de boneco ou palavras do conwexto da
crianga como “mamie” ¢ “papai”.
A examinadora aponta para o objeto ¢ em sguida nomeia para a
crianga, essimulando-a a repetir:
Ex.: Olhe a bola....bola
Marque as palavras que a crianga repete:
bola neném carro papai mam e
(1 ponto = repete 1 palavra)
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LINGUAGEM RECEPTIVA

LINGUAGEM EXPRESSIVA

5. Compreende ordens simples sem pistas gestuais.
Material: bolsa ¢ algumas bolas.
Ordem: Vamos ver as bolas que estido dentro da bolsa?
a. Tire as bolas de dentro da bolsa
b. Agora me dé uma bola
c. Agora ponha as bolas dentro da boksa
(1 ponto = 2 acertos)

6. Identifica figuras., ___
Material: Manual de Figuras, pdg 2.
Olbe estas figuras. Mostre...
a. a banana b. o pé c. o carro
d. o sapato e. o gato f a mao
(1 ponto = 4 acertos)

7. Identifica partes do corpo em si préprio. ____
Mostre o(a) seu(ua)...
a. cabelo b. olho c. nariz d. pé

e. orelha f- mao & boca
(1 ponto = 4 acertos)

8 Compreende agoes dentro de um contexto.
Marterial: um cachorrinho, um pratinho, uma colher e um copo.
Ordem: Cologue o material sobre a mesa e fale para a crianga:

a. O cachorro estd com fome. Dé comida pra ele comer.

b. O cachorro estd com sede. Dé dgua pra ele beber.

¢. O aachorro estd com sono. Bote ele pra dormir.
(1 ponto = 2 acertos)

5.Nomeia objetos. ____
Material: carrinho, cachorro, bola, bonequinha.
Aponte para cada objeto e pergunie para a crianga: O que € isso?
a. bola b. carro c. neném d. cachorro
(1 ponto =~ 2 acertos)

6. Produz seqiiéncia de palavras soltas. ___
Observagio da linguagem espontinea em atividades hidicas.
Crie situagies através de brincadeiras para esimular a crianga a falar.

(1 ponto = fala sobre um objeto, pessoa ou acontecimento através da
seqiiéncia de duas ou mais palavras em uma mesma emissio vocal)

7. Compreende relagdo de posse.
FEx.: aponte para o seu sapato e diga para a crianga:
Este é o meu sapato. Em seguida aponte para o sapato da crianga ¢
pergunte: Este sapato é meu?
(1 pontwo - se emprega esponaneamente: meu, minha ou dz o préprio nome)

8. Adquiriu vocabuldrio de pelo menos 10 palavras diferentes. ____
FEscreva agui as palavras que a crianga disser durante a avaliagio:

(1 ponto = disse 10 palavras de forma espontinea no perfodo da
avaliagdo)
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9. Compreende conceitos espaciais. ___ 9. Usaentonagio adequada para fazer pergunta. ___

Material: uma bolsa e trés bolas. Observagio da linguagem espontinea em atividades hidicas.
Cologue a bola com duas bolas dentro e uma do lado e diga: Crie stuagies através de brincadeiras para estimular a crianga a falar.

a. Tire as bolas de dentra da bolsa Ex.:

b. Bote a bola em cima da mesa

c. Bote as bolas dentra da bolsa (1 ponto = faz uma pergunta usando a entonagio correta; Ex.: eleva
(1 ponto = 2 acertos, a voz quando faz uma pergunta)

10. Compreende alguns pronomes. ___ 10.  Combina duas ou mais palavras na fala espontinea. ___
Material: uma cachorrinho e trés bolas. Observagio da linguagem espontinea em atividades lhidicas, A
Diga: Vamos brincar com as bolas e o cachorrinho? examinadora poderd criar situagbes através de brincadeiras para

Eu dou todas as bolas para vocé! estimular a crianga a falar.

a. Mostre a sua bola Eccreva os exemplos:

b. Agora, vocé dd uma bola para mim (1 ponto = se a crianga produz duas ou mais palavras em uma emissio
Pegue uma bola e pergunte & crianga: vocal e, com significado seméntico; Ex.: posse: “papato neném” = o

¢. Onde estd a minha bola? sapato da boneca)

d. Agora dé uma bola para ele (cachorrinbo,

(1 ponto = 2 acertos)

11.Nomeia figuras. ___
Material: Manual de Figuras, pdg. 51

11. Compreende conceitos de quantidade. Aponte para cada figura e pergunte: O que é isto?

Marerial: Uma bolsa e rrés bolas. a. ténis ou sapato b. carro c. mio
Cologue a bola com as bolas em frente a crianga e diga: d. banana e. pé f gato
a. Me dé sé uma bola. (1 ponto = 4 acertos)

b. Agora bote o resto das bolas na mesa.
c. Agora dé todas as bolas para mim.
(1 ponto = 2 acertos;

12.Reconhece e nomeia agio em figuras. ___
Material: Manual de Figuras, pdg. 52.

Aponte para cada figura e pergunte:
12.Reconhece a agdo nas figuras., ___ a. O que este menino estd fazendo? (chutando ou jogando)
Material: Manual de figuras pdg. 3. b. O que esta menina estd fazendo?  (bebendo)
“Mostre quem estd .... c. E esta menina? (dormindo)
a. chutandn b. bebendo c. comendn (1 ponto = 2 acertos)

(1 ponto = 2 acertos;
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13. Compreende o uso dos objetos.
Material: Manual de Figuras, pdg. 4.
Aponte para cada figura e diga: Mostre...:

a. O que vocé usa para beber?

b. O que nds usamos para varrer o chio?

c. Com o que vocé penteia o cabelo?

d. O que nds usamos para cortar papel?

e. O que vocé usa para comer?

(1 ponto = 3 acertos)

14. Compreende os conceitos dos adjetivos.
Material: Manual de Figuras, pdgs. 5 a 8.
Mostre uma pdgina de cada vez e diga: Mostre. ..

a. o bicho grande _ b. a bola pequena

. 0 que estd quente d. quem estd molhado

e. quem estd sujo
(1 ponto = 3 acertos)

15. Compreende relagoes parte/todo. ____
Material: Manual de Figuras, pdg. 9.
Mostre. ..

a. a porta do caminhio

c. 0 rabo do cachorro
(1 ponto = 3 acertos)

16. Identifica figuras. ____
Material: Manual de Figuras, pdgs. 10 e 11.

d. as rodas do carre

Mostre. ..
a.obarco b o caminhdc c. 0 avido
d. a mochila e. a bolsa [ amala

(1 ponto 4= acertos)

b. a perna do menino

13. Responde a questées sobre si mesmo.
Pergunte:
a. Qual é o seu nome?
b. Vocé é menino ou menina?
c. Vocé tem irmaos?
(1 ponto = se responde a duas perguntas corretamente)

14. Vocabuldrno. ___

Material: Manual figuras, pdg. 53a 55.

Aponte para cada figura e pergunte: O que € isto?
a. cavalo b, cachorro ¢. avido d. barco
e. calga [ shorte g camisa ou blusa

(1 ponto = 4 acertos)

15. Emprega palavras que indicam posse.
Material: Manual de Figuras, pdg 56

Aponte para cada figura e diga:
a. Fsta bola é dele. De quem é esta bola? (dela ou da menina)
b. Este sorvete é dela. De quem € este sorvete? (dele ou do menino]

(I ponto = 1 resposta correta |

“

16. Responde a questdes que contenham: “o qué”, “onde” ¢ questdes
que as respostas 1o sim/ndo. ____
Material: Manual de Figuras, pdg 57.

Aponte para cada figura e pergunte:
a. O que de estd segurando? (a bola)
b. Onde estd o menino? (no cavalo)
c. Este menino estd acordado? (ndo)

(I ponto = 2 corretos,
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17. Compreende conceitos de adjetivos.
Material: Manual de Figuras, pdgs. 12 a 14,
Olbe estas figuras e mostre. ..

a. 0 que é mais pesado

c. os dois que sio iguais
(1 ponto = 2 acertos,

18. Compreende perguntas negativas, __

Material: Manual de Figuras, pdgs. 15 ¢ 16.
a. Qual o ldpis que nao estd dentro da caixa?
b. Que passarinho nio estd voando?

(1 ponto = 2 acertos,)

19. Categoriza. __
Material: Manual de Figuras, pdg. 17.
Olbe estas figuras e mostre...

a. todos os bichinhos

c. todas as coisas que comemos
(1 ponto = 2 acertos,

b. todos os brinquedos

20.Mostra partes do corpo. ___

Mastre...
aacabega  bobrage  cojoelho
d. o dedo €. 0 pescogo [ 0 queixo
& abochecha

(1 ponto = 6 acertos)

b. 0 que estd vazio

17. Compreende e responde questoes sobre si.
a. Qual é 0 seu nome?

b. Quantos anos vocé tem?
d. Como se chama(m)?
d. Quais os brinquedos que vocés gostam de brincar?

c. Vocé tem irmados?

(1 ponto = 2 acertos)

18.Fala sobre o uso de um objeto. ____
O que vocé faz com...

a. uma colher

b. um sabdao

c. uma calga
(1 ponto = 2 acertos, gestos ndo sio considerados)

19. Descreve agoes diante de uma figura, ___
Figuras, pdgs. 58 e 59.
a. Aqui este homem estd andando, aqui ele estd tocando a campainha.
E aqui o que ele estd fazendo?
b. Este menino estd comendo um sanduiche. E este o que estd fazendo?

c. Este menino estd andando de biccleta. E este o que estd fazendo?

(1 ponto = 2 acertos)

20.Compreende ¢ responde a questbes com o pronome interrogativo

“que”. ___
aOquewa? b O que nada’?
c. Oquedorme? _ d.O que morde?
e. Oquechorai [ O que queima?

(1 ponto = 4 acertos, gestos nio sio considerados)
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21. Compara objetos. ___
Material: Manual de Figuras, pdg. 18.
Qual é 0 mais pesado?

a. o banco ou a mesa?

¢. 0 carro ou caminhio?
(1 ponto = 3 acertos)

22. Faz dedugbes. ___
Material: Manual de Figuras, pdgs. 19 a 21,
Leia a estéria e, em seguida, pega para a crianga mostrar a figura que
responde a pergunta:
a. Se Tiago sair de casa ficard todo molhado Como estd o tempo ld
fora? Mostre a figura.
b. A boneca de Vanessa estd muito suja. O que vocé acha que Vanesa
deve fazer com a boneca? Mostre a figura.
¢ Lucas teve uma boa surpresa e ficou muito feliz. Mostre a figura.
(1 ponto = 3 acertos)

b. a televisdo ou a bola?

d. o livro ou a flor?

23.Vocabuldrio receptivo. ____
Material: Manual de Figuras, pdgs. 22 a 24.

Mostre. ..
a. a calga b. o casaco c. o circulo
d. o quadrado e. 0 médico f- o bombeiro

(1 ponto = 4 acerts)

24. Compreende pronome pessoal. ___

Material: Manual de Figuras, pdgs. 25 a 26.

Mostre a figura em que:

a. Ela estd chorando

c. Eles estido tomando sorvete
(1 ponto = 2 acertos)

b. Ele estd tomando sorvete

21. Habilidade para solucionar e responder a questées sobre situagoes
problemas. ___
O que vocé faz quando...

a. vocé estd com sono?

b. suas maos estiio sujas?

c. vocé estd com fome?
(ponto: 2 acertos, sendo que gestos nio sio considerados)

22. Habilidade para definir objetos.
Para que serve...

a. uma bola

b. um carro

d. uma faca
(1 ponto = se fala sobre a utilizagio adequada de dois objetos)

23. Vocabuldrio expressivo. ___
Material: Manual de Figuras, pdgs. 60 a 62.
Diga o nome das figuras que eu apontar. ..

a. circulo b.estrela c. computador
d. jornal e. celular [ lago
g drvore b. flor

(1 ponto = 4 acertos)

24. Adquiriu plural regular. ___
Material: Manual de Figuras, pdg 63.

a. Aqui tem um carro e aqui tem dois (carros)
b. Aqui tem wma meia e aqui tem duas (meias)
c. Aqui tem uma bola e aqui tem trés (bolas]

“w n

(1 ponto = se a crianga acrescenta o “s” no final de duas palavras)
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25. Compreende conceitos espaciais (conjungbes, advérbios).

Material: Manual de Figuras, pig. 27.

Mostre o cachorro que estd....
a. em cima da cadeiva b, embaixo da cadeiva
. atrds da cadeira

{1 ponto = 3 acerros)

26, Compreende conceitos de tempa,
Material: Manual de Figuras, pdg. 28.

a. Quais as figuras que mostram a noite?

b. Quais as figuras que mostram o dia?
(1 ponto = 2 acertos)

27, Compreende ordens complexas.
Material: Manual de Figuras, pig. 29.

a. Mostre o cachorro branco que estd dormindo

b, Mostre o cachorro branco com orelhas pretas

c. Mostre o cachorro malhado com ovelha marrom
(1 ponto = 2 acertos)

28.Idencifica cores. ___
Marerial: Manual de Figuras, pdg. 30.
Olhe estas bolas. Mostre a bola...

a. vermelha b. lavanfa

d. preta everde_________ [ azul
(1 ponto = 4 acerros)

d. do lado da cadeiva

¢. amarela

25. Usa palavras que expressam relagio espacial. ___
Material: Figuras da pdg. 64,
Ordem: Aponte para cada figura ¢ diga:
Agora vocé me diz onde estd este cachorro...

a. em cima da cadeiva_____ b, atrds da cadeiva

¢. embaixo da cadeiva______ d. ao lade da cadeiva
(1 ponto = 2 acertos)

26. Memdria para sentenga.
Repita o que eu disser...

a, Lucas treinon bem e ganhou o jogo,

b. Ana cain e derrubon o seu refrigerante.

. fgor onviu a muisica e dangoun,
{1 ponto = 2 acertos; alteragdes articulatérias nio sio consideradas)

27. Cartegorizagao de nomes, ___
Cachorre, gato, cavalo, porco, cobra — sio todos bichinhos.
Vocé sabe o que sdo:

a. trenzinbo, boneca, bola, carrinho

b. shorte, saia, vestido, camisa, calca

¢. hamburguer, batata-frita, pizza, macarrio,feijio, pastel
(1 ponto = 2 acertos)

28. Emprega adjetivos para descrever pessoas e objetos.
Material: Manual de Figuras, pdg. 65.

a. Olhe bem estas meninas, esta menina estd feliz com sex vestido novo

e bonito. E esta, como estd?

b. Esse menino estif alegre porque sua bicicleta é bonita ¢ rdpida. Esse

menina, como ele estd?
{1 ponto = se a crianga emprega dois adjetivos)

~

7

,
2
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29. Compreende conceitos de adjetivos.
Macerial: Manual de Figuras, pigs. 31 a 33,
a. Vocé estd vendo estas cobras? Aponte a mais comprida,
b. Olhe para estes cabelos. Qual deles é o mais curto?
¢. Vocé estd vendo estas criangas? Aponte a mais alta,
(1 ponto = 2 acertos)

30. Compreende os sufixos nominais.
Material: Manual de Figuras, pdgs. 34 a 36,

a. Mostre o jogador de futebol

b. Mostre o pintor

e. Mostre a cantora
(1 ponto = 2 acercos)

31. Compreende nome + 2 adjetivos, ___
Material: Manual de Figuras, pdg. 37.

a. Mostre o gato branco e peludo

b. Mostre o gato preto ¢ pequeno
(1 ponto = 2 acertos)

32, Compreende conceitos de quantidade.
Material: Manual de Figuras, pags. 38 ¢ 39,
a. Conte os pirulitos em cada copo. Qual desses copos tem wvés pirulitos?

b. Conte as bolas de cada conjunto. Qual conjunto tem cinco bolas?

(1 ponto = 2 acertos)

29. Nomeia cores. ___
Material: Manual de Figuras, pdg. 66.
Olhe estas bolas; eu vou apontar e vocé diz a cor.
a. vermelho b lavanja c. amarelo
d. preta . e verde [ azul
(1 ponto = 4 acertos)

30. Construgio de sentengas,
Material: Manual de Figuras, pigs. 67 a 69,
a. Olhe estes meninos ¢ diga o que eles estio fazendo

b. E aqui? O que o menino, o cavalo ¢ o cachorro estiio fazendo?

¢. O nome dessa menina é Beatriz. O que ela estd fuzendo?

(I ponto = sc a crianga faz frases sobre duas figuras)

31. Responde a questdes que utilizam o pronome interrogativo “quanda”.
a. O que vocé faz quando vai escovar os dentes?

b. O que vocé faz quando vai tomar banho?

(I ponto = 1 correta, sendo que ela deve dizer pelo menos duas
etapas consecutivas do procedimento)

32. Responde a questdes sobre a sua rotina didria,

a. Por que vocé escova os dentes?

b. Por que vocé toma banho?

. Por que vocé usa sapatos
(1 ponto = 2 acertos, sc a crianga explica o motivo, exemplo(32.a):
para no ficar com bichinhos)




99

5 @ 11 meses

LINGUAGEM RECEPTIVA

LINGUAGEM EXPRESSIVA

33. Compreende sentengas na voz passiva, ___
Marerial: Manual de Figuras, pigs 40 ¢ 41,
Olhe estas figuras com atengio. Agora mostre. .. f

a. A menina foi beijada pelo menino

b. O menino foi empurrado pela menina
(1 ponto = 2 acertos)

34, Compreende conceitos de quantidade.
Macerial: Manual de Figuras, pig 42. _
Joana corton uma laranja ao meio...

a. Mostre a metade da laranja

b. Mostre a laranja inteira
(1 ponto = 2 acerros)

35. Identifica diferengas, ___
Material: Manual de Figuras, pdg. 43.
Qual deles tem:

b. wm rabo fino e comprido
d. bico pequeno

a, as orelhas grandes
¢, um rabo grosso
(1 ponto = 2 acertos)

36. Compreende conceitos de seqiiéncia de tempo.
Material: Manual de Figuras, pdg, 44.
Preste atengiio nestas figuras. Este menino estd se arrumando para sair.
a. O que ele botou por iiltimo?
b. O que ele botou primeiro?
(1 ponto = 2 corretas)

33. Adquiriu palavras que expressam quantidade.
Marerial: Manual de Figuras, pdg. 70.
a. O copo dessa menina tem muito suco e o desta menina tem
—_(pouco}
b. O prato deste menino tem pouca pipoca ¢ o prato deste menino tem
{mais, muita)
(1 ponto = 1 acerto)

34. Habilidade para buscar palavras dentro de uma categoria. ___
Marque wm minuto ¢ escreva os nomes que a crianga disser neste periodo,
a. Diga o nome de todas as comidas que vocé se lembrar, até eu pedir
para vecé parar:
b. Diga o nome de todos os bichos que vocé se lembrar, até eu pedir
para parar:

(I ponto = nomeia pelo menos seis animais ou comidas em um minuto)

35. Habilidade para solucionar e responder a questées sobre situagdes
problemas.
i. O que vocé faz quando perde o seu brinquedo?

b. O que vocé faz antes de atravessar a rua?

(1 ponto = 1 acerto, se a crianga responde com légica)

36. Conta uma estdria diante de gravuras em quadrinhos.
Material: Manual de Figuras, Pdgs. 71 ¢ 72.
(a examinadora anota o que a crianga falar no verso da pdg.)
Diga: Esta é uma estdria sobre um menino, que quer ir aa jogo de fitte-
bol com o pai. Olhe os quadrinbos e conte uma estovinha para mim.
(1 ponto = se a crianga conta uma estéria com légica ou descreve
as figuras seguindo a sua seqiidncia)
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37. Faz cdlculo de soma e subtragio até 5.
a. Se vocé tem triés balas ¢ comen wma, com quantas vocé ficou?
b. Se vocé tem dois lipis e eu the dow mais dois, com quantos ldpis vocé
vai ficar?
c. Se vocé tem trés balas e eu lhe dow mais duas, com quantas vocé vai
Sfrear?

{1 ponto = 2 acertos; mostra com os dedos o niimero ou diz a resposta)

38. Compreende conceito de velocidade,
Material: Manual de Figuras, pdg. 45.
Estas figuras mostram animais e transportes que se movem com
velocidades diferentes.
a, Mostre o transporte que é mais vdpido
b. Mostre o bicho que é mais lento
{1 ponto =1 acero)

39. Relagio espacial. ___
Material: Manual de Figuras, pégs. 46 a 48,
| Olhe as figuras destes meninos empinando pipas,
a. Mostre a pipa que estd mais longe do menino
Olhe as figuras destes bichinhos.
b. Mostre 0 bichinho que estd entre o gato e o cachorro
e, Mostre o macaco que estd mais perto do ledo
(1 ponto = 2 acertos)

40. Relagao temporal. ___
Material: Manual de Figuras, pdgs. 49 a 50.
a. Depois de apontar para o gato amarelo, aponte para o gato branco

c. Antes de apontar o elefante, aponte para o macaco ¢ o jacaré
{1 ponto = 2 acertos)

LINGUAGEM EXPRESSIVA

37. Habilidade para definir palavras. ___
Diga duas coisas que vocé sabe sobre...

da. a banana b. o celular

¢ 0 dnibus
(I ponta=2 acertos, A crianga tem que descrever pelo menos uma
caracteristica do objeto)

38.Completa analogias,

Eu vou falar wma frase e queria que vocé terminasse para mim:
a, O gato é pequeno, o leio é b, O corvete é gelado, o caféé
o A planta é verde, o céu é

(I ponto = 2 acertos)

39. Faz derivagio de palavra (acrescenta sufixos).
Marerial: Manual de Figuras, pig. 73.
Esse homem estd trabalhando, ele é um trabalbador,
a. Lssa mulber canta, ela é wma b. Esse homem joga, ele é um
e. Esse homem pinta, ele é um
(1 ponto = 2 acertos)

40.Meméria.

Material: Manual de Figuras, pigs. 74 e 75.
Vou contar uma estdria. Preste muita atengio:

1. Breno cai muito quando joga futebol, Mas sempre levanta e continua jogando.

Quands sua mie pergunta: Brena vocé machucou o joelho? Ele comega a chorar,

a. O que acontece quando Breno joga futebol?

b. O que Breno faz quando sua mie pergunta se machucou o joelho?

2. Surpresa! Haje a sobremesa & sorvete, mas tem que comer tudo!

Paulinho diz: Oba! jd acabei de comer!

Mas sua irmi Ana, estd com o prata cheio, Ana diz: Eu também von comer tudo!

a. O que Pawlinho falon? b, O que Ana falou?
(1 ponto = se a crianga repetir duas frases corretamente)




