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Ler significa reler ¢ compreender, interpretar. Cada um I€ com os olhos que tem. E interpreta a partir
de onde os pés pisam.
Todo ponto de vista € de um ponto. Para entender como alguém 1€, € necessdrio saber como sdo seus
olhos e qual é sua visdo de mundo.
Isso faz da leitura sempre uma releitura.
A cabega pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, é essencial conhecer 0 lugar social de
quem olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem convive, que experiéncia tem, em que trabalha,
que desejos alimenta, como assume o5 dramas da vida e da morte e que esperangas 0 animanm. 550 faz
da compreensdo sempre uma interpretagdo.
Sendo assim, fica evidente que cada leitor é co-autor. Porque cada um I€ e relé com os olhos que tem.
Porque compreende e interpreta a partir do mundo que habita.

Leonardo Boff

RESUMO



Esta tese apresenta estudo sobre o género discursivo “mediacional”, desde a
sua elaboracdo até a sua recepcao. Consideramos esse género aulas
materializadas na escrita, registradas no suporte médulo, que constitui um tipo
de material impresso destinado a formagao continuada de docentes da
educacao basica, na modalidade de educacao a distancia (EaD). O trabalho
esta norteado pela metodologia etnografica, em que buscamos subsidios para
a geragao dos corpora. A base tedrica é formada pela sociolinglistica
interacional, letramento como pratica social e géneros discursivos. Na
pesquisa, identificamos e analisamos aspectos lingulisticos, discursivos, sociais
e interativos do género “mediacional”; investigamos seu contexto de producao
conforme a perspectiva de elaboradores e, por ultimo, investigamos face a face
um contexto de letramento situado, onde esse género circula. Para isso,
contamos com a participagdo de quem elabora o género “mediacional”,
professor virtual, e de quem dele se serve, aluno virtual, para sua formagéo
continuada. Com este estudo, esperamos promover a reflexdo acerca da
producéo de texto para a educagéao a distancia; demonstrando como podemos
recorrer a etnografia para subsidiar pesquisas no contexto de letramento
situado; revelando como a interagdo face a face se faz importante para
garimparmos conhecimentos e experiéncias de agbes de linguagem do outro,
principalmente para quem produz textos para EaD; e, sobretudo, mostrando
como um determinado género discursivo organiza nossas agoes.

Palavras-chave: Género discursivo “mediacional”’; educagao a distancia;
letramento situado; pesquisa etnografica.



ABSTRACT

This thesis concerns the “mediacional” discursive genre, from its elaboration to
its reception. This genre encompasses classes which are materialized in writing
and registered in module support, which constitutes a type of printed material
destined to the continuing education of high school teachers as far as distance
learning is concerned. This works is guided by the ethnographic methodology,
in which the subsidies for the creation of the corpus of the research were
pursued. The theoretical support is formed by interational sociolinguistics,
literacy as social practice and discursive genres. | intend to analyze the
linguistic discursive, the social and the interactive aspects of “mediacional”
genre, to investigate the context of its production according to the perspective of
the people responsible for its elaboration, and finally, to investigate face-to-face
a context of situated literacy in which this genre circulates. This research counts
on the participation of those who writes “mediacional” genre: virtual teachers
and those who benefit from them and virtual students, for the purposes of
continuing education. | hope to contribute to this study by promoting a reflection
on the textual production for continuing education; by demonstrating how one
shall gain from ethnography to subsidize researches situated within situated
literacy; by revealing how the face-to-face interaction becomes important in
order to analyze knowledge and experiences concerning action and language
mainly for those who produce texts for Distance Education; and finally, by
exposing how a certain discursive genre organizes our actions.

Key-words: “mediacional” discursive genre; distance learning; situated literacy;
ethnographic research.



RESUMEN

Esta tesis presenta un estudio sobre el género discursivo “mediacional”’, desde
su elaboracion hasta su recepcién. Consideramos ese género como clases
materializadas en la escrita, registradas en el soporte moédulo, que constituye
un tipo de material impreso destinado a la formacioén continuada de docentes
de la ensefnanza basica, en la modalidad de educacién a distancia (EaD). Este
trabajo esta norteado por la metodologia etnografica, en la que buscamos
subsidios para la generacion del corpus de investigaciéon. La base teorica esta
formada por la sociolingUlistica interacional, letramento como practica social y
géneros discursivos. Proponemos identificar y analizar aspectos linguisticos,
discursivos, sociales y interactivos del género “mediacional”; investigar su
contexto de produccion conforme a la perspectiva de elaboradores y, por
ultimo, investigar de manera presencial un contexto de leframento situado,
donde ese género circula. La investigacion cuenta con la participacion de quien
elabora el género “mediacional”’, profesor virtual, y de quien de él se sirve,
alumno virtual, para su formacion continuada. Esperamos contribuir con este
estudio, promoviendo la reflexion acerca de la produccién de texto para la
educacion a distancia; demostrando como podemos recurrir a la etnografia
para subsidiar investigaciones en el contexto de letramento situado; revelando
como la interaccion presencial se hace importante para la busqueda de
conocimientos y experiencias de acciones de lenguaje del otro, principalmente
para quien produce textos para EaD; y, sobretodo, exponiendo la manera en
que un determinado género discursivo organiza nuestras acciones.

Palabras-clave: Género discursivo “mediacional”; educacion a distancia;
letramento situado; investigacion etnografica.



NORMAS DE TRANSCRIGCAO

Letra maiuscula = énfase
... = pausa maior

= pausa menor

= Alogamento de vogal
/?/ = fala ndo entendida
[...] = discurso suprimido

Usamos os nomes abreviados para preservar a identidade dos participantes de

pesquisa.
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1 APRESENTACAO

Os géneros discursivos vao surgindo, desaparecendo e transformando-se
conforme a histéria, a necessidade de comunicacdo, as atividades sociais e a
interacdo entre as pessoas. Multiplicam-se os géneros orais e escritos, simples e
complexos (Bakhtin, 2003), organizando nossas atividades sociais e de linguagem,
pois sdo convengdes que servem a diferentes esferas e situacbes discursivo-
comunicativas.

As pessoas criam 0s géneros discursivos e sao elas que realizam, antes de
tudo, a escolha de um determinado género de acordo com a especificidade do

contexto. Segundo Bakhtin (2003, p. 305):

o direcionamento, o enderecamento do enunciado e sua peculiariedade
constitutiva, as varias formas tipicas de tal direcionamento e as diferentes
concepgdes tipicas de destinatérios sdo peculiaridades constitutivas e
determinantes dos diferentes géneros discursivos.

Desse modo, pensamos em estudar, com mais profundidade, o género
discursivo mediacional’, resultado de direcionamento, de peculiaridade constitutiva,
de forma relativamente tipica e com destinatario especifico, visto que essa
configurag&o surgiu com a necessidade de servir determinada esfera social.

O género mediacional € uma configuragdo escrita que lembra o género “aula”

com as peculiaridades que esse contexto requer. Ele destina-se a um letramento

' Chamamos de “mediacional” um género discursivo destinado & educacio a distancia (EaD), isto &, um texto
apropriado para EaD, principalmente para formagao de professores de Educagédo Basica. O nome “Mediacional”
tem inspiragéo na teoria de Vygotsky (1984) que trata da mediagédo. Ver mais detalhes sobre o0 nome desse
género no capitulo 4.



situado: formacédo continuada® de professores da educagdo basica, na modalidade
de educacgéo a distancia — EaD e tem como suporte médulos impressos.

Apesar do surgimento de novas tecnologias: computador, internet com  seus
géneros discursivos e linguagem multimodal: cores, sons, movimentos e outros
recursos, o impresso ainda é muito utilizado na EaD, porque nem todas as pessoas
tém acesso, com facilidade, a essa tecnologia para seu letramento. Por outro lado, o
género discursivo mediacional também pode ter outros suportes. Isso dependera do
objetivo de cada programa de EaD, de proporcionar o aprendizado de seu aluno
virtual.

A EaD tem-se expandido em muitos paises, assim como no Brasil, que busca
promover a educagao de diferentes segmentos da sociedade, com cursos de longa
duragdo: na modalidade de educacdo de jovens e adultos, graduacdo, poés-
graduagdo; e, de curta duracdo: formacao continuada e atualizagédo especifica em
diversas areas do conhecimento. A formagdo continuada de professores da
educacdo basica geralmente é promovida por instituicbes publicas: Ministério da
Educacao, universidades publicas, secretarias estaduais e municipais e outros
orgaos e, também, por instituicbes privadas. Esses cursos podem acontecer na
versdo de curta duragdo ou de longa duragdo. Isso dependerd das metas do
programa.

Diante dessa contextualizacdo inicial, este estudo tem como objetivo geral
investigar desde a elaboracao até a recepcao do género discursivo mediacional.

A motivacao para a realizagdo desta pesquisa surgiu da inquietacdo de
conhecer mais sobre a producao de textos para EaD e de investigar esse processo

que envolve préticas sociais, praticas de linguagem e pessoas. Ou seja, 0 texto

2 “continua apropriagao de saberes dentro de determinado contexto e pela interagéo com os demais sujeitos da
acao educativa” (Falsarella, 2004, p. 50).



escrito configura-se em género discursivo, “aulas” escritas produzidas por
professores virtuais que, de certa forma, precisam dominar uma linguagem amigavel,
para atender a uma pratica especifica de letramento: formacédo continuada de
docentes, promovida por instituicdes de educacao, publicas ou privadas.

Com essa motivacao, desejamos contribuir com este estudo, promovendo a
reflexdao acerca da producao de texto para a educacéao a distancia, mostrando como
podemos recorrer a etnografia para subsidiar pesquisas no contexto de letramento
situado; mostrando como a interacéo face a face se faz importante para buscarmos
conhecimentos e experiéncias de agdes de linguagem do outro, principalmente para
quem produz textos para EaD; e, sobretudo, como um determinado género
discursivo organiza as nossas agdes na sociedade.

Entendemos que a produgdo do género mediacional passa por muitos
processos e experiéncias. Por isso, propomos registrar aqui, de forma especifica, a
identificacdo de aspectos lingiiisticos, discursivos, sociais e interativos®, que
constituem essa configuracao; revelar o contexto de seu processo de elaboracéo; e,
ainda, investigar sua recepg¢éao, na interacao face a face.

Na verdade, este trabalho € a continuagdo da pesquisa iniciada no mestrado
(Sousa, 2001) sobre o género mediacional, em que identificamos e analisamos
estratégias linglisticas que o caracterizam como um género discursivo. Nesta tese,
portanto, aprofundaremos a investigacao desse objeto linguistico.

Para isso, contamos com a contribuicdo de trés professoras que elaboram
textos para a EaD e de professoras - de Salvador-BA e de Formosa-GO - que

participavam da formagdo continuada, nessa modalidade de educacéo,

3 Aspectos linglisticos: forma como usamos a lingua, principalmente em um género discursivo escrito para um
destinatario especifico. Discursivos: revelagédo de identidades, crengas, valores, vinculo institucional etc. Sociais:
como um género discursivo situa e organiza as agdes das pessoas dentro de um contexto social. E interativos:
como a interag@o promove as trocas de experiéncias e de conhecimentos.



especificamente do Praler — Programa de Apoio a Leitura e Escrita, do Ministério da
Educacao®. Como corpus complementar, também, selecionamos médulos escritos,
para a EaD, de diferentes programas institucionais.

Além da descricdo das colaboradoras da pesquisa, ressaltamos que a
investigacdo ocorreu em dois contextos. Inicialmente, em Brasilia-DF onde
mediamos duas oficinas do Programa Praler e, logo depois, nosso trabalho de
pesquisa continuou no municipio de Formosa-GO, em seis oficinas. Nessa cidade,
entrevistamos professoras que participavam do referido Programa. Cumpre
esclarecer que as colaboradoras de Salvador-BA apenas participaram dos encontros
em Brasilia-DF.

Para a elaboracdo da pesquisa, recorremos aos pressupostos do método
etnografico e a fundamentacdo dos principios tedricos da sociolinguistica
interacional, do letramento como pratica social e da teoria dos géneros discursivos,
que se entrelagcam nas analises.

Vale ressaltar que nosso trabalho esta centrado na investigagdo e andlise do
género mediacional em diferentes contextos. Por isso, ndo abordaremos a EaD e a
formacdo continuada, de modo sistematizado, em uma secdo inicial, mas na
contextualizagdo que se revela ao tratarmos dessa configuragao.

Utilizamos, em nosso discurso, a primeira pessoa do plural, pois
compreendemos a sobreposicao de papéis que assumimos neste trabalho: alguém
que tem a experiéncia de elaboradora de textos para a EaD e pesquisadora em

busca de respostas para algumas inquietacées. E também porque, em alguns

4 Programa de Apoio a Leitura e Escrita— PRALER — Ministério da Educagao — Secretaria de Educacéo Infantil e
Fundamental — Departamento de Projetos Educacionais — FUNDESCOLA.



capitulos, registramos a participacdo de pessoas que colaboraram com a pesquisa.
Assim, diferentes vozes® compdem o texto desta tese.

Ela estd arquitetada em sete capitulos: apresentacdo, metodologia,
fundamentacgao tedrica, trés capitulos analiticos e consideracoes finais. Nesta parte,
a apresentacao, abordamos sinteticamente o género discursivo mediacional, objeto
de nosso estudo, localizando-o no contexto de pesquisa.

No segundo capitulo “Método de pesquisa: perspectiva etnografica”,
apresentamos uma sintese dessa abordagem, atualizando o conceito, o histérico e
0s recursos de pesquisa. Nesse topico, registramos os objetivos geral e especificos,
as perguntas exploratérias, a assercao geral e as subassergbes; descrevemos a
arquitetura dos capitulos 4, 5 e 6; e, explicamos os procedimentos para a geragao
de dados para cada um.

No terceiro capitulo “Abordagem teérica: sociolinglistica interacional,
letramento como pratica social e género discursivo”, tratamos das trés vertentes que
fundamentam a pesquisa, evidenciando os pressupostos tedricos de Goffman
(1998), Gumperz (1982), Tannen (1980), Tannen & Wallat (1987); Barton et al.
(2000); Bakhtin (2003), Bazerman (2005), Bronckart (1999) e Schneuwly & Dolz
(2004).

No quarto capitulo “Género discursivo mediacional’, identificamos aspectos
lingUisticos, discursivos, sociais e interativos na composicdo dessa configuracao,
contrastando o formato do género mediacional ja descrito em Sousa (2001) com o
indicado pelos redatores (professores-autores) para a formacdo continuada de

professores de educacéao a distancia.

5 O sentido de “vozes” aqui segue a perspectiva de Bakhtin (2003): os pensamentos, as idéias e as palavras se
configuram no texto na forma de diferentes vozes.



No quinto capitulo “Género mediacional na perspectiva do elaborador —
professor virtual”, analisamos e interpretamos o discurso de trés elaboradoras de
textos destinados a educagéo a distancia, visando revelar o contexto de produgéo
textual para a formacéao continuada de professores.

No capitulo seis “O género mediacional no contexto de letramento situado —
interacdao face a face”, descrevemos e analisamos trocas de experiéncias
registradas em tal contexto, entre professoras, formadora e outras pessoas, tendo o
género discursivo mediacional como instrumento mediador de letramento.
Pretendemos, ainda, revelar o perfil sociolingtiistico dos participes da formacao
continuada; e, verificar a contribuicdo desse género na sua formacgao.

Nas consideragdes finais, sintetizamos a discussdo dos capitulos 4, 5 e 6,
visto que neles respondemos as perguntas de pesquisa; confirmamos ou
desconfirmamos a assercao e as subassergdes, atingindo os objetivos delineados

para este trabalho.



2 METODO DE PESQUISA: PERSPECTIVA ETNOGRAFICA

2.1 Introducao

Neste capitulo, abordamos, de forma sintética, a etnografia; registramos as
perguntas exploratérias, os objetivos geral e especificos, a assercdao geral e as
subassercoes, e descrevemos 0s procedimentos e os instrumentos metodolégicos
utilizados para a realizacdo da pesquisa de campo. Também, descrevemos a
metodologia dos capitulos 4, 5 e 6, indicando o contexto e os sujeitos que
participaram deste trabalho, isto &, os colaboradores de pesquisa. Consideramos

este capitulo como primordial para o entendimento da arquitetura da tese.

2.2 Etnografia

O termo etnografia € formado por dois radicais oriundos do grego antigo:
ethnoi e graphos. O primeiro significa ‘os outros’ e o segundo denota ‘escrita’,
‘descricao’ e ‘registro’. A etnografia, de carater qualitativo, tem raizes na
antropologia. Esta € definida como a ciéncia que estuda, descreve, interpreta e
classifica culturas ou povos.

Os primeiros trabalhos realizados pelos antrop6logos, com a utilizagdo desse
método, datam do final do século XIX. No inicio do século XX, tém destaque os
trabalhos realizados por Bronislaw Malinowski e Margareth Mead.

Malinowski pesquisou, em um longo periodo, a cultura do povo de Trobriand,

na Papua - Nova Guiné e langou como resultado de seu trabalho etnografico, de



cunho interpretativista, em 1922, o livro Argonautas do Pacifico. Mead publicou, em
1928, o livio Coming of age in Samoa, como resultado de sua pesquisa etnografica
realizada em Samoa — Oceania. Esses trabalhos, portanto, marcam o inicio da
utilizacao do interpretativismo na pesquisa das ciéncias sociais.

A etnografia convencional vem-se atualizando conforme a proposta de
pesquisa de algumas areas do conhecimento. Atualmente, a etnografia, além de ser
utilizada por antropélogos, socidlogos e linglistas, ganha espago no contexto
educacional. Propde como metodologia® de trabalho: a observagdo, a descricdo, a
andlise e a interpretagcdo de um determinado ambiente de pesquisa. Como em
outras tradicbes epistemoldgicas, apresenta suas vertentes: etnografia da
comunicacao (Hymes, 1974), etnografia interacional (Green et al. s/d) e etnografia
educacional (Cazden, 1988; Bortoni-Ricardo, 2005 etc).

Na realizacdo de pesquisas mais antigas, os pesquisadores ficavam muito
tempo na investigacédo de seu contexto, para obter conhecimentos culturais e sociais
das pessoas, do seu cotidiano; percebendo, assim, aspectos caracteristicos dessa
comunidade. Hoje, isso ndo ocorre com tanta freqiéncia, pois os pesquisadores
permanecem menos tempo em campo.

No caso de nossa pesquisa, freqientamos o contexto pesquisado por oito
meses, participando, de modo esporadico, de encontros de formagao docente, que
ocorriam, geralmente, duas vezes por més.

Na realizacao do trabalho etnografico para geracao de dados, o pesquisador
dispde de varios recursos metodologicos e tecnoldgicos. Os metodolégicos
constituem-se em observacéao, registros escritos, entrevistas, gravacoes, fotografia e

filmagens. Para isso, dispomos dos recursos tecnolégicos: gravador, camera

% Estamos usando “metodologia” com o sentido de forma de conduzir a pesquisa.



fotografica, filmadora, blocos de papel ou caderno, caneta etc. As vezes,
dependendo da aceitacdo e autorizagdo dos colaboradores de pesquisa, fazemos a
opcao por alguns recursos tecnolégicos, pois a utilizacdo de certos equipamentos
pode inibir a espontaneidade das pessoas, como € o caso da filmadora.

Na realizacao da pesquisa etnografica para esta tese, optamos pelo gravador
e diario de bordo. O primeiro para o registro dos discursos espontaneos das
professoras nos eventos de letramento, nas oficinas de formagéao continuada; como
também para registrar as entrevistas realizadas com algumas dessas professoras e
com as elaboradoras do género mediacional.

Ja o diario de bordo constitui-se em uma espécie de notas escritas das
observagbes do contexto pesquisado. Efetivamente, fizemos pouco uso desse
instrumento, pois envolvemo-nos com 0s sujeitos da pesquisa, de forma mais
interativa, o que inviabilizou fazer, com mais freqiéncia, anotagdes escritas das
situagOes observadas. Vale ressaltar que utilizamos a camera fotografica em alguns
momentos.

Podemos realizar a etnografia tanto no contexto micro como no macro. A
pesquisa micro focaliza o trabalho de campo em um contexto menor, em varias
situagdes, ou seja, captando diferentes situagdes interativas de sala de aula, grupos
de pessoas, instituicbes menores etc.

No trabalho de pesquisa macro, a etnografia possibilita focalizar o estudo de
uma sociedade complexa, de multiplas comunidades ou instituicées. Isso pode levar
muito tempo e exigir de muitos recursos materiais e, principalmente, esforco de
equipe. Tanto a pesquisa macro como a micro tém seu grau de complexidade, isso

dependera da escolha do objeto a ser investigado.
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Caracterizamos a nossa pesquisa como micro, porque focalizamos um
contexto menor dentro do universo da formagéo continuada de docentes, realizada
por diferentes instituicbes privadas e publicas no Brasil. Isso significa que a escolha
por um contexto micro nao restrige a visao da totalidade.

A etnografia foi adotada, nesta pesquisa, por ser flexivel e dispor de varios
recursos de coleta de dados; por possibilitar a interpretacdo de diferentes angulos
das situacdes pesquisadas, no contraste de dados; e, principalmente, por revelar os
significados que os sujeitos envolvidos atribuem as suas préticas sociais e de

letramento.

2.3 Etnografia Educacional

Essa vertente usa os mesmos procedimentos da etnografia convencional e
vem sendo adotada por pesquisadores interessados pela educagdo e pelo
letramento. Entre eles, citamos os trabalhos de Marli André (1998) e Bortoni-Ricardo
(2004 e 2005). André busca investigar a pratica pedagdgica do contexto escolar,
com énfase no professor e nas rotinas do trabalho docente. Bortoni-Ricardo, em
seus trabalhos, descreve e analisa diferentes pesquisas etnograficas realizadas no
contexto de sala de aula, com a finalidade de levar o professor a refletir sobre sua
pratica docente e transformar-se em um professor-pesquisador. Alia, em seus
trabalhos, o conhecimento da etnografia ao da sociolinglistica e ao do letramento.
E, ainda, sugere procedimentos béasicos de como iniciar um trabalho utilizando o
método etnografico.

Espelhamo-nos em Bortoni-Ricardo para justificar que nosso trabalho alia o

método etnografico aos conhecimentos da sociolinglistica interacional, do
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letramento como pratica social e da teoria dos géneros, com a finalidade de

investigar um objeto lingtistico: “o género mediacional”.

2.4 Procedimentos para Entrar em Campo

Ao entrar em campo, 0 pesquisador deve ter em mente algumas questdes: o
que pesquisar, qual o objeto de estudo, o que focalizar, 0 que observar, se a
pesquisa sera participativa etc. A partir de tais indagacdes, podemos, de fato,
elaborar os objetivos e as pergunta(s) de pesquisa. Esses, com a possibilidade de
ajustes ou de reformulagdes, conforme o andamento da investigacao.

Outro recurso que deve ser adotado na pesquisa etnografica sdo as
assercbes. Segundo Erickson (1990), elas sa&o proposicoes empiricas que 0
pesquisador pode levantar ao longo de sua pesquisa, isto é, na coleta e na
interpretacao dos dados. Auxiliam-nos nas respostas das perguntas e nos objetivos
tracados, dao mais clareza a pesquisa, pois podem ser confirmadas ou
desconfirmadas no transcorrer da observacéo e na fase de andlise e interpretagédo
dos dados.

Na escolha de uma pesquisa participante, o pesquisador deve estar atento a
“‘identificar a gama completa de agbes relacionadas ao nosso objeto de pesquisa”

(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 241). A autora acrescenta que:

Para que se possa enfocar a forma como a interagao se da, € preciso que
o etnégrafo (mediador) tenha uma visdo mais completa e detalhada
possivel da ‘ecologia social’ da sala de aula que estéa investigando (Bortoni-
Ricardo, idem, p. 239).
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Na perspectiva dessa autora, ao entrar no contexto de pesquisa educacional,
assumimos, as vezes, uma postura interativa exercendo papel mediador, porque a
dindmica das relagdes estabelecidas naquele momento convida-nos a isso.

Para André (1998), o pesquisador apresenta sempre um grau de interacao
com o contexto estudado. Isso significa que ha trocas que sdo compartilhadas: o
pesquisador afetando o contexto estudado e este sendo por aquele afetado, isto €,
ocorre uma comunicacao mutua que é assumida nas relacdes estabelecidas entre
as pessoas.

Na pesquisa realizada em Brasilia-DF assumimos o papel de mediadora e
pesquisadora. J& em Formosa-GO, atuamos como pesquisadora, participando dos
eventos de letramento. Nos dois contextos, buscamos uma postura interativa e
dialégica para evitar a assimetria que ha, muitas vezes, entre pesquisador e

pesquisados.

2.5 Principios Etnograficos Norteadores de Pesquisa

Recorremos a etnografia que nos possibilita observar, descrever, analisar e
interpretar como um género discursivo organiza praticas de linguagem e praticas
sociais dos sujeitos, principalmente os que produzem textos para a formagao
continuada de docentes, na modalidade de EaD, e os que se servem desses textos
para seu letramento situado.

Para isso, elaboramos os seguintes itens para direcionar nossa pesquisa na

perspectiva etnografica:
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2.5.1 Perguntas Exploratorias

01 - Quais os aspectos lingUisticos, discursivos, sociais e interativos podem
ser identificados na producao do género discursivo mediacional, além dos que
foram identificados em estudo anterior (Sousa, 2001)?

02 - Como se organiza o contexto para a elaboracdo do género mediacional
na perspectiva do redator (professor virtual), considerando o intersticio que ha
entre sua realidade social e a do professor em formagéo continuada (aluno
virtual)?

03 - Qual o perfil sociolinglistico real do professor em formagao continuada
(aluno virtual) revelado na interacéo face a face?

04 - Como se estabelece a interacéo face a face em um contexto de oficina
de formagéo continuada, tendo o género mediacional como instrumento de
letramento situado?

05 - O género mediacional atende as expectativas do aluno virtual (professor

em formacao continuada) no que se refere a teoria e a pratica?

2.5.2 Objetivo Geral

Investigar e analisar o género mediacional desde a sua elaboragéo até a sua

recepcao.
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2.5.3 Objetivos Especificos

01 — Identificar aspectos lingUisticos, discursivos, sociais e interativos na
composicao do género mediacional, contrastando o formato do género
mediacional ja descrito em Sousa (2001) com o indicado pelos redatores
(professores-autores) da formacéo continuada de professores, na modalidade
de educacao a distancia.

02 — Investigar, por meio de entrevista, o discurso do elaborador de textos
destinados a educagao a distancia, demonstrando como se da a produgao
textual para essa modalidade, sem que se conhega mais proximamente a
realidade social do professor em formag&o continuada.

03 - Investigar e analisar o perfil sociodemografico real do professor em
formacdo continuada, identificando dimensées sociolinglisticas nesse perfil
para contrasta-lo com o perfil sociolinglistico ideal elaborado no género
mediacional pelo professor virtual (elaborador).

04 - Investigar e analisar a interacdo que se estabelece em um contexto de
letramento situado, encontros de formacdo continuada, tendo o género
mediacional como instrumento de mediacao.

05 - Investigar e analisar, na interacdo face a face, se, de fato, o género
mediacional atende as expectativas do professor em formacao continuada na

sua realidade social no que se refere ao trabalho em sala de aula.
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2.5.4 Assercao Geral

A investigacao do género mediacional compreende desde o processo de sua
elaboracdo até o processo de sua recepcao. Assim pode-se perceber como

ele organiza acoes de linguagem.

2.5.5 Subassercoes

01 - O género mediacional ja apresenta uma tipificagdo voltada para
determinados contextos sociais, entre os quais a formacao continuada de
professores da educagédo bésica.

02 - O género mediacional é um ‘megainstrumento’ porque compreende uma
categoria que abrange dimensdes linglisticas, discursivas, sociais e
interativas e organiza ac¢oes de linguagem.

03 - Quem elabora o género mediacional tem internalizado o conhecimento de
seu padréo textual.

04 - O elaborador (professor virtual) aciona conhecimentos e experiéncias
pedagodgicas de sala de aula para a produ¢ao do género mediacional.

05 - O professor elaborador parte de uma pesquisa prévia, do perfil
sociodemografico de seu suposto aluno virtual (professor em formacao
continuada) para elaborar o texto destinado ao contexto de letramento
situado.

06 — O género mediacional é uma espécie de categoria escrita que serve de
suporte para as praticas de letramento e ainda promove o letramento situado

de professores em formacgao continuada, na interagao face a face.
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07 - Os conhecimentos tedricos e experiéncias pedagogicas registrados no
género mediacional incluem discussdes, reflexdes, compara¢des de praticas
pedagodgicas no contexto de interagao face a face.

08 - O discurso que ocorre na interagcdo face a face revela o perfil

sociolinguistico e a identidade de professores em formacao continuada.

09 - O género mediacional atende as expectativas do professor em formacao

continuada no que se refere a conhecimentos tedricos e praticos.

As perguntas exploratorias, 0s objetivos e as (sub)assercées serao
localizados conforme a finalidade de cada parte desta tese. A partir do capitulo 4,
comegamos a responder o que questionamos, confirmar ou desconfimar as
subassergdes, procurando atingir os objetivos de nossa pesquisa.

Vale ressaltar que o objetivo geral esta relacionado a assercao geral e os
objetivos especificos as subasser¢cées. Elaboramos, em alguns casos, varias

subassercdes para um objetivo especifico.

2.6 Metodologia do Capitulo 4

No capitulo 4, descrevemos 0 género mediacional, como o vemos atualmente,
mostrando uma descricdo de sua configuracdo, sem a intengcdo de fazer
classificagao.

Para esse procedimento, pesquisamos e examinamos cerca de vinte modulos
destinados a formacado continuada de professores da educacdo basica, na
modalidade de educacdao a distancia, de quatro programas de instituicdes

educacionais.
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Um programa de uma instituicdo privada de Brasilia-DF e trés programas de
duas instituicées publicas: dois de uma Universidade Federal e outro do Ministério
da Educagéao. Os programas sao:

e Aprendendo a aprender: Guia de Formagado para Professores das Séries

Iniciais - Centro Universitario de Brasilia (UNICEUB);

e Alfabetizagao e Linguagem - Centro de Formacao Continuada de Professores
da Universidade de Brasilia - CFORM/UnB;

e Grados - Centro de Educacéo a Distancia — UnB/CEAD/Ed. Moderna.

e Programa de Apoio a Leitura e Escrita — Praler do MEC;

Os temas dos modulos impressos examinados compreendem: literatura
infantil, processo de alfabetizacdo, metodologia de ensino de lingua portuguesa,
variagdo linguistica, pesquisa quantitativa, letramento, organizacdo e gestdo da
escola fundamental etc.

Selecionamos sete modulos dos vinte examinados e, desses sete, retiramos
os fragmentos, que exemplificam a andlise feita acerca do género mediacional, com
a finalidade de demonstrar os aspectos lingtisticos, discursivos, sociais e interativos
que o configuram.

Ressaltamos que os vinte modulos apresentam o género mediacional, mas
selecionamos apenas sete, pois ndao podiamos trabalhar com muitas fontes de
dados e porque escolhemos mdédulos que trazem temas especificos, voltados a

formacao continuada de professores de Lingua Materna.
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2.7 Metodologia do Capitulo 5

Para produzir o capitulo 5, realizamos uma investiga¢do, no més de setembro

de 2005, com trés professoras que elaboram textos para a educacao a distancia.

Duas escreveram, inclusive, os modulos analisados no capitulo 4. A pesquisa foi

realizada, com cada uma delas, por meio de entrevistas semi-estruturadas, gravadas

em fita cassete, por duas horas, totalizando seis horas de gravacao.

A entrevista semi-estruturada, segundo Silverman (2001), envolve alguns

procedimentos:

a mudanca interacional do dialogo, com a troca de turno entre o locutor e o
interlocutor;

a interacdo entre duas ou mais pessoas, entre grupos, focalizando um grupo;
a interagao face a face, por telefone, internet, e-mail ou fax. No caso de nosso
trabalho, as entrevistas realizadas ocorreram face-a-face, ja que seguimos 0s
principios etnograficos;

a organizagédo da entrevista pode esclarecer um tema ou um tépico central
para ser explorado ao longo da conversa, narrativa ou relato biogréfico;

a linguagem pode variar de monitorada, semi-monitorada ou nao-monitorada,
isso depende do grau de formalidade do contexto (Bortoni-Ricardo, 2005).

Para a realizagdo das entrevistas com as elaboradoras, produzimos as

seguintes questdes norteadoras:

Conte sua experiéncia de escrever para a educacao a distancia.
Como se inicia o processo de producao do texto para a EaD?
Como € a selecao de material tedrico para a produgao de texto?

Como é feita a pesquisa dos textos que fundamentam a producao do texto?
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e Como vocé imagina o leitor, aluno virtual, que recebera seu texto? Que perfil
vocé traga para seu leitor (aluno virtual)?

e Como vocé imaginou o Praler?

e Quais sao as estratégias que o redator de textos para a EaD deve
desenvolver para que a linguagem seja mais facilitadora, mais mediada, mais
envolvente?

Esses itens foram lidos no inicio da entrevista para que as elaboradoras
tivessem conhecimento prévio do assunto a ser exposto. Ao longo das entrevistas,
os turnos de fala foram se organizando, com o dominio da participagdo das

entrevistadas e trocas de idéias entre elas e a pesquisadora.

2.8 Metodologia do Capitulo 6

Para pesquisar a recepcao do género mediacional pelo destinario especifico
(professores em formagéo continuada), selecionamos um programa da modalidade
de educagao a distancia, de ensino fundamental, séries iniciais, chamado Praler —
Programa de Apoio a Leitura e Escrita, do Ministério da Educagdo. O motivo de
contemplar tal programa deu-se pela nossa participagdo como autora de alguns de
seus modulos. E dai, teriamos a oportunidade de verificar como € a recepcao de
nosso trabalho pelos leitores. E, também, porque esse programa incorpora temas de
lingUistica a formacao continuada de professores de séries iniciais.

Acompanhamos, primeiramente, dois encontros presenciais do Praler em
Brasilia-DF, nos dias 31 de marco e 1° de abril de 2004. Nesses encontros,
exercemos o0 papel de mediadora e de pesquisadora. Em Formosa-GO,

pesquisamos entre 0s meses de maio e novembro de 2004. Nesse periodo,
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observamos e participamos de seis oficinas presenciais: quatro no periodo matutino
e duas, no vespertino; visitamos trés escolas e realizamos seis entrevistas com
professoras que acompanhavam o Praler.

No primeiro encontro, em Brasilia-DF, apresentamos nossa proposta de
pesquisa, assumindo a postura “ética” de um etnégrafo, que olha de longe, com
cuidado, sem envolvimento imediato; mas observando tudo com pericia, negociando
com cautela o plano de pesquisa. Apds a explicacdo dos procedimentos, obtivemos
a anuéncia das futuras colaboradoras.

Dessa forma, pudemos posteriormente estabelecer um contato de maior
proximidade e boa interagdo com o0s sujeitos pesquisados, 0 que chamamos de
postura “émica”. A distincdo entre o “ético” e o “émico”” vem do trabalho de Pike
(1954).

Participamos, no total, de oito encontros. Cada evento teve a duragdo de
aproximadamente trés horas, perfazendo cerca de vinte e quatro horas de gravacao.

Optamos pela gravacdo em audio, pois nao tivemos auxiliares para a
filmagem e, também, porque percebemos que as participantes poderiam ficar mais a
vontade com a utilizagdo apenas do gravador.

As oficinas presenciais em Formosa foram promovidas pela Secretaria de
Educacéao local e faziam parte do projeto piloto do Praler. Delas, participaram uma
coordenadora, uma formadora e cerca de trinta e seis professoras em formagao. As
oficinas eram realizadas no periodo matutino e vespertino. As professoras

participavam das oficinas no turno contrario ao de sua jornada de trabalho.

7 Estamos usando “ético” no sentido de conhecer um objeto de pesquisa de forma mais superficial, de longe. Por
outro lado, émico estd no sentido de conhecer o objeto de pesquisa, de forma mais especifica, de perto.
Segundo Pike (1954) apud Williams (1992), o estudo émico ajuda-nos apreciar ndo somente a cultura ou a
linguagem de uma forma mais ampla, mas ajuda-nos a entender as pessoas, suas atitudes, seus interesses,
suas responsabilidades, seus conflitos e sua personalidade. (Traduc&o livre).
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Nas oficinas, as pessoas assumiam papeéis definidos a priori: coordenadora,
formadora, professoras em formacado e pesquisadora. Contudo, ao longo da
realizacdo desses eventos, percebemos, como mostra o capitulo 6, trocas de
papéis.

Vale ressaltar que o nosso trabalho de pesquisa s6 foi possivel pela
colaboracdo da coordenadora e da formadora, que se mostraram o tempo todo
receptivas, além do apoio incondicional da Secretaria de Educacdo de Formosa.
Para o pesquisador, o apoio dos pesquisados é extremamente importante, pois
viabiliza o trabalho que € arduo e, sem apoio, torna-se quase impossivel.

Para compor o corpus, ainda, do capitulo 6, entrevistamos seis professoras
envolvidas na formacao continuada, em Formosa. A entrevista de uma professora foi
gravada na sala da prefeitura. As demais entrevistas foram gravadas nas escolas
onde era lotada cada professora. Para a gravagdo desses enquadres,
contabilizamos quatro horas.

Produzimos, também, questdes norteadoras para as entrevistas das
professoras em formagao, que descrevemos a seguir:

e Qual é seu nome completo?

e Qual sua idade?

e Onde vocé nasceu?

e Vocé é casada ou solteira?

e Qual é a sua escolaridade?

e Qual é a sua formagéo profissional?
e Onde vocé trabalha?

e Qual sua jornada de trabalho?

e Vocé tem tempo para ler em casa?
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e Os textos dos modulos do Praler sao de facil compreensao?

e Alinguagem dos textos dos médulos é acessivel?

e Descreva sua percepc¢ao da leitura dos fasciculos.

e O que esta escrito nos fasciculos tem a ver com sua préatica pedagogica e
contribui para sua formagao?
Varias formas de interagcao foram registradas para que pudéssemos atingir os

objetivos de pesquisa, o que justifica a escolha da etnografia.

2.9 Selecao e Transcricao

De oito oficinas gravadas, selecionamos quatro para transcricdo: duas
realizadas em Brasilia e duas em Formosa. Transcrevemos as trés entrevistas das
trés elaboradoras de textos para a EaD; e quatro, das seis entrevistas de
professoras em formacédo, da cidade goiana, que participavam do Praler. Portanto,
transcrevemos aproximadamente vinte e duas horas de gravacéo, considerando os
cortes.

Foi muito complicado fazer a selegdo dos dados, visto que as gravagdes de
todas as oficinas apresentavam teor riquissimo de conhecimento e interagéo.
Portanto, decidimos transcrever as oficinas de Brasilia, porque delas participaram
professoras de Formosa e Salvador, e duas outras oficinas de Formosa que
apresentavam menos ruidos.

As trés entrevistas realizadas com as elaboradoras foram analisadas em sua
totalidade, ndo havendo selecao de dados. Salientamos que, por problemas técnicos
de gravacao, transcrevemos apenas quatro das seis entrevistas realizadas com as

professoras de Formosa.
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Ainda para compor os corpora, selecionamos de oito diarios de bordo, cinco;
e de seis fotografias, duas.
Vale ressaltar que a escolha dos dados também se deu em funcdo da

confirmacao e desconfirmacao da assercao geral e das subassercoes.

2.10 Consideracoes Finais

Este capitulo descreve de forma detalhada os procedimentos de coleta de
dados, os instrumentos utilizados, as fontes pesquisadas, a selegdo dos dados e a
identificacdo dos colaboradores da pesquisa. Destacamos o capitulo metodolégico

por acreditar que ele seja um referencial para o entendimento da arquitetura da tese.
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3 ABORDAGEM TEORICA: SOCIOLINGUISTICA INTERACIONAL,

LETRAMENTO COMO PRATICA SOCIAL E GENERO DISCURSIVO

3.1 Introducao

Neste capitulo, apresentamos a fundamentacao teérica deste trabalho. Para
essa fundamentacdo, recorremos a estudiosos da sociolinglistica interacional:
Goffman (1999, 1998, 1959), Gumperz (1982), Tannen (1980) e Tannen & Wallat
(1987); do letramento como pratica social, representado por Barton et al. (2000) e da
teoria dos géneros discursivos, incluindo a abordagem sdécio-discursivas de Bakhtin
(2003), Bronckart (1998), Schneuwly & Dolz (2004) e sécio-retérica e interativa de
Bazerman (2005). Além desses estudiosos, ha outros citados ao longo desta tese. A
escolha desse quadro tedrico surgiu da necessidade de explicar um fenémeno de
interagcdo que se da por meio do género mediacional, que reconhecemos como
configuracéo de aulas, destinadas ao letramento situado.

A primeira vertente tedrica aparece em muitas partes deste trabalho,
contribuindo para fundamentar nossa discussao, pois nosso objeto de estudo, o
género mediacional, € explicado considerando-se as experiéncias adquiridas na
interacao face a face. A segunda vertente contribui para a discussao de eventos de
letramentos situados que se desenvolvem com o suporte do género discursivo

mediacional. E a ultima cobre a discussao sobre os géneros discursivos.
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3.2 Sociolingiiistica Interacional

Nesta parte, abordamos principios da sociolinglistica interacional, que séo
relevantes para a discussao desta tese. Para isso, buscamos os conhecimentos de
Goffman, com seus inumeros trabalhos (1959, 1998, 1999), de Gumperz (1982),
Hymes (1974) Tannen & Wallat (1987) e outros.

Essa vertente sécio-pragmatica (Martins, 2001) estuda o discurso constituido
na interacdo face a face. Preocupa-se em investigar como o0s interagentes
conduzem e negociam a comunicagao em diferentes contextos de fala, na pratica do
dia-a-dia, valendo-se de sua competéncia comunicativa, gramatical e lexical.

Ao analisar o discurso, a Sl revela identidades, crencas e valores das
pessoas. Assim, em um sentido mais global, podemos dizer que ela abrange as
dimensdes da fala, da cultura, da cogni¢éao e da interacao.

A interagdo face a face pode ser estruturada conforme o interesse dos
interagentes, dando menor ou maior relevancia ao fenémeno linglistico em oposi¢ao
ao interacional ou vice-versa. O ‘aqui’ e 0 ‘agora’ estruturam as relagdes interativas
entre as pessoas no cotidiano, identificando nossas ac¢des e atos de fala.

Nas oficinas de formagao continuada de docentes, interagimos com pessoas
que no momento da producao do texto mediacional imaginamos, mas que, face a
face, revelam experiéncias e conhecimentos pedagégicos e de vida, que sao
construidos na relacao com as outras pessoas.

Os conhecimentos da sociolinglistica interacional possibilitam ao
pesquisador, que esta interessado em investigar e buscar novas experiéncias na

interacdo face a face, uma base teoérica multidisciplinar, pois ela esta ancorada nos
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conhecimentos da lingUistica, sociologia e antropologia, as quais encabecam trés
campos: 0 da linguagem, da sociedade e da cultura.

Segundo a andlise de Goffman (1999), a interacdo face a face consiste na
influéncia reciproca dos individuos sobre as acbdes uns dos outros, quando em
presenca fisica imediata, que governa a compreensao de como a linguagem é
situada em contextos particulares, de nossa vida social e, de como esses eventos
dao sentido e estruturam as circunstancias interativas.

A interagéo face a face é constituida nos diversos dominios: familia, escola,
trabalho e em diferentes encontros sociais. Nesses dominios, as pessoas assumem
papéis sociais que sdo determinados pelas relagdes interativas.

Assumimos varias identidades para promover as relagbes sociais. Uma
pessoa, uma mulher, por exemplo: assume o papel de mae, esposa, profissional, de
filha etc. Para cada um desses papéis assume um comportamento e a competéncia
comunicativa que faz com que a pessoa saiba interagir com o outro, dependendo da
situagao.

A competéncia comunicativa permite ao sujeito circular em diferentes
situagdes de comunicagcdo, sabendo o que falar, como falar com qualquer
interlocutor. Esse conceito vem de Hymes (1972) no qual destacamos a viabilidade
que, para Hymes, esta associada a fendmenos sensoriais e cognitivos, como a
audicao, a memodria etc.

Esses fend6menos influem na adequacado da nossa fala conforme a situacao
de comunicacdo diante do interlocutor. Bortoni-Ricardo (2004) associa ao
componente de viabilidade a nogédo de recursos comunicativos, pois, para viabilizar
um ato de fala, a pessoa necessita dispor de recursos comunicativos de natureza

gramatical, lexical e também de estratégias retorico-discursivas.
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A nosso ver, recursos comunicativos sdo necessarios tanto para o discurso
escrito quanto para o oral. Para o discurso escrito, o redator busca recursos
lingUisticos e discursivos da fala, que possam facilitar a leitura, a compreenséo e a
interpretacdo do texto. Para isso, utiliza a reiteragdo, as parafrases sintéticas ou
expansivas, estrutura morfossintatica adequada, lexical especifico e o trabalho com
aspectos semanticos. Essa descricdo ajusta-se muito a producdo do género
mediacional.

A interacdo organiza-se em enquadres, formas como os discursos realizam-
se e tornam-se inteligiveis em diferentes encontros. O enquadre ocorre na interagao,
em situacdes de fala e em géneros discursivos da oralidade. Para Goffman (1998, p.

70)

O enquadre situa a metamensagem contida em todo enunciado, indicando
como sinalizamos o que dizemos ou fazemos ou sobre como interpretamos
0 que é dito e feito. Em outras palavras, o enquadre formula a
metamensagem a partir da qual situamos o sentido implicito de uma
mensagem.

Nao podemos falar de enquadre sem mencionar a metamensagem, pois
esses aspectos interrelacionam-se na compreensdao da mensagem entre 0s

interagentes. Para Bateson (1972, p. 57)

Nenhum enunciado do discurso pode ser compreendido sem uma
referéncia & metamensagem do enquadre (frame). O enquadre contém um
conjunto de instrugdes para que o/a ouvinte possa entender uma dada
mensagem (da mesma forma como uma moldura em torno de um quadro
representa um conjunto de instrugdes que indicam para onde o observador
deve dirigir o seu olhar). O enquadre delimita, pois, figura e fundo, ruido e
sinal [...] o enquadre delimita ou representa ‘a classe ou conjunto de
mensagens ou agodes significativas’.
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Goffman (1998) postula o conceito de footing, definido-o como algo que
representa, na interagao face a face, o alinhamento, a postura, a posi¢ao, a projecao
de um interagente em relagéo a outro interagente, consigo mesmo e com o discurso
que esta sendo construido. Na dinamica da situacao face a face e na organizacao
de enquadres, os footings das pessoas sinalizam, gerenciam a producdo e a
recepcgao de enunciados, papéis sociais, discursivos e pessoais.

Os footings sao estratégias verbais e nao-verbais que sinalizam um inicio, a
mudanca, e o término de enquadres, isto €, quando comecamos e finalizamos um
assunto ou, simplemente, quando mudamos de assunto sem conclui-lo etc. Eles séo
“negociados, ratificados e (ou n&o), co-sustentados e modificados na interagdo”
(Goffman, 1998, p. 70) e, ainda, vao revelando as identidades dos participantes de
uma interagéo, sem delimitar os papéis fixos de falante e ouvinte.

Os enquadres organizam-se, na situagao de interagdo comunicativa, de forma
tao natural, que a percepc¢ao se da automaticamente na dimensao cognitiva.

Utilizamos os footings, também, para sinalizar com frequéncia os géneros
discursivos que demarcam nossa interacao social. E, muitas vezes, tentamos utilizar
em géneros da escrita estratégias que lembram footings que sinalizam nossa fala,
porque internalizamos conhecimentos que sdo usualmente acionados nas interagdes
face a face.

Os géneros da oralidade sao flexiveis. Para realiza-los, usamos diferentes
sinalizagdes, por exemplo, quando queremos fazer um pedido a alguém, em
portugués, usamos o indicador verbal por favor que inicia o enquadre: “por favor,
vocé pode abrir a porta para mim?”. Na escrita, repetimos elos coesivos, que a
feicdo dos footings sinalizam enquadres da fala, do tipo: “mudando de assunto”,

M

“agora”, “conforme o que foi dito anteriormente” etc.
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A teoria de Goffman vem da concepcado de que a sociedade influencia o
comportamento das pessoas, porque internalizamos os fatos sociais, culturais,
crengas, valores e posturas. Memorizamos, na verdade, acontecimentos,
conhecimentos, discursos que sao constituidos nas interacdes sociais, na relagao do
eu com o outro.

As interagdes sociais Sao processos psicossociais, pois 0s conhecimentos de
mundo e a percepcado de como devemos agir nas situacdes leva-nos a assumir um
papel social diante de uma determinada situagdo e selecionar os géneros
discursivos que devemos usar. Por outro lado, Goffman (1974) defende a
perspectiva de que a vida social constroi-se na interpretacédo do que fazemos dos
fatos, das pessoas e das situagdes.

Na vida social, participamos de infinitas interagdes, em que usamos o0s
géneros discursivos para a comunicagao, estabelecemos enquadres e conquistamos
vinculos interpessoais.

Os vinculos de coleguismo e de amizade, por exemplo, conquistamos,
também, na relagbes face a face, ou seja, nas interagdes, assumindo um
determinado papel social que, as vezes, tem como motivagdo um objetivo pessoal
ou institucional.

No papel de pesquisador, por exemplo, quando adotamos a metodologia
etnografica, a interacdo face a face é a base de tudo, porque, assim, podemos
estabelecer uma relacéo interpessoal que tende a ser cooperativa para o propésito
que se pretende. Nessas relagdes, sdo revelados aspectos sociais, culturais e
identitdrios que podem ser congruentes ou entrar em conflito com a nossa

identidade.



30

Gumperz (1982) postula que acionamos na interagdo face a face as pistas de
contextualizagdo. Essas sdo de natureza sociolinglistica e as utilizamos para
sinalizar as nossas intengdes comunicativas ou para inferir as intengdes das
conversas entre os interagentes e, ainda, “sdo todos os tracos linglisticos que
contribuem para a sinalizacao de pressuposi¢coes contextuais” (Gumperz, 1982, p.
100). Apresentam-se na forma vocais: pausas, tempo de fala, hesitacdes e pistas
prosédicas (entoacdo, acento e tom) e ndo-vocais: distanciamento entre os
interagentes, direcionamento do olhar e a presenca de gestos.

Conforme essa exposi¢ao, na interagédo face a face, construimos enunciados
que constituem a comunicagdo. O contexto de interagdo é marcado pela linguagem
verbal e néao-verbal, na forma de enquadres, sinalizados por pistas de
contextualizagdo, que identificam a mudangca de enquadres. Na interagéao,
exercemos nossos papeis sociais, revelando identidades, crengas e valores que séo
interpretados pelo outro.

Nas trocas interativas, nos dominios sociais, exercendo determinados papéis,
percebemos a dindmica de como usamos géneros discursivos orais. Essa
experiéncia que armazenamos na cognicdo possibilita-nos fazer certas
transposicdes de contextos face a face para géneros escritos, como queremos
mostrar neste trabalho, analisando o género mediacional desde sua elaboracédo a

sua recepc¢ao. Dai o fato de adotar a sociolinglistica interacional como base tedrica.

3.3 Letramento

O letramento, que é um fendmeno muito discutido atualmente no meio

académico, principalmente em algumas areas da educagéao e da linguistica, como na
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linha de pesquisa de linguagem e sociedade, na UnB, tornou-se uma tematica dificil
de ser definida, devido as diferentes dimensdes adotadas para os seus estudos.
Hoje, discutem-se letramento e alfabetizacdo (Soares, 2004); letramento e
educacao: resultados de indicador de alfabetismo funcional (Ribeiro et al., 2004);
praticas de letramentos situados (Barton et al., 2000) etc.

A palavra “letramento” passou a fazer parte do léxico da educacdo e da
lingUistica na década de 80, do século passado. Um de seus primeiros registros
aparece no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingliistica”, de Mary
Kato, publicado em 1986, pela Editora Atica. Esse lexema letramento vem do inglés
literacy e o encontramos no dicionario Houaiss com o seguinte sema: “conjunto de
praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito.”

O fenémeno letramento ndo é um fato novo; o nome € que se tornou
importante por causa da relevancia da escrita, atualmente, em muitas sociedades.
Schousboe & Larsen (1989) expdem que novas tecnologias surgiram na antigtidade
com a invengéao do alfabeto, a invengao da impressao, popularizando a escrita como
meio de disseminar o conhecimento, as idéias e a informacédo. O aparecimento da
escrita levou-nos a registrar decisées, compreender a complexidade da palavra e,
ainda, possibilitou ao homem registrar, também, a histéria e a complexidade do
mundo.

A escrita e a leitura sdo consumidas, hoje, pelas pessoas como meio de
sobrevivéncia, com o objetivo de formacao académica, profissional, integracao e
interacao social, resolucédo de problemas cotidianos, condicdo de entender o mundo

e suas tecnologias.

8 Informagéo obtida no site www.dicionariohouaiss.com.br, em: 14/05/2006. Nessa consulta ndo apareceu o
numero de pagina, por isso, ndo o registramos.
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Uma conhecida citagdo, que retiramos de Kleiman (1999, p. 19), registra que
o letramento pode ser definido “como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbodlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”(cf. Scribner & Cole 1981).

Assim, vemos o letramento como uma cultura constituida de praticas sociais
em que as pessoas se valem de textos escritos para registrar a memoria, acordos,
expandir e reiventar o conhecimento em todas as dimensdes historicas, cientificas e
sociais. Esse fenbmeno ocorre em diferentes dominios sociais: escola, lar, igreja,
trabalho e lazer, o que significa que os letramentos sdo situados, conforme a
perspectiva de Barton et al. (2000). Os significados do letramento tém diferentes
propositos sociais e culturais.

As pessoas aprendem, na escola e em outras instancias, fatos registrados ao
longo do tempo por meio da escrita. Mesmo quem ndo € alfabetizado tem a
possibilidade de aprender fatos histéricos que foram aprendidos pelas pessoas que
detinham a leitura e a escrita, e transmitiram seus conhecimentos aos outros.
Podemos considerar que o letramento € uma pratica que surgiu com a escrita, quem
sabe com as figuras rupestres registradas nas cavernas em nossos primérdios.

Considerando o letramento como acesso a leitura e a escrita: essas
competéncias ja foram muito restritas as pessoas, na sociedade. Hoje, muitas tém
mais acesso a leitura e a escrita, visto que saber ler e escrever tornou-se
necessidade basica para quem quer se situar na sociedade, pois 0 conhecimento
tem um peso capital, valor simbdlico (Bourdieu, 1998).

O letramento passou a ser muito discutido por ser entendido como fato social

que se reflete na constituicdo de uma sociedade com muitas necessidades e uma
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delas é ter sujeitos letrados, que possam, em muitos aspectos, exercer papéis
sociais que requerem habilidades de leitura e de escrita.

Dessa forma, sabemos que o letramento tem varias fungdes sociais, porque
“ler e escrever inserem-se no mundo simbolicamente construido, em que sujeitos
leitores e produtores de texto constroem sentidos em suas existéncias” (Leal, 2004,
p. 59).

O letramento é uma construcdo de fatos histéricos, sociais, individuais e
cognitivos, posicionados em diferentes concepcodes tedricas. Aqui, ndo vamos falar
dessa diversidade porque nosso objeto ndo é o letramento, mas sim observar sua
influéncia no fenébmeno estudado. Como o letramento apresenta hoje varias
concepgdes, adotamos a concepgdo de letramento como pratica social, isto é, a
leitura e a escrita sdo habilidades que conduzem a construcdo de saberes que
incidem na formagdo continuada de professores, o que estamos chamando de
letramento situado.

Entendemos, conforme Barton et al (2000) que os letramentos sdo situados.
Dessa forma, a formagédo continuadas de docentes se constitui em um letramento
situado, o que verificamos em oficinas presenciais, da modalidade de educagao a

distancia.

3.3.1 Letramento no Contexto Situado

Uma classica pesquisa que marca os estudos de letramento é de Shirley
Brice Heath. Ela realizou de 1969 a 1978, nas comunidades de Roadville e Trackton,
em Piedmont Carolinas — Estados Unidos, uma pesquisa etnogréafica com o objetivo

de investigar as praticas de letramento de criangas de pré-escola, na interacdo com
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os professores, a familia e a comunidade. Desse trabalho resultou o livro Ways with
words: linguage, life, and work in communities and classrooms, editado pela
Cambridge University Press, em 1983, que serve de referéncia para pesquisas
etnograficas que focalizam o letramento em contextos situados.

Heath participou de diferentes dominios sociais de letramento, que faziam
parte da vida de muitas criancas. Esses dominios pertencem a dinamica de
comunidades localizadas no mapa de uma determinada regido. Nessas
comunidades, a pesquisadora pdde investigar como atividades especificas de
producdo e/ou a compreensao de textos escritos, envolvendo uma ou mais pessoas,
tém funcdo social. E, ainda, que os eventos de letramento sdo organizados na
interagdo social face a face, norteados pela oralidade. Assim, ela registra que os
eventos de letramento tém regras de interagdo social reguladas pela fala que
influencia e define 0 modo como € produzido o material escrito.

No trabalho Situated literacies, letramento situado, (Barton et al., 2000) um
grupo de pesquisa da Universidade de Lancaster e outros pesquisadores expéem e
analisam os estudos realizados em diversos contextos: familia, igreja, escola, priséo,
universidade e no comércio. Cada estudo contribui para o entendimento de modos
com as praticas de letramento fazem parte de um amplo processo social,
focalizando como o letramento é posicionado nas praticas sociais, nas relacoes
institucionais de poder que as sustentam. Cada pesquisa concentra-se na
exploragdo do significado que expande o conhecimento do letramento. Isso € feito
na conexao entre dados empiricos e teoria social, 0 que mostra a amplitude da
concepcao de letramento e sua utilizagdo em diferentes esferas sociais. Isto €,

focaliza o uso da leitura e da escrita em diferentes contextos sociais.
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Destacamos o trabalho “Literacy practices”, praticas de letramento, de David
Barton e Mary Hamilton (2000) que introduzem o conceito de préticas de letramento,
focalizando a visdo social e definindo a natureza de letramento em seis proposi¢coes
(assercoes), a saber:

1. O letramento é melhor entendido como um conjunto de praticas sociais; essas
podem ser compreendidas como eventos que sdo mediados pelos textos
escritos.

2. Ha diferentes letramentos associados a diferentes dominios sociais.

3. As préticas de letramento sdo padronizadas por instituicdes sociais e relagdes de
poder. Alguns letramentos sdo mais dominantes, sdo mais visiveis, e influenciam
mais que 0s outros.

4. As praticas de letramento s&o direcionadas e encaixam-se em metas sociais
amplas e em préticas culturais.

5. O letramento é historicamente situado.

6. As préticas de letramento transformam-se e novas praticas sao freqientemente
acionadas por meio de processos de aprendizagem formal e informal.

Algumas dessas proposi¢cées serdo mais evidenciadas ao longo de nosso
trabalho, principalmente no que se refere ao letramento entendido como um conjunto
de praticas sociais ou eventos que sdao mediados pelos textos escritos, visto que a
formagao continuada de docentes sao eventos de letramento mediados, geralmente,
por géneros discursivos escrito e oral, em um determinado dominio social.

Analisar as praticas de letramento ndo se restringe a momentos de
observacdao de comportamento, pois elas envolvem ainda valores, atitudes,
sentimentos e relacionamentos sociais, envolvem, portanto, pessoas. As praticas

S80 processos sociais, que promovem a interagdo entre pessoas e essas Sao
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incluidas em representacdes formais que se tornam presentes nas ideologias e nas
identidades sociais.

As préticas de letramento sdo moldadas pelas normas sociais que regulam o
uso e a distribuicdo dos textos, prescrevendo quem produz e quem tem acesso aos
mesmos. Sao mais Uteis sendo entendidas como existentes nas relagdes entre as
pessoas, em um grupo ou em uma comunidade.

Os eventos de letramento sdo atividades com uma funcéo, seja cognitiva ou
social em que usamos os textos. Sado episédios que surgem das praticas de
letramento e sdo moldados por elas. A nogdo de eventos marca a natureza da
situacdo do letramento que sempre ocorre em um contexto situacional. Muitos
eventos na vida social sdo regulares, atividades repetidas e essas podem ser
sempre Uteis como ponto inicial para a pesquisa. Alguns eventos sao ligados uns
aos outros, em seqiéncia, e esses podem fazer parte de um procedimento e de
expectativas de instituicdes sociais, tais como o local de trabalho, a escola e outras
agéncias. Outros eventos sado estruturados pelas expectativas informais e pressées
do lar ou de outros grupos. Em muitos eventos de letramento hd uma mescla da
escrita e da fala, a integracdo de varios tipos de linguagem: matematica, audio-
visual, musical etc.

Os textos sao partes essenciais dos eventos de letramento e o estudo dele é
particularmente um estudo de textos e como eles sdo produzidos e utilizados. Esses
trés componentes, pratica, eventos e textos, suprem a primeira proposicao da teoria
social do letramento, segundo a qual o letramento € melhor entendido como um
conjunto de praticas sociais, que sdo observaveis em eventos mediados pelos textos

escritos.
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Ormerod & Ivanic (2000) observam que um texto pode ser multimodal
quando focaliza expressdes linglisticas, visuais (desenhos, cores, grafismos) e
fisicas (posicao dos desenhos). O trabalho das autoras é construido a luz de uma
teoria social semiética com foco particular centrado na materialidade dos textos,
especialmente 0 modo com que as caracteristicas fisicas dos textos contribuem para
o entendimento das praticas de letramento.

Barton (2000) expde como as pessoas podem ser encorajadas a pesquisar
suas préprias praticas. Ressalta a ligacdo entre o0 ensino e a pesquisa, entre a
educacdo e a vida diaria. Analisa como o processo de pesquisa pode ser uma
ferramenta pedagogica e o modo no qual os estudos detalhados de muitas areas da
vida cotidiana fornecem evidéncias da natureza do letramento situado. Valemo-nos
dessa opinido de Barton ao valorizar o registro das praticas de letramento dos
professores, que sdo os mediadores do contexto educacional, da agéncia de
letramento legitimada que € a escola.

O melhor modo de as pessoas ampliarem sua compreensdo das praticas de
letramento, é refletindo sobre as proprias praticas do cotidiano que s&o norteadas
pelo letramento. As pessoas podem fazer isso, realizando pesquisas sobre o
letramento articuladas por meio de projetos pedagogicos.

Em particular, Gee (2000) ressalta que a tecnologia, a globalizacdo e o novo
capitalismo tém selecionado temas socialmente situados e conhecimentos
distribuidos em novas formas de controle hegemdnico dos trabalhadores. Considera
que os Novos Estudos do Letramento buscam realcar a politica por meio de
renovada introducdo das pessoas como agentes na construcdo, negociacao e

transformacgéo de seus mundos sociais.
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A perspectiva de Maybin (2000) é focalizar os procedimentos da etnografia
antropolégica tradicional, que registra e analisa as atividades de letramento de
pequenas comunidades, analisando como o significado dos eventos locais séo
ligados a cultura e as praticas institucionalizadas. Essa pesquisadora comenta,
ainda, que nos estudos de eventos de letramento estdo envolvidos atitudes e
sentimentos de seus participantes, mencionando, em particular, o tratamento do
contexto, vozes e discursos que revelam a fungdo essencial de praticas de
letramento na articulacao entre experiéncias individuais das pessoas no cotidiano e
instituicbes e outras estruturas sociais.

Vale acrescentar a essa discussdo dois aspectos relevantes para o
letramento: a mediagcdo e a formacado de uma rede. Conforme Baynham (1994),
podemos considerar mediador de letramento aquela pessoa que se dispbe a
orientar, facilitar e tornar possivel para outras pessoas a aquisicdo de
conhecimentos em situag6es formais ou informais.

Ainda, na perspectiva desse autor, a rede, em nivel de abstragc&o, constitui-se
na conexao de relagbes sociais em que varias pessoas se reunem com a finalidade
de promover o letramento especifico e que pode ser situado. Um exemplo de rede
de letramento é a educacgédo a distancia, onde ha a organizagdo e execugao do
trabalho dessa modalidade, com a finalidade de formacao continuada de docentes.
A educacdao a distancia envolve uma rede constituida pela gestao adminstrativa e de
pessoas, producdo de material escrito, funcionamento de tecnologias e
principalmente a mediacao do conhecimento.

Portanto, adotamos o ideario do letramento como prética social que, segundo
Street (1995), é pautado no alto nivel de abstragdo e no sentido de importancia

cultural e social que se atribui ao uso da leitura e da escrita, ndo somente como
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processo de desenvolvimento de habilidades, mas como processo de aprendizado
que envolve pessoas, géneros discursivos, construgdo de conhecimento, crengas,

identidades, interagdo e trocas de experiéncias.

3.4 Género Discursivo: contextualizacao

Os estudos sobre género discursivo tomaram uma dimensao
extraordinariamente ampla, a ponto de verificarmos tal categoria como objeto de
estudo de varias pesquisas e diferentes correntes tedricas, principalmente, as
ligadas a linguistica. Com o aparecimento de novas tecnologias e a transformacao
das dindmicas comunicativas e sociais, novas formas de comunicagdo foram
surgindo e, consequentemente, configuracbes que organizam as interagdes
comunicativas foram criadas ou transformadas em géneros, para servirem as
diferentes esferas sociais.

Sao inumeras as pesquisas realizadas sobre género no cenario nacional, sem
contar as do cendrio internacional. Estdo mapeadas pesquisas sobre género do
contexto escolar, da internet, da televisdo, do jornal, da formacao de professores,
entre outras. No cenario nacional, citamos alguns autores entre tantos outros: Bonini
(2002), Dionisio et al. (2002), Marcuschi & Xavier (2004), Meurer & Roth (2002 e
2005), Ribeiro (2004), Sousa (2001) etc. Ja no cenario internacional, destacamos:
Schneuwly & Dolz (2004), Bazerman (2005) e outros que antecederam a esses, com
colaboracdes significativas: Swales (1990), Bronckart (1999), Martin (1998) etc.
Desses muitos, resenhamos alguns que servirao de suporte para nosso estudo.

O estudo do género, em uma proporcdo hoje muito maior, deve-se a

conscientizagao da importancia da linguagem no mundo globalizado. Nesse cenério,
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a informagéo € processada de forma dinamica, assim, como também, os textos
registram nossas agdes; 0s discursos: nossas intengdes e representagdes sociais.
E, para isso, utilizamos indmeros géneros discursivos que norteiam nossa
comunicagdo, que registram nossas acgdes, nossas atividades de linguagem,
eventos e praticas de letramento.

Em todos os momentos, lidamos com um género discursivo, seja escrito ou
oral: folha de cheque, conta de agua, bilhete, jornal, revista, novela, propaganda,
livro didatico, e-mail, chat, fasciculos, bate-papo, saudacdes, cumprimentos, defesa
de idéias, conversas familiares etc.

Para cada esfera social, ha diferentes géneros discursivos que marcam ac¢oes
comunicativas inclusive interativas. Os géneros sdo convencbes que servem a
instituicdes burocraticas, educacionais, de saude, midiaticas, de lazer, ou seja, a
muitos contextos sociais.

Essa idéia de convencgao é tao clara que, quando um executivo pede a sua
secretaria que redija um oficio, ela ja tem em mente o que fazer: uma redagéao
oficial, com um formato padronizado, que serd encaminhada para outro executivo. O
chefe s6 deve mesmo dizer qual é o assunto. De fato, a secretéria trabalha em um
contexto institucional onde os textos sdo padronizados e, para produzir um deles,
precisa acionar seus conhecimentos cognitivos, colocando-os em pratica, pois sabe
o significado de um oficio e qual sua finalidade institucional e social.

Além dos géneros mais padronizados da escrita, convivemos com géneros da
conversagao, que sao muito mais dindmicos e que representam inUmeras situacoes
de interagao social.

Diante disso, podemos até dizer que o género discursivo tornou-se uma

espécie de signo linglistico, no que se refere a convengdo social e comunicativa,
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porque sabemos escolher diferentes géneros para diferentes situagdes
comunicativas e discursivas, sejam eles orais ou escritos. Essa semelhanga da-se
pois os signos linglisticos “se organizam enquanto maneiras de dizer mais ou
menos rotineiras, como se o que importasse da linguagem né&o fosse o que se diz,
mas a sua execuc¢ao” (Charaudeau, 2004, p.20). Por outro lado, para Bakhtin (2003,

p. 282)

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade
de um dado campo da comunicagdo discursiva, por consideragdes
semantico-objetais (tematicas), pela situagdo concreta da comunicagao
discursiva, pela composicao pessoal, etc. A intencao discursiva do falante,
com toda a sua individualidade e subjetividade, € em seguida aplicada e
adaptada ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma
determinada forma de género.

O nosso dizer é norteado pelos géneros. Sabemos intuitivamente utiliza-los
conforme o sentido e o objetivo, que percebemos na situagdo de comunicagao
imediata ou, ainda, em uma situagdo de comunicagédo que venha a ser realizada por
meio da escrita. Como é o caso do género produzido para a formacdo de
professores, na modalidade de educacdo a distdncia, em que se percebe a
necessidade da articulacdo de um género para mediar o letramento de um
determinado contexto.

Os géneros discursivos compreendem diferentes dimensdes: historica, social,
linglistica, cognitiva, interativa e identitaria, por sua vez, interativa, também, pois
constréi a interacdo dependendo de seu objetivo de uso. Portanto, o género

apresenta complexidade devido a essas dimensdes que o envolvem.
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3.4 .1 Género Discursivo: perspectiva mais ampla

Neste topico, propomos uma discussao polifénica do género discursivo. Isto é,
abordaremos, de forma mais geral, algumas concepcdes sobre género discursivo
conforme o ponto de vista de alguns teéricos.

A discussdao atual acerca da concepcao de género discursivo tem
fundamentacao em pressupostos de Bakhtin. Muitos estudiosos servem-se de seus
conceitos para definir esse instrumento. Mas, na verdade, o estudioso da
continuidade aos estudos sobre género discursivo que comegaram no periodo
classico. Nessa época, ja havia a preocupacao de “como se constituem e o que
caracteriza grupos de enunciados relativamente estaveis em relagdo as praticas
sociais efetivas que os envolvem — a problemética dos géneros da linguagem”
(Bonini, 2002, p. 11).

Indo mais longe, os gregos, antes de Cristo, como remonta a histéria, deixam
evidéncias da classificacdo da linguagem, tanto oral como escrita. Um exemplo
dessa preocupacao antiga, era distinguir os géneros em lirico, épico ou dramatico.

Com o surgimento da escrita e, principalmente, do alfabeto, a preocupacao de
caracterizar enunciados tornou-se um trabalho dos gregos que, nesse estagio, ja

poderia ser entendido como a tipificacao de géneros. Conta Olson (1997, p. 63) que

As leis escritas comegaram a aparecer por volta de 620 a.c., e a escrita
proliferou no século V a. C. Seu conhecimento facilitou “uma espécie de
canonizagao do discurso [...] e por conta disso comegou a haver um corpo
de textos escritos que eram tomados como objetos de admiragéo, citagao e
estudo. A escrita criou novos padrées de citagdo. Contratos e evidéncias
escritos comegaram a ser mais valorizados que os relatos orais [...] 0s
textos “tornaram-se fixos e solenes por estarem escritos”.
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Dessa citagdo de Olson, inferimos que, de certa forma, na antiglidade ja
havia um pensamento voltado para os textos como objeto de estudo que
apresentavam padrbes relativamente fixos e solenes. Essa ultima caracterizacéo
deixa margem para a interpretacdo de que o texto era considerado instrumento que
servia para uma finalidade. Essa consideracdo da abertura para pensarmos em
género discursivo. Até porque Olson cita relatos orais, vistos por nés, hoje, como
géneros discursivos, assim como escritos. Isso mostra que o assunto em pauta nao
€ novo. Somente certas abordagens sdo novas.

No livro Genre Analysis (1990), Swales aborda, de modo mais panoramico, a
conceituacao de género. Na perspectiva desse autor, 0 género é facilmente usado
para fazer referéncia a categorias distintas de discursos da fala ou da escrita, com
ou sem aspiracao literaria. O género esta presente na literatura, configurando
diversos formatos: romance, contos, narrativas, cronicas, novelas. E uma construgéo
de textos particulares tanto da fala como da escrita.

Em estudos folcléricos, Swales observa que uma histéria pode ser
considerada um texto mitologico ou uma fébula. Isso depende do valor da
classificagdo que € atribuida conforme pesquisas de classificacdo de textos
individuais, realizadas no curso do tempo e do tipo de plano: prosaico ou poético;
secular ou religioso. O prosaico diz respeito a prosa, textos comuns, sem poesia.
Nessa concepcao mais antiga, a classificacdo é considerar o género como tipos
ideais. Contudo, em uma concepcao mais atual, os textos divergem do ideal
prosaico ou poético e sao estabelecidos em diversos formatos.

Um género historico e tradicional que resiste ao desenvolvimento tecnoldgico

7

e a variagdo social € o provérbio. Esse mantém uma integridade literaria
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independente, ou seja, mantém um tipo de estrutura profunda cognitiva preservada
pelas relagdes entre os componentes discursivos do préprio texto.

Swales (1990), com vistas a uma concepgao antropoldgica, observa que os
géneros folcléricos contribuem para a manutencdo e sobrevivéncia de grupos
sociais, pois esses géneros servem a uma necessidade social e espiritual. Tém um
valor cultural que requer a investigacao cuidadosa dos pesquisadores, ndo s6 da
forma: se € uma lenda, um conto mitoloégico, uma narrativa, mas, principalmente o
que eles representam, ou seja, o sentido de géneros para a cultura que os preserva
como entidade cultural.

Nos estudos do género literario, Swales remete a Todorov (1976); para este,
a persisténcia da discussdo dos géneros literarios, na atualidade, pode ser vista
como uma perda de tempo, se ndo se considera a idéia de que os géneros, como
baladas, odes, sonetos, tragédias e comédias, nos bons velhos tempos do
classicismo, eram passatempo. E hoje, qual o papel deles?

Na visdo de Todorov, alguns géneros ja tiveram fungéo social no passado e,
hoje, essa fungdo desapareceu. Isso nado significa que esses géneros
desapareceram também, mas existem e podem ser estudados como uma geragao
de géneros, pois novos géneros literarios sdo considerados transformagdes de um
ou varios géneros antigos. O processo de transformacao de géneros pode ocorrer
pela inversao, pela combinacdo, pela substituicao etc.

O género literario passa pela evolugao da criatividade artistica que ocorre ao
longo da histéria conforme aspectos culturais, politicos e/ou socio-econémicos. E
suporte positivo para a criacao artistica, uma espécie de quarto, espagco neutro, em

que o escritor € convidado a combinar suas experiéncias e idéias, a compor uma
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forma especifica de linguagem de sentidos multiplos. Esse tipo de género oferece
limite para a provocagao do espirito livre e transcendente (Swales, 1990).

Dessa forma, os géneros sao codificagdes, discursos, que compdem um
conjunto de eventos sociais e culturais que sao utilizados nos diversos processos
comunicativos. Esses textos constituem poderosos facilitadores da compreenséo e,
a partir deles, outros géneros surgem, nao so literarios, mas nao-literarios também.

Nos escritos de Bakhtin, verificamos sua sensibilidade para a questdao dos
géneros discursivos. O fragmento abaixo, muito citado por diversos pesquisadores,

fundamenta toda uma discussao sobre esse tema.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
da atividade humana. Esses enunciados refletem as condigbes especificas
e as finalidades de cada referido campo ndo sé por seu contetdo
(tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢gao dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos — o contetdo
tematico, o estilo, a construgdo composicional — estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicagédo. Evidentemente,
cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais
denominamos género do discurso (Bakhtin, 2003, p. 262).

De acordo com Bakhtin, a lingua se concretiza na forma de enunciados. Os
enunciados sao elaborados conforme a situagdo e a necessidade de uso da lingua
em um determinado contexto. Para diversos contextos sociais existem diversos
padroes de enunciados, orais ou escritos. E tais enunciados tém finalidades
especificas, sdo compostos por trés elementos indissocidveis: conteudo tematico,
estilo e construgdo composicional.

Os géneros discursivos seguem padrdes estabelecidos por cada uma das
esferas da sociedade. Por exemplo: na educagdo a distdncia, ha um género

discursivo escrito, relativamente estavel, para esse momento, principalmente para a
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formacdo continuada de docentes da educagdo basica. Quando os redatores
(elaboradores) desse género vao produzi-lo, imaginam para ele uma construcao
composicional especifica, tendo em vista, assim, um modelo cognitivo que parte,
obviamente, de um outro género ou de outros. O género criado ou recriado, para
essa esfera social, demanda um conteudo tematico, dependendo do contexto de
letramento, de estilo e de outras caracteristicas proprias do género.

Em muitos contextos de pesquisa, a preocupacdo € estudar géneros
discursivos da midia, da educacao, da internet etc. A mudancga dos tempos traz seus
géneros. Em Marcuschi (2004), sdo estudados diferentes géneros discursivos
emergentes no contexto da tecnologia digital, tais como e-mail, blogs , hipertexto etc.
Todos eles tém como objetivo promover a comunicagdo, conforme a finalidade
social. Portanto, a heterogeneidade dos géneros discursivos € enorme e 0s géneros
literarios, assim como os dos contextos virtuais, sdo alguns no meio de tantos
outros. Nessa infinidade, muitos géneros estdo sendo estudados, tipificados e
selecionados para diversas préaticas de letramento, principalmente para a préatica
educacional.

Tal € a relevancia da abordagem do género discursivo, que o documento
curricular oficial, que norteia a educag¢ao brasileira, destaca-o como recurso de
aprendizado da leitura e da escrita em todos os niveis escolares. Os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, que vém citando 0s géneros
discursivos, como instrumento do ensino-aprendizagem da lingua materna,
registram que “ainda que a unidade de trabalho seja o texto, é necessario que se
possa dispor tanto de uma descricao dos elementos regulares e constitutivos do

género” (PCN 32 e 42 ciclos do ensino fundamental, p. 48).
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A utilizacdo dos géneros tomou propor¢gao enorme para as instancias sociais.
Como afirma Bakhtin, “o estudo da natureza do enunciado e da diversidade de
formas de género dos enunciados nos diversos campos da atividade humana é de
enorme importancia para quase todos os campos da linglistica” (2003, p. 264). E,
também, da educacao, psicologia e outros campos.

Meurer & Roth (2002) trazem subsidios oriundos de pesquisas de varios
estudiosos, a respeito do género discursivo. Destacam em seu livro o género situado
na abordagem da analise do discurso critica, do britanico Norman Fairclough, que
consiste na utilizagdo dessa categoria linglistica no desafio de criar novas préticas
sociais, no estabelecimento de relagdes interativas e sociais, na construgdo de
identidades diversas e na mediacdo de conhecimentos envolvendo os papéis sociais
e culturais.

Esses autores partem de Bakhtin, na visdo de que o género é tido como um
evento que ressurge da comunica¢dao, na qual uma dada atividade humana, que
envolve papéis e relagdes sociais, € mediada pela linguagem. Acrescentam o
discurso de Fairclough (2001), que diz respeito a construgdo das entidades sociais,
a transformacgédo pela linguagem, na forma de géneros discursivos, das praticas
sociais e destas pela linguagem. Além de focalizar a questéo ideoldgica presente no
conteudo de alguns géneros, como por exemplo, cartas ao editor.

O trabalho de Meurer & Roth e de colaboradores (2002) apresenta uma
diversidade de temas: géneros midiaticos, académicos, jornalisticos, de formacgao de
professores, entre outros. O trabalho sobre formacdo de professores na area de
inglés, realizado por Cristévao (2002), focaliza as discussdes da area de formacao

basica voltadas para a necessidade do ensino reflexivo com a utilizacdo de
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instrumentos que possibilitem aos docentes a compreensdo e, possivelmente, a
transformacéao de sua pratica pedagdgica.

Cristévao, com base em Dolz & Schneuwly (1996), focaliza seu estudo na
utilizacdo do modelo didatico de género como recurso para a formagcdo de
professores de lingua estrangeira. Esse modelo tem como objetivo apontar
habilidades de linguagem, priorizando a leitura, que podem ser desenvolvidas na
utilizacao de tipologias textuais pertencentes a géneros especificos que circulam em
diferentes contextos sociais.

Essa preocupagao de priorizar os géneros discursivos como recurso didatico
da formacao de professores de lingua, tanto estrangeira como materna, atende a
proposta dos Parametros Curriculares Nacionais no que diz respeito ao trabalho da
transposicdo didatica do género, além de vislumbrar a formagéo docente voltada
para a forma de pensar, planejar e trabalhar o género na sala de aula, para
desenvolver diferentes habilidades dos alunos nas modalidades oral e escrita.

Para esta abordagem mais ampla sobre os géneros discursivos, Kress (1990)
acrescenta que os significados dos textos sdo derivados dos significados dos
discursos, resultando em um género particular. Ambos: discurso e género, sédo
imbuidos de significados sociais especificos. O discurso carrega significado
referente a natureza da instituicdo a que pertence, enquanto que o género carrega
significado referente a convencao social que o formalizou para um determinado
evento social. Esse estudioso acrescenta que o discurso representa muitas
instituicoes que compdem a sociedade. Os géneros sao produzidos e utilizados nas
convengoes sociais para gerar a comunicagao continua em diversos eventos. Ja os
textos sdo duplamente determinados pelo significado do discurso e pelo controle

estrutural do género.
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3.4.2 Género Discursivo: perspectiva de Schneuwly & Dolz

Para Schneuwly & Dolz (2004), o género constitui uma instancia de
articulacao entre praticas sociais e escolares, principalmente no ensino de producao
de textos orais e escritos. Nessa abordagem, ha um conjunto integrado de
dimensodes: social, cognitiva e linglistica, que se estampam em praticas e em
atividades de linguagem e género discursivo que incidem no funcionamento da
linguagem em uma situagao de comunicagao.

Para analisar as praticas de linguagem, uma pessoa aciona sua interpretacao
que estd ancorada em uma identidade social, nas representacées de varias
possibilidades de uso da linguagem e de suas fungdes.

As préticas de linguagem manifestam-se nas praticas sociais de forma
individual e social. “A relagdo dos atores com as praticas de linguagem varia, e a
distancia que pode separa-los ou, ao contrario, aproxima-los tem efeitos importantes
nos processos de apropriacdo” (Schneuwly; Dolz, 2004 p. 73), ou seja, N0 processo
de aprendizagem escolar ou em outras interagdes particulares, entre atores sociais
em diferentes situagées comunicativas discursivas.

As praticas de linguagem possibilita-nos usar a linguagem como instrumento
mediador das praticas sociais. Quando o professor esta ministrando sua aula, usa a
linguagem como um instrumento mediador para realizar uma atividade, que se
configura no género “aula”. A aula é uma atividade de linguagem, com varias acoes
desenvolvidas pelo professor e pelos alunos. As acdes de linguagem consistem em
ler, compreender, interpretar e/ou memorizar, produzir enunciados orais e escritos.

A atividade de linguagem funciona como uma interface entre a pessoa e o

meio, respondendo a uma razao geral de representacdo comunicativa, que sempre
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provém de situagdes comunicativas, desenvolvendo-se em determinados contextos
de cooperacéao social. Tal atividade pode ser fracionada em agdes ou em estruturas
de comportamentos orientados por objetivos que nascem da vontade consciente da
pessoa, resultando na cooperacéao e interacao social. Nesse processo, o julgamento
faz o papel de delimitador das agoes.

Na perspectiva de Dolz; Pasquier; Bronckart (1993); Schneuwly & Dolz (2004,

p. 74)

uma agado de linguagem consiste em produzir, compreender, interpretar
e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados orais ou escritos
(um texto, no sentido geral que nés damos a esse termo como unidade
linguistica). Levando-se em consideragao as diferengas das formas oral e
escrita, entre produgdo, compreensdao ou memorizagdo, podem ser
distinguidas diversas modalidades instrumentais de realizacdo das agdes
da linguagem.

A acgdo de linguagem envolve 0 processo cognitivo da compreenséo,
interpretacdo e memorizagdo, para que possamos compreender unidades
linglisticas orais ou escritas. Quando falamos “bom dia”, utilizamos um enunciado
oral que compreendemos ser uma saudagao, um cumprimento que esta memorizado
como um enunciado que acionamos em uma determinada situacdo: inicio do dia
para saudar uma pessoa ou varias pessoas. A acao de linguagem depende do
sujeito, de seu conhecimento de um género, onde usar, quando usar, para que e por
qué.

Na perspectiva de Bakhtin, os géneros discursivos constituem formas de
comunicagao. Seguindo esse discurso, Schneuwly & Dolz (2004, p. 74) dizem que “é
através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades

dos aprendizes”. A partir do momento em que a professora em formagao continuada

se apropria do género oral “seminario” para expor determinado tema aos seus
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colegas, estd materializando determinada pratica de linguagem, utilizando o referido
género em atividade especifica organizada por ela.

Para esses autores neo-vigotskianos, o género discursivo € tido como um
megainstrumento que serve de suporte para muitas atividades escolares. Podemos
acrescentar: praticas de letramento especificas, e para situagcées de comunicacao.
As praticas de linguagem e situagdes de aprendizagem, portanto, sdo constituidas
por enunciados relativamente estaveis: os géneros discursivos.

Ainda seguindo o ideario dos dois estudiosos, trés dimensdes sao primordiais

para arquitetar o género como instrumento de determinada atividade de linguagem:

1.  os conteludos e os conhecimentos que se tornam diziveis por meio
dele;

2. o0s elementos das estruturas comunicativas e semibticas partilhadas
pelos textos reconhecidos como pertencentes ao género;

3. as configuragbes especificas de unidades de linguagem, tragos,
principalmente, da posicdo enunciativa do enunciador e dos conjuntos
particulares de seqiiéncia textuais e de tipos discursivos que formam sua
estrutura (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 75).

Nessa concepgao, interpretamos que o género se configura em uma estrutura
em que sao essenciais determinados elementos. Podemos listar os conteudos: o
que, de que se fala e de que se escreve, ou seja, a informacgao, o tépico e o tema,
ou varios deles simultaneamente.

Isso constitui os conhecimentos ou varios conhecimentos condensados no
género, apresentando, muitas vezes, intertextualidades, isto €, varios conhecimentos
embutidos em um discurso, que podem revelar varias vozes. Como diz Dicini (2003,
p. 223) “ a voz do outro dialoga com a voz do um, de maneira que o sujeito da

enunciagdo ndo é unico, mas dialdgico.”
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No caso do género mediacional, que abordaremos mais a frente, um tema
global se subdivide em tépicos menores formando intertextualidades implicitas e
explicitas ou, quem sabe, microestruturas: palavras, sentencgas, tipologias textuais.

Ja os elementos das estruturas comunicativas e semioticas sao organizados
de forma que possamos identificar um determinado género e sua utilizacdo no
contexto de uso. Por exemplo, uma reportagem de revista segue formato mais
estabelecido: tema, manchete (titulo) e lead, seguidos de fotografia e texto. Para
compor esse género, o escritor (jornalista) se serve de varios recursos: signos e
simbolos, cores etc, além de conhecimentos tedricos e empiricos.

Por fim, ndo basta s6 isso, é necessario que o jornalista tenha em mente o
conhecimento da composicao textual desse género, qual e/ou quais tipologias de
texto utilizar na composicado da reportagem. Essa especificagdo serve de exemplo
ao terceiro topico levantado por Schneuwly & Dolz e, do qual, nesse ponto,
ressaltamos os tipos discursivos, que a nosso ver, diz em respeito a sequéncia
discursiva: narrar, argumentar, descrever, dialogar e expor.

Branddo (2001), recorrendo a Bakhtin, expde que na fala, na escrita ou na
leitura de um texto, a pessoa antecipa ou tem uma visdo do texto como um “todo
acabado” devido ao conhecimento prévio do paradigma dos géneros a que teve
acesso nas suas relagdes de linguagem.

Se uma pessoa Ié uma resenha de um livro, estd tendo acesso a uma
configuracdo discursiva legitimada para determinada finalidade de linguagem,
cultural e social. Um género ndo é apenas um género. Na sua construcdo entram
varios elementos. Um deles é a tipologia discursiva que varia conforme a

configuracao do género.
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Na concepcao de Schneuwly & Dolz (2004), o género € um instrumento de
pratica de linguagem® que medeiam as praticas sociais. Restringindo-nos apenas a
Schneuwly (2004), ele parte da tese de que o género € um instrumento e, sendo um
instrumento, desenvolve-se na totalidade de capacidades dos proéprios individuos;
medeia uma atividade, dando-lhe certa forma e tal instrumento representa essa
atividade, materializando-a.

Schneuwly arquiteta o género na tripolaridade: instrumento, esquema(s) de
utilizacao e artefato material ou simbdlico. Essa tripolaridade esta ligada ao sujeito e
a situacdo. Na concepcdo desse estudioso, articulam-se entre si o processo
cognitivo, o material e o funcional do género. Pois, para que o falante possa usar um
género, é necessario o conhecimento desse género. Esse conhecimento fica
armazenado na memdria, na forma de esquema. Este pode ser acionado conforme a
atividade de linguagem em uma determinada pratica social, em que os géneros
discursivos sao utilizados para estabelecer a fungao comunicativa.

Assim, consideramos 0 género uma engrenagem linglistica e paralingUistica
altamente complexa que envolve varios mecanismos para que funcione. Schneuwly
(2004, p. 28) levanta uma possibilidade metaférica de ser o género um
“megainstrumento’, como uma configuragcdo estabelecida de subsistemas
semiédticos (sobretudo linglisticos, mas também paralinglisticos), permitindo agir
eficazmente numa classe bem definida de situagdées de comunicacao.”

Os géneros sao estruturados como tipos de discursos nos eventos sociais e,
ainda, mediante a proposta de participacdo discursiva dos interlocutores, na

producé@o de sentido. Esses instrumentos reunem discurso, texto, cultura, finalidade

’ Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 41), “préticas de linguagem sao consideradas aquisicdes acumuladas
pelos grupos sociais no curso da histéria”.
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social, comunicacao, valores, crengas, identidade e ideologia para cumprir seu papel

de instrumentos sociais de significagéo.

3.4.3 Género Discursivo: perspectiva de Bazerman

Outro tedrico, que tem uma abordagem nao tao diferente das anteriores, é
Bazerman (2005). Sua recente obra “os géneros textuais, tipificacao e interacdo” tem

como base no pressuposto de que

0S géneros sao 0 que nos acreditamos que eles sejam. Isto é, sdo fatos
sociais sobre os tipos de atos de fala que as pessoas podem realizar e
sobre os modos como elas os realizam. Géneros emergem nos processos
sociais em que as pessoas tentam compreender umas as outras
suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar significados
com vistas a seus propésitos praticos (Bazerman, 2005, p. 31).

Para esse estudioso, os géneros sédo entidades que tipificam muitas outras
coisas além da forma textual. Diante disso, as pessoas organizam formas para as
atividades sociais: quando somos convidados para uma ceriménia de casamento
conforme a tradicdo de uma religido, na verdade, somos atraidos para participar de
um ritual que segue uma configuragdo e nela nos situamos, exercendo o papel de
convidado, cumprindo a etiqueta para que tudo saia de forma harmoniosa.

Segundo Bazerman (idem), as pessoas acreditam que 0s acontecimentos
sociais sao coisas verdadeiras, as quais afetam a forma como determinam uma
situacao. Assim ele recorre a Thomas (1923) que observa: “se as pessoas definem
situagdes como reais, elas sdo reais em suas conseqiéncias”. Isso pode ser
exemplificado e interpretado da seguinte forma: se um redator de textos de

educacgédo a distancia descreve uma atividade no seu médulo, como sugestéo, para
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o professor em formacao continuada, e esse coloca em pratica tal atividade em sua
sala, é porque acredita no que foi dito. Isto é, acredita em um fato que é verdadeiro.
A descricdo e a argumentacao de que a atividade € uma boa atividade pedagogica
declaram uma verdade. Dessa forma, o enunciado constitui um ato de fala'®.

Assim, os géneros discursivos manifestam-se nas praticas sociais, em que ha
uma relacdo compartilhada do significado da atividade linglistica com objetivos
praticos e especificos.

Essa concepcao de género de Bazerman, no que diz respeito ao compartilhar
significados, propositos, afinidades, tem relagdo com a concepgao de Bakhtin (2003,
p. 289), quando este diz que “a escolha dos meios linglisticos e dos géneros de
discurso é determinada, antes de tudo, pelas tarefas (pela idéia) do sujeito do
discurso (ou autor) centradas no objeto e no sentido”. Essas tarefas, a nosso ver,
podem ser interpretadas como atos concretos de fala que emergem de objetivos
relacionados ao sentido desses atos.

Os géneros, seguindo o estudo de Bazerman, sdo altamente tipificados,
estabelecendo fatos sociais e determinando acoes, direitos e deveres. As atividades
sociais séo estruturadas tendo os géneros como elementos organizadores de a¢des
cotidianas privadas e publicas e, principalmente, eles organizam as agdes de
instituicbes administrativas, escolares, religiosas, de prestacao de servico, juridicas
etc.

A funcdo do género pode ser de valor de servico comunicativo, mediador,
interativo, de evento e de préticas de letramento, se assim for compreendida, se

houver, de fato, resposta ativa e efetiva no contexto social.

10°E 6 enunciado efetivamente realizado por uma determinada pessoa em uma dada situagao. Enunciado
significa seqliéncia acabada de palavras de uma lingua emitida por uma ou varias pessoas (Dubois et al., 1998).
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Os géneros que circulam na sociedade organizam fatos sociais,
principalmente institucionais, em que estd presente a intertextualidade freqlente e
seqlienciada, que busca criar a “compreensdo compartilhada sobre o que foi dito
anteriormente e a situacao atual como se apresenta” (Bazerman, 2005, p. 25).

O ideario desse autor, marcado pela nocao de género, que esta configurada
na concepc¢ao de tipificacdo, tem a ver com a padronizagao desse instrumento, isto
€, 0 “processo de mover-se sem direcao a formas de enunciados padronizados, que
reconhecidamente realizam certas acdes em determinadas circunstancias, € de uma
compreensao padronizada de determinada situagcbes, € chamada de tipificagao.
(ldem, p.29-30).

A padronizagdo possibilita ao sujeito o direcionamento de apresentar
informagdes ou mesmo estabelecer a comunicagdo em determinada esfera social. A
forma de padronizar os textos, tornando-os tipicos de determinada esfera social,
surge com a necessidade de querer organizar formas mais estruturadas, que
caracterizem as instancias sociais e as formas de comunicacao.

Nao podemos pensar, conforme diz Bazerman, que os géneros como formas
tipificadas sdo atemporais, pois os padrdes textuais vao mudando e adaptando-se
conforme a transformacao social. Essa concepgao leva-nos a crer que, de fato, os
géneros sao instrumentos “relativamente estaveis” (Bakhtin, 2003).

Bazerman (2005), também, vé os géneros como fenémenos de
reconhecimento psicossocial, visto que “sao tdo-somente os tipos que as pessoas
reconhecem como sendo usados por elas proprias e pelos outros” (p. 31). Para citar
um exemplo: o professor pede ao aluno que faga uma resenha de determinado livro
de literatura. Essa atividade sé é possivel porque o aluno ja conhece o género e seu

modelo estd armazenado na memoria desse sujeito
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Um conjunto de géneros norteia a colegao de tipos de textos que uma pessoa
venha a produzir em determinado papel social. Um professor de lingua portuguesa,
por exemplo, que ensina produgcao de textos académicos, trabalha com resenhas,
ensaios cientificos, relatérios etc. Esse mesmo professor pertence a um
departamento onde ha a circulacdo de outros géneros: programa de curso, diarios
de freqUéncia, relatério de notas, e-mails e outros géneros discursivos.

Nesse contexto, o profissional esta envolvido em um sistema de géneros que
captura as seqliéncias regulares de outros géneros.

Dependendo da profissdo da pessoa, ela utiliza mais géneros orais ou mais
géneros escritos. Os professores se envolvem com muitos géneros escritos. Entao,
esses constituem o sistema de géneros que fazem parte de um sistema de
atividades pedagoégicas.

Bazerman (2005, p.33) acrescenta que “ ao definir um sistema de géneros em
que as pessoas estdo envolvidas, vocé identifica também um frame que organiza o
seu trabalho, sua atengéo e suas realizagdes”.

Compreendemos que o frame (enquadre) pode ser interpretado como
esquemas de conhecimentos que se referem as “expectativas dos participantes
acerca das pessoas, objetos, eventos e cenarios no mundo, fazendo distingao,
portanto, entre o sentido desse termo e os alinhamentos que sdo negociados em
uma interacdo especifica” (Tannen; Wallat, 1998, p, 124). Isto é, conforme a
situacdo comunicativa e de interacdo, fazemos a identificacdo de tal situagao
acionando da meméria nossos esquemas de conhecimento e dai utilizamos os
géneros adequados, sejam orais ou escritos.

Diferentemente dos textos orais, de acao responsiva imediata, os géneros

escritos possibilitam pouca evidéncia imediata da recepgéo do leitor. Dessa forma, a
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recepcdo é mais complexa e pode apresentar variagcdo de sentido conforme o
conhecimento prévio do leitor.

A complexidade do texto escrito explica-se porque a sua linguagem apresenta
aspectos textuais e contextuais (sintaxe, vocabulario, variacdo semantica e tracos
culturais, variacao linglistica, grau de letramento etc) de dificil entendimento para
quem |é.

Outro aspecto de complexidade é a distancia que separa tempo e espaco do
momento da escrita até a recepcao do leitor, visto que dificilmente o escritor tera a
oportunidade de reparar de imediato mal-entendidos de seus escritos.

No que se refere a investigacdo do género discursivo como objeto de estudo,
Bazerman sugere entrevistar e observar mais os escritores e leitores, e registrar de
forma etnografica como os géneros sao produzidos e usados. “Quanto mais rico e
empirico for esse trabalho, menos dependentes seremos das limitagdes de nossa
propria experiéncia e treinamento” (Idem, 2005, p.37).

Como registramos no capitulo 2, essa sugestao reforgca a nossa proposta de

investigar o género mediacional, utilizando o método etnografico.

3.5 Consideracoes Finais

Neste capitulo, apresentamos as trés correntes tedricas que sustentam esta
pesquisa: sociolinguistica interacional, letramento como pratica social e teoria dos
géneros. Propomos estabelecer a interacdo entre elas para que o discurso deste
trabalho seja coerente com seu objetivo geral “investigar e analisar o género

mediacional desde sua elaboragdo até sua recepcdo”. Entendemos que a
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sobreposicao tedrica ndo € um problema, mas a forma de responder alguns

questionamentos.
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4 GENERO DISCURSIVO MEDIACIONAL

4.1 Introducao

Nesta parte, propomos apresentar alguns tépicos de nosso trabalho de
mestrado (Sousa, 2001) sobre o género mediacional e acrescentar, a essa
categoria, aspectos linglisticos e discursivos e, na discussao, ressaltar aspectos
sociais e interativos. Essa proposta da-se em conseqiéncia de um aprofundamento
tedrico e pratico em nosso percurso como pesquisadora. Diante desse processo,
apresentamos mais discussdes e andlises sobre essa categoria, destacando
fragmentos ilustrativos de exemplares que consideramos do género mediacional.

Como ja expusemos no capitulo 2, os dados deste capitulo foram
selecionados de modulos destinados a formagdo continuada de professores de
educacéo basica, de quatro programas diferentes.

Pretendemos responder a pergunta de pesquisa “Quais 0s aspectos
lingUisticos, discursivos, sociais e interativos podem ser identificados na producao
do género discursivo mediacional, além dos que foram identificados em estudo
anterior (Sousa, 2001)?

Essa pergunta estd norteada por um dos objetivos que tracamos para este
trabalho: “Identificar aspectos linguisticos, discursivos, sociais e interativos na
composicao do género mediacional, contrastando o formato do género mediacional
ja descrito em Sousa (2001) com o indicado pelos redatores (professores-autores),
da formagéao continuada de professores, ha modalidade de educagéao a distancia”.

Vale ressaltar que os redatores (professores-autores) sao representados

pelos seus escritos, isto é, pela sua voz registrada nos fragmentos de textos.
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Além dessas perguntas norteadoras da pesquisa e do objetivo explicitado, de
acordo com os pressupostos do método etnografico, levantamos as subassergoes
gue vao sendo confirmadas ou desconfirmadas ao logo desta explanacéo.

Portanto, com relacao a essa pergunta e objetivo, destacamos as seguintes
subassercdes: “0 género mediacional ja apresenta uma tipificacdo voltada para
determinados contextos sociais, entre 0s quais a formacdo continuada de
professores da educacao basica” e “o género mediacional € um ‘megainstrumento’
porque compreende uma categoria que abrange dimensdes linglisticas, discursivas,

sociais e interativas, e organiza agdes de linguagem”.

4. 2 Aspectos Gerais do Género Mediacional

Antes de mais nada, descrevemos o0 género mediacional (Sousa, 2001) como
um instrumento escrito, com caracteristicas de um contexto de conversacéo face a
face, mais precisamente, a aula.

Essa categoria lingUistica tem como fungéo servir de instrumento a formagéo
continuada de professores. Apresenta alguns aspectos de configuragdo que sao
relativamente estaveis, tais como: o texto introdutorio; conversa prévia com o leitor;
objetivos explicitos de temas a serem estudados; divisdo do texto por tépicos,
capitulos, unidades ou secodes; expressdes que marcam o envolvimento na
interagdo, muito frequente na fala; atividades a serem realizadas; diferentes
intertextualidades: muitos fragmentos de textos e registros de diferentes géneros,

demonstrando, dessa forma, o hibridismo'' do género mediacional; e, ainda, registra

' Mescla de diferentes linguagens: diversidade de géneros discursivos, ilustragdes, cores etc.
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no final das se¢des ou topicos, ou do méddulo, uma espécie de sintese dos temas
que foram tratados ao longo do texto.

Porém, o estilo do autor, os conhecimentos prévios, crencas, valores,
ideologias, formacéo intelectual e diferentes experiéncias dao o tom diferenciado e
dindmico do discurso materializado no género.

Sabemos que ha uma certa tipificacdo para organizar conhecimentos
especificos para contextos de letramentos situados. Essa tipificacdo, no contexto de
programas, na modalidade de educacdo a distancia, organiza-se no género
mediacional. Assim, encontramos respaldo em Bakhtin (2003, p. 293) que afirma: “O
género do discurso nao € uma forma da lingua mas uma forma tipica do enunciado;
como tal forma, o género inclui certa expressao tipica a ele inerente [...] Os géneros
correspondem a situagoes tipicas da comunicacao discursiva, a temas tipicos.”

Consideramos que no letramento situado ha situagdes tipicas de
comunicacdo discursiva, para pessoas de papéis especificos, docentes em
formacéo continuada, mas os temas utilizados no letramento especifico séo tratados
conforme a area do conhecimento contemplada no género mediacional, aulas

materializadas na escrita.

4.3 Género Mediacional: abordagem especifica

O género mediacional esta registrado na pesquisa de Sousa (2001), cujo
objetivo principal foi analisar as estratégias linglisticas que compdem esse
instrumento e o caracterizam para um contexto de letramento especifico: formacao
continuada de professores de alfabetizagcdo e de séries iniciais. As estratégias

levantadas representam, por meio da linguagem escrita, aspectos de interagéao face
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a face, proporcionando a aproximagao do autor com o leitor (professor e aluno
virtuais).

No género discursivo “mediacional”, encontrado em alguns exemplares de
mddulos de EaD, do Curso de Pedagogia para Professores de Séries Iniciais - PIE,
da Faculdade de Educacao, da Uiversidade de Brasilia (UnB), analisado em 2001, a
construcao composicional esta estilizada de acordo com algumas estratégias
lingUisticas da fala: predominancia de frases curtas, simples e, as vezes, com alta
incidéncia de coordenadas, de redundancia, uso do déitico “vocé”, parafrases,
expressdes que marcam o fluxo de informagéo etc. Dessa forma, a inten¢do do autor
(professor virtual) é promover o envolvimento e a interagdo do texto com o leitor
(aluno virtual), configurando uma sala de aula virtual.

O envolvimento, conforme Tannen (1985), constitui-se, na conversagao, em
estratégias paralinglisticas, que em conjunto com a fala, ddo sentido global a
interagdo face a face. Essas estratégias manifestam-se nos gestos da face, das
maos, nos olhares, no tom irbnico, no humor, na entonag¢ao da voz etc.

O envolvimento é marcado pela linguagem contextualizada que requer maior
atencao da audiéncia e cuja interpretacéo estd associada a recursos paralinguisticos
que funcionam como informagdes adicionais a conversagdo face a face. As
estratégias de envolvimento apresentam-se de diferentes formas na situacao
conversacional, dependendo dos interlocutores, pois as pessoas partilham
diferentes costumes culturais.

Além dos tracos paralinglisticos, o envolvimento se estrutura na forma de
expressOes lexicais peculiares a variedade linglistica, seja “padrdo” ou “nao-

padrao”, dependendo do género discursivo.
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No género aula, por exemplo, o envolvimento é notado, muitas vezes, na fala
do professor, incentivando os alunos na realizagdo de uma tarefa ou em outras
situagcées. Em expressdes do tipo: “vamos fazer”, “agora € a sua vez de tentar” e
“ficou alguma davida?”.

Na escrita, principalmente, em géneros didaticos, produzidos para a educacao
a distancia, o envolvimento é um recurso muito utilizado para prender a atengao do
leitor, incentiva-lo em suas atividades, mesmo que seja virtualmente.

O recurso de envolvimento contribui para a caracterizacdo de um género
transposto da situacao face a face para a escrita. Desse modo, na perspectiva de
Bakhtin da renovagcdo de géneros, o género “mediacional” constitui um género
recriado, ou seja, foi renovado um género, o da sala de aula, de estilo mais
académico, para o texto escrito com estratégias que lembram um contexto
pedagoégico, com uma linguagem mais envolvente.

Houve, portanto, a transformagdo de um género discursivo conforme a
dinamicidade social e, principalmente, com a necessidade de dizer. Pois, “cada
género facilita a representacdo de universos particulares de objetos” (Bazerman,
2005, p. 69). Assim, na perspectiva de Bronckart (1999), isso significa que o género
para realizar a agao de linguagem devera ser eficaz em relagdo ao objetivo visado,
devera ser apropriado a situacao social.

A proposta que vemos no género discursivo mediacional € promover a
interacao virtual do texto com o estudante da educacgéo a distancia. Isso constitui um
contexto de letramento especifico, o que, conseqlentemente, resulta no
envolvimento virtual autor e leitor por meio das estratégias linglisticas construidas

para esse fim. Pois, ‘cada género representa um contexto social determinado que
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sup6e uma capacidade de agao do interlocutor para seu uso efetivo e eficaz, em que
0 género é estruturado discursivamente ” (Costa: 2000, p.69).

Por que chamar um género textual de “mediacional” ? O que caracteriza esse
género? Essas foram as perguntas feitas para adjetivacao de tal instrumento, em
Sousa (2001). Nesse mesmo trabalho a resposta é a seguinte.

Mediador, qualquer género textual pode ser, dependendo do objetivo de
informar, de letrar, mas esse género apresenta muitas nuancas linglisticas que sao
utilizadas especificamente para a recepcao de um leitor especifico.

A palavra “mediacional” ndo existe no dicionério. Contudo, pensamos em
“mediacional” como um vocébulo que significa mediar um processo de construgéo
de conhecimentos, por meio do texto escrito, com estratégias lingUisticas que
claramente promovam uma interagdo envolvente do texto (autor, professor virtual)
com o destinatario desse texto (leitor, aluno virtual)

A denominagdo ‘mediacional” foi inspirada na palavra mediador, que,
segundo o Dicionario Aurélio (1999, p. 1305), vem do latim mediatore e significa
'que’ ou 'aquele’ que medeia ou intervém; medianeiro, mediatario, intermediario.

E, ainda, tal denominagéo tem inspiracdo em Vygotsky (1984) que registra a
concepcao do mediador da construgdo dos conhecimentos com o outro, isto é, o
professor direciona o aluno a construir conhecimentos dos quais ainda nao se
apropriou. Nao sé o professor, mas os colegas podem ser mediadores.

No caso de uma situacao de formacgao presencial, além de o género mediar o
contexto de letramento, ainda ha a mediacao de diversas pessoas envolvidas no

processo, por exemplo: tutor e coordenador.
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A mediagdo ocorre dentro de um conjunto de a¢des que engloba o trabalho
do professor em sala de aula, recursos linguisticos, paralingiistico e pedagdgicos.
E, principalmente a interacdo entre professor e aluno.

Os géneros sao construidos por recursos lingtiisticos disponiveis na fala e na
escrita. Os géneros da fala tém o auxilio de recursos paralinglisticos: expressoes
faciais, gestos com as maos, tom de voz entre outros. Na escrita, outros recursos
sao utilizados, além dos de praxe (as representacdes simbdlicas: letras, pontuacao
etc); as ilustragcdes, os graficos e as cores complementam o sentido global do que se
pretende comunicar.

Cada situagao comunicativa requer um género de fala ou de escrita, simples
ou complexo. Por exemplo: quando um professor ministra uma aula, pde em pratica
um género discursivo proprio para a sala de aula, utiliza varios recursos da
linguagem para compor um género hibrido. Este consiste na associa¢cao de varios
outros géneros discursivos escritos e da fala: conversa informal, piada, artigo
cientifico, informativo, literario, instrutivo etc. (Brandao, 2005).

Conforme Bakhtin (1997, p. 303), os géneros do discurso organizam nossa
fala de acordo com o contexto. Os géneros da fala sdo mais “maleaveis”, “mais
plasticos”, “mais livres”. Por outro lado, os géneros da fala sdo também
padronizados, variam conforme as circunstancias, a posicdo social e o
relacionamento dos pares. Nos contextos institucionais, os padrées de géneros
discursivos escritos sao direcionados para um determinado contexto de uso.

Diante dessa discussdao sobre denominacdo e especificacdo do género

mediacional, recorremos a Bazerman (2005, p. 143) que registra:

o surgimento dos nomes de géneros e a articulagdo de expectativa, e até
mesmo a regulamentacdo de elementos (como na escola, nas revistas
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editadas, ou nos féruns disciplinares) aumentam a saliéncia social, a
defini¢cdo, a co-orientagéo etc. dos géneros.

Dessa forma, entendemos que os géneros estdo incorporados nas nossas
atividades sociais, organizando os conhecimentos, a intencdo, a comunicacao e
cumprindo uma funcao social. Surgem da necessidade das pessoas estabelecerem
a comunicagdo de forma mais organizada e articulada com determinadas esferas

sociais. Assim, vemos o0 género mediacional em Sousa (2001).

4.4 Mais Pesquisa sobre O Género Mediacional

Depois do trabalho de Sousa (2001), analisamos e produzimos mais textos
destinados a educacgao a distancia, para o contexto de letramento de professores em
formagdo continuada, de educacao basica. Com essa experiéncia, verificamos, de
fato, que hd uma género discursivo para esse contexto. Para Bazerman (2005, p.

31)

Podemos chegar a uma compreensao mais profunda de géneros se os
compreendemos como fenémenos de reconhecimento psicossocial que
sao partes de processos de atividades socialmente organizadas. Géneros
sao tao-somente os tipos que as pessoas reconhecem como sendo usados
por elas préprias e pelos outros.

Portanto, reconheciamos, a cada analise e elaboragcdo, ser o género
mediacional uma configuracdo relativamente estavel pois ele apresenta, por
exemplo, na sua organizagdo: introdugcao ou apresentacao, que € uma espécie de
exposicao que estabelece uma interagao inicial com o aluno; objetivos a serem
alcancados, pelos estudantes, no final da aula; secdes com objetivos de ensino-

aprendizagem preestabelecidos.
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Cada sec¢ao tem atividades para que o professor em formacao continuada
possa resolver, tais como: pesquisas em sala de aula ou na comunidade, relatos de
experiéncia de suas praticas pedagdgicas, reflexdes, sugestées de atividades, que
poderao ser desenvolvidos com suas turmas e, por fim, um resumo da tematica que
foi tratada ao longo de se¢des, capitulo ou unidades.

O género mediacional geralmente apresenta muitas intertextualidades
explicitas, fragmentos de textos que sao incorporados a estrutura maior. Também
sdo incorporados a essa estrutura, outros géneros que sao reconheciveis ao
trabalho pedagogico especifico.

Essas intertextualidades tornam o género mediacional um género hibrido, no
sentido de ser composto, muitas vezes, com o registro de outros géneros e
linguagem n&o verbal: ilustragdes, cores, gréaficos etc.

Além desses aspectos do género mediacional, podemos identificar outros. O
que faremos mais a frente.

A idéia de discutir a tipificacdo para o género mediacional, neste contexto,
tem inspiracdo nos trabalhos de Bonini (2002), em que ele analisou géneros
jornalisticos, e de Van Dijk (1999), que também analisa géneros jornalisticos, que
apresentam estrutura composicional estavel. Nao queremos comparar, aqui,
estruturas textuais, mas, defender a idéia de que ha uma configuracdo
composicional relativamente convencional para o género discursivo mediacional.

Como sinalizamos, anteriormente, passamos a descricdo e a andlise de
aspectos do género mediacional. Para isso, utilizamos como ilustracdo fragmentos
de textos, de mdodulos impressos, de programas ja citados, de algumas instituicées

publicas e privadas. Esses textos foram escritos por diferentes redatores.
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4.4.1 Contextualizacao

Os médulos impressos de educacao a distancia (EaD) que, muitas vezes, sao
disponibilizados em ambiente on line, porque o programa institucional tem essa
possibilidade, trazem em seu inicio, o que estamos denominando de
contextualizaggo.

Essa parte do género mediacional geralmente apresenta os objetivos do
curso; reitera assuntos que foram tratados em outros modulos, se um maédulo fizer
parte da seqUéncia de outros anteriores; procura direcionar o discurso para o leitor
especifico, o que promove o envolvimento na leitura.

E, ainda, formaliza o inicio de uma aula virtual, em que o aluno, leitor, tem a
oportunidade de imaginar seu professor virtual, nos eventos de letramentos que se
realizam por meio da concretude do discurso. Portanto, nesse enquadre inicial é
estabelecida uma conversa que se semiotiza na escrita. Os trés fragmentos abaixo

mostram como os autores iniciam a interagdo com seus alunos-virtuais (leitores).

Vocé esta proximo de concluir seu curso. Ao longo dos varios semestres vocé teve
a oportunidade de refletir sobre a questdo educacional sob diferentes angulos |[...]
Nossa preocupagéo central € contribuir para sua reflexdo acerca da organizagéo e
gestdo do espaco no qual vocé realiza seu trabalho pedagodgico. (Aprender a
aprender, modulo 10, Uniceub, 2005, p. 9).

Bem-vindo ao modulo ‘Elementos de Pesquisa e a Pratica do Professor. Estamos
satisfeitos em poder conversar com vocé sobre sua pratica como professor, porém,
sob uma perspectiva diferente. Acreditamos que vocé ja tem experiéncia em lidar
com a dindmica de sala de aula e em superar os obstaculos que surgem nesse
ambiente, interferindo em seu cotidiano escolar na busca de solugdo desses
problemas, com forma de garantir a qualidade de aprendizagem de seus alunos.
(Elementos de pesquisa e a pratica do professor, Grados/Cead/ Unb, 2005, p.3).

Vocé esta iniciando a série de estudo do segundo caderno de Teoria e Pratica do
Praler. Esperamos que os textos dos cadernos estejam conduzindo Vocés a uma
interagdo ativa com os conteudos desenvolvidos, articulando-os a sua realidade e
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propondo hipoteses para explorar ou encaminhar as dificuldades inerentes ao
processo de alfabetizago. (Praler, Caderno de Teoria e Pratica 2, 2004, p.5)

A contextualizagdo na escrita é sinalizada com expressdes de acolhimento
que convidam o aluno virtual a interagir com o discurso ali materializado. Na
verdade, o redator, professor virtual, imagina que com tal discurso havera a
interagdo. Assim, o aluno cria um contexto cognitivo ao imaginar alguém interagindo
consigo.

Na perspectiva de Sperber & Wilson (2001), o contexto constréi-se na
dimensado cognitiva e utilizando as suposi¢cdes que se tém do mundo. Essas
suposicbes afetam a interpretacdo de fatos e de discursos, conforme o
conhecimento do sujeito e ndo de acordo com o que esta impresso no mundo real
imediato.

Nessa visdo, o sentido de contexto ndo se refere ao ambiente fisico, mas a
dimensado subjetiva. Duranti & Goodwin (1994) consideram que, primeiramente,
invocamos o contexto na interpretagéo de diferentes situagdes ou discursos.

Diante de tais considerac¢des, na conversacgao face a face ou de outra forma,
por exemplo: ambiente virtual, organizamos hierarquicamente diferentes nogdes de
contexto, que séo sinalizadas pela linguagem verbal ou ndo-verbal, para que haja a
interacao.

Assim, ocorre na escrita, quando precisamos produzir um género discursivo.
Primeiramente, procuramos organizar contextos, que partem de suposi¢cbes sobre
aquilo que desejamos comunicar. Portanto, consideramos a contextualizacdo, nos
mébdulos, parte do género, que é estilizada conforme o discurso de cada professor

virtual.
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4.4.2 Parafrase

As parafrases do género mediacional se aproximam de textos orais, do
contexto de sala de aula e, talvez, do contexto de vida do aluno (leitor). As
parafrases do género mediacional ndo pressupdem amplo conhecimento anterior por
parte do leitor, ou seja, background knowledge; pois, entendemos que o texto é bem
explicado e reiterado em diversas partes do mesmo texto.

O género “mediacional” é composto por parafrases de varios assuntos
relacionados ao eixo tematico do moddulo. Os temas oscilam entre simples e
complexos, mas resultam em um texto globalizante coesivo e coerente, relevante em
uma situagéo de comunicacgao atual (Gonzéles, 1993), que partiu de uma motivacao
para atingir um determinado objetivo educativo: constituir uma das instancias
principais de pratica de letramentos especificos, que € a formacao continuada de
professores.

A parafrase, portanto, reestrutura o texto, transformando-o de um estilo para
outro, por exemplo: de um estilo mais teérico para um mais mediacional.

No Brasil, no inicio da década de 1990, Kleiman definiu o conceito de letramento,
acompanhando a formulagcdo dos pesquisadores ingleses, relacionando-o aos usos
sociais e fungées da escrita. Nessa perspectiva, o contexto escolar é apenas um dos
contextos em que as pessoas que vivem numa sociedade letrada tém contato com
a escrita. Assim, mesmo as pessoas ndo escolarizadas adquirem conhecimento
sobre a escrita, pois ha diversos exemplos de uso disponiveis em diferentes
situagcbées sociocomunicativas, o que as leva a formularem hipoteses sobre 0s
significados dos textos disponiveis ou conhecerem e reconhecerem significados aos

quais tiveram acesso anterior. (Alfabetizacdo e linguagem, modulo 3: Letramento,
Alfabetizacdo e Escola na Infancia, CFORM/UnB, p. 21 ).

Por dltimo, é preciso considerar que a democratizagdo da escola se refere também
ao espacgo da sala de aula, por meio de estratégias diversas, como planejamentos, e
construgcao de processos avaliativos emancipadores. (Aprender a Aprender, modulo
10, Uniceub, 2005, p.41)
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Muitas vezes, podemos identificar elementos tipicos no interior de uma populagcdo
que podem nos fornecer informagées suficientes para uma descrigdo satisfatoria
dessa mesma populacdo. Por exemplo, se a partir de uma pesquisa anterior,
identificarmos determinadas caracteristicas constitutivas das unidades de ensino das
escolas publicas, e considera-la como tipica dessa populagdo e seleciona-la para
nossa amostra numa proxima pesquisa. (Elementos de pesquisa e a pratica do
professor, Grados/Cead/ UnB, 2005, p.57)

A parafrase é considerada uma estratégia de reformulacdo de texto e
aparece, geralmente, em varios formatos: expansiva, sintetizadora e epilinglistica.

Segundo Castilho (2001), o primeiro modelo de parafrase consiste na
ampliacdo da informacéao contida no texto base. O segundo, na reducao do topico,
tornando-o sintético. O ultimo leva-nos a refletir sobre a lingua e produzir ao mesmo
tempo, textos nessa lingua. Esse udltimo modelo pode ser subdividido em
explicitagdo do sentido de uma palavra, justificacdo do uso de uma palavra, e
producdo de uma escala sinonimica.

E legitimo afirmar que a parafrase é um recurso facilitador no contexto de
letramento de sala de aula, porque o professor 0 usa para viabilizar o aprendizado
dos alunos de uma determinada tematica complexa. As vezes, o aluno faz e refaz
parafrases de um mesmo tema, mostrando a flexibilidade que ha nesse recurso.

Por outro lado, essa habilidade exige muito do professor virtual (elaborador)
que precisa produzir textos objetivos e de facil compreensao para o leitor (aluno

virtual). Desse modo, primeiramente o professor virtual envolve-se com o letramento

especifico para depois transforma-lo na possibilidade de outros letramentos.

4.4.3 Expressoes que Marcam Fluxo de Informacao

Segundo Chafe (1985), certas palavras e expressdes controlam, monitoram o

fluxo de informacado da fala. Ele destaca algumas expressdes que prevalecem na
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fala, mas sao virtualmente ausentes na escrita: well (bem), now (agora), by the way
(a propasito).

Na tessitura do género mediacional, as expressdes que marcam esse fluxo
sd0: como ja vimos, observe que, é importante que, agora, depois, nesta secio,
neste topico, é interessante, Além do mais, até aqui,voltemos ao nosso exemplo,
etc. Essas expressdes marcam de certa forma a coesao seqlencial do texto. Como

afirma Koch (2004, p. 53):

A coesao seqliencial ou sequenciacdo diz respeito aos procedimentos
lingUisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto
(enunciados, partes de enunciados, paragrafos e sequéncias textuais),
diversos tipos de relagdo semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se
faz o texto progredir.

A coeséao sequencial estd relacionada a escolha de elementos coesivos do
redator, o que constitui seu estilo de escrever. Contudo, essas expressbes sao
organizadas na composicdo discursiva do género mediacional como marca de
interagdo e envolvimento.

Na analise de alguns moédulos, verificamos a mistura dessas expressoes, que
sao mais informais, com discursos extremamente tedricos, 0 que causa uma espécie
de maquiagem discursiva. Isto €, a adaptacao do texto tedrico para um estilo mais

“mediacional”, apenas com a utilizagcado de algumas expressdes mais informais.

4.4.4 Tipologias Discursivas

Este € um tépico que ndo consta na pesquisa anterior (Sousa 2001). Nesse

trabalho, a abordagem é o discurso direto e o indireto. Analisamos alguns

exemplares do género mediacional, depois desse trabalho, e verificamos que, na
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verdade, é a tipologia que estabelece formas discursivas para o género. A escolha
de discurso direto ou indireto dependera do que sera dito. Pois, ao longo de um
mddulo, podemos encontrar diversas tipologias que vao tecendo o género: ora € a
descricao, a narracao, a exposicao, a argumentagao, a conversacao, enfim.

Essas tipologias vao-se sobrepondo para a construgdo de um texto maior. Ja o
discurso direto ou indireto e/ou misto estdo presentes na construcao de tipos de

discursos. Bronckart (1999, p. 149) afirma que

Os tipos de discursos sao como formas lingiisticas que sdo identificaveis
nos textos e que traduzem a criagdo de mundos discursivos especificos,
sendo esses tipos articulados entre si por mecanismo de textualizagdo e
por mecanismos enunciativos que conferem ao todo textual sua coeréncia
sequencial e configuracional.

Um género discursivo apresenta recursos linglisticos que sdo formas
especificas de semiotizacdo em que ha formas disponiveis na lingua, tais como os
recursos morfossintaticos e semanticos. Todos esses elementos constituem o
género, além de outros aspectos: sujeitos, contexto psicossocial e historico.

No que se refere a articulacao lexical e sintatica para a formacéao de tipos de
discurso, aspectos linguisticos caracteristicos de uma determinada tipologia, muitas
vezes, aparecem em outra tipologia, constituindo, assim, uma variacdo discursiva,
por exemplo, marcas do relato podem aparecer no discurso teorico.

No género mediacional, as tipologias discursivas sao articuladas para
configurar um contexto de “aula”, que possa figurar na mente do leitor. Assim,
narracao, descrigdo, exposi¢ao, argumentagao e injungao formam um todo coerente,

aulas escritas, para os eventos de letramento situado.
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4.4.5 Intertextualidade

Os discursos nao surgem do nada e, sim, de conhecimentos acumulados, de
experiéncias adquiridas, de fatos historicos que estao internalizados.

Quando escrevemos sobre um determinado tema, fazemos remissdes a
muitos conhecimentos; mesclamos estilos e géneros que se condensam gerando um
outro discurso. Esses conhecimentos podem estar mais explicitos ou implicitos,
apresentados na forma de citacbes ou parafrases ou, ainda, na transcricdo de um
género na integra.

A esses registros, chamamos de intertextualidade, que para Fairclough (2001,
p. 135), “aponta para a produtividade dos textos, para como os textos podem
transformar textos anteriores e reestruturar as convengdes existentes (géneros,
discursos) para gerar novos textos.”

Esse recurso linglistico é basico no género mediacional, pois na elaboragao
dessa categoria, o redator, depois de muitas pesquisas e de leituras, produz um
texto condensado com o discurso de diferentes autores. No discurso que se
apresenta em forma de parafrases, estdo embutidos valores, crengas, ideologias,
preferéncias literarias e tedricas que dao o tom da mediacdo do discurso
materializado na escrita.

As leituras e as pesquisas feitas pelo elaborador seguem um planejamento de
temas a serem ministrados a leitores especificos. Por isso, levantamos a proposicao
de que o género mediacional segue a configuragdo do género “aula”, tanto no
planejamento como na agdo. Na estrutura da aula expositiva, recorremos a
intertextualidade, a diferentes vozes do conhecimento para expor, narrar,

argumentar, mostrar evidéncia do que propomos mediar ao aluno.
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Na nossa linguagem oral ndo-monitorada, quando ndo estamos prestando muita
atencdo a forma da nossa fala, tendemos a marcar o plural s6 uma vez. Quase
sempre marcamos no primeiro elemento, que geralmente é um artigo ou um
pronome possessivo ou demonstrativo etc. Por exemplo: “Levei meus menino no
médico”[...] (Praler, Caderno de Teoria e Pratica 3, 2004, p.111)

A titulo de exemplo, apresentamos uma resenha [..] sobre o problema da evasao na
educacdo superior nos Estados Unidos, que inclui as perspectivas de varias
correntes sobre esse assunto.

[...] Nos Estados Unidos, a pesquisa sobre a evasdo ou abandono no ensino
superior ndo é recente. Vem desde os anos 50, conforme nos mostra a resenha
elaborada por Pantages e Creedon (1978), passando pelos anos 60, com o0s
trabalhos de Summerskill (1962), Heilbrun (1965)... (Elementos de pesquisa e a
pratica do professor,Grados/Cead/ Unb, 2005, p 47).

A estoria de Chapeuzinho Vermelho € uma das que tém muitas versées. Segundo
andlises de especialistas, ouvida em tenra idade, a estéria da imagem de uma
menina inocente e encantadora sendo engolida por um lobo deixa uma marca
indelével na mente. (Aprender a aprender, modulo 10, Uniceub, 2005, p. 252).

A intertextualidade apresenta-se em diferentes formas, entre elas a citagao, a
referéncia e a parafrase. Esta ultima j& foi abordada anteriormente em um tépico
especifico. A citagdo apresenta-se na retomada explicita de um fragmento de texto
no corpo de género. Esse recurso vem acompanhado da referéncia bibliografica de
onde foi retirado o fragmento.

A referéncia explica-se quando estamos lendo um determinado texto e
identificamos um personagem e/ ou 0 nome do escritor de uma obra que ja lemos.
No género mediacional, a referéncia estd associada a identificagdo de
conhecimentos, de praticas, de autores da nossa experiéncia pedagdgica ou de

letramento que, de certa forma, proporciona uma identificacdo ao que fazemos e ao

que sabemos de algo.
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Consideramos, dessa forma, que a intertextualidade se revela quando
identificamos conhecimentos e praticas que sao rotineiras a nés, no nosso contexto

de sala de aula. Como diz Bazerman (2005, p. 25):

A intertextualidade freqlentemente procura criar uma compreenséo.
Compartilha sobre o que foi dito anteriormente e a situagéo atual como se
apresenta. Isto é, as referéncias intertextuais tentam estabelecer os fatos
sociais sobre os quais o escritor tenta fazer uma nova afirmacao.

4.4.6 Perifrase

Aparecem também na tessitura do género mediacional, perifrases: vamos
fazer, vamos conversar, vai fazer etc. Esses termos em destaque, freqlientemente,
séo utilizados na fala. Na escrita, dependendo do género e do grau de formalidade,
tais termos sdo evitados, por serem considerados, por alguns falantes, préprios do

estilo coloquial.

Em seguida, vamos discutir sobre como selecionar bons textos literarios para o
trabalho com alunos em fase de alfabetizag&o... (Alfabetizacao e linguagem, modulo
3: Literatura Infantil e o Prazer de Ler, CFORM/UnB, p. 07 )

Agora vamos ver como essas hipoteses e suas variaveis se relacionam com 0S
objetivos.(Elementos de pesquisa e a pratica do professor, UnB, 2005, p.37)

Vamos refletir mais um pouco sobre os elementos da narrativa. Desta vez, vamos
dar-lhe um personagem (Praler, Caderno de Teoria e Pratica 1, 2004, p.71)

No contexto de fala, tais termos promovem o envolvimento. O autor, ao utiliza-
los, convida seu interlocutor, sua audiéncia, a compartilhar de algo, de uma
atividade, de uma situagcdo de conversa, de uma acado qualquer, em um dado

momento.
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4.4.7 Déitico: estratégia que indica

O termo déitico vem do grego déixis e apresenta como significado: ‘indicar’,
‘apontar’, ‘demonstrar’ e ‘focalizar’. Destacamos como exemplo desse lexema: os
pronomes pessoais (eu, vocé, ele/ela), advérbios de tempo e de lugar (neste
momento, agora, hoje, aqui etc).

Segundo Levinson (1997), o fendmeno déitico, essencialmente, reflete o
modo como a linguagem é codificada e interpretada, pelos interagentes, por meio de
palavras e expressoes, muitas delas gramaticalmente categorizadas, na situagao de
comunicacao face a face.

Os usos dos déiticos estdo relacionados ao sentido, a referéncia, que se
constréi na interacdo face a face, pois, para que haja o entendimento dos
participantes do contexto de comunicagéo, € necessario perceber, de forma mutua,
as convengoes linguisticas e paralingUisticas negociadas.

Isso ocorre na situagado pragméatica de sala de aula quando o professor diz
“agora’, vocé pode resolver a questao?’ O ‘agora’ aponta para o momento destinado
(tempo) a realizacdo de uma atividade e o ‘vocé€” indica quem esta selecionado a
essa realizagdo. Os elementos déiticos séo transitorios, visto que ora ‘vocé’ pode ser
Jodo, ora pode ser Maria.

Uma marca do género mediacional é o uso do déitico externo “vocé” que
indica a pessoa para qual o discurso esta sendo direcionado (o destinatario). Esse
déitico interpreta-se por referéncia a pessoas do contexto extralinglistico em que
ocorre a fala.

Segundo Bronckart (1999), tal déitico € uma variante do género discursivo

interativo, remete diretamente aos interactantes, marcando a sua identificacao. No
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caso da escrita, tal género exerce o papel interativo para o leitor, ‘vocé’, que ocorre

na dimensao de uma interag@o cognitiva.

Se vocé tiver muitos alunos, deixe que eles facam todos os comentarios que
quiserem. (Alfabetizagéo e linguagem, modulo 3: Literatura Infantil e o Prazer de Ler,
CFORM/UnB, 2004, p. 14 ).

Como vocé pode ver, esse pressuposto indica como realizar a pesquisa. (Elementos
de pesquisa e a pratica do professor, UnB, 2005, p.25)

Vocé percebe que o0s programas televisivos (desenhos animados, programas
infantis, musicas, novelas etc.) influenciam na linguagem de seus alunos. (Aprender
a aprender, modulo 10, Uniceub, 2005, p. 187).

O género mediacional ndo sé registra o uso do déitico ‘vocé€’, mas outros, tais
como: ‘agora’, aqui etc.: “Vamos, agora, estudar alguns géneros...” (Praler, Caderno
de Teoria Pratica 1, 2004, p. 109).

Os usos dos déiticos, no que diz respeitos aos participantes, apontam para o
sentido de inclusédo ou exclusdo. ‘Eu’, ‘vocé€’ (tu), ‘nés’, na categoria de pronomes,
levantam o sentido de incluséo, porque pressupdem a interacdo de proximidade do
interagentes. Ja ‘ela/e’, ‘elas/es’ remetem ao sentido de distanciamento, ou seja,
alguém de quem se fala.

E importante ressaltar que ao longo da textualizagdo do género mediacional,
verificamos 0 uso dos verbos na primeira pessoa do plural, do modo indicativo:
‘sabemos’. ‘utilizamos’, ‘podemos’, ‘vamos’ ‘temos’, ‘trabalhamos’ etc. Esses usos,
de certa forma, constituem déiticos que se apresentam na pessoa discursiva ‘nés’
(eu e vocé).

Isso acrescenta-se ao fato de que os déiticos ndo estdo somente nos “tempos

verbais, que localizam os acontecimentos no tempo, mas caracterizando-os como
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anteriores, simultdneos ou posteriores ao momento em que ocorre a fala” (llari,
2002, p. 60).

Os déiticos aqui apontados ddo o tom de envolvimento e cooperagdo do
professor virtual com seu aluno virtual. Por outro lado, o ‘vocé’ poderia remeter
transitoriamente a qualquer um, que esta interagindo com o texto, mas o ‘vocé’ que

faz parte do género mediacional é um leitor especifico.

4.4.8 Repeticao

A repeticdo € uma das estratégias utilizadas no género mediacional. Isso se
explica porque, no contexto de sala de aula, o professor quando estd ensinando um
determinado conteudo, muitas vezes, repete sua explicagéo, utilizando o recurso da
parafrase e exemplos para facilitar o aprendizado do aluno. A repeticdo € uma
marca da conversagao que é transportada para a escrita de forma mais sutil e

cuidadosa. Consideramos que esse recurso € uma forma de reiteragdo discursiva.

Como ja vimos, Cecilia Meireles foi uma grande poetisa brasileira nascida no Rio de
Janeiro em 1901 e falecida, na mesma cidade, 1964. Era formada no curso normal e
foi professora no Brasil e também nos Estados Unidos. PRALER, Caderno de Teoria
e Pratica 3, 2004, p.89)

Como ja dissemos, o alfabeto é um conjunto de simbolos, que chamamos de letras
ou grafemas. As letras representam os sons da fala. A esses sons chamamos de
fonemas. Sabemos que nem todas as letras representam os sons do jeito que eles
sdo na fala.(Alfabetizacao e linguagem, modulo 3: Processos iniciais de leitura e de
escrita, CFORM/UnB,2004, p.29 ).

Vocé se lembra que falamos de fatores la na elaboracdo do problema? E de
caracteristicas e atributos? Naquele momento, dissemos que substituiriamos esses
termos por outro mais apropriado e cientifico. Pois bem, esta € a hora. (Elementos
de pesquisa e a pratica do professor, UnB, 2005, p.35)
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Segundo Marcuschi (1996), a repeticdo constitui um meio de formulacao
presente na oralidade, podendo assumir variados papéis: contribuicdo para a
organizacdo do discurso, manutencdo da coeréncia textual e a geragdo de
seqliéncias de oracdes mais compreensivas. E, ainda, a repeticao ou reiteracéo leva
a revisao, ao reforgo do que foi dito anteriormente.

Para Silva (2001), a repeticdo favorece as fungdes de natureza coesiva,
estilistica e argumentativa. Ela destaca que, para Johnstone (1987), a repeticao
constitui uma estratégia poderosa de persuasao e um mecanismo coesivo essencial
na elaboracdo de textos argumentativos escritos.

Desse modo, inferimos que no género mediacional a repeticdo pode constituir

um mecanismo de persuasao que conduz ao aprendizado pela insisténcia.

4.4.9 Aspecto multimodal

Os diferentes géneros escritos que circulam na sociedade geralmente
apresentam linguagem verbal e ndo-verbal que se articulam, constituindo o sentido
global de comunicagdo. Assim, o discurso materializado na escrita, registrado por
meio das letras do alfabeto, dos sinais de pontuagédo e de acentuagéo, € somado a
outros recursos semioticos: cores, graficos, desenhos, fotografias etc., formando,
portanto, um género multimodal.

Na perspectiva de Kress & Leewen (2001), multimodal consiste no uso de
diversos meios semibticos para a elaboracdo de géneros discursivos e outras
producdes. Esses meios podem articular a linguagem verbal com a nao-verbal, para
diferentes fins: de reforgar, de motivar, de complementar a leitura e a interpretagéao

de quem produz (redator) e, principalmente, de quem recebe (leitor) o texto.
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Os géneros multimodais tomaram espago na sociedade com a expansao
tecnolégica. Os géneros midiaticos beneficiam-se de recursos semidtico (cores,
luzes, sons, desenhos, entre outros) para apresentar uma forma criativa de
comunicacao e producao de sentido.

Na elaboracdo do género mediacional, verificamos que ha a preocupacao de
articular-se diferentes linguagens: o discurso no registro escrito € quase sempre
articulado com ilustracdes coloridas ou em preto e branco, e com cores utilizadas em
diferentes partes do texto.

As ilustracbes sao imaginadas conforme o discurso escrito, causando assim
uma producao de significado em que diferentes signos se relacionam com o objetivo
de provocar uma interpretacdo mais abrangente por parte do leitor.

Essa articulagcdo pensada pelo elaborador de um texto, conforme sua
experiéncia das teméticas ali expostas, pode surtir efeito de comunicagdo com um
sentido mais amplo conforme a interpretacdo do leitor, ou simplesmente ser
interpretada como sendo apenas um recurso visual.

Verificamos, na interagdo com leitores, professores em formacao continuada,
que desenhos, cores, formas semioticas, sdo motivadoras para o letramento. Para
confirmar essa assercdo, lembremo-nos de um epis6dio que aconteceu em
Formosa-GO.

Em uma sesséao presencial do Praler, as professoras estavam utilizando para
estudar coépia preto e branco do médulo desse programa (prelo), quando a
coordenadora da Secretaria de Educacéo da localidade distribuiu os exemplares na
versao final, coloridos, bem formatados e com muitas ilustragdes articuladas com o
discurso escrito. Vimos que, com a substituicdo dos modulos, as professoras tiveram

a curiosidade de olhar as ilustragdes e relaciona-las ao que havia lido anteriormente.
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Dai, percebemos que os efeitos dos recursos semiéticos, articulados na producao de

um género, ganham significado conforme a interagdo e interpretagéo do leitor.

4.4.10 Atividades de Sistematizacao

Para o género aula, o professor, no seu papel mediador, planeja e elabora,
para averiguacao do aprendizado do aluno, atividades com diferentes caracteristicas
e graus de complexidade.

O formato das atividades registrado no género mediacional revela muito a
postura de como o professor assume o processo de ensino-aprendizagem, ou seja,
como concebe o trabalho pedagdgico e quais competéncias espera que o aluno
alcance com seus estudos.

Em alguns mddulos pesquisados, verificamos que, apesar de temas
atualizados e interessantes, certos redatores (professores virtuais) elaboram
questdes que nao priorizam a reflexdo, a criatividade, a comporacao de contextos de
experiéncias e a producdo discursiva dos leitores (alunos virtuais), mas apenas
atém-se a instrugéo: “faca o que se pede”.

Por outro lado, identificamos propostas inovadoras de atividades que estéao
fundamentadas em pesquisas feitas em sala de aula, com o auxilio da etnografia e
de outras abordagens. Um exemplo, é solicitar ao professor que observe as
dificuldades dos alunos e registre-as e, com isso, refletir como resolver problemas de
aprendizado com o auxilio de teorias e experiéncias que podem estar
discursivamente materializadas no género mediacional.

A nossa reflex&do, aqui, é mostrar que as atividades de aprendizagem fazem

parte da rotina da sala de aula face a face. Nos modulos para EaD, elas séo
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imprescindiveis. Contudo, a forma como sao elaboradas pode contribuir ou ndo para
0 sucesso da aprendizagem daquele que estuda a distancia, pois sem conhecer o
aluno virtual, ndo sabemos avaliar o que ele ja sabe. Portanto, ndo podemos avaliar
a zona de desenvolvimento proximal que consiste na distancia entre o nivel de

desenvolvimento real e o potencial (Vygotsky, 1998).

4.5 Consideracoes Finais

Neste capitulo, registramos estudo mais amplo do género mediacional em
relacdo a Sousa (2001). Aqui, levantamos mais aspectos dessa configuracao, que
sdo as tipologias discursivas, o aspecto multimodal e as atividades de
sistematizagdo. Também, mostramos por meio de fragmentos de exemplares do
género mediacional, como essa configuracdo apresenta-se relativamente tipificada
em modulos de EaD destinados a formagao continuada de professores da educagao
basica. Dessa forma, confirmamos a subassercdo “o género mediacional ja
apresenta uma tipificagdo voltada para determinados contextos sociais, entre os
quais a formacao continuada de professores da educacéao basica”.

Quanto a segunda assercao, “o género mediacional € um ‘megainstrumento’
porque compreende uma categoria que abrange dimensdes linglisticas, discursivas,
sociais e interativas, e organiza acdes de linguagem” confirma-se pelo que
expusemos ao longo deste capitulo e na perspectiva de Schneuwly & Dolz (2004) de
ser 0 género discursivo, por seu carater genérico, um termo de referéncia
intermediario ao aprendizado. Por outro lado, a dindmica de um género discursivo

envolve contexto, agcbées de linguagem, recursos linglisticos, sujeitos, discurso,

mediagao, trocas interativas, crencas, valores etc.
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Pensamos que nosso objetivo aqui foi alcangado com a exposi¢ao discursiva,
revelando as dimensdes que estdo envolvidas na configuracdo do género

mediacional.
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5 GENERO MEDIACIONAL NA PERSPECTIVA DO ELABORADOR -

PROFESSOR VIRTUAL

5.1 Introducao

Neste capitulo, descrevemos, analisamos e interpretamos o discurso de
elaboradoras de textos destinados a educacéao a distancia, revelando o contexto de
producao textual para essa modalidade, sem que se conheca mais proximamente a
realidade social do professor em formagdo continuada. Respondemos a questéo:
“Como se organiza o contexto para a elaboracdo do género mediacional na
perspectiva do redator (professor virtual), considerando o intersticio que ha entre sua
realidade social e a do professor em formagdo continuada (aluno virtual)?”. E,
ainda, confirmamos ou desconfirmamos as subasserges:

“Quem elabora o género mediacional tem internalizado o conhecimento de

seu padréao textual.”

“O elaborador (professor virtual) aciona conhecimentos e experiéncias

pedagdgicas de sala de aula para a produg¢ao do género mediacional.”

“O professor elaborador parte de uma pesquisa prévia, do perfil

sociodemografico de seu suposto aluno virtual (professor em formagao

continuada), para elaborar o texto destinado ao contexto de letramento

situado.”

Para isso, entrevistamos trés professoras: duas com experiéncia e uma
iniciante na elaboragéo de textos para formacao de professores, na modalidade de

educacgédo a distancia. Utilizamos as abreviaturas L.G., W.R. e T.F. para identificar as
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entrevistadas e seus discursos. Quanto a forma de condugéo das entrevistas, esta
registrada no capitulo 2. Vale ressaltar que, no decorrer deste capitulo, estdo
transcritos longos turnos de fala das elaboradoras. Isso se justifica em razdo de

manter a coeréncia discursiva dos fragmentos.

5.2 O Conhecimento do Padrao Textual

Iniciamos a interpretacdo do discurso de W.R. que se predisp6s a revelar
suas experiéncias a respeito da producao de textos para formacgao de professores,

modalidade de EaD.

W.R.: o texto que a gente propde...a constru¢ao dele ..€ um texto eu néo diria que tem uma
intertextualidade..mas ele tem uma interconexdao com varios outros ambientes..no qual
esse leitor..ele convive né..& um texto que a gente busca fazer uma interface com
ambiente...com o préprio ambiente de aprendizagem...com ambiente de trabalho dele..que
nessa imersdo que ele vai e vem..nesses outros ambientes que ele pudesse ta
reconstruindo a pratica dele..né .. um texto dificil de produzir..né..porque rompe muito o
paradigma..né ..os autores todos vém |4 da academia..né..e ai estd a nossa maior
dificuldade..mostrar isto para o autor..né.nés ja tinhamos autores que ja vinham com o texto
pronto na cabega...né..é o texto académico.. é o texto que introduz conceitos..que compara
concepgdes..e aponta uma melhora se nao aponta abre pra vocé /?/..mas nunca é aquele
texto que permite esse movimento e essa co-participagao do aluno..isso era muito dificil de
trabalhar isso com os autores..alguns mais..outros menos..0 que a gente acabou
percebendo e aprendendo e que o autor..é muito interessante..né..fazer o autor..muitos
deles..né..a maioria..penso..se intitulam sao construtivistas..sociointeracionistas...na hora
de fazer esse exercicio..no texto € uma coisa muito complexa..primeiro porque eu penso
que a praxis que envolve a produgao de texto pra autores académicos..ela estd sempre
ligada a uma produgdo cientifica..entdo o esquema para a produgdo desses textos..o
esquema mental ja esta pronto..tentar mudar esse esquema mental..tentar introduzir nesse
esquema mental 0 que os autores ja tem..introduzir esse elementos essencialmente novos
pra eles & muito dificil..outra coisa que nds sentimos enorme dificuldade € do autor tentar
aproximar tanto da realidade quanto..é:: tanto do contexto quanto da linguagem do
aluno..né..entdo tinham textos muito duros..muito pesados..que a gente sabia a
compreensdo pra esse aluno.. ia ficar muito cheia de lacuna..a lacuna mesmo do
aprendizado..que ele ndo ia conseguir fazer a sintese..ter aquela visdo global
sistémica..né..do significado do que esta sendo trabalhado no texto...né..isto ficou claro
também.. que o texto muito dificil a linguagem..adaptar a linguagem..que nao era
simplificar..né..isso a gente discutia muito...que a visdo que geralmente os autores tém que
se houver a simplificagdo.. /?/ela reduz muito..o original e trata em uma linguagem muito
aquém..as vezes da capacidade do aluno do leitor.. a gente nao queria simplificar no
sentido de tornar facil..né.. no sentido de dar de bandeja para o aluno ..mas o que a gente
gostaria ..é de adaptar essa linguagem pra esse publico para essa audiéncia..ai pensar na
audiéncia.. é sempre uma tarefa muito dificil..gue o professor que a gente
trabalha..professor de escola publica..esse Praler.. é de primeira a quarta...a maioria ja tem
0 ensino médio quase todos..uma porcentagem tem o curso de pedagogia..mas a
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capacidade de leitura..de assimilacdo...de aprendizagem a partir do texto..estudar o
texto..era o que estava muito aquém..entdo..realmente teria que se trabalhar a linguagem
pensando na audiéncia...que é esse publico alvo..né..no Praler...

W.R. expde a proposta de discurso escrito que seja interessante para a
formacéao de professores, na modalidade de EaD. Ela descreve um instrumento que
faca uma interconexdao com o aprendizado, com a pratica de trabalho e com outros
ambientes sociais. Na verdade, um género que apresente em seu formato: teoria e
sugestdo de atividades, que levem os alunos virtuais a construirem seus
conhecimentos e, ainda, sugestdes de como realizar atividades de pesquisa.

Dessa forma, ela projeta para um instrumento escrito caracteristicas de um
contexto de aprendizagem que ocorre na sala de aula. Ele pode ser considerado um
mediador, isto €, a propria voz do professor virtual materializada por meio da escrita.

A professora ressalta a intertextualidade que talvez nédo seja o termo ideal
para dar sentido ao que quer, de fato, expressar. Contudo, entendemos que todo
discurso é dotado de intertextualidades, pois buscamos conhecimentos em
diferentes fontes tedricas e praticas para construir os nossos saberes.

No sentido de construir um instrumento de letramento, buscamos
conhecimentos que sao condensados na forma de parafrases sintéticas e
expansivas para produzir os nossos textos. Neles, a intertextualidade pode aperecer
de forma que o leitor faga o reconhecimento de fatos, pessoas, obras etc. Para Koch

(2008, p. 86):

A intertextualidade é elemento constituinte e constitutivo do processo de
escrita/leitura e compreende as diversas maneiras pelas quais a
produgao/recepgao de um dado texto depende de conhecimentos de outros
textos por parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relagbes
que um texto mantém com outros textos.
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Por outro lado, entendemos que W. R. quando fala de interconexao refere-se
a uma configuracdo que nao seja apenas um género didatico, mas algo que
promova conhecimentos capazes de conduzir a pessoa a saber fazer, a circular na
sociedade, fazendo leituras de diferentes contextos, refletindo sobre elas; e,
sobretudo, que esse sujeito saiba articular teoria e pratica. Portanto, o que pensa
W.R. vai além da intertextualidade.

Os elaboradores de textos para EaD, geralmente sao professores
universitarios, com muitos conhecimentos teéricos e cientificos e com a pratica de
lidar com géneros académicos: ensaios, artigos cientificos, resenhas criticas,
relatérios de pesquisa, palestras, seminarios etc. Géneros que séo tipificados para
esse contexto e que fazem parte do esquema mental desses professores. Quebrar
paradigmas textuais que estdo internalizados na nossa mente para dar lugar a
outros paradigmas, € um trabalho muito dificil, como explica W.R.

E, ainda, produzir um discurso escrito, com uma linguagem que nao seja tao
tedrica nem tdo coloquial; atender exigéncias de formagdo docente atualizada e
contextualizada com conhecimentos tedricos e praticos, tudo isso consiste em um
desafio muito grande para quem se propde a produzir géneros para EaD.

Para T.F. a experiéncia € diferente:

T.F.: Olha..esse foi o primeiro trabalho que realizei para educacgéo a distancia..entdo eu néo
tinha experiéncia de como era o texto para a educagédo a distancia..e nem sabia também
como funcionava assim... entdo a gente participando de reunibes...aquelas reunides
iniciais..e: eu recebi muito material pra ler do Gestar...para ver como se tratava...pra ver
como eles faziam..ver como eles se dirigiam ao professor..né no texto...e a primeira coisa que
me falaram que...e que ficou evidente em todos os textos que eu li ..inclusive nos textos
teoricos..sobre producdo de texto.. e tudo...que tinha que ser uma linguagem bastante
simples...e com um jeito de escrever que fosse gostoso de ler..que fosse facil...que a leitura
fluisse...né..
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T.F. recebe como primeira orientagdo para escrita de um texto para EaD, que
ela tenha linguagem bastante simples, gostosa de ler que proporcione uma leitura
facilitadora. Contudo, isso pode parecer um tanto abstrato e conduzir o elaborador a
produzir textos, como diz W.R., aquém das expectativas do leitor, aluno virtual.

Por outro lado, conhecer materiais ja produzidos para EaD, é uma forma de
termos algo mais concreto para apoiar-nos. Nesses materiais, encontramos
subsidios, principalmente de organizacao textual, que nos conduz a “operacdes de
planejamento da macro-estrutura do texto, a sequencializagdo dos conteudos e a
estrutura discursiva que seja adequada a um modelo de linguagem (género
textual)”’(Cristévao; Nascimento, 2006, p. 42).

Veterana na elaboragcédo de textos para EaD, formagédo de professores, L.G.

revela que:

L.G.: o objetivo é que vocé faga um texto que seja facilitado..mas que ndo seja
banalizado..quer dizer..que todos os conhecimentos estejam ali.. mas estejam de forma
consolidada...estejam de forma clara...estejam de forma subseqUente...quer dizer..que existe
uma seqlencializagdo.. necessdria..né e que ele seja..colocado de uma maneira
amigavel...quer dizer..que o professor tenha a oportunidade de refletir sobre aquele
conhecimento..que ele tenha a oportunidade de conferir na pratica...

Para L.G., o elaborador do texto precisa trabalhar estratégias discursivas que
facilitem os estudos do aluno virtual. Ela observa que isso deve ocorrer de forma
amigavel, em tom certo. Isso significa que a linguagem do texto deve apresentar
conhecimentos consolidados, necessarios a formacao do professor e que nao sejam
materializados na escrita de maneira banalizada, isto é, com a linguagem muito
simplista. Ademais, precisamos pensar em conhecimentos tedricos que levem a uma
reflexdo da pratica, “um texto que tem movimento ..que introduz no aluno essa

possibilidade de deslocar do lugar do saber para outro..né..essa riqueza €
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enorme..eu acho que ela s6 é possivel..realizada..concretizada no texto..no material
impresso”, expde W.R.

Para que o trabalho com o discurso escrito constitua-se em um género
transformado, com a experiéncias de sala de aula, o elaborador necessita do
dominio da competéncia comunicativa. Isto €&, ele precisa saber adequar a
linguagem do texto escrito para quem estuda sozinho, sem a mediacao do professor,

como sugere L.G.:

L.G. entdo a gente criou esse box pro professor ir observar na sala dele como aquele
conhecimento tedrico se revelava...né..entdo nos tivemos também um box de estudo..que
para o professor estudar teoria..outro que ele avanga na pratica..aquilo que a gente propde
pra ele fazer na préatica..a gente d4& um exemplo..e pede a ele que continue criando::
porque..a idéia era recuperar o que o professor sabia..resgatar esse saber... VALORIZAR
esse saber e enriquecer esse saber..de maneira que o professor continuasse criando..que
pudesse tomar decisdes na prépria fala..que ele continuasse buscando solugdes para os
problemas que aparecessem...entdo...essa foi a proposta..né..o material ficou muito
interessante..ficou dividido em seis cadernos..e cada caderno tem o caderno do
professor..que orienta o professor usar o material do aluno e ainda tem o material do
aluno..né esse material do aluno nao é para ser usado subseqliientemente néo..ele é para ser
selecionado pelo professor de acordo com as dificuldades que o professor encontra na sala
de aula..entdo uma parte da decisdo..ndao é um pacote pronto..é um material que o professor
vai buscar solugdes para os problemas que ele detecta na sala de aula.né...a gente pensa
que o material est4d muito interativo...porque ele busca experiéncias do professor..faz com
que ele reflita sobre a propria pratica, faz com que ele investigue na pratica a evidéncia
daquelas teorias que ele esta estudando..faz com que ele crie bastante com que ele renove a
sua pratica...que ele crie novas estratégias pedagdgicas de..de aplicagdo na sala de
aula...agora a questdo da linguagem..ela é muito importante...porque...nés precisamos
traduzir muito os conceitos..nés precisamos..€::é::colocar de uma maneira que seja
absolutamente clara pro professor determinados conceitos que sao muitos sofisticados..que
sao muito complexos ..que sdo muito abstratos.

A fala de L.G. revela, ainda, uma concepcédo de discurso materializado em
texto escrito que tenha teoria, conceitos sofisticados, abstratos e complexos, mas
com uma parte pratica que leve o professor a avangar em uma pratica que resgate
saberes, valorizando-os. E, isso pode se dar por meio da pesquisa. Dai a sugestao

da elaboradora de registro de boxes em material escrito e impresso para EaD, como
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um lugar destinado a busca de aprendizado incidental'®

e de registro de experiéncia
da prética do professor.

L.G. levanta a intenc&o de, por meio do texto escrito, garantir conhecimentos
ao outro, aluno virtual, que exerce o papel de professor, em um determinado
dominio social, proporcionando-lhe a reflexdo de préaticas sociais e a busca de
experiéncias pedagoégicas. Sao varios os aspectos pensados na elaboracdo de um

género discursivo para um contexto virtual de letramento, como, também, expde

T.F.:

T.F..eu percebi que a diagramacdo..do texto é fundamental..porque os boxes..aquelas
notinhas..chamam a atengéo..e as vezes o leitor que estd s6 buscando informagdes..ele vai
direto ali ao box..quer dizer..sdo estratégias de leitura que a gente quer trabalhar com os
alunos..né..e que a gente tem que inserir  também no texto..pro
professor..acho..entdo..assim...isso foi..muito importante...a forma.. como eles resolveram fazer
na atividade..fiz atividades para os professores trabalharem..com os alunos em sala..é para
orientar o professor tinha o box lateral...né entdo..com a letra um pouco menor..coisa que eu
questionei..porque..as vezes o professor 1€ a noite..tem mais dificuldade..entdo assim...mas.. ai
na hora de fazer a diagramagao..de organizar o texto..eles fizeram colorido..destacado...entéo..
isso facilitou demais..entdo quando eu vi o texto pronto...eu disse..ficou bom..mas assim..mas
eu acho que na preparagao foi muito [RISOS]..é dificil o inicio..o inicio foi muito dificil...

Um género surge com a necessidade comunicativa de interacdo com o outro,
de dar sentido ao que estamos querendo dizer e de que forma. Nao sé de palavras é
constituido o sentido global de um género, mas a forma como ele se apresenta. A
diagramacao, o tamanho da letra, as ilustragdes, as cores das ilustragdes. Tudo isso
sao estratégias textuais, como vislumbra T.F.. Isso lembra-nos o aspecto multimodal
de géneros da escrita. Conforme Kress & Leeuwen (2001), esse aspecto constitui-

se no uso de diversos meios semioticos na produgao de texto.

12 Busca de informagdes ou de conhecimentos em nota de rodapé, caixas de textos etc.
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Outro aspecto muito relevante, que levantam as elaboradoras, € a forma de
tratamento que deve ser dada ao leitor especifico, aluno virtual, como registra W.R.

no enquadre interativo estabelecido com R.

a linguagem... a forma de abordar..nés trabalhamos..pedimos muito.. que tivesse uma
conversagao...né..que o autor convidasse esse professor pelo nome de vocé
professor..né..no Proformagédo.. no Gestar também..ndo me lembro..acho que nés adotamos
0 modo de chamar vocé professor..

R.: E o déitico

W .R.: E o déitico..né ..que marca o tempo...marca o lugar..né..

R.: Identifica a pessoa.. ;
W.R.: Identifica o sujeito..eu sei se no Praler teve, mas no proformagéo..[SOBREPOSICAO
DE FALAS]

R.: No Praler tem o tempo todo..

W.R.: Nao sei se teve 0 uso do professor com letra mailscula..no Praler nés usamos?

R.: N&o..nés usamos o vocé com letra maiuscula..

W.R.: O vocé com letra mailscula..

R.: Para identificar..valorizar..

W.R.: Exatamente..no Proformagao sempre que aparecia vocé professor..o professor estava
em mailsculo..né..também no sentido de valorizar..esse PROfessor..porque ndo € um
professor qualquer..é vocé que ta ai recebendo o material..né..eram esses
movimentos..né..no Proformagao o professor era leigo..e nenhum momento a gente fala
dele...como se fosse leigo..por exemplo..nas visitas que eu fiz..ele falavam conosco como eu
me senti valorizado porque eu fui chamado de professor..0 tempo todo..né..e aqui na
secretaria eu era chamado de professor leigo..professor leigo..no interior eles usam esse
termo..no material ndo..era respeito né..com que vocés nos tratam..o material reflete muito
mais do que simples idéias..né..ele é gerador..agrega valores..ele mostra que ha uma cultura
ali..a cultura da sala de aula..ela pode ser representada no material impresso...né..era isso
que a gente tentava fazer no trabalho de vocés..na reunides que nés tinhamos..eu lembro de
varias que nés fizemos..

O discurso escrito para EaD, direcionado a um publico determinado, que
participa de um letramento especifico, tem suas especificidades. A forma de tratar o
outro deve ser pensada, pois uma simples forma de tratamento pode levantar a
auto-estima do aluno virtual. Além disso, define um papel social, dando relevancia
profissional ou envolvimento nas relagcdes interpessoais que se alicergam por meio
da imaginacao que proporciona a leitura de um texto.

O exemplo de W.R. verbaliza uma situagao face a face em que uma pessoa
sente-se valorizada por ser tratada de professor no texto escrito, enquanto que na

sua realidade social € tratada de professor leigo. Para ela, o segundo tratamento
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pode soar como uma forma pejorativa. A expressao professor leigo signfica pessoa
que leciona sem ter feito ou concluido o curso que a habilite ao exercicio do
magistério’®. Geralmente, quem exerce esse papel leciona para o ensino
fundamental.

A palavra tem um sentido social que pode identificar a pessoa de forma
negativa ou positiva. No exemplo de W. R., professor leigo € uma forma negativa de
identificacao, enquanto professor, vocé, ja constitui uma identidade positiva.

Para Moita Lopes (2002, p. 30), no “processo de construcdo do significado, o
interlocutor é crucial para que as pessoas se tornem conscientes de quem sao,
construindo suas identidades sociais ao agir no mundo por meio da linguagem.”

Geralmente, como expomos no capitulo 4 e W.R. confirma isto: o déitico vocé
remete a um sentido de envolvimento, refere-se a alguém na construcdo da
interacao face a face, € uma forma de estabelecer a comunicagdo mutua.

Voltando a subassercdo deste tdpico "Quem elabora o género mediacional
tem internalizado o conhecimento de seu padrdo textual”’, percebemos que ela é
muito reducionista diante do que revela o discurso das elaboradoras, por diferentes
razoes.

Primeiro, quem nunca elaborou textos para formagcdo de professores,
modalidade de EaD, obviamente, ndo imaginara como é a macro-estrutura, género
textual, para esse fim. Para realizar seu trabalho, essa pessoa recorrera a diferentes
tipos de experiéncia, como identificamos no discurso de T.F. Por outro lado, quem ja
tem experiéncia com esse tipo de elaboracao revela estratégias que foram utilizadas
em trabalhos anteriores, como é o caso da exposicdo de W.R. e de L.G. . Diante

7

disso, essa subassercdo € confirmada, mas ficaria mais coerente se fosse

'8 Informagao pesquisada no enderego eletronico www.inep.gov.br/pesquisa/thesaurus, em: 28/03/2006.
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reformulada, ganhando uma nova redacao: “Quem elabora o género mediacional,
dependendo de sua experiéncia, imagina diversas estratégias de elaborar o género

mediacional, inclusive um certo padrdo textual”.

5.3 Experiéncias Contextuais e Producao de Texto

L.G. Eu mesma fiz uma pesquisa aqui na escola normal de Brasilia...e detectei que os
professores trabalhavam muito com fragmentos de livros..que eles nao tinha acesso aos
livros de alfabetizacdo integralmente...sabe..entdo ndés temos uma parcela de professores
precariamente formada..com pouca leitura..com pouco habito de leitura..com..com uma
inseguranca muito grande...eles se apéiam muito na orientagao educacional... eles querem
muito apoio do pedagdgico da escola..eles esperam..muito que tudo venha mais ou menos
pronto..como um método infalivel..e a gente tentou desmontar isso..quer dizer..que ele
sabe..que experiéncia dele conta...que a criatividade dele é muito importante..que o bom
senso na hora de analisar as questdes que surgem na sala de aula € o mais
importante...né..que ele tem que pela perspicécia da situagao do aluno..ele tem que encontrar
solugdes...que as solugdes nao vém prontas.

L.G. buscou pesquisar em um contexto real, interagir face a face com
professores de alfabetizagcao para investigar suas praticas docentes e refletir sobre
elas. E, dai, tirar subsidio para criar estratégias para seu trabalho, em sua sala de
aula virtual, com a finalidade de contribuir com a formacao de docentes de outros
lugares.

Talvez a percepcao sociolinglistica seja visualizada por meio da interacao
face a face, na experiéncia com o outro, na interpretacdo de suas acdes sociais.
Para isso, vale realizar na perspectiva etnogréfica, um piloto de pesquisa, por meio
do qual possamos observar diferentes contextos, interagir com o outro e construir
experiéncias. Com isso, imaginar como elaborar, com mais sensibilidade, textos ao
letramento que se dara na modalidade de EaD, principalmente a formacao

continuada de professores.
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W.R.: Como estou vendo vocé esta focando mais a produgdo do texto...EaD...selegao de
material...t4 certo..entdo vamos la4.. BOM..na verdade quando a gente comega nesse
processo de concepgdo de um projeto para educagdo a distancia...remonta-se toda
experiéncia..né..o Praler veio num momento que a gente ja tinha desenvolvido dois outros
grandes projetos..o Proformagdo e o Gestar 1..né..e a experiéncia era muito forte..no
sentido...assim..que tipo de texto..a estrutura do texto..que deveria ter...porque nos
trabalhamos com o material impresso..né..a gente néo tinha perspectiva de virtualizar esse
material..né..entdo..o que a gente entendia de um bom material impresso que nos
conhecemos por experiéncia..que o aluno gosta...o falar..vou tentar descrever como € esse
texto pra gente..né..e essa concepgao..acabou que foi construida..por muitas pessoas que
passaram por la..né..e que trabalhou muito junto...trabalhamos juntos..ndo sei se vocé sabe,
mas nds tivemos uma consultoria inicial do M. M., que hoje esta na Open State..mas que é da
Open da Inglaterra...que influenciou muito na forma como nds passamos a organizar esse
texto..a dividir a estrutura do texto.em partes..eu acho que a concepgdo de
aprendizagem..na nossa base foi muito influenciada pelo socioconstrutivismo...na perspectiva
de que o texto /?/ foi do M...0 M. era muito mais cognitivista..purista..do que nesse
perspectiva..nisso nos inovamos...né..o M. até admirou-se muito..né...mas..né.. entdo era
uma mescla..nés tinhamos uma concepgao de tipo de material que o aluno gosta..material
que o aluno se interessa...que material que desperta no aluno indagagées..reflexdes...que
ele se sente mais participe..né...ele vai construindo junto..ndo €& um texto...um texto
académico..ndo € um livro didatico..€¢ um texto que ele participa..entdo a concepgao pra esse
material foi fundada numa base de que texto deveria permite durante a leitura..ser
introduzidos exercicios que colocassem o aluno em agado.. colocassem o aluno para
resolver..buscasse solugdes durante a leitura..nds nao queremos..é claro no Praler..em todos
0s projetos que nés fizemos...n6s nao queriamos o texto continuo..né..ele nunca foi
linear..porque sempre teve muita ilustragdo..muitas outras formas de representacdo que nao
s6 ..pra fortalecer essa linguagem nao verbal com outros recursos..mas isso eu sempre
defendi..defendo que o texto seja no material impresso...que um é diferente das outras
midias...que seja intercortado por momentos que vocé coloca o aluno em atividade
né..pensando...e ajudando...antecipando contetidos que virdo..né...se nds tivemos a intengao
de construir determinado conceito... a gente..levava esse aluno a pensar na experiéncia
DELE..a buscar vivéncias...a buscar conceitos..que ele ja tinha construido..relatar..organizar
esses conceitos..de uma forma que pudesse..a prépria fala dele ja ser introdugéo ...do..tema
do conteldo seguinte ..né...entdo € como se fosse um texto que tem muitas lacunas que sao
intengbes educativas..ndo é uma lacuna por ser um buraco...6 um texto que tem lacunas
onde o aluno constréi parte dessa ponte para unir esses varios conteddos..né...pra nés...nés
entendiamos que fosse uma atividade construtivista..porque teria..baseada na teorias de
conhecimento prévio..ele teria de personalizar..invocar os conhecimentos prévios dele..pra
poder buscar solugao..ele constr6i uma parte desse conteldo..na seqiéncia a gente discutia
muito com os autores..que na seqiiéncia da atividade...a gente chamava essa atividade que
ficou entremeada no texto.. nés chamavamos de uma atividade de estudo..de
aprendizagem..porque...era uma atividade que esta dependendo para ele prosseguir..né e a
gente sempre dizia ao autor /?/que ele deveria..poderia dar continuidade depois de um tipo de
atividade dessa..que ele deveria..€ trazer algumas evidéncias...levantar alguns pontos que
possivelmente o aluno teria trabalhado ao desenvolver a atividade..vocé provavelmente deve
ter citado isso..aquilo..porque essas praticas vao compor o conceito que ndés vamos
trabalhar..se vocé nao citou isso & porque essa parte..6 a menos estudada..entdo de uma
certa forma esse didlogo que o autor estabelece como o aluno..destacando e refor¢gando as
coisas que vez e as que ele ndo poderia até nao ter feito..seria uma forma também de o aluno
sentir que ha contribuigdo..que ele deu..ndo foi dada simplesmente para preencher uma
lacuna que estava no texto..mas que ela tem o sentido de construir esse texto junto..ai o autor
d& essa contribuicdo e prossegue no desenvolvimento das idéias..a gente sempre pedia
muito que os autores..ndo trouxessem o0s conceitos prontos ..que colocassem
perguntas..indagacdes..e que esse autor levasse esse aluno..aluno..que a gente trabalha
com professor..o0 que é diferente de outros publicos que sempre esse aluno fosse colocado
em uma atividade bem pratica que a gente chama de transposi¢ao exercida ou didatica...o
quanto era importante para esse aluno se vé em agao que dizer..muito baseado também hoje
que a gente discute tanto que o professor ensina aprendendo..ao ensinar ele também
aprende..a gente queria sempre que o professor é daqueles contelidos que estavam sendo
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trabalhados.. que ele fosse para um ensaio né..eu ndo vou dizer que estaria pronto.. mas que
ele fosse instigado por uma pratica.

W.R. revela em seu discurso como foram os meios que a levaram a construir
conhecimentos, que se acumulam em experiéncias de planejar e elaborar texto para
a formagdo de professores e seu envolvimento com os conhecimentos e as
experiéncias de outras pessoas.

A experiéncia de trabalho na producado de textos para EaD, como expde W.
R., surgiu da realizagdo de projetos para essa modalidade de educacéo e,
principalmente, da mediacdo de um consultor, que influenciou no processo de
construgcao de textos impressos para o contexto de EaD, assim como dividi-los em
partes. Essas partes, geralmente sdo organizadas em sec¢des ou capitulos ou
unidades para formatar, cada parte, em uma aula, tornando mais facil o estudo do
aluno.

Com as experiéncias adquiridas por meio de consultorias, W.R. pbdde
reiventar, mesclar conhecimentos e assumir idéias de como desenvolver um trabalho
discursivo para o contexto de formacdo continuada para professores. Assim, ela
afirma “nds inovamos...né..o M. até admirou-se muito..né...mas..né.. entdo era uma
mescla..nos tinhamos uma concepgéo de tipo de material que o aluno gosta..

Para um programa especifico, como o Praler, a professora e psicéloga
delineia estratégias baseadas no socioconstrutivismo. Essa vertente, conhecida
também como sociointeracionismo, tem como teérico Vygotsky (1998) que sustenta
ser o conhecimento construido nas relagdes reciprocas da pessoa com 0 meio, pois
o meio é sempre revestido de significados culturais. E, ainda, levanta que os

processos de aprendizagem geram o desenvolvimento mental. Com nosso
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desenvolvimento mental, criamos, recriamos, inovamos, transformamos e
adaptamos os contextos.

A preocupacao com o conhecimento prévio do outro, a intengdo de conduzir o
outro a leitura reflexiva, a indagacao e a participacao no processo de aprendizagem,
co-construindo o texto, por meio de propostas de atividades, geram uma forma de
escrita, isto é, um género discursivo. Isso é o que podemos inferir do discurso de
W.R.

W.R. vé um género diferente de um livro didatico, diferente de um texto
académico. Um texto que ndo seja continuo, mas intercortado, isto é, que tenha
espago para a escrita do aluno, onde ele possa expor seu ponto de vista,
parafrasear textos j& estudados, registrar experiéncias, invocar conhecimentos
prévios etc.

Isso conduz a transposicao didatica: contexto de sala de aula para um género
da escrita, em que o autor estabelece uma posi¢cao de dialogo com seu leitor, aluno
virtual. Pois, com a compreensao do que esta escrito, o leitor comega a estabelecer
seu didlogo com o texto, porque “a compreensdo € uma forma de didlogo”
(Bakhtin, 1997, p. 132).

Os géneros vao surgindo com a necessidade comunicativa e do letramento
das pessoas e das instituicoes, provocando uma forma de didlogo social. Nessa

perspectiva Bakhtin (2003, p. 262) expde que

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo. Cabe salientar em especial a extrema
heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos), nos quais
devemos incluir as breves réplicas do didlogo do cotidiano (salienta-se que
a diversidade das modalidades de didlogo do cotidiano ¢é
extraordinariamente grande em fungdo do seu tema, da situagdo e da
composigao dos participantes).
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Em seu discurso, W.R. revela que pensou em um género discursivo que
pudesse contemplar formas de como o letramento de determinadas pessoas
poderiam acontecer por meio desse instrumento mediador e, que, para isso, seriam
necessarias trabalhar estruturas textuais que proporcionassem ao leitor, estudante
virtual, condices de ser participe de um contexto, co-construindo-o, como em uma
sala de aula de ensino regular, em que o aluno conta com a presenga do professor
mediando seu letramento.

Partindo para o discurso de L.G., ela fornece-nos informagdes oriundas de
experiéncias de como produzir um género destinado a formagdo de professores.
Essas experiéncias resgatam acdes de linguagem, que “consistem em produzir,
compreender, interpretar e memorizar um conjunto de enunciados orais ou escritos”
(Schneuwly; Dolz, 2004, p. 74). Essas agbes se concretizam em praticas de

linguagem que se materializam na forma de género discursivo.

L.G. o que a gente tentou fazer foi pegar todas as teorias..todos os elementos tedricos..e
transforma-los em elementos praticos..quer dizer..traduzir pra pratica o que aquele
conhecimento teodrico significava.

Agbes de linguagem vao-se transformando em experiéncias, que serao
concretizadas nas praticas de letramento, na interacao face a face. Como mostra o

enquadre abaixo.

L.G. O projeto Proformagao..que esta sendo adotado em Sao Tomé e Principe...€ um projeto
brasileiro de formacao de professores leigos..pra eles alcangarem o Normal..e foi levado por
uma consultora..do BID..n&o sei..do PNUD..pra Sdo Tomé e eles reproduziram..assim duas
paginas e uma...e comecaram utilizar o material em Sdo Tomé pra treinar professores..ai o
Ministério da Educagéao foi consultado...e ofereceu cem colegdes integrais pra eles formarem
professores...mas o material era todo feito voltado para o Brasil..[...] e foi uma experiéncia
muito interessante..porque eu tive que ensina-los a fazer essa linguagem interativa...primeiro
nés fizemos uma simulagao do material como seria o formato..do material..quer dizer.. pode
ser nossos horizontes...enfim...depois eu ofereci a eles..contetdos..tirei da internet alguns
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conteldos..e pedi que eles transformassem aquele texto em um texto mais
amigével..inserindo  exercicios...atividades...dosando melhor o material..e foi uma
experiéncia...muito..muito interessante...porque realmente eles conseguiram fazer um volume
que tratasse de varios assuntos da linguagem..da economia...da..da geografia..do meio
ambiente..sobre sdo Tomé..né..eu acho que essa experiéncia foi muito interessante..porque
eu tive que ensinar o outro como fazer o que eu fazia...né..foi muito interesse..

O que produzimos de conhecimentos, materializados na forma de texto
escrito para EaD, ndo é o suficiente para garantir o letramento satisfatério, pois tais
conhecimentos, muitas vezes, nao tém relacdo com que se espera da formagéo,
visto que estdo envolvidos nessa dindmica atores sociais, cultura, crengas, valores,
ideologias etc. Por isso, esperamos de uma categoria escrita para EaD, discursos
que levem a reflexdo, a comparagao e a adaptacao de contextos, considerando-se

esses como conhecimentos e situagoes.

A exposicdo de experiéncias € muito valida para nossa reflexdo, como

elaboradores de textos para a modalidade virtual. Assim, T.F. conta a sua:

T. F. Eu trabalhava em uma escola particular...tinha uma experiéncia de quase dez anos..em
sala de aula com alfabetizagcdo..mas assim..era uma realidade muito atipica...porque eram
criancas com um poder aquisitivo...muito alto..material & disposicéo..assim sobrando..eu
PODIA TER A CRIATIVIDADE QUE EU QUISESSE..inventar..se eu quisesse um papel
roxo..brilhoso com purpurina..inventava..e aquilo ali aparecia na minha frente..coisa que para
o professor que estava escrevendo..era uma realidade totalmente oposta...quer dizer as
vezes..ele tinha nem borracha..nem |&pis.quanto mais papel..quanto mais o papel.[...] dividia..
a tal turma de aceleragdo que eu nem sabia que existia..isso..ficava assim..meus Deus... e
ai.. foi ai quando eu pedi para a coordenadora.. a W. pra conhecer professores..que ai a
gente soube que tinha professores em Formosa..e eu fui visitei a escola..eu fui la..fui
conhecendo um ou outro..teve também a formagédo em Salvador..que foi fundamental..porque
ai eu conheci vérios..mais de trinta e ai eu fui vendo com os relatos deles..ai eu vi é esse o
publico...né..entdo esse € o publico que professores..muitos que ndo eram leitores..e isso é
era a minha maior preocupacao..porque quando a gente é leitor..a gente |1& até tese
cientifica...as coisa.. ndo t4 nem ai ..a gente vai procurando o que interessa e a gente tem as
nossas estratégias para selecionar..0 que importa..e também pra..assim..estou lendo isso
aqui com aquele objetivo..entdo calma..6 uma leitura um pouco mais chata.mas eu
consigo..mas o professor que ainda néo € leitor ..ele ainda nao sabe disso...entdo se ele pega
um texto um pouquinho mais dificil poder larga-lo de lado..entdo fala assim..entdo um texto
que ndo esta dentro da realidade dele..por exemplo..se eu pedisse para usar um papel roxo
com purpurina..ele ndo ia ter mesmo..e nao ia inventar nada...entdo..eu comecei a observar
que eu tinha que colocar o meu texto também para uma outra realidade...um texto que na
verdade incentivasse.. 0 professor a ser criativo..porque ele tinha que conseguir dentro da
realidade dele.. é::conseguir adaptar...né..um box que nés fizemos tinha o adaptando...que
eram sugestdes de como vocé poderia fazer essa aula..essa atividade que nds acabamos
chamando de atividade..pois nem sempre se cumpria no periodo de aula..pois poderia levar
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trés.quatro dias...ou uma semana..quer dizer..eram pequenos projetos..entdo o adaptando
eram aquelas sugestbes que eu pensava..ndo..se tivesse isso.. e se fosse uma turma de
aceleragao.. e se fosse..entdo eu pensei..em varias coisas..em varias estratégias...em varios
contextos diferentes..entdo pensando o que eu faria se tivesse nessa situagéo...né..entdo eu
me pus no lugar do professor...acho assim..que muitas vezes o professor..ele relatava isso..la
em Salvador eu ouvi vérios relatos..olhar professora vocé deu essa atividade..s6 tem quinze
alunos..eu tenho 44..né..eu sei € um pouco mais dificil..mas da..a gente tem que tentar..a
gente divide a turma ..a gente pde uma turma fazendo outra coisa..orienta s6 um
grupo..entdo quer dizer..eu percebi que eles nédo tinha a nogao basica de adaptagéo dessas
atividades..e ai eu fui inserindo no texto..pra ajuda-los a adaptar..né aquela atividade a
realidade..orientANDO que na verdade..ndo era uma atividade fechada e que o objetivo ndo
era esse..assim..nao era fazer a atividade como um livro didatico..fechou e tem que ser isso
aqui e pronto...entdo o professor tem que seguir assim se ndo da certo.. e pronto..ndo..ele
tinha que conhecer..tanto. que o inicio era exatamente...eram atividades para fazer a
sondagem..para conhecer o aluno..né a gente decidiu comegar por ai..depois de muita
conversa com a L...ela disse o que vocé sugere..eu falei ndo..a primeira coisa que tenho que
saber..€ quem € o meu aluno..porque para eu planejar qualquer tipo de aula..tenho que saber
quem € meu aluno..eu tenho que saber..eu tenho que conhecer o meu aluno..entdo essa
avaliagao diagnéstica..ela é fundamental..e assim..tem varios modelos..varios tipos..a entrou
a pesquisa..porque ai..eu fiz uma pesquisa tedrica..de como fazer a avaliagao
diagndstica...quais eram as estratégias..o que a gente podia..o que a gente podia perceber
quais eram as habilidades...iniciais que eram mais importantes...de se identificar..se o aluno
vinha com ela ou ndo..qual era a experiéncia do aluno em casa..tipo de material de
leitura..que estimulo ele tinha em casa..quer dizer..se ele ndo tinha nada em casa..a escola
tinha que fornecer a ele mais ainda ...se ele tinha alguma coisa tinha que aproveitar o que ele
tinha em casa...pra continuar na escola..entdo assim...foram textos teoricos que eu li..pra
conseguir escrever essas atividades de um forma.. que o professor pudesse aproveita-las
da melhor forma possivel..né..com as adaptagdes..de realidades diferentes...e as vezes.. com
turmas muito heterogéneas...isso.. as vezes a gente identifica mesmo..a gente entra em uma
sala de aula e tem assim..vamos supor.numa sala tem trinta alunos..dez estdo numa
fase..dez estdo em outra fase..dez estdo em outra fase..sdo trés grupos completamente
distintos..e como o professor trabalha com essa realidade..de alunos que estdo..assim..dentro
do processo..mas em etapas diferentes...né..e a gente ndo quis fechar nenhum tipo de
metodologia..e também nenhum tipo de crenga..é quanto aos niveis de aprendizagem na
alfabetizacdo..a gente ndo quis fechar..até mesmo em termos de teoria tem muito..é:: tem
muitas linhas dentro da alfabetizagdo..e nosso objetivo ndo era esse..nosso objetivo
era..aproveitar..o melhor..vamos dizer o melhor de cada...coisa de cada objeto de
estudo..vamos dizer assim..para..que o professor fizesse com que sua turma progredisse..e
fosse alfabetizada no tempo melhor possivel..né tentando também estimular o aluno..a ser
um leitor..né..o que era o principal que a gente queria..também incentivar isso no
professor..né na formagéao dele.

Como sugere T.F., para a pessoa que ainda nao tem experiéncia com a
escrita para EaD, o meio viavel é buscar conhecimento na pesquisa de materiais ja
consolidados, de diferentes programas, ou participar de reuniées com pessoas
experientes na elaboragdo de materiais para esse segmento. As situagoes
comunicativas face a face sdo contextos de onde podemos tirar conhecimentos e

experiéncias, transformando-os em saberes para nossos projetos.
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Para T.F., participar de contextos face a face, interagindo com professores

em formacgédo, foi uma experiéncia que a conduziu a participar de uma realidade

muito diferente da sua. Nessa interacao, ela péde vivenciar e interpretar a realidade

social de quem |é seu texto e verificar a aplicacao de suas aulas virtuais.

Contudo, essa experiéncia ndao é sempre possivel. Muitos elaboradores

jamais terdo a oportunidade de interagir previamente com seus leitores, antes de

produzir um texto para EaD, por varios motivos, a saber:

as vezes, o elaborador estd muito distante da realidade geografica de
seus leitores (alunos virtuais);

o tempo e as condigdes de elaboragdo nédo séo favoraveis para que
se possa conhecer, até mesmo por meio de pesquisa bibliografica, a
realidade dos alunos virtuais;

a realidade social e nivel de letramento de elaboradores podem ser
condicionantes que dificultam entender realidades jamais vividas por
eles. Por exemplo: uma pessoa que nunca teve a experiéncia docente
dificilmente compreendera como € a realidade de sala de aula, visto
que a experiéncia somente com o letramento académico ndo é
suficiente para auxiliar na formagcdo de docentes que possuem

praticas de lidar com diferentes contextos discentes.

Portanto, diferentes experiéncias com praticas sociais sdo relevantes para

que possamos tomar decisdbes no momento de escolher um género discursivo e

assim transforma-lo em um instrumento de mediacdo, como é o caso do género

mediacional.

O que registramos aqui mostra como as elaboradoras foram revelando suas

atividades de linguagem para adquirir experiéncias, as quais foram acionadas
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posteriormente para a elaboracdo de um género, o que confirma a subassergcéo “O
elaborador (professor virtual) aciona conhecimentos e experiéncias pedagdgicas de
sala de aula para a produgédo do género mediacional”. Por outro lado, T.F. revelou

que experiéncia se constréi na busca de uma pratica.

5.4 Pesquisa Prévia: perfil do aluno virtual

A subassercdo abaixo ja vem confirmada pelo discurso exposto no tépico 5.3.
Por isso, 0 que vamos expor neste tdpico consiste em apenas enquadres de falas
que acrescentam e contribuem para ampliar nossa andlise.
O professor elaborador parte de uma pesquisa prévia, do perfil
sociodemografico de seu suposto aluno virtual (professor em formagéo
continuada), para elaborar o texto destinado ao contexto de letramento situado.
As duas experiéncias pelas quais T. F. passou: realizagdo de um piloto
etnografico em Formosa e no papel de tutora em Salvador, fizeram com que ela
verificasse o perfil e as condicées de trabalho de professores com quem teve a
oportunidade de interagir. Essa ndo foi uma experiéncia com a finalidade de
somente conhecer os leitores (professores virtuais) que iriam estudar seus modulos
e tentar ressignifica-los na pratica de sala de aula, mas conhecer uma realidade
muito diferente da sua e que, muitas vezes, é o retrato de muitas professoras do
Brasil.
Na oportunidade T. F. pode perceber como lidar com a formacgao do professor

-leitor.

T. F.: E porque eles ndo tiveram esse estimulo inicial..né..na minha opinido..porque nao
tiveram todas essas facilidades..pra perceber que a leitura ..ela tem suas estratégias..ela tem
seus caminhos..ela tem suas formas diferentes de ser..né..lendo um texto tedérico € uma
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coisa..lendo uma revista de fofoca..no dentista é outra coisa..entdo é assim ele perceber..a
dinamica da leitura..né..e com as atividades para o aluno..ele também..perceber isso..ser um
reforgo..para a parte tedrica que vocés estavam fazendo..entdo..olha a gente estd fazendo
isso aqui para incentivar o prazer..ndo sé para a aprendizagem de leitura..tinham também
essas duas linhas..porque na alfabetizagdo..o professor fica muito preocupado com o
processo cognitivo do aprender..a ler e a decodificar..e esquece da compreenséo..esquece
da interagao leitor texto..se a gente for perceber as cartilhas..antigamente..elas se
concentravam em que..na decodificagdo..aprender o cddigo em si..e ndo era esse NOSSO
objetivo..nosso  objetivo era maior..objetivo do Praler.desde o inicio.a gente
discutiu..muito..entre nés quatro..e a gente decidiu que a gente queria formar é.. professores
leitores e alunos leitores...entdo para isso tinha que ter também toda essa pesquisa..toda
esse embasamento tedrico... do incentivo a formagéo de um leitor..né de um leitor que fosse
leitor desde pequeno..que ele crescesse leitor porque cada um de nés..porque cada um de
nés de uma histéria de leitura..e também a gente queria saber essa histéria do
professor...essa histéria de leitura..¢ assim..a educacgéo a distancia..a gente pensar..a gente
ndao consegue saber..porque se a gente sO estd escrevendo..joga o material..e ndo tem o
retorno..eu ndo acho que isso seja a verdade..pelo contrario..eu acho que a gente tem um
retorno sim ..e a gente tem um retorno bem interessante...porque € um retorno que leva mais
tempo para refletir..ele teve mais tempo para utilizar o material..e quando ele faz um encontro
com a gente com os especialistas..ele ja vem..ndo como aquela aula que a gente esta dando
presencialmente na universidade..e ou na faculdade..que vocé ndo encontra depois com o
aluno para retomar aquilo..ele também ja esta na pratica..uma coisa que acho fundamental..a
formagao continuada..porque ele ja esta..ele tem uma realidade.

O discurso de T.F. revela que ha diferentes perfis sociolingUisticos de alunos
virtuais, professores em formacgao continuada, visto que a realidade brasileira é
extremamente dispar: no letramento, nas condi¢gbes financeiras e sociais, 0 que
imprime diferentes identidades aos professores brasileiros. Como mostra o livro “O
Perfil dos Professores Brasileiros”, resultado de um pesquisa organizada pela

Unesco, de onde retiramos o seguinte fragmento:

Tal perfil estrutura-se a partir de dados que vao além da formagéao escolar
e profissional, abordando, necessariamente, aspectos de cunho individual e
social. Sao eles: sexo; idade; estado civil; e familia; autoclassificagcao
social; mobilidade; trajetérias; situagdo profissional; escolaridade e
habilitacdo de professores. (UNESCO, 2004, p. 43).

Falar de perfil do professor envolve “um universo de contrastes, de diferencas
e de possibilidades” (UNESCO, 2004, p. 170). T.F. teve acesso a parte desse

universo. A experiéncia sociodemogréfica pela qual ela passou, em dois Estados do
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Brasil, contribuiu para que ela identificasse o perfil de professores que estao
envolvidos na formagéo continuada.

Em Formosa — GO, T.F. péde conhecer uma realidade de professores que é
diferente da sua. E, a partir dai, péde refletir mais sobre como escrever para seus
colegas que tem perfil diferente do seu. Em Salvador — BA, ouviu relatos da pratica
pedagdgica de diversos professores e verificou na realidade que a leitura ainda é um

ponto fraco de muitos deles.

em Formosa..e eu fui.. visitei a escola..eu fui l4..fui conhecendo um ou outro..teve também a
formagdo em Salvador..que foi fundamental..porque ai eu conheci varios..mais de trinta e ai
eu fui vendo com os relatos deles..ai eu vi é esse 0 publico...né..entdo esse é o publico que
professores..muitos que nao eram leitores..e isso é era a minha maior preocupagéo..porque
quando a gente é leitor..a gente 1€ até tese cientifica...as coisa.. ndo t4 nem ai ..a gente vai
procurando 0 que interesse e a gente tem as nossas estratégias para selecionar..0o que
importa..e também pra..assim..estou lendo isso aqui com aquele objetivo..entdo calma..é uma
leitura um pouco mais chata..mas eu consigo..mas o professor que ainda nao é leitor ..ele
ainda nao sabe disso...entdo se ele pega um texto um pouquinho mais dificil poder larga-lo
de lado..entao fala assim..entdo um texto que nao esta dentro da realidade... (T.F.)

O relato de W.R. é um conhecimento a mais para nossa reflex&o:

W.R.: Isso é fundamental..isso é uma questdo muito dificil...né ..porque no fundo no
fundo..quando saiu 0s programas nacionais..do mesmo jeito que vocé tem esse
aluno..né..esse cursista que ndo tem essa infra-estrutura..vocé vai ter cursistas na capital e
que tem acesso..quer dizer ...como € nossa meta era atingir numero X..né até porque era
um projeto... pago pelo banco mundial que tinha metas quantificadas a serem
cumpridas..n6s optamos por usar um recurso tecnoldgico que é o material impresso...que
atenderia a todos...é claro que hoje em dia...por exemplo...existe uma solugao que é trabalhar
com as duas perspectivas...vocé tem o impresso que pode ser virtualizado...faz um
hipertexto...né...ai vocé trabalha com duas linhas do mesmo programa...do mesmo
material...porque vai que vocé coloca também na internet..em curso on line...vocé tem
condigbes de ter uma melhor distribuicdo do curso...porque no material impresso..ele é
complicado..a impressao é cara...a distribuicdo é complexa pra essa cidades pequenas...0
custo é caro..né...entdo..eu acho que a politica de ter um mesmo material em pelo menos
duas midias...né..isso para efeito de programa nacional...né...questdo comercializagdo..n6s
ndao estamos vendendo..questdo do capital... mas..questdo de atingir gente..de da
cobertura..né..é questdo de ter abrangéncia de varios estados...acho que essa é uma
saida...sabe..R. ...trabalhar com o material em mais de uma midia.

A preocupacao de W.R. esta centrada no professor que tem e no que nao tem

acesso a tecnologia da informatica. Por isso, muitos programas de letramento, na
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modalidade de EaD, por ter destinos diferentes, sdo produzidos tanto para quem
mora em capitais como para quem mora em outras localidades. Isto €, para
diferentes perfis de alunos virtuais. Os que tém acesso a internet e outros que nao
tém esse acesso. Por isso, a necessidade de outra tecnologia: a impressao para
vibializar a formacao continuada do professor, visto que muitos ndo tém condicoes
de adquirir um computador. De acordo com levantamento da UNESCO (2004, p.

172-173):

O baixo nivel de renda dos professores também impacta significativamente
0 acesso dos mesmos as novas tecnologias ao computador e a Internet.
Segundo levantamento realizado, pouco mais da metade deles tem
computador em casa. Considerando ser hoje a internet um instrumento
fundamental de acesso a informacéo e que a atualizagao dos professores é
requisito basico para o exercicio da docéncia, esse recurso educativo nao
pode ser vista apenas como mais um bem de consumo, mas como
ferramenta essencial para a pratica docente.

A leitura prévia que o elaborador faz de um contexto, para onde os textos de EaD
sdo destinados, & extremamente importante, mas nem sempre isso & possivel. Uma
alternativa interessante e importante é testar o nosso discurso escrito.

Muitos programas de EaD submetem os textos dos elaboradores a teste. Assim, um
grupo de pessoas, de perfil parecido ao dos supostos leitores especificos (alunos virtuais), 1&
os textos e pde em pratica as atividades sugeridas pelos elaboradores. Depois, tal grupo da
retorno do teste a coordenacado do programa, mostrando trechos problematicos dos textos
que nao ficaram claros para ele; atividades que ndo foram bem sucedidas e, as vezes,
sugerem atividades pedagogicas que podem ser aproveitadas pelos redatores. Com essa
avaliagdo, os elaboradores tém a oportunidade de melhorar seus textos e reelaborar as

atividades.
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Tratando de outra questdo, L. G. levanta um fato que esta relacionado ao
psicologico que, as vezes, pode prejudicar o trabalho pedagégico do professor: a

baixa auto-estima.

L.G.: A gente tem uma impress&o virtual do que seria esse professor.. pela nossa propria
experiéncia...nés trabalhamos com professores daqui da rede de Brasilia...que liam o
material..trés professores liam o material..nés temos experiéncia de lidar com professores de
séries iniciais no Brasil inteiro..a gente sabe mais ou menos qual é a situagdo desses
professores..que dizer.. quais sdo a condigdes de leitura..qual € a formagao que eles tém..
[...] a gente apresenta ali algumas sugestées, mas que as solugées ndo vém prontas...ele tem
que tomar decisdes o tempo todo...tem que reorientar sua pratica pedagogica de acordo com
as necessidades dos alunos..entdo a idéia que a gente tem do leitor é justamente
essa..né..de um leitor acostumado a ter um método pronto...a ter uma orientagdo mais ou
menos dogmatica..e que tem mais ou menos um auto-estima um pouco baixa...e que acha
que nao e capaz de sozinho tomar a frente...do processo de alfabetizagdo..entdo a gente quis
fazer.. foi resgatar realmente...esse saber do professor.. valoriza-lo e enriquecé-lo.

Escrever para a formagcdo de quem n&o conhecemos, com quem nao
compartilhamos experiéncias em um dominio social, € um desafio. Pois, geralmente
planejamos aulas que seguem toda uma seqUéncia metodoldgica, que envolvem
conteldos que serdao ministrados na forma de um género transformado em aulas
virtuais, mas, muitas vezes, esse trabalho ndo funciona, pois ndo condiz com a
realidade dos alunos virtuais, nem com sua expectativas de formagao.

Como percebemos, sdo muitas as inquietacdes de quem escreve para EaD.
A principal delas € como produzir um texto, mesmo para quem tem experiéncia
como para quem ndo a tem.

Na producdo do género mediacional, o elaborador posiciona-se em um
processo em que toma para si o0 papel de um mediador que produz um instrumento
também mediador, como mediadori, pde-se como professor virtual, por meio da
linguagem escrita. Para chegar a esse papel pratica varias habilidades: pesquisar,

ler, compreender, inferir, parafrasear, produzir, reescrever etc.
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Na verdade, o trabalho dos elaboradores passa por um processo que
compreende o contato com a diversidade de leitura de textos, textos-base; a busca
de experiéncias em diferentes contextos, sejam elas pedagdgicas ou né&o; a
habilidade de compreender tudo isso e retextualizar no fazer “mediador” que se
apresenta na forma de escrita, pois para “poder transformar um texto é necessario
compreendé-lo ou pelo menos ter uma certa compreensao dele [...] um individuo sé
pode retextualizar na suposicdo de compreensao do texto de origem” (Marcuschi,
2001, p. 70). Um texto de origem pode ser a propria experiéncia que o elaborador
adquire ao longo de sua jornada como professor ou mesmo como redator de outros
textos.

O que expusemos até aqui confirma a terceira e dUltima subassergcéo
delineada para essa investigagéo: “O professor elaborador parte de uma pesquisa
prévia, do perfil sociodemografico de seu suposto aluno virtual (professor em
formagado continuada), para elaborar o texto destinado ao contexto de letramento
situado.” E, ainda, mostra realidades que despertam a preocupag¢ao de como atingir
diferentes perfis de professores, visto que a nossa realidade social é tao dispar.
Entdo, que discurso assumir, qual tecnologia adotar, quem se pretende formar.

Essas sdo indagag¢des complexas.

5.5 Consideracoes finais

Neste capitulo, preferimos confirmar ou desconfirmar as subassergcées ao

longo da explanacgao, visto que a dindmica deste capitulo € diferente do anterior, 0

que dificultaria esse processo somente neste topico. A pergunta exploratoria foi
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respondida no discurso das elaboradoras e nas suas revelagdes sobre a elaboracao
do género mediacional.

Assim, o discurso das elaboradoras de textos para formagéo continuada de
professores revelou varias facetas: a preocupagdo de produzir um instrumento
escrito que nao seja um mero texto didatico, que transmita informacdes, mas algo
que considere a pratica pedagdgica do professor e seu perfil sociodemografico e/ou
sociolinguistico; investigar um contexto real de trabalho do professor, que sirva de
laborat6rio, e a partir dai refletir e produzir um instrumento que de fato colabore para
a formagcdo de professores-leitores, e que transforme sua pratica para melhor;
viabilizar o meio concreto de um instrumento mediador chegar ao professor,
considerando a falta de acesso as tecnologias de ponta: computador e seus
recursos.

Em primeiro lugar, podemos verificar como a experiéncia de cada elaboradora
contribui a produgdo de textos. Essa experiéncia conduz a reflexdo de como a
escrita materializa conhecimentos oriundos de varias fontes, ressignificadas na
forma de um género do discurso.

Por outro lado, o elaborador envolve-se em um letramento situado, porque 1é
e produz textos para dominio social especifico, tendo que padronizar, de certa
forma, um instrumento escrito direcionado, que se encaixa em uma meta social: a
formagao continuada de professores.

Esta reflexdo contribui, também, para confirmar a subassercdo “O género
mediacional é um ‘megainstrumento’ porque compreende uma categoria que
abrange dimensdes linglisticas, discursivas, sociais e interativas e organiza acoes
de linguagem”, pois, com as revelagdes das elaboradoras, percebemos a

complexidade do contexto de producao de textos para o letramento situado, que nao
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envolve somente pensar em como formatar um género, mas, para trabalhar essa
configuragdo, pensamos e agimos em varias dimensdes: linglisticas, discursivas,

sociais e interativas.
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6 O GENERO MEDIACIONAL NO CONTEXTO DE LETRAMENTO SITUADO

INTERAGAO FACE A FACE

6.1 Introducao

Neste capitulo, analisamos o perfil sociodemografico real do professor em
formacao continuada, identificando dimensdes sociolinglisticas nesse perfil para
contrasta-lo ao perfil sociolinglistico ideal elaborado no género mediacional pelo
professor-virtual (elaborador); analisamos a interagdo que se estabelece em um
contexto de letramento situado, oficinas de formag&o continuada, tendo o género
mediacional como instrumento de mediagdo; e por ultimo examinamos na interagcao
face a face, se, de fato, o género mediacional atende as expectativas do professor
em formagéo continuada na sua realidade social no que se refere ao trabalho em
sala de aula.

Para isso, dispomos das perguntas exploratérias: “Qual o perfil
sociolinguistico real do professor em formagao continuada (aluno virtual) revelado na
interacao face a face?”; “Como se estabelece a interacdo face a face em um
contexto de oficina de formacdo continuada, tendo o género mediacional como
instrumento de letramento situado?” e “O género mediacional atende as
expectativas do aluno virtual (professor em formacéao continuada) no que se refere a
teoria e a pratica?” E, ainda, pretendemos confirmar ou desconfirmar as
subassercoes:

“O género mediacional € uma espécie de categoria escrita que serve de

suporte para as praticas de letramento e ainda promove o letramento situado

de professores em formacgao continuada, na interagéo face a face.”
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“Os conhecimentos tedricos, experiéncias pedagdgicas registradas nos

género mediacional incluem discussodes, reflexdes e comparagdes de praticas

pedagdgicas no contexto de interagao face a face.”

“O discurso que ocorre na interagao face a face revela o perfil sociolinguistico

e a identidade de professores em formacao continuada.”

“O género mediacional atende as expectativas do professor em formacéao

continuada no que se refere a conhecimentos tedricos e praticos.”

Para legitimar nosso discurso, recorremos aos dados gerados na etnografia
realizada nas oficinas do Praler em Brasilia-DF e Formosa-GO entre o periodo de
margo a novembro de 2004. Os dados aqui sdo recortes compostos por transcricdes

de falas, de entrevistas, diarios de bordo e fotografias.

6.2 Contexto 1: iniciando a interacao face a face

O primeiro momento de interacdo ocorre em Brasilia, onde se constitui o
primeiro contexto pesquisado. O contexto é a oficina'* presencial que se estabelece
com a exposicdo tematica de textos escritos destinados ao letramento de
professores de séries iniciais. Nesse cenario ocorrem discussdo, mediacdo e
interacdo face a face. Aqui, consideramos a concepgao de contexto como sendo
enquadres que se vao organizando com a participacdo das pessoas envolvidas na
interagdo em um determinado ambiente. Portanto, o que consideramos, com

relevancia, sao os enquadres de interacao e ndo um local fisico especifico.

A minha primeira experiéncia na perspectiva etnografica, de caracteristica ética, ou seja,
uma observagado de quem ainda estd comegando a conhecer a realidade do outro, ocorreu

4 Nome que se da a eventos presenciais, encontros de formagao de um determinado curso, da modalidade de
educacéo a distancia (EaD).
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em Brasilia, no prédio do Fundescola, localizado na Via N1 Leste, Pavilhdo das Metas. No
final do més de margo, inicio de abril de 2004, coordenei dois encontros de trés horas, para
cada um, em que tive a oportunidade de conhecer professoras de Salvador-BA e Formosa-
GO, e de interagir e trocar experiéncias pedagdégicas com as mesmas.

No primeiro encontro, quando cheguei a sala das oficinas, conheci duas formadoras E. e G.,
as duas sao de Salvador e estavam trabalhando com o primeiro médulo do Praler, ha mais
de seis meses. Fui apresentada a elas pela coordenadora do programa. Esse encontro
pareceu-me um reencontro, pois parecia que elas me conheciam a muito tempo. Na verdade,
a minha voz e as vozes das outras professoras (autoras de outros fasciculos) foram ouvidas
por elas, por meio do género mediacional. Conversamos bastante, até que as outras
formadoras chegaram, todas elas de Formosa — GO. Assim, demos inicio ao contexto
formalizado de oficina.

Houve a apresentacao das professoras de Formosa e a minha apresentacao formal. Dai se
estabeleceram eventos de letramento norteados pelo género mediacional, ou seja, o0s
fasciculos que havia escrito para formagao continuada. A oficina teve os seguinte enquadres
que variavam conforme a participagao dos interlocutores: apresentagao do fasciculo, objetivo
de aprendizado, discusséao, relatos de experiéncias, reflexdo e outras consideragbes. Antes
desses enquadres, falei da minha pesquisa de doutorado e da proposta de contar com a
participacdo delas como colaboradoras de pesquisa. Disse que sé iria gravar seus discursos
mediante suas respectivas aprovagdes. Depois da minha explicagéo, elas concordaram que
eu gravasse nossas oficinas.

Nos encontros em Brasilia, gravamos 6 horas. Escolhi a gravacao em fita cassete, por ver
esse recurso, como um instrumento que deixa os colaboradores mais a vontade.

(Diério de bordo 1 — 01/04/2004)

O diario de bordo 1 registra a nossa primeira descricdo do contexto de
interacao face a face que se estabeleceu em Brasilia, reunido de elaboradoras dos
médulos do Praler, coordenadoras municipais e professoras em formacao
continuada. O objetivo dessa oficina foi discutir os mddulos: estudo tematico,
esclarecimento de duvidas e aplicacao de atividades. Isto é, promover praticas de
letramento, conforme a proposta do Ministério da Educacdo (MEC): formacao
continuada de professores de séries iniciais.

O encontro em Brasilia, como ja vimos, contou com a participacao de varias
pessoas. Contudo, vamos enfocar apenas a nossa interagdo com as professoras
em formagéo, deixando de abordar os encontros das outras trés especialistas, que

também elaboraram o Praler e coordenaram oficinas nos dias 29 de margo a 12 de

abril de 2004.
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Antes de mediar as oficinas, entramos em contato com uma das
coordenadoras do evento para saber como estavam sendo as oficinas. Essas
informacdes coletadas a distancia constituiram a etapa inicial da pesquisa
etnografica. Desse forma, pudemos saber quem estava participando do
evento, de onde eram as pessoas eftc.

O primeiro momento, na etnografia, pode ser chamado de ético. Esse termo
remonta a concepc¢éo de Pike (1954) que interpretamos como olhar de fora, isto &,
de longe, sem o envolvimento tdo préoximo do contexto pesquisado. Mas, a visdo
ética foi muito passageira, visto que como dissemos no diario de bordo 1, parecia
que as professoras conheciam-nos ha muito tempo. Em clima amigavel, envolvemo-
nos nos eventos de letramento, mediados pelos textos escritos.

Para Goffman (1999, p. 11):

Se conhecem o individuo ou estdo informados a respeito dele, em virtude
de uma experiéncia anterior a interacdo podem confiar as suposigées
relativas a persisténcia e generalidade dos tragos psicolégicos, como meio
de predizer-lhe o comportamento presente e futuro.

A informacéo prévia sobre as professoras que estavam partipando de eventos
com as colegas elaboradoras serviu, de certa forma, para a preparacdo de como
poderiamos estabelecer o primeiro contato com as professoras em formacgao
continuada. Desse modo, parafraseando Goffman, imaginamos o comportamento do
outro conforme informacdes anteriores a interacao face a face.

Por outro lado, as professoras em formagéo continuada demonstraram que o
conhecimento psicolégico ja havia se estabelecido entre o texto, nossa voz, e elas,

visto que a interacao face a face parecia ser a continuidade de aulas anteriores.
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R.: Entdo, vamos comegar ai na pagina dois [...] Vocés sabem que esse material é todo
voltado por... para... 0 aprendizado da lingua e:: dentro dessa:: perspectiva :: de leitura e
escrita:: nds vamos trabalhar as varias formas de como é:: aprender a ler e escrever da
melhor forma possivel.. nés trabalhamos com crianga...[ SOBREPOSICAO DE FALAS] e que
as vezes nao da para trabalhar.... de uma forma... de uma forma parada... nés precisamos ter
varias estratégias....porque... na sala de aula.. vérias identidades.. eu chamo assim... tem um
um até um texto que eu vou falando que crianga é um texto.. € igual a um texto.. é igual aqui
cada uma constitui um texto.. entdo.. vocé tem uma histéria.. vocé.. uma histéria.. ela tem
uma historia.. cada uma ... tem uma histéria.. cada uma constitui um texto.. entdo na sala de
aula...nés temos isso. Cada crianga tem uma histéria e mora em uma casa diferente...[...]
E..as vezes.. queremos trata-las da mesma forma..tem criangas mais extrovertidas...outra
mais caladinha...tem crianga... vocés sabem.. que nao tem tempo de brincar porque tem
cuidar do irmao mais novo..isso acontece muito...na nossa realidade isso acontece muito. [...]
Outra crianga que a mae vai trabalhar e ficar ali, ndo tem com que ficar...

Comegamos o enquadre de fala expondo o objetivo do material, isto €, dos
moddulos que foram escritos para focalizar o trabalho com a leitura e a escrita, e
contribuir, principalmente, para a formacdo de docentes de séries iniciais,
representadas por algumas professoras que ali estavam.

Fizemos também uma parafrase sintética de parte de um mddulo, que
escrevemos. Falamos de uma unidade sobre o ludico. E ao mesmo tempo
levantamos inferéncias da leitura de alguns topicos, apresentando por meio da
intertextualidade conhecimentos utilizados em outros episddios, quando fizemos
referéncia a leitura do outro, que também é um texto.

Ali, naquela sala, estavam varios textos, pessoas e suas identidades que se
fazem no “eu”, “n6s”, apresentados naquela situacao social, no papel social que
cada um assume (Goffman, 1999).

Na situacao social, a interacdo € negociada, principalmente em um contexto
formal, em que as pessoas vao trocando os turnos de fala e geralmente ratificando'

uns aos outros, com gestos, olhares, ou enunciados que marcam o dialogo.

15 Legitimar a fala do outro em uma situagédo de conversagéo face a face, isto é, prestar atengédo ao que outro
est4 falando. O termo “ratificagdo” vem da concepgéo teérica da Sociolinglistica Interacional.
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Rapidamente, G. toma o turno para ratificar a nossa fala.

G.: Elas aprendem brincando, n&o ¢é isso.

A fala de G. faz remissdo a uma parte do modulo que esta sendo trabalhado.
Aos poucos, a mediagdo se encorpora em vozes diferentes. As professoras
comecgam a participar, proferindo seus discursos, as vezes, restritos a parafrase oral
de temas trabalhados no médulo ou extrapolando-os, registrando suas experiéncias
ou, as vezes, proferindo enunciados que vao conduzindo e ratificando os enquadres

de interagao.

M. L.: tem uma brincadeira que vocé trabalha essa parte todinha da_memorizagdo, da
expressao facial, da expressao corporal da crianga, né... DA REPETICAO também, sabe,
toda essa parte... dessa brincadeira ai do texto. A brincadeira da tesoura:: é MUITO
Interessante ... quando comega introduzir, por exemplo, um texto teatral... trabalhar o teatro
em sala de aula. E MUITO INTERESSANTE essa dindmica.

Em sua primeira participagéo, M. L. faz remissdo a parte do tema do modulo
estudado naquele momento. Percebemos a ratificacdo das colegas acontecer na
sinalizagcdo de que leram o médulo. N&o nos vemos como a unica mediadora da
aula que escrevemos, buscando conhecimentos em outros  autores, mas
percebemos que as participes dos enquadres se fazem mediadoras quando
participam, expondo o que aprenderam por meio da leitura. Dessa forma, a

mediacdo da-se nas trocas de experiéncias de conhecimentos tedricos e praticos.

R.: E as criangas gostam, né.

M. L: gostam demais, ndo s6 as criangas quanto os adultos gostam... eu fiz com as meninas,
acho que foi no ano passado...E muito BOM mesmo...desinibe a crianca, trabalha a
oralidade da crianga [TOSSES]. A criangas comega...Ah:: no primeiro momento.. ele fica com
vergonha de ta rindo.. os gestos a mimica...

G.: trabalha o emocional da crianca.. com a musica.. trabalhar a observacéo.

M.: tem que observar.. eu participei da brincadeira.
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L.: Como M. falou essa observacao é muito necessaria.

Os turnos de fala'® vao-se organizando & medida que a interagdo se vai
tornando mais envolvente e amigavel. Com isso, mais professoras comecam a
participar dos eventos de letramento. Verificamos o entusiasmo das participantes

expondo seu aprendizado e trocando experiéncias.

R.: olha como a brincadeira tem tudo a ver com o processo da leitura e da escrita.... quando
vOoCé escreve, vocé precisa de uma sequéncia, precisa prestar atengdo... podemos fazer a
relagdo dessa seqiéncia com a seqiéncia de ESCREVER... de CONTAR..DE NARRAR,
né...porque trabalhamos esses tipos de textos a narragéo, a descrigéo... € a argumentacéo..
Quando estamos trabalhando jogos de matemética....VOCE PRECISA DE QUE? De um
raciocinio loégico, né de concentragdo.... 0s jogos € uma maneira de se trabalhar a
concentragéo.

G.: Acompanhar

M. L.: A socializacao.

R.: é um momento de socializacio.

M.: Eu acho que essas dificuldades que a gente carrega hoje....€ porque na nossa época..na
escola.. brincar era diferente de aprender... entdo as atividades ndo tinham intencionalidade...
Vocé brincava de um lado... hum..rum! Principalmente na matematica..as nogdes espaciais..
se na escola fosse trabalhado.... até hoje eu tenho dificuldade na lateralidade...quando
alguém me pergunta direito ou esquerdo me pressionando... ai eu ja olho... eu ja fago bem
assim ( faz o movimento). Toda vaga que eu acho..eu penso que nado vai caber o meu
carro.... eu ndo tenho nogéo espacial. Na escola a gente percebe aquela coisa abstrata..
nao tem esse lado....Antes ndo tinha esse lado. As criangas..... As vezes..o professor esta
trabalhando na construgao de algum conhecimento matematico

[--]

D.: E:: porque... muitas vezes.. a crianca.. ela ndo aceita perder..Se tem um joguinho.. elas
nao aceitam perder... dai com o ludico vocé estd trabalhando a crianga para a vida... Na vida
a gente ganha.. a gente perde também... muitas vezes.. a crianga nao aceita isso também ...
[--]

G.: Hoje.. os professores estdo usando muito os textos populares em sala de aula /?/
associada a musica também.. a musica ela ajuda até no comportamento da crianga na
escola ...a crianga se acalma com a musica.. né.. até se substituir aquela coisa da
professora.. silénClO.. por uma musica..né.. porque quando vocé comega cantar a musica..
eu estou falando da experiéncia propria...eu alfabetizei uma classe de 36 alunos.. foi como eu
consegui a disciplina...foi cantando...tinha uma musiquinha que a gente chamava mdusica do
siléncio/?/..né...isso eu fui vendo.. né...isso eu fui vendo no processo.. ao invés de pedir
siléncio...eu comegava a cantar... sempre tem esta musica que virou um texto pedagdgico,
né.. o texto foi lido.. cantado..foi copiado no caderninho de musica..entdo.. ele foi bem
trabalhado na sala de aula. [...] eu sempre digo para meus professores...6 uma poesia..o
texto hoje € uma poesia.. vamos cantar... reconhecer a estrutura do texto que ajuda
muito...eu sou assim toda musica em sala de aula...musica se possivel com movimentos
corporais.. é tipo de linguagem.

'S Momento em que uma pessoa esta falando. Na conversagéo os turnos de fala sdo dominados por quem toma
a palavra. Essa concepgao de turno de fala vem da SociolingUistica Interacional.
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Na interacdo que se estabelece, o discurso se organiza em paréafrases, em
relatos de experiéncias que partiram do tema do médulo, como vemos com o relato
de G.. O que ocorre nos enquadres sédo agdes de linguagem que se inspiram em um
género e vao acontecendo de acordo com a conviniéncia da situagao posta.

Nessa primeira andlise, podemos verificar que o género mediacional, uma
espécie de configuracdo de um contexto de sala de aula registrado no suporte
médulo, proporcionou a primeira interagdo face a face em um contexto de
letramento situado. Pois, esse primeiro evento organiza-se em torno de um tema
trabalhado para a formacdo continuada de professores de séries iniciais. Na
interagdo, as professoras mostram por meio da exposicdo de parafrases orais,
comentarios e exposi¢cao de experiéncia que o estudo mediado pela escrita na forma
de aula virtual & produtivo.

Ja de inicio, confirmamos a subassercdo “O género mediacional € uma
espécie de categoria escrita que serve de suporte para as praticas de letramento e
ainda promove o letramento situado de professores em formagéo continuada, na
interacdo face a face.”

Por outro lado, verificamos que se estabelece nesse primeiro momento uma
forma de discurso didatico que foi elaborado com a utilizagao de discursos tedricos e
pesquisas de praticas pedagogicas que envolvem a leitura e a escrita.

A exposicdo de experiéncias das professoras prova que a interagéao face a
face é relevante para quem produz material para EaD e para elas mesmas, que
podem mostrar que, muitas vezes, tém muitas praticas que o elaborador de textos,
para formagao continuada, nem imagina.

Portanto, o letramento ocorre tanto para as professoras em formagéo, quanto

para nds, que nos identificamos em trés papéis: mediadora de um contexto face a
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face, de elaboradora de textos escritos e de pesquisadora que também esta ali
fazendo pesquisa. Porque nesse contexto, envolvemo-nos com eventos mediados
por textos escritos, pela oralidade e pelas trocas de experiéncias pedagogicas.

Além disso, essa analise de dados revela a nossa participacdo em todos os
enquadres, pois estdvamos ali como mediadora de um evento. Essa participacao
constitui uma espécie de pesquisa etnografica participante, em que ha o
envolvimento do pesquisador com o0s pesquisados, no que estd acontecendo em
diferentes contextos. No nosso caso, conduzimos 0s enquadres interativos e
também colocamo-nos como pesquisada, pois também compartiihamos desse
papel com as outras professoras, como vemos nos registros de fala. Assim, a nossa
atuacdo nao é apenas de observadora.

Nesses termos, verificamos que a pesquisa na perspectiva etnografica
evidencia varias possibilidades e uma delas é a participagcdo do pesquisador. Isso
mostra a evolugdo dessa metodologia. Marli André registrou a palestra de Erickson
proferida na Faculdade de Educagé&o da Universidade de Sao Paulo, em 1993, em
que ele “defende uma postura cooperativa, de didlogo aberto, de modo que o
objetivo da pesquisa ndo se limite a mostrar o que e como algo esta ocorrendo, mas
também como seria possivel mudar a situagdo, tornando-a melhor.” ( André, 1998,
p. 117-118).

A condicao de pesquisador pode ser vista como de poder em relagdo aos
pesquisados, quando o pesquisador passa a registrar o qué e como com a intencao
de apenas gerar dados para sua pesquisa sem considerar que podemos pesquisar
com a finalidade de transformar uma situacdo ou de mostrar uma realidade que

venha a ser objeto de reflexado e transformagéo.
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A nosso ver, a cooperagao e a participagdo em certos contextos de pesquisa
diminuem a distancia entre pesquisador e pesquisado. Propdsitos bem definidos de
pesquisa, com a exposicao do que é a pesquisa para o pesquisado, em que ela vai
contribuir para aquele cenario, sdo essenciais para a boa relacdo entre os atores

de uma pesquisa de carater etnografico.

6.3 Contexto 2: interacao face a face em Formosa - GO

Neste segundo contexto de interagéo, verificamos a continuidade do primeiro,
s6 que agora em outro lugar e com algumas pessoas diferentes, mas assumindo os
mesmos papéis sociais: professoras em formacdo continuada. G. e E., as
professoras de Salvador, ja ndo atuam nestes episédios.

O diario de bordo 2 relata a nossa entrada em mais um contexto de interagao
face a face, organizado em Formosa-GO, no dia 13 de maio de 2004, no turno da

manha.

Na primeira ida a Formosa, fui recebida na rodovidria por M., fomos juntas a Prefeitura
Municipal, onde sao realizadas as oficinas do Praler. Ao chegar a Prefeitura, verifiquei que a
formagao ja havia comegado, cheguei as 8 horas e 20 minutos. A oficina ja havia comegado
as 8 horas, estava atrasada, o 6nibus atrasou. Quando entrei na sala, M. L. estava
ministrando a oficina, sentei-me em uma carteira perto da porta para nao atrapalhar o
andamento do evento. M. também tomou assento em outra parte da sala. Fiquei observando
tudo, sem ligar o gravador. M. L. estava ministrando o fasciculo que escrevi para o Praler.

Na sala de aula, havia 20 professoras, algumas levaram os filhos. Todas estavam atentas as
explicagcdes de M. L. Percebi que a minha presenga naquele momento ndo chamou muito a
atengao das participantes do enquadre, pois a mediagcdo de M. L. estd sendo muito
envolvente.

Observei o tamanho da sala, 0 espago era pequeno para o nimero de pessoas e mobilia, ndo
sei precisar a metragem da sala. Ela estava equipada com televisdo, video cassete,
equipamento de som, retroprojetor, quadro, duas mesas, cerca de 26 carteiras. As paredes
estavam enfeitadas com varios géneros textuais, deixando transparecer o contexto de
letramento que se instalou ali. O barulho de motos e carros incomodava, porque a Prefeitura
de Formosa esta localizada no centro da cidade.

Depois de alguns minutos, M. L. e M. me apresentaram para as professores que nao me
conheciam, pois muitas professores j& me conheciam da oficina do Praler, em Brasilia. Eu
ja sabia o nome de muitas delas. As duas formadoras falaram da minha pesquisa e disseram
que era a autora daquele fasciculo que elas estavam estudando. Diante disso, nao constatei
olhares de surpresa, mas de acolhimento por parte das minhas colegas. Reforcei 0 meu
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objetivo ali e pedi permissao para gravar, em fita cassete, as vozes delas. Elas concordaram,
entao, a partir daquele momento liguei o gravador. Por isso, a gravagdo da primeira oficina da
qual participei ndo é desde o inicio.

Apods essa mudanca de footing’’, M. L. deu prosseguimento ao evento de letramento,
explorando muito bem o fasciculo “O alfabeto e a correspondéncia entre sons e letras”.
Durante a explicagdo de M.L., algumas professoras particigaram, principalmente, K. Esta
demonstrava, no seu discurso, ter lido de forma ascendente'® o fasciculo.

A sensacgao de ouvir alguém parafraseando e discutindo o que escrevi, € muito interessante,
parece que o autor (eu/vocé) é outra pessoa. Na verdade, eu estava assumindo outra
identidade, um outro papel social, naquele dominio social: o de pesquisadora.

(Diério de bordo 2 — 13/05/2004)

( A fotografia 1 mostra evento de letramento na oficina do Praler, em Formosa-GO, em 13/05/2004)

A nossa pesquisa nao se constitui de um ambiente fisico fixo, mas de
contextos que foram formados em lugares diferentes, com pessoas ja conhecidas e
com pessoas que se foram apresentando. Na sala da oficina em Formosa, quando

la chegamos, encontramos faces conhecidas e desconhecidas. As conhecidas, na

"7 Footing significa mudar de assunto, mudar o alinhamento da conversa. Sobre esse assunto veja capitulo 3 —
tépico sobre sociolingiistica interacional.

'® Quando lemos um texto detalhadamente, compreendendo, interpretando e parafraseando o tema, dizemos
que lemos de forma ascendente. J& quando lemos de forma superficial, apenas para reconhecimento do
assunto, dizemos que lemos de forma descendente. (Ver Garcez, L. H. Técnicas de redac&o).
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maioria, tinham participado dos encontros em Brasilia. As desconhecidas foram aos
poucos tornando-se familiares com a interagéo.

Em uma leitura descendente, isto €, leitura de reconhecimento, superficial,
percebemos naquela sala a presenca unanime de mulheres, aparentando entre 18 e
50 anos. Isso comprova a estatistica de que os profissionais que trabalham com

educacao infantil e fundamental sdo, em maioria, do sexo feminino.

Segundo os dados da pesquisa, dentre os professores brasileiros, 81,3%
sdao mulheres e 18,6% sao homens. Percebe-se que, em relagdo as
pessoas economicamente ativas (83.243.239), 58,13% sao homens e
41,86% mulheres. Conclui-se que, no magistério, essa proporgdo assume
caracteristicas bem distintas. Cabe ressaltar que a maioria das professoras
encontra-se atuando no ensino fundamental (UNESCO, 2004, p. 44).

Além dessa verificacdo da predominancia de mulheres no magistério, que &
tdo dbvia para nos, observamos que, conforme diério de bordo 2, algumas levaram
seus filhos para a oficina presencial. Isso demonstra que a mulher exerce varios
papéis sociais que se sobrepdem em muitos momentos. “Os papéis sociais sdo um
conjunto de obrigacdes e de direitos definidos por normas socioculturais” (Bortoni-
Ricardo, 2004, p. 23). Algumas professoras estavam ali cumprindo seu papel de
docente em formacdo continuada, mas também de mae, que se preocupa em
proteger o filho que n&o pode ficar sozinho em casa.

Apesar de a sala da oficina ser muito pequena, isso ndo causou transtornos
ao trabalho realizado ali. O tamanho da sala pode ser visto como um motivo para o
aconchego, para que as pessoas possam ficar mais proximas. As paredes com
muitos textos indicam que ali se estabelecia um contexto de letramento. Pois, ndo &

comum uma sala de aula estar localizada em um ambiente administativo: a
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prefeitura da cidade. Bem, mas isso ndo é tao relevante em relagdo a mediacao que

acontecia naquele momento, como mostram as transcricdes de 13/05/2006 .

M. L. /?/ O escutar € mais ainda importante do que... 0 ouvir...porque 0 ouvir eu vou ouvir
varias coisas e 0 escuta:r... € muito mais importante do o que ouvir... ouvir..eu vou ouvir
muitas..e: o escu:tar.. eu vou escutando..guardando no coragdo..vocés se lembram quando
eu falei que quem escuta..escuta com o coragdo..e quem ouve...ouve com os 6rgao da
audicdo..né.. entdo... o escutar o que a pessoa fala... as vezes... o falar estd no olhar das
pessoas... as vezes.. ela olha para vocé... e vocé ja sabe o que vai falar...entre mae e filha..
ha essa comunicagdo...as vezes..entre seu aluno...as vezes chega alguém na sala de
aula..vocé s6 olha para seu aluno..ele ja sabe o que vocé quer...né.. entdo é uma leitura que
ele faz..entdo esse texto € muito interessante..para que vocés possam ver a diferenga das
varias formas de estar interpretando [ SOBREPOSICAO DE FALAS]

vocés viram na TP “O segredo da casco da tartaruga”..né..eu peguei e fui procurar na
revista Nova Escola...na internet... eu procurei.. pesquisei e consegui encontrar o texto
direitinho com figuras..com imagem /?/ tudinho.. € muito interessante...nés vamos fazer uma
leitura com /?/ para gente fazer uma leitura compartilhada desse texto pra gente entra... pra
gente entrar propriamente no estudo da TP [SOBREPOSICAO DE FALAS]

eu procurei...encontrei..né.. a imagem../?/ ele é um texto...do Jodo Carascosa..nasceu em
1962..ele é vivo...é professor...redator de propaganda..e é professor da USP../?/

Vamos fazer a leitura compartilhada.. guem for o nimero 1 comega...quando para... 0 niamero
2...comega..td bom.. [SOBREPOSICAO DE FALAS] vamos fazer a leitura...busquei na
internet..gente a internet tem uma pagina onde tem todas..as revistas da escola...da Nova
Escola..onde tem tudo..entdo vamos comegar..pode comegar o nimero 1..depois vai pro 2.

M. L. com muita competéncia medeia o letramento situado, usando médulos
que foram escritos especialmente para isso. Em sua voz, percebemos a seqiéncia
de aulas registradas na escrita, o que estamos chamando de género mediacional.
Ela, na verdade, transforma esse género em outro género: a exposi¢ao oral que faz
e que esta remodelada com o acréscimo de outros conhecimentos: experiéncias de
mundo, por exemplo.

Isso fica evidente quando ela expde a pesquisa, que fez na internet sobre o
texto trabalhado, no momento. Portanto, ela faz a mediagdo de ensino-
aprendizagem de pessoas que se servem de géneros para sua formacdao. Vemos
isso se desdobrar na interacdo, que ocorre ao longo da oficina. Esse cenario, mostra
o letramento, pois ha o envolvimento com géneros escritos, leitura, compreensao,

interpretacao e ressignificagao.
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Para Marcuschi (2006), os géneros textuais mostram como a sociedade se
organiza em todos seus aspectos, pois essas categorias sdo a manifestacao mais
visivel desse funcionamento que eles ajudam a constituir, englobando
essencialmente a linguagem, atividades enunciativas, intencdes e outros aspectos.

A autonomia de M.L., de buscar os conhecimentos, € a conduta que
esperamos do professor. Esse desejo foi exposto varias vezes no discurso das

elaboradoras da EaD, no capitulo anterior e que destacamos na voz de L.G.

para o professor estudar teoria..outro que ele avanga na pratica..aquilo que
a gente propde pra ele fazer na pratica..a gente da um exemplo..e pede a
ele que continue criando:: porque..a idéia era recuperar o que o professor
sabia..resgatar esse saber... VALORIZAR esse saber e enriquecer esse
saber..de maneira que o professor continuasse criando..que pudesse tomar
decisbes na propria fala..que ele continuasse buscando solugdes para os
problemas que aparecessem (L.G.)

As palavras de L.G. transformam-se em pratica nas agdes de M.L e das
professoras que participam da oficina, quando percebemos a criatividade da
professora que conduz a mediagao e das agdes das professoras que participam do

evento de letramento, expondo suas idéias, transformando os conhecimentos.

M. L.: vocés viram /?/ como o aluno...como foi a descoberta da leitura para esse aluno..para
essa crianga..como ele foi incentivado ..despertou pra ele...comegou através de..de..da
explicagdo sobre as tartarugas...sobre a palavra réptil..né..quando vocés forem trabalhar em
sua sala de aula: vocés levem...pra sala de aula..pro seus alunos descobrirem.../?/ a partir
desse momento ele comegou a ler.. a descobrir 0 mundo através da leitura..né::..n6s
podemos descobrir a leitura através de varios textos..ao utilizar esse texto na sala de
aula..vocés podem ta trabalhando com perguntas.. com seus alunos..perguntando pra eles
sobre a.a::como salvar as tartatugas.. porque estdo em extingdo..vocés podem ta
trabalhando com o mapa muandi../?/..as Ultimas leitura da arte..porque vocés podem t&
trabalhando ...eles olharem isso aqui..e..perguntar pra eles... 0 que vocés estdo vendo
aqui?..0 que vocés entdo vendo aqui gente?

[--]

M.: o interessante quando a gente esta olhando para essa ilustragdo..e a questdao do
angulo..porque o mar € muito maior que a tartaruga...e ai o que ele fez colocou a tartaruga
bem maior...porque ele estd ressaltando ai ..a tartaruga e o mar t4 pequenininho.. e a
crianga...vocés podem levar elas a terem essa percepgao..né..porque 0 mar € maior... e a
tartaruga...mas o que estd em evidéncia ai.. até o menino ta la ..t pequeno..né..na..na no
imaginario da crianga..mas na vida real.. 0 menino é maior que a tartaruga... 0 que..que ele
quis ressaltar nessa ilustragao?..né...
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Me.: na éarea.../?/

[.]

Momento da dinamica

D.: fale um pouco sobre o que vocé entende por dialeto?.. [RISOS] dialeto sdo as diferentes
maneiras..né..de comunicagao ...de falar a mesma lingua.. por exemplo.. eu acho que..muito
interessante a linguagem do Sul.como eles falam..por exemplo criangas..pia..guri.. é:
avo..eles falam nona.né..bem diferente a linguagem do Sul. [SOBREPOSIGCAQO DE FALAS]
A.: eu trabalhei um tempo com os galchos..e pra eles..é um insulto falar guri...guri € uma
linguagem vulgar la..eu ndo sabia...e eu fiquei sabendo por esse pouco tempo de convivéncia
que nos tivemos..n&o n&o me chame de guri € uma ofensa...é vulgar pra eles..o bonito € falar
pia. [SOBREPOSICAO DE FALAS]

Z.: 0 que podemos comentar com as criangas sobre o texto O “segredo do casco da
tartaruga” depois da leitura em voz alta? Entdo ndés trabalharemos a
interdisciplinaridade...né..no caso trabalhar a interpretagéo..levar ele a descobrir a .. a
..qualidade do casco da tartaruga... [SOBREPOSICAO DE FALAS]..ent4o0..

J.: vocé sempre desenvolve atividade de associar letras e sons com as criangas? Comente
suas experiéncias..era 0 que eu ja tinha comentado ai... colocar eles bastante pra ler e ver a
diferenga..lé com eles.. leitura em voz alta..né fazer esses trechinhos..errados para eles
fazerem certo...pra ver se eles aprenderam mesmo ou ndo..mas o que eu fago mesmo com
ele é ler bastante...

M. L.: esses questionamentos sdo somente para fazer uma retomada do que ja estudamos.
Vocés viram o tanto que esta TP esta rica para trabalhar em sala de aula../?/ também tem os
“indo & sala de aula”...a partir do momento que vocés tiverem lendo os indo & sala de aula e
que vocés estardao percebendo.. se da certo trabalhar com seus alunos.. essas
experiéncias..e sempre esta relatando.. os feitos de vocés... o que esta dando certo..
[SOBREPOSICAO DE FALAS].

R.: aqui..n6s temos varios aspectos neste texto para explorar.. variedade lingUistica.. as
vezes.. a crianga vem de casa com sua variedade linglistica.. com a lingua que aprendeu a
falar em casa.. com a lingua materna dela /?/ na hora de tentar escrever.. ela vai escrever da
mesma forma.. que fala..entdo../?/..fala..andano..andando..ndis..n6s..outra.coisa .

[--]

K.: nosso grupo aqui falou..quais atividades..que estdo fazendo.. na sala de aula..uma colega
disse que as letras do alfabeto sdo ensinadas relacionando nomes que fazem parte da
realidade do alunos.. com pequenos textos.. musica.. trava-lingua..cantigas de rodas..outra
disse..iniciamos com as letras dos nomes juntando silabas dos nomes formando outras
palavras do contexto..criando frases..outro disse../?/ utilizando musicas..adaptando o nome
dos alunos.. citou .. /?/ distribuir o alfabeto letras...

[--]

A.: qual é o outro grupo que apresenta?

G.: € nessa parte da produgado do alfabeto..ilustrado..né..é:: importante..vocé produzir um
alfabeto ilustrado porque...ndo s6 pelo fato de eles ter que assimilar..mas ..ndo é porque eu
coloquei a idéia de bola..que eles vao assimilar somente que b é de bola..né..mas porque fica
muito mais fécil..eles vao ter mais facilidade..e::em relacionar o som e a letra..em
sim...entdo...assim...e:: também relacionar como é escrito o nome de determinado
objeto..pessoa../?/ alfabeto ilustrado..€ a questao de trabalhar ilustrado..inclusive eu trabalhei
na sala do da pré-alfabetizagéo..eu trabalhei o alfabeto..eles se interessam..eles tém mais
facil compreenséo..de trabalhar ali com o nome...

A mediacédo de L. M., as vezes, de M., coordenadora da formagao continuada,
e a participagdo das professoras foram revelando a dindmica do contexto de
letramento situado, em que textos especificos, que remetem a outros

conhecimentos, vislumbrando a intertextualidade e a parafrase, foram compondo a
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interacdo face a face. E, revelando ainda como os géneros organizam as agdes das
pessoas. Para Bazerman (2005, p. 31), “ Géneros emergem nos processos sociais
em que pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente bem para
coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a seus propésitos”.

Todas as participantes foram envolvidas na atividade de leitura que resultou
na socializacdo de conhecimentos e de experiéncias em que cada pessoa constroi
seus conhecimentos “que orientam sua participacdo em diferentes eventos de
interacdao” (Maténcio, 2006, p. 93).

Por falar em orientacdo, M. L. com a preocupacao de defender sua face,
executar da melhor forma possivel seu papel, no comando da oficina, organiza
estratégias didaticas que direcionam os enquadres da oficina. Isso fica evidente na
realizagdo das dindmicas que norteiam os eventos de letramento.

Nesse cenario, 0s papéis sociais vao-se constituindo na tomada de turno,
expressdo do discurso, no relato de experiéncias, nas parafrases feitas de textos
escritos e na interagdo com os pares. Assim, cada personagem vai tomando seu
espaco, cumprindo seu papel social e institucional, pois muitas professoras estao ali
por exigéncia institucional.

Nas transcricdes que foram feitas de algumas oficinas, verificamos que a
mediacao, a interacdo e a ressignificacdo vao ocorrendo a medida que as atividades
vao sendo desenvolvidas. As trocas de conhecimento vao revelando as experiéncias
das professoras, sua forma de agir na sala de aula, quando elas assumem, por
alguns instantes, o papel de mediadora, expondo, em seu discurso, suas
experiéncias pedagdgicas ou verbalizando o que foi aprendido no estudo do modulo.

Vemos, entdo, que cada professora exerce seu papel mediador, ndo apenas M. L.
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Na metafora espacial cotidiana, o papel de mediador — aquele que esta no
meio — ndo implica, como no sociointeracionismo, uma construgéo conjunta
do conhecimento; a metafora da lingua comum nos faz pensar naquele que
exerce um papel intermediario entre dois interessados numa negociagao,
naquele que arbitra (Kleiman, 2006, p. 80)

Na mediagcao que sempre transita de uma pessoa para outra na interagdo que
se vai estabelendo no contexto de letramento, o papel do mediador constitui, a
nosso ver, uma construcdo conjunta do conhecimento e, também, o papel de uma
pessoa que esta negociando os turnos de fala, a participacdo de cada um e a
ratificacdo de aprendizado, que ocorre no discurso de algumas professoras.

Vale ressaltar que no contexto de letramento vérias estratégias sao utilizadas
para estabelecer uma oficina de formacao que, de certa forma, é um momento
“institucionalizado” de uma prética social de letramento. Por outro lado, a forma
como isso é feito deixa o ambiente mais amigavel, por isso, vislumbramos a
interacdo que se estabelece de varias formas.

Nas transcrigbes, vislumbramos, mais uma vez, como as pessoas organizam
suas acoes de linguagem valendo-se dos géneros para participarem das praticas de
letramento. Para Barton et al. (2000), as praticas de letramento sao formas
culturais de uso da linguagem escrita, que organizam a vida das pessoas em muitos
contextos sociais e essas praticas envolvem valores, sentimentos, crengas e
identidades sociais. Essas identidades vao sendo reveladas no discurso das
professoras, como vemos nos turnos de fala de muitas delas, principalmente, na
participagdo da dinamica, em que muitas retratam a forma como trabalham em sua

sala de aula real e ainda levantam suas experiéncias de vida.
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6.4 Contexto 3: interacao e letramento

( a fotografia 2 mostra o cenario da oficina do Praler de 27/05/2004)

Neste topico, registramos a participagcdo de outras professoras na oficina
realizada no periodo da tarde, no dia 27 de maio de 2004 e focalizamos como a
exposicao acerca de alguns temas sao organizados, tendo o género mediacional
escrito como instrumento norteador do evento de letramento e ainda como M.L.
assume novamente a mediagéo.

O Diario de bordo 4 descreve o cenario da oficina realizada no dia 27 de
maio de 2004, periodo da tarde. Nessa oficina, participaram professoras que
trabalhavam no turno da manha e freqlientavam a formagédo no turno da tarde. O
turno das oficinas, em Formosa, era organizado conforme a disponibilidade das

professoras em relacdo ao seu turno de trabalho.
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Aos poucos as professoras vao chegando. As mesmas de manha? Mas estou vendo cara
nova. Elas se acomodando nas carteiras. A sala fica cheia. Algumas professoras trouxeram
os filhos. Possivelmente, elas ndo tém com quem deixa-los. Todas pegam suas cépias dos
fasciculos, pois ainda ndo estdo na formatagdo definitiva. Contudo, isso nao impede o
trabalho de formagdo, mas seria melhor a coisa pronta definitivamente. M. L. comega a
oficina da tarde. Como ja sou conhecida das professoras, me sinto mais a vontade. Deve ter
aqui umas dezoito pessoas. A sala é pequena para essa quantidade de pessoas. Sera que M.
L. vai organizar um dindmica para reiniciar os trabalhos? Estou vendo algumas embalagens
com balbes. Vou aprender mais uma dindmica. Na verdade, estou aprendendo muito aqui.
Nada como uma interagéo face a face. M. L. comega a oficina explicitando o tema e os
objetivos. Explica cada objetivo da unidade de forma detalhada. Algumas professoras fazem
intervencdo, os turnos de fala correm de forma muito organizada. Sao poucas professoras
que participam. Acho que neste momento ndo dé para ser diferente. M. L. conclui a primeira
parte da oficina. Agora é hora de organizar a dindmica. Todas comecam a encher os baldes.
Algumas mostram que ndo estao dispostas a encher baldo, mas acaba que sao incentivadas
pela M. L. e outras colegas. Eu tento encher também alguns baldes. E bom tentar participar
de tudo. O momento aqui € muito produtivo. A gente aprende muito com essas professoras.
Entao, preciso aproveitar a experiéncia. Pronto, a dindmica comecga. Vou prestar atengao
para ver como se faz. A dindmica de estourar baldes deixa as professoras bastante
descontraidas. Agora € o momento de pegar os papéis com 0s numeros. Vamos ver a
supresa de cada uma, qual € o nimero de cada uma. O numero € para definir os grupos.
Quem pegou numero o 1 forma um grupo, quem pegou 0 ndmero dois, outro grupo e assim
sucessivamente. Esta a maior agitacdo. Vejo que a dindmica deixou as professoras bem
ativas. M. L. ajuda na organizagdo da tarefa. A dindmica é para organizar a turma de
professoras em grupos. Nos grupos, elas vao trabalhar o resumo de cada secdo de uma
unidade. Depois do trabalho inicial em cada grupo as professoras comeg¢am a expor o que foi
solicitado por M. L. Vejo que a participagdo é muita produtiva. As professoras mostram por
meio de seus protocolos verbais que de fato leram o fasciculo. Fazem a discussdo dos
topicos do texto e ainda uma relagéo contextual. Isto é, relacionam teoria com prética. E além
do mais vao relatando suas vivéncias de sala de aula, na alfabetizagdo das criancas. Que
interessante! Essas professoras tém muita experiéncia interessante que daria para escrever
um livro. Temos de pensar bem antes de escrever um fasciculos de formagéo para elas. E
necessario valorizar muito o que elas sabem. As vezes, isso € negligenciado. Eu estou
aprendendo muito com elas. Todos os elaboradores de textos para formagao de professores,
deveriam passar por um laboratério desse tipo, para perceber o tanto que elas fazem pela
educacado, Muitas vezes, sem ter condicdes materiais. Vejo que o discurso delas revela
muitas préaticas de sala de aula. Como a interacéo face a face é importante. A M. L. é muito
dedicada, com a ajuda da M. consegue ministrar um oficina muito produtiva. Ela extrapola e
as professoras sé ganham com isso. Preciso divulgar essas experiéncias. Para finalizar a
oficina, M. L. organizou a dinamica da batata-quente: uma saco ou uma caixinha vai
passando pelo circulo..quando a pessoa que esta comandando a dindmica sinaliza com
algum gesto, palmas, por exemplo, dai quem pegou o0 saco ou a caixinha tira um papel onde
tem uma pergunta e a responde. Bem essa dindmica foi tdo produtiva, que muitas
professoras contaram suas experiéncias de sala de aula. Depois da dindmica, comegamos a
falar de Caetano Veloso, de cultura nordestina, de musica, cultura de Formosa. No final da
tarde eu fui visitar algumas escolas de educagao de séries iniciais.

(Diério de bordo 5 — 27/05/2004)

O diario 5 comprova a observagcdo que foi feita anteriormente: algumas
professoras, em um mesmo contexto, assumem dois papéis sociais, 0 de mae e o de
professora, pois freqientam o curso de formagdo e ao mesmo tempo assumem a

responsabilidade de cuidar do filho.
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Os fragmentos abaixo mostram, em outro momento, como M.L. utiliza as
mesmas estratégias das oficinas anteriores para mediar os eventos de letramento,
norteado por temas diferentes e com a participagdo de pessoas diferentes que

assumem a identificacao de professores em formagéao continuada.

M. L.: venham todas pra frente... vamos fazer uma dindmica..pra socializar...se vocé quiser
vir..R...participar/?/ [...] bem-vindos a oficina...[PALMAS]/?/..t4 j6ia..vou te dar... sentem mais
pra ca Mt., L....vocés estao muito distantes../?/...reconhecer nossos objetivos..ou seja..na TP
de vocés tem nossos horizontes...que sdo as mesmas coisas..reconhecer as nogdes de
tempo de espaco...sdo representadas em nossa cultura...e como oferece a ampliagao da
visdo de mundo..de nossos alunos...como vocés acham que a nogao de tempo e espago sao
representadas em nossa cultura..gente? Como nos podemos identificar tempo na nossa
cultura?...

D.: através de fotos..data de aniversarios..

M. L.: nosso dia...o que tanto n6s manuseamos..pra tempo?

[--]

Muitas vozes: hora..relogio..

M. L.: que mais.

[--]

M. L.: na nossa cultura...e qual outros tipos de espago.. nés podemos conhecer?

[--]

E.: eu vi aqui que quando a crianga é pequena...ela tem uma visdo de mundo...depois que
cresce outra visdo...quando € pequena mora em uma cidade..vé uma cidade enorme..depois
que cresce a cidade se torna pequena.

M. L.: o que quer dizer contraste? Se fosse olhar dentro do diciondrio mesmo.. o significado
de contraste.

E.: oposto..contrério..

[--]

M.: a gente.. as vezes.. pensa que os indios sdo brutos mais...eles sdo mais sensiveis que a
gente.. é dificil a gente pegar e abaixar para conversar com os filhos...

M. L.: muito dificil..entdo é uma coisa de cultura... eu tinha muita curiosidade de
saber...0..Mr...bem-vinda..eu tinha muita curiosidade de saber..como que as indias estando
em sua época..de regras..como a gente fala..como elas fazem...um dia eu assisti a um
filme..elas ficam em um quarto escuros os trés dias certinhos..s6 tomando sopa até
passar...depois elas vao ao rio e tomam banham e estéo livres até o outro més..entdo elas
sao afastadas do meio da convivéncia do meio.. com outras pessoas da tribo...elas ficam
isoladas...se forem 10 indias..as 10 indias ficam dentro de um quarto escurso tomando
sopinha..e tudo..elas sé tomam caldo...durante trés dias certinhos...

E.: Por qué? Por que a tribo acha que elas estao impuras...ou porque elas sao resguardadas?
M. L.: agora vocés vao levantar... pra gente fazer a dindmica do balao.

[.]

M. L.: vocés vao ler o resumindo da segéo 2...ta...e vocés vao ler o resumido da segao trés
[SOBREPOSICAO DE FALAS] [AS PROFESSORAS FOLHEIAM OS FASCICULOS] vocés ja
leram a TP..praticamente.[CELULAR TOCA] n6s vamos fazer o resumindo..pego mais uma
vez que da importancia de estarmos fazendo a leitura PREVIA..né..porque fazendo a leitura
prévia a participagdo nossa € vem mais ativa..quem é do grupo 1..Ié..faga seu comentario...na
hora que eu ver que é para fazer intervencao eu vou fazendo.

M. de L.: /?/ é dotado de vocabulario para expressar...a foram como o mundo..em especial 0
tempo..espago..é categorizado pela aquela cultura..

[--]

M.L.: em nossa lingua as categorias temporais como passado...presente...e futuro sao
expressas pelo sistema verbal e outros recursos..é exemplo da conjugacéo dos verbos..por
exemplo..quando eu digo assim..fiz um 6timo trabalho...que dizer o que..que é passado..eu
fiz.né..eu fago..agora nos estamos  aqui..presente...estaremos na  préxima
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oficina..estaremos..futuro..entdo levar a entender isso..da qual ja dispomos do verbo..da o
tempo..

Mte..: as vezes a crianga..ela ndo tem nogado assim...do tempo..como fazer...tia hoje?
Amanha...as vezes ela ndo tem muita nogdo do tempo..por isso é necessario trabalhar o
tempo..entéo a gente tem de trabalhar o tempo..o ontem..o passado o futuro.

[--]

M. L.: a: t4 a parte de aniversario...o calendario que a gente faz na sala de aula.. é importante
trabalhar...com as criangas...assim..eu trabalho com todos meus meninos a data..né..cada
dia..cada dia.. a gente muda o calendério.. tem |4 dia da semana..é a data do més..do
ano..né..a gente vai mudando..

Gi..: Toda vez que eles chegam a escola..eles perguntam..que lanche tem hoje..tia? Eu vou
pedir as meninas da cozinha para me dar a agenda da semana toda...eu vou copiar no
quadro..os meninos vao chegando..tia..que lanche tem hoje..vai 14 na cozinha perguntar. Eu
vou perguntar as meninas os dia certinho..que tem lanche certo..BARULHO DE CARRO] eu
falei hoje pra eles vou trabalhar o lanche com vocés..discutir qual lanche ele gosta..qual
lanche mais gostoso..vocés vao ver.

Mte.: nés compramos aquele calendario de madeira..pra nao estragar..né..e é tao
bom..porque podemos ver o tempo hoje..se estd quente..se esta chovendo../?/ “tia ndo tem
sol”..vamos aguardar pra ver como vai ficar o tempo../?/ eles ja sabem o tempo todinho..estou
trabalhando més..eles ja sabem 23..26.. 0 més que tem 30 dias.. quando vai até 29..entdo..é
muito importante saber o dia da semana..o ano em que a gente ta..eu trabalho tudo isso.

[.]

E.: nossos alunos devem se familiarizar com as expressoes de tempo..hoje..amanha...depois
de amanha..dia..noite..meia dia..sdo0 muito Uteis na nossa relagao diaria..é aquilo que nos
falamos..é o que eles fazem confuséo..

M. L.: eles podem jantar e almogar..almogar e jantar...eu jantei muito..

E.: eles trocam muito...as vogais nasais do portugués sdo marcadas com um til ou seguida da
consoante em..en..as escrita das palavras com vogais..ditongos nasais..& em potencial dificil
para alguns alfabetizandos..quer dizer porque a gente trabalha muito com o til em expressao
igual mamao..mamae..ai eles pegam o que véem..eles tém essa dificuldade na hora IN n&o
tem o som do til e do a..entéo eles ficam muitode falar TAMBE confusos.."tia porque que nao
tem aquele acentinho que parece uma

cobrinha? “ O til...a gente tem de explicar pra eles [BARULHO DE MOTO].

[..]

C.: uma coisa que acho muito importante & na nossa escola..na escola que a gente
trabalha..é que la tem o momento civico..toda quinta-feira a gente tem o momento
civico..entdo antes de entrar.. os alunos cantam o Hino Nacional...e o Hino de Formosa..os
alunos do pré-escolar aprende a cantar o Hino de Formosa no pré-escolar..por causa da
formaturinha deles..entdo no dia da formatura..eles cantam o Hino de Formosa e o Hino
Nacional.. entdo..isso € muito importante..vé que gracinha os meninos cantando o Hino de
Formosa...

O tema da oficina, do dia 27 de maio de 2004, é o tempo e o0 espacgo. Esse
tema, como vemos com as transcricdes, segue turnos de fala bem organizados, com
a exploragao de forma delimitada do assunto. Contudo, em alguns momentos, ha
extrapolacdo da tematica, o que suscita a discussao de assuntos curiosos, como
expde M.L. ao falar do periodo de regras das indias e Gi. ao falar da importancia
para as criangas de saber qual sera o lanche do dia e, ainda, C. comentando o

momento civico em sua escola.
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Nesses fatos, verificamos a produtividade e riqueza da interagéo face a face,
em que se contemplam os relatos de experiéncias e se conhece de fato a realidade
social de professores em formagao continuada. No relato de Gi., identificamos uma
realidade social que se repete em muitos lugares do Brasil, a importancia da
merenda escolar para as criancas. C. ja mostra a valoracdo de simbolos da patria,
que é uma forma de identificacdo de sua personalidade. O que demonstra que nos
nao trabalhamos s6 conteldos na sala de aula, mas valores, crencas e ideologias.

Por outro lado, E. parte de uma explicacao tedrica para exemplificar um fato
que ocorre na sua sala de aula: a dificuldade dos alunos de assimilar o registro na
escrita de sons nasalizados.

Van Dijk (1999) postula que a compreensdo do discurso esta interligada a
processos funcionais ocorridos no contexto social. Ou seja, os usuarios da lingua
constroem uma representagao do texto e também do contexto social, estabelecendo
uma representagao interacional. Assim, a interacdo consiste no desdobramento de
um tema trabalhado pelas professoras. Tal tema resulta em diferentes discussoes,
exposicao de vivéncias pessoais e reflexdes de fatos sociais.

Diante da exposigcao dos tépicos 6.2, 6.3 e deste, confirmamos a subassercao
“Os conhecimentos tedricos, as experiéncias pedagogicas registradas no género
mediacional elencam discussoes, reflexdes e comparacdes de praticas pedagogicas
no contexto de interacdo face a face”. Visto que as professoras na interagao
discutem temas tedricos especificos materializados no género mediacional e, ainda,
extrapolam sua compreensdo, fazendo inferéncias de varios assuntos, como € o

caso da regra da indias.
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6.5 Professoras, Letramento Situado e Género Mediacional

Nesta parte, vamos ouvir 0 que as professoras tém a dizer quanto ao
letramento situado delas, tendo o género mediacional como um dos instrumentos
desse processo, 0 que elas chamam de material.

Vale ressaltar que assumimos a perspectiva de Bazerman (2005, p. 31) que
“géneros sao 0 que nos acreditamos que eles sejam. Isto é, sdo fatos sociais sobre
os tipos de atos de fala que as pessoas podem realizar e sobre os modos como elas
os realizam”. Assim, vemos 0s géneros como configuracbes abstratas que séo
reconhecidas como atividades de linguagem que orientam as acgdes sociais das

pessoas.

Os dados aqui analisados resultam de entrevistas realizadas com algumas
professoras que freqientavam as oficinas de formag&o continuada. Dentre essas
entrevistas, selecionamos a de M de L., L., F. e D. Comegamos expondo alguns

turnos de fala de M de L. que foram se estabelecendo na interacao face a face.

M. de L.: eu me baseio muito nesse material, s6 que é assim... a gente se sente um pouco
insegura em relacdo a algumas coisas, sabe.. ai entdo... eu procuro 0 maximo usar as
atividades /?/

M. de L. refere-se a conhecimentos que estdo organizados na forma de um
género de sala de aula registrado na escrita, que se apresenta no suporte material.
Esse termo material tem natureza metonimica, porque “ha uma relacdo de
contiglidade entre o sentido de um termo e o sentido do termo que o substitui.

Contiguidade significa ‘proximidade’ (Guimaraes; Lessa, 1988, p. 21).
No material, estdo os conhecimentos de leitura e de escrita sistematizados na

forma de género discursivo, com a finalidade de promover o letramento tanto para
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ela como aos seus alunos, pois a proposta do material é transformar praticas

sociais.

M. de L.: Com certeza.. eu acho que ndo adianta eu querer passar uma coisa pra eles sé
porque esta no material.. € bonito..ai..tenho que ver a realidade deles.. como eles estéo,
como é a aceitacdo deles...0 que eles vao ganhar com isso...analisar todas as perspectivas.

Talvez, a inseguranca de M. de L. esteja no pensamento de que nem sempre
0 que a escrita registra constitui uma verdade absoluta, pois, como ela mesma
relata: “ndo adianta querer desenvolver uma atividade s6 porque esta ali escrito no
material”’, mas antes de mais nada, o professor precisa refletir sobre o que esta

proposto, como atividade, serve realmente para determinada realidade social.

M. de L.: Oh! Olha no inicio..eu fiquei sem saber...porque eu ja fiz um monte de cursinho, sé
que antes a grande maioria dos cursos...que eu fiz...eram sé aquelas coisas que vocé via...
mas ndo dava para aplicar na sala de aula..porque era uma realidade totalmente
diferente..né..em relagdo ao Praler.eu me sinto segura, pra mim tem sido proveitoso
mesmo...porque eu planejo as minhas aulas com a minha colega que também é professora
de 12 série..né.. e ai entdo a gente baseia demais...muito..grande parte € no material do
Praler..pra mim esta /?/ porque..hoje quando alguém vem me questionar..porque esse tipo de
trabalho do Praler..que vocé vai do texto a frase...a palavra..da silaba..depois pra letra.. €
uma coisa complicada para quem néo esta dentro..pra quem nao esta dentro do programa.. e
agora..quando questiona assim..mas seus meninos sabem cantar musica mesmo sem saber
ler a musica..entendeu..ai eu ja tenho assim...ja tenho um embasamento para discutir com
eles.. e mostrar o ponto de vista..mostrar assim a realidade do programa como é que se
trabalha, 0 que se pretende com isso..né..antes assim..as vezes.. quando as pessoas
questionavam com relacdo a um tipo de trabalho novo.. a gente ficava sem palavras..para
poder responder..ndo tinha argumentagdo...agora..ndo...eu estou falando isso...porque eu
tenho passado por essa experiéncia...dentro da minha prépria escola..né..entdo..é..quando
alguém vem argumentar...comigo isso..ai eu ja tenho um embasamento para poder defender
0 meu ponto de vista.. em relagdo ao curso..eu tenho notado..assim..ndo s6 eu..mas o
pessoal da escola tem comentado que meus alunos tém desenvolvido bastante..com isso.

N&o queremos aqui avaliar um programa, mas analisar como o conhecimento
€ organizado, isto é, como o letramento pode proporcionar a uma pessoa refletir
sobre a sua pratica, utilizando para isso um instrumento que leve a isso. No caso de
M. de L., ela comparou aquele monte de curso que néo dava para aplicar na sala de

aula com um instrumento de letramento que garanta conhecimentos que possam ser
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aplicados na prética e, que até proporcione o compartilhar desses conhecimentos
com o outro.

Ela também expde que se sente mais a vontade para argumentar, expor suas
idéias, pois tem embasamento teorico para isso. Portanto, como vemos no discurso
de M. de L, ndo adianta ter aulas virtuais, na forma de moédulos de um programa, sé
para cumprir um protocolo institucional de oferecer formacdo continuada de
professores. Promover a reflexao e transformacao de uma pratica talvez seja o mais
importante na incluséo a cultura letrada.

O discurso de M. de L. faz-nos refletir, remetendo ao ideario de Barton (2000),
na parafrase: o melhor modo de as pessoas ampliarem sua compreensao das
praticas de letramento, € refletindo sobre as proprias praticas do cotidiano que sdo
norteadas pelo letramento.

Com relagdo ao programa de Apoio a Leitura e Escrita — Praler, direcionado a
formacédo continuada de professores de séries iniciais, como W.R. descreve em sua
entrevista, que podemos conferir a seguir. De fato a proposta era proporcionar um

letramento reflexivo e que levasse o aluno virtual a transformagéo de préticas sociais

[...] no Praler.em todos os projetos que nds fizemos...nés nao queriamos o texto
continuo..né..ele nunca foi linear..porque sempre teve muita ilustragdo..muitas outras formas
de representagdo que nao sé ..pra fortalecer essa linguagem nao-verbal com outros
recursos..mas isso eu sempre defendi..defendo que o texto seja no material impresso...que
um ¢é diferente das outras midias...que seja intercortado por momentos que vocé coloca o
aluno em atividade né..pensando...e ajudando...antecipando conteldos que virdo..né...se nos
tivemos a intengao de construir determinado conceito... a gente..levava esse aluno a pensar
na experiéncia DELE..a buscar vivéncias...a buscar conceitos..que ele ja tinha
construido..relatar..organizar esses conceitos..de uma forma que pudesse..a propria fala dele
ja ser introducao ...do..tema do contelido seguinte ..né...entdo é como se fosse um texto que
tem muitas lacunas que séao intengdes educativas..ndo € uma lacuna por ser um buraco...é
um texto que tem lacunas onde o aluno constréi parte dessa ponte para unir esses varios
conteldos..né...pra nds...nds entendiamos que fosse uma atividade construtivista..porque
teria..baseada na teorias de conhecimento prévio..ele teria personalizar..invocar os
conhecimentos prévios dele..pra poder buscar solucdo..ele constréi uma parte desse
contetdo..na sequéncia a gente discutia muito com os autores..que na seqiéncia da
atividade...a gente chamava essa atividade que ficou entremeada no texto.. nés chamavamos
de uma atividade de estudo..de aprendizagem..porque...era uma atividade que esta
dependendo para ele prosseguir.né e a gente sempre dizia ao autor /?/que ele
deveria..poderia dar continuidade depois de um tipo de atividade dessa..que ele deveria..é
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trazer algumas evidéncias...levantar alguns pontos que possivelmente o aluno teria
trabalhado ao desenvolver a atividade [...]

As aulas das quais participou virtualmente M. de L., o que estamos chamando
de género mediacional, ou seja, a configuragdo materializada na escrita, por si sé
nao constitui um instrumento de letramento, mas o discurso do professor virtual ali
registrado e didatizado é o que pode promover o letramento.

Porém, para que isso ocorra, condicdes fisicas e sociais sdo necessarias,

como identificamos no discurso de M. de L.:

M. de L.: Ah! Sim, vocé fala das TPs?..acho assim com relagéao a linguagem, nao é dificil de
compreender e também aquelas coisas que a gente tem duavida.sempre tém no
finalzinho..sempre t4 1a..€ um tipo..um vocabulario..eu ndo tenho encontrado dificuldade em
entender ndo..o0 meu problema maior é o de todos...6 o tempo que a gente quase nao
tem..né..mas eu sempre procuro..eu até coloquei aqui..na minha ficha.. que tenho que
preencher..que muitas vezes..assim..eu voei.porque assim..estava lendo assim tao
cansada...tdo cansada...que ..as vezes... passa despercebido algumas coisas..mas com
relacdo a linguagem..mas com relagdo ao cansago mesmo..eu leio..a noite..depois que eu
chego do trabalho..pois eu tenho dois filhos..leio depois que eles dormem..mas nunca venho
pra ca..sem ter lido..pelo menos 50% da unidade.

A professora expbde que ndo basta o texto ter uma linguagem acessivel, de
facil compreensado, mas a falta de tempo para ler é prejudicial para seu aprendizado.
Isso envolve, talvez, a jornada excessiva de trabalho que muitos professores
enfrentam no seu dia-a-dia, o exercicio de varios papéis sociais, como para as
mulheres, de ser mae, dona de casa e profissional etc.

L. também fala do material. Vale ressaltar que estamos entendendo “o
material” como a forma metonimizada de aulas registradas na escrita. Entao, ela diz

que:

L. E.. é um material muito bom esse material que a gente .. é.. trabalhou.. né.. e que continua
trabalhando.. é.. é.. uma assim interessante.. quando vocé trabalha.. é.. algum tempo ja na
area de educagdo.. e sempre que for um professor /?/.. né.. que vocé comega a trabalhar
numa outra linha.. vocé vé o tanto que vocé percebe dificuldade no seu trabalho.. né.. o tanto
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que vocé consegue melhorar.. 0 que vocé tem pra passar.. entdo eu gostei muito de.. de
trabalhar com esse material e acho que quem trabalha é privilegiado.. né.. ndo é porque eu
estou na sua frente nao.

R.: hum.. NAO.. é isso.

L.: Se eu gostar eu falo.. se eu ndo gostar.. eu falo do mesmo jeito.

R.: N&o.. eu quero que fale isso mesmo.

L.: E.. e 0 meu trabalho t4 cada dia melhor.. né.. eu quero que vocés fagam coisas cada vez
melhores.. hahaha.

R.: Ah ndo! E.. é.. 0 cunho dessa pesquisa é isso mesmo.

L.: Humh.

R.: E, sabe.. o professor tem que sempre falar.. criticar.. ele ndo pode.. porque como € que o
trabalho vai melhorar.

L.: E.. Isso eu../?/

R.: Vocé me fala.. que essa parte de linglistica t& pesado.

L.: Ta mesmo.

R.: Entdo a gente poderia.. criar uma forma de linglistica para amenizar.. ndo é.. pra ficar
mais acessivel.. pro professor se.. o objetivo é.. é trabalhar essa parte de forma mais
acessivel.. e se vocé ndo me fala.. como é que eu vou saber.

L.: Verdade.

R.: Tem que falar.. tem que se.. tentar.. ah.. ndo gostei por causa disso.. disso e disso.. 0
professor que usa o programa beneficiando ele tem que falar .. mas é aquilo que vocé fez.. s6
o professor entende.. e.

L.: Uma outra coisa que eu também queria.. é.

R./?/

L.: Comentar.. né.. com vocé.. nés temos.. € muitas criangas evangélicas.. né.. e eu fui
trabalhar de acordo.. eu fui trabalhar /?/

[.]

L.: Sobre eu.. entdo.. é nds /?/ tanto das criangas quanto dos pais. Em relagdo a trabalhar
com algumas mdasicas.. eu acho que.. como ta crescendo esse espago no Brasil... acho que
tinha também que d4 uma amenizadinha também nessa.. nesse lado.

Ao falar do material, L. faz duas observagdes que ajudam na nossa reflexao.
Primeiro, ela utiliza a palavra “pesado” atribuindo a dificuldade que teve de entender
algumas abordagens de linguistica tratadas nas aulas escritas do Praler.
Geralmente, falar de linguistica € complexo porque constitui um conhecimento novo
para muitos professores.

Talvez, a falta de conhecimento prévio da abordagem de tépicos linglisticos
seja a causa de ser “pesado”, visto que essa abordagem sé recentemente passou a
ser tratada na formacao de professores de séries iniciais.

A professora L. comenta, ainda, sobre uma musica que aparece em uma das
unidades estudadas e que foi utilizada por ela, na sala de aula, para desenvolver

algumas atividades, mas que nao foi bem aceita pelos pais e pelas criangas, que
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séo evangeélicos. Essa inferéncia, tiramos do discurso da professora que nao deixa
isso muito claro em suas palavras, mas sinaliza com a palavra “amenizadinha”.

Esse tipo de comentario € oportuno para que reflitamos sobre a complexidade
que é fazer a selecao de conteudos para elaborar aulas materializadas na escrita
para alunos virtuais, pois, as vezes, fazemos conforme nossa cultura, valores
crencgas e ideologias, sem ter contato com o aluno real, que sdo pessoas com
convicgdes diferentes das nossas. Dessa forma, seguimos orientagdes etnocéntricas
(Bortoni-Ricardo, 2005), em que nos guiamos por nossas experiéncias de mundo
sem considerar a do outro.

Tentar adequar conteudos e atividades conforme o perfil sociolingiistico do
aluno real ndo é tarefa facil. Por isso, talvez, haja a necessidade das instituicoes
educacionais promoverem a diversidade de letramentos, para que o professor possa
escolher os materiais mais convenientes para sua realidade social, de forma que
nao se feche para a diversidade cultural.

L. fala sobre as atividades que p6s em pratica em sua sala de aula, com seus
alunos. Essas atividades, geralmente, os professores virtuais sugerem aos

professores em formagéao, cabe a eles colocé-los em pratica ou nao.

L.: Todas as partes que..que eu utilizei que vocé..é..é...eu trabalhei bastante gostei e tive
resultado positivo.

R.: Qual é entdo.

L.: Eu me lembro da..daquele texto do peixinho..do aquario.

R.: Hum.. rum.

L.: Eu trouxe o aqudrio do menino |4 pra sala...eu trabalhei com eles...né...e foi assim
maravilhoso..foi 6timo trabalhar com eles..trabalhei dentro desse mesmo texto..trabalhei a
fotografia..interpretacao textual..trabalhei...animais domeésticos.. animais de
estimacdo...trabalhei um monte de coisa..com um texto s6..eu fiquei quase duas semanas
com o mesmo texto..todo dia tinha.

R.: /?/ Desta area.

L.: Assim..Tudo em relagdo ao ludico..que eu coloquei em pratica..teve uma boa resposta.



139

O relato de L. demonstra resultado positivo da realizagdo de uma atividade
com os alunos. Essa atividade esta sugerida em mddulo do Praler. O resultado
positivo aconteceu, porque a professora planeja e usa a criatividade como ela
mesma revela.

L. revela na interacao face a face, no género entrevista, faces de seu papel
social de docente. Em seus turnos de fala, podemos explorar a identidade de uma
pessoa de discurso coerente e centrado na acdo de educar, que sinaliza a

preocupacao com a realidade social dos alunos.

com computador..que tem computador em casa..e tem crianga que senta do lado que nao
tem um caderno..que a gente tem que auxiliar.que tem que oferecer esses
materiais..entendeu... /?/ ...entdo sdo mundos diferentes que vocé tem que auxiliar dentro da
sala de aula.

Nesse fragmento L. mostra a face de sua sala de aula, composta pela
heterogeneidade e as desigualdades sociais: criangas com computadores em casa e
criangas que nao tém um caderno (item essencial para um aluno).

Nas trocas de turnos face a face reveladores de identidades, interagimos com
outra professora, F., que tem a mesma opinido de L., em relacdo ao conteudo de
lingUistica. F. usa o0 mesmo termo de L. “pesado” e acrescenta que sdao muitos
“‘nominhos”, muitos detalhes para aprender, o que fica mais facil de compreender,
quando ha exemplos do uso da linguagem. Isso comprova que a lingUistica € um

conhecimento novo para a professoras de séries iniciais.

F.: Eu acho mais complicado pra mim a parte gramatical..jd& que eu nao trabalho muito com
isso.. hum..rum.. né.. pra mim é.. mais.. mais complicado essa eu acho que a
pontuagdo..apesar de eu trabalhar a pontuagao tu.. tudo eu sempre contextualizei.. minhas
aulas.. entdo eles ja tenho nogdo de tudo por mais que eu me aprofunde..eles ja tém nogao
de tudo.. é entdo também a maior dificuldade é.. gramética mesmo.

R.: A Linguistica.

F.: A lingUistica isso nossa.. é pesado.
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R.: E muito pesado.

F.: Isso..6 muito nominho é muita coisinha.

R.: Vocé..vocé acha que aqueles nomes de certa forma véo atrapalhando.

F.:E.

R.: Mas na hora dos exemplos vocé...

F.: N&o..ai a gente vé a realidade né mais.. eu acho muito.. muito /?/

R.: Muita coisa pra colocar na cabega né.

F.:Isso

R.: Entdo quer dizer que essa foi a parte que vocé achou mais complicada né..a parte de
linglistica né. Se acha que a linguagem é que ta dificil ou é por causa mesmo que sao muitos
nomes.

F.: N&o..porque sdo muitos nomes..é muita coisinha que vocé tem que ta entrando em
detalhes.. muito detalhista /?/ trabalho né..ja esse outro..vai pra primeira série.

Destacamos ainda o discurso de F., focalizando suas praticas pedagogicas e
sua formacdo continuada, principalmente, no letramento situado, promovido pelo

género mediacional.

R.: E..é..assim em relacdo ao que vocé aprendeu..la..né..e o que vocé ta colocando em
pratica..tem relagé@o ou vocé ja colocava..se acrescentou mais alguma coisa pra vocé.

F.: Eu colocava mais nem tudo.. eles sempre entende né..ai..igual o primeiro ano que eu
comecei a trabalhar com alfabetizagdo..pra mim foi um sofrimento..a gente n&o/?/
cursos..né...entdo bom..contextualizagédo..ai do contexto vai pra frase.. da frase vai pra
palavra da palavra pra silaba da silaba pra /?/..E no colégio eu aprendi que a gente pode
fazer o contrario também..

R.: Hum..rum.

F.:Né...

R.: E o texto.

F.: E..entdo eu trabalho assim../?/nada diferente..ai ja entra na interdisciplinaridade..ja
procuro..algum..contetdo que eu tenho que trabalhar em ciéncias..estudos
sociais..religido..entdo eu ja vou..jogando textos em cima do que..eu tenho que trabalhar..ai
eu ja jogo matematica /?/também néo da pra jogar tudo né que vocé tem que trabalhar /?/ja é
uma coisa mais.

R.: Mais.

F.:E.

R.: Especifica.

F.: Mais especifica..ai ndo da pra conciliar tanto..mas assim/?/porque geralmente eu mexo
com parlenda..musiquinha..la ndo..eu vi quadrinhos..vi outras formas de contextualizar uma
aula..que..que nao seja so.

R.: Musica né..narrativa dos alunos..dos proprios alunos.

F.: Isso.

R.: Vocé trabalha com os textos deles..né.

F..E.

R.: E..eu acho que isso é muito interessante..é..porque..nosso objetivo é..fazer um
trabalho..que na verdade..uma linguagem..uns conhecimentos na area de lingua...e nao sé
de lingua mais..igual ao que vocé ta falando..Intertextualidade que o professor..ndo faga
ali...que ele use aquilo pra pratica dele nao falar ah eu fago desse jeito.

F.:E.

R.: De jeito nenhum..ai eu queria..né..vocé sente que € assim.. que.. tem como vocé
transformar aquilo sem falar olha faga desse jeito.

F.:E.

R.: Ou vocé acha que tem imposicao.
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F.: Nao..igual eu falo pra Re..muitos pais chegam até a reclamar..outros ja elogiam de
mais..mas eu nao sou uma professora que..fica em cima do aluno..eu acho que cada um tem
a sua capacidade..cada um vai desenvolvendo conforme a sua capacidade..entdo..eu..claro
que tem crianga que vocé tem que td supervisionando..mais ndo falar pra ela fazer
assim..assim..assim.assado..cé tem..que da um jeito..ndo..porque vocé nao tenta fazer
assim..esse negbcio de pegar ne..mao..nunca fiz isso..essas coisas assim que..todo mundo
acha que é isso que trabalha no pré né.

Para F. o letramento situado a ajuda parcialmente em suas praticas
pedagdgicas, quando ela diz que nem tudo colocava em pratica. Relata sua primeira
pratica com a alfabetizacdo de criancas e a forma como trabalhava. Com o passar
do tempo, ela foi aprimorando sua postura pedagdgica, quando revela o trabalho
interdisciplinar que realiza, a atitude de privilegiar o texto do aluno além dos outros
géneros que adota para promover o letramento em sala de aula. E, ainda, expde
como é sua relagdo com o processo de aprendizado das criangas, respeitando a
capacidade e o desenvolvimento de aprendizado de cada crianga.

Procuramos, em nossos turnos, valorizar a opinido de F. e justificar a
abordagem de alguns temas nos médulos de formacéo, visto que fizemos parte da
equipe de elaboradoras do Praler.

Essa justificativa, se analisarmos por outro prisma, constitui a ratificacdo que
se estabelece em uma interagcdo face a face, em que uma pessoa assume a
condigdo de participante. Além disso, “A conversa € socialmente organizada, nao
apenas em termos de quem fala para quem em que lingua, mas também como um
pequeno sistema de acdes face a face que sdo mutuamente ratificadas” (Goffman,
1998, p. 15).

Na interacdo com D., ela expde que as sugestbes do género mediacional
ficaram claras e que dao para colocar em pratica. As sugestdes a que ela se refere,

séo atividades descritas em boxes e que o professor pode desenvolver em sua sala
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de aula, como ja dissemos anteriormente. Mas um fato relevante deve ser

observado na voz de D. no seu quinto turno de fala.

: No que diz respeito assim..ao que ta la..vocé acha que se aproxima da sua pratica.

: Muito..tem muita coisa ali que da pra..é../?/

: Que é da sua parte.

: Ham..ram.

. Hum..hum..a L. até que comentou comigo..que..também a gente sé coloca as coisas pra
se pode estudar.

D.: Isso..e aquele..eu gostei daquele assim muita sugestao ali que da pra gente colocar
assim..ficou bem claro né..a explicagdo assim da pra gente colocar bem.

R.: Ah.. entdo quer dizer que a linguagem nao foi muito dificil pra vocés.

D.: Nao..pelo menos pra mim nao.

R.: Hum..é porque as vezes a gente se preocupa com esse monte de coisas que tem ali.

D.: Acho que é por isso que até assim..me..incentivou..assim a minha leitura porque..quando
a gente ta lendo/?/a gente perde o interesse né..e aquilo la ndo..agente ja lendo vai
entendendo direitinho../?/.

R.: Hum..rum.é vocé nao acha..que € vocé 6..seja bem sincera..vocé nao acha que a
imposigao..porque 14 ndo..vocé sente que é..um uma linguagem pra imposigao ou que é
sugestao mesmo.

D.: Eu acho que é sugestao.

TODOD

Esse fato relevante diz respeito ao incentivo a leitura que a linguagem
mediacional proporciona, como D. mesma declara e também chama de “Aquilo 18",
que sdo as aulas materializadas na escrita, que muitas vezes, apresentam uma
linguagem acessivel e facilitadora.

D. revela uma dificuldade em seu papel social de professora. Ela nos fala
como sao seus alunos, pois sua realidade em sala de aula é diferente da realidade

das demais colegas.

D.: Entao a dificuldade maior que eu achei foi essa assim..por causa da inclusdo..né..entdo
tem muita coisa eu tenho aluno bem..que ele atrapalha grita dentro da sala entédo
principalmente aquelas atividades gestoes de idades..pra gente trabalhar oralidade..fica..bem
dificil de trabalhar na minha sala bem complicado por causa deles.

D. trabalha com a incluséo, isto €, sua turma, também, € composta por alunos
com necessidades especiais. Esse fato ficou fora do conteudo estudado pela

professora e das sugestdes de atividades. Visto que ela ressalta que a oralidade fica
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bem dificil de trabalhar em sala de aula. Portanto, nem sempre os temas
apresentados nas aulas materializadas ajudam nas necessidades pedagodgicas dos
professores.

Confirmamos a subassercao “o género mediacional atende as expectativas do
professor em formacao continuada no que se refere aos conhecimentos teéricos e
praticos” quando verificamos que as professoras entrevistadas se servem de
propostas de atividades, registradas no modulo do Praler, para aplicarem em sua
sala de aula, mas adaptando-as conforme sua realidade, como identificamos em
seus discursos.

Por outro lado, quanto a teoria, L e F. apresentaram dificuldade em
entrender temas referentes a linglistica. D. declara seu interesse pela leitura por
causa da linguagem facilitadora do género mediacional, mas que a sua realidade
pedagdégica ndao tem muito a ver com sua formagao continuada, visto que trabalha
com a “inclusao”.

Ao longo deste capitulo, foi revelado o perfil das professoras em formacao
continuada, alunas virtuais. Em seus préprios discursos, elas foram revelando que
sdo mulheres que exercem, quase na totalidade, o magistério na educacao basica,
no Brasil. Sdo profissionais que, as vezes, assumem a sobreposi¢cao de papéis. Sao
estudantes universitarias. Sdo criativas e sabem transformar os conhecimentos
tedricos em pratica pedagogica. Sdo mediadoras em contexto de letramento situado.
E além de tudo cumprem jornada de trabalho exaustiva.

Essas proposicdes confirmam a subassercdo: “O discurso que ocorre na
interacdo face a face revela o perfil sociolinglistico e a identidade de professores

em formagéao continuada.”
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6.6 Consideracoes Finais

Neste capitulo, revelamos o perfil de docentes, que exercem papéis sociais
comuns a maioria das mulheres de hoje: méae e profissional. Elas participam de um
contexto de letramento situado, organizado por uma instituicdo governamental, que
se serve de programas, com a finalidade de promover a formagao continuada. Para
esse letramento, pessoas especializadas em determinada area do conhecimento
materializam, na escrita, aulas, que nomeamos género discursivo mediacional.

Seguindo principios da pesquisa etnogréfica, investigamos como se
estabelece a interagdo face a face dessas pessoas, que geralmente imaginamos,
mas ndo conhecemos e verificamos que a interagdo é extremamente produtiva para
se trocar experiéncias, conhecimentos e entender a realidade de nossos alunos
virtuais.

Por outro lado, a interacdo face a face leva-nos a verificar até que ponto
contribuimos para o letramento situado, com nossos conhecimentos teoricos e
praticos, refletindo sobre a linguagem que organiza as agdes sociais, por meio de

géneros discursivos.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo, retomamos, de forma sintética, discussdes que
estabelecemos ao longo deste trabalho e reiteramos as respostas as perguntas de
pesquisa e a confirmacdo das subassercdes. Dessa forma, chegamos a atingir o
objetivo geral do trabalho e confirmar a assercao geral.

Esta tese é o resultado de um trabalho que se apresenta em sete capitulos,
bibliografia e anexos (diarios de bordo, transcricées de interacées e de entrevistas).
Ele tem como objetivo geral investigar e analisar o género mediacional desde sua
elaboragdo até a sua recepcao. Diante desse objetivo, langcamos a assercao geral “a
investigacdo do género mediacional compreende desde o processo de sua
elaboragdo até o processo de sua recepgcdo. Assim pode-se perceber como ele
organiza acoes de linguagem.”

No primeiro capitulo, apresentacdo, contextualizamos o trabalho, expondo, de
forma sintética, nosso objeto de estudo, motivo da pesquisa, bases teédrica e
metodoldgica, proposta de contribuigdo e descricao de cada capitulo.

Em “Método de pesquisa — perspectiva etnografica”, abordamos a etnografia,
de natureza qualitativa, em que nos centramos na observacdo, andlise e
interpretacao. Esse método é a base da geracao dos corpora da tese. Dele, vem a
inspiracao para a utilizacdo de assercao e subassergdes, que sao confirmadas ao
longo do processo de investigacdo, analise e de interpretacao dos dados.

Nesse capitulo, explicitamos as perguntas exploratérias, objetivos geral e
especificos, assercao geral e subassercdes e descrevemos, de forma detalhada, a
arquitetura dos capitulos 4, 5 e 6. Tais partes constituem o bojo da tese. Neles,

confirmamos as subassergdes elaboradas para monitorar a pesquisa.
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No terceiro capitulo “Abordagem teérica: sociolinglistica interacional,
letramento situado e género discursivo”, resenhamos estudos de tedricos dessas
trés vertentes. Esses estudos fundamentam as andlises dos capitulos 4,5 e 6.
Recorremos a sociolingtiistica interacional para elucidar fatos da interacado face a
face. Ao letramento como pratica social, para subsidiar as analises referente a
leitura, a escrita, e ao ensino-aprendizado, formagao continuada de docentes,
envolvendo o género mediacional como instrumento mediador. A teoria dos géneros
discursivos para elucidar a dinamica de producdo e uso do género mediacional.
Enfim, propomos reunir os principios dessas vertentes para dar suporte ao que
defendemos.

No “Género discursivo mediacional”’, capitulo 4, descrevemos e analisamos
aspectos linguisticos, discursivos, sociais e interativos dessa configuragéo. Para
isso, utilizamos recortes de textos, que consideramos desse género, identificados
em diferentes programas de instituicdes da area de educagéo, voltados a formagéo
continuada de docentes da educacéao basica, na modalidade de EaD.

Nesse capitulo, respondemos a pergunta “Quais os aspectos linguisticos,
discursivos, sociais e interativos podem ser identificados na produgcéo do género
discursivo mediacional, além dos que foram identificados em estudo anterior (Sousa,
2001)?

Em Sousa (2001), consta a pesquisa de mddulos destinados apenas a um
programa: Curso de Pedagogia para Professores de Séries Iniciais — PIE, da
Faculdade de Educacéo, da Universidade de Brasilia (UnB). A época identificamos
as estratégias que o compdem: contextualizagdo, parafrase, expressdes que

AN

marcam fluxo de informacao, intertextualidade, perifrase, déitico “vocé” e repeticao.
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Neste trabalho, pesquisamos sete mddulos, de EaD, de diferentes programas
voltados a formagcdo de professores da educagdo basica: Aprender a
aprender/UniceuB, Linguagem e alfabetizagdo/CFORM/UnB, Grados/Cead/UnB e
Praler/MEC. Na analise, verificamos que, de fato, aspectos (estratégias)
identificados em Sousa (2001) também foram encontrados em tais fragmentos.

Como informacao nova, acrescentamos, ao estudo, as tipologias discursivas,
que aparecem nos textos, principalmente no género mediacional e identificamos o
aspecto multimodal e atividades de sistematizagao.

Diante da exposicao do capitulo, consideramos ser 0 género mediacional uma
configuracgéo tipificada para o letramento situado, formagéo continuada de docentes.
Essa configuragéo envolve aspectos linglisticos, discursivos, sociais e interativos,
que vao sendo explicitados na discussdo da tese. Dessa forma, compreendemos
que esses aspectos estdo relacionados ao discurso do professor virtual, a finalidade
social do género mediacional e a forma de trabalhar isso para construir um discurso
mais envolvente, mais mediado e que proporcione o letramento aos destinatarios
especificos.

Portanto, confirmamos a subassercdo “O género mediacional ja apresenta
uma tipificagdo voltada para determinados contextos sociais, entre os quais a
formacao continuada de professores da educacdo basica.” E, ainda, podemos
confirmar a assercao “o género mediacional é um ‘megainstrumento’ porque
compreende uma categoria que abrange dimensoées linglisticas, discursivas, sociais
e interativas, e organiza agdes de linguagem”, por varios motivos. Entendemos, o
género discursivo como ‘megainstrumento’, conforme Schneuwly (2004, p.75), no

sentido de “que fornece suporte para a atividade, nas situagdes de comunicagéo” e
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constitui-se referéncia e forma de linguagem especifica para o letramento situado
dos alunos virtuais.

Vale ressaltar que o capitulo 4 descreve a configuragdo do género
mediacional, para que se possa entender melhor o estudo dos capitulos posteriores.

No capitulo 5 “Género mediacional na perspectiva do elaborador — professor
virtual”, expomos e analisamos revelacdes de trés professoras, redatoras de textos
para formacgao continuada de docentes, na modalidade de EaD. O discurso delas vai
além da simples resposta a pergunta: “Como se organiza o contexto para a
elaboracdo do género mediacional na perspectiva do redator (professor virtual),
considerando o intersticio que ha entre sua realidade social e a do professor em
formacgao continuada (aluno virtual)?”.

As elaboradoras revelam que para se produzir textos para EaD, formagéao de
professores, muitas atividades sdo desenvolvidas, por exemplo, pesquisa de
material e pilotos de pesquisa na perspectiva etnografica, com o objetivo de
conhecer a realidade dos supostos alunos virtuais, que se servirdo do texto como
instrumento mediador para seu letramento situado. Além disso, séo realizadas a¢des
de linguagem: ler, compreender, interpretar e produzir. Portanto, praticas de
linguagem que reunem dimensdes sociais, cognitivas e pragmaticas e envolvem as
proprias elaboradoras em praticas e eventos de letramento.

Para confirmar a subassercao “Quem elabora o género mediacional tem
internalizado o conhecimento de seu padrao textual” expomos revelacées de W.R.,
L.G. e T.F. que, respectivamente, resumem-se no seguinte:

e Um género que tenha em seu formato teoria, sugestdo de atividades, que

levem os alunos virtuais a construirem seus conhecimentos; e, ainda,

sugestdes de como realizar atividades de pesquisa.



149

e linguagem bastante simples, gostosa de ler que proporcione uma leitura
facilitadora .

e 0 elaborador do texto precisa trabalhar estratégias discursivas que facilitem
os estudos do aluno virtual. Isso deve ocorrer de maneira amigavel, em tom
certo, com a linguagem do texto, apresentando conhecimentos
consolidados, necessarios a formacao do professor e que nado sejam
materializados na escrita de forma banalizada, com uma linguagem
simplista. Além disso prensamos em conhecimentos tedricos que levem a
uma reflexdo da pratica.

Contudo, quem nunca elaborou textos para EaD, ndo imagina como seja a
estrutura de um texto para tal. Esse foi caso de T.F., no inicio de seu oficio, como
podemos conferir na andlise do item 5.2.

Por isso, reformulamos o texto da subassercado anterior e formulamos outra
subarssercao que ficou com o seguinte teor: “Quem elabora o género mediacional,
dependendo de sua experiéncia, imagina diversas estratégias de elaborar o género
mediacional, inclusive um certo padrao textual”.

A subassercao “O elaborador (professor virtual) aciona conhecimentos e
experiéncias pedagdgicas de sala de aula para a produgédo do género mediacional”,
confirmamos com a pesquisa com as elaboradoras porque todas demonstraram ter
experiéncia docente e saber como se configura o género “aula”. E dai como seria a
transposicéo desse género para o mediacional.

Confirmamos, ainda, a subassercdo “O professor elaborador parte de uma
pesquisa prévia, do perfil sociodemografico de seu suposto aluno virtual (professor
em formacéao continuada), para elaborar o texto destinado ao contexto de letramento

situado” com a declaracado das elaboradoras que procuravam pelo menos interagir,
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por meio de pesquisa, com professores que poderiam se servir do género
mediacional.

No caso de T.F., ela passou por duas experiéncias de interagdo face a face
com professores de séries iniciais: uma em Salvador-BA e a outra em Formosa-GO
e L.G. realizou um piloto, na perspectiva etnografica, na sua prépria cidade.

Dessas experiéncias, elas pontuam a preocupacdao de formar professores
leitores. T.F., na interacdo face a face, percebeu a diferenca gritante entre a
realidade social e a das professoras que conheceu. Assim, péde verificar que as
atividades elaboradas por ela, a serem aplicadas na sala de aula das alunas virtuais,
destoavam da realidade dessas professoras.

Isso mostra que, as vezes, 0 que materializamos no género mediacional, ao
professor ideal, ndo serve para o professor real em formagao continuada.

Diante dessas consideragdes sobre o discurso do capitulo 5, a nossa
investigacdo mostrou que a dinamicidade e a complexidade que envolve um
contexto de produgédo de texto para o letramento situado envolve muitas facetas:
pratica social, acdes de linguagem, diferentes perfis e fator sdcio-cultural.

No capitulo 6 “O género mediacional no contexto de letramento situado:
interacdo face a face”, respondemos as perguntas: “Qual o perfil sociolinguistico real
do professor em formagao continuada (aluno virtual) revelado na interacao face a
face?”, “Como se estabelece a interacdo face a face em contexto de oficina de
formacao continuada, tendo o género mediacional como instrumento de letramento
situado?” e “O género mediacional atende as expectativas do aluno virtual (professor
em formacdo continuada) no que se refere a teoria e a pratica?”. Para isso,
utilizamos dados gerados por meio de pesquisa etnografica realizada em oficinas do

Praler, ocorridas em Brasilia-DF e Formosa-GO.
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Com a andlise e a interpretacdo desses dados, podemos confirmar as
subassercdes que formulamos para essa parte da pesquisa.

Primeiramente, confirmamos a subassercao “O género mediacional é uma
espécie de categoria escrita que serve de suporte para as praticas de letramento e
ainda promove o letramento situado de professores em formacédo continuada, na
interacdo face a face”, porque percebemos na observacdo das oficinas, como os
géneros organizam as acOes das pessoas, direcionando o discurso e delimitando o
papel social.

Vislumbramos j& nas primeiras oficinas discussdes, reflexdes, trocas de
experiéncias pedagogicas, acdes que foram geradas com os discursos e temas das
aulas materializadas, género mediacional. Isso confirma a subasser¢cdo “Os
conhecimentos tedricos e experiéncias pedagoégicas registradas no género
mediacional incluem discussées, reflexdes e comparagdes de praticas pedagogicas
no contexto de interagéo face a face.”

Na dindmica da pesquisa, ouvindo as vozes das pesquisadas, estabelecendo
enquadres de interacdo e observando o que acontecia na interacao face a face,
verificamos que os participantes da formacao continuada sédo todas mulheres, com
faixa etaria entre 18 e 50 anos. Todas tém ensino meéedio e muitas estdo na
faculdade. Muitas exercem diferentes papéis sociais, que se sobrepdem, mesmo
quando estdo em um contexto especifico, como podemos verificar, observando
algumas professoras que levaram filhos para as oficinas, porque nao tinham com
que deixa-los.

Podemos também conhecer as identidades de muitas delas quando
partilharam conosco as experiéncia de vida e as pedagogicas. O que nos fez refletir

sobre a riqueza proporcionada pela interagéo face a face, principalmente como fonte
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de conhecimentos empiricos, laboratério para quem elabora textos com finalidade
social e institucional.

Essa exposigao, portanto, confirma a subasserc¢ao “ O discurso que ocorre na
interacao face a face revela o perfil sociolinglistico e a identidade de professores em
formacao continuada.”

Na interagdo face a face mais reservada, em entrevista com professoras em
formacdo, confirmamos a subassercdo “o género mediacional atende as
expectativas do professor em formacdo continuada no que se refere a
conhecimentos tedricos e praticos.”

No enquadre de entrevistas, limitamo-nos a falar sobre as professoras
entrevistadas e sobre as aulas materializadas do Praler. As entrevistadas revelaram
um pouco de seu contexto real. Uma delas observou que o que havia aprendido de
teoria servia para fundamentar seus argumentos quando tivesse de falar sobre
temas de linguagem. Por outro lado, precisaria adaptar sugestdes de atividades, das
professoras virtuais, para sua realidade pedagdgica.

Duas outras professoras adjetivaram de “pesado” o tema sobre linglistica,
conhecimento tedrico apresentado em moddulos do Praler. Isso mostra, de certa
forma, que esse ndo € um conhecimento comum a formagédo de professores de
séries iniciais.

Uma delas observou o confronto cultural do professor virtual e o dela e de
seus alunos, visto que o trabalho com a letra de uma musica nao foi bem aceito
pelas criancas e pelos pais, por causa de principios religiosos. Isso mostra que nem
sempre o discurso do elaborador e suas escolhas de conteudo condizem com a

realidade do professor em formacao continuada.
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Isso mostra o intersticio que ha entre o aluno ideal, que imaginamos para o
género mediacional, e o perfil real de quem o recebe.

Por outro lado, destacamos a revelagdo de outra entrevistada, afirmando sua
motivacao a leitura por causa da linguagem facilitadora do género mediacional.

Mais revelacdes do trabalho na interacdo face a face estdo nas proprias falas
das entrevistadas e nas falas de outras professoras nas oficinas do Praler,
escolhidas para analise e interpretacao no capitulo 6.

Diante do que foi exposto ao longo deste trabalho, temos a concluir que:

e focalizamos a elaboracdo e a recepgdo do género mediacional, aulas
materializadas na escrita, com fungdo social e de letramento,
percebendo que a producdo de texto para servir determinada esfera
social envolve pessoas, realidade social distinta, discurso que marca a
identidade de quem elabora e de quem recebe o texto. Envolve ainda
pesquisa, leitura, compreensao, interpretacdo e producédo de textos e
de contextos.

» A etnografia € um método viavel e flexivel para investigacdo de como os
géneros organizam as acgdes de linguagem das pessoas. Assim,

confirmamos essa asserg¢ao no discurso de Bazerman (2005, p. 37):

Entrevistar e observar mais escritores e leitores, e etnograficamente
documentar como o0s textos sdo usados nas organizagdes. Quanto mais
rico e mais empirico for esse trabalho, menos dependentes seremos das
limitagbes de nossa propria experiéncia e treinamento.

O método etnografico possibilita-nos observar, analisar e interpretar um
determinado contexto, vivenciando a realidade do outro. Por outro lado, nao
precisamos esperar coletar todos os dados para responder as questbes de

pesquisa, porque desde o inicio, podemos comecar a interpretar o contexto
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pesquisado, 0 que resultara, ao final, na confirmagdo ou na desconfirmacdo das
assercoes como fomos fazendo nesta pesquisa.

Com o auxilio da etnografia, pesquisamos o género mediacional desde sua
elaboracdo a sua recepcdo. Portanto, vislumbramos ser essa configuragcdo um

instrumento que medeia e organiza as acdes de linguagem, porque:

a producgéo real e a circulagdo do objeto discursivo de um texto escrito
fornecem um ponto comum de atencdo para as diferentes agbes e
atividades que cada um realiza com respeito ao texto, moldando o papel e
as relagbes do varios participantes e orientando suas percepgdes
(Bazerman, 2005, p. 133)

Por fim, esperamos contribuir com este trabalho para as areas de linguistica,
educacédo (formacéo de professores) e educacdo a distancia (EaD) e de langar um

tema para futuras pesquisas, visto que a investigacao de um objeto nédo se esgota.
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Diarios de bordo
Diario de bordo 1 (12/04/2004)

A minha primeira experiéncia na perspectiva etnografica, de caracteristica ética, ou
seja, uma observagdo de quem ainda esta comegando a conhecer a realidade do
outro, ocorreu em Brasilia, no prédio do Fundescola, localizado na Via N1 Leste,
Pavilhao das Metas. No final do més de margo, inicio de abril de 2004, coordenei
dois encontros de trés horas, para cada um, em que tive a oportunidade de conhecer
professoras de Salvador-BA e Formosa-GO, e de interagir e trocar experiéncias
pedagdgicas com as mesmas.

No primeiro encontro, quando cheguei a sala das oficinas, conheci duas formadoras
E. e G., as duas sdo de Salvador e estavam trabalhando com o primeiro médulo do
Praler ha mais de seis meses. Fui apresentada a elas pela coordenadora do
programa. Esse encontro pareceu-me um reencontro, pois parecia que elas me
conheciam a muito tempo. Na verdade, a minha voz e as vozes das outras
professoras (autoras de outros fasciculos) foram ouvidas por elas, por meio do
género mediacional. Conversamos bastante, até que as outras formadoras
chegaram, todas elas de Formosa — GO. Assim, demos inicio ao contexto
formalizado de oficina.

Houve a apresentacdo das professoras de Formosa e a minha apresentacao
formal. Dai se estabeleceram eventos de letramento norteados pelo género
mediacional, ou seja, os fasciculos que havia escrito para formacao continuada. A
oficina teve o0 seguinte enquadre que variava conforme a participacdo dos
interlocutores: apresentacdo do fasciculo; objetivo de aprendizado, discussao,
relatos de experiéncias, reflexdo e outras consideragdes. Antes desse enquadre,
falei da minha pesquisa de doutorado e da proposta de contar com a participagéao
delas como colaboradoras de pesquisa. Disse que s0 iria gravar seus discursos
mediante suas respectivas aprovagdes. Depois da minha explicacao, elas
concordaram que eu gravasse nossas oficinas.

Nos encontros em Brasilia, gravamos 6 horas. Escolhi a gravacao em fita cassete,
por ver esse recurso, como um instrumento que deixa os colaboradores mais a
vontade.

Diario de bordo 2 (13/05/2004)

Na primeira ida a Formosa, fui recebida na rodoviaria por M., fomos juntas a
Prefeitura Municipal, onde sado realizadas as oficinas do Praler. Ao chegar a
Prefeitura, verifiquei que a formacéao ja havia comecado, cheguei as 8 horas e 20
minutos. A oficina j4 havia comegado as 8 horas, estava atrasada, o dnibus atrasou.
Quando entrei na sala, M. L. estava ministrando a oficina, sentei-me em uma
carteira perto da porta para ndao atrapalhar o andamento do evento. M. também
tomou assento em outra parte da sala. Fiquei observando tudo, sem ligar o
gravador. M. L. estava ministrando o fasciculo que escrevi para o Praler.

Na sala de aula, havia 20 professoras, algumas levaram os filhos. Todas estavam
atentas as explicagdes de M. L. Percebi que a minha presenga naquele momento
ndao chamou muito a atengao das participantes do enquadre, pois a mediacao de M.
L. esta sendo muito envolvente.

Observei o tamanho da sala, 0 espago era pequeno para 0 numero de pessoas €
mobilia, ndo sei precisar a metragem da sala. Ela estava equipada com televiséo,
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video cassete, equipamento de som, retroprojetor, quadro, duas mesas, cerca de 26
carteiras. As paredes estavam enfeitadas com varios géneros textuais, deixando
transparecer o contexto de letramento que se instalou ali. O barulho de motos e
carros incomodava, porque a Prefeitura de Formosa esta localizada no centro da
cidade.

Depois de alguns minutos, M. L. e M. me apresentaram para as professores que nao
me conheciam, pois muitas professores ja me conheciam da oficina do Praler em
Brasilia. Eu j& sabia o nome de muitas delas. As duas formadoras falaram da minha
pesquisa e disseram que era a autora daquele fasciculo que elas estavam
estudando. Diante disso, ndo constatei olhares de surpresa, mas de acolhimento por
parte das minhas colegas. Reforcei o0 meu objetivo ali e pedi permissao para gravar,
em fita cassete, as vozes delas. Elas concordaram, entdo, a partir daquele momento
liguei o gravador. Por isso, a gravacao da primeira oficina da qual participei ndo é
desde o inicio.

Ap6s essa mudanca de footing, M. L. deu prosseguimento ao evento de letramento,
explorando muito bem o fasciculo “O alfabeto e a correspondéncia entre sons e
letras”. Durante a explicagdo de M.L., algumas professoras participaram,
principalmente, K. Esta demonstrava, no seu discurso, ter lido de forma ascendente
o fasciculo.

A sensacao de ouvir alguém parafraseando e discutindo 0 que escrevi, € muito
interessante, parece que o autor (eu/vocé) € outra pessoa. Na verdade, eu estava
assumindo outra identidade, um outro papel social, naquele dominio social: o de
pesquisadora. “

Diario de bordo 3 (13/05/2004)

A oficina seguia uma organiza¢do, em meu pensamento, cognitivamente, comparei
aquele contexto a uma estrutura de género da oralidade, com partes discursivas
bem determinadas. Nesse enquadre, M.L. preparou uma dinamica: pregou um
papelzinho com quatro perguntas embaixo do tampo de algumas carteiras, pediu
que a pessoa que ocupasse aquele lugar, sorteado, lesse e respondesse as
questdes. A primeira questdo foi sobre dialeto, a segunda, sobre interpretacdo do
texto do Casco da tartaruga, a terceira, sobre qual tipo de letra usar no inicio de
alfabetizacdo e a ultima, leitura para identificar a relagdo entre sons e letras.
Apd6s o desenvolvimento da dinamica, M. L. continuou explicando os temas do
fasciculo, principalmente a relacdo entre sons e letras, nesse enquadre, a
formadora muda o footing e me convida a participar do evento, falei um pouco sobre
variagcao linguistica, focalizando o nivel fonoldgico e outros aspectos. No momento
da explicacdo, assumi o papel de formadora e ndo mais de pesquisadora e os
conhecimentos foram sendo buscados na minha memdria. Depois da minha
participacdo, voltei ao meu lugar de antes, sentei-me na carteira e pensei: ndo
imaginei ter de fazer uma parafrase oral em um contexto face a face, onde estao
leitoras do texto que escrevi. Em frente ao computador, solitariamente, escrevendo,
imaginei um aluno virtual agora estou com alunos reais, isto é, as professoras em
formacgao continuada, que apresentaram davidas sobre algo que escrevi.
Ap6s a exposicdo de alguns temas e a explicagdo do mesmo, as professoras
comegaram a realizagdo de uma atividade proposta no fasciculo.

Diante do evento que ora estive presenciando, deparei-me com o género
mediacional como instrumento de mediagdo, em um contexto de letramento, mas
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sendo mediado por um formadora, a M. L., contando com a participagéo efetiva de
M. O que noés escrevemos foi lido pelas duas e pelas professoras em formacao
continuada. Eu pude constatar os resultados da leitura das pessoas naquele
momento, por sinal um grande privilégio para mim.

Diario de bordo 4 — 13/05/04

M. L. continuava mediando a oficina presencial, eu observava tudo, mas com a
preocupacado da gravacado nao ser prejudicada pelo barulho das motos, que era
intenso, talvez por causa do horéario: muita gente saindo do trabalho para ir almocar
em casa, ou quem sabe saindo de casa para o trabalho depois do almoco. A oficina
se seguiu com participacao dos grupos de professoras. Cada grupo participava com
muita desenvoltura, mostrando o que foi realizado conforme solicitado pela
coordenadora M. L. As professoras descreviam detalhadamente como trabalhavam
na sala de aula com os alunos de séries iniciais. Ouvi experiéncia muito criativas,
que nao necessitam muito de material, mas da vontade do professor. Na verdade
estava aprendendo muito com aquelas professoras. E pensei como € importante
realizar pesquisas etnograficas antes de produzir um mddulo para a formagao de
professores. As vezes, indicamos atividades que sdo menos criativas do que as que
as professoras ja trabalham em sala de aula. Percebi que as professoras faziam
questdo de relatar experiéncias de como trabalhavam o processo de alfabetizacéo
com os alunos, principalmente as letras do alfabeto. Voltando ao barulho das motos,
fiquei curiosa em saber porque tantas motos circulam naquela cidade. N&o
questionei a ninguém. Como cheguei a Formosa de 6nibus, depois da oficina, resolvi
ir andando até rodoviaria pegar o Onibus para voltar para Brasilia. Durante a
caminhada, fui observando as motos que circulavam em grande quantidade na
cidade. Pensei: Formosa é uma cidade pequena e por isso € com poucos carros e
deve ser mais econbémico a locomogado de moto. Mas sdo muito barulhentas. No
Onibus, resolvi ouvir as fitas que gravei e estava gravado o barulho das motos. O
que M. L. falou sobre Méario Quintana n&o consegui entender com clareza.

Diario de bordo 5 (27/05/2006)

Aos poucos as professoras vao chegando. As mesmas de manha? Mas estou vendo
cara nova. Elas se acomodando nas carteiras. A sala fica cheia. Algumas
professoras trouxeram os filhos. Possivelmente, elas ndo tem com quem deixa-los.
Todas pegam suas copias dos fasciculos, pois ainda ndo estdo na formatagao
definitiva. Contudo, isso nao impede o trabalho de formacdo, mas seria melhor a
coisa pronta definitivamente. M. L. comeca a oficina da tarde. Como ja sou
conhecida das professoras, me sinto mais a vontade. Deve ter aqui umas dezoito
pessoas. A sala é pequena para essa quantidade de pessoas. Sera que M. L. vai
organizar um dindmica para reiniciar os trabalhos? Estou vendo algumas
embalagens com baldes. Vou aprender mais uma dinamica. Na verdade, estou
aprendendo muito aqui. Nada como uma interacao face a face. M. L comeca a
oficina explicitando o tema e os objetivos. Explica cada objetivo da unidade de forma
detalhada. Algumas professoras fazem intervencdo, os turnos de fala correm de
forma muito organizada. Sao poucas professoras que participam. Acho que neste
momento ndo da para ser diferente. M. L conclui a primeira parte da oficina. Agora €
hora de organizar a dindmica. Todas comecam a encher os baldes. Algumas
mostram que ndo estdo dispostas a encher baldo, mas acaba que s&o incentivadas
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pela M. L. e outras colegas. Eu tento encher também alguns balées. E bom tentar
participar de tudo. O momento aqui € muito produtivo. A gente aprende muito com
essas professoras. Entdo, preciso aproveitar a experiéncia. Pronto, a dindmica
comeca. Vou prestar atengéo para ver como se faz. A dinamica de estourar baldes
deixa as professoras bastante descontraidas. Agora é o momento de pegar os
papéis com os numeros. Vamos ver a supresa de cada uma, qual € o nimero de
cada uma. O numero é para definir os grupos. Quem pegou nimero o 1 forma um
grupo, quem pegou o numero dois, outro grupo e assim sucessivamente. Esta a
maior agitagdo. Vejo que a dindmica deixou as professoras bem ativas. M. L. ajuda
na organizacao da tarefa. A dindmica € para organizar a turma de professoras em
grupos. Nos grupos, elas vao trabalhar o resumo de cada se¢do de uma unidade.
Depois do trabalho inicial em cada grupo as professoras comegam a expor o que foi
solicitado por M. L. Vejo que a participagcdo é muita produtiva. As professoras
mostram por meio de seus protocolos verbais que de fato leram o fasciculo. Fazem a
discussdo dos tépicos do texto e ainda uma relagdo contextual. Isto &, relacionam
teoria com pratica. E além do mais vao relatando suas vivéncias de sala de aula, na
alfabetizacdo das criangas. Que interessante! Essas professoras tém muita
experiéncia interessante que daria para escrever um livro. Temos de pensar bem
antes de escrever um fasciculos de formagéo para elas. E necessario valorizar muito
0 que elas sabem. As vezes, isso é negligenciado. Eu estou aprendendo muito com
elas. Todos os elaboradores de textos para formacdo de professores, deveriam
passar por um laboratério desse tipo, para perceber o tanto que elas fazem pela
educacdo, Muitas vezes, sem ter condicbes materiais. Vejo que o discurso delas
revela muitas praticas de sala de aula. Como a interagéo face a face é importante. A
M. L. é muito dedicada, com a ajuda da M. consegue ministrar um oficina muito
produtiva. Ela extrapola e as professoras s6 ganham com isso. Preciso divulgar
essas experiéncias. Para finalizar a oficina, M. L. organizou a dindmica da batata-
quente: uma saco ou uma caixinha vai passando pelo circulo..quando a pessoa que
estd comandando a dindmica sinaliza com algum gesto, palmas, por exemplo, dai
quem pegou O saco ou a caixinha tira um papel onde tem uma pergunta e a
responde. Bem essa dindmica foi tdo produtiva, que muitas professoras contaram
suas experiéncias de sala de aula. Depois da dinamica, comegcamos a falar de
Caetano Veloso, de cultura nordestina, de musica, cultura de Formosa. No final da
tarde eu fui visitar algumas escolas de educagao de séries iniciais.

Transcricao 1 — Encontro de formacao do Praler nos dias 31 de marco e 12 de
abril de 2004, em Brasilia (periodo da manha)

G.: Pois bem....entdo a gente comecou... 0 trabalho de professores...e eles estao
assim satisfeitissimos.. porque...nunca tiveram um material assim...como uma
linguagem tao clara. um material onde a teoria e a pratica estado aliadas...sempre
pedem a gente sugestdes de atividade pro desenvolvimento do trabalho deles na
escola... e esse material veio...casar com aquela solicitagao que sempre fizeram da
gente.. bom...nés trabalhamos no projeto Nordeste e no projeto Nordeste nao
havia... assim... um material especifico para o trabalho a gente selecionava textos e
dava para eles...foi muito bom de uma certa forma.. pois a gente sente que o
professor comegou seu crescimento a partir do projeto Nordeste...ndo é...depois a
gente trabalhou também no projeto classe acelerada e...ia também CD para
Salvador e a secretaria imprimia esse material e distribuia para os professores...
mas n&o havia um acompanhamento..... e com o Praler... além de ter um material..
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assim.. muito bom...que os professores gostam muito...a gente t4 fazendo um
acompanhamento...observacdo da pratica..avaliando o trabalho..avaliando o
material...ndo é.. elas fizeram...n6s solicitamos um depoimento ano passado e elas
fizeram esse depoimento... assim...foi muito gratificante para noés..P...quando viu os
depoimentos.. encaminhou aqui para W.... W. tem os depoimentos.. E:: elas.. na
ultima unidade.. que foi a unidade 6 que nés trabalhamos.. tem uma atividade de
solicitacdo de::aaa:: bom dia..entdo.. a gente solicitou a agora novamente o
depoimento delas..porque...e  vamos encaminhar para vocés..elas estéo
satisfeitissimas com o material...muito: muito: € a gente também.. o entusiasmo da
gente é muito grande pela resposta que a gente ta tendo...a gente inclusive gravou
duas aulas de professores ndo é::: P. se encantou e disse “vou ficar com esse
material”... nds estamos com trés turmas.. porque nés éramos trés formadores, mas
uma formadora saiu para um outro programa e ficamos eu e G...Eu fiquei com a
turma que eu tinha e com a turma da outra formadora.

Nesse momento a entrevista é interrompida porque as formadoras de Formosa
chegam e T. F. também.

R.: Entdo.. vamos comegar ai na pagina dois. Cé tem o seu T.?

T.: Eu tenho.

R.: NOSSO HORIZONTE...nés temos aqui varios objetivos: (pesquisadora e autora
I&é os objetivos da secéo a ser discutida pela grupo de formadoras de Formosa e
Salvador.

R: Vocés sabem que esse material é todo voltado por... para... o aprendizado da
lingua e:: dentro dessa:: perspectiva :: de leitura e escrita:: nés vamos trabalhar as
varias formas:: de como é: aprender a ler e escrever da melhor forma possivel.. nos
trabalhamos com crianga...| SOBREPOSICAO DE FALAS] e que..as.. vezes ndo da
para trabalhar....de um forma...de uma forma parada...nés precisamos ter varias
estratégias....porque...na sala de aula.. varias identidade..eu chamo assim... tem um
um até um texto que eu vou falando que crianga é um texto.. € igual um texto.. €
igual aqui cada uma constitui um texto.. entdo.. vocé tem uma historia.. vocé uma
historia.. ela tem uma historia.. cada uma ... tem uma historia, cada uma constitui um
texto.. Maria tem uma histéria... e todas essas historias podem contribuir para um
texto maior.. entdo na sala de aula...n6s temos isso..cada crianga tem uma histéria e
mora em uma cada diferente... umas as vezes moram s6 com a mée.. outras moram
s6 com a avd.. entdo temos histéricos diferentes... E.. as vezes.. queremos trata-las
da mesma forma..tem criancas mais extrovertidas. Outra mais caladinha..tem
crianga.. vocés sabem.. que nao tem tempo de brincar porque tem cuidar do irmao
mais novo..isso acontece muito...na nossa realidade isso acontece muito.. ja tem
aquela crianca que ja tem tudo e ja tem varios brinquedos.. ja tem outra que para
brincar precisa fazer seu préprio brinquedo..outra crianca que a mae vai trabalhar e
ficar ali..ndo tem com que ficar... fica assistindo televisdo a tarde toda nao faz o
dever porque nao tem quem coloque para fazer ou fica na rua aprendendo outras
brincadeiras.. mexem com uma coisa aqui outra ali.. até com coisa ilicitas.

G.: Maus tratos.

R.: Pois entdo..temos tudo isso em sala de aula..ndo é7... e é tdo complicado isso
para o professor..trabalhar esse tipo de coisa....ndo € facil..ndo é. entdo como
podemos trabalhar o ludico no processo educacional... As vezes.. alguns
professores...€..ndo todos ver o brincar como algo sem importancia...mas
ndo..sabemos que o0 ato de educar passa pela brincadeira.. se nds estamos
trabalhando com criangas...as criangas precisam brincar.

G.: Elas aprendem brincando.. n&o é isso.
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R.: E ai temos objetivo nessas brincadeiras..porque com brincadeiras as criangas
podem desenvolver varias habilidades.. né.. aqui na pagina 6.. vamos ver quais as
sdo habilidades que podemos trabalhar com as criangas por meio dos jogos... tem
essa partizinha 6....quem gostaria de ler pra mim?..Quando trabalhamos. (M.
comega ler.. em tom médio). Quando trabalhamos com os jogos...[...] conhecer o
outro, transmitir equilibrio mental e fisico.

R.: Entdo vocés estdo percebendo a importancia da brincadeira na sala de
aula..porque ndo é sO o brincar apenas por lazer.. nos..professores..podemos
explorar o ludico como estratégia de ensinar..estratégia de desenvolver a
personalidade e trabalhar os aspectos corporais...e quando nés trabalhamos os
aspectos corporais, € nés estamos trabalhando com a linguagem.. e a linguagem é o
que? Nés trabalhamos...a linguagem verbal que é a fala:: a escrita: e trabalhamos a
nao-verbal...né..os movimentos com o corpo.. entdo estamos trabalhando um
conjunto de linguagem...porque vocés estao sentadas ai..e:: e tem uma linguagem
n&o-verbal.. nés estamos em um contexto.. n&o é.. de formagdo e: temos algumas
especificidades para trabalhar isso...E necessario uma discussdo.. vocés.. ficarem
sentadas.. € uma modalidade de linguagem..vocé trabalhando o lddico numa
brincadeira de roda.. a crianga esta trabalhando o corpo.. a sonoridade.. o0s
movimentos.. os ritmos... tudo isso e se divertindo. L. interrompe o turno de fala..
comeca falando baixinho.. depois aumenta o tom da voz.

M.L.: R.. tem uma brincadeira que vocé trabalha essa parte todinha da
memorizagdo.. da expressdo facial.. da expresséo corporal da crianga.. né... DA
REPETICAO também.. sabe.. toda essa parte... dessa brincadeira ai do texto. A
brincadeira da tesoura:: € MUITO Interessante ... quando comeca introduzir, por
exemplo, um texto teatral... trabalhar o teatro em sala de aula. E MUITO
INTERESSANTE essa dinamica.

R.: E as criangas gostam.. né.

M.L.: Gostam demais.. ndo so as criangas quanto os adultos gostam... eu fiz com as
meninas..acho que foi no ano passado....E muito BOM mesmo...desinibe a crianca..
trabalha a oralidade da crianca (Tosses). A criangas comega...Ah:: no primeiro
momento.. ele fica com vergonha de ta rindo.. os gestos a mimica...

G.: Trabalha o emocional da crianga..com a musica.. trabalhar a observacgao.

M.: Tem que observar.. eu participei da brincadeira.

L.: Como M. falou essa observagéo € muito necessaria.

R.: Olha como a brincadeira tem tudo a ver com o processo da leitura e da
escrita.... quando vocé escreve.. vocé precisa de uma seqiéncia.. precisa prestar
atencdo... podemos fazer a relagdo dessa seqléncia com a sequéncia de
ESCREVER... de CONTAR DE NARRAR.. né...porque trabalhamos esses tipos de
textos a narragdo.. a descri¢do... € a argumentagéo.. quando estamos trabalhando
jogos de matematica....VOCE PRECISA DE QUE? De um raciocinio logico..né de
concentracdo.... 0s jogos é uma maneira de se trabalhar a concentracao.

G.: Acompanhar.

M. L.: A socializagao.

R.: E um momento de socializacéo.

M.: Eu acho que essas dificuldades que a gente carrega hoje....é porque na nossa
época.. na escola.. brincar era diferente de aprender... entdo as atividades nao
tinham intencionalidade... Vocé brincava de um lado... umrum! Principalmente na
matematica.. as nogdes espaciais.. se na escola fosse trabalhado.... até hoje eu
tenho dificuldade na lateralidade...quando alguém me pergunta direito ou esquerdo
me pressionando... ai eu ja olho... eu ja faco bem assim ( faz o movimento). Toda
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vaga que eu acho.. eu penso que nao vai caber 0 meu carro.... eu nao tenho nogao
espacial.. na escola a gente percebe aquela coisa abstrata.. ndo tem esse
lado....antes n&o tinha esse lado.. As criangas..... as vezes.. 0 professor esta
trabalhando na construgédo de algum conhecimento matematico

M. L.: Leva para cozinha.. pra sala...

M.: Ele ( o aluno) percebe essas mudangas e pergunta.. Professor.... a que hora vai
comecar a aula? [RISOS] que até agora a gente sé esta brincando... nao vai ter
tarefa hoje ndao? Nao vamos escrever hoje ndo.. né... quando ele esta construindo..
quando o professor esta trabalhando o ludico na sala.

M. L.: Como os pais deles ndo tiveram esse contato.. passam para eles.

R.: Esse fasciculo diz...que as criangas.. os pais.. alguns professores também.. ndo
é... dizem nao vou fazer isso... isso ndo é aula.

Comentario de algumas professoras..acham que estdo perdendo TEMPO.

R.: Estamos perdendo tempo.

R.: mas nés podemos trabalhar essa conscientizagdo... como € o mundo... POR
QUE vocé esta sendo preparado para o0 mundo...Como € munDO? O munDO néo é
dindmico....Nao ha competitividade? Por causa desse sistema ai.. ndo ha
competicdo? Entao nds estamos trabalhando com essa finalidade ai..

D.: E:: porque... muitas vezes.. a crianga.. ela ndo aceita perder..se tem um
joguinho.. elas ndo aceitam perder... dai com o ludico vocé esta trabalhando a
crianca para a vida... na vida a gente ganha.. a gente perde também... muitas vezes
a crianga nao aceita isso também

R.: Isso!

R.: A escola esta com um peso.

G.: A escola esta fazendo o papel dos pais.

M. M.: Estd com a responsabilidade dos pais.

R.: N&o é porque vocé queira... nessa LOUCURA.. da sociedade.. ai restou a
escola...

M. M.: Eu acho que Formosa.. ela tem....assim...a comunidade formosense...ela tem
assim um carisma muito gostoso pelas escolas...sempre vem o pessoal cortar
cabelo... na escola...ai tem aquele mutirdo de corte de cabelo.... nés montamos um
projeto...na escola de higiene.. porque ha uma necessidade da comunidade
carente...entdo...ai..a gente faz o projeto.. monta as brincadeiras...né...para
demonstrar que....pra ter uma fungéo do esta fazendo.. do que vai ocorrer depois...é
o corte de cabelo.. né...tem a hora da escovagéo.. ali tudo tem um processo de uma
brincadeira.. primelRO.. até chegar a executar aquelas atividades diarias.. que sao
decorrentes do ano todinho.

R. Vamos pegar na pagina 4 porque...igual...vocés falaram dos pais.. do professor
que s6 pensam no conteudo....esse livro ndo tem conteldo.. ndo é.. esta dizendo::
aqui:: os povos antigos, na pagina 4.. no primeiro paragrafo (leitura do texto do
fasciculo Ludico ..."do que o outro”).... vamos falar de habilidades.....trabalhar o
homem como um todo.. isso ja da antiglidade.

G.: As vezes.. até.. R... a escola nao oferece condicbes pra vocé desenvolver esse
lado de brincadeiras.. ndo tem espaco.. embora /?/ Mas o professor ele que ta com a
mao na massa.. cansado /?/ por exemplo eu tenho professoras que tem salas
minimas e: que.. a escola funciona em uma casa.. de residéncia.. as salas séo
antigos quartos.. e os alunos passam uns pelas salas dos outros.. essa escola que
estou citando tem uma sala separada da outra pela meia parede..faz um trabalho
aqui incomoda o de la... quero dizer que eu fiquei encantada com a harmonia dos
professores de la.. apesar disso tudo...mas eles se harmonizam de forma tal.. pelos
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menos nas visitas eu ndo observei naDA assim..de constrangimento
[SOBREPOSIGAO DE FALAS].. Nada de aborecimento.. pelo menos nas visitas...eu
nao sei..mas acredito que sim...E uma escola pequena.. as vezes.. falta o
espacgo...a crianga na brincadeira.. ela se solta mais..ela grita..

R.: Eu gosto desse depoimento de vocés.. porque..as vezes.. quando a pessoa esta
escrevendo...principalmente o autor..ele precisa imaginar...nessas
condicoes...imaginar essas condicdes.. nao €7

E.: ...MAs prédios onde funcionam escolas que sao residéncias antigas..com quartos
pequenos onde funcionam... as escolas.. E uma das professoras assim que a gente
tem e ja tem assim um nome no estado trabalha exatamente em uma dessas
escolas....e tem um projeto do MEC inovagdes pedagogicas onde.. a
gente...mandava.. é: o trabalho desenvolvido por alguns professores e o MEC é:
aprovava esse trabalho...nés temos alguns professores...nessa escola eu tinha
duas.. é..uma fita com momentos de leitura.. de MI.. e o alfabeto mével dessa
menina.. M. J...que hoje esta no Praler...Ela n&o pode colocar os meninos em U, ela
faz trabalhos de grupo..entendeu? O tempo inteiro, a classe dela fica assim, mas €
um amontoado.. as vezes nem da para ela andar entre as criangas..mas faz um
trabalho belissimo... CHEGA AO FINAL DO ANO COM 100% de aprovagéao..os
meninos lendo e escrevendo.

R.: Isso é étimo. Esses depoimentos de vocés sdo necessarios... para a gente
conhecer a realidade de vocés... porque esse é o grande problema do nosso
ensino...igual vocés falaram.. sdo materiais produzidos que.. ndo servem muito para
arealidade... a real realidade da comunidade dos professores.

G.: O professor € sempre muito criativo..viu? Ele procura sempre da um jeitinho..
adaptar o espacgo... nés também temos salas enormes, mas em que a diretora
coloca 44 alunos numa sala de alfabetizagdo..entdo..4 ALUNOS na sala de
alfabetizagdo..porque a sala sdo amplas? Isso ndo € legal.. né:.. Isso prejudica o
trabalho do professor. O professor esta acostumado a lidar com esse tipo de coisa.
.isso faz com ele desenvolva mais a criatividade... ndo vé o caso da M. J. /?/. Ainda
tem outra coisa...ndo estou dizendo isso.. que desanime o professor ngo... tem
escolas.. ha dois anos atras que eu visitava que ela ficava em uma rua estreita e
era uma casinha pequena.. era na rua onde nao tinha onde brincar.

E./?/

G.: Em datas comemorativas elas pediam para fechar a rua...era um bequinho.
Fazia a festinha..eu sou fa do professor.. principalmente...professor primario.

R.: Tem uma grande importancia.

[SOBREPOSICAO DE FALAS]

M.: No outro curso que eu fiz...eu achei bem interessante. Geralmente.. no curso de
pedagogia.. as salas sdo bem inferiores... em outras instancias.. a gente percebe...
até esse aqui também..Todos os outros prédios..né..sdo bem equipados...da
educacao nao... acho que a gente que tirar essa visdo de missao.. de sacerdoésio...
nés somos profissionais ... e temos que EXIGIR O MELHOR.

Comentarios das outras pessoas: SIM!!! [SOBREPOSICAO DE FALAS]

M.: Um ambiente bom pra gente da aula..né.

E.: mais importante.

M.: ExataMENTE!/?/..queremos um lugar adequado pra gente trabalhar.. queremos
o melhor..verba tem pra isso. A gente tem que exigir.

R.: Muito bem! Se a gente pode fazer isso.. esse é espaco pra isso. Pra gente poder
mostrar nosso trabalho.. cavar e ir mostrando...Por isso.. que eu eu acho
interessante a pesquisa.. vocé pode mostrar isso para sociedade de alguma forma..
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publicando..fazendo palestras...participando de seminarios...isso importante...os
profissionais da educacao precisam ser valorizados nesse pais.

M.: Eu sempre falo isso nas oficinas...Gente.. n6s estamos com a faca e queijo na
mao.. que com estudo...quando o professor esta bem instrumentalizado..ele pode
exigir com os estudos.. se vocé d4 o melhor... vocé tem que receber o melhor.. ndo
e.

E.. Essa é uma coisa que a gente passa para o professor... essa questdo do
resulTADO.. do produto do seu trabalho...eu acho que é por ai que o professor vai
conquistar.. acho que é por ai.

R.: Vamos pegar aqui a pagina 9..6...6 estou entendo essa dinamica ai do
contexto...

Leitura da pagina 9: [M. L. faz a leitura da pagina 9].

R.: Ai.. vocé mesma disse que na hora do planejamento.. né.. o professor esta com
o livro tem brincadeiras.. e ai ela ndo sabe como trabalhar a leitura.. € ai como vou
trabalhar a leitura.. utilizando as cantigas? Mas..ai..vocé..principalmente..na primeira
série.. na alfabetizacdo.. vocé pode trabalhar essa oralidade.. utilizando as cantigas
as musicas e ai na hora da explicagdo da escrita..isso fica muito mais facil.. porque o
aluno..ja tem aquela...eu ndo gosto de falar memorizagdo.. mas ele memorizou.. ele
aprendeu.. ele foi assimilando.. né essa parte da oralidade até chegar a escrita. E ai
na hora do planejamento.. como fazer isso.. que o complicado.. o professor precisa
ser muito criativo.. desenvolve muito a criatividade.

[SOBREPOSICAO DE FALAS]

M.: D. mesmo fez...ela fez um projeto para trabalhar com parlendas e trava-linguas
com 0S meninos.

R.: Como é que foi?

D.: /?/ a feira cultura.. né.. ai eu fiz assim...eu fiz o livrinho com eles: adiviNHAS.. as
trava-linGUAS...€.. parlendas..ai no dia da feira mesmo..ai a gente fez um um... uma
exposicdo e ai fizemos assim...montamos um monte de advinhas e ai pra quem
fosse visitar a feira tirava... ai as criangas mesmo...cada pessoa que chegasse ao
stand tirava a advinha e ...pra’s....crian¢gas mesmo...fazer as perguntas.. né.. elas
que iam falar se estava certo.

G.: Hoje.. os professores estdo usando muito os textos populares em sala de aula /?/
associada a musica também.. a musica ela ajuda até no comportamento da crianga
na escola ...a crianga se acalma com a musica.. né até se substituir aquela coisa da
professora.. silénCIO.. por uma musica.. né.. porque quando vocé comega cantar a
musica.. eu estou falando da experiéncia propria...eu alfabetizei uma classe de 36
alunos foi como eu consegui a disciplina...foi cantando...tinha uma musiquinha que a
gente chamava musica do siléncio/?/..né...isso eu fui vendo.. né...isso eu fui vendo
no processo.. ao invés de pedir siléncio...eu comegava a cantar... sempre tem esta
musica que virou um texto pedagdgico.. né.. o texto foi lido.. cantado..foi copiado no
caderninho de musica.. entdo.. ele foi bem trabalhado na sala de aula. [...] eu
sempre digo para meus professores...6 uma poesia..o texto hoje € uma poesia..
vamos cantar...reconhecer a estrutura do texto que ajuda muito...eu sou assim toda
musica em sala de aula...musica se possivel com movimentos corporais.. € tipo de
linguagem.

R.: Isso!! é um tipo de linguagem /?/

G.: Vocé pode partir para uma cépia no caderninho deles depois.

R.: Por isso que acho muito importante fazer o material com as experiéncias dos
professores...porque quando vocé registra todas essas experiéncias que VvOCés
estao relatando aqui...n6s estamos partindo de uma pratica..de uma pratica que da
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certo.. que ja foi testada... [SOBREPOSICAO DE FALAS]...ai na pagina 11.. s6 para
afirmar o que a:: G. disse.. n6s vamos fazer essa intertextualidade..olha s6..ela foi
dando o depoimento dela.. a M. né. também...M. L.falou..vocés falaram.[...] D. falou
da experiéncia dela. cada um relatou sua experiéncia.. solugéo de problemas...

T.: O professor.. as vezes.. tem medo de trabalhar com o ladico...porque o ludico
foge do controle do professor... ndo é um planejamento fechado.. ndo é.. porque a
gente ndo espera 0 que acontece.. assim... claro.. a gente planeja...a gente faz a
atividade toda com o planejamento... geralmente dentro de um projeto...quando a
gente faz um projeto a gente trabalha muito o ludico.. que as atitudes.. as agoes.. o
que acontece foge da mao do professor.. dai...ele tem muito medo de trabalhar com
ludico.. né.. a0 mesmo tempo que ele quer.. entra essa questao do comportamento..
da disciplina da sala de aula..foge um pouco do controle do professor
[SOBREPOSICAO DE FALAS]. Esse medo:..0 professor tem que saber
administrar..ousar como ela falou.. se gente nao ousa.

Dione: a gente ndo avanca.

T.: Se a gente ndo ousa...nao arrisca...quem nao arrisca nao pedisca..o ludico é isso
€ arriscar...a gente acaba muito mais conhecendo o aluno da gente... a gente acaba
tendo uma interagdo emocional e afetiva muito maior ..quando a gente tem essa
capacidade de ousar...professor tem muito medo..inclusive eu [...][SOBREPOSICAO
DE FALAS]

M.: Foge da rotina e as criticas.. né.. por que vocé esta naquele contexto rotineiro..
vOoCcé saiu...saiu dos padrbes que as vezes as escola exige do préprio professor
né...El.

El.: /?/ ndo d& liberdade..o coordenador...fala a sala t4 bagungada...ndo esta
organizada.. o que aconteceu hoje? Até a gente va explicar...né..demora...

T.F.: Eu lembro uma vez que eu fiz uma atividade com o ludico...com bilhetes.. eu
planejei inicialmente uma coisa.. mas a turma se empolgou e ai foi fazendo..no
final..eles estava jogando bilhetes um para os outros [RISOS] e o coordenador
passou...olhando pela janela falando o que isso meu DEUS...ai ele entrou me
chamou e falou e perguntou: “o que € isso professora?”...6 uma atividade que a
gente esta fazendo de escrita.. “E a senhora n&o vai recolher?”...N&o.. o objetivo &
eles se comunicarem...eu nao vé recolher nada..[...] ai ele resolveu perguntar para
as criangas? “O que vocés estdo achando da atividade?”..Eles responderam... “é¢ a
melhor atividade”...”eu aprendi que ndo posso colocar a hora”...] o que interessa no
momento...ndo é a informagdo da data..a data a gente sabe..tem outras
informagbes que s&o importantes...eles entenderam que para pessoa entender o
bilhete direitinho eles tinham que colorar informagdes que nao podiam faltar.. né... e
ai...eles adoraram as atividades e aprenderam..s6 que saiu do controle do
professor..

G.: Eu passei por uma dessa... /?/ eu toda entusiasmada...levei um bingo bem
feitinho..foi até o meu marido que me ajudou...ele tinha mais jeito do que eu pra
desenho..ai distribuo as cartelas.. distribuo os numero que eu nem tinha comecgado
ainda...o meu entusiasmo...eu estava fazendo um curso de
alfabetizacao..participava de um grupo e a gente tinha o monitoramento.. né.. [...]
sabe 0 que aconteceu.. eles comecaram a jogar caroco de milho uns nos outros
[RISOS] comeram os carogos de milho...como vocé disse...a gente perde o controle
da...eu disse..eu nunca mais fago o bingo...eu fiquei tdo apavorada em sala de aula..
claro que a bagunca tomou conta [SOBREPOSICAO DE FALAS]...ndo fago
mais...depois parei..digo ndo...eu ndo preparei esses mininos para brincadeira e:
ai...eu comecei a prepara-los ...ai quando eu voltei..na mesma semana quando eu
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voltei com o bingo...gragas a Deus..foi um sucesso...como a T. disse...nés estamos
pouco preparadas para esses coisas também...é ndo desistir....

T.F.: Olha.. nés estamos trabalhando outros comportamentos que estdo ligados a
aprendizagem também...0o comportamento social.. o respeito ao proximo.. tudo
isso...[...]

G.: Nés pegamos uma escola que foi inaugurada em junho...e nds pegamos
exatamente aqueles alunos que estavam fora da sala de aula...alunos que tinham
sido expulsos...era uma populacao assim muito complicada e ai foi dificil trabalhar a
disciplina...e eu entrei com a musica...nem foi iniciativa minha...foi uma colega que
ja tinha tido experiéncia.. entdo ela passou ...entdo vamos jogar bingo agora...tudo
cantado..né..ai eles foram melhorando...também tinham muitos problemas familiares
e as vezes...o comportamento da crianga reflete 0 que se passa em que casa..ela
nao sabe dizer “eu hoje presenciei uma briga entre 0 meu pai e minha mée.. nao..
ele tem um comportamento professor”..”eu ndo aglento mais aquela crianca...ela
tem um comportamento que incomoda”.. mas por tras ele tem motivo pra isso...isso
eu vivenciei muito..muito..muito.

L.: A dnica coisa que a gente encontra pela frente € o diretor...as vezes que néo
deixa...estd preocupado com o conteudo:...com o que vai ser trabalhado...e ndo esta
preocupado com essa inovagdo que a gente que da em sala de aula...vocé
entendeu?...e isso € muito ruim...muito ruim mesmo...e isso eu falo...porque...agora
eu estou comegando a trabalhar isso na rede publica, mas tem nove anos que eu
trabalho com alfabetizagdo..na rede particular e isso € um problema geral...as
vezes.. isso.. né.. pode colocar o professor pra frente...mas pode fazer com aquele
professor ndo queira mais produzir...eu acho isso muito importante...muito sério...

R.: Essa formagdo continuada...pelo que nés estamos percebendo aqui... €
necessaria aos coordenadores e diretores [SOBREPOSICAO DE FALAS]..as vezes
o professor evolui muito...tem uma formagdo muito boa... mas o coordenador ou
diretor...[SOBREPOSICAO DE FALAS] entravam o trabalho... ele ndo evoluiu da
mesma forma ... e ndo tem a interagdo que esta tendo aqui...do coordenador
conversa com os professores....porque € o professor que esta na sala de aula.

M. M.: Ele sé chega na porta da sala de aula e s6 manda.. “olha tem que fazer isso
hoje”...mas a gente tem que ter a preparamento prévio...ai chega la e tem que fazer
isso hoje...pega a gente de surpresa...ai vocé fica sem saber o que fazer...vocé vai
dar sua aula ou vai fazer o coordenador manda...e muitas vezes eu nao fago e ai
que da muita confuséo.../?/o professor tem de saber também até aonde ele pode
ultrapassar [SOBFEPOSICAO DE FALAS].

M.: Eu acho que tem que negociar...as coisas ndo devem ser impostas dessa...e
professor....também....precisa ter um planejamento coerente... porque ele precisa
estar seguro...”olha minha aula tem esse objetivo...estou desenvolvendo essas
habilidades...se o professor tem esse argumentos...ele estd mais seguro..né..de ta
trabalhando... as vezes...a gente tem professor que eles passam experiéncias
positivas pros coordenadores...pros diretores...0 que eu percebo.. é que a gente faz
acompanhamento... trabalha muito com o0s coordenadores e diretores....o
coordenador tem um discurso...”nossa a aula daquele professor..nossa.. esta super
tradicional ... as vezes quando vocé chega a escola o coordenador estd dando a
aula e ele esta repetido o mesmo modelo do qual ele criticou que o professor estava
dando aula daquele jeito e ele tava reproduzindo da mesma forma..entdo a gente
percebe ainda que eles ndo estdo seguros com essas mudangas que estao
ocorrendo...ai o professor esta passando por um processo de formagdo enquanto o
coordenador esté estacionado....€ preocupante.
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G.: [...] por que ndo o coordenador ndo participar da formagao do professor?
[SOBREPOSICAO DE FALAS]... é logico que o coordenador precisa participar.

M.: Precisa muito...nas nossas escolas..a gente percebe...na escola onde o
coordenador participar dos programas de formacao continuada o desenvolvimento
do programa é outro...ele tem outro desenho...na escola onde o coordenac¢ao ndo
participa e nem o diretor...0 que acontece...as vezes...ha uma situagdo de conflito
entre Secretaria, coordenador e diretor..porque o cursista ndo vai buscar o apoio
pedagdgico na escola.../?/

[...]

R.: E::alguém gostaria de ler essas partizinhas da pagina 18 ?Avancando na préatica
1.. sO pra gente comentar...atividades..

D.: Ler o que foi pedido.

R.: Como a M. L. disse... ela falou dessa parte teatral... o jogo teatral € uma forma
do professor trabalhar a crianga em diferentes linguagens..entdo...como discutimos
aqui...os gestos...a mimica...a fala...pagina 22..ta..antes do resumindo...e ela foi
contando a experiéncia de trabalhar com o teatro.. né o jogo teatral...0o jogo
teatral...eu queria que vocés falassem um pouco desses experiéncias...se vocés ja
organizaram um trabalho teatral em sala de aula? E qual a importéancia dele?

D.: No ano passado eu trabalhei...minha escola....é escola inclusiva...tem cinco
portadores de necessidades especiais...ano passado eu trabalhei...trabalhei aquela
historia galinha ruiva...a galinha que pede ajuda.. né.. para o pardal...ai eu fiz um
trabalho assim com eles...depois no dia da apresentagdo /?/apresentacdo com
fantoche...ai eu coloquei aqueles alunos portadores de deficiéncia...noSSA...ficou
uma..delicia o trabalho...eles decoraram diretinho o que tinha que falar...foi muito
interessante o trabalho.

M. M.: eu tinha crian¢a inclusiva também...la na minha sala eu tinha 6 criangas..
né..entdo a escola ndo era ainda ndo era totalmente inclusiva..mas a gente
trabalhava [SOBREPOSICAO DE FALAS] e um desses portadores é aluno da
escola....desde pequenininho..e..mas ele tem uma oralidade muito boa...ele
decora...tudo pra ele é decorado...ele tem uma diccdo muito boa ele pega uma
musica...ele canta maravilhosamente porque os pais sdo evangélicos e la ele pdem
ele pra cantar...ele falou tia eu quero cantar...eu quero cantar..se vocé nao o
microfone pra ele cantar ai ele ndo da sossego..

M. L.: Uma experiéncia teatral que nos vimos...né..M...foi aquela do...escola
Madalena...os alunos representaram assim...inclusive tinha suas meninas..
gémeas..como era a expressao facial ..o tom de voz que elas usavam assim que
prendeu a atencdo de todo mundo..nés fomos bem na feira...na pequena feira que
eles fizeram dentro da escola depois teve uma feira cultural e depois deve uma feira
cultural de todos as escolas do municipio [...] entdo na feira...em cima do palco...eles
representaram assim...ela chamava ...assim...usava uma voz forte..com aquela
caracterizagao do fantasma, mas foi ASSIM..que desenvoltura ele tiveram..nada de
timidez...foi um trabalho belissimo... dos meninos de 42 série da escola Madalena.
M.: Pensei ... gente como serd ...na escola...€ na escola o ambiente é menor...serd
essas criangas em um ambiente maior.. em um clube...palco...microfone...todas as
escolas...nd6s temos 23 escolas...um ambiente grande...l4 elas expuseram todo o
trabalho..todo mundo foi os professores...os alunos...eles eram os atores principais
da festa..entdo foi bem interessante..ai eu pensei...la na hora...sera que tem alguma
criangca que vai chorar...de forma alguma...eles se sentiram muito valorizado e
fizeram o melhor.
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M.L.: eles desfilavam com material reciclado...sabe...foi muito interessante...histérias
em quadrinhos eles representara...dangas..dancas maravilhosas...ali daquele
momento...a gente esta estudando aqui sobre o ludico...naquele momento ali ..s6
tinha o lddico... foi pra todo mundo vé o ludico.. estd sendo trabalhado dentro da
escola.

R.: E interessante com as experiéncias de vocés..ndés podemos levantar as
habilidades que foram desenvolvidas nesse contexto...porque quando se fala em
teatro vocé esta trabalhando a linguagem nao-verbal..todos esse movimentos...a
expreSSAO CORPORAL..A FACIAL.. A ORALIDADE..parte de um texto
escrito..vocé parte de um texto escrito..mesmo que a crianga nao saiba ler...ela vai
praticando aquilo la...alguém vai dizendo..ela vai memorizando..na ora de escrever
fica muito mais facil...lendo vai aprender muito mais a escrita...porque precisa fazer
uma leitura daquilo ali e compreender essa leitura..interpretar essa leitura e a montar
um personagem... montar aquele personagem...quantas habilidades a crianca tem
a oportunidade de trabalhar com a linguagem teatral...inlUmeras...ainda tem a
socializacdo porque ela se prepara:..né...tem aquela ansiedade...trabalha com o
sentimento de ansiedade...tenho que me controlar porque no momento da
apresentacdo e tenho que fazer o melhor..[SOBREPOSICAO DE FALAS]..n&o
posso errar...entdo vocé desenvolve um trabalho muito rico.

[SOBREPOSICAO DE FALAS]

G.: Isso é o0 mais importante...as trocas de experiéncias.

E.: As meninas que estdo em sala de aula...essas experiéncias delas sdo fantasticas
R.: Gente vamos ai a pagina 31..vamos ao resumo porque vocés vao falar um
pouquinho.. Ah..desse nosso texto que nds estamos construindo aqui..nés
construimos o texto.

Me. ler a pagina 31..resumo da sec¢ao do ludico.

R.: Eu queria que vocés fizessem ...ah..e...vocés poderiam expor 0o que VOcés
entenderam desse nosso contexto..né..do que foi tratado aqui...dessas
experiéncias..da importancia do ludico nosso fazer pedagdgico...na educacao da
pessoa...queria que vocés comentassem do jeito que vocés entenderam...ta certo?
M. E.: O ludico...acho que foi falada muita coisa aqui....a gente esta gostando dessa
conversa aqui...se a gente participa do concreto...fazendo...a agente vai gostar mais
ainda..vai aprender mais...vai descobrir coisas do nosso colega que até entdo a
gente ndo conhece...era 0 que a gente estava conversado...e imagine com as
criangas...tenho experiéncia de trabalhar com criangas...trabalhar com o
EJA...né...adultos e jovens...e levo muita coisa...assim... que eu trabalho com
criangas eu levo pra eles... eles dizem assim...”essa professora parece panela de
pressao...parece uma panela de pressao nova...que sé chia..né...[SOBREPOSICAO
DE FALAS]...0 que eu sei fazer..levo brincadeiras...levo jogos pra eles
fazerem...entdo eles ficam entusiasmADOS...empolgADOS...porque antes eles
sairam da escola por causa do tradicional..muita gente € tempo da palmatéria...eles
comentam...a escola era muito chata.. ndo era ali que eu me identificava e com esse
retorno e deparando com essa inovacgao..entdo eles tdo vendo que ta diferente...
agora da pra ir..né..”.depois de tanto tempo se eu soubesse que era assim ja tinha
voltado.. /?/ mas a todo momento vocé esta levando isso pra sala de aula..

R.: Agora quem é7?

M.: Pode ser é.

R.: Pode comecgar.
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M.: E..E.. Eu achei bem interessante..esses depoimentos que vocés colocaram
aqui..essa questdo...as vezes o professor desiste facil.. o ludico é bem interessante
mais complicado de trabalhar em sala de aula...requer um planejamento.. ndo é no
primeiro dia que as coisas podem dar certo...a gente tem que deixar isso bem
claro... € esse retorno...é essas estratégias diferenciadas que a gente tem que
utilizar na sala de aula... e € interessante...porque o aluno...ele participa ele € um
sujeito ativo dentro desse processo...se ele nao participar ndao acontece o
ludico...entdo ele participa da atividades..essa questdo de estar estabelecendo
regras...as vezes.. € vocé na sala de aula.../?/ quando o professor passa para o lado
ludico...essa construgdo do conhecimento:. pra esses alunos...6 muito mais
significativo..né..na sala de aula..ndo é um trabalho facil porque nés temos as
nossas adversidades...mas cada um vai ta adequando..na sala de aula..nés temos
escolas que nao tem um patio adequado para trabalhar com a crianca..temos
algumas escolas que o professor ndo tem essa autonomia nem em sala de
aula..prevalece a cultura do siléncio..se a sala tem siléncio ndo esta incomodando
nem diretor...nem coordenador... nem ninguém na escola... entdo tem
aprendizado...essa bagunga € uma bagung¢a construtiva.. o ludico abre um leque
muito interessante para o professor ta descobrindo outros espacgos ..ndo s6 aquele
que tem na escola.. ndo o patio...mas outros espacgos..pode ta utilizando uma
praca...um ginasio...né.. isso é bem interessante.

R.: Achei bem interessante essa questédo do siléncio que vocé se referiu.

M.: E até uma questdo de autoritarismo.

R.: Sim:: ideologia..

M.: Entdo quando eu falo vocé cala..vocé néo se posiciona..vocé espera..as vezes..a
vezes..0o menino quer fazer a intervencgdo...isso perpassa também a questao de
estar avaliando...essa avaliagdo professor.. aluno...também tem essa autonomia de
estar avaliando o trabalho que ele esta recebe...professora que tal se a aula hoje
fosse dessa forma? A gente fala tanto que o aluno é sujeito ativo...mas isso ai ainda
nao esta bem claro nas escolas...as vezes a gente avalia demais a aprendizagem e
acha que o ensino esta tudo bem.

R.: M. quer comentar?

M.: Quero sim.. quero comentar sobre o que M. L. falou..nds fizemos um trabalho
sobre o circo..um projeto sobre o circo...eu tinha trabalhado o tema circo...foi na
semana do circo...a gente trabalho esse tema...s6 que antes do Praler...ainda foi
antes do Praler..né...eu nao tinha elas habilidades que eu estou adquirindo agora
com o curso Praler e teve outra atividade no curso nas oficinas...e...eles tinha
trabalhado isso...eu fui trabalhar isso de novo como mesmo texto..mas com o
ludico...nas producdes de texto que a gente fez...na producao de texto que eu fui
trabalhar com eles... com o ludico foi muito bom...tanto € que foi pra minha pasta da
minha monografia...a professora amou../?/no resultado na escrita...eles queriam ler o
que eles tinha escrito...o que eles escreveram...tinha muita escrita errada...teve uma
menina que foi destaque o ano todo... é.. ela fez um texto.. o texto dela por duas
vezes foi pra prova...construida todinha a prova final a partir do texto dela....eles
empolgaram tanto que era o texto dela que eles ficaram assim sabe...eu
também...eu também quero escrever....eu também quero escrever...foi muito bom.
D.: Bom! Resumindo em poucas palavras..pelas falas das minhas colegas...neste
momento aqui.eu posso dizer que o lddico tem um pode de sedugdo
[SOBREPOSICAO DE FALAS]

G.: vou pegar um paragrafo da carta ao professor...”"quando falamos do ludico
pensamos em atividades prazerosas.. desafiadoras que levam a crianga a conhecer
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a si propria [...]"...agora eu me reportei a sala de aula quando os meninos estavam
jogando..olha quanta coisa o0 jogo favorece .. a organizacao.. a liberdade de eles
escolherem os grupos.. o estabelecimento de normas...limites..aceitagdo do outro....
no jogo vocé também esta resolvendo problemas...em tdo o0 que eu vivenciei em
sala de aula com os jovens.. foi muito interessante... no sentido da crianga querer
avancar..quando o Alessandro disse assim...ele disse duas coisas...ele ndo tinha
medo de errar..ele queria arriscar...olha isso ai para a formagdo do menino...queria
provar pra si mesmo que ele também ia acertar...entdo isso € muito positivo pra
crianga...eu acho assim a escola ainda muito &rida...e a crianga...a crianga é vida..e
movimento.

M. L.: Pro menino Alessandro ndo era problema..né..e errar pra ele ndo era mais
uma barreira...que impedia ele de ter criatividade..sua participacdo...entdao muitas
vezes...no ludico a primeira coisa que tem que ter é autoconfianga...enfim a crianca
ta trabalhando isso...nossos alunos..geralmente estdo com muito medo de
inovar...enfrentar desafios..a partir do momento que estd usando o ludico...vocé
ativa a criatividade da crianca.../?/ que achei interessante na pagina 24..a
curiosidade...ensina a enfrentar desafios...ensina a crianga a ter planejamento...se
aprende a planejar deste pequeno...com certeza na sua vida
cotidiana/?/...organizada...assimilagao... a concentracao...se torna um
pesquisador...0 exercicio da imaginagao....outra coisa é fantasia...essa coisa que
esta tao fora hoje...€ tdo bom fantasiar.

R.: Por que ndés pensamos em trabalhar avaliagdo nesse programa?..Porque eu
acho que a educacgao esta montada em um processo.. /?/ precisamos pensar em
todas as coisas...no processo educacional..nés precisamos conhecer varias
coisas...precisamos avaliar...n6s temos varias formas de avaliar...precisamos
escolher a melhor..o processo...a formagé&o.. se avaliagdo formativa..podemos fazer
uma mistura de avaliagdo formativa com avaliagdo somativa...o que vocé achar
melhor para o seu contexto educacional...vocé tem vdrias possilidades...entédo o
professor precisa ter esse conhecimento.. porque as vezes.. ele ndo sabe como
fazer isso...ele ndo sabe o qual objetivo...como avaliar...o que eu vou avaliar...o que
eu quero avaliar...quais sao as habilidades que preciso trabalhar em sala de aula....
quais séao as habilidades que meus alunos precisam
desenvolver...reflexdo...avaliagdo diagnédstica...que € extremamente importante.

E.: Ele ndo precisa acontecer no inicio..mas avaliacao diagndstica sempre..vocé
precisa ver como esta seu aluno.

G.:..Reforcando o que vocé disse...avaliacao diagnéstica é importantissima...

E.: Pra vocé planejar...como vocé planejar seu trabalho sem conhecer o grupo que
vocé esta trabalhando? Realidade...tudo..

R.: Em todos os contextos...aqui mesmo ...n0s estamos passando por um processo
de avaliacdo...vocés estdo avaliando nosso trabalho...n6s estamos
avaliando...fazendo uma auto-avaliacdo desse contexto...ndo é aquela coisa
marcante.mas € necessario...pode ser sutiimente..naturalmente..por meio
discussdes sem se tornar uma coisa chata.

E.: Porque senao volta aquela pratica/?/ :

R.: Ndo é esse o ponto.. ndo é nao é ..é algo sutil...DE PERCEPCAO...de
percepcgao...de refletir.. ter flexibilidade no trabalho...verifiquei isso...vou mudar
minha pratica...€ da pratica mesmo...eu posso mudar...posso fazer da melhor forma
possivel...vou fazer dessa forma..essa aqui ndo esta muito boa...vou reformular..ndo
aquela coisa doentia..ah eu tenho que avaliar aquilo, pega aquilo ali
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calcula..0,5...nd0 tem critério..as vezes.. o aluno fica prejudicado... entéo € isso.. nds
precisamos refletir...ter esse cuidado também..

M.: A avaliagdo € extremamente importante pra t4 norteando o trabalho do
professor..porque vocé vai ta avaliando o aluno...estabelecendo os parametros..os
critérios que vocé queira.com os resultados..dai vocé vai planejar as
atividades..né..as vezes..o aluno estd com problema na escrita...com a
avaliagdo...vocé..vocé...estabelece um parametro...como vocé vai esta norteando
esse trabalho...estabelecendo estratégias..né..pra esta direcionando...é uma forma

resolver as dificuldades do aluno..e...a avaliagcdo a gente percebe que nas escolas
ainda é muito problematica..porque..as vezes..vocé avalia o aluno..mas vocé
fala...esse menino esta com essas dificuldades..td..0 menino esta com essas
dificuldades e dai? O que nés vamos fazer agora? Sabe...ndo tem muito uma acgéo
reflexdo.

R.: O saber fazer..reestruturar.

M.: reestruturar..entdo ta.. e ai.. Como nés vamos encaminhar.. desenvolver esse
trabalho? [...]

R.: Eu queria que uma de vocés..se a D. quiser ler.. ler os objetivos ai..pra gente..na
pagina 12..vamos ver quais sdo os objetivos...vamos ler essa ficha...muito
importante pra nés..

D.: Ler os objetivos da unidade de avaliagéo.

R.: Entdo esses sdao os objetivos.. né..ai na pagina 13..por que que nds vamos
avaliar? Comegamos pelo professor se perguntando..como ele quer avaliar..procuro
conhecer a historia de cada crianga? Conversando com os pais.. familiares..para
saber se a crianca foi iniciada na leitura e na escrita? Elaboro um tipo de avaliagéo
diagnéstica..para aplicar em sala de aula com o objetivo de verificar se meus alunos
ja tém de leitura e de escrita..verifico junto a cada crianca o que pensa da
importancia de saber ler e escrever? Compartilho com meus colegas professores.. a
necessidade de conhecimento prévio da realidade dos alunos com o objetivo
organizar o plano de ensino?...Entdo a gente comeca ai...queria saber de vocés
como vocés trabalham.. a opinido..como vocés acham que deveriam ser essa
avaliagdo para que ndés possamos conhecer 0os nossos alunos nos inicio do
semestre...pois quando conhecemos nossos alunos fica muito mais facil de se
trabalhar..ndo €? E aquela coisa do texto.. a gente faz a leitura do texto.. eu sempre
falo..cada pessoa € um texto.. e ai € necessario ler esse texto, porque a gente
trabalha esse texto..

M. L.: Ler as entrelinhas ainda.

R.: Nas entrelinhas.. eu gosto muito de usar essa palavra..né..e gosto de falar dela
pras pessoas..conhecer as idiossincrasias de cada pessoa..ou seja..histéria.. as
caracteristicas..porque a partir..n6s possamos respeita-las e

conduzir.. fica até mais facil..né.

M. L.: Essa coisa de conhecer o aluno... € mesmo..sempre um aluno chegava
atrasado 14 no colégio e sem o uniforme.. e sujo..por duas vezes /?/..ele até
voltava..o pai dele faleceu..e ai nés fomos a casa dele..quando chegou na
casa..pauperrima a casa..é..as bacias de roupas sujas... de molho...a mae
alcoolatra..o rosto estava inchado de tanto beber..e o irmdo dele..na cadeira de
rodas com a camiseta dele..da escola..ai um aluno que estava comigo disse..ta
vendo..ta vendo coordenadora porque o0 aluno ndo vai com a camiseta..porque 0
irmao veste a camiseta dele fica vestindo direto porque ndo tem roupa pra vestir em
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casa..meu coracao ficou doendo..porque eu ndo conhecia o histérico dele...a gente
prejulga muito o aluno. Rotula.

R.: Naturalmente..a gente faz isso..sem querer

M.: A sociedade estabelece um padrdo..e a gente fica condicionada a esse
padrdo..entdo..vocé nem olha para os lados para saber sem tem alguma
dificuldade..a escola tem suas regras e a gente foi feito para obedecer certas
regras...ndao conhece...ndo sabe.. uma experiéncia bem interessante...um professora
disse para um aluno..um aluno respondendo..fazendo bagungca na
escola..respondendo a professora...olha amanha vocé nao entra..se sua mae nao
vier aqui conversar com a gente..vocé nao vai entrar na escola...dai no outro dia nao
apareceu nem 0 menino nem a mae... que la naquela escola se faltar trés
dias..alguém da escola vai atras...foram atras do aluno..ele néo tinha méae..

R.: E muito complicado...talvez a pessoa dizendo...mexeu com a criangca a
ofendeu..ela ficou meio revoltada.. entdo, a gente precisa conhecer o histérico da
crianga.

M.: A gente tem de refletir mesmo.. uma importancia...quando for fazer a matricula
do aluno...o professor ta  fazendo uma  ficha individual...para
sabe...pai..mée...quantos irmaos..o telefone...endereco... isso € um instrumento que
vocé pode ta trabalhando na sala de aula..quando a gente ta falando de
familia..pai..m&e...mas a gente tem familia diferente desses padrdes..nos livro..vocé
percebeu..tem a familia completa..é a familia ideal..ndo real...ai a gente
trabalha...tem criangas que ndo participam...ja aconteceu isso na minha
sala..naquela época..eu nao tinha essa percepgao..sabe..com as experiéncias que a
gente vai aprendendo.

R.: Agora..como ai nés vimos ai na ficha..e o interessante € a alfabetizagdo..e como
nds precisamos saber se o0 aluno ja sabe ler e ja sabe escrever...ndo saber ler.. se
nao sabe escrever..entdo tudo isso nds ficaremos sabendo..porque ai vocé pode
fazer um planejamento...olha eu tenho uma sala bastante heterogénea...vai ter
aluno que ja sabe escrever...ja saber ler..mas vou ter aluno também que n&o sabe
escrever..né...a escola deve trabalhar com quais habilidades de leitura e de escrita?
NO6s temos ouvir...falar...escrever..ler.essas sdo as basicas.. mais ai tem
depois..compreender o que leu..interpretar..entra depois a parte de contar historia.. a
prondncia.. como estd a prondncia..se ele troca os sons das letras a
seqléncia...depois evoluindo mais ainda se sabe recontar.. se tem coesdo e
coeréncia o repertorio...entdo a gente trabalha com varias..

G.: R. eu queria te falar... eu fiquei muito feliz quando eu vi na TP 2 ou 1 unidade 1
ou 2..ndo estou localizando agora...aquela ficha diagnostica /?/ foi na unidade
1..quando eu fiz o trabalho ndés avaliarmos a criancas de dois em dois
meses...avaliacao continua..a gente sempre avaliava /?/ eu achei muito bom avaliar
por ali..pra gente saber..logo nés fazemos essa avaliacdo..e conseguimos da
escola.. que na primeira semana de aula..nés recebesse uma média de 5 ¢ 6
alunos...porque eles nao se sente na situagdo de prova nem de teste.. primeiro a
gente conversa.. conta histéria e a gente se sente na condi¢cao de entrar em contato
com o aluno assim téte a téte..e ai quando juntava na outra semana sentia o retrato
da sala.. minha sala é essa realidade..tem aluno que ja sabe isso € isso...entdo
quando vocé comega a trabalhar é realmente isso... vocé ja tem um retrato da turma.
Vocé pode levar a atividade da outra semana..atividade diversificada porque vocé ja
tem uma idéia de como estéo seus alunos...

R.: n6s fizemos uma pesquisa bem elaborada pra fazer isso aqui..isso ndo € uma
receitinha.. vocé tem vdrias possibilidades aqui.. acho que esse material vai ser
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muito importante para vocés para as formadoras..porque trabalhar avaliacdo é uma
coisa muito complicada.

Formadoras: E como.

R.: Se vocé tem um paréametro pode comparar isso com a sala de aula..olha posso
escolher isso aqui..eu posso usar isso...posso fazer essa fichinha aqui..ndo essa
aqui nao me serve..

G.: Eu acrescentaria..eu estou pontuando aqui...porque 0 programa..0 programa
colocou na TP 1..unidade 1 e eu gosto de trabalhar isso com forga com o
professor...orientando como faz..e a forma de saber que turma que gente tem.. ta
entendendo..eu queria a sua opinido...mas t4 no programa.

Transcricao 2 - Primeiro encontro em Formosa — dia 13/05/04 — Periodo da
manha

M. L.: /?/ O escutar é mais ainda importante do que... 0 ouvir...porque 0 ouvir eu vou
ouvir varias coisas e o escuta:r... € muito mais importante do o que ouvir... ouvir..eu
vOu ouvir muitas..e: 0 escu:tar.. eu vou escutando..guardando no corag¢ao..vocés se
lembram quando eu falei que quem escuta..escuta com o0 coragdo..e quem
ouve...ouve com 0s 0rgdo da audi¢do..né.. entdo... o escutar o que a pessoa fala...
as vezes... o falar estd no olhar das pessoas... as vezes.. ela olha para vocé... e
vocé j4 sabe o que vai falar..entre mae e filha.. ha essa comunicagéo...as
vezes..entre seu aluno...as vezes chega alguém na sala de aula..vocé sé olha para
seu aluno..ele ja sabe o que vocé quer...né.. entdo é uma leitura que ele faz..entao
esse texto € muito interessante..para que vocés possam ver a diferenga das varias
formas de estar interpretando [ SOBREPOSICAO DE FALAS] vocés viram na TP
“O segredo da casco da tartaruga”..né..eu peguei e fui procurar na revista Nova
Escola...na Internet... eu procurei.. pesquisei e consegui encontrar o texto direitinho
com figuras, com imagem /?/ tudinho.. € muito interessante...nés vamos fazer uma
leitura com /?/ para gente fazer uma leitura compartilhada desse texto pra gente
entra... pra gente entrar propriamente no estudo da TP [SOBREPOSICAO DE
FALAS] eu procurei...encontre..né.. a imagem../?/ ele é um texto...do Jo&o
Carascosa..nasceu em 1962..ele é vivo...€ professor...redator de propaganda..e é
professor da USP../?/ vamos fazer a leitura compartilhada quem for o numero 1
comeca...quando para... 0 numero 2...comega..ta bom.. [SOBREPOSICAO DE
FALAS] vamos fazer a leitura...busquei na Internet..gente a Internet tem uma péagina
onde tem todas..as revistas da escola...da Nova Escola..onde tem tudo..entdo
vamos comecar..pode comecgar o numero 1..depois vai pro 2.

M.: Logo que aprendeu a ler.. o menino comegou a fazer descobertas.. Um dia
estava folheando um livro e se deparou com a palavra “réptil’... Procurou no
dicionario e se surpreendeu com o significado.. animal que se arrasta. Cobras.. por
exemplo.. Pensava réptil tinha a ver com rapidez e era justamente o contrario.. O pai
riu de seu espanto e disse que as tartarugas também eram répteis. Alias, uma lenda
chinesa afirmava que Deus escrevera o segredo da vida no casco de uma
tartaruga...

K.: O menino gostou dessa escrita de Deus..que utilizou o casco da tartaruga como
se fosse uma folha de papel. O pai lembrou que aprender a ler nos livros era s6 o
comego. Com o tempo..o filho poderia ler no rosto de uma pessoa sua historia
inteirinha. E bastaria observar os olhos de um amigo para ver se neles brilhavam a
felicidade. Ou tocar as maos de um homem do campo para conhecer seus
sofrimentos.
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M.: Mas o menino.. curioso.. queria mesmo era saber qual o segredo da vida. Por
isso.. comegou a se interessar pela vida das tartarugas. Conheceu a tartaruga-de-
couro, cujo casco parecia uma bola de capotdo. A tartaruga-oliva que lembrava o
verde das azeitonas.. a tartaruga tipica da Amazdnia. Descobriu que a tartaruga-de-
pente tinha esse nome porque de sua carapaga se faziam pentes.. bolsas e aros
para oOculos. E aprendeu tudo sobre a tartaruga-cabeguda.. sobre a tartaruga-
gigante.. atracdo das llhas Galapagos.. e sobre a Ridley.. das praias da Costa Rica.
J.. Quanto mais estudava.. o menino se convencia de que realmente poderia
descobrir a escrita de Deus naquelas criaturas que carregavam a casa nas costas.
Elas tinham carapagas misteriosas.. com desenhos estranhissimos.. circulos
coloridos.. arestas longitudinais. Algumas até pareciam pintura.

D.: O menino foi crescendo e se tornou especialista em tartarugas. Sabia
distinguir uma adolescente de uma adulta e conhecia como ninguém a desova das
espécies marinhas no litoral. Mas também descobriu que.. assim como procurava o
segredo da vida no casco das tartarugas.. outras pessoas buscavam a mesma coisa
em lugares diferentes: no siléncio dos olhares.. no cheiro dos ventos.. nas linhas
das mé&os.. no fim do arco-iris. Tudo ao redor poderia ser lido.. sorriu ele..
lembrando-se das palavras de seu pai. E so o tempo.. como professor que pega na
m&o do aluno.. ensinava essa licdo.. enquanto as pessoas iam fazendo suas
descobertas bem devargarinho... devagarinho — como as tartarugas. Talvez
estivesse ai o segredo.

M. L.: vocés viram /?/ como o aluno...como foi a descoberta da leitura para esse
aluno..para essa crianga..como ele foi incentivado ..despertou pra ele...comegou
atraves de..de..da explicag@o sobre as tartarugas...sobre a palavra réptil..né..quando
vocés forem trabalhar em sua sala de aula: vocés levem...pra sala de aula..pro seus
alunos descobrirem.../?/ a partir desse momento ele comecou a ler.. a descobrir 0
mundo através da leitura..né::..nés podemos descobrir a leitura através de varios
textos..ao utilizar esse texto na sala de aula..vocés podem ta trabalhando com
perguntas.. com seus alunos..perguntando pra eles sobre a.a::como salvar as
tartatugas.. porque estdo em extingdo..vocés podem ta trabalhando com o mapa
mundi../?/..as Ultimas leitura da arte..porque vocés podem ta trabalhando ...eles
olharem isso aqui..e..perguntar pra eles... 0 que vocés estdo vendo aqui?..0 que
vocés ent&o vendo aqui gente?

Platéia: [SOBREPOSICAO DE FALAS] tartaruga.../?/ e o menino.

M. L.: A tartaruga e pequena ?..é média..?Grande?..Gigante..né,...vocés acha que ta
onde esta tartatuga aqui../?/.. [SOBREPOSICAO DE FALAS]..vocés estarao falando
para eles sobre o mar..sobre as aguas..diferencas das daguas doces..aguas
salgadas...né...falar com a 4gua esta .agua potavel.agua tem de ser
conservada...vocés podem ta trabalhando sé essa imagem aqui...sé a leitura da
arte...s6..isso aqui para trabalhar a producdo de texto..pode levar o mapa mundi
para sala de aula..colocando o mapa no chao e trabalhar com as criancas para elas
esta vendo o mapa.. trabalhar o mapa no chao...porque a crianga tem um contato
maior com 0 mapa de pé..no 0 mapa na parede...para a crianga sem o alcance.../?/
€ importantissimo a pessoa ta trabalhando o mapa no chao.

M.: O interessante quando a gente esta olhando para essa ilustracdo..e a questao
do angulo..porque o mar € muito maior que a tartaruga...e ai o que ele fez colocou a
tartaruga bem maior...porque ele estad ressaltando ai ..a tartaruga e o mar ta
pequenininho.. e a crianga...vocés podem levar elas a terem essa
percepgao..né..porque 0 mar € maior... e a tartaruga...mas o que esta em evidéncia
ai.. até o menino ta Ia ..ta pequeno..né..na..na no imaginario da crianga..mas na
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vida real.. o menino é maior que a tartaruga... 0 que..que ele quis ressaltar nessa
ilustragdo?..né a questdo da preservagdo..a questdo da importancia da
tartaruga..que esta em evidéncia ai... : [SOBREPOSICAO DE FALAS].

M. L.: mas as criangas n&o vao falar, mas a palavra tartaruga ndo € bem maior que
a palavra MAR?..né.. por isso que da impressdo que € bem maior..mas nao..por
isso/?/

M.: na area.../?/

M. L. com esse texto na sala de aula vocés podem ta trabalhando a
interdisciplinaridade...matematica..CIENCIA..né..conservagao do meio
ambiente...conservacao do solo..que mais a gente pode ta tralhando?

Professoras: geografia..historia..

M. L.: Geografia.. histéria...que mais gente:

Professoras: religido..portugués..a interpretacdo de textos..né. interpretacao.. nesse
caso ai../?/

M.: desenhos geométricos..

M. L.: Olha ai que beleza..vocés podem ta descobrindo enes maneiras de ta
trabalhando esse texto na sala de aula com seus alunos..e despertando..
despertando o valor da leitura..

M. L.: Por isso é importante a leitura prévia do material...porque vocé vem com essa
parte..toda assim ilustrada.. ai vocé diz que  beleza...né..imagina nossos
alunos..né..a motivagéo para a leitura..entdo vamos estudar a TP..TP.. 2 unidade
4..0 alfabeto e a correspondéncia entre o som e a escrita..o nosso horizonte..vou ler
pra Vvocés sdo 0S nossos  objetivos.o que ndés vamos esta
estudando..né...aprofundar o conhecimento a respeito do aspecto grafico das letras
do alfabeto no que se refere aos varios tipos de letras...esse primeiro objetivo aqui
ele esta na secao 1..introdugcéo ao estudo das letras do alfabeto..aspecto grafico.../?/
vamos fazer uma reflexdo/?/..vocés podem estd trabalhando na sala de aula a
escrita..o dialeto... 0 que é o dialeto pra vocés...

M.: /?/...maneiras diferentes de de comunicacao ..comunicagao.

M. L.: Se morasse na regiao Sul..né..o chamado gaucho..sulista eu teria..o que? Um
modo de falar DIFERENTE...

Professores: DIFERENTE..nordeste..

M. L.: /?/ ja temos conhecimento da lingua...falamos portugués...entdo é muito mais
facil..pra nds..pro nosso.. aprender a escrever 0 portugués..porque nos ja temos
esse conhecimento prévio..mas nem sempre..gente..quando eles ja tem esse
conhecimento se torna totalmente f&cil..porque muitas vezes..minimamente..
acostumamos...porque...da maneira que nos falamos acostumamos a /7/
escrever..essa parte do dialeto tem que ser trabalhada com os alunos..porque nem
sempre 0 que nos estamos falando...o que ndés devemos estar escrevendo...e nem
sempre 0 que nos estamos escrevendo é da maneira que nds escrevemos.. a grafia
das palavras...entra muito em questdo essa letra cursiva..de imprensa ou caixa
alta...entdo a letra cursiva, de imprensa ou caixa alta.. 0 que ensinar ao Nnosso
alunos?..0 que é mais facil para o nosso aluno aprender? Como ele vai aprender
rapido..tem professor falando eu ndo consigo trabalhar letra caixa alta com meus
alunos..n6s devemos apresentar os quatro modelos de letras ao nossos alunos e
depois trabalhar em primeira questdo..a letra em caixa alta maiuscula..né..a de
imprensa maiuscula e a de imprensa minuscula...mostrar pra ele em primeiro
momento..depois comecgar a trabalhar a cursiva com ele... por que a letra de
imprensa € tdo importante...porque..ele vai entrar em contato maior com a
sociedade... : [SOBREPOSICAO DE FALAS]
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Professoras: [SOBREPOSICAO DE FALAS] nas revista...nos jornais ...nos livros..
M. L.: que mais gente? )

[SOBREPOSICAO DE FALAS] NAS PLACAS.. NOS ROTULOCS..

M. L.: quando a gente for trabalhar rétulos.. [SOBREPOSICAO DE FALAS] vocés se
lembram de uma propaganda que passava muito na televisdo..que o menino ia para
a escola de MANHA..ia assistir a aula.. a tarde.. voltando da escola..ele via as
placas..ele tinha conhecido o A..ele tinha conhecido o B..ele tinha conhecido o
E..quando ele identificava num placa aquelas letras que ele tinha conhecido...
aprendido naquele dia..ai ele fez isso todo dia...ai uma semana se passou...ai..ele
olhava para placa e conhecia todas as letras...porque ele estava associando A letra
de imprensa da sua sala de aula com a la de fora..das placas...dos supermercado...e
a crianca..gente..ela s6 aprende...vocé precisam estar observando..observando e
anotando naquele cadernos de anotacdes.. como o aluno estd caminhando...com
aquilo ali...o desenvolvimento gradativo dele..se esta com alguma dificuldade..onde
ele ta tendo alguma dificuldade...ele pode apresentar problema de coordenagao..né
M.: depois..€ assim..ja vi../?/ nas escolas que vocés ja tenham apresentado para os
alunos..os quatro tipos de letras...né..eu sempre falo da importancia desse ambiente
alfabetizador..na escola..porque..as vezes..quando aluno vai..e:: pedir pra ele
escrever...e ele tem que buscar...ele fica olhando na.. la.. parede..ele fica
associando..buscar esse recurso..na sala..das primeiras..do pré-escolar..tem que ser
um ambiente alfabetizador...além de ter o alfabeto com os quatro tipos de letra..deve
ter...textos..né..porque como nos falamos..muitas criangas sé tém contato
mesmo..como esse ambiente de leitura..sé na escola..e dentro da sala de aula..né..
a gente tem que propiciar esse ambiente alfabetizador...rétulos..n6s ja vimos
algumas escolas...vocés tém?..né..

M. L.: /?/ o professor deve ter o cuidado de t4 abrindo bem a boca para o aluno t&
percebendo a diferencga../?/ varias vezes que tem o som parecido..né o professor ta
falando...ta trabalhando isso dentro da sala...com o aluno pra ele t4 vendo
sempre..essa diferenca.

M. /?/ a diferenca do som g e c..

M. L... A gente vai trabalha e parte daqui a pouco.. t& aqui embaixo...vocés devem
ter cuidado ao trabalhar o som da letra c. vocés viram na TP?

M.: ver a diferenga..Cecilia..Gustavo..

[SOBREPOSICAO DE FALAS]

M.: E bom ta trabalhando de maneira contextualizada...quando vocé esta
trabalhando letras soltas ou ou.. /?/ ela ndo tinha trabalhado o r intercalado.. entdo
ele é.. falou amarrelo..o aluno vai levantando hipo6tese .. pois €.’amarrela’... e ai
vocé mostra amarela..ai contrapde outra palavra, mas que o som é diferente, mas
falar..pra ele comecar a contestar e levantar hipotese...é porque esta diferente..ai
vocé../?/ ai vocés vao mexendo e o aluno vai levantando hipétese...por isso é
importante trabalhar todas essas atividades de forma bem contextualizada...em um
texto que tenha significado para o aluno... a proposta que aqui coloca é
que...primeiro a gente trabalha o texto do texto a palavra..até chegar a silaba...para
que tenha um significado para o aluno...né pra gente ter essa percep¢ao.. ai a
crianca falou..’amarrela’..ai eu eu voltei de novo ao com o texto..mas ele ja tinha
memorizado..quando ele chegou..sabe.. ele entrou em conflito..vocés tém que
colocar essas criangas pra entrar em conflito...ele ficou amarrela...amarela... fui
mostrando pra ele..entendeu../?/ fica comprando o som..& um texto de Cecilia
Meireles...que a professora estava trabalhando e tinha também Arabela../?/.... que o
som de r sai tremido..e na hora estd mostrando para a crianga...onde coloca a
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lingua...trabalhando como L. falou bem a questdo do som..né..olha gente..o
movimento da boca..para que eles tenha essa percepgao...quando vocé trabalha
dessa forma..na hora da escrita...ai a questao nao fica tdo problematica... porque ele
vai esta sempre comparando a escrita com os sons da fala...estd mostrando também
que algumas palavras nem sempre do jeito que a gente fala..a gente
escreve...dentchi.. pentchi.. a gente fala assim sé num situacdo bem formal
DENTE..PENTE..fica até chato...né.. na hora de escrever esta mostrando pra eles a
diferenca entre a escrita e a oralidade.

M. L.: Vocés estdo estudando isso com os alunos de vocés...essa parte dos sons.
[...] fala pra pé no plural.

Professoras: PES.

M. L.: E se vocés estivessem na casa de vocés?

Professoras: PEIS..

[SOBREPOSICAO DE FALAS]

[...]

M.: Nés temos que retomar a questao da variante linglistica...esta passando para
essas criancas determinadas  situagbes  sociocomunicativas..gente..para
determinadas situacdes a gente fala de um jeito...pra outras a gente fala de outro
jeito...né..e a gente procurar ter bastante cuidado..repetir..ah.. a minha mée fala
errado..pra ndo desmoralizar..oh..em determinadas situacgdes../?/ ai vocé pode ta
entrando...contextos../?/ por exemplo... la na fazenda..se fala..desse
jeito..determinado grupo € desse jeito...s6 para exemplificar essa questdo da
variacao linguistica..de uma menina..la perto de casa que |&€ muito Chico Bento../?/o
Chico Bento..ele fala errado? Que nada tia..eu aprendi 14 na escola que ninguém
fala errado ou certo..ai eu falei.. por qué? O pessoal que mora na fazenda tem esse
modo de falar..entdo ja na cabega dela..isto ja estava claro.../?/ os pais de nossos
alunos..eles tém sim essa variante..o jeito que eles falam...conhegco o dialeto..a
gente n&o fala para as criangas que € errado.. se ndo eles chegam em casa...né.. e
vao entrar em conflito com a familia. [SOBREPOSICAO DE FALAS].

[...]

M. L.: Leitura de palavras com os sons parecidos p..b..v..f..qual a palavra que tem p
e b? [SOBREPOSICAO DE FALAS]

Professoras: pomba e bomba

M. L.: vocé fala assim PATA ..BATA.. que mais..pode falar

Professoras: PODE E BODE..

M. L.: vocés podem trabalhar também aquele texto..

Professoras: do Pato

[SOBREPOSICAO DE FALAS]

M. L.: e trabalhar outros textos que possam ta trabalhando /?/ sons parecidos .
[SOBREPOSICAO DE FALAS]

[...]

Momento da dinamica

D.: Fale um pouco sobre o que vocé entende por dialeto?.. [RISOS] dialeto sédo as
diferentes maneiras..né..de comunicagao ...de falar a mesma lingua.. por exemplo..
eu acho que..muito interessante a linguagem do Sul..como eles falam..por exemplo
criangas..pia..guri.. é:: avo..eles falam nona.né..oem diferente a linguagem do Sul.
[SOBREPOSICAQ DE FALAS]

A.: Eu trabalhei um tempo com os gaudchos..e pra eles..€ um insulto falar guri...guri é
uma linguagem vulgar la..eu ndo sabia...e eu fiquei sabendo por esse pouco tempo
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de convivéncia que nos tivemos..ndo ndo me chame de guri € uma ofensa...é vulgar
pra eles..o bonito é falar pia. [SOBREPOSICAO DE FALAS]

Z.: O que podemos comentar com as criangas sobre o texto “O segredo do casco
da tartaruga” depois da leitura em voz alta? Entdo ndés trabalharemos a
interdisciplinaridade...né..no caso trabalhar a interpretagdo..levar ele a descobrir a ..
a ..qualidade do casco da tartaruga... [SOBREPOSICAO DE FALAS]..entéo..

J.: Vocé sempre desenvolve atividade de associar letras e sons com as criangas?
Comente suas experiéncias..era 0 que eu ja tinha comentado ai... colocar eles
bastante pra ler e ver a diferencga..lé com eles.. leitura em voz alta..né fazer esses
trechinhos..errados para eles fazerem certo...pra ver se eles aprenderam mesmo ou
ndo..mas o que eu fagco mesmo com ele € ler bastante...

M. L.: Esses questionamentos sdo somente para fazer uma retomada do que ja
estudamos. Vocés viram o tanto que esta TP esta rica para trabalhar em sala de
aula../?/ também tem os indos a sala de aula...a partir do momento que vocés
tiverem lendo os indo a sala de aula e que vocés estardo percebendo.. se da certo
trabalhar com seus alunos.. essas experiéncias..e sempre esta relatando.. os feitos
de vocés... o que esta dando certo.. [SOBREPOSICAO DE FALAS].

R.: Aqui..nés temos varios aspectos neste texto para explorar.. variedade
linglistica.. as vezes.. a crianga vem de casa com sua variedade linguUistica.. com a
lingua que aprendeu a falar em casa.. com a lingua materna dela /?/ na hora de
tentar escrever.. ela vai escrever  da mesma  forma.. que
fala..entdo../?/..fala..andano..andando..néis..nds..outra.coisa
pruque..porque..armadilha..almadilha..troca o som do r pelo I... /?/..as letras néo
representam todos os sons da fala.. entdo o que acontece na lingua, noés utilizamos
as letras para representar alguns sons..e ai.. nés falamos assim e escrevemos
assim..por isso € necessario.. quando nos estamos escrevendo..ler em voz alta..
porque ela vai percebendo..que uma letra.. uma letra representa varios sons...e
quando nés estamos falando..n6s falamos sem pausa...tudo emendado.. o que ela
faz...ela escreve tudo emendado...isso aqui se chama juntura...o que ela faz..ela faz
uma juntura...por isso que €& necessario partir dos textos.. mesmos..quando néds
falamos dos textos ..sdo os textos orais..e para ela perceber que escrever é
diferente da fala..por isso.. que h& crianga que tem tanta dificuldade..principalmente
em escrever certas palavras..porque..na verdade ndo sao coisas idénticas..né.. falar
e escrever..outra questado.. a variedade..variedade linguistica..né..eu me lembro que
uma colega minha falava dificulidade...ela aprendeu a falar no contexto familiar
dela..e ficou falando dificulidade por muito tempo..depois que ela descobriu que era
dificuldade...mas era do jeito que a familia usava a palavra dificuldade...as vezes
dependendo da regidao da familia fala sal(som de [)..ndo sau..sal..barrer e nao
varrer..e a primeira coisa que a pessoa vai fazer ao tentar escrever ..¢ tentar ..imitar
a fala...o som da fala..quais sdo os recursos que a crianca usa? As letras que ela
aprendeu..ai com o tempo..nés vamos ensinando que...a escrita tem suas
regras...ndo €.. que as letras nao representam todos os sons.. assim.. ndao ha uma
letra para cada som..as vezes.. n6s usamos uma letra pra diversos sons..€ 0 caso
do x.. ndo é..

C.: é:: 0 x tem varios sons../?/

R.: Exatamente.. é o caso do x tem varios sons eks..aks..caixa.. a crianga vai
aprendendo essa dindmica.. outra coisa que nds separamos..temos um espaco
entre as palavras quando escrevemos /?/

[SOBREPOSIGCAO DE FALAS]
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M. L.: o relator..o relator estara relatando as atividades desenvolvidas /?/ as
perguntas e as respostas.. e 0 grupo.. cada relator pode estar dando sua opinido..
junto..pode t& falando..acrescentando..a fala dele...pode comegar..quer quiser
comecar pode comecar..

K.: Nosso grupo aqui falou..quais atividades..que estdo fazendo.. na sala de
aula..uma colega disse que as letras do alfabeto sdo ensinadas relacionando nomes
que fazem parte da realidade do alunos..com pequenos textos..musica..trava-
lingua..cantigas de rodas..outra disse..iniciamos com as letras dos nomes juntando
silabas dos nomes... formando outras palavras do contexto..criando frases..outro
disse../?/ utilizando musicas..adaptando o nome dos alunos.. citou .. /?/ distribuir o
alfabeto concreto ..pedindo aqueles alunos /?/..outra citou fazer cartazes com o
alfabeto..cantar musica como o abecedario da Xuxa..na ora em que falar a letra do
nome igual a dele..ele entra na roda..também tem o jogo de boliche..que é escolher
um aluno para jogar bola nas garrafas..com as letras e as que cairem..o aluno terd
que dizer palavras que comegam com as determinadas letras...

M. L.: alguém quer acrescentar mais alguma coisa.. do grupo?..a professora K...ela
colocou ai..pra vocés..as varias atividades..né /?/..como vocé t4 trabalhando..o
alfabeto em sala de aula.. as diversidades de atividades que podem ser trabalhadas
que aluno../?/como ele deve trabalhar o alfabeto...dentro da sala de aula..entdo..ela
citou vérias atividades..formas estratégicas...que cada membro do grupo colocou
uma estratégia..que usaria para ta trabalhando o alfabeto..usando a realidade das
criangas.. nome da crianca..a identidade..alfabetizar a crianga pelos nome..

F.: Eu citei também uma atividade que ja trabalhei..em sala de aula é::..no primeiro
momento..dividir o quadro em dois lados..desenhar um coragdo enorme de um lado
e do outro também..nesse coragado..primeiro colocar um semblante feliz..alegre.. e
ai ta fixando os nomes das criangas por ordem alfabética..no primeiro momento eu
fiz escrito..a giz mesmo.. nome...nome por ordem alfabética...ai pra mexer em
cartolina os nomes dos alunos..separando em silabas..e ja vou colocando dentro
desse coragdo..a partir do momento que estdo conhecendo esses nomes..por quais
sdo novas palavras que podemos formar com o0s nomes de vocés..por
exemplo..MA..TEUS.. tem a silaba ma.. Laiane..tem a silaba LA no inicio...juntando
a primeira silaba com a de Mateus..0 que n6s vamos formar..eles ja..vao formas as
palavras..e esses outro coragdo..é:: oh..ninguém quer vir pra dentro desse coracao
zangado..oh.. nés vamos ficar sem recreio..ta /?/ o0 nome € o0 que eles gravam
mais... por exemplo..o Geraldo..ninguém esquece mais o som do G. qual € [risos]
[SOBREPOSICAO DE FALAS]

A.: Qual é o outro grupo que apresenta?

G.: E nessa parte da producdo do alfabeto..ilustrado..né..€:: importante..vocé
produzir um alfabeto ilustrado porque...ndo sé pelo fato de eles ter que
assimilar..mas ..ndo € porque eu coloquei a idéia de bola..que eles vao assimilar
somente que b é de bola..né..mas porque fica muito mais facil..eles vao ter mais
facilidade..e::em relacionar o som e a letra..em sim...entdo...assim...e:: também
relacionar como é escrito o nome de determinado objeto..pessoa../?/ alfabeto
ilustrado..€ a questao de trabalhar ilustrado..inclusive eu trabalhei na sala do da pre-
alfabetizacdo..eu trabalhei o alfabeto..eles se interessam..eles tém mais facil
compreensdo..de trabalhar ali com o nome..igual assim..vou trabalhar o
alfabeto..vou comecar com a letra A ..vamos coletar nomes que comegam com a
letra A ..ai a gente separa..mas ndo tem necessidade..de vocé ficar trabalhando
somente 0s nomes que comegam com a letra A ..porque Larissa mesmo tem A ..
tem nome que n&o tem a letra A... Vinicius.. que tem a letra V..tem o |.. U..tem o N..
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e ai vocé vai trabalhando o alfabeto com as letras dos nomes deles.. e eles se
interessam mais..assim...pelo fato..porque até quando vocé cita uma determinada
letra.. e que a gente tava trabalhando muito com a letra B ..toda vez que eu citava a
letra B..toda vez que eu citava a letra B..alguns virava assim.. ah! Tia no nome do
Bruno tem a letra B..o nome de Bruno comega com a letra B..ai eu escrevi no quadro
a palavra bola..né tia a palavra bola tem o B de Bruno..a o Bruno pegou e virou
assim..e ele é um aluno..pra interessar por alguma coisa..tem que ser bem
interessante..bem significativo pra ele...por que se nao ele ndo ta nem ai..nem se
estressa.ele prefere ta riscando cadeira..riscando mesa do que..ai ele virou..”é tia no
meu nome comeca com essa letra ai”..eu disse que letra é esse..”é B”..nessa
palavra s6 tem essa letra..”ndo tia tem O também..”..ai ele disse..”se eu juntar B com
O fica BO, tia” e a outra pegou e falou assim .. 0 nome de Larissa comeca com LA
se juntar o L com A fica BOLA.. entdo.. eles se interessam assim porque eles vao
pegando o0 nome..pedacinho do nome dos colegas..ou até dos nome deles proprios..
mesmo..e vai juntando tudo... até meu nome mesmo.. “olha tia seu nome comega
com a letra G”..oh! tia essa letra tem no seu nome” igual a questdao da letra C..
CE..Cl, eu sempre escrevo 0 meu nome no quadro.. e antes de eu iniciar..teve um
aluno que falou.. quando eu falei K.. C com E ..meu é Gleice se escreve Glace. ..sdo
alunos do pré..eles se interessam por nomes..pelas letras do alfabeto através dos
nomes...assim deles..eles acharam muito interessante mesmo..é::ensinar letras do
alfabeto relacionando::os nomes com a realidade das criangas..6 a questado
assim..que a gente falta muito..porque é tem coisas assim que num um.. ndo tem
justificativa ndo tem interesse pra eles..ndo é da realidade deles..igual a gente
estava questionando...a questdo do H..né..ai a menina falando que na turma de dela
de primeira série..os alunos aprenderam..no pré que o H é do hipop6tamo...mas eles
nao tém contato com o hipop6tamo..por mais que vai fazer um textinho com aquele
animal ali.. por que eles ndo pode ensinar..eu inclusive prefiria assim..eles
aprenderam que a H..agente trabalhou a letra do alfabeto da Xuxa..e o H & de
humano..de ser humano..da pessoa em sim..quanto da menina quanto do
menino..por ser de homem.. do pai..do avé..do irm&o..é muito mais interessante para
eles saberem que o H comeca a palavra homem..humano..que seja..do que...
hipopotamo..helicéptero...no ano passado eles leram um livro que o H ela da familia
da Helena../?/...pra eles ndo tem significativo nenhum..e::é questdo de vocé
construir palavras..pequenos textos no quadro para ensinar as letras do
alfabeto..como vimos na unidade 3...também é mais interessante...eles...eles /?/que
graca tem vocé escrever a letra C pra eles..se poderia escrever Caroline..vocé pode
escrever um texto que tenha a letra C..ontem mesmo eu trabalhei com eles um texto
do Caio que caiu da cama..eles viram o desenho do menino que caiu da cama..eles
acharam muito mais interessante..e.ele reconheceram com muito mais facilidade a
letra C../?/..que outras atividades..outras formas ou estratégias vocé utiliza? Uma
forma assim que..no momento.. a gente lembrou..que eu utilizei foi a musica..eles se
interessam muito por musica..eles ja sabem cantar a musica todinha da Xuxa
..abecedario da Xuxa..tem também a musica da Eliana que tem alfabeto..eles se
interessam mesmo que eles ndo saibam letra da muasica todinha..eles se
interessam...eles param para ouvir..entdo é muito mais interesante..entdo..assim..é
uma forma de ensinar que eles se interessam mesmo.

M. L.: mas G. tem importdncia para vocés..a contextualizagdo../?/..alguém quer
colocar mais alguma coisa..do grupo da G.?

Siléncio... (um fotografo da secretaria em sala da oficina).

[SOBREPOSIGCAO DE FALAS]../?/
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G.: Vocé comecga ensinar as letras do alfabeto relacionando aos nomes das
criancas?/?/..Eu tenho uma forma diferente de trabalhar o alfabeto...eu trabalho com
nomes também..mas eu trabalho contextualiza..eu tiro uma palavra-chave..da
palavra-chave..ai vou tirando letras daquela palavra..palavras contidas naquela
palavra../?/letra inicial..final..quantidade de letras..uma palavra tem letras..dela d&
para tirar seis letras/?/Vocé costuma escrever no quadro [BARULHO DE MOTOJ/?/
M. L. : Agora vamos passa.. a seqliéncia..etapa quatro..vamos trabalhar com o texto
de Mario Quintana..né.. Mario Quintana foi um escritor..né..aqui tem a biografia
dele..ja felecido../?/

M. L.: OTIMO..vocés viram a diversidade de seqléncias..cada uma escolha
2..3..4..sequiéncias didaticas..pense a medida que vocés forem trabalhando tao rico
vai ficando esse texto..vocés vao criando mais e mais atividades..mais sequiéncias
didaticas...no dia a dia da pra trabalhar..a alfabetizacdo..trabalhar bem o
ludico...jogos..a leitura..a leitura visual..né..cartazes..textos..vem dividido para ser
trabalhado com as criancas..pode ser bem aproveitado..uma quinada na
alfabetizacdo do aluno..agora eu queria de vocés..que formassem s6..um Unico
grupo..pra gente fazer o fechamento geral aqui da oficina.. € simplesmente uma
dinamica para que a gente possa fazer uma avaliagdo do nosso trabalho de
hoje..digam o que vocés acharam da oficina de hoje..vamos socializar/?/

D..: a oficina de hoje.../?/ foi um reforgo..né..o que a gente vem falando da
importancia de trabalhar contextualizado..né..entao hoje foi bem abrangente..

M.L.: a oficina de hoje..foi muito bacana..eu aprendi muito...com as atividades que
as colegas proporcionaram pra gente...dizem que vamos sair em uma revista..né
[RISOS]..foi muito produtiva nossa aula..e eu peguei um pedago de barbante muito
grande..né../?/

M.L. Eu aprendi muitas coisas..acho M. L. excelente..né../?/mais um dia de
conhecimento..a gente aprendeu a ouvir um pouquinho mais.../?/..foi um reforco
para minhas aulas...mais experiéncias..pouco que a gente tem sempre € bom.foi
muito bom.

V.: A parte que eu acompanhei.. achei muito interessante...descontraido..[RISOS].
R.: Eu que parabenizar a equipe porque...€ muito interessante o trabalho que vocés
estdo fazendo..construindo a alfabetizagdo...de uma forma tdo ampla..trabalhando
com o material do Praler..e vocés fizeram de uma forma vem elaborada...e essa
forma bem elaborada..vai refletir muito na sala de aula...né..e entdo..todaas as
cursistas que estdo aqui vao aproveitar muito desse trabalho..de equipe..ndo
trabalho de quem escreveu.mas do trabalho de quem coloca em
pratica..principalmente..terminou fiquei alegre..

G.: E bom a gente t4 adquirindo esses novas conhecimentos pra poder ta levando
para os alunos...

K.: Foi muito interessante...um auxilio muito grande ao professor..espero aplicar na
sala de aula tudo isso.

J.: Foi um crescimento muito bom..para pessoalmente/?/

M. L.: coordenadora..formadora..cursistas...se a equipe é boa..se a equipe
internaliza os conhecimentos..com certeza o trabalho na sala de aula vai fluir..com
sucesso.

M.: Eu fico um pouco apreensiva..quando a gente recebe visitas..de certa forma
estamos sendo avaliados...e assim..fico feliz com a participagdo de vocés..e
percebendo o crescimento que vocés estdo tendo..com a leitura prévia do
material..com essa interagdo...vocés colocando..REALMENTE.. em pratica o que
vocés estdo aprendendo..a gente vé mesmo a fundamentacdo do Praler e a



193

aprendizagem do aluno /?/a gente sé sabe mesmo se vai dar certo..tem que colocar
em pratica..a gente tem que arriscar..ousar..sai da mesmice..a gente ta percebendo
isso na fala de vocés..esse entusiasmo..isso mesmo..orientagdo..quando a gente
chega em sala de aula..a gente de perceber a alegria..né..quando a gente tem essa
alegria..essa alegria passa para a crianga...aprender de forma prazerosa...hoje
percebi a participacdo de vocés..a cada oficina eu estou avaliando o trabalho de
vocés..e percebo o crescimento de vocés..vejo esse crescimento também em sala
de aula em sala de aula..tem algumas escolas que eu estou visitando..vendo a parte
pedagogia..eu fico muito feliz quando eu chego..R. e V....eles estdo colocando em
pratica o material...estdo utilizando..claro que tém duvida..é um processo
novo..né..pra alguns..a gente sabe..vé..a gente s6 sabe se vai dar certo..quando a
gente arrisca..e vocés estdo ousando..quando sai da casa de vocés..no horario
inverso do trabalho...estdo estudando..estudando com fome..isso € muito
gratificante..gostaria da presenca de todos...até o final do curso até o final do
curso..se nenhuma falta..[PALMAS]

Transcricao 3 - Encontro em Formosa — 27/05/2004 — periodo da tarde
Momento da dinamica

M. L.: Venham todas pra frente... vamos fazer uma dinamica..pra socializar...se
vocé quiser vir..R...participar/?/gente..aqui sdo os comandos...quando eu falar a
palavra paz.. vocés vao dar um aperto de m&o...se movimentarem..quando eu
falar..a palavra amor..vocés vao dar um abrago..quando eu falar agarra..vocés vao
trocar de lugar...quando eu falar sorriso..vocés vao dar um gargalhada...quando eu
falar bem-vindos...bate palmas..amigo..vocés fazem movimento de roda...vamos

treinar..paz aperto de mé&o...amor..abrago..agarra..troca de
lugar..sorriso..gargalhada..[TODAS AS PESSOAS FAZEM O SOM DE
GARGALHADA]..bem-vindos..bate palmas [TODOS BATEM

PALMAS]..amigos..movimento de roda..ta..[RISOS]..eram uma vez um garotinho
chamado amor ...sonhava sempre com a paz...em um certo dia descobriu que a vida
s0O teria sentido quando ele descobrisse a paz...e foi justamente nesse dia que o
amor...saiu a procura da paz..chegando ao colégio aonde ele estudava...encontrou
seus amigos...porque tinha o sorriso nos labios [RISOS]..e foi nesse momento que o
amor...comecou a perceber que o sorriso [RISOS]...dos amigos transmitia a
paz...porque a paz... existe no interior de cada um de nés...para isso basta dar um
sorriso [RISOS]...e neste instante..com seus pensamentos a vagar a turma gritou
bem forte AMOR...AMOR...AMOR..vocé procurou a paz que procuravas...AMOR
respondeu com muita GARRA..GARRA...GARRA..sim encontrei a paz..pois ela
existe em cada um...basta saber dar um sorriso...[RISOS]...entdo todos vocés que
tém amor...[RISOS]..traga a paz...o sorriso[RISOS]...a garra...para junto de nés...dé
um sorriso bem bonito [RISOS]...e seja muito bem-vindos a oficina...[PALMAS]/?/..ta
joia..vou de dar... sentem mais pra ca Mte.. L...vocés estdo muito
distantes../?/...reconhecer nossos objetivos..ou seja..na TP de vocés tem nossos
horizontes...que sdo as mesmas coisas..reconhecer as nogbes de tempo de
espacgo...sao representadas em nossa cultura...e como oferece a ampliagéo da visdo
de mundo..de nossos alunos...como vocés acham que a nogao de tempo e espago
sdo representadas em nossa cultura..gente? Como nds podemos identificar tempo
na nossa cultura?...
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D.: Através de fotos..data de aniversarios..

M. L.: Nosso dia...o que tanto nés manuseamos..pra tempo?

Muitas vozes: hora..relogio..

M. L.: Que mais.

Muitas vozes: calendario...né

M. L.: E o espago....olhem pra fora o que vocés estao visualizando?

Muitas vozes: a rua..

M. L.: A rua é um espago? Onde nés estamos agora?

Muitas vozes: na sala:

M. L.: a rua é um espago..o que?

Muitas vozes: Um aberto.

M. L.: e aqui?

Muitas vozes: Fechado..

M. L.: Na nossa cultura...e qual outros tipos de espaco.. nés podemos conhecer?
Varias vozes: nossa casa...nosso bairro..escola...nossa cidade.

M. L.: Ambiente...né...quando eu conheco toda parte de tempo..eu tenho essa nog¢ao
de tempo..eu tenho essa nog¢ao de espago..o que eu fago..eu tenho essa visdo de
mundo..eu amplio essa visdo de espac¢o dos nossos alunos..e com certeza...entao
eu vou leva-los a conhecer melhor..pra leva-los a escrita..a leitura...porque eles tém
0 que essa visdo de mundo...essa visdo...essa percepgao..ndo é...identificar
contraste que contribuem para o desenvolvimento da percepcdo de mundo de
nossos alunos...que é contraste?

E.: Eu vi aqui que quando a crianca € pequena...ela tem uma visdo de
mundo...depois que cresce outra visdo...quando é pequena mora em uma cidade..vé
uma cidade enorme..depois que cresce a cidade se torna pequena.

M. L.: O que quer dizer contraste? Se fosse olhar dentro do diciondrio mesmo.. o
significado de contraste.

E.: Oposto..contrario..

M. L.: O oposto..o contrario..entdo é..como M. visito /7/...é tanta essa percepgao de
mundo...€ tao importante na sala de aula...vocé é alto..igual eu sou grande...chego
perto da crianca...o que vocé quer? A visdo de mundo vocé quer...olha a visédo de
mundo na alfabetizacdo...mesmo que a minha estatura fosse mais baixa...pra
crianga é muito por causa da percepcdo de mundo...entdo..geralmente a gente
agachava para conversar com a crianga com o mesmo tamanho..Eu dei um exemplo
de manh&@ que nas tribos indigenas..os indios...eles tém /?/s6 conversam com as
criancas ajoelhados..os mais velhos..ja € cultura..né porque mesmo sem ter feito
um estudo..eles tém essa percepcdo de mundo...de que aqui de cima estdo
distantes das criangas...né

M.: A gente as vezes pensa que os indios sdo brutos mais...eles sdo mais sensiveis
que a gente.. é dificil a gente pegar e abaixar para conversar com os filhos...

M. L.: muito dificil..entdo € uma coisa de cultura... eu tinha muita curiosidade de
saber...oi M....bem-vinda..eu tinha muita curiosidade de saber..como que as indias
estando em sua época..de regras..como a gente fala..como elas fazem...um dia eu
assiste a um filme..elas ficam em um quarto escuros os trés dias certinhos..s6
tomando sopa até passar...depois elas vao ao rio e tomam banho e estao livres até o
outro més..entdo elas sdo afastadas do meio da convivéncia do meio.. com outras
pessoas da tribo...elas ficam isoladas...se forem 10 indias..as 10 indias ficam dentro
de um quarto escuro tomando sopinha..e tudo..elas sé tomam caldo...durante trés
dias certinhos.
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E.. Por que? Por que a tribo acha que elas estdo impuras...ou porque elas sao
resguardas?

M. L.: E para resguardé-las...eles acham também isso.. ai..eles acham que ¢é a
libertacdo do espirito mau.. € tanto que as pessoas falam assim que a época da
regra..estdo locando coisa impuras para fora...pra eles..é isso.

E.: Na biblia mesmo & isso.

M. L.: E isso mesmo..eles tém uma percepcao de mundo diferenciada da nossa..é
completamente diferente..eles em uma visdo de que o tratamento é diferente..esse
tratamento diferente..o tratamento com as criangas...a eu entro nessa parte...quando
M. falou..ai eu peguei esse gancho dela..quando ela diz que os indios.. as vezes..
parecem ser tao brutos..mas na realidade o homem branco..M...

M. L.: Reconhecer que o trabalho com as nocdes de tempo e espaciais..viu
GENTE...isso aqui...espaciais deve comecar do que esta mais préximo..para chegar
ao que esta mais longe..o que quer dizer isso ai?

V.: Comegar do conhecido.

M. L.: Isso..quando eu comego a ensinar a minha crian¢ga a nogao de espaco..eu
comego de que?

A.: da casa..da escola...

M. L.: De que mais?

A.: Do bairro..a depois da cidade..do estado.

M. L.: E ai depois?

A.: do pais.

M. L.: Do pais..e € interessantimo a gente ta levando para sala de aula mapas..viu ta
trabalhando até o mapa recortado..fazer quebra-cabeca com o mapa para a crianga
ter nocdo...de onde..as vezes..de um parente que nasceu em um determinado
estado..como que é a localizagao daquele estado..tudo direitinho pra ele/?/..

E.: no chéo..

M. L.: Por que € importante 0 mapa no ch&o..por causa da percepg¢ao..também da
crianga..né..de ta olhando..ele tem mais contato ali..o tempo todo..hoje quando nos
terminarmos o estudo..nds..teremos de estar reconhecendo a nocédo de tempo e
espacgo..da nossa cultura..nés estaremos identificando todos os contrastes e a
percepcdo de mundo de nossos alunos..reconhecer que o trabalho espacial..deve
comecar com o trabalho préximo.. até chegar... ao distante...ddvida sobre o nosso
horizonte. _

Muitas vozes: NAO.

Momento da dinamica

M. L.: Agora vocés vao levantar... pra gente fazer a dinamica do balao.

V.: Al meus DEUS soprar baldo...nao faca isso ndo.. [RISOS]

M. L.: vamos vir pra ca..agora..todas...todas venham pra ca..vamos afastar bem as
carteiras. [SOBREPOSICAO DE VOZES]

R.: Essa dinamica..é legal.

M. L.: Vamos pegar os balées e comecar a encher..pode vir meninas [RISOS]

M. L.: Vocés viram como eu estou cansada..vé se da..pega todos no pacote.. ah..
veja ai se da..pegar todos que estdo no pacote..vem C...gente..[BARULHO DE
MOTO]...[SOBREPOSICAO DE FALAS] tem alguém que ficou sem papelzinho..

C.. V.

V.: Que V...tem papel aqui..encher outro.
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M. L.: Vocés vao fazer assim..encham o baldo e vamos fazer assim..ndo estoura
agora..s6 enche..enche o baldo..ndo precisa encher muito grande..porque se néo
pode estourar de uma vez [SOBREPOSICAO DE VOZES] ta tudo
amarrado..cheguem pra..vamos fazer assim..chega pra ca M....ai vocés vao fazer
assim..eu vou falando palavras NEGATIVAS..e vocés batendo no baldo..

V.: BateNDO.

M. L.: Ja deu o baldo pra outra..trocando..quando eu falar que é para parar..vocés
podem pegar qualquer baldo que aparecer na frente..td... eu vou
comegar...RAIVA... TRISTEZA...BAIXA...AUTO-ESTIMA...DESINTERESSE
[RISOS]...INFIDELIDADE [SOBREPOSICAO DE FALAS]...VIOLENCIA...[RISOS]
agora vocés podem pegar o baldo e estourar...[AS PROFESSORAS ESTOURAM
OS BALOES]..estourando o0s baldes..vocés estdo estourando as coisas
ruins...peguem os numeros..[RISOS]Jquem € que esta com o ndmero 1
[SOBREPOSI(;AO DE FALAS] quem ficou com o nimero um forma um grupo
aqui..nimero 1 [SOBREPOSICAO DE FALAS] que estd com o ndmero 2..
[SOBREPOSICAO DE FALA] forma um grupo aqui. .0.. dois...forma um grupo
aqui...quem esta com o nimero 3.. [SOBREPOSICAO DE FALAS] forma um grupo
aqui..pode sentar que vocés vao trabalhar agora..[BARULHO DE CADEIRAS
SENDO ARRASTADAS E RUIDO DE MOTQ] vocés peguem a TP de vocés..onde
esta o grupo 3.

Grupo 3: aqui O [SOBREPOSICAO DE FALAS]

M. L.: O grupo 1 vai procurar...vai ler o resumindo da secédo 1...da unidade 5 secao
1...vocés séo?

Grupo 2: grupo 2 [ alguém responde]

M. L.: Vocés vao ler o resumindo da secao 2...ta...e vocés vao ler o resumido da
segao trés [SOBREPOSICAO DE FALAS] [AS PROFESSORAS FOLHEIAM OS
FASCICULOS] vocés ja leram a TP..praticamente.[CELULAR TOCA] nés vamos
fazer o resumindo..pe¢co mais uma vez que da importancia de estarmos fazendo a
leitura PREVIA..né..porque fazendo a leitura prévia a participagdo nossa é vem mais
ativa..quem é do grupo 1..Ié..faca seu comentario...na hora que eu ver que é para
fazer intervencao eu vou fazendo.

M. L.: /?/ & dotado de vocabuléario para expressar...a foram como o mundo..em
especial o tempo..espaco..é categorizado pela aquela cultura..

M.: No Estados Unidos.. tem uma lingua a inglesa... ai..eles tém uma forma de
expressar a cultura deles.

M. L.: Essa parte ai..toda lingua é dotada de vocabulario para expressar a forma
como o mundo..em especial tempo e espaco é categorizado naquela cultura..né isso
que vocé falou..esta certo Mte..dai vocé fala também como o
espaco..hoje..né..ontem..dentro..fora..no alto..embaixo...pode falar.

M. L.: Em nossa lingua as categorias temporais como passado...presente...e futuro
sao expressas pelo sistema verbal e outros recursos..é exemplo da conjugacao dos
verbos..por exemplo..quando eu digo assim..fiz um o6timo trabalho...que dizer o
que..que é passado..eu fiz..né..eu faco..agora nos estamos aqui..presente..
estaremos na proxima oficina..estaremos..futuro..

entdo.. levar a entender isso..da qual ja dispomos do verbo..da o tempo.

M. L.: Muito bem.

M. de L.: O prefixo des servem para formarmos palavras que sao o oposto da
palavra permitida...

Mte: No caso da satisfacdo dos alunos..n6s devemos motiva-los..e ndo desmotiva-
los..assim..ndo usando palavras de desmotivagao...no sentido assim..
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M. L.: Qual exemplo?

Mte:: Mentir..fazer..desfazer.

M.L.:  Agradar..desagradar...nossos alunos devem familiarizar-se  com
calendérios...agendas..reldgios...que sdo instrumentos que usamos para organizar o
tempo...em nossa cultura

Mte.: As vezes.. a crianga..ela ndo tem nocéo assim...do tempo..como fazer...tia
hoje? Amanha...as vezes ela ndo tem muita nocao do tempo..por isso é necessario
trabalhar o tempo..entdo a gente tem de trabalhar o tempo..0 ontem..o passado o
futuro.

M. L.: Por isso a importancia de um calendario..né ta trabalhando o dia...a semana
[SOBREPOSICAO DE FALAS] em quase todas as salas eu ja fui..tem um reldgio na
sala de aula..isso é muito importante..o aluno..ele aprende sem...ali a olhar as
horas..tem até aqui na TP..ic..tac.. um indo a sala de aula muito bom pra vocé
trabalhar o reldgio...o texto é muito bom..muito desenvolvido..dd uma aula assim
uma aula excelente de como trabalhar o relégio... que mais

M. de L.: nossos alunos.

M. L.: ndo..ndo vamos continuar na parte da agenda.

M. L.: A: ta a parte de aniversario...o calendario que a gente faz na sala de aula.. €
importante trabalhar...com as criangas...assim..eu trabalho com todos meus meninos
a data..né..cada dia..cada dia.. a gente muda o calendario.. tem |4 dia da semana..é
a data do més..do ano..né..a gente vai mudando.. més..né..ai..eles vao percebendo
que nao precisa/?/eles ja ndo fazem essa confusdo..de falar que amanha eu fiz meu
trabalho..né.

M. L. Nessa agenda entra também colocar.. o que vocé vai fazer naquele dia com
eles..pra otimizar o tempo../?/igual vocés fazem com a agenda em casa.

Mte: O nosso planejamento de aula mesmo.

M. L.: O planejamento j& € uma agenda.

Gi.: A agenda do lanche..né.

M. L.: A agenda do ajudante do dia..o que ele vai fazer..

Gi.: Toda vez que eles chegam a escola..eles perguntam..que lanche tem hoje..tia?
Eu vou pedir as meninas da cozinha para me dar a agenda da semana toda...eu vou
copiar no quadro..0os meninos vao chegando..tia..que lanche tem hoje..vai la na
cozinha perguntar. Eu vou perguntar as meninas os dia certinho..que tem lanche
certo..[BARULHO DE CARRO] eu falei hoje pra eles vou trabalhar o lanche com
vocés..discutir qual lanche ele gosta..qual lanche mais gostoso..vocés vao ver.

Mte.: N6s compramos aquele calendario de madeira..pra nao estragar..né..e é tao
bom..porque podemos ver o tempo hoje..se esta quente..se esta chovendo../?/ “tia
nao tem sol”..vamos aguardar pra ver como vai ficar o tempo../?/ eles ja sabem o
tempo todinho..estou trabalhando més..eles ja sabem 23..26.. o més que tem 30
dias.. quando vai até 29..entdo..€ muito importante saber o dia da semana..o ano em
que a gente ta..eu trabalho tudo isso.

M. L.: Isso € muito bom.. alguém quer fazer mais algum comentario? Podem
comegar.

E.: Nossos alunos devem se familiarizar com as expressbes de
tempo..hoje..amanha...depois de amanha..dia..noite..meia dia..sdo muito Uteis na
nossa relagao diaria..é¢ aquilo que nés falamos..€ o que eles fazem confusao..

M. L.: Eles podem jantar e almogar..almogar e jantar...eu jantei muito..

E.: Eles trocam muito...as vogais nasais do portugués sdo marcadas com um til ou
seguida da consoante em..en..as escrita das palavras com vogais..ditongos
nasais..6 em potencial dificil para alguns alfabetizandos..quer dizer porque a gente
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trabalha muito com o til em expresséo igual mamé&o..maméae..ai eles pegam o que
IN ndo tem o som do til...eles tém essa dificuldade na hora de falar TAMBEM e do
a..entdo eles ficam muito confusos..”tia porque que ndo tem aquele acentinho que
parece uma cobrinha? O til...a gente tem de explicar pra eles [BARULHO DE
MOTOQ].

M. L.: Eu tinha uma aluna que por causa do til..quando ela ia escrever vogais
seguidas de n ou m.. ela geralmente colocava o ‘a’ e ‘o’ e o til.. igual m.. né..na
mentalidade precisa do til..trabalhar...tambein..ela escrevia tatambe o son nasal
seguido de n ou m..pra eles é complicado../?/

M. L.: Alguém quer falar mais alguma coisa? Agora vamos para 0 grupo 2..pagina
72... [BARULHO DE MOTO] pagina 85...

Me.: /?/escola..cidade..bairro..estado..isso... [RISOS].

M. L.: Vem os outros paises..continente.

Me.: Nossa lingua tem palavras..expressoes proprias para indicar de forma precisa a
localizacao de espaco...bem néds citamos outros exemplos também..porque as vezes
uma pessoa pede pra vocé uma informacao...ai vocé pode usar..uma referéncia..tipo
uma loja como referéncia...para encontrar aquele lugar ali acola...né..perto
de..préximo de..sé&o as expressdes pra prontas para indicar..que mais? A percepgao
espacial de mundo varia conforme as nossas perspectivas..vocés estdo lembradas
de um texto do M... a formiga e do boi..entdo.. ndés lembramos dele e colocamos
aqui..a percepcdo o taMANHO.. que a formiga consegue ver.. 0 boi.. um
elefante..uma flor.

C.: Quando eu fiz o Profa..teve isso mesmo a formiga e o boy..entdo a palavra pras
criancas identificar...onde estava escrito formiga e boi...eu fiz isso na sala
também..sabe..foi tdo engragado...eu tava trabalhando com elas assim..eu coloquei
la o desenho da formiga e do boi..e coloquei onde estava o boi a palavra formiga..e
onde estava formiga eu escrevi boi..pra ver se eles identificavam..[BARULHO DE
MOTO] sb que eles estavam bem na alfabetizagcao eles identificaram que ali estava
escrito formiga..e ai eles foram comparar o tamanho da palavra..com o
desenho..entdo essa percepgdo..ela €& assim.muito importante pras
criangas..principalmente de séries iniciais..

M. L.: Ha também uma comparagdo com formiga e rua..né...muitos confundem
também porque a rua € comprida..longa..entdo a palavra formiga é..rua.. a formiga €
rua porque a formiga e pequenininha.

Mte.: Mas aqui quanto ao espacgo..€ igual a gente olhar um avido 1a no céu..e
pequenininho..quando chega aqui..a gente ver o quao grande ele é..né..aqui tem
sobre a formiga e a rosa..né..que pra formiga uma rosa se torna um palacio...né..e o
espinho da rosa pra formiga € uma espada..igual.. falou-se sobre a crianga e o
adulto..né..pra eles nés somos uns monstros.

M. L.: Principalmente quando estamos bravos.. a percepgcao espacial de mundo
varia diante nossa de perspectiva...nosso jeito de perceber o0 mundo..nossa visao de
mundo..€ que ta.. a outra.

Me: Em nossa vida em sociedade..n6s organizamos em comunidades...familia..ndo
é..nossa familia esta inserida no que..no bairro..nossa casa estd inserida no
bairro..nosso bairro esta inserido numa cidade..também ndés temos outras
comunidades...comunidades religiosas...a comunidade escolar..entdo € iss0..n0s
estamos inseridos em varias comunidades..

F.: Ha comunidades que se relacionam pessoalmente e outras..e outras que sé tém
existéncia virtual..sdo pessoas que nao se relacionam pessoalmente...ou seja.. ha
uma torcida de futebol... elas tém a comunidade delas aquele time deles..mas eles
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nao tém a necessidade de se relacionarem pessoalmente....outros exemplo..né..nds
colocamos aqui..religido....também faz parte da comunidade..mas outro.

M. L.: Acompanha a percepg¢ao virtual..essa existéncia virtual..€ isso ai mesmo...uns
podem colocar também..quando eu estou falando a palavra virtual..estou s6 falando
de internet..é primeira essa visdo..E TAMBEM..né..é também uma comunidade..s6
que vocé..ndo t4 inserido ali..e nessas outras ndo..na igreja..na torcida de futebol..no
bairro..

C.: Até no seu bairro..vocé nao conhece as pessoas da mesma rua.

M. L.: Vocé nao tem contato.

C.: Vocé nao tem contato.

M. L.: Vocé chega a um exposicao agropecudria..eu estou la no meio daquela
exposi¢ao .. vendo por exemplo rodeio.. estou ali..é6 numa comunidade virtual..né de
repente aparece C...oi C.! Entdo ela me atrai..ja é..pessoal..

F.: Resumindo..sd0 pessoas que tém os mesmos gostos..gostam das mesmas
coisas..eu sigo uma seita..todo mundo gosta de seguir aquela mesma seita..aquela
mesma religido..e isso comunidade virtual...

M. L.: E uma comunidade que vocé esta inserida sem precisar ter contato..por esta
ali sem contato pessoal... coisas que levam ao emocional...vocé vive ali e pronto..é
igual as familias aqui..quando fala..n6s comegamos em uma comunidade menor..
que é nossa familia..comunidade nuclear..tem comunidades que sdo maiores..que
sdo as comunidades que sdo chamadas extensas..mas que na histéria séo
chamadas alargadas...a nuclear € pai.. mée e filho e alargada..extensa que vem
avo.. avo..tio..primo..quando comegam a morar juntos..como a tribo dos indios
quando se misturam.tudo junto ali..sdo as comunidades que tém
mais..alargadas..né...que moram parentes..avd..avé..tudo mora junto..na mesma
casa..se for o caso..eles tém essa comunidade pessoal..agora..quando eles passam
a conviver em outro lugar..vdo para a cidade grande..comecar a viver..ai eles
comegam a viver..ai eles comegam ter essa existéncia virtual..

F.: Na propria cidade mesmo..tem parente que nem se conhece.

M. L.: Né R...um grande exemplo de virtual.. é Brasilia..que vocé mora no mesmo
prédio..pessoas moram nos apartamentos que vocé..as vezes..mora doze..treze
anos e nao conhece a pessoa..vizinho.

R.: E verdade.. isso é interessante..e acontece comigo..um dia desses..eu precisei
ligar pra mim casa e ai liguei..liguei..ninguém atendida..queria saber onde o P.
estava..meu filho..pensei..n&o tenho o telefone de um vizinho pra ligar pra ele..ndo
ha uma interacdo entre os vizinhos..e olha que eu ja moro nessa quadro ha dez
anos..eu sinto falta dessa interaggo..sinto muito.

C.: Antigamente isso existia..né..antigamente aqui a gente era pequena..eu lembro..
sentava nas portas..os vizinhos..a gente conhecia os vizinhos..todo mundo conhecia
todo mundo..hoje vocé nao conhece ninguém..ndo entra em contato com ninguém.
M. L.: Hoje mesmo a V. foi assaltada em casa..os bandidos entraram em casa..a
sorte foi que eles viram/?/levaram sé a bolsa..documentos..ela estava com o portao
aberto..s6 abriu para olhar a visita chegar..e ai recebeu uma visita inesperada.

R.: Inesperada..é.

M. L.: Entdo..por causa da violéncia..da desumanidade que a gente hoje em dia se
torna virtual mesmo. )

M. L.: Vocé acha que pode confiar nos seus vizinhos [SOBREPOSICAO DE FALAS]
F.: Cada municipio tem uma sede e uma zona rural..no caso de Formosa.. a sede do
municipio € Formosa..tem os distritos/?/ de Santa Rosa..Bezerra/?/
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M. L.: Hoje de manha a menina falou..”"ndo sei qual a diferenga..porque que €
distrito..né  porque la €& distrito Bezerra..de Santa Rosa..é porque nao foi
emancipado ainda..ndo condi¢bes ainda..ai eles sdo totalmente submissos a aqui..a
comarca deles é aqui em Formosa..agora Vila Boa n&o j& se emancipou..ja é
independente daqui..entdo eles sdo dependentes daqui..inclusive as elei¢des..tudo
depende daqui..[BARULHO DE MOTOQ]

F.: Nosso pais tem 26 estados e o Distrito Federal.

M. L.: Leve o mapa de novo para sala de aula mostre a eles os municipios..mostra
os estados o Distrito Federal..BARULHO DE MOTQO] mostrar que cada estado tem
uma bandeira diferente..mostrar pra eles..

C.: A nossa bandeira..né.. de Formosa..principalmente..

[SOBREPOSICAODE FALAS]

C.: Uma coisa que acho muito importante |14 na nossa escola..na escola que a gente
trabalha..é que la tem o momento civico..toda quinta-feira a gente tem o momento
civico..entdo antes de entrar.. os alunos cantam o Hino Nacional...e o Hino de
Formosa..os alunos do pré-escolar aprende a cantar o Hino de Formosa no pré-
escolar..por causa da formaturinha deles..entdo no dia da formatura..eles cantam o
Hino de Formosa e o Hino Nacional.. entdo..isso € muito importante..vé que gracinha
0s meninos cantando o Hino de Formosa..

M. L.: Eu ndo tenho vergonha em falar..nés n&o tinhamos conhecimento do hino.

C.: Os meninos da escola sabem. )

M. L.: de Formosa..né [SOBREPOSICAO DE FALAS]..proximo.

F.: Pessoas que nascem nas cidades e nos estados sdo denominadas por um
antropénimo..basileiros..amazonenses..goianos...curitibanos..conforme o lugar em
que a pessoa nasceu ela recebe uma denominagao.

M. L.: Essa parte ai /?/recebe o0 nome de antrop6nimo.. R.

R.:  Antropbnimo estd relacionado com nome..o denominacdo do lugar onde a
pessoa nasceu..a localizagdo..onde vocé nasceu.

M. L.: Tem alguma duvida gente? [SOBREPOSICAO DE FALAS] trés..pagina 90..0
resumindo ficou muito interessante por que faz um apanhado geral da TP..muito
bom.

R.: E isso mesmo o resumindo faz um apanhado geral.

M. L.: O bom € que sao trés secoes e trés resumindo.

R.: S&o todos assim.

M. L.: Quem € o trés? Heim.

A.: Contraste..com pequeno..grande..alto..baixo...contraste com pequeno e
grande..entdo no caso.. € no caso de tamanho..tem a mesa grande e a mesa
pequena..no prezinho tem aquelas mesas pequenininhas..alto e baixo..estamos
comparando..né..os alunos mais altos com aqueles mais baixos..perto e
longe..distancia..€..0 coleguinha senta ali bem préximo da mesa da professora..e
tem outro coleguinha que senta bem mais distante..bem préximo do filtro..fica 1a
fundo da sala.

L.: Quem mora mais perto da escola.[BARULHO DE MOTO]

C.: Eu brinquei muito com os alunos assim embaixo da mesa..vamos ficar todo
mundo debaixo da mesa..entdo eles sabem o que em cima..e abaixo.. e debaixo...€
muito importante..eles adoram brincar.. desse jeito..fazem uma bagunca terrivel.

M. L.: A gente tinha duvida antigamente de sob e sobre..

C.: Quando eu fui trabalhar com eles no pré eu tive duvida porque eu nao sabia o
que era abaixo..gente o que é abaixo..entdo eu fui estudar e ver o que eu ia
trabalhar com os meninos..se a gente for colocar um caderno abaixo da mesa..ele
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vai cair..eu fui ter essa nogdo pra trabalhar com os alunos...porque eu nao
sabia..porque a gente pensa que sabe muitas coisas e nao sabe tdo bem.

M. L.: E na busca..na leitura..na pesquisa..né.

A.: Na nossa vida diaria vivemos com muito contrastes..dicotomias.. devemos ilustrar
contrastras e dicotomias com exemplos concretos da vida diaria de nossos alunos.
L.: Um exemplo ai.quando a gente fala assim dia e noite..né..[BARULHO DE
MOTO]contraste de dia e noite..contrario que é dia e
noite..feminino..masculino..doce..amargo.

M. L.: Esses sao os contrastes...alto baixo.

L.: E.. alto..baixo..essa dicotomia ai..e::

M. L.: E aquela coisa que eu vi com a R...nogdo do tempo..né.. o dia e a noite..é
uma dicotomia..porque o tempo é um s6..s6 que ele se divide em dia e noite..€ ai 0
que ele faz? Encerra um contraste porque dia € o contrario de noite.

L.:/?/

M. L.: /?/ E ja viu o que..durante o dia..o sol..durante a noite.. a lua.

L.: Exemplo com estrelas no céu e graos de areia..coloquei aqui [ BARULHO DE
MOTO] podem ajuda-los a aprender conceitos complexos..

S.: Eu estava comentando aqui com as colegas..n0s ndo conseguimos contar as
estrelas..sdo milhares de estrelas..grédo de areia..se colocarmos na mao sdo o que?
Muitos graos.../?/mas quantas estrelas tém no céu?Nao vou conseguir contar..tem
quantas? Milhares.

M. L.: Quantidade.. ndo vou conseguir contar. ;

L.: Eu estava pensando também..igual o agucar..né..a farinha [SOBREPOSICAO DE
FALAS]

M. L.: Vocé pode falar de pouco ou muito...essa parte ai que vocés falam.. estrela no
céu..quando a gente fala sobre..é /?/se vocé vé um poste..uma crianga vé um
poste..olha a altura do poste..olha a altura de um latdo de lixo que esta proximo ao
poste..olha essas diferencas de percepgéo..

L.: Em Brasilia a torre de televisao.

A.: Trabalhamos palavras no singular e plural.. que nés trabalhamos..com os
nossos alunos.. devemos sempre contextualiza-las..geralmente..a gente
trabalhava..dé o plural.. de tal palavra..dé o singular..né..é mais interessante ver o
plural e o singular ja dentro do texto..pra eles localizarem dentro do texto..ndo
fora..quando nds estamos era assim..dé o plural..dé o singular.

M. L.: Palavras soltas..sem significagdo em um texto..hoje em dia devemos trabalhar
tudo contextualizado...procurar um texto para trabalhar acentuagao..ali dentro vocé
vai ver a situacdo problema..substantivos..adjetivos..tudo dentro do texto..tudo
contextualizando aquilo ali...é outra.

A.: Verbos de wuso corriqueiro...como vestir..calgar..devem ser trabalhados em
contextos que permitam as criancas aprender a distincdo entre eles..geralmente a
crianga confude vestir sapato..até a gente confunde..a meia por exemplo..é vestir ou
calcar a meia?

M.L.: Calgar..igual calca..eles vao pensar que calca é pra calcar..né..ndo €
vestir..quando vocés falam na sala..calcem os sapatos..vamos calcar o0s
sapatos..amarrar os sapatos..engragado que tem aluno ao chegar a escola a
primeira coisa que faz.é tirar os sapatos..deixem eles tirarem
gente..[SOBREPOSICAO DE FALAS] agora igual eles falaram..fazer..é a instrucéo
de..quando for ao banheiro..cal¢ar os sapatos...as vezes..dentro da sala o tempo
esta muito quente..eles ficam agoniados..até influencia na aprendizagem..ta todo
mundo com aquele sapato quente..apertado.
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C.: Tem um aluno meu que vai com um sapato apertado..”tia meu pé t4 doendo...eu
ndo... t6 aguentando”..eu tiro na hora os sapatos deles..ponho o sapatinho Ia no
canto [SOBREPOSICAO DE FALAS] )

M.L.: Pra gente finalizar..ficou alguma duvida..ficou M... C.? [SOBREPOSICAO DE
FALAS] vamos montar o circulo direitinho..pra gente fazer a batata quente..agora
R.: Deixa eu falar com elas sobre a importéancia da leitura...vou trocar aqui.

M. L.: Pode..entrar aqui no meio..R.

R.: Ta..eu vou entrar..quero me entrometer um pouquinho aqui.como nés
escrevemos essa unidade..ndo escrevemos todos esses livros..e nossa
preocupacao é..na formacao do professor de séries iniciais..porque ndés achamos
muito importante...nés achamos vocés muito importante..vocés sdo muito
importantes na formacao do cidadao brasileiro...pra mim o professor que deveria ser
mais bem remunerado é o professor de séries iniciais...porque ele tem uma carga de
muito trabalho..de muita importancia.. sabe..de responsabilidade..ele que forma..é
ele que da inicio a formagao do cidadao..é a base de tudo..se a base nao esta bem
feita..a casa cai..ndo é..a gente ja sabe disso..se ndo é uma casa feita com
concreto..€..essa casa vai cair..vai rachar..vai ter alguns problemas no futuro..

C.: Entao ela fica balangando mais n&o cai nunca../?/alfabetizacdo aqui a gente nao
tem estimulo nenhum..a gente ndo tem nenhuma gratificacdo..nada..nada
mesmo..tem lugares que tem..Brasilia mesmo tem..D.F.

R.: Entdo eu acho assim..por que ndés estamos fazendo esta pesquisa? Porque
quando vocé faz um pesquisa € 0 momento de vocé expor..0 que esta acontecendo
com os professores..com eles estdo aprendendo..como € essa formagé&o..ndo é..as
vezes..n0s estamos calados..as coisas ndo aparecem..0 governo nao sabe..a
secretaria aqui trabalha com vocés..é uma excelente secretaria..tem essa formacao
toda..ndo é..vocés sabem disso..tem esses programas..ai..mas..precisa dessa
valorizagdo..desse estimulo..né..vocés sabem disso..todo professor precisa de
estimulo..de valorizag&do..por sendo o aprendizado ndo ocorre..a educagdo nao
ocorre..e ai..eu estou falando..porque é importante a leitura desses fasciculos..né..a
gente so6 aprende lendo.

Mte.: Eles s&o muito ricos.

R.: Eu sei que vocés sdo muito ocupadas..e tal..mas é necessario..ler mesmo para
aprender..n6és usamos uma linguagem..ndo sei se vocés perceberam..mas a
linguagem esta acessivel..bem facilitadora..bem envolvente.. ndo precisa fazer muito
esforco para entender..ainda tem essa outra parte que muito pratica que do indo a
sala de aula..que serve como um companheiro seu..as vezes..eu nao estou com
tempo para planejar uma aula..vocé tem ali..vocé abre procura 0 que eu vou
fazer...entdo isso vai ajudar vocé em sua pratica..entdo nos fizemos isso pendando
em facilitar a vida do professor..

L.: Hoje na hora que sairmos daqui.. vamos nos juntar com outra professora para
planejar nossas aulas juntas..porque uma ajuda a outra.

R.: Uma ajudando a outra..entdo..ja que ela ndo faz o Praler..ela faz o Praler?..

L.: Faz.. em outro horario

R...Entdo vocés podem discutir..né M L...discutir..a partir do que vocés ja tém..ai
como sugestdo..adaptando pra vocé..ndo é..e: estou vindo aqui.. a M. L. ja deve ter
dito a vocé..porque eu estou fazendo uma pesquisa..sou da Universidade de
Brasilia..trabalho com MEC também  ..escrevo para formacdo de
professores..trabalhei com esses fasciculos..eu estou fazendo esta pesquisa porque
a proposta deste trabalho..€..pra ajudar na formagdo continuada dos
professores..ajudando nessa formacado..n0s queremos saber..como esta sendo
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trabalho..se essa formagédo esta existindo..se esse texto estd ajudando de fato..se
esse material esta ajudando..e ai eu achei por bem..fazer a pesquisa pra divulgar..o
que estd acontecendo com vocés..porque como € um trabalho de uma universidade
reconhecida..de certa forma.. o que vocés estdo fazendo tem que aparecer..ndo
é..uma forma de conscientizar nosso governo..de que noés precisamos de
formacdo..de que nds professores precisamos ganhar melhor..tudo isso..e o
principal € o material também...depois..eu ndo quero tomar muito o tempo da M. L...
eu vou fazer entrevista com algumas de vocés..entdo vocés deverao falar o quanto
vocés quiserem..td certo.. por enquanto eu estou aqui encomodando
vocés..observando..mas pra mim estd sendo um contexto muito rico..eu estou
aprendendo muita coisa mesmo..t6 trocando.. € uma experiéncia grande pra mim..eu
conto com colaboragdo e com o incentivo a leitura..ta certo.

[SOBREPOSICAO DE FALAS]

M. L.: Agora vocés vao fechar os olhos..leia justifique..espalhe..qualquer coisa os
universitarios ajudam..e pode ficar pra vocé o papel..

Mte.: O refinamento da percepcao é importante para que? Refinamento?

M. L.: Apuramento.

Mte.: E importante para que ele saiba realmente se localizar no tempo..e no
espago..que ele tenha a interagdo mesmo com 0 mundo..né..porque se entender o
que é perto o que é longe..perceber direitinho o lugar que ele estd ocupando..no
espaco [BARULHO DE CARRO]

M.L.: Criar habilidades...a partir do momento..que ele tem uma visdo..percepgao de
mundo..do que ele vé 14 fora..do que ele sente..do que ele esta visualizando...do
conhecimento que ele tem dos contrastes..de tudo..a partir do momento que ele
comeca a criar elas habilidades...ele t& no caminho da habilidade da escrita.. e da
sua comunigao social..da escrita ..da leitura visual..verbal..ndo-verbal.

A.: Nomes...estavamos falando dos nomes da ciéncia..fortaleza..quando falou
fortaleza..ele “tia eu sei o que é fortaleza..a cidade..Fortaleza..a cidade.
[RISOS]..uma cidade chamada Fortaleza..mas essa fortaleza ai é outra coisa.

M. L.: A gente pode pegar o gancho dele ai..pegar o mapa e mostra pra ele o estado
do Ceara..a capital..

A.: Ele tem nocéo criteriosa de espacgo.

M. L.: De espaco..distante..[RISOS]..o povo tem tanto medo de queimar a méo.

J.: Complete com o tempo verbal..ontem meus alunos..ontem meus amigos fizeram
um churrasco..amanhd@ meus amigos..

M. L.: Que verbo que é7?

J.: Amanha meus amigos..fazem.. fardo um churrasco.

M. L.: Vocés viram que é importante..ontem eles fizeram..amanha eles fardo..né..ta
vendo a importancia do verbo..ele comanda as frases..se nos tanto de manha
quanto a tarde..na hora da conjugacao verbal fizer uma troca..n6s temos de ta bem
atentas nesse parte do verbo..até que uma aluna usou um verbo..eu esqueci..uma
coisa bem engracado..com isso ela comeco a prestar atencdo..né..pode passar.

R.: Vou pegar uma bem bonitinha: definir tempo € algo muito dificil..né porque nés
temos tempo histérico..que é o tempo..a:: o tempo da histéria..da humanidade e nés
temos o tempo..que € o tempo cronoldgico..entdo definir de forma didatica..tempo
historico.. e tempo cronoldgico e nosso tempo também..tempo de vida..entdo esse
conceito..esse sentido de tempo € muito amplo...entdo tempo para ficar mais
didatico para nosso aluno..temos tempo dia.. a noite..as horas..os minutos..os
segundo..né.. o tempo de trabalhar..de estudar..tempo de se alimentar..o tempo da
higiene..tempo do repouso.. tempo tem um conceito bem amplo..e o espaco..que
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ndés temos o espaco histérico..espaco geografico..espaco momentaneo..0 noOsso
espago..espago maior e espago menor e por isso a localizagdo no espacgo..né..e
esse espago esta relacionado ao tempo..também.. por isso é necessario trabalhar
varias atividades de localizagdo de espag¢o com as criangas..partindo de um espago
individual..local..para um espago mais amplo.. .
Me.: Falando de espacgo..as vezes..as criangas estdo bricando no chao com giz “A
tia fulano esta invadindo meu espago.

R.: E até bom falar dessa interacao no espaco..€ o que esta acontecendo conosco
de dividir o espaco com o outro.. com essas duas palavrinhas vocé tem como
trabalhar muito sentido.

A.: Tem aluno que nao gosta de sentar de dois..quer sentar sozinho.

C.: Agora se sentam em quatro..agora € bom..mesinha..prezinho..na minha sala nao
tem o que é de quem..de ninguém..numa caixinha o material tudo mundo usa..tinta
guache é de todo mundo.

R.: Isso é muito bom..que é na escola que trabalhamos a integracao..

C.: Evitar o egoismo..nao empresta para ninguém.

R.: Precisamos de humanizagdo..e comecga pela divisdo..cooperagdo..vamos
continuar.

M. L.: Vai passando..passa. [PALMAS] [RISOS]

M. de L.: vocé conhece provérbios ou expressdes populares que se referem ao
tempo? A geralmente os mais velhos..quando acontece alguma coisa..e ficamos
magoados..ele falam “o tempo se encarrega de apagar tudo”.. “o tempo € o melhor
remédio”.

M. L.: Que mais.

M. L.: S6 o tempo poderia dizer o quanto tempo que tenho. Ha na
Biblia..Eclesiastes..capitulo 3 que fala que ha tempo para rir..para chorar [BARULHO
DE MOTQ].

M. L.: Tem um que fala assim..agua mole em pedra dura tanto bate até que fura..tem
gente que fala assim o que tem a ver com tempo..a insisténcia..

R.: A insisténcia..

M. L.: A insisténcia vai amolecendo..néo é.

M. de L. Eu me Ilembrei.a minha vb6..uma pessoa bem da roca
mesmo..acostumada..dizer assim..quando a gente era jovem..eles mais..eles
acostumavam fazer uma coisa assim..a gente achava engragado né..ou nao
concordava muito com aquilo...guarde o dedo que a usa evein..né..quer
dizer..quando vocé tiver a minha idade vai entender [RISOS]

M. L.: As palavras voam a escrita fica..né tudo tem a ver com o tempo..o tempo
voa..vamos caixinha amarela [PALMAS]..[RISOS]

R.: E importante tirar uma pergunta.

G.: Como marcamos na lingua portuguesa a nocdes temporais de
passado..presente..e futuro..usando o sistema verbal e outros recursos?
Tempo..hoje..amanha..o que esta acontecendo...0o que vai acontecer amanha..o que
aconteceu ontem..o que esté acontecendo.

M. L.: O que aconteceu ontem? Esta em que?

G.: Passado..[SOBREPOSICAO DE FALAS].

M. L.: Vamos passar a caixinha.

S.: Eu sabia que ia cair na minha..fale um pouco sobre o trecho retidado do livro
Alice no pais das maravilhas.. }

M. L.: Esta na TP [RISOS E SOBREPOSICAO DE FALAS]

S.: Eu achei interessante que
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Mte.: Fala de aniversario..né

S.: Eles usaram desaniversario como contrario de aniversario..né..entdo tem o dia
que vocé faz aniversario..que vocé usa como aniversario..os outros dias que nao
séo o dia de seu aniversario..eles dizem que sado os dias de seus desaniversarios..
M. L.: Isso..esse texto de Alice no pais das maravilhas fala tudo sobre o tempo.. tem
a Lebre que diz o tempo todo estou atrasado..estou atrasado..vocés perceberam
ali.fala o tempo todo..e é muito interessante que quando ela chega..eles estao
cantando o desaniversario..porque em um dia do ano..a gente faz aniversario..nos
outros 364 dias..desaniversario...o que é esse des?

Varias vozes: Contrario.

M. L.: Mas s6 o des? ;

Varias vozes: ela comecou a usar ai o prefixo [SOBREPOSICAQ]

R.: A Lebre pode ser comparada ao homem de hoje..sempre com muita
pressa..sempre muito atrasado.

V.: Baseadas no texto “A formiga” complete com as comparacgdes..a::...eu ndo me
lembro nem um pouco..a rosa o palacio..o espinho a espada..que M. deu exemplo
antes [RISOS]

M. L.: Gente..vamos a pagina 74..& muito interessante esse da formiga..eu achei
muito interessante..eu gostei tanto desse texto.

R.: Vocés vao perceber que tem esse mesmo texto em duas TPs. [RISOS]

M. L.: “A formiga..as coisas devem ser bem grandes para a formiga pequenina..a
rosa um lindo palacio..e o espinho..uma espada fina..a gota d’dgua..um mostro
lago..um pingo de chuva..o mar..onde o pauzinho boiando..um navio a navegar..pico
de pao o corcovado..o grilo..um rinoceronte..os graos de sal derramado..ovelhinhas
pelo monte..vejam que interessante..que assistiu aquele desenho formiguinhas?
Lembra quando caia uma gota d’agua..nossa..ela sofria um tanto..mostra muito bem
essa parte da percepcdo da formiguinha..aquele filme..Querida encolhi os
bebés..também mostra..tem também um texto de Monteiro Lobato..de Emilia..vocés
viram a comparagao de grilo com rinoceronte..por causa do jeito do grilo..comparado
com o rinoceronte..[RISOS] esse é estudo da TP todinha nessa dinamica.

R.: Esta dindmica ficou 6tima.

M. L.: Vamos otimizar.

Mr.: Para vocé o que é a percepcdo do mundo?..percepcdo € perceber..o
mundo..nd0 necessariamente conhecer.mas saber que existe..vivencia..ter na
mente..que as vezes..ndo precisa conhecer a cidade..ir até a cidade..ter na mente
que existe.. entdo..eu acho que isso € percepcado..buscar informacao através de
mapas.

Mte: Buscar informagdes..€ igual..o pessoal estava comentando na faculdade que
um professor de Brasilia pediu pra fazer uma redacdo sobre a Amazobnia..e
comentou muito sobre a Amazédnia..falou..falou..e os meninos escreveram..teve um
la que nao escreveu nada..simplesmente desenhou..o professor
chegou..olhou..”vocé ja esteve na Amazédnia..ficou perfeito seu desenho” s6 que o
professor foi infeliz..”eu ndo aceito e pedi foi uma redacao”.

M. L.: Nossa.

Mte.: Isso foi um debate |4 na faculdade..nés achamos assim..olha o que passou
pela cabeca dessa crianga..foi a visdo de mundo..ele nunca tinha ido a Amazoénia..sé
com que o professor falou.. ele desenhou.

R.: Que imaginagao.
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M. L.: Esse professor ndo tinha percepcdo nenhuma de leitura..de mundo..de ver..ja
que essa crianga desenhou..ela tinha a percepgcao do ndo-verbal.. 0 que era a
Amazonia um passo para o verbal..para o escrito.

R.: E a forma que a pessoa |é o mundo..é um tipo de leitura.

Mte.: Tem um aluno na sala que ouviu a historinha e desenhou..€¢ forma de ele
descrever o mundo.

R.: Tem de valorizar isso.

M. L.: eu fui a feira e vi o livro gigante.. que as criancas fizeram..aquele que tem na
TP..eu fico feliz porque elas estao usando..ainda ficam um pouco receosas da leitura
prévia propriamente dita..mas elas estdo no caminho.

C.: Os meninos viram uma histéria seqlienciada..aquela da porta que contada e
cantada...entdo os meninos apresentaram assim..todos os alunos..uma palavra e o
coral todo cantava..né../?/no dia de contar historinha..eles contavam do jeito
deles..que falei da historinha uma duas..trés vezes na sala de aula..eles
aprenderam..e tudo mundo na sala de aula sabia a historia..na hora em que um
errava..o outro corrigia também..depois também eles fizeram um livrinho..entao
aquilo ali pra eles foi a coisa mais linda do mundo..que eles fizeram..cada parte do
livro era um pedacinhos deles..ali estd o seu tamanho..a minha méo..o meu
beijo..esta até na escola..

R.: Mostrando a identidade deles.

Mte.: Mostrando a identidade deles [BARULHO DOS CARROS]

R.: E tem que mostra mesmo o trabalho deles.

M. L.: Pra fechar

C.: Se a gente trabalhar s6 conteudo..os alunos ficam preocupados com o
tempo...entdo trabalhar o tempo com a crianga em termos de atividades..é uma
coisa que nao cansativa..nem rapida demais [SOBREPOSICAO DE FALAS].

A.: O que € movimento de translacao e rotacdo? [SOBREPOSICAO DE FALAS]

M. L.: pode ajudar gente....rotagcdo € quando a terra gira em torno de seu proprio
eixo...translag&o..gira em torno do sol..o que vem com isso..qual fator atmosférico..?
Varias vozes: As estagdes do ano.

[...]

Pausa para uma conversacao sobre Caetano Veloso.

Transcricao 5 - Entrevistas realizadas em 27 de maio e 18 de novembro de
2004, em Formosa-GO.

Entrevista com a professora M. de L. (27/05/2004)

R.: Vocé disse que planeja suas aulas.. usando o material do Praler.

M de L.: eu me baseio muito nesse material.. s6 que é assim... a gente se sente um
pouco insegura em relagcdo a algumas coisas.. sabe.. ai entdo... eu procuro o
maximo usar as atividades /?/

R.: Vocé se sente insegura em relacao a qué?

M de L.: Me sinto insegura em relacéo..assim.. a adequacao do material em relagao
a turma...com a realidade da minha sala de aula.. tem algumas atividades...assim
que sao bem dificeis..entdo...as vezes.. falta tempo pra adequar material a realidade
de minha sala de aula.. mas..é parte ndo é todo material.. inclusive da pra trabalhar
com pequenas mudangas/?/.
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R.: E verdade..vocé pode adaptar..né..é realmente tem atividade.. que ndo da para
seguir a risca...pelo o que vocé fala..vocé é muito coerente nisso..porque vocé faz
de acordo com a realidade deles.

M de L.: Com certeza.. eu acho que ndo adianta eu querer passar uma coisa pra
eles so6 porque estda no material.. é bonito..ai..tenho que ver a realidade deles.. como
eles estdo..como é a aceitacdo deles...0 que eles vao ganhar com isso...analisar
todas as perspectivas.

R.: E para vocé..como esta sendo a utilizacao desses textos (Praler)? O que tem de
positivo para vocé? Ler ..estuda-los?

M de L.: Oh! Olha no inicio..eu fiquei sem saber...porque eu ja fiz um monte de
cursinho..sé que antes a grande maioria dos cursos...que eu fiz...eram sé aquelas
coisas que vocé via... mas nao dava para aplicar na sala de aula..porque era uma
realidade totalmente diferente..né..em ralacdo ao Praler..eu me sinto segura.. pra
mim tem sido proveitoso mesmo...porque eu planejo as minhas aulas com a minha
colega que também € professora de 12 série..né.. e ai entdo.. a gente baseia
demais...muito..grande parte € no material do Praler..pra mim esta /?/ porque..hoje
quando alguém vem me questionar..porque esse tipo de trabalho do Praler..que
vocé vai do texto a frase...a palavra..da silaba..depois pra letra.. é uma coisa
complicada para quem nao estéd dentro..pra quem néo esta dentro do programa.. e
agora..quando questiona assim..mas seus meninos sabem cantar musica mesmo
sem saber ler a musica..entendeu..ai eu ja tenho assim...ja tenho um embasamento
para discutir com eles.. e mostrar o ponto de vista..mostrar assim a realidade do
programa como € que se trabalha.. o que se pretende com isso..né..antes assim..as
vezes.. quando as pessoas questionavam com relagdo a um tipo de trabalho novo..
a gente ficava sem palavras..para  poder  responder..ndo  tinha
argumentacdo...agora..ndo...eu estou falando isso...porque eu tenho passado por
essa experiéncia...dentro da minha prépria escola..né..entdo..€..quando alguém vem
argumentar...comigo isso..ai eu ja tenho um embasamento para poder defender o
meu ponto de vista.. em relagdo ao curso..eu tenho notado..assim..ndo s6 eu...mas
0 pessoal da escola tem comentado que meus alunos tém desenvolvido
bastante..com isso.

R.: Isso € muito positivo..parece que vocé € muito dinamica. Vocé esta fazendo
curso superior?

M de L.: Eu estou fazendo pedagogia..estou terminando..agora..eu fago a parcelada.
R.: Vocé é professora.. ha muito tempo?

M de L: Ja tenho muito tempo como professora.. aqui em Formosa.. 3 anos.. eu
trabalhei em Minas por 8 anos.. Me casei..vim de |4 para ca.

R.: A linguagem do texto para vocé estudar sozinha..vocé acha que tem uma
linguagem adequada para quem estuda sem a presencga do professor?..Essa leitura
que voceé faz .. como se vocé estivesse conversando com alguém?

M de L: Ah! Sim.. vocé fala das TPs?..acho assim com relacdo a linguagem.. néo é
dificil de compreender e também aquelas coisas que a gente tem duvida..sempre
tém no finalzinho..sempre ta 1a..€ um tipo..um vocabulario..eu ndo tenho encontrado
dificuldade em entender ndo..0 meu problema maior € o de todos...€ o tempo que a
gente quase nao tem..né..mas eu sempre procuro..eu até coloquei aqui..na minha
ficha.. que tenho que preencher.que muitas vezes..assim..eu voei..porque
assim..estava lendo assim tdo cansada...tdo cansada...que ..as vezes... passa
despercebido algumas coisas..mas com relacdo a linguagem..mas com relagéo ao
cansaco mesmo..eu leio..a noite..depois que eu chego do trabalho..pois eu tenho
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dois filhos..leio depois que eles dormem..mas nunca venho pra ca..sem ter lido..pelo
menos 50% da unidade.

R.: Esse é o perfil dos professores...trabalham o dia todo e estudam a noite.
...(..).obrigada pelo coléquio.

Entrevista com a professora L. B. S. (18/11/2004)
R.: Hoje vou fazer umas perguntas mais pontuais.
L.: Uh..uh...

R.: porque.. tem muito conteudo dificil naquele programa e vocé que esta desde o

Nome completo L.?

L:L.B.S.

Qual a sua idade?

L.: 30

R.: Vocé nasceu aqui mesmo em Formosa?

L.: Sim.

R.: E a quanto tempo vocé mora aqui.. claro desde que nasceu
L.: desde que nasci.

R.: Vocé é casada?

L.: Sim.

R.: Tem filhos?

L.: Dois.

R.: Qual é sua escolaridade/?

L.: Segundo grau completo..estou fazendo faculdade.

R.: Graduacgao. E qual é a sua formacéo do segundo grau?

L.: Magistério no inicio e a agora segundo semestre de Letras.
R.: Vocé esta fazendo Letras! Que legal! Minha colega. Se vocé precisar de alguma

coisa: um livro...Vocé sempre trabalhou nesta escola?

L.: Trabalhei em outras /?/

R.: Qual sua jornada de trabalho?

L.: Qito horas.

R.: S6 nesta escola? Manha e tarde?

L.: Manha e tarde.

R.? Vocé tem tempo pra ler?...Trabalhando o dia todo...de manhd e a tarde e
estudando a noite.. vocé trabalha o dia inteiro e estuda a noite, ndo é isso?
L.: Nao.. estudo sexta e sabado e nas férias.

R.: Vocé faz o curso parcelado?

L.: /?/

R.: Ah... t4... que é para uma universidade federal de Goiés... ah ta certo... e ai vocé
acha que sobra um tempinho pra ler.

: Eu gosto de ler.

: Entao n&o precisa de tempo até no banheiro tem como ler.

:E...uh.

: Vocé tem acesso a computador...internet.

: Eu t6 fazendo um curso de computagéo agora.

: Mas o acesso ainda é restrito...né.

: E restrito...bem restrito.

: Vocé frequienta bibliotecas.

: Uh...Sim.

s s Wanls sl nlle sl
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R.: E...Vocé ja me disse que gosta de ler...Quais sdo assim os géneros que vocé
gosta de ler...Literatura...Revista.

L.: Eu gosto de literatura...€...eu gosto di...di...di livros historicos...né.

R.: Uh.

L.: Eu gosto.

R.: Ta...E...Eu fiz a agora... Essas que eu vou te fazer ja € mais pro conteudo... Eu
ndo queria que vocé falasse do Praler nado...Eu quero que vocé falasse du... é... do
que vocé ta aprendendo ali no conteudo... Eu queria que vocé criticasse...Nao
precisa vocé...s6 porque eu estou aqui...Fala...ah...bonzinho...ndo ...Onde vocé teve
dificuldade... né...No contetdo...Em quais...do que vocé se lembra...Em quais
fasciculos...se aquela...aquele conteudo de lingua... que cé viu que tem muito
conteudo de linguistica...de géneros...de literatura...né...é isso que eu quero saber
mais...é...ndo0 é sobre o praler..nem nada...se vocé ta gostando...ndo...ndo é
isso...eu quero que vocé realmente como professora...que vocé t4 na sala de
aula...que tem suas dificuldades...que percebe as dificuldades dos
alunos...principalmente vocé que ta na primeira série...sabe que...que tem muita
dificuldade pra ensinar a leitura e a escrita...né...entdo é isso que eu quero te
falar...se...o0  material...os  conhecimentos que o material traz de
lingua...linguagem.. literatura...se eles estdo te auxiliando de fato ou ndo...né...e
porque...onde € que vocé tem dificuldade...se vocé acha que esses conhecimentos
séo dados pra sua pratica.

L.: Sao bastante dados...eu acho assim...R...é...quando agente
procura...estudar...né...e...e...e fazer um bom trabalho...agente sempre da um
jeitinho... né...e...essa parte que vocé comentou de linglistica...ela por si ja € uma
parte complicada...né...e...eu acho que nem todos os professores/?/capacitados
para trabalhar... ndo é...e eu achei(tossindo)...gripada.

R.: Oh...Tadinha.

R.: Dificil.

L.: Rebuscada...sabe...assim...é...se vocé nado estiver constantemente com o auxilio
do dicionario...tem professor que ndo da conta...6 o0 meu ponto de vista...eu achei
isso...eu achei que essa parte me deixou um pouco complicada...mas assim...em
termos de material eu ndo achei dificil...né...eu procuro trabalhar muito...com...com
sucata...né...eu procuro trabalhar muito cum..com o material que tem na
escola...com o material da realidade das nossa criangas...e dentro disso que...que
me é oferecido...eu procuro fazer o melhor.

R.: oh...Aquela...aquela parte...também porque...aquela parte mesmo quando fala de
variedades...de...porque...tem uma parte 14 vai falar muito variagcéo
lingUistica...né...essas variedades...vocé acha que aquilo...aquele...essa realidade
da variedade linguistica esta na sala de aula...agente tem alunos desse jeito.

L.: Tem...Bastante.

R.: Pra nao sentir mais dificuldade em aprender a lingua padrao...né.

casa o mundo é totalmente diferente...entdo o que vocé trabalhou em sala...em casa
€ deixado de lado...entdo agente encontra essa dificuldade muito grande.

R.:Que aquela coisa do respeito...né...vocé tem que respeitar o que tem em casa.
L.:E.

R.: Uma /?/ coisa que acontece é que quando o aluno volta..ele vai pro mundo
dele...Eu vejo assim que...eu ndo sei se vocé vé dessa forma...eu gostaria que vocé
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comentasse.. mas vocé t4 /?/ duas realidades e isso pode complicar.. né..entrar em
conflito com o aluno.

L.: Porque..nés...€...eu acho que todas as escolas aqui..eu tenho crianga que... que
mexe com computador..que tem computador em casa..e tem crianga que senta do
lado que n&o tem um caderno..que agente tem que auxiliar..que tem que oferecer
esses materiais..entendeu... /?/ ...entdo sdo mundos diferentes que vocé tem que
auxiliar dentro da sala de aula.

R.: E..verdade /?/...Entao vocé acha que a escola desconhece a linguistica que vem
la da area da linglistica...por exemplo...variacdo..é... a regéncia da fala e na escrita..
tudo isso vocé acha que deveria ser uma linguagem assim mais acessivel
né..porque ainda ta muito rebuscada..da sua realidade..De até um
conhecimento...Vocé acha que € um conhecimento que serviria..se fosse.

L.: E importante sem duvida..mas nao sao todos os professores que tem interesse
de procurar..né...esses conhecimento...eu tiro o meu tempo de estudar.. a minha
apostila.. eu tiro tempo pra tudo né...mas te professor que nao faz isso.

R.: Entdo.....ndo adianta.. ter curso formacdo..com esse conhecimento
todo..cientifico..se o professor nao tira..as vezes... ndo tem tempo..né para se
dedicar..entdo nao fica /?/ s6 o material por si ndo vai resolver nada..néo € isso que
agente sabe que vai defender os interesses da pessoa..entdo quer dizer que de uma
forma geral € vocé acha que ta servindo para vocé.

L.: Muito...muito.

R.: Mas vocé.. em algumas partes..principalmente essas partes que falam de
lingUistica...vocé acha que € mais complicado..né.

L.:/?/

R.: Vocé sabe..saberia me identificar se em alguma parte..vocé se lembra que teve
dificuldade.

L.: Ah..eu me lembro do...do conteudo que...que agente teve que aperfeigcoar para
trabalhar..€...ai gente como /?/

R.: Foi onze..doze.

L.: Acho que é a doze.

R.: E era... /?/ de sociolinguistica.

L.: Eu acho que € doze...que trabalha daquela parte de...deixa eu lembrar..que eu
sei.

R.: Nado.. Fica a vontade..vocé.../?/né.

L.: Me deu um branco agora R....ai..eu vou lembrar..depois eu te falo.

R.: Hum..rum...E alguma parte que vocé destaca que..tem muito haver com a sua
pratica..que vocé teve mais facilidade..acho que essas vocé deve ter mais
facilidade..né.

L.: Todas as partes que..que eu utilizei que vocé..é..é...eu trabalhei bastante gostei
e tive resultado positivo.

R.: Qual é entao.

L.: Eu me lembro da..daquele texto do peixinho..do aquario.

R.: Hum.. rum.

L.: Eu trouxe o aquario do menino la pra sala...eu trabalhei com eles...né...e foi
assim maravilhoso..foi 6timo trabalhar com eles..trabalhei dentro desse mesmo
texto..trabalhei a fotografia..interpretagdo textual..trabalhei...animais domésticos..
animais de estimagédo...trabalhei um monte de coisa..com um texto sé..eu fiquei
quase duas semanas com 0 mesmo texto..todo dia tinha.

R.: /?/ Desta éarea.
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L.: Assim..TUdo em relagdo ao ludico..que eu coloquei em pratica..teve uma boa
resposta.

R.: Crianga é crianga né..crianga é crianga e..na verdade elas..elas se divertem com
o ludico..ndo adianta agente querer passar uma coisa mais séria..que fala de um
par..né..tem essa preocupagdo..ah..quando vocé lembrar do que € vocé me
fala..ah...é...essa coisa..eu queria entrar num detalhe..que é sobre... 0
erro..ortografico e..as vezes agente se confunde com a variacao
lingUistica..né..porque..€ muito cedo pra gente falar nisso porque vocé trabalha com
a /?/ primeira série né.../?/ falar nessa questao de erro..entdo..e...e também trabalhar
reescrita.. eu acho que é muito..muito novo...né..a turma muito nova..pra gente
discutir essa questao de erro ortografico..de..de erro de variacao..€ porque as vezes
a pessoa fala assim...é..eu estou falando..né..e ai com a auto-avaliacdo que estou
falando..entdo agente sabe que as duas estdo sendo usadas..e..as vezes a crianca
escreve assim...falando..porque ela fala desse jeito..né..mas muitos professores nao
identificam isso como..como variacao linglistica ndo..ou seja como a forma que ela
fala..né...ai j4 trata isso como erro..erro e../?/ trabalhar dessa forma chegar dessa
forma falando..né..comendo.. como € que vocé veria essa questdo..isso tem la na
unidade..acho que..se eu ndo me engano € na unidade 12..como é que vocé vé
essa questdo do erro..quando vocé ta4 aprendendo..tem erro de ortografia..ou
quando agente reconhece como sendo a variedade dela..que as vezes /?/trata como
ele.

L.: Eu acho que o professor tem que se policiar constantemente..né..e isso
acontece...em situagbes assim..em sala de aula..porque acontece..né..agente tem
que procurar remediar da melhor maneira possivel..eu normalmente quando..quando
t6 trabalhando com algumas corregdes..eu coloco..as criangas que estdo com essa
dificuldade..com as criangas que ndo tem...né.. e ponho para trabalhar em
grupo..ponho de duplas..né..deixo alguns dias da semana..é..trabalhando
leitura..e..textos..cartazes..é..sempre  em dupla..e..e naum..naum  tarda
muito..né..nessa correcdo nao..né..trabalho..mas n&o cobro muito.

R.: Até porque é primeira série..né..ndo tem como vocé fazer isso..eu acho que /?/ é
mais la pra quarta série..né..na primeira a crianga ainda esta aprendendo..esté
aprendendo a escrever..e ter.entdo agente ndo pode..e..pegar muito..a minha
preocupagdo porque hoje com..com esses conhecimentos que agente vai
fazendo..essas pesquisas na area de sociolinguistica..de trabalhar a
linguagem..é..nossa preocupagao é..passar..e..compartilhar esses conhecimentos
com os..professores..principalmente os professores da alfabetizagado..séries
iniciais..porque é ai que agente vé a base se o professor esta bem formado..e..a
essa base /?/ com o aluno..né..por isso que talvez..€..nés participamos..colocamos
esse conteudo e os professores estao..achando dificil..mas /?/ também..ndo né.

L.: Mas eu acho que /?/ de forma alguma..é..esse...essa parte puxada da lingUistica
€ ruim..a linguistica é ruim...eu acho assim..até um professor que se interessa assim
como tem professor que nao se interessa..né...mas que é complicada é.

R.: E..ndo é..eu acho que a parte mais dificil ficou para todo aquela parte da
semantica..né..que é do sentido.

L.: Hum.. rum.

R.: Que ¢é menos complicada..mas quando se entra na questdo de
saliéncia..pluralizag&o..eu acho que aquele negocio pega..hahahahahaha.

L.: E mesmo.

R.: Entdo L..deixe-me ver se tem mais alguma coisa..porque eu nao quero tomar
muito o seu tempo...eu sei que vocé ta na sala de aula..ji teve que vir aqui...oh..eu



212

tava até comentando pra vocé..do erro..daquelas competéncias lingUisticas..que é
aquela coisa que agente ia trabalhar..pra que o aluno possa...é..se comunicar de
varias formas em varios lugares..né..que agente sempre tenta passar isso..mas eu
acho que intuitivamente o professor ja tem..ja trabalha isso..ndo precisa saber
esses..esses conteudos né..porque quando o professor € esperto assim como 0 meu
filho ou hahaha..pois € Luciana entéo é..depois..vocé tem e-mail.

L.: Tem n&do. Tem né&o.

R.: L. vocé tem alguma coisa pra comentar.. que eu ja nao quero mais...querendo
mais atrapalhar vocé néo.

L.: Eu s6 quero comentar o seguinte.. é.

R.: Comentario geral seu.. bem.. bem individual.

L.: E.. € um material muito bom esse material que agente .. é.. trabalhou.. né.. e que
continua trabalhando.. é.. é.. uma assim interessante.. quando vocé trabalha.. é..
algum tempo ja na area de educacgao.. e sempre que for um professor /?/.. né.. que
vocé comecga a trabalhar numa outra linha.. vocé vé o tanto que vocé percebe
dificuldade no seu trabalho.. né.. o tanto que vocé consegue melhorar.. 0 que vocé
tem pra passar.. entdo eu gostei muito de.. de trabalhar com esse material e acho
que quem trabalha € privilegiado.. né.. ndo é porque eu estou na sua frente nao.

R.: Humh.. NAO.. é isso.

L.: Se eu gostar eu falo.. se eu nédo gostar.. eu falo do mesmo jeito.

R.: N&o.. eu quero que fale isso mesmao.

L.: E.. e 0 meu trabalho ta cada dia melhor.. né.. eu quero que vocés facam coisas
cada vez melhores.. hahaha.

R.: Ahnao! E.. é.. 0 punho dessa pesquisa € isso mesmo.

L.: Humh.

R.: E..sabe.. o professor tem que sempre falar.. criticar.. ele ndo pode.. porque como
é que o trabalho vai melhorar .

L.: E.. Isso eu../?/

R.: Vocé me fala.. que essa parte de linglistica ta pesado.

L.: TA mesmo.

R.: Entdo a gente poderia.. criar uma forma de lingliistica para amenizar.. ndo é.. pra
ficar mais acessivel.. pro professor se.. 0 objetivo €.. € trabalhar essa parte de forma
mais acessivel.. e se vocé ndao me fala.. como é que eu vou saber.

L.: Verdade.

R.: Tem que falar.. tem que se.. tentar.. ah.. ndo gostei por causa disso.. disso e
disso.. o professor que usa o programa beneficiando ele tem que falar .. mas é
aquilo que vocé fez.. s6 o professor entende.. e.

L.: Uma outra coisa que eu também queria.. é.

R.: /?/

L.: Comentar.. né.. com vocé.. nés temos.. € muitas criangas evangélicas.. né.. e eu
fui trabalhar de acordo.. eu fui trabalhar /?/

R.: Ah.. eu acho que a professora é.. S que tocou

L.: Sobre eu.. entdo.. € nés /?/ tanto das criancas quanto dos pais. Em relacéo a
trabalhar com algumas musicas.. eu acho que.. como ta crescendo esse espagco no
Brasil... acho que tinha também que da uma amenizadinha também nessa.. nesse
lado.

R.: Questao religiosa junto aos textos.

L.:E.

R.: Muito imoral /?/
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L.: Porque.. eu procurei trabalhar.. né.. e vi que teve uma resisténcia.. entdo o
resultado que eu esperei.

R.: Hum

L.: Nao foi tdo alcangado da forma que eu queria que fosse.

R.: Interessante essa sua observagdo.. muito valida.. e tem mais alguma que vocé
lembra.

L.: Nao. Eu vou deixar para vocé a que mais me.

R.: Te marcou.

L.: Me marcou e eu tomei um pouquinho de cuidado.. foi com essa.. com essa parte
1?/

R.: E.. realmente.. isso aqui ja é outra.. outra crenca.

L.: E.

R.: Ai vocé trabalha com crenca.

L.: Ai quando vocé vai trabalhar e falar que.. que é o folclore.. que é cultura.. né ai
voceé ja da de frente com uma /?/ que vocé tem que respeitar e.. né.

R.: E verdade.. é muito complicada essa parte né.. foi muito bom vocé me alertar
sobre isso.. Entdo L. se vocé tiver mais alguma coisa pra falar.. que eu acho assim
né legal.. sem as perguntas direcionando.. porque assim a pessoa tem mais coisas
pra falar né.. se vocé tiver mais alguma observagao.

L.:/?/

R.: Talvez eu escreva um a cartinha.. /?/

L.: Quando vocé vir passear ai.

R.e: Da pra gente conversar mais.. que eu acho que agora eu vou vir assim..
conversar mais com os professores.. /?/ Quando é que vocés entram de férias.

L.: Dia 22.

R.: Dia 22 né.. E voltam.

L.: Eu ainda ndo sei.

R.: 22 de.. de janeiro.

L.: 22 de Dezembro.

R.: Ah entdo eu acho que até la.. tem como eu voltar.. eu ndo venho mais pra
formagao nao..venho conversar com o0s professores..porque elas que sao..as
grandes..colaboradoras.

L.: Inclusive eu montei um projetinho..dia 26 agora € nossa feira cltural..ndo sei se
vocé ficou sabendo.

R.: A A. comentou alguma coisa.

L.: Isso..e agente tem..e eu tirei algumas coisas..mas depois eu vou ta trabalhando
com eles sobre/?/

R.: Entdo 26 do 11.

L.:26 do 11.

R.: Vai ser aqui na escola.

L.: No Ténis Club.

R.: Entdo eu vou anotar.

L.: Hum...rum.

R: E..Ténis club..e o horario.

L.: O horario ficou de definir ainda..nao foi passado pra nos.

R.: Entdo eu vou anotar aqui..evento.

L.: Se vocé quiser vir..se vocé.

R.: Feira cultural..Seria interessante por que 14 a gente vai ver..coisas que vocés ja
estdo desenvolvendo.

L.: Hum..rum...se quiser.
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R.: Deve ser um dia todo..né..di.

L.: De manha.. n6s vamos..pela parte da manha.. n6s vamos arrumar la..e vai
funcionar a tarde.

R.: Hum..hum.

L.: Se depois de umas duas horas..né.

R.: E..mais se tiver(interrupcdo de um outro falante desconhecido)

L.: Nao.

R.: Eu acho que € numa sexta-feira tem como eu vir.

L.: (Tossindo) E /?/Quando é na sexta-feira

R.: E..tem como..Ai eu venho um pouco mais cedo.. fico..né..ougo.. fotografo..e 14
pras quatro horas..que eu ndo posso ficar aqui mesmo..pelo menos eu participo um
pouco.

L.: Eu acho que vai ser um/?/.

R.: Eu chego aqui uma hora..deve comegar por ai..né.

L.: Isso.

R.: Entao ta bom.

L.: Qualquer coisa se comecgar mais cedo..dai eu do um jeito(ai vocé me avisa) de te
falar.

R.: Ta bom. L. muito obrigada.

L.: De nada..qualquer coisa tamo ai a disposigao.

Entrevista com a professora F. K. (18/11/2004)

R.: /?/...Fernanda..é..qual € o seu nome completo.
F.: Fernanda /?/ Fonseca.
R.: E..Qual a sua idade.
F.: 25.
R.: 25..vocé nasceu aqui em Formosa.

F.: Isso.

R.: Nunca saiu né. E..vocé é casada.

F.: Nao.

R.: Tem filhos.

F.: Trés.

R.: Trés filhos Fernanda..e tem essa cara de crianga..né mae..Qual € a sua
escolaridade.

F.: 2° grau completo..Agora eu t6 fazendo..matematica.

R.: Ah..matematica ent&o..vocé ja € graduanda..né.

F.: E.

R.: Ja é universitaria.

F.: Mas completo sé o segundo grau.

R.: Ja é graduanda..ja passou.

F. E:

R.: E..vocé sempre trabalhou aqui..nessa escola.

F.: Nao..Primeiro ano trabalhei no Flo /?/..ai..ano passado eu vim para ca.

R.: Eu vou até anotar o nome da escola de vocés...a escola../?/ G H..né.
F.GLAAH.

R.:H

F..AN.

R.: E...qual a sua jornada..de trabalho.

F.: /?/ s6 o vespertino.
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R. S6 a tarde né..vocé com essa carga de trabalho..trés filhos..estudando..fazendo
matematica que néo € curso facil..vocé ainda tem tempo pra ler..Fernanda.

F.: N&o /?/

R.: E..vocé tem acesso a computador..internet..essas coisas.

F.: Atualmente nao.

R.: Nao né. E vocé tem costume de freqlentar a biblioteca da faculdade..daqui.

F.: Quando eu estudava na IESB..eu freqlientava muito..mas depois que eu passei
na UEG que é sé final de semana..de vez em quando.

: Entao é um curso parcelado né.

.. E..€é um curso parcelado..antes eu fiz um ano e meio na VEBA.

.. Entao..olha..vocé ja é mais que graduanda..vocé deve ter /?/.. Vocé gosta de ler.
.. Gosto.

.. Qual género vocé gosta..literatura.

.. Literatura..eu gosto de literatura.

.. Ficgédo..assim de.. € romance.. coisa.. policial.

.- Tudo isso.. mais comédia romantica.

.. O..eu fui informada que vocé.. cé trabalha com aluno de todo tipo. Ha quanto
tempo..Ah.. eu queria que vocé falasse um pouco dessa formacdo sua e falasse
assim do conteudo mesmo..do /?/ que vocé ta aprendendo é.. se ta te servindo..€..
quais foram as partes que vocé achou que sao dificeis para vocé..a linguagem
porque.. porque a L. ela me apontou alguns e.. isso é super importante pra gente
saber.

F.: Eu acho mais complicado pra mim a parte gramatical..jd que eu nao trabalho
muito com isso.. hum..rum.. né.. pra mim é.. mais.. mais complicado essa eu acho
que a pontuagdo..apesar de eu trabalhar a pontuagdo tu.. tudo eu sempre
contextualizei.. minhas aulas.. entdo eles ja tenho nogao de tudo por mais que eu
me aprofunde..eles ja tém nocdo de tudo.. é entdo também a maior dificuldade é..
gramatica mesmo.

. A Linguistica.

: A linglistica isso nossa.. € pesado.

: E muito pesado.

: Isso..é muito nominho é muita coisinha.

- Vocé..vocé acha que aqueles nomes de certa forma vao atrapalhando.

E.

: Mas na hora dos exemplos..vocé.

: Ndo..ai a gente vé a realidade né mais.. eu acho muito.. muito /?/

: Muita coisa pra colocar na cabecga né.

. Isso

.. Entdo quer dizer que essa foi a parte que vocé achou mais complicada né..a
parte de linglistica né. Se acha que a linguagem € que ta dificil ou é por causa
mesmo que sao muitos nomes.

F.: Ndo..porque sao muitos nomes..é muita coisinha que vocé tem que ta entrando
em detalhes.. muito detalhista /?/ trabalho né..j&a esse outro..vai pra primeira série.
R.: Ja tem que ser né.

F.:Hum..rum..0o meu trabalho eu acho muito detalhista..agora..vocé perguntou como
eu trabalho.

R.: E..e..assim em relagdo ao que vocé aprendeu..l4..né..e o que vocé ta colocando
em pratica..tem relagdo ou vocé ja colocava..se acrescentou mais alguma coisa pra
voce.

DM IOTMIDMITMI
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F.: Eu colocava mais nem tudo.. eles sempre entendem né..ai..igual o primeiro ano
que eu comecei a trabalhar com alfabetizag&o..pra mim foi um sofrimento..agente
nao/?/ cursos..né.(outro lado da fita)entdo bom..contextualizagéo..ai do contexto vai
pra frase da frase vai pra palavra da palavra pra silaba da silaba pra /?/..E no
colégio eu aprendi que agente pode fazer o contrario também..

R.: Humrum.

F.: Né...

R.: E o texto.

F.. E..entdo eu trabalho assim../?/nada diferente..ai ja entra na
interdisciplinaridade..ja procuro..algum..contetdo que eu tenho que trabalhar em
ciéncias..estudos sociais..religido..entdo eu ja vou..jogando textos em cima do
que..eu tenho que trabalhar..ai eu ja jogo matematica /?/também nao da pra jogar
tudo né que vocé tem que trabalhar /?/j4 € uma coisa mais.

R.: Mais.

F.. E.

R.: Especifica.

F.: Mais especifica..ai ndo da pra conciliar tanto..mas assim/?/porque geralmente eu
mexo com parlenda..musiquinha..la n&o..eu vi quadrinhos..vi outras formas de
contextualizar uma aula..que..que nao seja so.

R.: Musica né..narrativa dos alunos..dos préprios alunos.

F.: Isso.

R.: Vocé trabalha com os textos deles..né.

F..E.

R.: E..eu acho que isso é muito interessante..€..porque..nosso objetivo é..fazer um
trabalho..que na verdade..uma linguagem..uns conhecimentos na area de lingua...e
ndo s6 de lingua mais..igual ao que vocé ta falando..Intertextualidade que o
professor..ndo faca ali...que ele use aquilo pra pratica dele ndo falar ah eu fago
desse jeito.

F.:E.

R.: De jeito nenhum..ai eu queria..né..vocé sente que é assim.. que.. tem como vocé
transformar aquilo sem falar olha faga desse jeito.

F.:E.

R.: Ou vocé acha que tem imposicéo.

F.: N&o..igual eu falo pra Re...muitos pais chegam até a reclamar..outros ja elogiam
de mais..mas eu ndo sou uma professora que..fica

em cima do aluno..eu acho que cada um tem a sua capacidade..cada um vai
desenvolvendo conforme a sua capacidade..entdo..eu..claro que tem crianga que
vocé tem que ta supervisionando..mais nado falar pra ela fazer
assim..assim..assim.assado..cé tem..que da um jeito..ndo..porque vocé nao tenta
fazer assim..esse nego6cio de pegar ne mao..nunca fiz isso..essas coisas assim
que..todo mundo acha que € isso que trabalha no pré né.

R.: E..e ndo é.

F.: Pegar na mao e ficar aquela coisa assim..nunca trabalhei isso..nunca trabalhei
esse negocio de..passar em cima de pontilhado..essas coisa eu ja..primeira aula eu
ja entrei com texto.

R.: Hum..que legal.. ein.

F.: Entdo.. eu nunca tive isso..coordenagcdo motora é tesoura ..é..rasgar
papel..vamos montar alguma coisa..entdo eu s6 trabalho assim..eu nunca tive meu
/?/do mais caro..s6 pra casa..porque nao te como vocé ficar passando o aluno.

R.: Entao que dizer que na primeira aula vocé ja entrou com o texto.
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F.: Eu ja entro com o texto(como é que foi) eu ja entro com tudo da palavra..ja entrei
um texto falando do amarelo..ai agente entrou com a cor amarela..a letra a
..m.a..r.e.l..o..ai coisas com amarelo..ai agente fez um circulo..ja trabalhamos
circulo..pintamos o circulo de amarelo que era o Sol..o Sol tem forma de circulo..e ai
agente foi desenvolvendo mil e uma coisa.

R.: Interessante que..que vocé ta trabalhando duma forma que agente colocou la no
Praler ..mas que vocé ja trabalhava né..(E)..e que funciona pelo jeito.

F.: Funciona..muito..muito bom..nunca trabalhei em outros lugares a toa /7/.. as
vezes mandam..é..esqueci 0 nome../?/pra vocé trabalhar.

: As figurinhas né.

: N&o..€ o ..planejamento curricular.

: Sei.

: Eles mandam..mais ou menos o que vocé tem que trabalhar.

: Hum..rum.

: SO que /?/sempre um texto tem que ta dentro de outro..entdo ndo trabalhei todo
separado nao trabalhei forma geométrica /?/ nada nunca trabalha separado..sempre
de uma coisa agente puxa outra..ja vai..a oralidade deles ele trabalha muita
oralidade..muita mesmo..e eles na sala de aula sao/?/ é..é..tem reclamacao que é
uma indisciplina /?/..mais eu vejo que é um conversando com 0O outro..sempre
vai..trocando uma idéia..uma outra mais espertinha o outro mais lento..entdo sempre
vai trocando idéia.

R.: E interessante que..como vocés ja trabalhavam a preocupacédo que tava..&(é
hum) agente ja vé o que ja tava ali no Praler né..que trabalhava bastante
oralidade..é nao trabalhava bastante.. entdo eu acho que na hora que vocé tava
lendo vocé se identificou bastante.

F.: Muito.

R.: Vocé néo se identificou?

F.: Muito..muito..por isso que eu to te falando que a minha maior dificuldade foi a
parte da lingUistica e da gramatica.

: Hum..rum.

: Porque eu ndo tinha conhecimento daquilo.

: Sei.

: Mas foi muito bom..pra mim foi 6timo néo tinha conhecimento.

: Foi um acréscimo.

: E..Porque.

: Mais.

: Eu acho que foi a parte mais complicada.

: Porque o resto pelo o que vocé ta falando ai era o que tava la né

: E..né.

.. E vocé so6 se identificou olha faca isso aqui.. 0 aluno deve ter pensado assim né
na hora que leu.

F.: E ai eu ja.. é por isso que eu converso também muito la..porque eu e a L. fica L.
/?/ pode usar isso..posso colocar mais tal coisa ou tirar essa/?/agente conversa
bastante sobre isso..agente sempre /7/.

R.: Interessante..é..muito bom..chove ce eu tenho..ah deixa eu te perguntar isso
aqui...porque gosto de ouvir o professor porque ele € que sabe...sabe...é..pra gente
escrever alguma coisa agente tem que ouvir o professor porque € ele que ta indo pra
sala de aula ne.

F.:E.

R.: E € ele que sabe..falar o que € bom e 0 que nao é.

Mo TOND
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F.: Hum..rum.

R.: Eu gosto de conversar com ele por isso..é..tem uma questdo que..que o ..acho
que tem até |4 no Praler..é sobre a questao do erro ortografico..e..a L. tava me
dizendo que..é..as vezes..porque agente tem a variedade que o aluno fala ela falou
que as vezes Vocé ensina uma coisa aqui na escola mas o aluno chega em casa é
outra coisa completamente diferente.

F.: Hum..rum.

R.: Né..ele..ele..tem outra convivéncia em casa entdo..ele volta realmente pra cultura
dele.

F.. E.

R.: Né..entdo..vocé..vocé sente essa dificuldade né..de de ta trabalhando uma coisa
uma linguagem aqui na escola..chegar em casa é outra linguagem..e ai isso te leva..
a achar que as vezes ele escreve alguma coisa..que..que é da variedade dele..mais
pra vocé é errado ou vocé nao pensa desse jeito..como é que vocé pensa.

F.: Eu acho que néao..eu acho que nao existe erro..nenhum...porque..ele ta
escrevendo o0 que ta na realidade dele o que ele t4 falando ele escutou
escreveu..isso € errado..ndo..entdo ai tem que ter uma forma de corregéo..que ja vai
pro professor../?/..mesmo que ela ndo tenha escrito errado..que ela fale errado..as
vezes vocé escrevendo o que ela falou e escrevendo /?/ escrevendo o que..e
realmente..pde ela pra comparar as vezes ela até muda o modo de falar
dela..principalmente por isso..mas.. as vezes..igual nés mesmos..tem muitas
palavras que agente sabe que é errada..e agente ndo consegue mudar..mas quando
vai escrever..ja /?/.

R.: Porque é a variedade mesmo.

F.: E igual cé..fala..ndo €..o correto seria vocé..né..agente fala muito cé.

R.: E que o cé é a variedade linglistica(entdo)..ndo € que seja errado(que é
errado)..mais é a variedade que agente fala..mais coloquial né(é)..mais informal..que
ta ai..na nossa realidade.

F.: Na nossa realidade.

R.: Ai quando o professor tem essa consciéncia ele sabe mudar.. € sabe conduzir
um aluno né.

F.: E..é igual muitas vezes..igual crianga..principalmente na minha turma..um tal de
menino chato..ai [RISOS] /?/ha..ai cé ja tem que ta trabalhando isso né..porque ja..e
por..ai quando tiver..ai eu falo direitinho..chamo no cantinho e falo assim..nossa
essa palavra € téo feia..explico converso..ai depois quando vai pedir de novo..ja vai
pra falar eu /?/..ai ja fala certinho..deixa eu ir no banheiro fazer xixi..ai ja..ja € uma
mudanca ..por mais que nao seja o tempo todo que ta falando..da forma certa..mais
ja mudou.

R.: A forma mais.

F.: Mais formal né.

R.: Interessante..e é..as vezes agente acha que as criancas..sd0..s40 muito
pequenas pra compreender a coisa..mas como vocé ta falando /?/ nao sao nao né.
F.: Nao sao.de forma alguma..elas sdao muito inteligentes espertas..muito
espertas..tem coisas..e..e..geralmente sao aqueles alunos que vocé..os que mais te
surpreende..é aqueles mais assim.

R.: Quietinhos.

F.: Quietinho ou manhosinho tudo..mais de repente solta assim..igual eu tive um
caso ai..0 Alan..nossa eu fiquei surpreendida..eu achei que ele tinha até
alguma..deficiéncia mental alguma coisa assim..porque ele é o tempo todo
assim..batendo..beliscando o colega..fica assim gritando..gritando na sala de aula o
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tempo todinho..de repente..contando histéria o tempo todo..eu falei nossa o
desenvolvimento dessa crianga € muito bom..que ela fazia um desenho ela vinha
contava uma histéria..assim numa fantasia..que eu ficava boca aberta..eu falei assim
ele € muito é esperto..ele ndo € o que eu tava pensando...ai fiquei fui conversando
com ele..conversando..e ele se empolgou pela leitura que eu fiquei encantada..e se
soltou assim de uma forma..quando ele chegou eu ndo sabia nem o
nome..direito..sabe..um aluno com dificuldade..e hoje ele ja ta lendo entdo tem coisa
assim que vocé se surpreende..achar que a crianga é incapaz ai também ja é
demais.

R.: E verdade.

F.. Sdo muito inteligentes..espertas demais.

R.: E porisso que nessa idade que tem que trabalhar com elas.

F.: E...Que é quando mais pega mais vai ficar né.

R.: Vai ficar..ai quando vai crescendo vai ficando meio preguicoso.
F.. E.

R.: Ai ndo pega nada..e quando fica adulto..fica cansado.

F.:E.

R.: Eu acho que dessa idade a pessoa ta muito certa da autonomia.
F.:E.
R.: Pra essas criangas..porque elas serao criangas mais autbnomas né.

F.: E..serdo isso mesmo.

R.: E vocé tem mais algum comentario..pra fazer..sobre..sobre..a sua formagao..cé
acha que..e..é valida né essa formacdo continuada..esses conhecimentos
assim..bem especificos na area de leitura e de escrita né..que é o que agente trata
com vocés.

F.: /?/Muito bom..muito bom mesmo..eu sei porque 0 que eu passei no primeiro ano
de trabalho..nossa..eu nem queria voltar a trabalhar mais..eu sonhava..nem
dormia..foram acho que os quatro primeiros meses que eu comecei a trabalhar eu
nao conseguia dormir..de tdo aflita que eu ficava e ele ja joga uma /?/vocé ta na
alfabetizagao..vocé é alicerce né..vocé tem que ter um cuidado imenso porque vocé
ta construindo um ser humano que ndo sei o que e tal..nossa eu ficava aflita
demais..ai eu acho que por isso que eu fui me adaptando ai depois que eu fui ver
que as coisas que estava fazendo tava certo..que eu ndo tava errando ali..entdo
porque eu fui me adaptando..me mesclando..ai eu consegui.ndo é que eu
seja..assim..tdo boa claro que nédo sou..tenho mil e uma falhas..mas o que eu faco
gosto muito..caansa demais..mais..e muito gratificante.

R.: E..vé resultado.

F..: E..nossa quando ce vé uma crian¢a lendo..vocé da até vontade de chorar/?/de
tdo bom que é ..muito bom.

R.: Deve ser mesmo..por isso que é tdo importante formar bem professores de
séries iniciais né.

F.. E.

R.: Igual vocé mesma disse.

F.: E muito gratificante..mais € uma responsabilidade muito grande e tanto é que
tem..e tanto é gratificante como cé tem decepcdes também.

R.: Ah ta..ndo mais sempre tem.

F.:E.
R.: Isso..isso é assim mesmo..Fernanda eu vou colocar o seu nome completo aqui..é
F....pode falar.

F..F. K
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R.: K..

F..K.

R.:Entao Q..Q E

F.K..LK.O

R.: K.

F.:lsso..D. F..

R.: Ué.. mas por causa desse nome assim japonés.

F.: Mas..eu..eu € meu irmao somos 0s Unicos que nao tem o nome..o sobrenome
japonés.

R.: Ah é.

F.: Minha familia é toda descendente.

R.: E mesmo.

F.: Minha méae tem uns..treze anos que ela mora no Jap&o...te muito tempo..todo
mundo.

R.: Entdo vocé é sansei né.

F.: E..ja t6 quase no ndo sei..hehehe..dessa eu nao sei.

R.: Ahh..hahaha..Fernanda muito obrigada ta.

F.: De nada.

Entrevista com a professora D.A. de C. R. (18/11/2004)
Seu nome completo?

,OIUIODUIODOIOIOIODODD

..D.A.deC. R

: Ai.. D. eu ndo gosto de perguntar a idade de ninguém n&do mais.

: Tem problema néo.

: N&o precisa falar a idade certa..ah..n&o falar assim.

: Eu tenho 38 anos.

: Pois é..desde quando vocé mora em Formosa..desde que nasceu.
: Desde que nasci.

: Vocé é daqui mesmo né.

- Sou.

: E..a quanto..ah t4..vocé é casada..solteira.

: Sou casada.

: Tem quantos filhos.

: Tenho um filho.

: Um filho.

: Uma filha.

: Uma filha..é..qual é a sua escolaridade.

: Eu t6..terminando o curso de Pedagogia.

: Entao é graduacao nao é.

: Hum..rum.

: Qual é a sua formacao profissional .sempre foi magistério.

.. Eu tenho..eu fiz contabilidade né..e ai depois..eu fiz um projeto /?/..ai no caso eu

nao fiz o maglsterlo .assim os trés anos de magistério..eu fiz aquele projeto /?/..eu
comecei trabalhar..é..assim de contrato que eles falam..em..87..ai no ano que eu

comecei a trabalhar..ai saiu esse projeto..ja tinha né esse projeto ..ai

eles

mandaram/?/quem tava atuando podia fazer..ai precisava de trés provas..né..ai eu
fiz e fui aprovada ai consegui o diploma de magistério.

R.:
D.:

R.:

Otimo..é..vocé s6 trabalha aqui na..nessa escola ou trabalha.
S6 aqui.
O turno?
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D.: S6 o turno vespertino.

R.: J. com essa correria toda ce ainda tem tempo pra ler..em casa.

D.: Tenho..eu t6..a..ficando viciada em leitura.

R.: E mesmo.

D.: E justamente depois do Praler..eu chegava as vezes a tardezinha a gente chega
cansada eu deito la no sofa mas eu tenho que ter alguma coisinha pra mim ler.

: Olha.

: Eu t6 ficando viciada.

: E como um cafezinho né.

: E..realmente é isso mesmo.

: Como se fosse um cafezinho..vocé tem acesso a computador.. a internet.

: N&o..n&o tenho.

: Vocé freqlenta a biblioteca..da escola..da faculdade?

: Muito pouco..porque la é muito corrido é so6 final de semana..é muito.

.. Ham..ram..entdo nem precisa perguntar o que vocé gosta de ler porque vocé ja
falou.

D.: Ja respondi.

R.: Mas assim quais s&o 0s géneros que vocé gosta de ler..vocé gosta de |é revista..
|é romance.

D.: Revista..revista.

R.: E..entdo t4..6 agora D. que vocé ta..eu posso até conversar isso com
porque..vocé t4 dés do inicio..nesse programa né..e entdo..é..eu posso..eu fico bem
a vontade pra perguntar essas coisas pra vocé.

D.: Pode perguntar..se eu souber responder.

R.: O..eu queria..ndo..eu queria..é uma conversa.. nem pergunta..eu queria que vocé
fizesse agora né..porque ja tem desde margo..que vocés estdo trabalhando com
esse Praler..é..que vocé me falasse das dificuldades que vocé teve..onde foram os
pontos negativos né.. em que vocé achou que teve mais dificuldade..porque isso é
importante que a gente saiba..é..pra gente saber..e..porque né..assim no /?/..se esté
contribuindo pra sua pratica.

D.: Muito..contribuindo esta muito..inclusive até assim o ano que vem j& me..me
sugeriram pra passar pra segunda série por causa da exigéncia dos pais.. até
inclusive..e eu tenho alunos inclusive..inclusive essa € a minha maior dificuldade
assim que eu acho..por causa desses alunos..porque assim eu acho/?/achei
engragado num..ndo ter sugestdes..assim pra gente trabalhar..especificamente com
esses alunos né..que tem necessidades educacionais especiais né..entdo..ai eu ja ja
achei ruim por causa do Praler né..a ndo tudo que eu aprendi até agora vai ficar..se
bem que na segunda série vai da pra eu aproveitar muita coisa.

R.: Nao..s6 da..s6 da.

D.: Entdo a dificuldade maior que eu achei foi essa assim..por causa da
inclusdo..né..entdo tem muita coisa eu tenho aluno bem..que ele atrapalha grita
dentro da sala entédo principalmente aquelas atividades gestbes de idades..pra gente
trabalhar oralidade..fica..bem dificil de trabalhar na minha sala bem complicado por
causa deles.

: Hum..rum.

: Entéo foi essa é a maior dificuldade que eu achei.

: Porque..vocé te os alunos que s&o normais.

: Eu tenho uns /?/

: Os que tem problema de deficiéncia né.

. Isso.

TODODODOD
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R.: N&o/?/.

D.:E..

R.: Mas tem os problemas.

D.: E..porque..nossa..eu adorei aquela..aquelas /?/..tem coisa..util
assim..nossa..muito bom aquele material.

R.: A..L. mais a F...elas falaram muito da..que elas tiveram dificuldade naquela parte
ali de linglistica..acharam o texto dificil..eu queria que vocé comentasse isso..que
que vocé achou.

D.: E..inclusive aquela vez que agente foi la né..que a S. né.

R.: Hum..rum.

D.: Que a aquela vez eu fiquei assim meia..mais ai depois até mesmo com o Aluisio
que agente foi tirando as duvidas aquela parte la que fala de..como que é..aquela
parte 14 quando tem o aluno /?/ né..palavras..assim ali ainda ficou um pouco de
duvidas ainda.

: Cultura né..ele ta fazendo a hipotese.

: E..aquela parte realmente que eu achei mais assim complicada também.

: Mas vocé achou complicado porque o conhecimento pra vocé que € novo.

: Eu acho que sim..eu acho que sim..sei |14 e..eu achei assim mais.

: Puxado.

: Puxado.

: Até porque..talvez seja um conhecimento bem especifico.

: E..acho que aquilo & era bom/?/.

: E..é porque a Lisa t4& com esse problema mais eu me preocupo.

: /?/ela falou mesmo.

: A ajuda-la a tirar um dia..pra vir aqui pra esclarecer pra vocés ne.

: Hum..rum.

.. E..quanto..vocé disse que em quantas atividades..cé disse que algumas de
oralidade é meio complicado né..de colocar..mais as outras.. vocé conseguiu
trabalhar.

D.: Consegui../?/o tempo que eu vou planejar eu procuro assim sempre colocar
daquelas outras sugestdes que tem/?/.

R.: Hum..rum.

D.:E.

R.: Essa...vocé ta com segunda série ou com a primeira.

D.: Com a primeira esse ano..agora o ano que vem que eu acho que eu vou ficar
com a primeira.

R.: Quer dizer que ¢é alf é..primeira série mais € com os alunos inclusos.

.. Tenho.

.. Ai vocé fica se sentindo dificuldade..por causa disso.

.. Isso.

: Porque nao da pra colocar em pratica todas as questdes.

D.: Nao dando..hum da da..sé que fica dificil ..fica complicado assim porque..é muito
barulho..muita agitacdo assim..por causa de alguns alunos.

R.: No que diz respeito assim..ao que ta la..vocé acha que se aproxima da sua
pratica.

D.: Muito..tem muita coisa ali que da pra..e../?/

R.: Que é da sua parte.

D.: Ham..ram.

R.: Humrum..a L. até que comentou comigo..que..também agente sé coloca as
coisas pra se poder estudar.

DODODODODODOD

D
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D.: Isso..e aquele..eu gostei daquele assim muita sugestéo ali que da pra gente
colocar assim..ficou bem claro né..a explicagdo assim da pra gente colocar bem.

R.: Ah.. entdo quer dizer que a linguagem nao foi muito dificil pra vocés.

D.: N&o..pelo menos pra mim néo.

R.: Hum..é porque as vezes agente se preocupa com esse monte de coisas que tem
ali.

D.: Acho que é por isso que até assim..me..incentivou..assim a minha leitura
porque..quando agente ta lendo/?/agente perde o interesse né..e aquilo 14
ndo..agente ja lendo vai entendendo direitinho../?/.

R.: Hum.. rum.é vocé nao acha..que é vocé 6..seja bem sincera..vocé nao acha que
a imposigéo .porque la ndo..vocé sente que é..um uma linguagem pra imposicao ou
que é sugestao mesmo.

D.: Eu acho que é sugestao.

R.: Vocé pode/?/.

D.: Eu acho que é sugestéo.

R.: E porque.

D.: E muita coisa da pra gente..é..adequar..tem as vezes alguma coisa assim que ta
fora do da /?/..tem até sugestdes né/?/.

R.: E..naquela..é..eu s6 tenho uma pergunta aqui pra vocé..é...olha eu vou te
explicar bem direitinho talvez..seja um pouco complicado..vocé..que esta
trabalhando com séries iniciais..€ 0 aluno ta aprendendo a escrever né.. muitos
alunos seus ja Iéem.

s Ja.

:Jané.

: Hum..rum.

: Vocé vé la na nas tps que vai falar da variedade lingUistica né.

: Hum..rum.

: Que é quando o aluno tem a variedade do jeito que ele fala..e na escola.

: Escreve né..do jeito da presenca da oralidade na escrita.

: Isso..humrum.

: E ai acontece isso realmente.

: Acontece né.

: Humrum.

.. Ai a professora S. até no fasciculo dela ela fala do erro né..do primeiro
erro..como é que cé trabalha com a questao do erro..vocé acha que se ta la s6
ajudou.

D.: O..eu sempre procuro assim..quando eles escrevem a palavra errada..eu ponho
eles pra refletir sobre o erro..eu/?/..ai eu pronuncio a palavra novamente..ponho eles
pra pronunciar..e ponho pra..refletir sobre o erro.

R.: Hum..rum.

D.: Nao sei se/?/.

R.: Ai vocé acha que..que..com isso...ai vocé acha que com isso..¢é é eles
conseguem mudar..€ é..reescrever de outra forma.

D.: Nao no momento assim..as vezes na hora ele corrige..depois ele torna a
repetir..mais eu acho que com o tempo ele vai..vai tomando consciéncia disso.

R.: Ai que legal..consciéncia..gostei tando(risos).

D.: Eu acho.

R.: Mais ce ja era uma pratica que vocé tinha né.

D.: N&o..isso ai foi assim muita..sugestdo que que eu vi assim..as vezes M. L. falava
assim..ai agente foi aprendendo assim.

TDODODOIOIODO
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R.: Ai colocou em pratica.

D.: E t4 dando certo.

R.: Ta dando certo.

D.: Principalmente ..aquelas palavras que tém erre intercalado né..ai eu ensinei
errado por exemplo praia né..as vezes eles escrevem paia..ai eu ponho eles pra
ler..falo repete de novo..ponho eles duas vezes..eu repito com eles né..pra eles
refletirem sobre o erro.

R.: Hum..legal essa coisa de refletir..agente ta /?/..aaa..foi a L. que falou assim
que..tinha.. tem uns meninos que ela ensina dum jeito na sala..e ai.. como eles tém
uma vivéncia..na casa deles e eles falam conforme o que os pais falam..ai ela disse
que quando eles chegam na escola escrevem dum jeito..ai na casa..ai ja tém de
falar de outro.também muita influéncia assim..essa..registro.. da fala deles.. do
cotidiano deles.. da familia..na escrita deles.

D.: E isso ai.. também eu acho que tem assim..muita..né.. reflete muito.

R.: Mas ai vocé sabe discernir 0 que € a variacao deles e o que é /?/.

D.: Eu sei.

R.: O que é erro ortogréfico né..ai..na leitura..eles véo..vao percebendo isso..como é
que cé trabalha com a coisa hein.

D.: Ah é:: sempre mais..assim igual pra leitura mesmo né..ponho pra ler.. bastante
né.

R.: Hum..rum.

D.: Procuro assim desenvolver incentivar ao maximo a leitura..porque eu acho que é
através da leitura que eles.

R.: E mais..vocé olha..vocé ja € uma grande leitora.

D.:/?/.

R.: Colocando os alunos pra ler entédo..isso € muito bom é assim mesmo que agente
con..é..consegue..deixe-me ver se tem mais algumas coisas..questéo literaria né..ela
também incentiva muito né..ce viu Ia que agente vai falar do..é..da competéncia
lingUistica..foi isso que vocé tentou trabalhar com eles na oralidade que vocé disse
que se sentiu um pouco prejudicada..ndo foi?

D.: E.../?/na medida do possivel eu trabalhei sabe../?/mas foi dificil.

R.: Ta entéo pra gente finalizar..eu queria assim que vocé fizesse um comentario né
dos conhecimentos que vocé ta..adquirindo..e..e qual as suas criticas..o que poderia
ser melhor..sei 4.

D.: Eu acho que o ponto negativo assim eu acho que eu ndo tenho nenhum pra
citar..foi s6..assim somar mesmo..com..o conhecimento que eu ja tinha..nossa muita
bagagem assim..muita coisa boa..principalmente assim pra trabalhar..que
essa..questao de trabalhar..contextualizando né..na grande variedade de textos que
tém |4 naquelas pts que da pra gente trabalhar mesmo assim..aproveitar assim o
que o aluno ja traz de casa.

: Hum..rum.

: Isso ai pra mim foi muito importante.

: Entao D. obrigado pela colaboracao..eu também sou /?/.

: N&o..ndo tem problema néo.

OX00D

R.: Pra mim ficou /?/.

D.: Foi ontem eu até tava..trabalhando..foi on..anteontem..eu tava trabalhando com
aquela..até com a mesma..aquela parte de convite porque semana passada teve
um feira cultural e eu trabalhei essa parte de convite..fiz convite..convite com esse



225

negocio da../?/ convidando pra feira..ai ontem..anteontem eu tava trabalhando ainda
né..pedindo eles pra criar um convite individual e trabalhei aquele convite que tem Ia
na..ai 14 tem uma parte pra eles colocar o nome deles né..ai ela falou..a T...ai
quando foi que ela gritou 1a de cima..tia eu ja boti o meu nome.

: Eu ja boti..legal.

: Haaha..eu ja boti meu nome.

: Eu ja boti..6..eu..ja..boti..eu ja coloquei..eu ja boti..6 gostei.. do seu exemplo.
17

: Ai que que cé fez.

:Euja /7/.

.. Olha eu vou até coloca-la como exemplo do meu /?/..legal ela quis dizer que o
meu eu ja coloquei.

D.: Ham.

R.: Ah..ta..e cé tem outra..outra..outra experiéncia nao né.

D.: N&o /?/ tia me assina aqui..me assina aqui../?/.

R.: E porque ela..ela ja..e ai que tem que trabalhar mais a linguagem né..me assina
aqui.

D.: E..e ai os proprios colegas também ja falam com ela..na € me assina n&o..é me
ensina.

: Ah..me ensina.

. E.

: Entéo ensinar.

: E..me assina..ela fala me assina.

: Ela me assina..ah.

: Ai os proprios colegas ficam..ndo L. aquele ndo..é me ensina.haha.

: Hum..interessante D.

TODOTOD

PVODOIDOD

Transcricao 6 - Entrevista com trés elaboradoras de textos para formacao de
professores, na modalidade de EaD, realizadas entre os dias 22 a 25 de
setembro de 2005.

Entrevista com W. R. — 22/09/2005

R.: Como foi organizado o Praler? Fale sobre a concepcao do texto..Como vocé
imaginava?...Como deveria ser?...Se vocé tinha conhecimento de quem ia receber
esse texto..quero que vocé faga uma narrativa...

W. R.: [RISOS]... e vocé vai perguntando...

R.: E eu vou perguntando..

W. R.: Como estou vendo vocé estd focando mais a producdo do
texto...Ead...selecdo de material...t4 certo..entdo vamos la.. Bom..na verdade
quando a gente comeca nesse processo de concepgdo de um projeto para
educacao a distancia...remonta-se toda experiéncia..né..o Praler veio num momento
que a gente ja tinha desenvolvido dois outros grandes projetos..o Proformacgéo e o
Gestar 1..né..e a experiéncia era muito forte..no sentido...assim..que tipo de texto..a
estrutura do texto..que deveria ter...porque noOs trabalhamos com o material
impresso..né..a gente ndo tinha perspectiva de virtualizar esse material..né..entdo..o
que a gente entendia de um bom material impresso que nés conhecemos por
experiéncia..que o aluno gosta...o falar..vou tentar descrever como € esse texto pra
gente..né..e essa concepgdo..acabou que foi construida..por muitas pessoas que



226

passaram por la..né..e que trabalhou muito junto...trabalhamos juntos..ndo sei se
vocé sabe, mas nos tivemos uma consultoria inicial do M. Moore.. que hoje esta na
open state..mas que é da open da Inglaterra...que influenciou muito na forma como
nds passamos a organizar esse texto..a dividir a estrutura do texto..em partes...eu
acho que a concepgao de aprendizagem..na nossa base foi muito influenciada pelo
socioconstrutivismo...na perspectiva de que o texto /?/ foi do M....o M. era muito mais
cognitivista..purista..do que nesse perspectiva..nisso ndés inovamos...né..o M. até
admirou-se muito..né...mas..né.. entdo era uma mescla..nés tinhamos uma
concepgao de tipo de material que o aluno gosta..material que o aluno se
interessa...que material que desperta no aluno indagacdes..reflexdes...que ele se
sente mais participe..né...ele vai construindo junto..ndo é um texto..um texto
académico..ndo é um livro didatico..€ um texto que ele participa..entdo a concepcao
pra esse material foi fundada numa base de que texto deveria permite durante a
leitura..ser introduzidos exercicios que colocassem o aluno em acao.. colocassem o
aluno para resolver..buscasse solugoes durante a leitura..n6s ndo queremos..€ claro
no Praler..em todos os projetos que nés fizemos...nés ndo queriamos o texto
continuo..né..ele nunca foi linear..porque sempre teve muita ilustragdo..muitas outras
formas de representacédo que nao sé ..pra fortalecer essa linguagem néo verbal com
outros recursos..mas isso eu sempre defendi..defendo que o texto seja no material
impresso...que um ¢é diferente das outras midias...que seja intercortado por
momentos que vocé coloca o aluno em atividade né..pensando...e
ajudando...antecipando conteudos que virdo..né...se nés tivemos a intencdo de
construir determinado conceito... a gente..levava esse aluno a pensar na experiéncia
delE..a  buscar vivéncias..a  buscar conceitos.que ele ja tinha
construido..relatar..organizar esses conceitos..de uma forma que pudesse..a propria
fala dele ja ser introdugdo ...do..tema do conteudo seguinte ..né...entdo é como se
fosse um texto que tem muitas lacunas que sao intengdes educativas..ndo € uma
lacuna por ser um buraco...€ um texto que tem lacunas onde o aluno constréi parte
dessa ponte para unir esses varios conteudos..né...pra noés...n6s entendiamos que
fosse uma atividade construtivista..porque teria..baseada na teorias de
conhecimento prévio..ele teria personalizar..invocar 0s conhecimentos prévios
dele..pra poder buscar solugdo..ele constr6i uma parte desse conteudo..na
seqliéncia a gente discutia muito com os autores..que na sequiéncia da atividade...a
gente chamava essa atividade que ficou entremeada no texto.. nés chamavamos de
uma atividade de estudo..de aprendizagem..porque...era uma atividade que esta
dependendo para ele prosseguir..né e a gente sempre dizia ao autor /?/que ele
deveria..poderia dar continuidade depois de um tipo de atividade dessa..que ele
deveria..é trazer algumas evidéncias...levantar alguns pontos que possivelmente o
aluno teria trabalhado ao desenvolver a atividade..vocé provavelmente deve ter
citado isso..aquilo..porque essas praticas vao compor o conceito que ndés vamos
trabalhar..se vocé nao citou isso é porque essa parte..é a menos estudada..entdo de
uma certa forma esse diadlogo que o autor estabelece como o aluno..destacando e
reforcando as coisas que vez e as que ele nao poderia até nao ter feito..seria uma
forma também de o aluno sentir que ha contribuicdo..que ele deu..ndo foi dada
simplesmente para preencher uma lacuna que estava no texto..mas que ela tem o
sentido de construir esse texto junto..ai 0 autor da essa contribuicdo e prossegue no
desenvolvimento das idéias..a gente sempre pedia muito que os autores...ndo
trouxessem o0s conceitos prontos ..que colocassem perguntas..indagacoes..e que
esse autor levasse esse aluno..aluno..que a gente trabalha com professor..o que é
diferente de outros publicos que sempre esse aluno fosse colocado em uma
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atividade bem préatica que a gente chama de transposi¢cao exercida ou didatica...o
quanto era importante para esse aluno se vé em acao que dizer..muito baseado
também hoje que a gente discute tanto que o professor ensina aprendendo..ao
ensinar ele também aprende..a gente queria sempre que o professor € daqueles
conteudos que estavam sendo trabalhados.. que ele fosse para um ensaio né..eu
nao vou dizer que estaria pronto.. mas que ele fosse instigado por uma prética e que
nessa pratica ele também pudesse extrair alguns conhecimento..alguma licdo para
voltar ao texto..quando na verdade..o texto que a gente propde...a construcao dele
..6 um texto eu nao diria que tem uma intertextualidade..mas ele tem uma
interconexao com varios outro ambientes..no qual esse leitor..ele convive né..é um
texto que a gente busca fazer uma interface com ambiente...com o préprio ambiente
de aprendizagem...com ambiente de trabalho dele..que nessa imersao que ele vai e
vem..nesses outros ambientes que ele pudesse ta reconstruindo a pratica dele..né
.. um texto dificil de produzir..né..porque rompe muito o paradigma..né ..os autores
todos vém |4 da academia..né..e ai estd a nossa maior dificuldade mostrar isto para
o autor..né.nés ja tinhamos autores que ja vinham com o texto pronto na
cabeca...né..€ o texto académico.. € o texto que introduz conceitos..que compara
concepgoes..e aponta uma melhora se ndo aponta abre pra vocé /?/..mas nunca €
aquele texto que permite esse movimento e essa co-participacao do aluno..isso era
muito dificil de trabalhar isso com os autores..alguns mais..outros menos..o que a
gente acabou percebendo e aprendendo e que o autor.é muito
interessante..né..fazer o autor..muitos deles..né..a maioria..penso..se intitulam sao
construtivistas..sociointeracionistas...na hora de fazer esse exercicio..no texto é uma
coisa muito complexa..primeiro porque eu penso que a praxis que envolve a
producdo de texto pra autores académicos..ela esta sempre ligada a uma produgao
cientifica..entdo o esquema para a producado desses textos..o esquema mental ja
esta pronto..tentar mudar esse esquema mental..tentar introduzir nesse esquema
mental o que os autores ja tem..introduzir esse elementos essencialmente novos
pra eles é muito dificil..outra coisa que nds sentimos enorme dificuldade € do autor
tentar aproximar tanto da realidade quanto..é:: tanto do contexto quanto da
linguagem do aluno..né..entdo tinham textos muito duros..muito pesados..que a
gente sabia a compreensao pra esse aluno.. ia ficar muito cheia de lacuna..a lacuna
mesmo do aprendizado..que ele ndo ia conseguir fazer a sintese..ter aquela visdo
global sistémica..né..do significado do que esta sendo trabalhado no texto...né..isto
ficou claro também.. que o texto muito dificil a linguagem..adaptar a linguagem..que
nao era simplificar..né..isso a gente discutia muito...que a visdo que geralmente os
autores tém que se houver a simplificagdo.. /?/ela reduz muito..o original e trata em
uma linguagem muito aquém..as vezes da capacidade do aluno do leitor.. a gente
nao queria simplificar no sentido de tornar facil..né.. no sentido de dar de bandeja
para o aluno ..mas o que a gente gostaria ..6 de adaptar essa linguagem pra esse
publico para essa audiéncia..ai pensar na audiéncia.. € sempre uma tarefa muito
dificil..que o professor que a gente trabalha..professor de escola publica..esse
Praler.. € de primeira a quarta...a maioria ja tem o ensino médio quase todos..uma
porcentagem tem o curso de pedagogia.mas a capacidade de leitura..de
assimilacdo...de aprendizagem a partir do texto..estudar o texto..era 0 que estava
muito aquém..entdo..realmente teria que se trabalhar a linguagem pensando na
audiéncia...que € esse publico alvo..né..no Praler no fizemos até..menos..porque
vocés tinham muita experiéncia..com sala de aula..a maioria de vocés tinha contato
com escolas publicas..né..entdo vocés conhecem bem o perfil desses
professores...n06s chegamos a fazer no proformacdo..com os professores que
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escreveram o material..eram professores académicos..né..e ndo conheciam nada da
escola publica..n6s chegamos a leva-los em escolas rurais multisseriadas.. é o que a
gente chama de toma banho de realidade [RISOS]..banho de realidade era ir para
uma escola rural naqueles que tem alunos de primeira a quarta série ..que na sala
de aula tem o cantinho da cozinha..tem tudo.. e ali eles assistiam a aula e
conversam com as professoras..as vezes.. acompanhavam o professor até a casa
dele..que também ali era tudo proximo..na fazenda..e também conheciam a vida do
professor..né..a falta de eletricidade..né..falta do banheiro interno..o banheiro..as
vezes .. € la fora..e tudo..entdo isso aproximou muito...porque eu tive até o caso de
uma professora..la.. da:: federal do Rio de Janeiro..ela tirou foto..nunca vou me
esquecer disso..tirou foto dos professores e ela levou para a casa dela..e dai ela me
escreveu..me agradecendo a oportunidade que a gente tinha dado a ela..de ela
conhecer a realidade daqueles professores..e ela me escreveu dizendo que ela
punha a foto dos professores proximo do computador..enquanto ela escrevia ela
olhava para os professores e lembrava da realidade deles...é foi assim que ela
conseguiu modificar completamente o texto dela...ela precisava daquela memdéria
bem viva de quem s&o aqueles professores..pra quem eu estou escrevendo...essa €
uma questdo muito dificil da gente enfrenta aqui na universidade...aqui na Catdlica é
a mesma coisa...entdo..na concepg¢do..voltando entdo ao texto..o texto deveria ser
esse meio em que tudo deve acontecer..no presencial a gente fala agora vocés vao
fazer um trabalho em dupla..agora vocés vao pra la..agora vocés vém pra ca..o que
vocés aprenderam entdo o texto deveria sintetizar tudo concernente ao estudante..o
estudante..vocé manda ele fazer uma pesquisa ele volta..cadé o resultado da
pesquisa..n6s vamos discutir aqui no texto...entdo no final tinham varios textos de
referéncia né..que vocés selecionavam e elegiam pra aquela unidade..entdo.. a
gente pedia ao aluno pra ler o texto../?/entdo nosso material..texto impresso de
EaD..do Praler ele é..tem um concepgao muito ampliada de texto...né..porque ele é
um espacgo educativo..ele € onde tudo acontece ali para o aluno...né..inclusive as
sinteses e as sistematizacoes...porque era aquele espago..ndo haveria outro...além
desse texto o que a gente tinha era as oficinas do tutor...que também a gente
procurava criar o mesmo clima...né oferecendo ao tutor a orientagbes de como
conduzir a oficina e oferecendo dicas pra ele..das possiveis respostas dos
alunos...que vocés trabalharam.. o aluno pode responder isso..aquilo..como vocé faz
aquilo..como vocé faz a critica...o que € aceitavel...o que vocé pode melhorar..entdo
esse era 0 conjunto..um conjunto simples..de um material para o aluno onde tudo
acontecia..onde se cria um ambiente de producdo:: de elaboracdo::de busca da
pratica:..de voltar pra sistematizar..um material que o tutor ia orientar um pouco esse
trabalho do professor... entendo que esse é o papel do  Praler...0o que mais que
vocé que podia?

R.: Vocé ja falou como deveria ser a relacao desse elaborador com a realidade do
aluno..né..e:: me disse sobre o aluno..o professor que é um leitor especifico...que
precisa desse atendimento...vocé falou da concepcao..é sua experiéncia..contexto
comeca la no Ministério da Educacdo..vocé tem outra experiéncia anterior.. que te
ajudou..vocé disse que essa experiéncia vem..claro de conhecimentos
anteriores..esse experiéncia que vocé tem hoje trabalhando com a EaD..vocé
percebe...que se consolidou um género? Tudo isso que vocé foi falando..essas
estratégias...que no6s vamos trabalhando...é o texto do Praler € uma espécie de
género que a gente pode seguir essas estratégias para produzir um texto para EaD?
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W.R.: Essa discussao € interessante...[risos] eu participei de um seminario que a
Ma. L. me chamou com a aquele professor de Pernambuco.. que trabalho com
género..como € que ele chama?

R. o Marcuschi..

W.R.: E ai 0 que a gente estava discutindo um pouco em relagéo a isso € que se é
um género ou é uma mistura de varios géneros...né..e acho que isso € uma
discussdo muita rica mesmo...eu aprendi que nessa concepc¢ao de material
didatico..eu acho que surge um novo género...ele ndo simplesmente mesclar varios
géneros...acho que da mescla surgir alguma coisa que nao € mais o somatério das
partes...[RISOS]..entende..se fosse 0 somatorio da partes... entdo eu concordo com
Marcushi..quando ele fala sobre isso...mas ndo é mais... eu achou que quando se
mesclou varios tipos de género...né..a gente usa as tipologias textuais...também..ai
vocé ver a riqueza..quando vocé vé no final um texto argumentativo..que estava em
uma dissertacdo...que estava em outro suporte.. nao é sé isso..e quando vocé se
propde..que acho que a alma do material impresso € vocé se propor a todo esse
arranjo...né.. essa arquitetura textual tem um  propédsito..tem uma
intencionalidade..isso  tudo../?/ essas partes s&o organizadas...elas tém
interfuncionalidade...porque uma atividade que estd dentro do texto..ao final do
texto..elas tém fungdes diferentes ...eles intecionalidades pedagdgicas educativas
diferentes...elas levam o aluno a lugares diferentes...eu acho que isso tudo..quando
vocé empacota..e vira um programa de ensino..de aprendizagem isso ja € um
género totalmente diferente...sabe...porque ele &€ um género que tem uma
perspectiva muito de auto-sustentagdo..auto-porte..€ pensar que a aula presencial
estd sendo substituida..por esse conjunto de atividades..em que ha grande
congruéncia...que tem que ter uma grande coesdo entre as atividades...acho que
isso € uma riqueza...6 muito desafiador o material impresso...né..acho que vocé
pode usar recursos que vocé tem disponiveis...vocé conta com recursos que vocé
tem disponiveis...vocé ndo tem recursos disponiveis da midia quando vocé vai pra
virtualizagdo de um curso...ali vocé tem limitagcoes...vocé conta com muitas
limitagOes...e a criatividade do autor que vai dar o tom do diferencial...mas néo é o
mesmo padrdo de um livro didatico..um livro de exercicios...porque a gente tenta
fugir disso...a gente tentar fugir desse padréo...

R.: E vocé falou bem da questao/?/ a gente esta falando da formagéo continuada de
professores...principalmente professores de séries iniciais...e eu conhe¢o bem a
realidade do interior do Brasil..eu sei que ha lugares que ndo tém energia elétrica...e
como o professor vai ter computador..né.. as vezes..ndo tem nem uma sala de aula
decente...o material impresso eu acho que para nés pra nossa realidade...ainda é
um recurso viavel...apesar das diferengas culturais..regionais...mas..porque eu
sempre recebo e-mails de algumas professoras..ela falam olha a atividade X
[RISOS] do computador..o que vocé pede nao sei o que ..isso ndo vai funcionar
ndo..porque aqui nao tem nem lugar para comprar giz...nem lugar pra comprar
papel...como é que a gente vai fazer..entdo essa questdo mesmo...de pensar quem
€ que vai receber..que é nosso leitor...quem é essa pessoa ...0 perfil sociocultural
dele...

W.R.: Isso é fundamental..isso é uma questao muito dificil...né ..porque no fundo no
fundo..quando saiu os programas nacionais..do mesmo jeito que vocé tem esse
aluno..né..esse cursista que ndo tem essa infra-estrutura..vocé vai ter cursistas na
capital e que tem acesso..quer dizer ...como € nossa meta era atingir numero X..né
até porque era um projeto... pago pelo banco mundial que tinha metas quantificadas
a serem cumpridas..n6s optamos por usar um recurso tecnoldgico que é o material
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impresso...que atenderia a todos...é claro que hoje em dia...por exemplo...existe
uma solugao que € trabalhar com as duas perspectivas...vocé tem o impresso que
pode ser virtualizado...faz um hipertexto...né...ai vocé trabalha com duas linhas do
mesmo programa....do mesmo material...porque vai que vocé coloca também na
internet..em curso on line...vocé tem condi¢gdes de ter uma melhor distribuicdo do
curso...porque no material impresso..ele € complicado..a impressdo € cara...a
distribuicao é complexa pra essa cidades pequenas...o custo é caro..né...entdo..eu
acho que a politica de ter um mesmo material em pelo menos duas midias...né..isso
para efeito de programa nacional...né...questdo comercializagdo..n6s nao estamos
vendendo..questdo do capital... mas..questdo de atingir gente..de da
cobertura..né..é questao de ter abrangéncia de varios estados...acho que essa é
uma saida...sabe..R. ...trabalhar com o material em mais de uma midia.....

R.: Varias possibilidades.

W. R.: E vocé poder atender a varios publicos..né..porque nds temos de atender
um publico que também ta direto no computador...

R.: Eu vejo que a sua grande preocupacdo quando vocé fala do texto..é o
aprendizado..

W.: O texto..o problema do texto...era esse..né..que a gente assim nao teria um
texto que fosse um comum que fosse um texto padréo..n6s queriamos um texto que
substituisse a aula de fato..né..que substituisse a presencga do professor..né texto
que certamente..apesar de que alguns autores..falavam..vamos pedir para eles
fazerem a leitura juntos..né..na hora do intervalo..na hora de estudo coletiva..mas
isso nunca funcionou..né..entdo € um texto para o aluno ler sozinho. /?/.p6r um
glossario era uma briga muito grande para os autores..algumas palavras simples
que as vezes ele fala.. isso € muito simples para aluno..mas ele tem consultar o
dicionario..se ele vai consultar o dicionario /?/ [RISOS] acho que foi a S. que
elaborou orientagdes de como fazer a pesquisa no dicionério.. Porque a gente sabe
que muito professor na sabe usar o diciondrio...né..todo recurso que a gente
pensava..o professor tem que usar..né..entdo vamos ensinar o professor a
usar...né..entdo a linguagem... a forma de abordar..n6s trabalhamos..pedimos
muito.. que tivesse uma conversacao...né..que o0 autor convidasse esse professor
pelo nome de vocé professor..né..no Proformacdo.. no Gestar também..ndo me
lembro..acho que n6s adotamos o0 modo de chamar vocé professor..

R.: E o déitico

W. R.: E o déitico..né ..que marca o tempo...marca o lugar..née..

R.: Identifica a pessoa..

W.R.: Identifica o sujeito.eu sei se no Praler teve, mas no
proformacéo..[SOBREPOSICAO DE FALAS]

R.: No Praler tem o tempo todo..

W.R.: Nao sei se teve o uso do professor com letra mailuscula..no Praler nos
usamos?

R.: Ndo..nés usamos o vocé com letra mailscula..

W.R: O vocé com letra mailscula..

R.: Para identificar..valorizar..

W.R.: Exatamente..no Proformagdo sempre que aparecia vocé professor..o
professor estava em mailsculo..né..também no sentido de valorizar..esse
PROfessor..porque ndo é um professor qualquer..é vocé que ta ai recebendo o
material..né..eram esses movimentos..né..no Proformacao o professor era leigo..e
nenhum momento a gente fala dele...como se fosse leigo..por exemplo..nas visitas
que eu fiz..ele falavam conosco como eu me sentir valorizado porque eu fui
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chamado de professor..o tempo todo..né..e aqui na secretaria eu era chamado de
professor leigo..professor leigo..no interior eles usam esse termo..no material
nao..era respeito né..com que vocés nos tratam..o material reflete muito mais do que
simples idéias..né..ele é gerador..agrega valores..ele mostra que ha uma cultura
ali..a cultura da sala de aula.ela pode ser representada no material
impresso...né..era isso que a gente tentava fazer no trabalho de vocés..na reunides
gue nos tinhamos..eu lembro de varias que nés fizemos..

R.: Hum..rum..

W.R.: Eu acho que no fundo no fundo eram reunides..a reunido que se faz com
grupos de autores..para assegurar essa unidade..é que consegue transmitir para o
aluno que existe uma cultura que esta perpassando ali.que existe conjunto de
valores naquele programa de educagédo..né..quando se faz com o autor..um escreve
para ca..o outro escreve pra la e cada um escreve uma pagina e depois junta...vocé
nao consegue constituir esses valores que sao a base do material..e que por incrivel
que pareca o aluno..ele percebe isso tranquilamente..ele percebe mais do que
nds..que estamos tdo envolvidos fazendo isso..que a gente ndo nota mais que nds
estamos passando uma determinada linguagem, valores que nds estamos
veiculando ali..que sao valores que vocé fala em uma unidade..que a outra
parafrasea..que a outra trabalha quando ela desenvolve um tipo de exercicios um
tipo de atividade..mesmo valor que esta permeando..e 0 aluno consegue ver iSso
muito nitidamente..eu acho que essas qualidade..que nossos materiais foram muito
bem aceitos....né..muito elogiados pelo professor..né..todo mundo fica querendo o
material.. estudar..é uma /?/ pelo material..né..porque eu acho que é isso..porque €
um material que valoriza..que respeita 0 outro...mesmo sabendo que as condi¢des
de trabalho do professor no Brasil sdo tdo precarias..né..acho que quando a gente
chegava..e eu lembro disso muito bem de vocés as autoras..sempre valorizando..o
trabalho que ele tem que fazer..o tanto que ele tem que tirar leite de pedra..o quanto
é dificil para ele..de ndo propor coisas que nao estivessem ao alcance dele..séo
tantas preocupacoes que a gente tem que ter..eu acho que a principal a ele tem que
trazer mesmo..que esse professor pra aquele momento da discussao..tem que ter
mente..que fixar que é esse aluno..que vai ser esse leitor..porque se vocé perdé-lo
de vista..ai..vira um material que vai para a livraria..que vai ser comercializado..e
goste quem gostar...mas ndo era 0 NOSSO €aso..né..n0s queriamos atingir esses
professores...mudar a pratica..né..nessa mudanca de pratica tem quer mudar
crenga..tem que mudar valor..levar a reflexdo..a reflexdo era muito/?/ a forma como
vocés tratavam..com os boxes..com as chamadas..Praler teve a coisa da atividade
que a S. que deu esse nome a .. a pesquisa que ela chamava de etnografica..acho
que ela nem usa essa terminologia.mas que a gente entendia o sentido
etnografico..do ir e do vir...a sala de aula ..do avangar..recuar..

R.: Da observacéao..acao..reflexdo..acao

W.R.: Agédo..esse movimento..quer dizer € um material...um texto que tem
movimento ..que introduz no aluno essa possibilidade de deslocar do lugar do saber
para outro..né..essa riqueza € enorme.eu acho que &ela s6 é
possivel..realizada..concretizada no texto..no material impresso..quando vocé
realmente consegue coordenar um grupo de pessoas...despertar as pessoas para
isso..porque €& muito dificil para o autor.que esta acostumado na
academia..produzindo coisas que a gente chama de cientificas escrever um material
de programa..né..ele tem muita dificuldade...ele tem limitagcées..que a prdpria
formacao dele..a vivéncia dele vai limitando essa pessoa a produzir assim..né

R.: Ele se distancia...
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W.R.: Ele se distancia muito...eu acho que a riqueza toda era o proprio
grupo..né..com eu fui para o Praler montar..organizar o Praler eu ja tinha uma
experiéncia anterior de outros projetos...mas com cada grupo de autores € dum
jeito...nunca é igual...

R.: E.

W.R.: Grupo de autores..eles dao o tom ao projeto..dao a cara ao projeto...eles que
sao alma ao projeto..né..ndo € o coordenador ...ele esta ali...mas a que questao do
texto..ndo sei se vocé lembra..mas a gente teria que dividir a aula..seria a aula em
secdes..porque a gente acreditava que a secdo..ela era 0 movimento que permitia o
aluno interromper um determinado momento... a fazer as suas atividades e
voltar...entdo a gente pedia que uma unidade tivesse trés secdes...cada se¢cdao com
seu objetivo:..a gente tinha anunciando os horizontes..que € muito importante
manter no material impresso..sabe..a introducdo..anunciar os objetivos da
unidade..trabalhar essa unidade..as secdes..eu lembro que isso dai tinha discussao
interna..que alguns autores defendiam que ndo que quebrava..mas pra gente.. a
gente sabe que o professor ndo |é€ de uma tacada..quinze..vinte paginas..ele trés..ele
|€ quatro paginas..ele avanga assim...né

R.: Desse jeito.

W.R.: Entdo a sec¢édo ela tinha que ser curta...pequena com um objetivo bem
claro...um objetivo de aprendizado..voltado pra ele...com alguma coisa que ele
deveria adquirir ao final daquilo dali..né..entdo esse objetivo claro...também..isso
também era bom pra ele...ndo sei se vocé ja investigou isso...mas eu acho que é
uma coisa que vale a pena perguntar...0 quanto que o objetivo dirige para um olhar
buscando esses elementos do texto..né.. que objetivo esta dizendo que eu vou
atingir..eu tenho que buscar isso aqui no texto...né

R.: Claro.

W. R.: E os boxes com o resumindo..né...os boxes que chamava atengdo para
determinada coisa..tem uma idéia importante.. a gente langava no destaque pra
ele..observe isso..figue de olho nessa perspectiva..no final das unidades tinha
sempre resumo das idéias principais..sabe que isso € sempre muito valioso pra
eles..

R.: Pois.. as vezes.. ele ndo tem tempo de ler o texto todo..mas parece que ele ler
0 resumo e tem curiosidade de ler todo o texto...

W.R.: Esses elementos..né ..eles sao pedagdgicos..eles sado recursos de
aprendizagem que vocé pde no texto..né

R.: Nao é simplesmente um texto.

W.R.: N&o..ndo é simplesmente um texto..ndo é dificil até de nomear..que texto €
esse..né..6 uma aula viva que na verdade vocé esta transcrevendo uma..é como
transcrever uma boa aula..né...e essa aula sé poder ser feita s6 pelo estudante..o
professor nao vai esta la...acho que isso..sabe esses elementos..é que eu acho que
juntos né..com uma boa coesdo..coeréncia...com base no quero ensinar..no quero
aprender que nds atingimos uma qualidade muito boa..

R.: E ai quem sabe nasce um novo género..

W.R.: Eu fico achando que si sabe..eu tenho essa perspectiva do material
impresso...assim como o da midia também..né.. o hipertexto € também um género..
R.: Eum género..ja consagrado como um género..

W.R.: O hipertexto ja € consagrado como um género..

R.: Se ele passou por uma transformagdo de um género e tem /?/ uma certa
estabilidade..é claro que € género.

W.R.: Vocé também considera...vocé vai defender isso..
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R.: Vou..tem gente que fala que ndo..mas acho que é..porque parte do contexto de
oralidade..de aprendizagem que é a sala de aula..como vocé disse..tem muita
movimentacao.

W.R: Tem muita movimentagéo ..e € um género muito dindmico..ndo € um género
estatico..género que tem uma vertente muito diferente..sabe..ele € complementar..a
riqueza dele..que ele é um texto se constr6i a medida que o professor faz as
atividades..ele segue de uma certa forma..as coisa que ele é dirigido a fazer..quanto
mais esse professor vai se enfiando.../?/ nas coisas que estdo sendo pedidas a
ele..mas ele vai transformando aquele texto...

R.: E:

W.R.: Se vocé pegar professores que tem uma leitura...que tem uma
apropriagado...que faz as atividades..vai ver como o sentido desse texto é
transformado.

R.: Hum..rum..

W.R.: Entdo a construgao dele se da totalmente diferente.

R.: Realmente é bem diferente..é pragmatico.

Entrevista com L. G. - 23/09/2005.

R.: Quero que a senhora fale de sua experiéncia com a produgdo de
texto..principalmente com a produgéo do Praler..ja que leu todos os fasciculos.. leu
todos.. conhece todos e fale principalmente desse texto que é voltado a educagéao a
distancia.. esse texto que tem uma linguagem mediada.. que vai para um leitor
desconhecido.. e com o é produzir um texto nesses condic¢des.. para que ele atenda
0 processo de ensino-aprendizado da melhor forma possivel... porque nés sabemos
que tem muitas barreiras ai.

L. G.: Bom.. primeiro a gente teve que selecionar os temas..né..temas que fossem
tedrico-praticos..mas que fossem muito mais praticos..a gente acha que professores
de séries iniciais..eles precisam de um fortalecimento da area teorica, mas esse
fortalecimento tem que ser facilitado porque eles ndo tém €& bagagem de
leitura..técnica..eles ndo tém ainda uma formagéo consolidada..entdo o que a gente
tentou fazer foi pegar todas as teorias..pegar todas as teorias..todos os elementos
teoricos..e transforma-los em elementos praticos..que dizer..traduzir pra pratica o
que aquele conhecimento tedrico significava..umas das dificuldades foi que nos
trabalhdvamos com trés..quatro redatores..né..entdo nds precisavamos dar uma
linguagem unificada a esse material..e isso deu muito trabalho..porque...o nivel dos
elaboradores eram um pouco diferente..uns escreviam mais facilmente..outros de
uma maneira mais teérica...mais abstrata..entdo..foi preciso dar um tratamento geral
nesse material.. de modo que ele ficasse com linguagem mais ou menos uniforme
né..entdo isso deu muito trabalho...e o objetivo é que vocé faca um texto que seja
facilitado..mas que nao seja banalizado..quer dizer..que todos os conhecimentos
estejam ali.. mas esteja de forma consolidada...esteja de forma clara...esteja de
forma subsequiente...quer dizer..que existe uma sequencializacdo.. necessaria..né e
que ele seja..colocado de uma maneira amigavel...quer dizer..que o professor tenha
a oportunidade de refletir sobre aquele conhecimento..que ele tenha a oportunidade
de conferir na pratica..por meio..a gente criou um box chamado...é:: avangando na
pesquisa...

R.: Avangando na prética..

L. G.: E tem um outro o da pesquisa...entdo a gente criou esse box pro professor ir
observar na sala dele como aquele conhecimento tedrico se revelava...né..entdo nos
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tivemos também um box de estudo..que para o professor estudar teoria..outro que
ele avancga na pratica..aquilo que a gente propde pra ele fazer na prética..a gente da
um exemplo..e pede a ele que continue criando:: porque..a idéia era recuperar o que
o professor sabia..resgatar esse saber... VALORIZAR esse saber e enriquecer esse
saber..de maneira que o professor continuasse criando..que pudesse tomar
decisdes na proépria fala..que ele continuasse buscando solu¢des para os problemas
que aparecessem...entdo...essa foi a proposta..né..o material ficou muito
interessante..ficou dividido em seis cadernos..e cada caderno tem o caderno do
professor..que orienta o professor usar o material do aluno e ainda tem o material do
aluno..né esse material do aluno nao é para ser usado subseqliientemente nao..ele é
para ser selecionado pelo professor de acordo com as dificuldades que o professor
encontra na sala de aula..entdo uma parte da decisdo..ndo é um pacote pronto..é
um material que o professor vai buscar solu¢des para os problemas que ele detecta
na sala de aula.né...a gente pensa que o material esta muito interativo...porque ele
busca experiéncias do professor..faz com que ele reflita sobre a prépria pratica.. faz
com que ele investigue na pratica a evidéncia daquelas teorias que ele esta
estudando..faz com que ele crie bastante com que ele renove a sua pratica...que ele
crie novas estratégias pedagdgicas de..de aplicacdo na sala de aula...agora a
questdo da linguagem..ela é muito importante...porque...nés precisamos traduzir
muito o0s conceitos..ndés precisamos..€::é::colocar de uma maneira que seja
absolutamente clara pro professor determinados conceitos que sao muitos
sofisticados..que sdo muito complexos ..que sdo muito abstratos..eu acho que nés
fomos muito felizes nessa tentativa..de..de traduzir...conceitos abstratos em
..realidades praticas da sala de aula do professor...espero que o resultado esteja
sendo bom.

R.: Agora.. como que a pessoa que estd organizando um trabalho
desse...coordenando..escrevendo também imagina esse professor do outro lado..ja
que a gente ndo tem nenhum contato..as vezes com ele..que o complicado da
historia e imaginar quem seja esse leitor... a gente fica imaginando..como escrever
pra essa pessoa.

L.G.: A gente tem uma impresséao virtual do que seria esse professor.. pela nossa
propria experiéncia...nés trabalhamos com professores daqui da rede de
Brasilia...que liam o material..trés professores liam o material..nés temos experiéncia
de lidar com professores de séries iniciais no Brasil inteiro..a gente sabe mais ou
menos qual € a situagdo desses professores..que dizer.. quais sdo a condigdes de
leitura..qual é a formacao que ele tém..qual é a formagao que eles tém..eu mesma
fiz uma pesquisa aqui na escola normal de Brasilia...e detectei que os professores
trabalhavam muito com fragmentos de livros..que eles ndo tinha acesso aos livros de
alfabetizacao integralmente...sabe..entdo nés temos uma parcela de professores
precariamente formada..com pouca leitura..com pouco habito de leitura..com ..com
uma inseguranca muito grande...eles se apéiam muito na orientacdo educacional...
ele querem muito apoio do pedagdgico da escola..eles esperam..muito que tudo
venha mais ou menos pronto..como um método infalivel..e a gente tentou desmontar
isso..que dizer..que ele sabe..que experiéncia dele conta...que a criatividade de é
muito importante..que o bom senso na hora de analisar as questées que surgem na
sala de aula € o mais importante...né..que ele tem que pela perspicacia da situagao
do aluno..ele tem que encontrar solugdes...que as solu¢gbes ndo vém prontas..a
gente apresenta ali algumas sugestées, mas que as solu¢gées ndo vém prontas...ele
tem que tomar decisdes o tempo todo...tem que reorientar sua préatica pedagdgica
de acordo com as necessidades dos alunos..entdo a idéia que a gente tem do leitor
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é justamente essa..né..de um leitor acostumado a ter um método pronto...a ter uma
orientagdo mais ou menos dogmatica..e que tem mais ou menos um auto-estima um
pouco baixa...e que acha que ndo e capaz de sozinho tomar a frente...do processo
de alfabetizagdo..entdo o a gente quis fazer foi resgatar realmente...esse saber do
professor.. valoriza-lo e enriquecé-lo

R.: Eu discutir com a W. também a questao da preparacao do texto e ai veio uma
questao sera que na verdade nés chegamos ao um género...novo..ja que houve uma
transformacdo de conhecimentos..a ..a .. transformacdo de um modelo de
texto..utilizando algumas estratégias..e ai a partir de todos esses aspectos
chegamos a um género novo que na verdade representa um contexto de sala de
aula...tem uma mediagao...orientacdo de um professor virtual...

L.G.: Olha eu acho que ha um evolugdo de géneros anteriores..n6s tinhamos
antigamente um negécio chamado instrugdo programada..que era um material para
o professor estudar sozinho...é acho que a evolugdao desse género..foi se
aperfeicoando..de tal forma que hoje a gente consegue é:: um processo interativo
muito mais intenso...sabe..no sé aquela coisa mecanica do professor ler e
responder...ler e responder...ler e responder..que era a instrugdo programada...mas
um..um processo mediador em que existe um dialogo com o professor e que existe
uma voz no texto.. que fala ao professor...e:: e a voz do professor € chamada a
participar do texto..sabe eu penso que é um género realmente...muito eficaz para
esse tipo de formacgdo...uma formacao..uma formacédo semipresencial.. formacao a
distancia e que tem diversas estratégias... a estratégia de oferecer a teoria..pedir ao
professor que estude a teoria ...de pedir ao professor que comprove a teoria na sala
de aula... pedir ao professor que crie solugbes pra ..pra o problemas que surgem na
sala de aula entdo é um processo muito participativo de muita interatividade..em que
a voz do redator...ela tem um tom muito amigavel..né...muito de pé de ouvido para
que o professor se sinta realmente a vontade nesse processo de resgate de sua
propria experiéncia.

R.: Eu estou lendo alguns textos..e percebo muito que alguns autores...discutem a
questdo da crencga...né...quando nos estamos escrevendo..nds utilizamos muito
nossos valores sociais..as nossas crengas e ai eu pergunto...quando a senhora
estava lendo os textos..fazendo a corregéo.. elaborando..percebeu que ha esse
registro de crengas dos autores..eles passam um pouco disso de suas experiéncias
das suas crencas...das suas ideologias...valores para o texto ou essa coisa nao fica
tdo a margem..tdo explicita?

L.G.: Eu penso que nenhum texto é inocente..ele contaminado ..ele é contaminado
pela sua experiéncia ...pela sua bagagem de leitura...pela adesdo que vocé fez a
determinadas teorias...6 a crencas que vocé tem ao processo educacional e
pedagdgico..tudo isso entrelacado cria uma tessitura..entende...que é realmente voz
do autor..né..entdo..é:: dificilmente no material a gente tivesse alguma coisa em que
a gente nao acreditasse..realmente...que tivesse copiando de alguém..ou repetindo
alguma teoria...ou simplesmente por modismo colocando aquela teoria no
material...nd0.. a gente sempre optou por uma coisa que a gente acreditasse
realmente....que pudesse dar certo..né...e essas crengas vém das experiéncias
anteriores...né..das leituras ...das observacobes..das adesdes a determinado tipo de
pratica.

R.: Realmente n&o tem como fugir disso..né..eu acho que nés falamos tudo...né..eu
s6 queria perguntar.. a senhora tem muito tem que trabalho com esse tipo de
producdo de texto..claro que a experiéncia ajuda muito..gostaria que a senhora
falasse um pouco dessa experiéncia...ndo s6 do Praler.. porque eu seu que o Praler
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€ uma experiéncia a mais...né..é uma das sua experiéncia a mais...mas que vem de
um processo antigo...

L.G.: Primeiro eu fiz um material para GDF que pretendia fazer uma formagéao de
professores...na area de exatas...entdo nés fizemos um material de lingua
portuguesa para esses professores...acontece que esse processo ndo vingou..o
material ficou pronto...mas o GDF desistiu da experiéncia..enfim..eu aproveitei esse
material a parte que tinha feito e transformei em um livro..esse livro..é..chama
técnica de redacdo...porque a editora quis que se chamasse assim..ele procura
interagir com o leitor..mostrando como € o processo da escrita...na realidade...quer
dizer...que é um processo discursivo que envolve a memodria...que envolve o
enriguecimento da memodria...que envolve 0 acesso ao assunto..que envolve uma
idéia de leitor..que envolve planejamento..que envolve varias.. e varias e varias
tentativas de redacdo..e que existe um monitor que controla todas as tarefas da
escrita...de maneira que vocé obedeca seu objetivos iniciais..entdo eu transformei
esse material do..do curso semipresencial do GDF num livro..e esse livro é muito
bem sucedido porque ele também tem uma linguagem muito amigavel...em vez de
ser um livro absolutamente teoérico..ele € um livro que mostra a pratica da
escrita...realmente..depois disso ..eu..eu..fiz um material pra o projeto
Proformagéo..que estd sendo adotado em S&o Tomé e Principe...6 um projeto
brasileiro de formacao de professores leigos..pra eles alcangarem o Normal..e foi
levado por uma consultora..do BID..ndo sei.do PNUD..pra Sdao Tomé e eles
reproduziram..assim duas paginas e uma...e comegaram utilizar o material em S&o
Tomé pra treinar professores..ai o Ministério da Educagdo foi consultado...e
ofereceu cem colegdes integrais pra eles formarem professores...mas o material era
todo feito voltado para o Brasil..entdo eles me contrataram para eu dar uma
consultoria 1a em Sdo Tomé..e preparar oito professores para eles escrevem um
volume sobre Sdo Tomé e Principe... e foi uma experiéncia muito
interessante..porque eu tive que ensina-los a fazer essa linguagem
interativa...primeiro nés fizemos uma simulagédo do material como seria o formato..do
material..quer dizer.. pode ser nossos horizontes...enfim...depois eu ofereci a
eles..conteudos..tirei da internet alguns conteudos..e pedi que eles transformassem
aquele texto em um texto mais amigéavel..inserindo exercicios...atividades...dosando
melhor o material..e foi uma experiéncia...muito..muito interessante...porque
realmente eles conseguiram fazer um volume que tratasse de varios assuntos da
linguagem..da economia...da..da geografia.do meio ambiente..sobre séo
Tome..né..eu acho que essa experiéncia foi muito interessante..porque eu tive que
ensinar o outro como fazer o que eu fazia...né..foi muito interesse..

R.: O mais interessante é que la é outra realidade social..outra cultura...outros
valores.

L.G: E Completamente diferente..né..as condicbes de trabalho..as condicbes
bibliograficas..deles eram muito pobres.mas eles se sentirAM muito
valorizados..fazendo esse trabalho...

R.: E interessante também que a questao do formato do género permaneceu.

L.G.: Permaneceu..porque seguimos o modelo que tinha sido estabelecido para o
Proformacéao...que cada um desses materiais tem um estilo...tem um recorte..tem um
desenho..agora eu estou trabalhando em um material..que ndo é praticamente a
distdncia..mas € semipresencial..para um programa da presidéncia da
republica...que pretende a insercdo de jovens de 18 a 24 anos..que estao fora da
escola desde a quarta série..que estdo desempregados..entdo € uma situagéo
risca..estdo a gente estd fazendo um material para esse pessoal..voltar a escola..em
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uma escola completamente diferente...e tem esta¢des da juventude..que pretende
fazer um trabalho comunitario...que pretende fazer uma inserg@o profissional..e eu
estou trabalhando com esse material com esse mesmo principio...entende...que ele
possa ser utilizando tanto individualmente...como ele pode ser utilizado com auxilio
do professor...€ uma coisa muito agradavel..muito...esse ndo € para formagcao de
professores..embora tenha uma parte...orientagdo dos professores..mas ele €
destinado exatamente ao aluno.

R.: Entdo eu percebo ai.. nessa producao do texto..que mesmo que nao se trabalhe
com o mesmo género...a questdao do formato do texto..mas que muitas estratégias
sdo as mesmas trabalhadas nesses textos para que eles sejam mais interativos
...envolventes...mais dialogados...que a linguagem tenha um certo
padrdo...né..uma linguagem que nao seja tdo coloquial...nem tao formal..mas que
tenha um equilibrio..que

L.G.: Isso.

R.: Também envolva aspectos tedricos..né.. que a teoria ndo fique tao distante do
leitor...mas que € uma teoria que sirva na pratica ..tem todo esse envolvimento...que
envolve a realidade social da pessoa que € esse pessoa..que vai ler.

L.: Para esses jovens..por exemplo..a gente estad tentando..recuperar parte da
alfabetizacdo que tenha deixado de forma precaria..entdo tem toda uma parte de
revisdo das estruturas..€..linglisticas..tem toda uma parte de leitura...tem toda uma
parte de expressdo oral.e de producdo de texto..né..e é sempre
estimulando..porque sabe séo jovens em situagédo de risco que a qualquer momento
podem se evadir da escola..entdo o texto é todo convidativo..sabe..todo motivador..
todo no sentido que ele é capaz..ele da conta..para que ndo haja evasao..sabe.

R.: Cada texto tem um perfil de leitor.

L.G.: Claro..nés estamos pensando justamente..nesses jovens que estdo em
situagdo precaria..que nao tém trabalho...que ndo tém escola..a idéia € que ele
possam se reintegrar a escola.

Entrevista com T.F. - 25/09/2005

R.: Conte sua experiéncia como redatora de texto para a educagao a distancia.

T.F.: Olha..esse foi o primeiro trabalho que realizei para educacao a distancia..entdo
eu nao tinha experiéncia de como era o texto para a educacdo a distancia..e nem
sabia também como funcionava assim... entdo a gente participando de
reunides...aquelas reunides iniciais..e: eu recebi muito material pra ler do
Gestar...para ver como se tratava...pra ver como eles fazia..ver como eles se
dirigiam ao professor..né no texto...e a primeira coisa que me falaram que e que
ficou evidente em todos os textos que eu li ..inclusive nos textos tedricos...sobre
producao texto.. e tudo...que tinha que ser uma linguagem bastante simples...e com
um jeito de escrever que fosse gostoso de ler..que fosse facil...que a leitura
fluisse...né..

R.: Algo que lembrasse um contexto de sala de aula.

T.F: Isso..com 0 se estivesse conversando...com o professor..isso foi fundamental
para a gente comecar a escrever o texto...eu confesso que as atividades que
escrevi..eu refiz umas quatro ou cinco vezes...eu lia..e dizia isso aqui ainda ndo esta
bom...est4 muito ruim..

R.: Vocé foi bem critica..bem reflexiva.

T.F.: Principalmente as primeiras...as primeiras..o primeiro texto realmente &
dificil...e a gente |é textos de outras pessoas que fizeram..um trabalho também de
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educacéo a distancia..a pega...fala ta melhor dessa forma..ta mais claro..eu percebi
que a diagramacdo..do texto é fundamental..porque o0s boxes..aquelas
notinhas..chamam a atencdo..e as vezes o leitor que estd s6 buscando
informagdes..ele vai direto ali ao box..quer dizer..sdo estratégias de leitura que a
gente quer trabalhar com os alunos..né..e que a gente tem que inserir também no
texto..pro professor..acho..entdo..assim...isso foi..muito importante...a forma.. com
ele resolveram fazer na atividade..fiz atividades para os professores
trabalharem..com os alunos em sala..é para orientar o professor tinha o box
lateral...né entdo..com a letra um pouco menor..coisa que eu questionei..porque..as
vezes o professor |€ a noite..tem mais dificuldade..entdo assim...mais ai na hora de
fazer a diagramacéao..de organizar o texto..eles fizeram colorido..destacado...entdo
isso facilitou demais..entdo quando eu vi o texto pronto...eu disse..ficou bom..mas
assim..mas eu acha que na preparacao foi muito [risos]..€ dificil o inicio..o inicio foi
muito dificil...

esse perfil que vocé falou..eu nao tinha a menor...nocdo de que perfil era
esse..porque nessa época..eu trabalhava em uma escola particular...tinha uma
experiéncia de quase dez anos..em sala de aula com alfabetizagdo..mas assim..era
uma realidade muito atipica...porque eram criangas com um poder aquisitivo...muito
alto..material a disposi¢ado..assim sobrando..eu PODIA TER A CRIATIVIDADE QUE
EU QUISESSE..inventar..se eu quisesse um papel roxo..brilhoso com
purpurina..inventava..e aquilo ali aparecia na minha frente..coisa que para o
professor que estava escrevendo..era uma realidade totalmente oposta...quer dizer
as vezes..ele tinha nem borracha..nem lapis.quanto mais papel..quanto mais o
papel.

R.: As vezes.. ele ndo tem nem uma sala de aula..uma Unica sala de aula pra
ele..ele dividia essa sala de aula.

T.F: Dividia..ha tal turma de aceleragédo que eu nem sabia que existia..isso..ficava
assim..meus Deus... e ai.. foi ai quando eu pedi para a coordenadora.. a W. pra
conhecer professores..que ai a gente soube que tinha professores em Formosa..e
eu fui visitei a escola..eu fui la..fui conhecendo um ou outro..teve também a
formacdo em Salvador..que foi fundamental..porque ai eu conheci varios..mais de
trinta e ai eu fui vendo com os relatos deles..ai eu vi é esse o publico...né..entdo
esse € 0 publico que professores..muitos que ndo eram leitores..e isso € era a minha
maior preocupacao..porque quando a gente é leitor..a gente 1€ até tese cientifica...as
coisa.. ndo ta nem ai ..a gente vai procurando o que interesse e a gente tem as
nossas estratégias para selecionar..o que importa..e também pra..assim..estou lendo
isso aqui com aquele objetivo..entdo calma..é uma leitura um pouco mais chata..mas
eu consigo..mas o professor que ainda nao é leitor ..ele ainda nao sabe disso...entdo
se ele pega um texto um pouquinho mais dificil poder larga-lo de lado..entdo fala
assim..entdo um texto que nao esta dentro da realidade dele..por exemplo..se eu
pedisse para usar um papel roxo com purpurina..ele ndo ia ter mesmo..e néo ia
inventar nada...entdo..eu comecei a observar que eu tinha que colocar o meu texto
também para uma outra realidade...um texto que na verdade incentivasse.. 0
professor a ser criativo..porque ele tinha que consegui dentro da realidade dele..
€::conseguir adaptar...né..um box que néds fizemos tinha o adaptando...que eram
sugestdes de como vocé poderia fazer essa aula..essa atividade que nés acabamos
chamando de atividade..pois nem sempre se cumpria no periodo de aula..pois
poderia levar trés.quatro dias...ou uma semana..quer dizer..eram pequenos
projetos..entdo o adaptando eram aquelas sugestdes que eu pensava..ndo..se
tivesse isso.. e se fosse uma turma de aceleracao.. e se fosse..entdo eu pensei..em
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varias coisas..em varias estratégias...em varios contextos diferentes..entdo
pensando o que eu faria se tivesse nessa situagao...né..entdo eu me pus no lugar do
professor...acho assim..que muitas vezes o professor..ele relatava isso..la em
Salvador eu ouvi varios relatos..olhar professora vocé deu essa atividade..sé tem
quinze alunos..eu tenho 44..né..eu sei é um pouco mais dificil..mas da..a gente tem
que tentar..a gente divide a turma ..a gente pée uma turma fazendo outra
coisa..orienta sé um grupo..entdo quer dizer..eu percebi que eles nao tinha a nogcéao
basica de adaptacao dessas atividades..e ai eu fui inserindo no texto..pra ajuda-los
a adaptar..né aquela atividade a realidade..orientANDO que na verdade..ndo era
uma atividade fechada e que o objetivo ndo era esse..assim..ndo era fazer a
atividade como um livro didatico..fechou e tem que ser isso aqui e pronto...entdo o
professor tem que seguir assim se ndao da certo.. e pronto..ndo..ele tinha que
conhecer..tanto que o inicio era exatamente...eram atividades para fazer a
sondagem..para conhecer o aluno..né a gente decidiu comecar por ai..depois de
muita conversa com a Lucilia...ela disse o que vocé sugere..eu falei ndo..a primeira
coisa que tenho que saber..€ quem é o meu aluno..porque para eu planejar qualquer
tipo de aula..tenho que saber quem € meu aluno..eu tenho que saber..eu tenho que
conhecer o meu aluno..entdo essa avaliagdo diagnéstica..ela € fundamental..e
assim..tem varios modelos..véarios tipos..a entrou a pesquisa..porque ai..eu fiz uma
pesquisa tedrica..de como fazer a avaliagdo diagndéstica...quais eram as
estratégias..o que a gente podia..0o que a gente podia perceber quais eram as
habilidades...iniciais que eram mais importantes...de se identificar..se o aluno vinha
com ela ou ndo..qual era a experiéncia do aluno em casa..tipo de material de
leitura..que estimulo ele tinha em casa..quer dizer..se ele ndo tinha nada em casa..a
escola tinha que fornecer a ele mais ainda ...se ele tinha alguma coisa tinha que
aproveitar o que ele tinha em casa...pra continuar na escola..entdo assim...foram
textos tedricos que eu li..pra conseguir escrever essas atividades de um forma.. que
o professor pudesse  aproveita-las da melhor forma possivel..né..com as
adaptacOes..de realidades diferentes...e as vezes com turmas muito
heterogéneas...isso.. as vezes a gente identifica mesmo..a gente entra em uma sala
de aula e tem assim..vamos supor..numa sala tem trinta alunos..dez estdo numa
fase..dez estdo em outra fase..dez estdo em outra fase..sdo trés grupos
completamente distintos..e como o professor trabalha com essa realidade..de alunos
que estdo..assim..dentro do processo..mas em etapas diferentes...né..e a gente nao
quis fechar nenhum tipo de metodologia..e também nenhum tipo de crenca..€é quanto
aos niveis de aprendizagem na alfabetizacdo..a gente nao quis fechar..até mesmo
em termos de teoria tem muito..é:: tem muitas linhas dentro da alfabetizagao..e
Nosso objetivo ndo era esse..nosso objetivo era..aproveitar..o melhor..vamos dizer o
melhor de cada...coisa de cada objeto de estudo..vamos dizer assim..para..que 0
professor fizesse com que sua turma progredisse..e fosse alfabetizada no tempo
melhor possivel..né tentando também estimular o aluno..a ser um leitor..né..o que
era o0 principal que a gente queria..também incentivar isso no professor..né na
formacao dele.

R.: Como vocé falou muitos professores ndao eram leitores..né.

T.F.: E porque eles nao tiveram esse estimulo inicial..né..na minha opinido..porque
nao tiveram todas essas facilidades..pra perceber que a leitura ..ela tem suas
estratégias..ela tem seus caminhos..ela tem suas formas diferentes ser..né..lendo
um texto tedrico € um coisa..lendo uma revista de fofoca..no dentista € outra
coisa..entdo é assim ele perceber..a dinamica da leitura..né..e com as atividades
para o aluno..ele também..perceber isso..ser um reforgco..para a parte tedrica que
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vocés estavam fazendo..entdo..olha a gente esta fazendo isso aqui para incentivar o
prazer.ndo sO para a aprendizagem de leitura..tinham também essas duas
linhas..porque na alfabetizagéo..o professor fica muito preocupado com o processo
cognitivo do aprender..a ler e a decodificar..e esquece da compreensao..esquece da
interacao leitor texto..se a gente for perceber as cartilhas..antigamente..elas se
concentravam em que..na decodificagdo..aprender o codigo em si..e ndo era esse
nosso objetivo..nosso objetivo era maior..objetivo do Praler..desde o inicio..a gente
discutiu..muito..entre nés quatro..e a gente decidiu que a gente queria formar é
professores leitores e alunos leitores...entdo para isso tinha que ter também toda
essa pesquisa..toda esse embasamento teorico... do incentivo a formacdo de um
leitor..né de um leitor que fosse leitor desde pequeno..que ele crescesse leitor
porque cada um de nés..porque cada um de ndés de uma histéria de leitura..e
também a gente queria saber essa historia do professor...essa historia de leitura..é
assim..a educacao a distancia..a gente pensar..a gente ndo consegue saber..porque
se a gente sO esta escrevendo..joga o material..e ndo tem o retorno..eu ndo acho
que isso seja a verdade..pelo contrario..eu acho que a gente tem um retorno sim ..e
a gente tem um retorno bem interessante...porque é um retorno que leva mais tempo
para refletir..ele teve mais tempo para utilizar o material..e quando ele faz um
encontro com a gente com os especialista..ele ja vem..ndo como aquela aula que a
gente esta dando presencialmente na universidade..e ou na faculdade..que vocé ndo
encontra depois com o aluno para retomar aquilo..ele também ja estd na
pratica..uma coisa que acho fundamental..a formacdo continuada..porque ele ja
esta..ele tem uma realidade.

R.: E ele pode questionar o que foi escrito.

T.F.: Esse questionamento é fundamental..porque a gente rever alguma coisa
assim..rever algumas partes do nosso texto..o segundo médulo eu acredito que esta
melhor do que o primeiro..0 porque no primeiro eu ja tinha tido essa experiéncia..tive
retorno..a gente conversou mais com os alfabetizadores..e isso foi assim
fundamental..a um outro aspecto que eu achei assim..de extrema importancia foi eu
ter utilizado..apesar de uma realidade ndo ser a realidade deles..eu tive a
oportunidade de testar o material na minha sala de aula ..eu estava escrevendo e
testando..isso foi fundamental..porque no teste isso ndo da certo néao.

R.: Laboratorio.

T.F.: Exatamente..assim..no segundo modulo eu fui a trés escolas..€::uma no
Cruzeiro..duas ali na Asa Sul..eu aproveitei escolas de pessoas que eu
conhego..né..conversei com os professore e fui assistir algumas aulas..e..ai 1a
observei algumas aspectos..de como é a dindmica na sala de aula..de como o
professor tinha o ambiente de sala de aula..como era formado.. a gente tem as
indicagdes de ter os cantinhos..os cantinhos da leitura..mas na realidade nem
sempre é assim..as vezes o professor divide aquela turma com uma turma de oitava
série..vamos dizer assim..de manha é alfabetizacdo..a tarde a oitava série..entdo
nao tem como ele fazer..até o tamanho das carteiras nao é o adequado...esta entre
uma e outra..porque..

R.: Vocé me falando isso..tem até uma experiéncia que E. de Salvador me
contou..Ela falou que foi visitar uma escola.. e as professoras dividiam a sala com
um corddo..e um lengol..vocé entendendo..de um lado era uma turma ..de
outro..outra turma..em tao elas n&o podiam falar tao alto..porque..uma ficava de um
lado ministrando sua aula..e a outra..de outro lado..conteudos diferentes..conteudos
diferentes..né..e mesmo assim com essa realidade dificil..elas estavam conseguindo
trabalhar com os textos.
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T.F.: Uma outra aventura..vamos dizer assim..€ porque eu acredito também que a
gente tem que trabalhar com textos..né com o texto desde o inicio...entdo a primeira
barreira..digamos assim...que eu encontrei..quando eu fui conversar com um dos
professores...nossa se ele ndo conhece nenhuma letra..ndo sabe nada..como eu
vou colocar um texto?..né..mas as vezes ele conhece textos...né..da literatura
oral..quadrinhas..parlendas..que canta com a v6..com a mae..entdo sdo esses textos
que vocé aproveitar..porque ele ja conhece...o texto oralmente...entdo quando vocé
apresenta de outra forma..ndo vai ser tdo estranho assim..e textos curtos..no
inicio..depois.. a gente pode colocar um texto de trés ..quatro estrofes...quando € um
poema...por exemplo..mas..professor tinha um medo danado..porque ele nao
sabia..sabe..assim..foi um aspecto que eu percebi..professor..tinha medo de
trabalhar com texto no inicio do processo... Nas sessdes presenciais que a gente
mostrou..que dava..e que era possivel...e como fazer isso..quais eram as estratégias
€ que no inicio..e se estranho mesmo..ia ser uma mudanca...e quando o professor
vé o retorno do aluno era imediato..ele fica feliz..ele demonstra
isso..imediatamente..a crianca tem esse dom de expressar..retornar o que ela esta
sentido de forma imediata...e o professor percebeu isso..ndo € trabalhar de
forma..na hora da pesquisa a gente percebe que tem varias metodologias...e tem
uma que fala tem que ser global..tem que ser daquela forma..tem que ser o texto e
que ndo tem que se prender a nada..ndo tem que se prender a letra...a fonema..ndo
..na minha pesquisa eu vi um pouco de cada coisa...sabe..trabalhar com o texto
sim..voltar para o fonema quando for necessério..pular para a silaba quando for
necessario..e assim a gente vai tirando as duvidas..e vai vendo em que o aluno esté
progredindo..e também o professor..aprendendo a ser pesquisador..acho que a
grande influéncia da Educacgao a distancia..€ essa..né..

R.: Isso mesmo.

T.F.: Ensinar o professor a pesquisar..ensinar o professor a ser autodidata..fez uma
atividade na sala de aula..ndo deu certo..por que..fazer o autoquestionamento..voltar
ver 0 que nao deu certo..0o que aconteceu?..Teve alguma coisa positiva..sempre
tem..mesmo naquela aula que a gente fala..nossa essa foi uma viagem total..né e
tem..e eu como alfabetizadora a época..que eu testava..eu mesmo fazia isso..né..eu
fazia aquela aula.. achava que ia ser uma maravilha..chegava la..meus Deus do céu
isso aqui..ndo deu certo..ndo atingiu o objetivo..eu tinha muito claro o que eu queria
com aquilo ali..qual era o meu objetivo..na hora que eu estava com o objetivo de
trabalhar algo mais ligada ao cédigo..né..a lingua em si..e um pouco diferente..as
estratégias sao diferentes...quando eu querendo trabalhar prazer na leitura..que eu
quero incentivar o aluno a buscar a conhecer...livros e tal..eu tenho que ter uma
outra postura...entdo..assim..na verdade o professor..ele é tipo um ator..ele fica o
tempo inteiro..mudando e atuando...trocando os papéis..

R.: Verdade.

T.F.. E assim..e o mais interessante disso.. foi escrever isso...mostrar..olha
aqui..vocé tem que ta ali.tem que ouvir o aluno mais..tem que deixar o aluno
falar..trabalhar mais a oralidade...em sala de aula..isso eu percebi que a gente
fez...né...um..um..dos fasciculos foi com o trabalho da oralidade..que é importante..o
trabalho com o ludico..pra deixar também que a criangca se expresse...né..eu li
muitos textos..muitos textos..assim de varios tedricos que falavam dessa coisa da
escolarizacdo..a gente..quer dizer..parece que a escola € um ambiente totalmente
diferente que a gente ndo possa..fazer nada que a gente faz em casa...e nao
precisar ser assim..a gente pode também trazer a experiéncia..né..a escola pode
influenciar no comportamento em casa..e a cada pode influenciar no
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comportamento da escola..né..chamar a comunidade...também pra escola..¢ numa
outra forma também..€ de interagir em alguns eventos..mostra a produgao do aluno
o desenvolvimento..do aluno..mesmo em comunidades em que o0 pai nao tem
tempo..que trabalha..sempre tem um momento que a gente consegue isso..é
assim..escreve esse texto falando da importancia disso..foi::assim..muito bom pra
mim..sabe..como::.pra minha descoberta..de...de professora ..de profissional..de ver
assim o tanto que eu cresci escrevendo..esse material...porque eu pesquisei outras
realidades..eu busquei solucdes para o que eu achava que nao funcionava...de certa
forma..falei muito da importancia de vocé mudar..de nado ficar seguindo..um
material..s6 aquele..de vocé ser criativo..de vocé tomar conta..de vocé tomar
rédea..vamos dizer assim na sua sala de aula.

R.: E se tornar um pesquisador..como vocé falou.

T.F.: Isso..se tornar um pesquisador...6 pesquisando e errando..acertando e
errando..que a gente vai buscando essas novas formas..e vai vendo.. enxergando
esse crescimento...assim..escrever isso € que foi o grande desafio..porque a gente
queria um texto que também fosse..um texto gostoso..um texto que a gente
percebesse que as pessoas..€:: se encantasse pelo texto..porque se ndo..olha isso
aqui ndo é um material pronto..uma coisa néo..eu estou buscando meu crescimento
aqui...aqui ndo tem a receita magica..ndo é um texto para receita magica..mas € um
texto para incentivar.para vocé que vocé crie sua receita...entdo..era um
desafio..ainda continua sendo.

R.: E mais desafiante pra..principalmente pra vocé..porque vocé teve que ler todos
os textos..escritos pelas outras elaboradoras e a partir dali criar seu texto..criar suas
atividades..é..ai quando vocé fez aquela co-autoria comigo..vocé percebeu também
parte tedrica que tinha que falar de uma pratica.

T.F.: E falar..eu achava muito dificil nas..eu também escrevi pra um outro
projeto..Cform..que vocé inventava uma situagdo..que era o retratando a sala de
aula..quer dizer..vocé é:...idealizar uma situagdo € comentar uma situacao..eu tentei
umas trés vezes..eu falei a assim.sabe eu vou..observar uma aula daquela situacao
que eu vou comentar...porque nao existe a gente imaginar o nada..né..

R.: Nao a gente tem que partir de uma prética..

T.F.: E foi a melhor coisa que eu fiz..eu fui..[RISOS] e..ai dai daquela pratica..eu
consigo escrever...até mesmo porque..eu me vejo como leitora..eu gostava de
escrever o0 meu texto e depois de uma semana..reler...sabe..a primeira vez que fiz
isso eu mudei 50% o0 meu texto..e voltei e pensei..isso ta chato de ler...ndo
quero..tem que ser um pouco mais..talvez passa a passo..com essa dicas...assim...
de vez quando parar o texto para dar uma dica...ai faz a pessoa refletir..faz a
pessoa voltar um pouco..também ndo pode voltar demais..se ndo..o texto nao
flui...entdo..toda essa questdo da forma como a gente escreve... se saber ao certo
que vai ler...né .. a gente tem um perfil..um perfil mental..mas a gente ndo tem 100%
de garantia..de quem vai ler...quando a gente esta na frente de alunos que a gente
escreve ali..pra uma turma..que a gente ta dando aula..que gente esta
ministrando..ta ali..a gente conhece os trinta...sessenta..eles tém um perfil
diferente..claro...todo mundo tem..tem um universo ali..nunca vai ser a mesma
turma..mas é diferente de um texto que pode ser que qualquer pessoa..possa
ler..inclusive que ndao seja da area de educagdo..que esteja
assim..iniciando..naquela area...tinha que ser um texto que a gente ache
importante..quando a gente fala assim..muitos termos ligados a linguistica..a
vezes..a pessoa esta ligada a area de pedagogia...e vocé estd falando de termos
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que sO os linglistas conhecem..né..ai vocé tem que traduzir aquilo..vamos dizer
assim...pra um termo que seja .

R.: Facilitador.

T.F.: Facilitador..entdo tem o glossério...e como a gente trabalha esse glossario..e
que ndo pode ser assim uma forma tipo a dicionario..se ndo a pessoa nao lé..tem
que ser uma forma..assim..dando exemplo..0o exemplo..acho fundamental no
texto..de educacao a distancia..dar exemplo pratico...porque ai a pessoa consegue
enxergar da forma..como ela tem que ser vista..na pratica..né..ndo pode ser um
texto totalmente tedrico...ele tem que ter embasamento tedrico..ele pode a ter
anexos que sejam o literal..teérico..dos grandes teéricos.. que a gente seleciona
aqueles textos melhores...mas o nosso texto ndo pode ser muito tedrico...porque se
nao a pessoa nao lé.

R.: Nao constitui uma sala de aula..né

T.F.: Né.

R.: Que as vezes o professor faz a parafrase..explica..faz remissdo aos textos
tedricos.

T.F.: E é exatamente isso..né..e é um texto totalmente parafraseado..para uma
oralidade..é um texto..mas como se a gente tivesse realmente conversaNDO com
aquela pessoa..entdo eu acho assim..um género..né..pois acaba se constituindo um
género textual..

R.: Nao deixa de ser.

T.F....E..um género textual que tem essas caracteristicas...né.. a caracteristica de
ser um texto que leva informacao..leva pratica...€ tem um pouco de oralidade..€ tem
pouco de buscar o leitor ...chamar o leitor...olha e vocé..fazer um texto reflexivo..que
levar o leitor a refletir..entdo € como se tivesse um pedago de auto-ajuda...vamos
dizer assim [RISOS]..né € um texto motivador...né..porque de vez em quando a
gente esta desmotivado mesmao..

R.: E precisa.

T.F.: Porque como ser humano.. a gente fica desmotivado mesmo...a gente diz ndo
vou mais fazer isso..entdo tem que ter um momento que vocé resgata..aquele
leitor..e tem que ter aquele momento que o leitor coloca também...a sua
experiéncia..vocé chama ele..e fala assim..olha..e agora pense na sua
experiéncia...pense na sua Uultima aula..vocé ja pensou..e sua experiéncia de
leitora..como vocé tira...buscando com que a pessoa reflita sobre a prépria
pratica...entdo isso é fundamental..muito importante...e:: acho assim que todo
texto..inclusive eu fiz um curso..de uma outra area..pela internet..né...curso de
empreendedorismo..eu fiz na verdade pra ver isso.

R.: Eu também..fiz [RISOS] para testar como é esta do outro lado.

T.F.: Como é esta do outro lado..porque tinha um texto..que eu falava..isso aqui eu
nao vou ler ndo..0o texto enorme..a letra pequenininha...paragrafos enormes..né
..aquelas coisas que a gente..né..funcionava...paragrafos que so6 tém teoria..teoria..e
nao tém exemplos...e vocé fica...o texto com muito exemplo demais..quer dizer..a
dosagem tem que ser..

R.: Tem que ter um certo equilibrio./?/e também n&o citar exemplos muito
simples..bobos..e também nao considerar o leitor...bobo..entdo eu vou escrever
como se tivesse escrevendo para uma crianga..ndo nao pode...porque sendo vocé
esta desvalorizando o leitor..também n&o pode...tudo isso..entdo quando vocé reler
o texto..vocé vai buscando tudo isso..isso aqui eu nao fiz direito..isso aqui tem que
rever...e eu também que eu fundamental para que escreve..para qualquer programa
de educacéo a distancia.. é ter a parceria ...que nem a gente teve.
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R.: Que é a coordenagéo.

T.F.: A coordenagdo..que € vocé ler o meu texto.eu ler o seu..isso foi
fundamental..porque as sugestdes..né..teve até uma aula que eu fiz que usei a
musica do indiozinhos...e tudo eu falei para pesquisar sobre a cultura indigena..e tal
e ai eu vi por outro lado..e a L. disse..s6 tem uma cultura indigena? N&o..ndo
tem..entdo tem que ampliar mais esse seu aspecto aqui...entdo a visdo de outras
pessoas do texto da gente.

R.: As vezes..n6s colocamos no texto o nosso lado como referéncia...nosso
papel..nés somos a referéncia..e nem sempre é desse jeito ..temos que buscar
outras referéncias.

T.F.: Outras referéncias..foi muito interessante..a ajuda..as dicas..vamos dizer
assim..da ilustradora..da T...da minha chara..porque quando eu fui pra casa..eu
passei dois dias na casa dela..é fazendo a editoracao junto com ela..porque...porque
ela disse..eu ndo entendi exatamente o que vocé quer aqui... assim ainda nao esta
claro..se nao estd claro pra vocé..e porque nao esta claro...entdo vamos
reformular..e eu fiquei ali com ela e falei assim..as vezes.. a clareza estava na
ilustracdo...entdo ela tinha que ilustrar exatamente como eu estava
querendo..porque se ndo dava certo..sabe..e isso também foi muito bom..muito
bom..essa experiéncia que eu tive..a formagédo dela totalmente diferente..ndo era
formacdo nem em pedagogia..nem em letras..nem alfabetizadora..nada..quer
dizer..uma formacgao artistica que ela tinha...e de ilustragdo grafica..de tudo..mas ela
tinha uma forma de ver..eu falava..eu preciso saber exatamente o que vocé quer que
eu cologue no desenho...posso colocar isso..as vezes...ela fazia um desenho que
nao dava certo..porque é:: destacava..ndo colocava em primeiro plano..a figura que
eu queria colocar em primeiro plano..né entdo a gente foi reformulando aquilo ali..e
isso foi assim..é um trabalho que ndo da para ser feito totalmente..independente..da
para fazer..da..mas néo fica um trabalho bom..

R.: Processo isolados.

T.F.: Isso..tem que ter a producgéo individual e depois aquela jungao..aquela unido
passar o texto um para o outro..né.

R.: Isso também & muito importante.

T.F.: E também com a colaboracdo de pessoas..que estdo interessadas no
projeto..como foi 0 caso.. do pessoal de Formosa..

R.: E também daquelas professoras que leram...as alfabetizadoras..

T.F.: A sim..que nos deram muitas sugestoes...

R.: Elas liam..testavam..faziam o relatério delas..olha essa atividade aqui nao
legal..ndo vai servir..eu acho que aquilo dali foi muito positivo.

T.F.: Nos meus textos..elas colocaram assim..é..eu entendi isso assim..é isso
mesmo? Ai eu ja refletia..né ou entdo..eu ndo entendi como eu fago..essa
parte..entdo eu via que o texto ndo estava ainda claro..quer dizer..isso pro texto é
fundamental..nem que seja..€ nado interessa..Ah..vai pra cem mil pessoas |Iéem..mas
nds vamos dar para cinco ou seis pessoas |éem?

R.: Isso é importante..é melhor do que nao ter ninguém pra ler..

T.F.: Exatamente:

R.: O nome ja diz..praler [RISOS]..a acho que foi uma coordenacgao..teve uma
coordenacdo...teve a interagéo..teve um respaldo..nos tivemos leitores..foi realizado
um piloto.

T.F.: Nao s6 a nossa coordenagdo.. do nosso grupo..mas a coordenagédo da W...que
foi muito interessante..porque...claro..ela eu o todo..né..ela leu de cada autor.

R.: E falava..isso aqui..isso aqui n&o esta bom...
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