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RESUMO

An2sio Teixeira idealizou o sistema de Ensi
Parqueso foi f u nsé gum @ara haver. a refooma eetéssadavna sociedade
brasileira a educacéo deveria proporcionar aos estudasgesdesenvolvimento integral. Para

tal, muito além do aumento da permanéncia dos alunos na escola este espaco seria 0 principal
mediador de oportunidades diversas. Em outubro de 2014, foi inaugurada a Escola Parque da
Natureza de Brazlandia (EPNBraz), eno munh«o com o projeto #fACi
gue entende a escola dentro de um contexto. Por este rasthasepedagogicas da EPNBraz

sdo Arte (em suas diversas are&jucacéo Fisica, Educacdo Ambiental e Patrimonial por
meio de uma relagdo edudatal dialogica e horizontalizada. Esta pesquisa propde analisar
como as experiéncias pedagdgicas em artes e corporeidade provocam mudancas na relagéo do
alunos com o0 meio em que vive no seu processo de formacédo cidada. O objetivo é identificar
os limites e potencialidades de uma proposta pedagdgica em corporeidade com base na
Educacdo Ambiental e Patrimonial. Todo o corpo docente e gestor construiu de forma
transdisciplinar com os estudantes as atividades em Educacdo Ambiental, em um processo
dialégico qe procura encontrar maneiras de transformar uma sociedade do consumo em uma

sociedade do cuidado.

Palavras-chave: Experiéncia Estética, Corporeidade, Escola Parque, Educacédo

Ambiental e Patrimonial.



ABSTRACT

Anisio Teixeira idealized the education system of Brasilia. In this context, the "Escolas
Parque” project was fundamental. It was believed that in order to have the necessary
reform in Brazilian society, education should provide students with their integral
development. To this end, much more than the increase in the time students spent in
school, this place would be the main mediator of diverse opportunities. In October
2014, the Escola Parque da Natureza de Brazlandia (EPNBraz) was inaugurated, in
communion with the "Cidade Escola Candanga" project that understands the school
within a context. For this reason, the pedagogical bases of EPNBraz are Art (in its
several areas), Physical Education, Environmental and Patrimonial Education, through
a dialogical educational and horizontal relationship. This research proposes to analyze
how the pedagogical experiences in arts and corporeity provoke changes in the
relation of students with the environment in which they live, in their process of
citizenship formation. The objective is to identify the limits and potentialities of a
pedagogical proposal in corporeity based on Environmental and Patrimonial
Education. The entire faculty and manager has constructed in a transdisciplinary way
with students the activities in Environmental Education, in a dialogical process that
seeks to find ways to transform a consumer society into a society of care.

Keywords: Aesthetic Experience, Corporeity, Escola Parque, Environmental and

Heritage Education.
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Afinal

Entao

Afirmam os

N&o é possivel sonhar e realizar o sonho, se nao se
comunga este sonho com as outras pessoas.
Paulo Freire

E junto dos b&o que a gente fica mio!
Guimaraes Rosa

Por uma sociedade gue sejamos socialmente iguais,
humanamente diferentes e totalmente livres.
Rosa Luxemburgo

Artigo Final.
Fica proibido o uso da palavra liberdade,
a qual sera suprimida dos dicionarios
e do pantano enganoso das bocas.
A partir deste instante
a liberdade sera algo vivo e transparente
como um fogo ou um rio,
e a sua morada sera sempre
0 coracao do homem.
Thiago de Mello
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A presente pesquisa tem como questao central um estu@oasotwporeidade no contexto da
Escola Parque da Natureza de Brazlandia (EPNBraz).-3eatle uma Escola bastante nova,
inaugurada em setembro de 2014, com o objetivo de ser um dos espacos de suporte para a
Educacéao Integral na Regido Administrativa dezBindia. Na sua idealizacdo era questionado
como o projeto de Escolas Parques, pensado por Anisio Teixeira em meados do século XX,
seria revisitado apods tantos anos. Dessa forma, cissgalconclusao que esta Escola deveria

estar atrelada ao contextoadade de Brazlandia.

A Cidade de Brazlandidf) é antiga, existia antes mesmoal€apitalvir
para o Planalto Centrdfloje, sua populagéo represe@ita dos habitantes do
Distrito Fedeal e possui forte vocacao pa&eploracdes agricolas e pecusyia
especialmente olericultura feuticultura, com destaque para a cultua
morango. Localizaea 45 km do centro administrativo 8easilia. Embora
tenha bancogomércio, lazer e turismo, segbitantes derasine o nome de
fici edaodemi t - r i oeque, derante o diaz Wnnunoignificativo
de moradores se desloggara trabalhar fora da regi@dministrativa em que
habiam e sO retornam, no periodo daite. Muitos dos profissionais
vinculados a SEEDF e que residamCidade de Brazlandia fazemalseu
local de trabalho e is#® elemento importante para a escola&itlade para a
primeiraetapa de implantacdo da Educacaedrdl, na perspectiva de Cidade
Educadora(Brasilia, 2014, p. 09)

Diante disso, tomou como base o documento da SecretaBatddo de Educacgao do
Distrito Federal (SEDF) chamado fAPr ojeEstd o Ci
documento prevé uma educacdao integral ndo no sentido do aumento do tempo de permanéncia
dos alunos na escola, mas sim no desenvolvimentgrahtdo ser. Para tal, a escola deve estar
inserida no contexto da cidade, valorizando e respeitando as potencialidades locais a fim de
desenvolver o sentimento de pertencimento com objetivo da formacgéao integral dos estudantes
como cidadaos ativos. Entendimda que educacdo ndo € um trabalho apenas da instituicdo

escolar, mas de todo coletivo capaz de ensinar e educar.

Promover a educacdo Integral que compreenda a ampliagdo dos tempos,
espacos e oportunidades educacionais por meio da realizacdo dootrabalh
pedagdgico que favorega as aprendizagens, com vistas a formacao integral do
educando. (Brasilia, 2014, p. 12)

Foram levadas, entdo, em consideracéo algumas caracteristicas marcantes da cidade de
Brazlandia. Sendo a primeira o fato da cidade contradimedos principais mitos modernistas

estabelecidos na construcdo de Brasilia: A afirmativa que a nova capital foi construida em meio

! Este documento faz parte do Curticem Movimento, publicado pela Secretaria do Estado de Educacéo do
Distrito Federal em marco de 2014. EBtscumento ainda esta vigente
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ao nada. Afinal, Brazlandia € uma cidade mais velha que o Distrito Federal (DF): em 2017 a
cidade completa 84 anos. Nasguwda cidade é possivel identificar constru¢cdes de adobe e
arquitetura em estilo colonial. Além disso, na regido existem fazendas centenarias que carregam
historias como a passagem da Coluna Prestes (1924) no Centro Oeste e um dos marcos zero d:
Missdo Crus (1892). H4 ainda vestigios de cemitérios do periodogaodial, e a demarcacao

de trilhas por onde passava o Ouro na época da mineracdo no Estado do Goias. Ainda em
Brazlandia, na regido de Almécegas, foi descoberto recentemente um sitio arqueolagico c
presenca de Arte Rupestre. Neste cenario de densidade histérica a Educacédo PdEirtpnial

foi incorporada como uma das bases epistemoldgicas principais da EPNBraz.

Outro aspecto observado na idealizagé&o desta Escola foi o fato da regido de i@drazland
possuir diversas areas de protecdo ambiental. Além do potencial agricola que reconhece a
cidade como a maior produtora de hortifrdtis e granjeiros do DF, a regido é um dos principais
cinturdes verdes do DF. O Cerrado, por si s0, é considerado bedpguadasdo Brasil. Apesar
da seca caracteristica da regido, € do cex@ste que as substanciais bacias que abastecem o
Brasil se encontram. Em Brazlandia esta localizada a Barragem do Rio Descoberto que provem
aproximadamente 65% do Distrito Federal. Mesram o fato da cidade ndo ser guarnecida
por esta Barragem ela tem a responsabilidade ambiental com a mesma. Afinal, as nascentes que
desembocam no Rio Descoberto nascem na cidade de Brazlandia, em especial no Parque
Veredinha. A partir desta conjunturaiEducacédo Ambiental inserge como a outra principal
base do projeto da EPNBraz.

A Educacdo Patrimonial e Ambiental juntamente com a Arte Educacédo e Educacao
Fisica (disciplinas que compdem o projeto de Escolas Parques para a Secretaria de Educacao)
condituem os pilares da Escola Parque da Natureza de Brazlandia. Perante esse desenho
epistemoldgico, procurese um espaco que atendesse a esta demanda educacional. Entao foi
destinada uma chacara que sofreu adaptacdes para funcionar como escola. Serdatassim
se de uma escola com poucas paredes, algumas aulas acontecem no espaco aberto.

Hoje a EPNBraz atende a 8 escolas diferentes totalizando 1680 alunos, do 1° ano ao 9°
ano. Os alunos do 1° ao 5° ano frequentam a EPNBraz no turno inverso ao d&€kEssaa
pois sdo adeptos ao projeto de Educacao Integral. Os Alunos de 6° ao 9° frequentam a Escola
Parque em regime intercomplementar, ou seja, as aulas de Arte e Educacao Fisica destes aluno:
acontecem na EPNBraz. Os alunos realizam trés aulas de Bdu€aga e duas de Arte,
conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). O almo¢o é um dos momentos pedagdgicos

e h4, ainda, um Projeto da Parte Diversificada do Curriculo em Educacdo Ambiental que
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funciona de maneira transdisciplinar e desenvolve agd@®: coleta seletiva, agroecologia,
compostagem, farmécia verde, reflorestamento, entre outras teméaticas.

Estas aulas séo divididas em 11 Oficinas/Estacdes Eduéafiase dividem em dois
blocos: bloco 1 composto por Skate, Arena Circense, Jogope@uivos, Brasilidades e
Construcéo de Instrumentos Alternativos e o bloco 2 contempla a Estacdo Educativa de
Educacdo Musical, Artes Visuais, Slackline, Esportes de Aventura, Alfabetizacédo Ecoldgica e
Expressédo Corporal. Além disso, a Escola trabalhaswie projetos ao longo de todo ano, séo

eles: Calendario Ecolégico Incluir para Ser Cerrado Vivg Arqueologia e Educacédo

Patrimonial, Cine B.1.O Brasilidades

Figura 1 i Fachada
da casa em que a
EPNBraz funciona.

Figura 2 7 Espaco
externo da EPNBraz

2 Para o Regimento da Secretaria de Educacgéo as aulas nas Escolas Parque funcionam em regime de Oficinas. A
Escola Pajue da Natureza de Brazlandia, fazendo uso de sua autonomia, deliberotiashdmaEstacdes
Educativas pois AOficinad carrega a semOGntica pejor ¢

possuem o carater sistematico e continuo.
17



Figura 3 1
Desfile Civico de
Brazlandia,

2016.

Figura 4
Caminhada
Orientada

Brazlandia,
2016.

por

Figura

Rua do
2016.

5

Piquenique
Lago,
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Figura 6 1
Coreografias de

povos
tradicionais do
cerrado

apresentada no

2° COR.

Figura 71 Colheita
de hortalicas para
enriquecer a
refeicéo.

Figura 8 i
Experiéncias
com
compostagem,
minhocario e
plantio em
sistema
agroflorestal,
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Em margo de 2017, a EPNBraz recebeu o titulo de Escola Sustentavel. Juntamente com
a Escola da Natureza, a Escola Parque da Natureza de Brazlandia esta inserida na Portaria
108/2016 da Secretaria de Educacdo como referéncia em Educacdo Alnmmebistrito
Federal. Dessa maneira a presente pesquisa tem como pretensdo contribuir com o Projeto deste
escola refletindo sobre o papel da corporeidade no contexto da Educacdo Ambiental e
Patrimonial em uma Escola Parque na Regido Administrativa deaBdia. Estas sao
particularidades que merecem ponderacdes especificas.

Neste sentidoa corporeidade é entendida como a relagcdo do corpo, este elemento
material que ocupa um espacgo e possui capacidade de movimento, o meio pelo qual as
experiéncias sdeivenciadas; com a mente, sentimentos e, de acordo com Nietsche, também
com o espirito. Toda essa relacdo concretizada pela autopoiesis, ou capacidade de auto
regulacdo, que se manifesta diante da consciéncia desta corporeidade integral.

A antropdloga Silia Citro a partir do conceito de corporeidade nas visdes de Merleau
Ponty e Nietsche e de suas pesquisas coOm O S
de Corpos Significantes, que € a relacdo do corpo, em suas diversas dimensdes, com a cultura.

Portanto, existe uma noc¢ao de corpo individual, mas que é também um corpo coletivo,
pois afeta e é afetado pelo contexto social e cultural em que vive. Dessa forma, a corporeidade
nesta pesquisa precisa atentar para a forma como o corpo foi exilado do d®a@sicola
tradicional. Partindo disto, procura estabelecer maneiras de problematizar o corpo de forma
dialégica, ndo com o intuito de colonizar corpos e torr@és feduc8veiso,
problematizar e refletir sobre o contexto em que estédo inseridogymrado mais na inércia
corporal, possam participar ativamente de sua realidade.

Neste sentido a questdo de pesquisa central pode ser sintetizada da seguinte forma: de
gue forma a experiéncia estética em corporeidade pode contribuir para o desenvolganent
uma consciéncia participativa e atuapier parte de todos os envolvido®s processos
educativosespecialmente as (0s) estudantes;@htexto da EPNBraz? A partir desta questéo

0S seguintes objetivos séo lancados:

Objetivo

1 Refletir sobre as conbruicdes que o trabalho em experiéncia estética, com foco na
corporeidade, possibilita o desenvolvimento de uma consciéncia participativa e atuante
por parte de todos os envolvidos nos processos educativos, especialmente as (0s)

estudantesno contexto daENBraz.
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Objetivo Especifico

1 Analisar o papeda experiéncia estética em corporeidad, contribuicdopara o
reconhecimento do individuo como parte de uma coletividade, corresponsavel, ativo e
critico de seu contexto social, cultural e ambiental;

1 Caracteizar a conjuntura histérica em que o projeto de Educacéo Integral das Escolas
Parques foi concebigo
Caracterizar o processo de criacdo e implementacdo da EPNBraz;

1 Apontar as potencialidades e desafios existentes na dindmica escolar da EPNBraz.

Diante dsso, a metodologia utilizada na pesquisem#icipacado observant&dma vez
gue sou parte integrante do corpo docente da escola estou como uma pesquisadora que atue
com o grupo investigado. Vivenciando e me relacionando com a instituicdo, projetos e atores
gue compdes a dinamica escolar. Dessa forma, afirmamos que néo se trata de uma pesquisa qut
cré na imparcialidade das vis@es, por outro lado, afirmamos que esta pesquisa esta imbuida de
complexas vivéncias. Posicionamos, entdo, nossa visdo critica,mnasinfnp ar ci al do
de pesquisa.

Sendo assim, o trabalho sera dividido em quatro capitulos-Seada um percurso
intelectual e reflexivo que amparam as inquietacdes provocadas pelas praxis pedagogicas na
EPNBraz.

No primeiro capitulo, cujo titulo@ BRASE L | A: DA UTOPI A é ME
apresentada uma analise de conjuntura do contexto no qual Anisio Teixeira pensa na reforma
do sistema de ensino brasileiro. Sergio Buarque de Holanda juntamente com Roberto Schwarz
dao suporte para o entendimento decunstancia brasileira que reflete diretamente na
educacdao. A finalidade € provocar uma reflexdo critica em relacdo a construcéo de Brasilia com
enfoque na utopia educativa proposta por Anisio Teixeira e seu desdobramento ao longo dos
anos.

Nosegundogga2 t ul o, AESCOLA PARQUE E CI DADANI A
projeto de Educacao Integral proposto por Anisio com foco na Escola Parque. Relaciona as
bases de Teixeira ao pragmatismo filosofico de Dewey, que concebe a arte como uma
experiéncia estética pratice 0s objetivos escolanovistas de pensar a educacao dentro do

contexto brasileiro. Ou seja, a escola publica, universal e integral como o meio de diminuir as
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desigualdades sociais e promover uma democracia mais participativa no pais. Com base na
trajetdia historica e social do movimento Nova Escola, é estabelecida uma reflexé@o a partir das
criticas ao modelo tecidos, especialmente, por Dermeval Savianni e Krupskaya.

O capz2tul APOS @yANOS:tESGOLATIPARQUE DA NATUREZA DE
BRAZLANDIA G , 0s |egmsladoresse epistemoldgicos da Educacdo Ambiental e
Patrimonial sdo estudados em congruéncia com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) na Escola
Parque da Natureza de Brazlandia. Os projetos e acOes sdo analisados com apoio no percursc
histérico da escal

O quarto cap?tulo, APOLETICAS DO CORPO N
relacéo do corpo no contexto escolar, em especial na EPNBraz. O corpo € entendido de maneira
integral e na relacdo com cultura. O escopo do trabalho se da nas relacdes goltdwas
anali sadas por Deni se Santodanna, em contr a
conforme aponta Miguel Arroyo e com olhar para o corpo como um conjunto de questdes

subjetivas, mas também culturais e coletivas, de acordo com Silvia Citro.
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BRASILIA:
MELANCOLIA

DA

UTOPIA
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Esta pesquisa estabelece alguns pontos de interse¢do dissonantes, a principio, mas que
se conectam. E possivel relacionar esta caracteristica com a préopria cidade de Brasilia, enquanto
projeto e também autarquia. Uma cidade com inumeoasplexidades advindas dessas
contradi¢cdes pungentes.

O titulo deste capitulo se da nas relagiiestrusas e paradoxais que convivem e sao
elementares no contexto do Distrito Federal. Utdpico pois marca a pulsdo motivadora dos
idealizadores da cidade gensar um novo espa, hdo s6 no sentido de uma ilha maravilhosa,
ideal como de Thomas Mores, mas também uma afirmacao politica do materialismo historico

na concepcao ideologidslichael Lowy conceitua da seguinte forma:

Foi o socidlogo Karl Mannheim quefez a formulacao classiéae ainda hoje

mais pertinenté da distincdo entre ideologia e utopia como duas formas
fundamentais do imaginario social. Podsenconsiderar como ideolégicos 0s
sistemas de representacao que se orientam para estabilidageoe@cdo da

ordem estabelecida, em oposicao as representacdes, aspiracdes ou imagens de
desejo (Wunshbilder) utépicos que se orientam para ruptura da ordem
estabelecida e exercem uma {funcdo subversiva} (umwélzende Funktion).
(LOWY, 2016, p. 23)

Por outo lado,referenda o passado, mas pensando no pregeaste um sentimento
de melancolia por aquilo que poderia ser mas nao foi. N&o se trata de uma melancolia que gera
um sofrimento capade provocar apatia, inércia,asum olhareflexivo para o passadgue

provoca questionamentos sobre o presente.

Figura 9 i
i Mel anco
Albrecht Ddrer,
1514, gravura.
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Nesta gravura de Direr (Figura 9) a melancolia é representada como um ser alado, capaz
de alcar vb6os, com todos os elementos para o desenvolvimento cientifico e criativo: a esfera, o
compasso @ mao direita, o livro fechado, a balanca da justica, os artefatos para producéo de
manualidades. Entretanto, a melancolia permanece inerte a toda essa tecnologia apresentada. A
presenca do cachorro (no periodo renascentista o cachorro € uma represiestalgiejos)
deitado, retratando que os sentidos estdo adormecidos, reforca essa interpretagéo de apatia en
relacdo ao que existe disponivel para construcdo do pensamento racional. Por outro lado,
seguindo a leitura da imagem, a apresentacdo de um espaliinj uma casa inacabada, que
finda com o marf um convite a viagem, a experiéncia. Ao fundo h& presenca do Unico ponto
de luz, um cometa no céu, outra relacdo com a esfera e o compasso. Ou seja, uma forma de
pensamento racional do mundo com base emeesgs geométricos. Mas € justamente neste
ponto que D¢rer d8 t2tulo © obra AMelancolii

Este sentimento melancdlico frente ao entusiasmo progressista esta presente também no
pensamento de Walter Benjamin, Aum (LOWY,t 8§11 gi
2016, p. 44). Portantocom base no exposteste estudo se manifesta do ponto de tastdoém
Romantico Este Rmantismo abordado aqui € referente ao estilo estético que lanca criticas ao
sistema de crencas e valotergguese’s Propde um olhar pa o passado nao no sentido de
retomélo tal como era, mas sim de poder pensar o presente como uma sucessao de fatos em
busca de fugir do fatalismo. No contexto da pesquisadarcessario olhar para o periodo do
modernismo, século XX, masaisando tafém a conjunturanterior.

Ao estudar o Brasil € possivel perceber que as estruturas existentes desde a formacao do
periodo colonial até os dias atuais vém sendo mantidas. Estruturas essas que podem ser
caracterizadas por acentuadas relacdes assimétigagldr que corroboram para manutencao
de um status quo de opressédo. Ou seja, € possivel imaginar um organograma de piramidade pare
representar o Brasil, em que no topo da piramide esta uma minoria que concentra o capital e os
meios de producdo, no centaalasse média formada por intelectuais e profissionais liberais.

E na base, a parte mais numerosa da sociedade, a massa trabalhadora.

3 Michad Lowy, emiiRevolta e Melancoli@ afirma que além dos trés pilares basicos que se estabelece a critica
marxista: a Economia Politica Iegla, o Socialismo Utépico Frasoga Filosofia Dialética Alema; existe também

um quarto aspecto que o materialismgtdrico habitualmente ndo evidencia. Lowy observaomearto aspecto

marcante € o Romantismo, ndo s6 como escola literaria e estética, mas como uma corrente de pensamento que
levanta criticas ao sistema de pensamento burgués com referéncia a valasssdo.u seja, o sistema burgués

perde contelddos sensiveis a humanidade uma vez que é um sistema que ndo possui valores de nenhuma ordem
Reconhecem o valor de troca, neste caso, ndo como valor masrsoim contra valor. Léwy identifica que

Ernest Bleh, Walter Benjamin e José Carlos Mariategui sdo exemplo de pensadores adeptos a este pensamento
reflexivo do passado para o presente.
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Na base desta piramide existe a mao de obra escrava, uma grande massa que trabalha par:
manutengdo da conjuntura aprdse€la. EmAs ideias fora de lugaGchwarzapresentaa
maneira pela quab ponto de vista da classe dominaoterobora para manutencdo deste
sistema. Aesar de constrangedor para os padrfes europeus do séculesilXodelera

movido com éxito.

De soré que o0s incultos e abominaveis escravistas até certa data quando esta
forma de producéo veio a ser menos rentavel que o trabalho assalariado foi no
essencial, capitalistas mais conseqientes do que nossos defensores de Adam
Smith, que no capitalismo achavantes que tudo a liberdade. Estavendo

gue para a vida intelectual o n6 estava armado. Em matéria de racionalidade,
0s papéis se embaralhavam e trocavam normalmente: a ciéncia era fantasia e
moral, o obscurantismo era realismo e responsabilidaden&aéndo era
préatica, o altruismo implantava a maglia etc. E, de maneira geral, na
auséncia do interesse organizado da escravaria, o confronto entre humanidade
e inumanidade, por justo que fosse, acabava encontrando uma traducdo mais
rasteira no conifio entre dois modos de empregar os capitais do qual era a
imagemque convinha a uma das part@&CHWARZ, 1992, p. 4)

Fica claro na citacdo, quando afirma que 0s escravistas estavam mais coerentes as
concepgOes capitalistas de Adam Smith, que a escoagsi@va tdo enraizada na cultura
brasileira, que a abolicdo significava uma verdadeira quebra no sistema fin&steirnodelo
pouco tem se alterado desde a constituicdo do Brasil, talvez a mudanca mais sensivel esteja na
base da piramide onde a relagBoescraviddo passou para um sistema de trabalho burgués.
Entretanto, conforme observa Roberto Schwarz, esta alteragcdo n&do se deu por motivos
humanistas, apesar da relacdo constrangedora do Brasil no mercado externo em disparidade
com as ideias liberaisxistentes, mas sim por que se tornou mais vantajosa a mao de obra
assalariadaSendo uma propriedade, um escravo pode ser vendido, mas ndo despedido. O
trabalhador livre, nesse ponto, da mais liberdade a seu patrao, além de imobilizar menos capital.
(SCHWARZ, 1992. p. 3.)

Neste sentido, percefse que a formacdo da massa trabalhadora no Brasil ndo se deu
em congruéncia com o exercicio intelectuatrdbalhadores livregHOLANDA, 1995). Mas
sim que existe um movimento de dominacédo forte no qual os trdba#isa apesar de
assalariados, trabalham e lutam néo pela conquista de direitos, mas sim pela sobrevivéncia.

A permanéncia deste sistema, segundo Sergio Buarque de Holanda, tem forte relagéo
com o modo como a classe intelectual, que poderia lancar othdiess sobre este contexto,
foi forjada. De uma maneira peculiar que favoreceu a manutencao destas condicdes.

Diferente dos paises de colpecdo espanhola o Bradii povoado conforme as
camcteristicas lusitanas. Niaterpretacdo de Sergio Buargde Holanda(1995) as col6nias
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vizinhas ao Brasil foram ocupadas primeiramente no intexrajuantca costa, por ser uma

regido bastante exposta, ficou secundaria na formac&o urbana. No Brasil aconteceu o oposto,
para facilitar a saida dos bens exploradas pais as maiores concentracdes urbanas
aconteceram na costa. Prova disso séo as localizac6es geograficas das duas primeiras capitais
Salvador e Rio de Janeiro.

Estas caracteristicas de ocupacao refletem bem as intenc¢des distintas entre os dois paises
matriz, Portugal e Espanha. Apesar de se tratar de uma colonileagdploracdo em ambos
0S casos € possivebserva que na América espanhola houve a presenca de Universidades e
Gréficas muito antes do Brasil. O que é um dos indicios que reforcamracatggdode
Holanda relativa agouco interesse deoRugal para além da exploracao o gafletiu na
formacdo social, geogréfica e politica brasileira.

Neste contexto, o Brasil que ja apentava déficit em sua constituighassimetrias de
desenvolvimato no préprio ambito da América Latina, teve sua formacdo interna com
acentuadas desigualdades sociais. Afinal, o pais se constituiu diante de uma gnamaide
conforme organograma referido a cima. Sendo assim, no Brasil ndo haveveisidades,
logo estes profissionais liberais (por exemplo, médicos e advogados) precisavam estudar na
Matriz, Portugal. Dessa forma, estabelesgaima relacédo entre os grandes latifundiarios e estes
profissionais liberais. Esta relagdo, conforme aponta Holéb@@5) € uma relacdo de
Acordi abi dandé@davor o, segundo Schwarz (1992)

Estes profissionais para fazerem suas carreiras necessitavam de um aporte, este aporte
era dado pela classe dominante como um Af av
e vdado que vincula os profissionais liberais aos grandggsrigtarios. Ou seja, aquelgae
vieram aformaa fiel i te i ntel ectualocemppmidsé telado a@ed d o
manteros privilégios da classe dominante.

Para além disso, deste contege desigualdades de classes, existe ainda as assimetrias
geograficas. O interior do Brasil ségsau a ter uma povoacao maasavpartir do periodo de
mineracao e apenas na regiao sudeste e parte do centro oeste. O restante do interior do pais tev
a acd do estado negligenciada e sob o dominio de latifundiarios agricolas. Este estado de coisas
forjou em inimeros aspectos os padrdes culturais e econdmicos brasileiros que permaneceram
(e permanecem presentes) na nossa cultura.

O Modernismo brasileiro, aaptir da década dES20, procura pensar o Brasil de maneira
endoégena. Em destaque existem doi¥ mome nt o s , o AMovi mento Ant

por M8rio de Andr aod.e,Em eos pieksicaoll aon oB/si csoroa n o
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importancia para esteabalho. Em resumo o movimento da Escola Nova surgiu no século XIX,
quando a formacdo urbana no contexto mundial se intensifica. Diante deste novo cenario
come-am a haver discuss»es sobre uma reform
€ outro.Entre outras coisas, é observado a necessidade de uma formacao educacional menos
verticalizada e autoritaria, mas uma educacdo mais dialégica com o estudante. No Brasil este
movimento ganhou forga com Anisio Teixeira que, ao lado de outros intelectuaiglaf@
AMani festo dos Pioneiros da Educa-«o0o Novao
progressistas de John Dewey e procurava refletir nas reformas do ensino necessarias para pensa
0 contexto brasileiro.

Este fato foi marcante pois apés a ditadMtarguista o Brasil passa a ter uma
efervescéncia de intelectuais dispostos a contestar e romper com o sistema econdmico, politico
e social discutido acima. Entengle que o Brasil ndo se desenvolve em todo o seu potencial
devido a esta manutencaosiatusquoelitista.

Neste sentido é possivel perceber que a concretizacdo da mudanca da capital do Brasil

para o centro do pais resulta de uma conjuntura historica.

1.17 A capital no Sertao

Brasilia foi a concretizacao de um antigo sonho de trazer algapieo centro do pais.
Acontece que o Centro Oeste passou por um processo de desenvolvimentsuirganeris
Com a invaséao da costa brasileira e o0 estabelecimento de europeus nesta regido diversos povos
indigenas migraram para o interior do paise&pbvos estabelecerasa no cerrado. Por muito
tempo protegeram este territéraa invasédo de bandeirantes e demais cacadores de riquezas.
Durante o ciclo da mineracdo, em Minas Gerais, a regido que € hoje Goias comecou a
ser povoada. Em 1763, quandaentro politico foi transferido de Salvador para o Rio de
Janeiro, ja haviam rumores de que a capital deveria ser interiorizada, foram cogitadas as cidades
de S&o Jodo Del Rearacatu e a goiana Formo$do periodo imperial José Bonifacio
novamente tenonou levar a capital para Paracatu (MG). Entretanto, somente em 1891 a

Constituicao Federal foi alterada determinando a mudanca da Capital Federal. Nesta ocasiédo

“Durante o periodo colonial os bandeirantes que passaram pela regido Centro Oeste relatam a existéncia de uma
etnihfapki dada (pelos pr-prios bandeirantes) de fAquebrac
forma pela hostilidade violenta que recebiam os invasores.
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pensavase em uma area de 14.400 quildbmetros quadrados para abrigar a nova capital. Em 1892
o presidente Floriano Peixoto formou a Comissao Exploradora do Planalto Central do Brasil,
que ficou conhecida como Misséo Cruls e demarcou a localizacdo atual de Bfasdiia.
necessarias duas expedi¢cdes chefiadas por Cruls para o reconhecimentoio. ©rparecer

apresentado na época se assemelha muito com o local ao qual Brasilia foi construida.

Figura 10 -
Equipe da 1°
Misséo Cruls em
Pirendpoles,
1892

Figura 11 - area
prevista para o
"Districto
Federal"(conhe
cida como
"Retangulo

ApdOs muitos anos, ja no século X3yscelino Kubitschekanca sua campanha para
presidéncia do Brasil propondo um plano de metas desenvolviragntiastante ousado.
Prometia desenvolver o pais fazendo com que meio século de desenvolvimento fossem
compactados em apenas <cinco anos: AR50 anos
Brasilia, seria o carro chefe para alcancar o resultado desejadoh a mada de f Met
Uma capital nova para um pais que precisava urgentemente se modernizar. Dois anos antes do
comeco das obras foi realizada uma averiguacéo dos pareceres técnicos e uma nova expedicéo

Esta indicou quatro possibilidades de espaitgstinados a construgcdo da nova capital.
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Figura 12 i Mapa da Misséo Cruls

CINCO MELHORES SITIOS PARA LOCA!.IZACAO DA NOVA CAPITAL FEDERAL

O espa-o0o escol hido foi o AQuadril 8tero
relevo e povoadoEm 1956 é criadaMOVACAP, presidida pelo Sr. Israel Pinheiro da Silva
Em 1957 o entdo projeto de Brasilia € eleito por mei€@aacurso Nacional do Plano Piloto
da Nova Capital do BrasilO projeto de autoria de Lucio Costa e Oscani¢yerfoi o

selecionado

1.2Brasilia como expoente modernista

Nasceu de um gesto primduide quem assinala um lugar ou dele toma posse:
dois eixos cruzandse em angulo reto,uoseja, o proprio sinal da cruz.
(COSTA, 1957)

A fala de Lucio Costa ilustra o contexto modernista da época. Os inUmeros problemas
do Brasil (desigualdade social,cdtindices de analfabetismo, criminalidade, doengas, entre

outras mazelas) eram atribuidos ao passado colonialista, sinbnimo de wasmto, era

5 Por ser menos povoado isto diminuiria os gastos para desapropriacédo ao governo federal.

® Esk atraso sdapelas relagées rurais que forjaram as oligarquias brasileiras. Estas foram as principais forcas de

poder politico e econdmico responséaveis pelas desigualdades econdmicas e sociais. Isto permaneceu mesmo com

processo de urbanizacédo do paigjukstdo é que no sistema mundial nossa inser¢cdo na modernidade se da pela
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necessario romper com este passado e criar algo inteiramenteaomstoyirumaridentidade
nacionab fundada no discurso renovador da modernitldtta esta a deitkade ideoldgica que
motivava parte dalite intelectual do pais

Este argumento nacionalista progressista € um dos contrapontos paradoxais ao qual
Brasilia é erguida. A ideia de vanguarda, deg¢éo de algo inteiramente novo, de fato
brasileiro, n«o deixa de estar relacionada
por Schwarz. Neste pensamento fica explicito o sentimento de inautenticidade cultural existente
nos paises que passargor processo de colonizacdo. Em geral, as solu¢cdes encontradas
orbitam em torno de subtrair do Brasil tudo que € estrangeiro a fim de encontrar/criar uma

cultura genuina.

Ao passo que 0s modernistas da midia, mesmo tendo razdo em suas criticas,
fazem supr um mundo universalista que, este sim, ndo existe.-Seagafim

de escolher entre o equivoco antigo e 0 novo, nos dois em nome do progresso.
O espetaculo que a Avenida Paulista oferece ao contemplatiecsprvir de
comparacao: a feia repulsiva damansdes em que se pavoneava o capital da
fase passada parece perversamente toleravel ao pé dos-aédasiia fase

atual, por uma questao de escala, e devido também a poesia que emana de
qualquer poder quando ele é passado parg8@siWARZ,1987. P.05)

Ou seja, reflete o lugar comum no qual a
Sendo que andlises de relacdo de poder mais recentes, como em Foucault, buscam orientacde
menos totalizadoras que desmitificam essa relacdo platdnica de origiealitia referida
ideia platbnica de originalidade parte do principio que existe criacdo inovadora, sem
precedentes. Neste sentido, ha umestdr em relacéo a copia, como algo de menor valor.

Sob esta égide modernista, que nega o passado e buscancpesente renovado, se
estabelece o sonho utdpico de Brasilia. Utdpico pois parte da possibilidade de construcdo de
al go novo. Literal ment e u nbstatapib podetser enteddeda n a
como um projeto de acédo para mudar umadadé concreta. Darcy Ribeiro indica que uma
das grandes questdes do Brasil para a falta do reconhecimento de nagdo e povo € a nao
convergéncia em sonho comum. Essa incapacidade de sonhar uma nacdo se da pelos anos d

colonialismo que era (e ainda €) presek presente no sentido que conceitos como democracia

nossa condigdo arcaica de pais agroexportador, e veja como isso hoje em dia segue sendo muito reforcado,
exportamos matéria prima e importamos produtos de alta tecnologia. Iseméigio periférica de inser¢éo no
moderno sistema mundial. Existe uma relacao dialética entre os polos arcaico/moderno e centro/periferia.
7 Este conceito de modedade pode ser relacionado amguardas artisticas no sentido que parte da premissa de
uma criacao original, sem influéncias anteriores.
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e cidadania, provenientes de um contrato social, no Brasil se estabeleceram de maneira perverss
a fim de manter uma situacao arbitraria.

Neste sentido a fAcidadani ao lian Diferénteals i | a
contexto de Revolucdo Francesa e Revolucdo Industrial em que, os trabalhadoresdornam
cidaddos a medida que se articularam em interesses comuns para conquistas em direitos
trabalhistas no regime de Contrato Social (exemplo dissos&mdicatos). Em que, neste
contexto possibilita uma conexao coletiva que legitima papel do Estado, possibilitando, assim,

a existéncia de estruturas que alicercam a identidade coletiva cujo objetivo € o0 bem comum.
Segundo Boaventura Santos, no Braséine outros pais da América Latina e Africa
houve um processo de ALupencidadani ao.- Ou
contratualismo para o p@®ntratualismo. Isso significa que o trabalho ndo € o meio para a
conquista de cidadaniaediante orgaizacdo de classes e conquistas de direitos trabalhistas,

mas sim um meio de sobrevivéncia.

Sérgio Buarque de Holanda, em Raizes do Brasil, chama atenc@ofparguestao no
processo de fAcidadani ao do Br asi fica, Hiamda me i
observa que o percurso politico brasileiro sempre convergiu para um sistema democrético
representativo. Neste sistema o0s representantes eleitos legislam e executam suas agdes em prc
da manutencao de privilégios préprios e de uma pequenaianiAgcontece que as antigas
oligarquias permanecem até os dias atuais centralizando o poder politico no Brasil.

Idealizadores de Brasilia como Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira, Qéeaneyer Lucio
Costa defendem o discurso Utdpico que a nova capital eeleiro da diversidade nacional.

Em um pais continental os interesses regionais e de classe estariam presentes no mesmo espag
e tempo para formar uma Unica utopia, um sonho comum de mudanca nacional. Isto se expressa
na seguinte f alOs intdressed dochoneem €ome individuo fnem sempre
coincidem com o0s interesses desse mesmo homem como ser coletivo; cabe ao urbanista
procurar resolver, na medida do possivel, esta contraiC&STA, 1995 p. 27)

Di ante disto, S « 0 pVe nzsi anchaBsferemeddadi fiimeairaba d e s
unidades de vizinhanga inglesas e norte americanas, que ressaltaram o individualismo das
partes, mas negligenciaram o problema complementar da integracédo do conjunto (FERREIRA,

GOROVITZ, 2015), em Brasilia houve o endimento que estas deveriam atender as

8Esta ideia provém do conceito de Unidade de Vizinhanca da década de 20 do século XX desenvolvido-pelo norte
americano Clarece Perry que estudou as relacbes humanas com os servicos. Para ele as habitagbestdev
préximas dos servicos e comércios basicos para atender aquela comunidade especifica sem que a circulacdo de
veiculos perturbe esta comunidade.
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necessidades basicas dos moradores das comunidades (superguadras). Entretanto, a0 mesm
tempo ndo seriam fechadas em si. Dessa forma, o projeto urbanistico de Brasilia promoveria
encontros para, assim, solidificafoamacéao cidada.

Estas duas esferas, o dominio do morador e do cidadéo, ou seja, a relacdo entre publico
e privado, seria balizado em um sistema de auto regulagdo o que converge para o carater da
autonomia dos individuos. Esta autonomia se estabelecenepanadoxo. A ordem é auto
instituida na relacdo com o outro por diferenca, eu sou 0 que vocé nao é. Portanto, para
assegurar a autonomia individual € preciso garantir a autonomia do outro. Esta ideia se expressa
no principio aristotélico de quena cidade® construida por diferentes tipos de homens; pessoas
iguais ndo podem fazé existir.

Notase que a cidade, como palco para o exercicio da cidadania, reside no paradoxo
dialégico de duas polaridades: individual e coletivo. Dessa forma, quando os desejos
individuais convergem para o desejo maior, coletivo, esta comunidade se caracteriza como um
povo. Quando esse povo possui um desejo comum de mudanca para um bem maior, coletivo,

este povo tem um sonho utépico de nacédo (RIBEIRO, Dag89.

O plano idebreferese ao sitio como unidade e expressa antes as aspiragdes
do que as realiza¢cdes de uma determinada civilizagdo [...] a cidade ideal
suscita a questdo da aspiragdo a liberdade diante das limita¢cdes sociologicas e
biol6gicas. (ROSENAU, 1988pud LIMA, 2017,p. 2 €3)

Fica claro que a quebra com o passado se da por uma necessidade endégena. Existe umse
necessidade real de formacédo democratica no pais. Afinal, nossa sociedade possui uma ferida
exposta que sao as relacdes baseadas na exploracargrasseristica é reflexo de anos de
escravid«o que <corroboraram para estaticioc
Aopressoreso.

Dialogando comPauloFreire o oprimido perde sua humanidade pois é privado de
acessofue se traduz como uma coergio direitos por isso naase constroi integralmente
CcOmo sujeito ativo e participativ® opressor, para manter seu status e privilégios, necessita
sacrificar os direitos de uma maioria e é justamente nesta agdo que perde a sua hu@anidade.
resultado diss ® wuma sociedade adoeci da, hg8% a fo
(SANTOS, 2002).

Este sistema de poder que, apesar das inUmeras tentativas de alteracdo se mantém,

prov®m de um conceito chamado fimoderni za- «o

° Diferente dos anos 30 e 40 n&o se trata de um Fascismo Politico, mas de Fascismo socialiencilvitizara
um modelo pluralista de convivéncia.
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de determinadas demandas serem assimiladas pelo bloco no poder sem, contudo, implicar na
reformulagédo do sistema brasileiro. Brasilia foi criada na eminéncia de um outro ciclo de
modernizacdo conservadora que se iniciou com o0 golpe de 1964, neste seitadodas
iniciativas mais radicais presentes no projeto da nova capital ndo se efetivaram ressaltando o
sentimento de melancolia existente ainda hoje.

Florestan Fernandes (1971) também debate a tematica do fascismo na América Latina
afirmando que o mesmmwtinua presente como uma ideologia de estabilidade de um sistema
opressor. Permanece presente no discurso ¢!
sé se sustenta em uma sociedade estratificada. Portanto, justifica a segregacéo social e étnica
racial, existente também no Distrito Federal apesar da utopia presente no projeto de Unidades

de Vizinhancas, do convivio ndo hegeménico.

O fascismo na América Latina tem sido, até o presente, uma versao complexa
dessa espécie de fascismo. Como tal, elsppde mais uma exacerbacéo do

uso autoritario e totalitario da luta de classe, da opressao social e da repressao
politica pelo Estado, do que doutrinagdo de massa e movimento de massa. Ele
€ substancialmente comravolucionério e emprega a guerra c{gibtencial

ou real; e a fAgqguented ou a Afriood)
concomitantes): 1°) contra a democratizagdo como um processo social de
mudanca estrutural (por exemplo, quando ela ameaca a superconcentragédo da
riqueza, do prestigio e dmder); ou seja, ele se ergue de modo consciente,
contra a fArevolu-«o0o dentro da ordenm
socialistas, qualificados como revolucionaiigmrtanto, ele também procura
barrar a fArevolu-«o contr al974, pd7f)dem e

Percebese que a base utopica da mudanca desejada em Brasfi@iaaelo convivio
entre as diferencas, toda a cidade foi pensada com este objetivo. Entretanto, mesmo antes do
golpe militar se efetivar € possivel perceber uma forcagadpea na cidade. No documentario
AConterr©neos velhos de guerraodo (1991) os r
cidade, chamados Acandangoso, explicita cor
uma Aterra dos s ostivagjeriadas deitrabalho enn cordigbesepreaatias.
Outro fator de segregacao que se observa no projeto inicial de Brasilia séo os Cinturdes
Verdes. Extensas faixas, ndo exatamente de protecéo anihigntalprojetam para o entorno
uma periferia cujo pricipal objetivo de sua existéncia é abastecer o centro. Primeiramente na

relacdo da ampliacdo das fronteiras agricolas diante do ponto de vista desenvolvimentista de

10 Até a década de 80 o Cerrado néo era valorizado, prova disso é que nao estd contemplado na Constituicdo
Federal como um dos biomas patriménio da humanidade, tampeuvizoa preocupacdo de preselv&msua
diversidade. Diversas vegetacBes exéticas para este ambiente foram introduzidas com a judiéicativa
caracterizarem acdes de reflorestamento, como no caso dos eucaliptos. Entretanto, provocam intensos impactos
ambientais que reverberam ainda hoje.
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tornar o Brasil grande exportador de grdasque potencializouo agronegocio das
monocultuas um modelo divergente dos atuais paradigmas de sustentabilidade e que ainda
permanece presente. Além disso, as cidades satélites, neste caseséocitades dormitérios

uma vez que a populacéo reside nestas localidades e vai ao centro para,tretmiha@ sua

cidade de origem apenas para dormir. Isto reflete em alguns aspectos intangiveis, mas que
refletem em agbes concretas, como a dificuldade de provocar o sentimento de pertencimento.
Isto potencializa a negligéncia de servigos por parte dad&suma vez que minimiza a
participacdo popular.

Com a efetivacdo do golpe militar em 1964, politicas publicas sdo lancadas para
estabelecer de vez a segregacéao no Distrito Federal e descaracterizar o projeto inicial. A criacéo
da Ceilandia Campanha deérradicacdo das Invasdepor exemplo, € um marco desta
segregacao social, econémico e também étnico racial. Este fendmeno esta regidthado n
A Cidade € Uma S6? (CEil@, 2012), no qual ha o registro das memoérias de moradoras (es)
de uma vila proximao centro de Brasilia com uma promessa de urbanizacdo que nao se
cumpriu. Além disso, na propria regido central de Brasilia, as areas de convivéncia pensadas
como espacos Vvivos capaz de mobilizar as pessoas, torsaraastos espacos desertos que
intensficaram o individualismo.

Este estado de coisas converge para o que Florestan Fernandes chama a atenc&o no:
avancos do fascismo no contexto de sociedades estratificadas. Neste sentido, o brago armado
do estado é o grande aliado do sistema para conterugealq c or po fA,foquese da ¢
apresenta de maneira clara nas estatisticas de mortalidade da populacdo negra padtérica
de extrema significancia para o contexto da educacao publica no Brasil e, em especial, nestas
zonas periféricas em relacdoamtro.

Esta pesquisa se afasta do ponto de vista do progresso linear que mantém a chancela
dogmatica da vitoria, mas procura olhar para o passado a partir de uma perspectiva critica.
Dessa maneira, a melancolia existe pela ndo conclus&m ealguns casopeh prépria
dissolucéo do projeto utopico de Brasilia, mas que apesta condicdo que motiva desilusao
0s sentimentos despertados ndo sdo aperggmtia. Por outro lado, a consciéncia destes fatos

inquieta e dao a esta pesquisa o tom da Utopisper&nca defendida por Ernst Bloch.

Encontrase assim enO Principio Esperancdrequentes referéncias ao
Espirito da Utopia nomeadamente & ideia da utopia como consciéncia
antecipadora, como figura do <gparecer>. A filosofia da esperanca de
Bloch é, antes de tudo, uma teoria do aimdmser, nas suas diversas
manifestacdes: o aind&@oconsciente do ser humano, o aimdmdevir da

histéria, o aindandomanifestado no mundfLOWY, 2016. P. 61)
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Logo é um olhar para o passado que busca outras falenaser o presente, formas
gue contribuam para uma sociedade menos opressora. Entretanto, ndo se trata necessariament
de algo que possa ser concretamente descrito como um projeto fechado e pronto, uma vez que
trata do devir de algo que ainda ndo exBtatanto, segundo Bloch, esta maneira de pensar a
Utopia est8 presente nos fisonhos ut:-picos d
que se encontram no nivel do onirico, esta primeira categoria se da na conexao da reflexao junto

com a préxis neolucionariaem uma corporeidade que é consciente e ativa.
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ESCOLA PARQUE E CIDADANIA
ESTETICA
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Na reflexdo sobre o sonho utépico da constru¢cdo de uma cidade ideal, que varreria a
sombra de um passado arcaico do Brasil, a reforma remsistducacional foi de grande
importancia. Nao obstante que ao longo do breve texto do relatério, aparece trés vezes a palavra
escola e o seu Croqui n. 13 aponta a posicéo central que a escola adquire no projeto (LIMA,
2017. Pg 267).

Unidade Vizinhanca Unidade Vizinhanga
| I_. B ATA . i_ —1.\/.| Figura 13 i
! - | !
e .- vt
' r - wale & ‘ Plgnta de uma
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]' ! |5 o T | 3 de Brasilia.
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| ! ’y_‘l‘. =~ — | ! | - . —' |
Nucieo de contul-ﬁa&c io.cal' » *scola primaria -
comércio, igreja, escola, cultura oscola secundana

Para elabrar o Plano Educacional de Brasilia foi convidado um dos fildsofos e gestores
educacionais mais progressistas da épangio Teixeira Esteé reconhecido como um dos
principais tedricos do sistema educacional brasileiro. Fose@am direito emma insituicdo
jesuitica, neste periodmgitou seguir carreira como jesuita, mas foi desencorajado por seu pai.
Em 1924 iniciou sua vida publica como Inspetor Geral do Ensino da Bahia, passando logo
depois a Diretor da Instrucdo Publica desse estado. Em seggsdmiu a Secretaria de
Educacdo e Cultura do Distrito Federal (até entdo a capital era o Rio de Janeiro). Nesta
oportunidade foi signatario ddanifesto dos Pioneiros da Educacdo N¢1832), realizou
reformas educacionais que projetaram seu nome e o Bri@snacionalmente. Mas namcia
ao cargo por divergéncias politicaspecialmente no que tange a sua defesa de uma escola

publica, obrigatéria e laica.
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Figura 14 i
Anisio
Teixeira,
idealizador
das Escolas
Parques.

Vale ressaltaas visGes progressistao campo daducacao advindas de sua trajetoria
como aluno de John Dewey. Realizou pgrsaduacédo nos Estados Unidos da América, conheceu
profundamente o pragmatismo filoséfico de Dewey e a relacdo da educacdo por meio da
experimentacédo, contrariando as concepc¢des da educacao tradicional. Além disso, esteve por
diversas vezes na Europa estudando o sistema de ensino, especialrsisitena de ensino
francés. Entretanto, construiu uma légica educacional prépria com base nas peculiaridades do
Brasil.

Quando retorna ao Brasil é convidaswamentgara assumir aggretaria de Educacgéo
e Saude do estado da Bahia ()9®urante esta administragéo construiu em Salvador o Centro
Popular de Educacgao Carneiro Ribeiro, mais conhecido como Escola Parque. Esta foi uma das
suas obras mais inovadorasfinal, esta Escola Paque (Bahia)constituia um centro de
educacéo integral, cujas atividades artisticas, corporais, socialidantabalho e da cidadania
eram o foo das praxis pedagégicddaisque issoalimentacao, higiene e atendimento meédico
odontoldgico, complementawaas praticas educativas.

Estas experiéncias na reforma da educacédo basica no estado da Bahia, entre outras
relevantesproducdes teodricas, resultarana escolhade Anisio Teixeiracomo sujeito
substanciapara a constru¢cdo do Plano Educacional de Bsasiiin plano educacional que
estaria ao nivel da magnitude da nova capital, com \astaguro: uma educacao integral, ndo
dicotdmica (entre escolas de ricos e escolas de pobres), que valorizasse a autonomia e cidadaniz
dos estudantes. Ou seja, na conffama concepgdao tradicional de educacéo. Readieméo

apenas um projeto pedagdgico, mas um plano de gestdo urbanistico para estes Centros
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Educacionais e ndo mais meramente escdassio ratifica neste periodo uma de suas
principais afirmativas: & existird democracia no Brasil no dia em que se montar no pais a
maquina que prepara as democracias. Essa maquina € a da escolagnildizanto, pondera:
mas ela é aceita por tosld Parece que nadEIXEIRA, 1997, p. 15)

Brasilia, diante da visdo modesta de progresso, tinha como plano governamental ser

convertida num amplo campo de experimentacéo de técnicas(KBETSCHEK, 2000, p.
140). Teixeira deixa marcado a necessidade do caditeacionagm suas reformas propostas.
Ou seja, 0 que consideralevante ndo € apenas a formacgéo tecnicista do &€ngimas

principalmentea educacdo como meio para reduzir as desigualdades existentes no Brasil.

Dessa forma, a maneira de alcancar esta transformacédo social ndo esta na regde privada
mas sim, € papeladEscola Publica, sendo dever do Estado proporcionar acesso a todos. Neste
sentido, a Educacdo Béasica deveria oportunizar aos estudantes tempos e espacos adequado
para sua formacao integral.

Entendese como formacao integral do sujeito a capacidade @Eeehecer como um
individuo que ndo é s6 mental, mas também sensivel e atuante de seu meio. Portanto quebra
com a nocao passiva da Escola Tradicional, em que o professor detém e repassa 0 conhecimentc
e o0 estudante simplesmente reproduz. O projeto eldbqor Teixeira prima pela participacéo

ativa e democratica.

O sistema de educacgéo do Estado democratico moderno néo é tal sistema [...]
mas o de escola publicas destinadas a oferecer oportunidades iguais aos
individuos e ministrathes educacdo para e se costuma chamar de
eficiéncia social, ou seja, o preparo para o exercicio das suas fun¢des sociais
de cidadéo, de trabalhador (concebido o termo sem nenhuma conotagédo de
classe) conforme as suas aptiddes e independente de suas origens sociais, e de
consumidor inteligente dos bens materiais e espirituais da vida. Esta educagéo
tem, pois, toda ela, e em todos os seus estadios, 0s objetivos que antes se
dividiam pelos diferentes sistemas escolares: o de cultura geral, o de formacao
pratica ou vocacionab de formacao profissional e o de formacao para o lazer.
Dai constituirse um sistema continuo, integrado e aberto a todos, em
condicOes de igualdade deosfunidades. (TEIXEIRA1963, p. 11)

A ideia de educacaimtegral de Anisio Teixeira esthretameng relacionada com as
experiéncias de sucesso no sistemand@éo que articulgscola Classe e Escola Parque (Escola
Parque Carneiro Ribeiro) na Bahia durasg@nos de 1950. Esta primeirsoila Farque estava

em um local periférico de Salvador e foi uwerdadeira transformacgdo na vida de seus

11 O termo ensino tem origem no verbhsignare que significa Atransmitir con
vem da raizeducati que denota o fAprocesso de desenvolvi ment
crian-abo, 0O que abgal doaprendizado. \Enteside centdim &risiso como tmetodologias,
procedimentos e préaticas para alcancar objetivos de aquisicdo de conhecimentos.
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estudantes. No ano de 2016 houve o 1° Encontro de Escolas Parque promovido pela Associacao
de Arte Educadorg\SAE) do Distrito Federal. Nesta Ocasidao houve o relato de experiéncia

de alunasla primeira turma d&scola Parque Carneiro Ribeiro. Chama a atencéo a fala de uma
das antigas estudantes no cuiglimeira experiéncia de tomar banho de chuveiro e comer com
garfo em toda sua vida foi na escola parque.

Nesta perspectiva de proporciomandicdes de igualdade dlireitos e oportunidades
Teixeira entende Brasilia como a grande possibilidade de uma revolucéo. Pistenaa no
centro administrativo e pol2tico do pa?s,
permitir que um filho de ministro de Estadeudasse | ado a | ado de
(KUBITSCHEK: 2000, p. 141).

Pois seria nesta relacdo diversa, no mesmo tempo e espaco, 0 maior potencial
responsavel por enriquecer e despertar a autonomia de todos os estudantes participantes dest
projeto. Nochoque de realidade, culturas e classes que possibilitaria 0 espago para o debate, o
exercicio dos direitos e deveres de maneira participativa. A escola, nesta perspectiva ndo € um
espaco de preparacao para a vida, mas € a propria vida acontecendairdanmagsauténtica.

Para tal, a ideia b8sica explicita no PI
da sala de aula, com autoeducacao resultante de atividades de que os alunos participem com
pl ena responsabili dadeo fonmae saX pandpdos dolks 8spatos. p .
As chamadas Escolas Classe, em que as (0s) alunas (0s) passariam quatro horas de seus dic
com as disciplinas previstas no Plano Naci
espacos as (0s) estudantes tambérsgpasn quatro horas realizando atividades ligadas ao
corpo, as artes, cidadania, estética, cultura e manualidades.

Notase que n«o h§8 wuma hierarquiza-«o0 ent
Amanuai s o, ambos o0s aspect oastal inpoaancearpara @ d i d «
desenvolvimento integral do ser. Portanto, ndo se trata do mero aumento do tempo dos alunos
na escol a. Mas nAndo tempo para se fazer um
comportamento, de trabalho e de julgamento moralkiete t ual 0 ( TEI XEI RA,

Esta ideia de uma educacao integral que abrangesse as diversas dimensfes do ser
demonstra seu potencial ainda contemporaneo ao passo que dialoga comdeigadviorin
defende que é similar a todos os seres humanos, irlepent e da cul tura, a
linguagens a partir de sua lingua: uma racional, empirica, pratica, técnica; outra simbalica,
m2tica, m8gicao ( MORI N, 2005). Apesar de an
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humanos ao longo do periodo moderestas duas esferas foram sendo fragmentadas e
compartimentadas.

Essa fragmentacdo dos individuos, especialmente no que tange a apreensao do
conhecimento racional e a formacao esté&tigaovocou relacdes de poder agsincas entre
atividadocaso fiecci ainitudi dades Al cren-a moderni s
glorioso a partir do cientificismo positivista colocou a ciéncia académica nos mais altos
patamares derestigio. Enquanto as tarefasanuais, com o corpe que valorizam a
sensibilidaddicaram renegados como trabalhos menores.

Em nossa cultura ocidental, tanto a poesia quanto a cultura humanista foram
relegadas. Relegadas no lazer e no divertimento, relegadas por adolescentes e
mulheres, transformaneke, de algum modo, num elementedrizado em

relacdo a prosa da vigslORIN, 1999, p22)

Em funcdo disso Mori{l999)af i r ma que nos tempos MAHI |
momento atual, preci samos encont nestecontextoa A Hi
em que a complexidade se tarmigente Essa complexidade é reflexo da dificuldade de
entender os processos como um todo uma vez que vivemos de maneira fragmentada.

Ainda diante desteonjunto de circunstancias referente ao ensino e aprendizagem
corpo € um dos grandes paradigmas fpi desmembrado da concepcdo de producdo de
conhecimento cientifico tradicional da cultura ocidental. Nesta perspecivpo € visto como
um fardo que precisa ser educado para a sobressaléncia da alma. Na educacaoleste mode
convergiu para o formatte Educacaoradicional no qual o corpo permanece anestesiado em
carteras com a atenc¢do unidirecional ao mestre.

Neste sntidq faz-se necessario uma reforma educacional que funcione, de fato, na
formacao de sujeitos integraiSsta reforma ja é anundia desde do inicio do século XX,
especialmente na década de 1930, em que 0s pensadores, como 0s que endossaram o Manifest
dos Pioneiros, sinalizavam para as mudancas dos paradigmas sociais, tal como a fragmentacao
da vida comunitaria em detrimento da fagéo urbana. Neste sentido, a escola é entendida
como este espago que contempla também o desenvolvimento das diversas inteligéncias,
inclusive a inteligéncia corp6rea e estética, conforme indica Dewey. Apesar de tais
apontamentos, estas reformas propostasessitam de uma mudanga intensa em todo

paradigma educacionadlldo se trat@omentado aumento do tempo de permanéncia do aluno

12 Entendese estética como a capacidade de contemplar, sentir, entender e reelaborar os simbolos em significados
de acordo com a filosofia pragméatica de Dewey. Neste sentido, a Arte € uma experiéncaistiditere das
filosofias que compreendem a arte como uma producéo classista e de elite.
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na escola, mas sim em aumentar o repertério do estudante a fim de possibilitar o seu
desenvolvimento integral, ow individuo prosaico e poético, consciente de sua existéncia

como sujeito de direitos e deveres

2.1 Escolas Parques

Dessa maneira as Escolas Parques exercem importancia fundamental no Plano
Educacional de Brasilia. Uma vez que esta instituicdo se caracteriza goimcipio de
comuni dade social mente integrada ~ filosofi
experi°ncia real de vidao (PEREI RA; ROCHA:

Diferente de suas experiéncias iniciais na Escola Parque Carneiro Ribeiro, localizada no
bairro do Corta Braco de Salvador, em Brasilia, cditidade jardin, possibilitaria uma
integracdo do projeto urbano com a Escola. Surge entdo a ideia da escola integrada a cidade,
como An2sio costumava chamar: A U escoladPargue d a d ¢
atenderia dois mil alunos (de sete a catorze anos) de quatro Escolas Classes diferentes.

Para abarcar todas estas caracteristicas de educacao para e em cidadania, como ume
AUni versidade Infantil o, 0 p cootava ¢com 206443y i t et
neste espaco existiiam Pavilhdo de Salas de Aula (salas ambientes destinadas as atividades
especificas de cada oficina), o bloco do Auditério e o das Oficinas, patios, amplo refeitério,
quadras de esporte, laboratorios, piscina démpica, vestiarios, lavanderia.

A necessidade de um novo formato de escola (enquanto projeto arquitetbnico e
pedagogico) se da pelas necessidades dos educandos neste novo contexto historico e social
Uma vez que a educacdo passa a ser dever do Estadeite de todos as estruturas
educacionais precisam ser repensadas. Ou st
educ8veiso, advindos de wuma estrutura m2ni
possuem tratamento de agua e esgoto em suas réssié@wx pais ja tém intimidade com a
cultura letrada.

Nesta nova perspectiva, de uma escola democratica e publica, a mecanizagdo dos
conteudos ndo é mais o principal foco, mas sim o desenvolvimento de sujeitos capazes de

intervirem em suas realidades. 8enassim, compete ao professor trabalhar a formacéo
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integral, ética e cidada das (dos) estudantes, e ndo meramente curricular, no sentido de
instrumentalizar para algo, como uma profisséo.

Neste sentido, Anisio Teixeira estabelece quatro pilares parecadagu

1 Aprender a aprender a ensinar, o que abrange a formacao do professor para essa nova
perspectiva educacional;

1 A educacdo ndo como um privilégio, mas como direito de todos e obrigacdo do Estado;

1 A educacdo como maquina para democracia, somentegoela publica, obrigatéria e
laica que pode haver a diminuicdo das desigualdades sociais, as convivéncias de classe
e a formacéo cidaga

1 Capacitacdo democratica do professor, diferente da capacitacdo do professor para as

novas necessidades educacion@igixeira entende que para uma formacao cidada o

professor necessita vivenciar esta democracia.

Dentro deste contex#® necessario que o ambiente escptaporcioneminimamente
espacos de fala e escuta entre todos oshadus. Esta acdo, que a pripic parece 6bvia,
desvela o carater superficial e homogéneo das relacdes. Afinal a escola é um sistema vivo,
permeado de conflitos de inUmeras esfdPas.isso existe a preocupacdo com a formacédo do
educador, também, para esta nova escola.

Entretanto, est exercicio dialégico, apesar de ser racionalmente compreensivel, ndo
esta e, tdo pouco, € uma tarefa facil e pacifica. Por isso h& a necessidade de uma nova escola
progressista e construida em outras bases. Ndo mais nos paradigmas da Escola Tradicional e
gue os papeis sao bem definidos entre a autoridade/autoritarismo do professor e da estrutura
escolar e, no outro extremo, a passividade da recepcédo da (do) aluna (0).

Diante disso, a Escola Parque possui em seu bojo estrutural o carater democratico.
Corforme o projeto inicial, as (0s) estudantes possuiriam direito de escolha entre as atividades
oferecidas e quais dessas irdo compor sua grade horaria. A essa caracteristica foi dado o nome
de ACurr2cul o de Partici pa- «a@seriafeitoepsrsnaiodeo r ma
idade, aptiddes e desejos.

Estas experiénciagrovocadas pelos paradigmas de uma democracia participativa,
promoveria um espace tempo educacional a todos os envolvidos do contexto escolar:
educadores, responsaveis, estudanteslaboradores. Afinal, promove formas de
relacionamento opostas ao individualismo neoliberal vigente quasena totalidade das

relacdes. A diversidade é inerente a este processo e é acentuada ainda mais no projeto de Escol
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Parque. Afinal, os estudante8o conviveriam apenas com seus colegas de classe, mas com
outros grupos.

Além disso, muito mais que aulas, a Escola Parque deveria ser o grande espaco de
convivéncia sociaDessa formaps momentos como refeicdes e de liberdade nos intervalos de
aula sé tdo importantes como o trabalho sistematizado com o professor. Prova disso é o fato
de no plano arquitetonico inicial das Escolas Parques existir um espaco destinado aos
dormitérios de alunos e alunas orfas. Neste momento inicial, pessanse Brasiliabarcaria
diversas classes econémicas e sociais diferentes e a escola poderia mediar essas relacfes
Conforme afirma Anisio, uma escola de formacao de hébitos (e ndo de adestramento para passat
em exames).

Estes habitos sao refletidos nos aspectos dev@roia com a diferenca. O desafio de
dialogar de maneira horizontal, ndo na perspectiva de chegar em um cBnseasode
estabelecer pontos de contato no exercicio de superar as expectativas individuais em prol do

beneficio coletivo. Moreira sintetizatadala da seguinte forma:

Se os professores deveriam proporcionar aos alunos experiéncias que os
levassem a desenvolver habitos responsaleautodirecdo e de cooperacao
social, eles mesmo tinham que trabalhar dentro de uma linha participativa e
coopeantiva. (MOREIRA, 2002)

Esta linha participativa e cooperativa defendida nas falas acima tem sido conquistada
por meio de muita luta dos profissionais da educacdo. No ensino formal ela é expressa
legalmente pela gestdo democratica, no qual a comunidamardem a participacdo garantida
nas eleicbes da direcdo, conselhos e outras instaadministrativas, financeiras e
pedagodgicas. Possivelmente este seja um ponto fundamental para a legitimacdo da Educacéo
Publica como meio de superacdo das engrenajens apar el hos pr - ma n

qguoo.

13 Para Laclau e Mouffe a Democracia toma sua forma Radical nosentlfiue abre m«o do |
tradicionalmente definido por instancias verticalmente hierarquicas e arbitrarias. A acdo democratica pluralista se
da no movimento de reconhecer o opositor ndo como um inimigo a destruir, maglgodm com opinido

divergene cuja a existéncia é legitima. Neste sentido a identidade se d& na interface da existéncia do outro. O
ffel esd, em oposi-«o0o ao fin-s0, desempenha o papel de
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2.2 Escola Nova: O Pragmatismo na educacao e na arte

Um dos principais pontos para a constru¢cdo do pensamento de Anisio Teixeira é o
pragmatismo filosofico e a experiéncia como fatores principais. if@iyEpssou anos
conhecendo diversos sistemas de ensino e aprendizagem, em especial 0 sistema francés e
estaduni dense. Nos Estados Unidos teve cont
de Educa-«o00, esta pri meira aagpnessidateade «ma f o
educacdo em diversas areas: cientifica, sensorial, corporal, linguagens eAqutrasar
contato com o pragmatismo filoséfico de John Dewey que as reflexdes de Teixeira para a critica
ao modelo de Escola Tradiciorsdo ainda maimtensificadasCriticas estas que culminarao
mais tarde na participacdo de Anisio como signatario do Manifesto dos Pioneiros

Para Dewg é por meio da experiéncia, na quejuer uma atitude ativgue € possivel
se apropriar de uma informacao, reel@kdare torndla significativa, como conhecimento. Caso
contrario, tratese de um processo mecanico de aquisi¢ao e reproducdo de informacéo. Dessa
forma, viver uma experiéncia requer o contato coletivo, para que haja sentido social de suas
acdes. H4, entdayma negacdo dos métodos solitarios e egoistas da absorcdo de conteudo.
An2sio ent«o completa fAn«o se aprende tudo
satisfa-«o0o, aquilo por gue se tem interesse

As preocupacles levantadasr John Dewey em relacdo ao modelo de Escola
Tradicional sdo reflexo da analise de conjuntura-rpgslucdo industrial. Parte do
entendimento que o principio de comunidade, no qual as tarefas cotidianas eram compartilhadas
entre as geracbes e 0s entesnBmlores daquele ambiente, proporcionava experiéncias

empiricas capazes de refletir sobre a percepcéo do individuo como parte do todo.

N&o podemos menosprezar os factores de disciplina e formacdo do
caracter que este estilo de vida fomentava: promocaalieos de

ordem e trabalho sistematico, bem como a ideia de responsabilidade, da
obrigacéo de fazer algo, de prodlualgo no mundoHavia sempre
alguma coisa que precisava realmente ser feita e uma necessidade real
de que cada um dos membros do agreganhiliir executasse a parte

que lhe cabia de forma rigorosa e em colaboracdo com os outros.
Personalidades que se tornavam eficazes através da accao eram forjadas
e postas a prova em plena accao. Repito: ndo podemos menosprezar a
importancia, para fins edacionais, do conhecimento pormenorizado e
intimo da naturezgDEWEY, 2002, p. 20 e 21)
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De acordo com a fala de Dewey é possivel afirmar que a modernidade provocou a
fragmentacdo da sociedade. Um dos principais eventos que acarretou esse fenomeno foi a
Revolucéo Industrial, em que o modelo de producdo segmentado e com longas jornadas de
trabalho no contexto urbano fez com que a individualidade se acentuasse. Com as Grandes
Guerras e o ingresso da mulher no mercado de trabalho os momentos em comunalaae tor
se ainda mais escassos. Diante deste contexto, a escola meramente instrumental, no qual
objetivo principal € passar uma informacéo e o aluno reprdalale maneira mais fidedigna
possivel, ja ndo supria mais as necessidades da formacéo integnate&so proporcionar
tempos e meios de relagdes sociais, com o corpo ligado ao meio ambiente e a experiéncias
praticas de vida a fim de uma formacéo integral do sujeito em suas diversas dimensdes.

No inicio do século XX Dewey observa que alguns professe algumas professoras
comecaram a implementar em suas aulas, ainda que de maneira intuitiva, praticas artisticas e
corporais com O argumento gque essas ativid
resultados que est abnhamyoSgtande posencial aléstss alénh dad i ¢ a
mera distracdo conforme afirma Dewey, é um potencial de revolucionar a forma de constituicdo

da sociedade.

Poderemos relacionar esta ANova E
acontecimentos? Se pudermos fhzéele perdera o seu caracter
isolado; deixara de ser um assunto que brota apenas das mentes
demasiado fantasistas de pedagogos lidando com determinados alunos.
Surgira como parte integrante da evolugdo social no seu todo e, pelo
menos nos seus tragos maeyas, como algo inevitave[DEWEY,

2002, p. 18)

by

Neste contexto a referida fANova Escol ao

pensadores como Leon Tolstéi, com a escola Isnaia P8lienBls si a, cuj o t e ma

14 Em meados do século XIX a Russia estava no processo transigitedm sérvio, dados alarmantes mostram

os desafios educacionais deste periodo: Apenas 6% da populacdo era alfabetizada. Leon Tolst6i em sua quinta
ilsn8ia Polianado promove uma escola revolucion8ria
géneros, estudavam juntos, alguns adultos, a pedagogia tinha perspectivas libertarias. Os conte(idos eram
estabelecidos conforme o interesse dos estudantes, além disso o ingresso e retirada se dava a qualquer tempc
conforme a relevancia para o aluno. As ei§ncias na escola Isndia Poliana foram fundamentais para o
entendimento futuro da importancia da educacéo publica para a RUssia e o0 movimento anarquista.
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com | i ber dade Ovyda Dearolyf, Mdri@ Mahtasdie Breinet’ e, em especial

para este trabalho, John Dewegue formaram o movimento Escolanovista no contexto
mundial. Estes pesquisadores partiram do descontentamento com o formato da educacéo
tradicional: um processo desno e aprendizagem arbitrario cujo o espaco de protagonismo
era apenas do professor, detentor do conhecimento, e o educando, como reprodutor deste
conhecimento, permanecia inerte em relagédo a participacdo ativa.

O movimento da Escola Nova, por outrodagrocura pensar o educando como o centro
do processo pedagdgico, no qual o ensino deveria ser voltado para os interesses deste estudante
Neste sentido, a escola passaria a ser ndo somente um espaco de formacgao para um futuro, ma
um ambiente de vida eque os interesses séo voltados para o tempo presente.

De modo geral os defensores da Escola Nova propunham uma reavaliagdo do modelo
escolar vigente, com ideario embasado pelas descobertas da psicologia infantil e pela crenca de
que a crianca deve ser vaimda por aquilo que ela é, e ndo tratada como pequeno adulto em
formacgdo. Diante de tal perspectiva, 0 jogo, a brincadeira, 0 contato com a materialidade das
experiéncias artisticas, cientificas e biolégicas, a valorizacdo das praticas em grupo em
detrimento da visdo individualista preconizada pelo modelo moderno de trabalho social.

Portanto as premissas para uma escola adequada as necessidades do contexto modern
e para o desenvolvimento integral de sujeitos, frente a segregacéo, individualizacgod@ressu
a participacdo, como postura ativa de todos envolvidos, a autonomia, para assim exercer 0s
direitos e deveres ndo como uma concessao restrita, mas como uma conquista consciente, e

liberdade, para realizar o que é de interesse e aptidao.

15 Ovide Decroly foi um médico e educador Belga que no final do século XIX e inicio do século étales
uma teoria que contrapde os métodos de alfabetizagdo tradicionais. Segundo Decroly a crianca aprende a partir de
uma visédo do todo e, posteriormente, compartimenta o conhecimento. A este principieden nome de fAn
gl obal de a\émn dids® tedicpa e «x @0 provocar no estudante o des
partir do conceito de Acentros de interesseo.
16 Médica e educadora italiana, Maria Montesori fundamenta, no inicio do século XX, teorias de formac&o integral
de sujeitos, ngerspectiva de uma educacdo para a vida, em detrimento ao mero acumulo de informacdes
fomentado pela estrutura de ensino tradicional. Parte de principios biolégicos para associar fases do
desenvolvimento corporal, cognitivo, intelectual, sensorial, maomwcional. Dedicoise especialmente as
pesquisas com criangas partindo ainda da concepc¢do de completude infantil;s#estana principais ideias a
fleduca-«o pelos sentidosdo e a Aeduca-«o0 pel o movi me]
17 Freinet foi um educador Francés que introduma visdo mais marxista e popular ao movimento escolanovista.
Partia da premissa que a transformacéo social partiria de dentro da escola, pois é neste espaco que as contradi¢cde
sociais se manifestavam. Criador da pedagogia do trabalho identifica qoel dparofessor é proporcionar um
ambiente laborioso, motivando o grupo na perspectiva da cooperagdo e ajuda mitua para organizacdo das
experiéncias que atendam as necessidades e inquieta¢des do coletivo.
18 John Dewey foi um dos principais fildsofos dewé XX, viveu quase cem anos (1859952) o que o permitiu
vivenciar e analisar grandes mudancas de quase um séculcaherieano, defendia o pragmatismo filoséfico
cujo objetivo desta corrente € atrelar o desenvolvimento filoséfico as necessidéidas.p¥o campo da educagéo
a principal questéo era integrar o desenvolvimento fisico, emocional e intelectual por meio da experiéncia pratica
sob a perspectiva democrética e cooperativa.
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Neste sentidoem consonancia com Dewey e Anisio, a arte ndo € entendida dentro de
um sistema de valor e crencgas hierarquicos no qual as produc¢des sdo diferenciadas por Grande
Arte e Arte Menor. Dewey, em AArte como E
continudal e da experi °ncia est®tica com 0S pr oc:
2010, p. 70). Dewey faz tal afirmacado como uma critica ao modelo de fruicdo estético defendido
por Kant, no qual o fetichismo da Arte est& justamente no seu descolamenta olalividria.

Em sintese, para o modelo kantiano uma obra ganha status de arte por se desconectar da vids
cotidiana, é justamente por ndo ter utilidade pratica que a sua aurea artistica se apresenta. O
pragmatismo filoséfico de Dewey, que € posterior a Kaegia este carater fetichista da arte

gue promove a superioridade da AArteo engqu
teatros e outras institui-»es |l egitimador a

Utilit8riao. Nest:e sentido Dewey observa

Os novosgicos, que sdo um importante subproduto do sistema
capitalista, sentirarae especialmente comprometidoseacercar de
obras de arte quepor serem raras, eram também dispendiosas.
(DEWEY, pg. 67)

Os paradigmas modernos de producaerpuslucao industrial provocaram mudancas
também no papel do artista na sociedade. A arte, como produto Unico, possui uma forma de
producdo divergente do estabelecido no sistema em série industrial. Dessa forma, a concepgéo
de arte apresentada anteriormente,pdwadigmas Kantianos, da um lugar (especial) para arte
di ante da sua fAobsolesc°nciao, na forma de
contexto provoca um abismo entre a experiéncia comum e a experiéncia estética (Pg. 69),
naturalizando o cater meramente contemplativo da experiéncia estética e instigando
a relacéo fetichista de colecionar, expor, possuir e exibir. Como alternativa a esta relacéo

Dewey assinala que:

Para mim, porém, o problema das teorias existentes € que elas partem de uma
compartimenta-«o0 pronta ou déuvuama zao
retirandoea da ligagdo com os objetos de experiéncia concreta. A alternativa a
essa espiritualizagéo , entretanto ndo é a materializacdo degradante e prosaica
das obras de arte mas uma concepc¢ao que revele de que maneira essas obras
idealizam galidades encontradas na experiéncia comum. (DEVZBEY?Z, p.

72)

Neste sentido, para Dewey, o grande potencial da experiéncia estética, seja no fazer ou

no contato com a obra, € provocar um estado de presenca integral, no qual o intelecto, as
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sensacgoOes.eatidos e emocgdes se relacionam, diferentemente das experiéncias fragmentadas
das demais disciplinas.

Para haver experiéncia estética, um momento extraordinario (fora do comum), é preciso
de experiéncia ativa. Dewey relaciona esta postura ativa cona awiithal, na qual o animal
em acdo estd plenamente conectado ao tempo presente. Sendo assim, a experiéncia estétic
encontrase no fazer, pois € na acdo que o individuo se conecta ao tempo presente-dentende
como acéo, neste contexto, tanto a producambdes como o dialogo reflexivo com as obras,
de modo que distanciado da fruicdo passiva e engendrado em padrfes esquematizados de
homogeneizagéao.

Na educacéo, entdo, a estética é a grande chave para alcancar a formacao integral dos
sujeitos e a experiéiaeé o acontecimento que se legitima pela partilha com o coletivo. Dessa
maneira, sequéncias de experiéncias tendem a potencializar a sociabilidade, gerando
sentimentos como de solidariedade e cooperacéo, essenciais para o desenvolvimento de sujeitos
integais. Assim a Escola Nova, que comunica com esta perspectiva, propde tempos e espagos
capazes de propiciar tais experiéncias estéticas e corporais.

No Brasil a Escola Nova tem como marco o0
por diversos intelectusbrasileiros, entre eles Anisio Teixeira. Neste documento, que expde as
justificativas e objetivos das reformas propostas, a Escola Nova é pensada dentro do contexto
brasileiro.

Ora, se a educacao esté intimamente vincudgulalosophia @ cada época,

gue Ihe define o caracter, rasgando sempre novas perspectivas ao pensamento
pedagogico, a educagdo nova ndo pode deixar de ser uma reacc¢ao categorica,
intencional e systematica contra a velha estructura do servigo educacional,
artificial e verbalista, montadpara uma concepc¢ao vencida. Desprendendo

se dos interesses de classes, a que ella tem servido, a educacao perde o "sentido
aristologico", para usar a expressao de Ernesto Nelson, deixa de constituir um
privilegio determinado pela condicdo economica éata@o individuo, para
assumir um "caracter biologico", com que ella se organiza para a
collectividade em geral, reconhecendo a todo o individuo o direito a ser
educado até onde o permitam as suas aptidées naturaes, independente de
razdes de ordem economi® social. A educacdo nova, alargando a sua
finalidade para além dos limites das classes, assume, com uma feicdo mais
humana, a sua verdadeira funcgcdo social, prepaisndmara formar "a
hierarchia democratica" pela "hierarchia das capacidades”, rexsusd

todos 0s grupos sociaes, a que se abrem as mesmas opportunidades de
educacao. Ella tem, por objecto, organizar e desenvolver os meios de acgéo
duravel com o fim de "dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser
humano em cada uma das etapasalecrescimento”, de accdérdo com uma
certa concepcao do munddEIXEIRA, Anisio. 1984, p. 410)

Conforme consta no manifesto, a Escola Nova néo € entendida como um método que

pode ser aplicado sem levar em consideragédo o contexto. Por outro laderénargenérico
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para propostas que criticam o modelo tradicional de educacéo diante dos paradigmas modernos,
individualistas e segmentados. Nas circunstancias brasileiras foi entendido que a reforma na
educacdo era o grande pilar para a revolucdo socia, ahjgtivo era caminhar para a
consolidacdo de uma democracia efetivamente participativa. Neste sentido o objetivo
educacional era a formacéo integral do sujeito ndo para manutencao de privilégios de uma
minoria, mas para individuos que trabalham para escimento do coletivo conforme
determinada visdo de mundo que é construida por estes préprios individuos.

Neste sentido, 0 manifesto da inicio a suas pontuacdes afirmando que € preciso investir
na formacao de profissionais da educacgéo para que sejanes@@aanalisar socialmente e
filosoficamente a conjuntura em que estdo inseridos e atuar, de maneira pratica, na realidade.
Afirmam que, no Brasil, diferente dos paises latinos vizinhos, existe uma grande dificuldade de
refletir sobre o contexto, mesmo paos profissionais da educacdo, pois a tradicdo de
pensamento nacional (ainda na década 1930) era pouco valorizada. As filosofias, muitas vezes,
eram importadas e aplicadas sem o exercicio critico.

Para além disso, era necessario que a escola fossepl#itia, obrigatéria e, talvez o
ponto mais revolucionario: Unica. Ou seja, o Estado deveria ser o Unico provedor de educacao
pois somente dessa maneira a distingdo entre escolas de ricos e pobres seria superada. Na«
havendo possibilidade de o Estado d&rtodas as demandas, tanto da educacéo basica como
superior como unico provedor, poderiam haver instituicbes de ensino grideside que essas
nao superassem o objetivo principal da educacédo: formacao integral de sujeitos para superacao
de assimetriasociais a fim de alcancar a democracia no Brasil.

Tais pontos deixam claro que Anisio Teixeira pensa as Escolas Classes e Escolas
Parques como meios para atingir os objetivos propostos pelo Manifesto dos Pioneiros. Tanto
na primeira experiéncia, Escolarfae Carneiro Ribeiro, como no Plano Educacional de
Brasilia € explicito que o objetivo é atingir especialmente as classes menos favorecidas de
direitos no pais. Entretanto, conforme explicita Dermeval Saviani (1999), a Escola Nova no
Brasil, na pratica, @abou contribuindo para aumentar o abismo entre educacéao de ricos e
pobres.

Os projetos utépicos dos pioneiros foram prematuramente abortados. O pouco
investimento na educagéo publica para consolidar a reforma no ensino, desde estrutura fisica
adequada #ormacdo densa e continuada de profissionais, potencializou o engessamento da
Educacéo Tradicional. Os poucos espacos publicos que teriam potencial para explorar a Escola

Nova em muitos casos r edu iadisseafaireds u a emrd@tgii ¢ a
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sua existéncia e forca de argumento para multiplicagdo destes espacos. Por outro lado, nas
instituicbes de ensino privadas a Escola Nova multiplicou como modelo de exceléncia em
espacos fisicos muito bem formatados e profissionais especialistas emimkedas
metodologiasRedagogia WaldorinétodoMontessor, entre outros).

No campo da Educacédo Integral ainda hoje os equivocos de compreensdo sustentam
acoes arbitrarias. Como é possivel perceber, a educacéo integral é entendida como a formacao
de sugitos nos seus diversos aspectos: intelectual, corporal, sensivel, espiritual, social, cultural.
Diferente do entendimento da Educacdo em TEMPO Integral, na qual ha o aumento da
permanéncia do aluno na escola sem, necessariamente, haver a formacaalmtageso.

Apesar do argumento, verossimil, que a escola € responsavel pela tutela do aluno em tempo
integral para que os responsaveis realizem suas atividades trabalhistas, na pratica o Estado tem
usado desta premissa para reduzir o sistema de entwgaalrpara apenas tempo integral de
ensino.

E possivel concluir que existe uma engrenagem que sustenta este sistema segregatorio,
conforme discutido anteriormente, de manutencao de status quo uma vez que, até o presente
momento (2017), ndo ha matriz pgdgica para Educacao Integral no Distrito Federal, nem
tdo pouco para Escolas Parques. Esta falta de vontade politica na regulamentacéo destas forma:
de ensino corrobora para que, na prética, a educacao integral, cujo foco nesta pesquisa est
relacionado &scolas Parques do DF, aconteca com diversos pontos polémicos.

2.3 Criticas e outras possibilidades de relacao

O movimento escolanovista foi de fundamental importancia mundial para repensar a
educacao diante dos paradigmas modernos de sociedgderitada pela estrutura de trabalho
pos Revolucédo Industrial. As contribuicdes lancadas pelos inimeros pesquisadores deste
movimento até os dias atuais continuam provocando reflexdes, tanto de carater entusiasta
quanto de criticas, especialmeet® relacdca forma como aliscurso da Escola Novai
apropriado as classes dominantes

Admite-se como contribuicbes significativas da Escola Nova para este trabalho e,
também, para o debate pedagogico, a busca por tornar o campo da educacao mais democraticc

no sendo que parte do principio dialégico, no qual o centro do processo educativo € deslocado
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do professor para o/a estudante. Além disso, o carater da formacéo integral de sujeitos, com
vistas a diminuir as dicotomias existentes entre racional e emocioe#&cinal e sensorial,
cognitivo e motor; e entender que a pessoa € formada por multiplas inteligéncias € de real
importancia. Entretanto, em tais perspectivas haviam contradi¢cdes intrinsecas que serviram
bem ao discurso da classe dominante.

Para analisaas contradicdes em questdo tomaremos como base a pedagogia socialista
na fala da Kruspskaya, Anisio Teixeira e Dermeval Saviani. O recorte feito entre estes trés
autores se da pela conectividade de argumentos e, ao mesmo tempo, pela critica encontrada ac
longo de seus escritogueserdo apresentados neste capitulo, e que contribuem para lancar
reflexdes sobre a Escola Parque da Natureza de Brazlandia. Afinal, apds tantos ados passa
desde o movimento da Escola Nova ser materializado em documento (katokeRioneiros),
depois de ja ter sido debatido e analisado por muitos, ndo seria coerente admitir uma visao
unidirecional sobre este tema nesta pesquisa.

A inter-relagdo de Krupskaya com Anisio, como expoente do pensamento educacional
brasileiro na metde do século XX, se da por algumas intercessdes de pensamento e contexto.
No periodo pré&evolucionario da Ruassia, assim como no Brasil até o inicio do século XX, a
educacédo ndo era publica, gratuita, tdo pouco era direito de todos. Pelo contrarioesslénd
analfabetismo eram altissimos, a populacdo sofria com a negligéncia do Estado. Com ingresso
das mulheres no mercado de trabalho mudou a dinamica familiar. Uma vez que as maes
passaram a nao estar mais em tempo integral em suas residésci@atagas, cuja a
responsabilidadda criacdo era ttwralmente destinada asies, ficaram desassistidas. As (0S)
professoras (es) trabalhavam em condi¢des precérias, sem estimulo a formacéo e com salarios

insdlitos. Tal contexto de vida e trabalho precéario pedexemplificado nos seguintes trechos:

Com a chegada da crianga, as preocupacdes da camponesa aumentam. De fato,
nem trabalha, nem se ocupa das criangas. O trabalho ndo espera e a camponesa
vai para ele deixando as criangas sob os cuidados de alguhex idasa ja
enfraquecida ou até mesmo com criancais welhas. (KRUPSKAYA, 2017,

p.21)

Sobre a professora do campo no inicio do século XX na Russia:

Ela deve sustentar a si e a sua irmazinha com seu miseravel salario. Seu irmao
esta no exilio. Ela aa um canto na casa de um camponés com direito a
escrever, corrigir caderno etc. na Ginica mesa da casa. A noite, ela envergonha
se ao acender a lampada: a luz interfere no sono dos proprietérios que ficaram
exaustos durante o dia.

Os proprietarios se ralnam bem com a professora, mas ha pouco espaco
na casa e, no inverno, a vaca também fica dentro da casa. O retrato de Marx
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pendurado em cima da cama também comparte 0 mesmo ambiente com a
vaca.(KRUPSKAYA, 2017, p. 3)

Sobre o contexto educacional hilgiso Anisio tece as seguintes reflexdes:

A experiéncia brasileird e poss/elmente latineamericanai de escola
primaria foi, até agora, uma experiéncia de escola primaria para uma parcela
e ndo paracda a populacdo escolar. Mesmo que acalentasggraca® de

ser uma educagédo para todos, ndo logrou atingir sendo uma parcela maior ou
menor das criancas em idade escdEEIXEIRA, 1962. Pg. 21)

Para uma populacéo escolar de 7 a 11 anos de idade, num total de 7.595.000,
a escola priméria acolhe 4.9286) ou seja, cerca de 70%. Destes alunos,
porém, encontrarae no 1° ano 2.664.121, quando ali sé se deviam encontrar
1.600.000 (grupo de idade de 7 anos), no 2°, 1.075.792, quando ai se deviam
achar 1.500.000, no 3°.,735.116, onde deviam estar outrosGD8000 4° e

5° anos, 466.957, quando ai deviam estar 1.480.000; sO este fato j& afila
singularmente a piramide, conforme se pode ver no grafico, que ora
apresentamos, das matriculas por séries nas escolas brasileiras de nivel
priméario, médio e superiofTEXEIRA, 1957, p. 03)

O trecho explicitado acima foi escritm periodoem que Teixeira esteve a frente do
Instituto Nacional de Estudo e Pesquisa Educacional (INEP). Vale ressaltastp&poci
haviam sido alcancados avancos tendo em vista t@xdonanterior. Em 1932 foi lancado o
Manifesto dos Pioneiros no qual a reivindicagcdo pela escola publica e obrigatéria era um dos
motes principais do documento, uma vez que a educacao ainda era restrita a classe dominante
e protagonizada pela Igreja Catél

Diante de ambas as falas € possivel perceber que existe uma similitude de contextos.
Tanto o Brasil como a Russia nas primeiras décadas do século XX estavam na periferia de um
sistema capitalista em ascenséo. O que reverbera em situacdes sotaessiespecialmente
no que tange ao acesso aos instrumentos sociais fundamentais para constituicdo de uma nacac
equanime: educacao, saude e cultura. Tais similitudes se apresentam nas falas de Krupskaya ¢
Teixeira, especialmente nos documentos relativiss abjetivos da escola politécnica e da
educacao integral expressa no Manifesto dos Pioneiros. A talsdgua procura tornar

explicito tais pontos de contato mencionados:
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AO CONGRESSO DOS| MANIFESTO DOS PRIONEIROS DA
PROFESSORES PUBLICOS| EDUCACAO NOVA (Assinado por 26
(publicado em Verdade proletaria, 24| pensadores brasileiros em 1932)

de dezembro de 1913, nimero 15. N. K
Krupskaya)

Educacao geral, gratuita e obrigatéria @ A questdo da escola Unica;
todas as criangas de ambos 0S sexos;
Escolalaica; A laicidade, gratuidade, obrigatoriedad
coeducacao;

Organizacdo democratica e | A autonomia da funcdo educacional.
burocrética do trabalho escolar.

Além destes pontos de contato explicitados em topicos nos documentos citados, outras
falasséo recorrentes nos escritos de ambos autores. A questdo da formacao também para os
sentidos, ndo necessariamente dos sentidos para reconhecimento dos elementos externos (visac
audicao, tato, paladar e olfato) mas, especialmente, para a formacaomsfétcsamento que
€ a partir do reconhecimento dos proprios sentidos que se forja as relacdes solidarias com os
outros. A solidariedade, neste sentido € um ponto fundamental para a superacdo das densas
assimetrias sociais. Assim, o trabalho entra como amopfundante em ambas perspectivas.
Neste sentido o trabalho nédo esta associado a um fim alienante que advém de uma formacéao
fragmentada. Por outro lado, o trabalho é entendido como um meio de formacéo produtiva que,
abordado de maneira cooperativa, éazagle desenvolver a integralidade dos sujeitos ao passo
que dinamiza as relacfes dos pares. Nessas relacbes as multiplas dimensdes das personalidade
dos sujeitos envolvidos se apresentam em potencialidades. A partir de um olhar solidario e
cooperativo, otrabalho na educacdo é fundamental para eliminar as desigualdades de
valorizagao entre os oficios. Desigualdades essas acentuadas, também, pela revolucdo industrial
gue enaltece o trabalho intelectual ao trabalho manual.

Tais semelhancas sdo motivada®palontextos analogos, mas também pelo fato que
tanto a pedagogia socialista quanto os pioneiros da nova escola brasileira refletiram sobre o
movimento maior da Escola Nova. Vale ressaltar que as analises se deram em dimensdes e com
objetivos distintos. Aaproximacao dos socialistas em relacéo a Escola Nova foi motivada pelo
objetivo de estudar o que havia sido produzido até entdo pelo sistema capitalista e realizar a
critica, destacando os pontos significativos e entendendo que estes se estabelecem em um
sistema proprio, ou seja, o sistema capitalista. Ja no Brasil, Anisio, como principal expoente do
periodo em questéo para este trabalho, foi aluno de Dewey e absoluto entusiasta da Escola
Nova, especialmente do sistema de ensino estadunidense e francés.digs®, Teixeira ndo

reproduz na integra os sistemas de ensino estrangeiro, mas intervém na proposta reconhecendc
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o contexto do Brasil como um pais a margem do centro do desenvolvimento mundial, cujos
objetivos da escola no Brasil, segundo este enteamdon estdo atrelados a diminuicdo das
densas assimetrias socidtsimportante, porém, perceber que existe uma diferenca sutil entre
ambos, Krupskaya e as (0os) educadoras (es) Russas (0s) estavam pensando em base:
pedagodgicas coerentes para outrdesis.. No Brasil, Anisio e as demais educadoras (es)
pensavam na educagdo como um meio de progredir dentro deste sistema.

Sobre a Escola Nova na leitura da pedagogia socialista € possivel perceber nos escritos

de Krupskaya que h&a, em uma determinada medidgitariacdo das propostas do movimento:

As mudan-as pedag-gicas na Ingl aterr
novaso, destacando as <caracter2stic
serviriam de base para pensar a educacao russeevobscionaria: a
convasao da escola do ensino para escola do traq@IRUPSKAYA, 2017,

p. 10)

Krupskaya reconhece os avancos que a Escola Nova realiza, particularmente no que
tange a formacao integral dos individuos. Especialmente nas analises que Dewey faz quanto a
queséio da personalidade como elemento essencial do ser que se manifesta nos interesses. A
educacao, como mecanismo de despertar o gosto pela pesquisa a partir das curiosidades, pode
direcionar outros caminhos, mas jamais reprimir a personalidade. Portargosinmpautado
no interesse dos estudantes € capaz de motivar muito mais aprendizagens.

Apesar disso, entende que esta ndo € e tampouco sera a escola da classe trabalhadora
Isto porque, fundamentalmente, ela é feita pela burguesia e para ela mesniayérapalisa
gue as escolas em tempo integral regidas pela Escola Nova na realidade eram internatos que
deslocavam e alienavam os jovens das contradicdes e opressdes da sociedade. Formavarnr
integralmente os sujeitos do ponto de vista biolégico: o corpm ftsim alimentacéo, higiene
e exercicios; artisticamente para expressdo das belezas e subjetividades, o cognitivo para
desempenho do raciocinio l6gico. Apesar de toda essa educacao de qualidade ela ndo era capa.
de proporcionar transformacdes sociais perqua finalidade é formar os jovens para, no

futuro, ocuparem os papeis de seus pais. Ou seja, para manutesigiosiguo

Crescidos em uma atmosfera artificial, os estudantes dos internatos rurais
também fazem trabalhos Uteis: plantam flores e veggyetanstroem pombais

e assim por diante. Mas aqui ndo hd nenhuma palavra no sentido de que eles,
com seu trabalho, paguem o custo de sua manutencéo na escola. O custo de
sua manutencao € pago pelos seus pais, em torno de 2000 francos. E eles
entendem perfamente que a alface que eles cultivam e depois vendem para

a cozinheira do internato provavelmente nédo formara neles um sentimento de
solidariedade com a massa de milhdes de trabalhadores que s&o formados pela
participacdo verdadeira do trabalho produtiv
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A democracia operaria vai aproveitar sua experiéncia pedagogica, mas vai
construir suas proprias escolas de forma diferé KRUPSKAYA, 2017 p.
57)

Diferente da experiéncia de aproximacao com relacéo a Escola Nova na Russia, para 0os
pensadores brdsiros a Escola Nova foi recebida com muito entusiasmo, apesar de entenderem
gue o ponto principal da educacdo no Brasil era a consolidacdo de um povo de maneira
endogena. Saviani (1985) afirma que na década de 1920 houve um grande movimento de busca
por mpturas com as hegemonias existentes no Brasil (oligarquias, religido, patriarcado). Neste
sentido, a luta pela democratizacdo da educacéo estava no cerne das discussées como meio par
estender estas lutas. Neste momento diversas vertentes distintasatequea brigavam pela
legitimacéo de sua perspectiva como paradigma oficial. Com a concretizacdo da Escola Nova
no Manifesto dos Pioneiros (1932) esta pulsdo de luta passou do campo social macro para 0s

mecanismos pedagdgicos internos da educacao.

Passotse do "entusiasmo pela educacdo”, quando se acreditava que a
educacao poderia ser um instrumento de participacdo das massas no processo
politico, para o "otimismo pedagogico", em que se acredita que as coisas vao
bem e se resolvem nesse plano interno élasidas pedagodgicas. [.Clom

efeito, se na fase do "entusiasmo pela educacao" o lema era "Escola para
todos", essa era a bandeira de luta, agora a Escola Nova vem transferir
preocupacdo dos objetivos e dos contelidos para os métodos e da quantidade
paraa qualidade(SAVIANI, 1985, p 56 e 57)

Como resultado do fAotimi smo pedag-gi coo,
no Brasi|l acabou fortalecendo e ampliando
p 0 b r unawez que as atencdes de wdducadores estavam voltadas para os procedimentos
pedagdgicos e os meios de implementar este novo modelo, era necessaria uma transformacac
estrutural das escolas, tanto de maneira arquitetbnica, como na reducdo do numero de
estudantes por turma a fim dfetivar a pedagogia de projetos, como também na aquisicdo de
materiais necessarios para os trabalhos pedagdégicos. O Estado permaneceu negligenciando tais
estruturas, o principio da escola unica que previa que todos deveriam estudar na escola publica
nao Di respeitado, e diversas escolas privadas realizaram todas as adaptacdes estruturais e
procedimentais para aplicagdo da Nova Educacdo. Sendo assim, salvo experiéncias pontuais na
educacéo publica, a Escola Nova foi efetivada para as/os estudantes idenfamibbastadas
e nao provocou a dissolugcéo das assimetrias sociais no Brasil, pelo contrario, contribui para
acentuar.

Além das ponderagfes realizadas por Saviani acerca dos caminhos que a Escola Nova
percorreu e provocou no Brasil, é necessario shsecom cautela também um ponto
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fundamental no Manifesto dos Pioneiros. Talvez este seja 0 ponto nevréalgico do documento.
Nele, em busca da garantia da educacdo publica, gratuita e obrigatoria, a educacgédo é,

deliberadamente, entendida como uma necesshialbgica independente de classe:

Desprendendge dos interesses de classes, a que ela tem servido, a educacao
perde o "sentido aristologico”, para usar a expressao de Ernesto Nelson, deixa
de constituir um privilegio determinado pela condicdo econonsoaial do
individuo, para assumir uhearacter biologico", com quédaese organiza para

a colectividade em geral, reconhecendo a todo o individuo o daestr
educado até onde o peramt as suas aptiddes naturaes, independente de
razdes de ordem econma e social. A educacdo nova, alargando a sua
finalidade para além dos limites das classes, assume, com uma feicdo mais
humana, a sua verdadeira func¢do social, prepassmdmara formar "a
hierarchia democratica" pela "hierarchia das capacidades", agasuem

todos 0s grupos s@@s, a que se abrem as mesmpsrtanidades de
educacao(TEIXEIRA, 1984. Pg. 410)

Como é possivel em uma sociedade segregada como a brasileira negar a existéncia de
classe em prol de uma biologizacdo do desenvolvimento hihiizsie ponto deixou o campo
aberto para a apropriacéo perversa da classe dominante que gerou os resultados analisados pc
Saviani. A perspectiva educativa defendida no documento ao desconsiderar as questdes de
classe existentes na sociedade tem como coéseig a alienacdo aos problemas concretos.
Além disso, anestesia a capacidade de mobilizacao e luta contra tais adversidades.

O problema se intensifica quando o olhar para o sujeito passa a ser predominantemente
embasado em teorias do desenvolviment@ggista ao invés de um olhar para o sujeito como
corpo individual, mas que é constituido por uma coletividade social e cultural. Os resultados da
aceitacdo hegemdnica dos paradigmas escolanovistas a partir das contradi¢cées discutidas neste
texto resultanam em consequéncias ainda mais perversas para 0 campo.

Ao levar em consideracdo que a vanguarda parte do principio de negacédo do passado
em prol de uma cria-«o0o Aoriginal o6 de al go
passado, considerado aoma e ultrapassado. A Escola Nova, como um produto da
modernidade, parte de principios vanguardistas. Ou seja, possui uma forte ligacdo com a ideia
de progresso vinculada a modernizacéo pela acdo industrial. No contexto brasileiro a negacao
do passado est@relada ao desprezo as origens rurais do pais e um elogio ao processo de
urbanizacao. Isto esta expresso na arquitetura de Brasilia e, junto com ela, na dindmica espacial
pensada para as Escolas Parques neste periodo.

Paradoxalmente, ao projeto modstai original de Escolas Parques a EPNBraz se
coloca em mais uma esfera como enclave: além de estar na cidade de Brazlandia, territorio que
contrap@e a logica vanguardista de criacdo de uma cidade totalmente inovadora, esta é a Unica
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Escola Parque do CanfoDiante disso, é importante estar consciente das rela¢des delicadas
destes diversos paradigmas que coexistem para ndo reproduzir uma logica excludente de
educacao.

A Escola do Campo se contrapde diametralmente das Escolas Rurais pois a segunda
trabalha en prol da manutencdo da condic&o conjuntural opressora, formando individuos com
a finalidade expressa de produzir mais e melhor para este sistema. A Escola do Campo é
pensada pelas (0s) trabalhadoras (es) camponesas (es) a fim de se contrapor ao modelo de
produc@o do agronegdcio. Parte dos movimentos de luta pela terra e soberania popular, cujo
objetivo na educacédo é promover rupturas na forma tradicionalmente alienante da educacao.
Portanto, procura desprendss das epistemologias da pratica, que compeeema formacao
rapida, técnica e profissional (BRITO, 2017), e aproximar da epistemologia da praxis, que versa
sobre a relagdo de constante devir entre a acao e reflexdo.

A epistemologia da praxis possui base tedrica e histérica no marxismo e se exgpressa
Pedagogia Histérico Criti€a presente neste sentido no Curriculo em Movimento (2014).
Portanto, retomar as reflexdes expressas da Pedagogia Socialista sobre a Escola Nova é
fundamental para a constituicdo da EPNBraz com bases utépicas, mas nacingéancia
Brito, em sua tese de doutorado sobre a formacéo de educadores do campo defende que, par:
prosseguir na Educacao do Campo € necessario romper com ranc¢os trazidos pela Escola Nova,
tais como o paradigma do A a pahecode um pancipip r e n

educativo.

19 A EPNBraz esta localizada no setor de chacaras de Brazlandiade anaioritariamente escolas e estudantes
do campo (das oito escolas atendidas em 2018, seis sédo do campo)
20 A Pedagogia Historic€ritica e na Psicologia Histérigdultural sdo as duas principais bases epistemoldgicas
do Curriculo em Movimento (SEEDFnd ende que fio curr2cul o escolar n«o
econ'mico e cultural dos estudantesodo (Pressupostos 7
sujeito autbnomo de direitos. A construcdo da aprendizagem acpoteoeio da partilha de saberes de todos os
envolvidos no processo educativo.
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APOS 22 ANOS: ESCOLA
PARQUE DA NATUREZA DE
BRAZLANDIA
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O percurso desta pesquisa explicita como este projeto de Escolas Parques nao se trata
da concretizagdo de um projeto ideal que se deu maneira plena. Pelo contrario, € um projeto
historico, que pagii suas proprias contradicées e que percorreu uma densa trajetoria de rupturas
e reelaboracdes. Tracando uma linha do tempo entre as fundacdes das Escolas Parques no DF
e 0 contexto politico e social, € possivel perceber que hd uma diferenca temporal e de

conjunturas entre uma escola e outra:

17 anos 3 anos 12 anos 22 anos
L 1 Il Il 1 1 |
v v v v v v v
Escola Parqug Escola Parqug Escola Parquel Escola Parquel| Escola Parquel| Escola Parque| | Escola Parque dg
SQS 308 Sul | 313/314 Sul: | 303/304 Norte | 210/211 Norte || 210/211 Sul: geljllgndia- Teixeira ga}uijreza de Braozéénddia
| . rada em e
Inaugurada Inaugurada ;nlaggu,ﬁ)d? gm Izl;aggt;/rlada %m ennf:lUQlJraggde Atividades iniciadas| | setembro de 2014, de
em 21 de em 21 de € Abril ae € Marco ae Novembro de|| €M 04 de Adosto dd | inicio as atividades en
Abril de 1960 | Abril de 1977 | 1977 1980 1092 2014 novembro de 2014.
\ J \ ]
! I
Em meados da década d A Intensa mobilizag&o Durante o governo de Agnelc
Governo do S . . e ; ‘
X 1970 comegam a sel : ~ social. em especial d Queirés do DF € langado
Presidente . manifestacdes e l Specl ] .

) discuidas a abertura do movimentacdes Y2@PAYSy 2 Curriculo em Movimento e,
Juscelino processo democrético, send LAY G REF & é junto com ele, o cadernog
Kub|tschek . de massa em , - N v =
baseado no maneira lenta e gradual. regime _ militar impeachment e Neste material a educaca
Plano  de Elmo Serejo é o governado ganham rentncia do integral € entendida como
Metas do DF, nomeado peld A presidente  Collor uma responsaliflade de
conhecido . consisténcia em T . ]

presidente. Brasilia E No DF Joaquim diversos atores e as Escolz
como. ~a X Roriz assume sel Parques voltam a configurar
awS @2t |dzagn 2 fundado 0 g
Industrial Partido dos mandato como centralidade deste
N AAf[SAp——= Trabalhadores govenador eleito. pensgrgegto' Smf‘,sl.tdesdsaD";
inaugura 1961 Janio Quadros assurae| [ em S&o Paulo. nas “idades >atelites do
Brasilia em Presidéncia e renincia em| | Aimé Lamaison J —
21 de abril agosto deste ano. é o governador . : L Governador Cristovag
de 1960. Apesar da resisténciaJodo | | do DF indicado é9§4)\hsjg r.l?cl)_w;nemao} ;| Buarque (199% 1998) lanca
Goulart assume e governa atd | pelo presidente | 4 Jooc i olicdo  dol a proposta educacional dg
1963 com intensas reformas d{ | Jo&o Figuerdo. : 'I'tg oOrotz2za S 2 O
base. e 9a02tt [t yR
1964 consolidase o golpe civil $_e|(;aod '”N"e a de curriculo da secretaria dd
militar. ancredo Neves que educagéo do DF.

apos seu falecimento,
0 vice José Sarney
assume;  mantendo
fortes ligagdes com o
regime anterior.

1988 promulgada a
Constituicdo Federal.

1989 primeira elei¢do
com sufragio
universal, Fernando
Collor é eleito.

Em 2002 Luiz Inacio Lula d
Silva é eleito e langa um
série de reformas e base,
como oPlano de Aceleragad
do Crescimento (PAC)

1968 a UNE, Movimentd
Operario, ALN, VPR e PCdo B
organizam como resisténcia aj
regime militar. Neste mesmc
ano é decretado o Al 05. Paul
Freire,exilado no Chile, publice
a 1° edicdo da Pedagogia d
Oprimido.

1971 Anisio Teixeira ¢
assassinado sob tortura, aind
este ano é inaugurada §
Campanha de Erradicacédo d
Invas6egCEllandia)
1974 é realizado um plebiscitc
em que 0s governos niiares
foramjulgados negativiaente.
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Os dados apresentados na linha do tempo acima mostram como as Escolas Parques no
DF néo séo, na realidade, um bloco homogéneo, criadas em um contexto comum a todas e com
trajetérias simares. Para além das referéncias ao plano original de Brasilia, construido pelo
préprio Anisio Teixeira, € preciso perceber que cada Escola Parque se constituiu como uma
Unidade de Ensino complexa em si mesma. A relagdo da inauguracédo de cada Unidade de
Ensino com a prépria cidade se d& de maneira distinta. Claro que este sistema de educacgéo que
integra Escolas Classes e Escolas Parques é proprio de Brasilia, entretanto, Brasilia ndo foi a
mesma ao longo destes 58 anos. A cidade, assim como o pais, amsgeristica distinta em
cada momento historico. E as Escolas Parques ndo deixam de ser mais um elemento constituinte

desta historicidade. A propria fachada das escolas retratam o dinamismo deste projeto.

Figura 15 i
Escola
Parque 308
sul,
inaugurada
em 1960.

Figura 16 i
Escola . £

Parque

313/314 sul, - E 3’3,...,..__.____
inaugurada

em 1977. Au»a X&F BB : th'.- :

\ '™ & P

E ] Aw-

Pa N
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Figura 17 i
Escola Parque
303/304 norte,
inaugurada
em 1977.

Figura 18 i
Escola Parque
210 norte,
inaugurada
em 1980.

0/211 SUL

pecial ¢ se

Figura 19 i
Escola Parque
210/211  sul,
inaugurada
em 1992.
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Figura 20 7
Escola Parque
Anisio
Teixeira,
inaugurada
em 2014.

Figura 21 i
Escola Parque
da Natureza
de Brazléandia,
inaugurada
em 2014.

A partir de um olhar ateoté possivel perceber nuances entre uma escola e outra. A
primeira Escola Parqu&P) a ser inaugurada, 308 sul, € a que possui a maior area. Grandes
auditorios, salas preparadas especificamente para tedisica,danca e oficinas de artes
plasticas, amp biblioteca, diversas quadras e um piscina quesesido reativada este aro.

EP 313/314 sul também conta com salas apropriadas, biblioteca, teatro de arena, auditério e
quadra, mas a area da escola é menor. A EPs da 303/304 norte e 210 norte sguaendoum
semelhante ao da 313/314 sul. A EP 2l0foi uma antiga sede de um posto de policia,
comecam processos de ressignificacao, inclusive simpdtisaespacos. As ER&o sdo mais
prédios construidos essencialmente para funcionarem como escolarmeord projeto
urbanistico de Brasiligd Escola Parque Anisio Teixeira (Ceilandia) esta no antigo SESI da
cidade. O Terreno foi permutado por um outro que a SEE/DF possuia. O espaco € amplo, conta
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com diversos pavilhdes, ginasio, piscina e quadras. Es@osrevitalizado, fato que gera
polémica para muitos que argumaEnijue a permuta entre 0s bens ndo se deu de maneira justa
para SEE/DF que precisou investir na revitalizacdo do espaco.

A EPNBraz € a uUnica Escola Parque que possui sede provisoria,oestéendo
diversos processos na tentativa de regularizar esta situag@oouhe. Este fato ndo é
confortdvel para escola, afinal a ndo permanéncia no espaco causa angustia. Além disso, a
escola vem deixando de efetivar reais parcerias benéficas a escolaopser um espaco
efetivamente publico. Notse que a EPNBraz é a escola com maior distin¢cdo das demais. E a
Unica que ndo estd nos padrdes convencionais de salas de aulas, quadras e auditorios. E
efetivamente uma cas&® fato da casa possuir poucas fdasefez com que o trabalho
pedagogico se constituisse de outra maneira. Hoje a praxis é da maneira como é muito pelo o
gue o ambiente escolar provocou. Além disso, tudo o que envolve @& ast significativo
do ponto de vista simbdlico para comunidaéeBrazlandia. Esta ca$ai, de certa maneira
ainda é, de uma fdiia abastada da cidade, e esta localizsdama das reges mais elitizadas.

O fato de hoje este espaco atender a 1600 estudantes das areas peritérazdrdkamostra

como espacos ados podem ser readaptados para espacos publicos e coletivos, como a
memo©ria pode ser preservada, a0 mesmo tempo em que as adaptacdes no espago mostram comn
a histéra pode ser transformada. Guardadas as propor¢cbes € o que acontece quando 0s
movimentos gciais do campo transformam os casardes, as casas grandes das fazendas (muitas
delas que tem inclusive os pordes da senzala) em centros de formacéao, alojamentos coletivos,
e secretarias das cooperativas dos assentamentos.

Segundo a andlise de Chain (2Q0Bjasilia, enquanto Utopia da constru¢cdo de um
Brasil moderno e integrado, demorou algum tempo para provocar em seus habitantes motivagéo
para o exercicio da cidadania. Enquahtscelino Kubitsche&bjetivava interiorizar a capital,
para além dos motivgé explicitados nesta pesquisa, também por considerar uma maneira de
possuir mais autonomia de governanca, outros presidentes que se sucederam desenvolverarr
formas de dirigéncia compartilhada entre os estaBodese dizer que, com o governo
itinerante, Janio Quadros retirou, parcialmente, as funcdes de capital federal de Brasilia
(CHAIN, 2008). Com a rendncia de Janio Quadros, Jodo Goulart assume a presidéncia em
regime parlamentar, apesar das pressdes exercidas pelos militages.1864 o golpe é
corstituido e os militares tomam o poder do Braalias, esse isolamento de Brasilia que,

paradoxalmente, fora criada para integrar o pais, atravessa a sua histéria desde JK, passandc
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por Janio Quadros, e torsa um relevante fator para a implantacdo dgsmes militares pés
64. (CHAIN, 2008, p. 171)

Acontece que, paradoxalmente aos objetivosidis da construcdo de Brasilia, o
primeiro presidente a, efetivamente, instakana capital, foi apds o golpe de 1964. Isso @orqu
a interiorizacdo da capitantes de concretizar a integracdo do pais, caiu como uma luva para
0s interesses de um regime reacionario, no qual o poder politico estava preservado das
manifestacdes do eixo Rio de Janeiro e S&o Paulo. Até entéo Brasilia era forjada por servidores
publicos que muitas vezes eram transferidos de maneira compulsoria, os trabalhadores e
construtores da cidade foram marginalizados do Plano Piloto para as cidades satélites e os
demais moradores deste territdério que antecederam a construcdo da capital estelvém,

distanciados do centro. Este distanciamento era potencializado ainda pelos cinturbes verdes.

Assim, no final dos anos 50 e inicio dos anos 60, Brasilia emerge como
expressao de um novo olhar politico sobre a unidade nacional, ja no final da
décadade 1960 e na década de 1970, a nova capital federal cosstitum
espaco faditador de utilizacdo de téaas governamentais autoritarias dos
regimes militares(CHAIN, 2008, p. 169)

Neste sentido € possivel perceber que o Plano Educacional deaBaashém sofreu
este processo de embargo. Afinal, se 0 objetivo principal da reforma no ensino era prover
encontros e formar sujeitos atuantes da realidade concreta, o formato educacional divergia

diametralmente dos objetivos do governo ditatorial.

A incongruéncia do poder publico com a implementacdo dessa proposta
inovadora, aliada a fatores de ordem politica, administrativa e social,
conduziu, gradativamente, ao distanciamento do sistema educacional publico
de concepgédo de educagdo moderna e denexEitdo proposta, que tem a
educacéo integral como um dos seus principais requifRBREIRA, 2011,

p. 103)

Estas rupturas foram presentambémno campo estruturatias 24 Escolas Parques
previstas s6 no Plano Piloto apenas 1 foi inaugurada até M¥SMo com o aumento
demografico da populacdo brasiliense ndo houve um aumento consideravel das escolas. Janio
Quadros afirma inclusive que o plano educacional proposto por Anisio era muito dispendioso
(PEREIRA, 2011, pg. 105). Apesar do indicativo da M@AP, ja em 1961, relatando a
necessidade de inaugurar mais trés Escolas Padpuesediatoeste parecer ndo € levado em
conta nas acgdes préaticas.

Outro problema quénterfere diretamente na descontinuidade da implementacdo do
Sistema Educacional de &ilia € a forma como as professoras (es) da entdo Fundacao

66



Educacional foram transferidas (os) para o Distrito Federal. Quando chegaram na nova capital
muitas (0s) professoras (es) ndo receberam as residéncias prometidas. Tiveram que se acomoda
em alojanentos improvisados. Em 1961 reivindicam ao CASEB a questdo da moradia e néo
sao atendidas (os). Deflagram um movimento grevista, que conta com intenso apoio das/dos
estudantes, e ocupam algumas casas da W3. Por esta a¢gdo dez professoras sdo demitidas e |
um movimento de culpabilizar as professoras pelo insucesso do projeto educacional de Brasilia.

Responsabilizanda pelo fracasso na aplicagdo do que deveria ter sido um
model o de educa-«o0 para o Brasil,|, ace
totalt 8ri a e antidemocr 8ticad da c¥%pul a
nao foram observados os principios basicos da filosofia que fundamentava a
proposta educasnal (NAUD, 1961, p. 9 apudEREIRA, 2011, p. 111)

Com o golpe de 1964 estas medidamlitarias e antidemocraticsdo ainda mais
acentuadas, refletindo na castracéo do direito de expressao das (0s) docentes e estudantes o gL
aumenta o abismo em relacéo a proposta de um sistema educacional politico e democratico.

Paradoxalmente ao ideariie um sistema de ensino vinculado a uma ideia radical de
democracia, é possivel perceber que grande parte das Escolas Parques de Brasilia foram
inauguradas em conjunturas de privacao de direitos. Vale ressaltar ainda, que este € mesmo
sistema gque assassinénisio Teixeira, 0 que ressalta a ironia entre inaugurar as escolas e
alegar que a ditadura fazia a¢des positivas, mas ao mesmo tempo acabar com o real sentido de
proposta.

Outra contradicdo que vale ser ressaltada é que o primeiro governo deesgrgrda
gue inaugura escolas parques € em 2014. A reflexdo é necesséaria uma vez que este projeto
educacional € também politico, neste sentido se pauta em bases de uma determinada visao.

Diferente do modelo individualista, competitivo, segmentado.

3.1 Escola Parque da Natureza de Brazlandia

Em 2014 é lancado documento norteador das a¢des pedagogicas da Secretaria de Estadc
de Educacéao do Distrito Federal, Curriculo em Movimento, ou Carlos bi#ajome foi dado
em homenagem ao professor da Secreti&Bducacao que foi assassinado por tentar combater
o trafico dentro da escola em que estava como diféste documento foi construido com a

participa-«o0o das bases, apoiados em uma me
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momertos os professoresustruiram e alicerces que fundamentaram o Curriculo. Bases essas
cunhadas na Pedagogia Histérico Critica e na Psicologia Sécio Cultural, epistemologias
expressas no caderno APressupostos Te-ricos

Neste periodo, que antecedeu a publicdgdBurriculo, a Educacéo Integral permanece
como uma das pautas principais. As mulheres trabalhadoras, especialmente campesinas, haviam
manifestado o desejo da ampliacdo da educacgdao integral e em tempo integral para suas filhas e
filhos. O entendimento d&ducacao Integral é refletido diante de um contexto ampliado,
percebido como corresponsabilidade de toda a comunidade.

Sob essas bases ® formulado o caderno nC
percebe a Educacdo Integral em uma abordagem paraddé muros da escola. Este
documento sucede outro caderno que teve vigéncia na década de 1990, durante o governo de
CristbvaamBu ar qu e, no Distrito Federal: cader nc
primeiro era a valorizar a diversidade constitutiva [@I6, especialmente os povos que
antecederam a construcdo de Brasilia e que migraram para esta cidade a fim de trabalhar para
construila. O viés expresso neste documento € de valorizar estes sujeitos, concebendo estas
vivéncias, histérias e as trajetériaemo temas geradores para os conteiddos macros. No
documento publicado em 2014, Cidade Escola Candanga, tais eixos de valorizagcdo
permanecem presentes, mas sao ampliados para a atuagao de outros agentes educacionais a fil
de formar integralmente os sujeitos

Este caderno tem enfoque na cidade de Brazlandia, explicitando que esta cidade teria o
potencial de ser um local de experiéncia para outras cidades. Isto se da devido a alguns aspectos
a cidade possui caracteristica culturais proprias e uma coggtifjue propicia a vivéncia em
comunidade. Brazlandia seria entdo um projeto modelo em educacao integral para as outras
Regionais de Ensino. Neste periodo, aproximadamente 90% das escolas de Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental implemeata o tempo integral em suas dinamicas
pedagodgicas. As (0s) estudantes que aderiram ao projeto passavam o0s cinco dias da semana
durante dez horas na escola. Ou seja, <cincc
em atendi ment o Efflaomm@lreameensttaer cat endi ment o A
destinados espacos formativos externos a escola. Sado estes: o Centros de Linguas (CILB),
Centro Olimpico, outros projetos como Bombeiro Mirim e a Escola Parque como grande polo
de formacgéo integral.
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Em 214 a construgéo, tanto intelectual como concreta, da Escola Parque se efetiva. O
processo de elucubracédo se deu inicialmente no extinto Nucleo de Escolas Parques (RUESPA)
que, baseados nas propostas de Anisio Teixeira, retomam o avanco das EscolgsriRasque
agora ndo ocorrem mais no Plano Piloto e sim nas Cidades Satélites. Concomitante a este
momento estava ocorrendo a implementacdo do projeto Cidade Escola Candanga, em
Brazlandia. Logo a Escola Parque de Brazlandia foi pensada com as bases dEeiv@sm
e também com os principios de valorizacao da cultura local trazido pelo curriculo (2014).

Vale ressaltar que o tempo histérico em que Anisio propds o Sistema Educacional de
Brasilia foi marcado pelas légicas de vanguarda e a crenca no prognassmeio de avanco

de um estado de subdesenvolvimento para ascensdo ao desenvolvimento capitalista.

Os mais velhos lembrase muito bem, mas os mais mogos podem acreditar:
entre 1950e 1979, a sensacdo dos brasileiros, ou de grande gast
brasileiros,era a de quéaltava dar uns poucos passos para finalmente nos
tornarmos uma nacdo moderna. Essegre otimismo, sé contrariado em
alguns poucos momentdsj mudando a sua forma.

Na década de 1950 alguns imaginavam até que estariassistindo ao
nascmento deuma nova civilizagdo nos tropicos, que comb&ax
incorporacéo das conquistasteriais do capitalismo com a persisténcia dos
tracos decarater quenos singularizavantomo povo: a cordialidade, a
criatividade, a tolerédnciaDe 1967 em diante, aiséo deprogresso vai
assumindo a nova forma de uma crenganoaernizagdo, isto €, de nosso
acesso i minente @OVABAMELLOELIO9 @56M)u ndo o .

Apds mais de meio século o contexto no qual a Escola Parque da Natureza de Brazlandia
é inaugirada € distinto ao de meados do século XX. Neste momento, a ideia de vanguarda, tao
qual dos modernistas, é refutada diante do entendimento que para alcancar os objetivos de
constituicdo de uma democracia participativa, presentes na concepc¢ao de Escoles, &
necessario o reconhecimento dos sujeitos como participdeteuma coletividade e a
valorizagcdo desta. Assim, imbuidos do sentimento de pertencimento, ha a maior possibilidade
de projecao de um sonho popular de nagéo se constituir como umadealid

Esta Escola que comecou a ser pensada na Sede da Secretaria de Educacao chega entéa
enquanto ideia, a Regional de Brazlandia. A parte estrutural desta escola comeca entdo a ser
efetivada. Diferente da trajetoria da Escola Parque de Ceilandia, tandgyurada em 2014,
na qual a resolucéo do espaco fisico para efetivacdo se deu por uma permuta entre um terreno
da Secretaria de Educacdo e o antigo SESC da cidade; em Brazlandia ndo havia esta

possibilidade. Existiam terrenos disponiveis, mas pararcimstna escola havia o risco deste

2! Atualmente as Escolas Parques estdo vinculadas a Geréncia de Educacdo Ambiental, Patrimonial, Lingua
Estrangeira e ArteEducacdo (GEAPLA).
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projeto ndo se efetivar em tempo suficiente para as possiveis reconfiguragdes politicas. Assim,
foram buscadas alternativas para aluguel.

Inicialmente o objetivo era encontrar um espacgo que comportasse estudantes. Algun
prédios foram averiguados, mas com o aprofundamento do estudo da Educacdo Ambiental e
Patrimonial, dois eixos que ganhavam destaque no curriculo-pddicado, perceberam que
a estrutura arquitetdnica para esta escola deveria se dar de uma outra mmames
convencional.

Analisando as caracteristicas de Brazlandia um espaco como uma chacara refletia bem
0s anseios. Neste local as/os estudantes poderiam estreitar o contato com a natureza e percebe
que a sua realidade (grande parte dos estudantBsad@ndia sdo do campo) refletida na
escola. A escola, como um instrumento do Estado, é também um meio de projecdo capaz de
aumentar a autoestima daqueles que se identificam com este modelo.

Abriu-se o processo de licitacdo para o aluguel da chacaraeqtransformaria em
escola. Entre as propriedades que participaram do processo a que seria menos dispendiosa, en
relacdo as adaptacdes necessarias para funcionar como uma escola, foi 0 espaco em que est
funcionando até hoje. Uma chécara no Setor Traditi®ul de Brazlandia, propriedade de um
empresario da cidade.

O Setor geografico da escola conta em si com uma densidade histérica estratégica para
trabalhar a Educacao Patrimonial. Este foi 0 espaco por onde a cidade teve inicio na constituicao
urbana.Caso tivesse havido um movimento de preservacao histérica, o centro histérico seria
nesta regido da cidade. Mesmo ndo havendo um centro histérico formalizado, os vestigios do
tempo ainda estéo timidamente presentes pelas ruas do setor tradicional. Ssdpiggpque
em poucos metros da escola possa haver uma aula sobre as trés principais familias que
formaram a cidade ao contemplar o monumento da entrada de Brazlandia. Ou ainda, que haja
um estudo das varias formas de construcéo, relacionadas ao tetapodjiao olhar na mesma
rua uma construcao de adobe e outra de alvenaria.

E possivel refletir, ainda, sobre os espacos de lazer, ou a auséncia destes, ao ir até o
antigo Balneéri#. Espaco que compde a memoria afetiva de muitos docentes da EPNBraz,
moradores de Brazlanida, mas que para geracdo das/dos estudantes ja estava desativado. Todo
estes sdo exemplos de como o espaco escolhido para escola possibilita uma interagéo frutifera

com a cidade que pode ser desdobrada em inimeros temas para pranigigedag

220 processo de revitalizagdo ddiga Balneario teve inicio o final de 2017, ha uma perspectiva de ser
reinaugurado em 2018.
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Com a escolha do local a esc@assou a ser planejada, estruturada, para tanto os
recursos humand®ram imprescindiveisFoi neste momento que a Regional de Ensino de
Brazlandia convidou Claudia Simone Fernandes Caixéta Gomes para assumif@ direc
escola, que por sua vez formou a equipe gestora com Claudiane de Souza Guerra como Vice
diretora. Ambas ficaram respons#évpor idealizar efetivamente o funcionamento da escola.
Sabiase que esta seria dedicada a Educacdo Integral, atendendorasseaks alunas da
Educacao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental. Sabiam também da importancia da
Educacdo Ambiental para aquele contexto e da necessidade de fomentar sentimentos de
pertencimento por um viés educacional ndo tradicional.

Neste sentidagceitaram o desafio de transformar uma chacara em um espaco educador.
Relatam que ao entrarem no terreno Claudia foi visualizando as possibilidades de trabalho.
Partiram para pesquisas bibliograficas e de campo a fim de conhecer o funcionamento das
outrasEscolas Parques. Assim, chegaram em uma proposta inidiélE#acées Educativas,
decidiram pelo termo Estacdo Educativa no lugar de Oficinas, como é utilizado nas demais
Escolas Parques, por entenderem que existe uma carga pejorativa na palaveg (pfecin
associa a uma proposta pedagdgica menos processual e com bases consistentes, em especial ¢
Curriculo em MovimentoHorta (Biologia), Cultura Corporal (Arte ou Educacao Fisica), Skate
(Educacao Fisica), Slackline (Educacao Fisica), Artes Visuaie/yfAuais), Musicalizacao
(Arte/musica), Brasilidades (Histéria), Midias Digitais (Arte), Arena Circense (Arte ou
Educacdao Fisica), Jogos Cooperativos (Educacéao Fisica), Observatério de Passaros (Biologia),
Teatro (Arte/Cénicas), Pé de Poesia (Literatu@jnstrucdo de Instrumentos Alternativos
(Arte/musica), Reciclagem (Arte/Plasticas) e Ludicidade (Pedagogia). Esta proposta nao foi
aceita com base no argumento que em Escolas Parques s6 ha atuacao de professores de Arte (
cinco linguagens) e EducacatsiEa. Dessa maneira, mantiveram as 16 Estacfes Educativas
propostas, mas apenas para as duas disciplinas que compdem as Escolas Parques.

Em outubrode 2014 a SEE/DF nomeou as (ps)fessoras (es) de Arte e Educacgéo
Fisica para assumirem as Esta¢Oes &iikas da EPNBraz. Era o desafio de construir uma
escola e 0 que havia era um plano base do que eram estas Estacdes Educativas. Sabiamo:s
enguanto corpo docente, que era necessario trabalhar com as nossas disciplinas de maneire
integrada com a natureza@nta historia de Brazlandia. Entretanto ndo tinhamos ao certo uma
definicdo do que e como fariamos isso. Alguns professores ja tinham experiéncia de trabalhar
na SEE/DF como contrato temporario e outros, como eu, estavam no inicio de sua trajetéria

profissonal com pouca, ou nenhuma, experiéncia de docéncia.
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A equipe gestora, gue nesse momento ja contava também com a Maria Aparecida como
supervisora pedagodgica e o Geraldo Rabelo como supervisor administrativo, partiu do principio
do acolhimento deste gpo. Houve dindmicas de grupo para o reconhecimento das trajetorias
pessoais, exploracdo do espaco fisico da escola, estudo de referéncias teoricas, partilha de
experiéncias praticas e, ainda, muito trabalho para adequar o ambiente: desde capinar a

construr a tirolesa.

Figura 22 i
Trilha

multisensorial
com 0
primeiro grupo
de docentes -
2014

Figura 23 i
Adaptacdo
dos ambientes
para recepcéo
das/dos
primeiras(os)
estudantes -
2014

No més final do ano letivo de 2014 todas as escolas de educacéo infantil ao 5° ano do
ensino fundamental foram atendidas de maneira experimental. A cada dia uma escola visitava
e experimentava as atividades da EPNBraz. Ao @ieate ano, algumas professoras e alguns
professores decidiram trabalhar em outras escolas mais proximas de suas residéncias e a escol:

recebeu novos professores para atuarem em 2015.
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Figura 24 i
Primeiras
atividades na
EPNBraz -
2014

Com a troca de governo no DF houve uma grande instabilideal&palBraz. A nova
gestdo da SEE/DF questionava sistematicamente o alto investimento no aluguel do terreno. No
inicio de 2015, chegese quase que nas vias de fato de fechar a escola, o que implicou em
transtornos para distribuicdo de turmas e inicio teredanentos do ano de 2015. A escola ndo
foi fechada, mas as 16 estacOes educativas foram reduzidas para 14, o que implicou na
devolucéo de 4 professoras e professores. O clima de instabilidade permaneceu (de certa forma
ainda permanece) latente ao longdatlo o ano. Isto provocou desgastes emocionais e no clima
relacional que refletiram em diversos momentos de tenséao ao longo do ano.

Apesar de toda essa configuracdo, em 2015 foram sendo construidas efetig@mente
diretrizesda escola. Com muito tralbal e debates acalorados o Projeto Politico Pedagdgico da
escola foi sendo elaborado com base nos principios da gestdo democratica. Foi um exercicio
complexo de analise constante das inimeras contradicdes deste processo. As concepgoes
distintas que se exmsam em relacdes densas, pois formam os sistemas de crencas e valores
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dos envolvidos no processo, eram marcantes nas reunides coletivas. Mesmo sendo desgastantt
esta maneira dialégica de construcdo que garante os espacos de fala divergentes é fundamenta
para vivéncias democraticas.

Possivelmente os desgastes inerentes aos processos de vivéncias democraticas se dac
por uma outra maneira relacional. Com base nas refléa@tsu e Mouffgapud MARQUES,
2008)¢é possivel compreender melhor estas questé@emfocracia toma sua forma Radical
no satido que abre méao do consensadicionalmente definido por instancias verticalmente
hierarquicas e arbitrarias. A acdo democratica pluralista se da no movimento de reconhecer o
opositor ndo como um inimigodestruir mas como alguém em discordanuiga a existéncia
é legitima. Neste sentido a identidaderealizadana interface da existéncia do outro.
Compreendese como visdo de mundo ndo mais uma estrutura fechada, mas uma composicao

de vérias identidades que pagenclusive, ser antagbnicas.

Dessa forma, o sujeito ndo tem uma identidade fixa, mas sim uma identidade
formada historicamente, que se transforma continuamente pelas
representacdes nos sistemas culturais em que se insere. O sujeito assume,
assim, identdades diferentes em diferentes momentos, tendo o seu centro
deslocado e substituido por uma pligkadle de centros. (. Assim, um projeto

de democracia radical e plural requer a existéncia da multiplicidade, da
pluralidade e do conflito. Sua especifidéaconsiste na legitimagdo do
conflito e na rejeicdo de sua eliminagdo por meios autoritarios. Sua novidade
reside na compreensao da diversidade ndo como algo negativo que deva ser
eliminado, mas, ao contrario, valorizado, 0 que requer a presenca de
instituicbes que estabelecam dindmicas especificas entre consenso e dissenso.
Uma democracia pluralista, portanto, concede espaco para a expressao dos
interesses e valores em conflito, deixando a necessidade do consenso limitada
as instituigcdes constitutivas dedem democraticdMARQUES, 2008)

Nestes casos o exercicio da alteridade para o reconhecimento da legitimidade do
contrassenso como um atributo necessario para o processo democratico ndo é simples e,
paradoxalmente, unanime. Houveram diversos momeatpgedsao interna que reivindicavam
por uma postura mais autoritaria da gestéo sobre as tomadas de decisdes. Aos poucos, 0 modc
de operar que equilibrasse a horizontalidade das relacdes e direcionamentos necessarios foram
sendo construidos ao passo queaxip pedagdgica se estabelecia.

De modo estrutural, a EPNBraz em 2015 atendeu estudantes da Educacéo Infantil ao 5°
ano de duas maneiras: metade do periodo foi destinado & Educacgéao Integral e a outra metade ¢
livre adesé@o da comunidade escolar, desddagsem alunas e alunos da Rede Publica. Além
disso, houve também atendimento ao Centro de Ensino Especial de Brazlandia (CENEBraz).
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Em 2015 foram atendidos 1500 alunos da Educacéo Infantil ao 5.° ano do
Ensino Fundamental, em quatro periodos de tempaumo matutino e
vespertino, porém com capacidade de atendimento a 2592 alunos. Foram
atendidas 14 escolas de Brazlandia: CEl 02, CENEBRAZ, EC 01, EC 05, EC
08, CEF 02, CAIC, EC Torre, EC Almécegas, EC Bucanhéo, EC Incra 06, EC
Incra 07, EC 01 Incra 08 €EF Irmad Regina, Comunidade e Altas
Habilidades. Em 2016, sdo atendidos 1200 alunos, em dois turnos de
funcionamento, oriundos de 11 escolas de Brazlandia, a saber: CEF 03, CEF
Vendinha, Incra 07, EC Torre, EC Chapadinha, CEF 02, EC Almécegas,
INCRA 06, EC 06, EC 01 INCRA 08, EC 08Projeto Politto Pedagdgico da
EPNBraz, 2018, p06)

Figura 25 - Projeto Cerrado Vivo, Banda Jenipapo e procura do Saci -2015

A adesdo da comunidade foi muito baixa devido a dificuldade de acesso a EPNBraz
uma vez que néo ha transporte publico até a chacara. Por diversas vezes arestizlaf®
pedido de uma mudanca de rota que contemplasse a escola, mas o pedido néo foi atendido.
Outro fator que dificultou o sucesso do atendimento a comunidade foram os horéarios das
atividades, ndo compativeis para que as/os responsaveis pudessem bbegaar as (0s)
estudantes durante da jornada de trabalho.

Em 2015, ainda, foram estabelecidas parcerias e disponibilizadas formacoes
fundamentais para a constituicdo da escol@e@tro de Aperfeicoamento dos Profissionais de
Educacao(EAPE) disponibizou, especificamente para EPNBraz, um curso de Educacao
Ambiental e Patrimonial voltados para os interesses da escola. Como resultado deste curso
foram construidos dois catalogos sobre o territorio de Brazlandia, um com enfoque patrimonial
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e outro ambierl. Houveram também cursos de reciclagem de papel e contagdo de histérias
disponibilizados pela Oficina Pedagdgica de Brazlandia. Estabededette aproximacdo com

o Sitio Alegria, um local de referéncia em producdo organica e sistema de producao
agroflorestal do DF. O IPHAN, na pessoa do arqueélogo André Moura, além da Secretéaria do
Meio Ambiente e do IBRAM também foram parceiros fundamentais. Os setores de Educacao
Ambiental destes dois 6rgdos foram basais para a formacdo continuada das (dos) docentes.
Desde entdo, a pratica de coletivas externas foram uma constante na EPNBraz. Em 2015 houve
visita ao Museu dos Povos Indigenas, no qual foram refletidas questbes de distribuicdo dos
recursos publicos para os diferentes espacos no DF; a Escola da Natuxepantos
significativos de Brazlandia tais como o marco zero do quadrilatero castanho, o primeiro hotel
da cidade ainda feito em adobe, antigo cemitério do periodo da mineracdo do Goéias, a fazenda
do Sr. Geraldo Maia que fez diversos relatos histérioosocda passagem da Coluna Prestes

na fazenda Curralinho e a fazendas centenarias onde foi possivel contemplar o estilo

arquitetdénico da época.

Figura 26 - Coletiva Externa em pontos significativos de Brazlandia: Fazenda
Curralinho, centenaria (foto); primeiro hotel de Brazlandia, Marco Zero e bate papo
com Sr. Geraldo Maia (um dos fundadores da cidade) - 2015
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Tais experiéncias foram sendo refletidas nos projetos que compdes o PPP d®escola.
Calendario Ecolégicoque da destaque as datas relacionadas ao meio ambiente, patriménio,
cultura e lutas sociaidlo Cine BIO uma vez por més uma producédo audiovisual € apreciada e
debatida pelo corpo docente a fim de promover reflexdes que contribuam para a formacéo
contintada e inspirem a praxis pedagogica. Em geral, os critérios de escolha das obras se dao
pelas datas do Calendario Ecoldgico, sugestdes do grupo e probleméticas observadas no
cotidiano da escola. Incluir para Ser, com baseg @id3istrital n° 5.714/2016 leei Federal n°
11.133/2005que tratam, respectivamente, da educacéo inclusiva e da luta das pessoas com
deficiéncia é umprojetoque procura dar destaque para a diversidade existente no ambiente
escolar. Brasilidades reflete sobre os processos hist@adrasil a luz das contradi¢cdes
existentes em dessas minorias de direto no pais, contra uma logica fatalista dos fatos e sob a
égide de processos historicos e culturais. Argueologia e Educacao Patrimonial, problematiza a
ocupacao territoriél de Brazlandi, Brasilia e Centro Oeste com base nas divergéncias e
converg°ncias entre os fAdiscursos oficiaisc¢
presentes na oralidade e cultura. Cerrado Vivo dé luz as mudancgas da paisagem do bioma em
consonancia as gtitas publicas, tanto de preservacdo quanto de apoio a formas mais
equilibradas da acdo humana, como agroecologia, de encontro as Politicas que beneficiam a
degradacdo ambiental, tais como agronegdécio e monocultura. As acdes deste projeto procuram
desperdr sentimentos de pertencimento, entendendo o Cerrado como nossa morada a partir do
reconhecimento dos povos remanescentes de culturas tradicionais e-edagdes com as
identidades individuais.

Tais projetos sao de responsabilidade compartilhate tlos e acontecem ao longo
de todo ano letivo. Nao se trata de uma légica determinista em que os trabalhos se destinam e
se encerram em um momento especifico. Mas acontecem concomitantes e os momentos de
culminancia, como na festa do COR: Cerrado Oniméda rede em que ha diversas
apresentacdes e exposicdes, ndo significa o encerramento do assunge deaten trabalho
continuo, processual e dialdgico de maneiraliméear.

A perspectiva de trabalho pela pedagogia de pgtta associadaos paadigmas
Escola Nova. Existem atualmente diversas correntes e abordagens da pedagogia de projetos,
mas ha uma convergéncia para entendimento do trabalho pedagdgico de maneira mais aberta €

dialégico com o contexto em que esta inserido. Esta visdo se opdatiaas arbitrarias e

20 Territ-rio n«o ® entendido, simplesmente, como utl
objetos espaciais, naturais e construidos para a (rejj@itodie uma identidade étnisociatc ul t ur al 6 ( REC
ROCHET, TORQUATO, SUGAI, CUNHA; 2016).
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programacodes rigidas do curriculo. H& experiéncias relativamente recentes, como di#aEscola
Ponte e Projeto Ancdfaque vivéncia a pedagogia de projeto de maneira bastante horizontal e
participativa dos estudantes ao longo de todprocesso. Na EPNBraz, a estrutura de
atendimento das alunas e dos aléh®sim dos desafios para garantir a participacao efetiva das
(dos) estudantes ao longo de todo processo de elaboracdo dos projetos. Sendo assim, estes forar
criados e sao avaliad@spartir das percepcdes das (dos) docentes. Mesmo considerando 0s
limites institucionais, a elaboracdo, execucédo e avaliacdo dos projetos procura dialogar com a
Pedagogia Histérico Critica, a Psicologia Histérico Cultural e Pedagogia Freiriana na
perspectra da praxis pedagodgica.

Em 2016 a forma de atendimento da EPNBraz foi alterada. Com a baixa adesédo da
comunidade, conforme os motivos explicitados anteriormente, esta modalidade de atendimento
foi extinta. Além disso, com a diminui¢do das verbas fedpea® apoio a educacéo integral
muitas escolas que ofertavam esta modalidade de ensino sairam do programa. Com isso, a
demanda para Escola Parque também diminuiu. A solu¢do encontrada para garantir alunos a
escola foi atender, de maneira intercompleménts (0s) estudantes de 6° e 7° anos de uma
das escolas com espaco fisico inadequado para a efetividade das aulas de Arte e Educacac
Fisica. Entre as possiveis escolas para estabelecer parceria, a escolhida foi o0 Centro de Ensinc
Fundamental 03 (CEF 03).tasscola fica na quadra 46 de Brazlandia, antigo assentamento de
cidade, hoje Vila S&o José. E um territorio marcado por diversas negligéncias do Estado, como
saneamento basico e acesso a 4gua. Além disso, a escola conta apenas com o pavilhdo do bloc
de salas de aula e o patio central. Nao h& quadra nem espaco de area verde. Em 2015 a

comunidade escolar realizou um abaassinado solicitando que a quadra da praca ao lado do

24 Tais instituicGes sdo referéncias em projetos pedagdgicos que possuem a autonomia como principio basico. A
Escola da Ponte Foi fundada na década de 1970 pbPdmheco em Portugal, possui como base intelectual o
trabalho de Freinet. E uma Escola Publica de referéncia tanto relativa aos indicadores como nas questdes
pedagdgicas, ndo ha salas de aulas e sim grupos de articulacdo por identificacdo de inter&sgas.dbl
professor hé a figura do tutor ou facilitador. O projeto Ancora também conta com a parceria de José Pacheco, esta
localizada em S&o Paulo, constisei como uma unidade de desenvolvimento educacional com base na
organizacao comunitaria.
25Na EPNBraz cada estudante frequenta a escola uma vez por semana e turno. Além disso, ndo ha uma matricula
na EPNBraz, matricula é feita na escola de origem que é parceira a EPNBraz. Esta estrutura dificulta a vinculagao
e participagéo mais efetiva dos estudsumaz EPNBraz.
26 Segundo o Regimento da SEE/DF (2015) Art. 357. O atendimento na Escola Parque ocorrera das seguintes
formas: I. Intercomplementar: com a oferta dos componentes curriculares Arte e Educacéo Fisica aos estudantes
do ensino fundamental da ReBéblica de Ensino do Distrito Federal, matriculados nas unidades escolares
vinculadas a Escola Parque, denominadas por Escolas Tributarias. Il. Complementar: com a oferta de cursos e/ ou
oficinas nas areas de Arte, Educacdo Fisica e Educacdo Ambientastadantes matriculados no ensino
fundamental da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal em turno diferente ao de sua matricula. Ill. Cursos de
Formacdao Inicial e Continuada: com a oferta de cursos considerados livres, para estudantes do ensino médio,
educacéo de jovens e adultos, educacao profissional e/ou para a comunidade. (pg. 114 e 115)
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CEF 03 fosse incorporada a escola, uma vez que fora das dependéncias d@onasit(og)
estudantes ficavam vulneraveis a violéncia presente na regido. Apesar do desejo manifestado
pela comunidade escolar, a quadra também é utilizada por todos os moradores da Vila S&o José,
por isso, caso fosse incorporada a escola privaria o testas habitantes de usufruirem do
espaco. Dessa forma, houve a escolha por ambas direcbes das escolas de estabelecerem
parceria.

Dessa forma, em 2016 no turno matutino a escola atendeu em regime intercomplementar

as (0s) estudantes de 6° e 7° e no twvespertino a Educacao Integral (1° ao 5° ano).

Em 2016 foram atendidos 561 alunos dos anos iniciais do ensino fundamental
(1° ao 5° ano) durante o turno vespertino em regime complementar, das
seguintes escolas origem: ECPA Torre, EC Chapadinha, CEF @2, E
Almécegas, EC INCRA 06, EC INCRA 07, EC 01 do INCRA 08, EC 03, EC
06. No turno matutino foram atendidos dos anos finais do ensino fundamental
(de 6° e 7° ano) da seguinte maneira: 433 alunos do CEF 03, 31 alunos da EC
INCRA 07, 27 anos CEF Vendinha (a&ténés de julho) e 113 alunos do CEF

01 (A partir de agosto). Dessa forma foram atendidos no turno matutino 604
alunos, totalizando ao longo do ano atendimento de 1.165 alifrogeto
PoliticoPedagdgico da EPNBraz, 201806)

Figura 27 -
Recepcéo
as/aos
estudantes dos
anos Finais -
2016

A novidade @ atendimento intercomplementar dos anos finais do Ensino Fundamental
foi um desafio que contribuiu para uma maior sistematizagcdo do trabalho pedagdgico e
possibilitou o aprofundamento de muitas relacdes. O fato da Educacédo Integral ser uma
modalidade deresino aberta, que a (0) estudante pode aderir ou sair a qualquer tempo, provoca
uma flutuacdo muito grande na frequéncia. Ha casos de estudantes que vao apenas na primeire
e na Ultima aula do bimestre. Esta inconstancia reflete tanto no desenvolvimentetoss

de aprendizagem como na consolidacéo de vinculos de todos os participantes do processo. Com
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0s parametros de frequéncia estabelecidos para aprovacéo pelo regime intercomplementar (75%
de presenca) as relacdes entre estudantes, professoreenagacde direcdo passaram para
outro grau de profundidade. Fato positivo que é também desafiador do ponto de vista ético.

Estes corpos de estudantes que carregam marcas da negligéncia do Estado, que ao longc
do processo educativo foram sendo castradosspacos limitados de salas de aula no qual os
momentos de maior liberdade, como no intervalo, ficavam cerceados em um patio relativamente
pequeno para a quantidade de estudantes, ao chegarem em um ambiente em que nem as salz
de aula tinham paredes pereeibs que houve um movimento duplo: de testar os limites da
liberdade mas, ao mesmo tempo, de respeito pelo anfhiente

Outro ponto pungente nesta nova relacao foi o carater punitivo da direcdo. Nos casos de
conflitos as abordagens interventivas na EPNBa@ssuem um viés dialdgico. A falta de um
Afefeitod a curto prazo causava, heste momen
em algumas professoras e professores. Era muito comum que, ao pedir para as (0s) estudantes
um relato dos fatos sob aasutica, estes abrissem mé&o do espaco de fala alegando que sua
versao ndo importava diante da fala de um professor. A desconstrucdo do padrédo dos espacos
autoritarios foi um processo lento e de criacdo de confiangca mutua que exigiu, em muitos
momentos, unolhar profundo nas proprias subjetividades. Aos poucos 0s espacos de fala e
escuta foram sendo naturalizados e os conflitos passaram a ter outros encaminhamentos, mais
voltados para auto regulacédo do grupo por meio do didlogo. Atualmente, o espacoada direc
ganhou outros significados: acolhimento, desabafos, trocas e até mesmo descanso.

A exigéncia de sistematizar de maneira mais concreta o trabalho pedagdgico, a fim de
responder as demandas institucionais de carater curricular, reverberaram de roaieiaa p
também para o atendimento da Educacédo Integral. Os instrumentos desenvolvidos para o
acompanhamento processual das multiplas dimensdes dos sujeitos foram utilizados também na
Educacéo Integral. Tais instrumentos deram subsidios para intervenciezieesm casos de
conselhos extraordinarios com a presenca da Escola de Origem, Conselho Tutelar, Regional de
Ensino e Defensoria Publica.

Em 2016 fomos surpreendidos também com a necessidade de nos responsabilizarmos
por mai s uma Adi sisteyna canga legitimaddaemdads BlHas semanais
chamada de Parte Diversificada do Curriculo (R}arte Diversificada do Curriculo é reflexo

de um intenso debate em relacéo ao curriculo e a cultura na qual ele se insere. Em modelos mais

27Em 2016 os estudantes atearam fogo em trés lixeiras dentro da sala de aula, em contrapartida na EPNBraz nao
houve nenhuma ocorréncia de danos ao patrimdnio.
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tradicionais deeducacédo os conteudos partem de predefinicdes dificeis de serem alteradas ou
pessoalizadas conforme contextos. Em detrimento a esta l6gica, as visées mais progressistas de
educacao tém apontado para a necessidade de reconhecer a complexidade cqigral em
escola esta inseridacom ela e a partir dela construir conhecimentos. Este pensamento esta
baseado em reconhecidas teorias do desenvolvimento humano, como na psicologia historico
cultural, em que zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky) refaramelagéo de ensino

e aprendizagem tendo como base a cultura, a teoria da aprendizagem significativa (Ausubel),
além das reconhecidas contribui¢des trazidas pelo movimento da Escola Nova.

Diante destes apontamentos que legitimam a importancia da @et@ropltura na
educacdo, foi colocado na Base Nacional Comum a Parte Diversificada do Curriculo (PD).
Dessa maneira, o espaco de atuacdo da PD ndo é o de sistematizacdo de conhecimentos
cristalizandeos em tempos e espacos, mas de dialogar com questigenfes a escola em
toda sua complexidade. Apesar de mais aberto, a PD esta legitimada na Base Nacional Comum,
0 que a torna oficial em ambito Federal e na Secretaria de Estado de Educacdo do DF esta

chancelada no Curriculo em Movimento.

A Parte Diverdicada vai se constituindo, mediante o debate, em uma
possibilidade de Sistemas de Ensino, escolas e professores pensarem o0s seus
curriculos sem que hajam decisdes curriculares definidas por organismos do
Estado em ambito macro. (PEREIRA, SOUSA; 2016)

NaEPNBraz a PD comecou a ser efetivada em 2016 e foi aperfeicoada er® 207 .
inicialmente se mostrou desafiador, do ponto de vista pratioosé mostrado com grande
potencial ndo s6 para a praxis sistematizada da Educacdo Ambiental, como também para
interagir com a escola como um organismo Vivo.

A PD da EPNBrazinicialmente foi colocada como um enclave, pois existe uma
problemética de tempo uma vez que os alunos tém 30 minutos de aula destinados ao
deslocamento de ida e vinda e mais 15 minutos @elstia refeicdo, totalizando os 45 minutos
gue seriam do ultimo horario. O desafio, entdo, era conseguir inserir na dindmica da EPNBraz
este 6° horario que seria destinado a PD. Apds algumas tentativas, debatidas inUmeras vezes
com o grupo de professoresimelhor estratégia encontrada foi a de durante uma semana do
més todos os professores darem aulas de PD. Ou seja, durante uma semana ao més ao inves C
serem dadas aulas de Arte ou Educagéo Fisica toda dindmica da escola esté voltada para ¢
Educacdo Ambidal. Logo, o que antes era uma problemética se tornou cada dia mais um

potencial para desenvolver as praticas de maneira cooperativa e inovadoras.
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A escolha pelo tema da Educacédo Ambiental se da, primeiramente, por ser um dos eixos
epistemologicos da esi@a. E um dos eixos fundamentais por partir da anélise da cidade de
Brazlandia como um local de cultura peculiar: € o principal produtor de hortifratis do DF, um
dos cinturdes verdes e berco das aguas que abastecem 65% do DF. Além disso, nesta regiac
exisem diversos assentamentosais que colocam as complexidades na relacdo com a terra
como uma das questdes fundantes da escola. Ademais, a EPNBraz atende maioritariamente as
escolas do campo. Assim, @gmado os desafios em se trabalhar cultura, agrodeokg
corporeidade em contextos distintos? Os debates em reunides coletivas da escola tém apontadc
para o entendimento da Educagdo Ambiental como campo social (LAYRARGUES, LIMA,;
2014). Ou seja, que é preciso conhecezalidade para assim propon traballo mais efetivo.

A exemplo disso, para um estudante de area urbana um dos desafios para a Educacéo
Ambiental é refletir sobre o impacto da ocupacao urbana para a impermeabilizacda do solo
Para o estudante do campo é mudar o paradigma de producéo drituwa@om uso de pivod
de irrigacdo para um sistema agroecologieoa ocestudante de assentamento rural é a relacdo
com aluta pela terra. Toda essa diversidade de vivéncia coexistindo em um mesmo espaco é
um grande potencial de formacéao integral pelooatro da heterogeneidademediado pela
escola.

O contexto cotidiano de uma escalaacara também demanda pensar em solucées para
problematicas cotidianas de ordem prosaica. Como manejo de residuos sodlalos
responsabilidade com a fauna e flora queucida o espaco. Neste ponto a necessidade de
mudanca de paradigma para uma perspectiva colaborativa ficou ainda mais latente. Para que
efetivamente a escola, enquanto organismo vivo, se desenvolva em todas as suas
potencialidades foi necesséario que a edéigagnbiental ndo fosse restrita ao corpo docente.
Todos os funcionarios, da limpeza, cantina, vigilantes, administrativo, secretaria, professores,
direcdo e alunos precisaram refinar os olhares para uma perspectiva de cuidado. A comunidade
escolar é evendlmente convidada a participar das acfes, ja foram realizados dois mutirdes
agroecoldgicos, estendendo assim essas reflexfes a suas familias e bem como a vizinhanca

(donos de chéacaras da regido).
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Figura 28 -
Recepcéao
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s Artisticas 2°
COR:
Cerrado,
Oxigénio da
Rede - 2016

A partir da avaliagdo positiva, ndo s6 numericamemtas também com um olhar
qualitativo, o atendimento ao CEF 03 pela EPNBraz em 2017 foi ampliado para os estudantes
dos 8° e 9° anos no turno vespertino. Também houve parceria com a Escola Classe Incra 07
aos estudantes do 6° ao 8° ano, de maneira im@tementar. O atendimento a Educacéo

Integral permaneceu apenas nas tercas e quintas no turno vespertino.

Ja em 2017, considerando seu regime de atendimento complementar e
intercomplementar, a EPNBraz atendeu, no turno matutino, a 331 alunos de
5° ao 8° mo das escolas CEF 03, EC Incra 07 e CED Irma Regina e no turno
vespertino a 707 alunos, sendo 280 alunos de 8° e 9° ano do CEF 03 e 427
alunos de 1° ao 5° das escolas CEF 02, EC 01 do Incra 08, EC Incra 06, EC
Incra 07ne a EC 03, perfazendo assim um tdeall 038 atendimentos.
(Projeto Politicd?edagdgico da EPNBraz, 201807)

Neste ano foram desenvolvidos mecanismo para diagnosticar as expectativas,
conhecimentos prévios e aprendizagens na EPNBraz. Nao foi simples o desenvolvimento e
andlise destemstrumentos. O desafio foi traduzir dados qualitativos para uma apresentacéo
guantitativa. O percurso metodoldgico foi aplicar um questionario bastante aberto, com muitas
guestdes de carater subjetivo e, a partir das respostas das/dos estudantes etegeamars
categorias capazes de dimensionar os pontos de maior potencial e fragilidade do trabalho
pedagogico.

Outro instrumento que nos serve de registro avaliativo e que tem nos auxiliado
a subsidiar as nossas intervenc¢des educacionais tem sido tendguies,

uma avaliacdo diagnostica processual que geralmente é realizada duas vezes
ao ano visando conhecer melhor o perfil de nossos alunos em termos de seus
conhecimentos j& adquiridos bem como em relagdo aos seus sentimentos de
pertenca.
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Desse modaem levantamento feito no ano inicial de funcionamento da escola
(2015) acerca de como a EPNBraz era vista pelos alunos e quais suas
expectativas sobre a mesma, 71% consideraram a EPNBraz como 6tima, 17%
como boa e apenas 3% como péssima. Em relacdo a gestatudar nessa
escola, 87% disseram gostar. Ao serem questionados acerca do que tinha na
escola que a tornava especial, muitos responderam em termos da diversidade
das atividades e alguns destacaram o corpo docente. Em relacdo a como estes
se sentiam & escola, 65% responderam seséirmuito feliz, 22% disseram

se felizes enquanto 2% apenas se disseram tristes. Ja em relacdo as
expectativas em torno das aulas, os alunos relataram que estas seriam alegres,
com muitas brincadeiras, compostas por atividdegais e diferentes, ricas

em experiéncia e promovedora de um espaco favoravel a amizade. (Ver
gréficos relacionados na se¢éo do apéndice)

Também o diagndstico realizado em fevereiro de 2017 nos deu um panorama
de quais conhecimentos nossos alunos teen apropriado, quais
contetudos/conhecimentos precisam ser melhor e mais trabalhados, de como
estes se sentem em relacdo a escola e seus pares, bem como em relagcao ao
acolhimento destes entre outros aspectos medidos por este instrumento.
Pudemos observar, pexemplo, que muitos desses alunos ndao souberam se
posicionar em relagdo ao conhecimento acerca dos patriménios culturais de
sua cidade (cerca de 180 alunos dos quase 600 submetidos ao questionario),
assim como mais de 320 desses alunos ainda n&do reeonleeconceito
fiCerradod e a import©ncia deste engl
conseguem dimensionar o que é uma aula de arte, sua abrangéncia em termos
de especialidades (Artes visuais, Artes Cénicas, Musica) e sua importancia
para a formacdo humaraem como a sua relagdo com as diferentes culturas.
Em relagéo a este aspecto a maioria dos alunos relaciona a disciplina artes as
artes visuais (53%). Somente 3% relacionaram Musica como parte desta
disciplina, 1% relacionou com Artes Cénicas e 29% p#@beram responder

(Estes resultados também estdo detalhados no apéndice deste documento).
(Projeto Politicd?edagégico da EPNBraz, 201838 e 39)

A analise desses resultados ainda esta em processo, uma vez que 0s instrumentos estac
sendo construidosrevisitados. Nao foi possivel, ainda, realizar uma comparacao do processo
pedagdgico comparativo dos diagndsticos do inicio e do final do ano. Estes ultimos ainda estéo
em fase de analise. Mesmo assim, os gréaficos das avaliacdes aplicadas no inicidata@01
debatidos na semana pedagogica de 2018 com o grupo de docentes e apresentados &
comunidade escolar no inicio do ano letivo. Estes dados foram reconfigurados como temas
geradores para a praxis pedagogica de 2018.

Outro ponto que chama a atencacanalise dos graficos € a relevancia das saidas de
campo. As/os estudantes apontam ter conhecido o Memorial dos Povos Indigenas, o Parque
Veredinha, Sitio Alegria, Jardim Botéanico, A Rua do Lago e Floresta Nacional (Flona) com a
EPNBraz. Isto indica que a@&la pode ser, também, um mecanismo de ampliacdo dos espacgos
de conhecimento ao conceber a saida de campo ndo s6 como um passeio, mas principalmente

uma oportunidade de tratar dos conteddos de maneira mais concreta. Ou seja, pela vivéncia
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empirica do conp em deslocamento da sua realidade local para outras realidades é possivel
promover os encontros da diversidade problematizada por Anisio Teixeira.

Figura 29 -
Visita ao
acampamento
Terra Livre no
Memorial dos
Povos

Indigenas -
2017

Estes encontros, provocam estranhamentos que déo base para problematizacbes de
questdes basais parastrutura de poder existente no pais. Neste sentido, o pertencimento nao
se da apenas como o entendimento do publico como um direito de todos. Ele é desenvolvido a
partir do aprofundamento da analise da cidade como um campo politico de tensdes entre
ocup&oes e segregacoes.

Notase que ao longo destes quatro anos de trajetéria da EPNBraz a questdo da
impermanéncia tem sido recorrente. A forma de atendimento é alterada todo 0 ano, as Estacdes
Educativas séo revistas, a comunidade também se altera. Eotretasten também fatores
de desenvolvimento processual do projeto. O ano de 2018 esta sendo desenhado no fluxo destes
processos, aprofundando muito do que tém sido construido nos anos anteriores. Quanto a parte

estrutural ela esta sintetizada da seguimdeeira:

Atualmente, a EPNBraz atende, em regime intercomplementar, no turno
matutino, a 358 alunos de 6° e 7° anos e, no turno vespertino, a 315 alunos de
8° e 9° anos do CEF 03. No regime complementar a escola atende, no turno
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matutino, a 271 alunosiandos da EC Torre, EC INCRA 07, EC INCRA 06,

EC Bucanhao e EC 03 e, no turno verpertino, a 529 alunos das Escolas Classe

Bucanh&o, Chapadinha, INCRA 07, Torre, INCRA 06, EC 03 e EC 01 INCRA

08, perfazendo um total de 1 473 alun@&ojeto Politio Pedaggico da
EPNBraz, 2018, (07)

Figura 30 -
Acolhimento
as/aos
estudantes -
2018

3.2 Integracao entre Educacado Superior e Basica

Na EPNBraz aparceria com a Universidade de Brasilia (UnB) tém sido um campo

frutifero. O Programa Aguaripari@nB), coordenado pela professora Carniéiaia, esta

possibilitando um olhar mais técnias questdes relacionadas ao stress hidrico que o DF tem

passadpcom acompanhamento dos processoasd®reamento de rios e nascentes. Além de

possibilitar o ingresso de estudantes do Ensino Médio da CERANIB, bolsistas de PIBIC,

na EPNBrazem 2017 a EPNBraz participou da semana de Extensdo da UnB com a presenca

das professoras Maria do Socorro, Vera Cataldao e Carmem Lucia em coletivas compartilhadas

e nas atividades pedagdgicas da PD da edoektacese especialmente a parceria com UnB

Faculdade de Planaltina (FUP). Em 2016 o Nucleo de Estudo, Pesquisa e Extensdo em

Agroecologia e Sustentabilidade (NEPEAS), consoks@ucomo um dos parceiros
contribuindo imensamente para o entendimep#wa a implemdacdo de praticas de
agroecologia Aléem disso, integraram a escola a Rede de Agroecologia dAD&#a em

parceria com o NEPEAS, foram realizados,

toda a comunidade escolar foi mobilizada para a constragioothposteiras na EPNBraz.
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Em 2017 estabelecegse uma relagdo mais intensa com a FUP/UnB. Em virtude desta
pesquisa o Professor Rafael Villas Bbas estreitou os lacos com EPNBraz. Foi possivel observar
gue existe uma forte relacdo entre a FUP e a EPNBtais. que isso, que as duas cidades,
Planaltina e Brazlandia, possuem uma série de convergéncias. Ambas antecedem a construcac
de Bras2?lia, o que ® um enclave para a afi:H
em mei o ao nada aem dénsidddes historicas e ,cultypais pprias que se
manifestam nos patriménios materiais e imateriais. Convergem também para as questdes
ambientais, sendo que estas cidades estdo entre os cinturdes verdes do DF e possuem um:
importancia hidrica. Em BraAndia ha a Barragem do Rio Descoberto, que abastece
aproximadamente 65% do Distrito Federal, e em Planaltina ha a Estacéo Ecoldgica de Aguas
Emendadas, tratse de um fendmeno hidrografico de dispersao de aguas, fluindo a partir de
um mesmo ponto paratodo t err it - ri o nacional . Junt ame
ambiental as duas regides compartiham também das contradicbes existentes neste
Acompr omi ssoo0, C omo fato do abasteci mento
represamento. Este fato provocaamulnerabilidade em relacéo as intempéries.

Em agosto de 2017 o diretor do campus de Planaltina, Professor Marcelo Bizerril, esteve
na EPNBraz, na ocasido da Banca de Qualificacdo desta pesquisa, e 0s lagos entre as instituicoe:
foram ainda mais fortaledos. Observotse que existem semelhancas também no fato de ambas
as instituicdes revisitarem os idealizadores do sistema de ensino de Brasilia, em especial Anisio
Teixeira e Darcy Ribeiro. Dessa maneira, os contextos semelhantes propiciaram pontos de
contdo também pelo viés pedagdgico.

Em setembro deste mesmo ano, Marcelo Bizerril retorna com a turmagleagdacao
de diversos programas da FUP a fim de produzir um documéholore a EPNBraz. Esta
producdo foi realizadade maneira dialégica,0 que perritiu 0 encontro entre
professores/pesquisadores da Educacdo Ambieatal a proposta da escolalém disso,
houve duas visitas dos estudantes da graduacdo em Licenciatura em Educacdo no Campo
(LEDOC), uma acompanhada pelo professor Rafael Villas Béasa@arh a professora Maria
Osanette Este momento possibilitou trocas de saberes que enrigueceram ambas instituicoes.
No que tange a EPNBraz, a aprogcdo com a LEDOC mot@wamo autoreconheomento
como uma escola do campos Aas provocacdes dos estudsntla LEDOC motarama
EPNBraz a pesquisar sobre conceitos que legitimam uma escola do campo. Portanto, a

Zhttps:/iwww.facebook.com/PaginaOficialdaFUP/videos/948419718682043/UzpfSTELINDkwOTISNDUzNzA2N
DY6M]AXMTgwMDYxMjQzMzE40OA/
87



EPNBraz, além de estar localizada geograficamente no setor de chaaimmade
maioritariamente a Escolas do Campdemais, as praticas pedagogicasescola procuram
guebrar com as logicas de formacao tecnicistas que inviabilizam uma reflexdo critica sobre os
meios de producéo. Pelo contrario, alinksgraos objetivos da Educacdo do Campo no sentido

gque procuram perceber a Educagdo Ambiental comcampo social, repleto de conflitos.

Figura 31 - Primeira visita de estudantes da LEDOC na EPNBraz i 2017

Outro ponto gerador de reflexfmomovido pelaaproximacdo com a LEDOC foi a

estratégia da Pedagogia da Alternancia.

Na Franca, em 1935, foi inaugurada a pedagogia da alternancia em areas
rurais. No Brasil comecoa ser debatida em meados do século XX, por
educadores, comunidades e movimentos sociais, como uma alternativa para
fortalecer a educagédo no campo de acordo com as necessidades especificas
das comunidades camponesas e dos trabalhadores rurais. As exggedanci
pedagogia da alternéncia dialogam com as perspectivas Freirianas que séo
bases para educacgéo do canfpedrigues, Hamermiiller; 201Berspectivas
essas que possuem a intencionalidade de formar integralmente os sujeitos, de
maneira dialdgica e critig respeitando contextos sociais e culturais. Em 1969
ela foi aplicada pela primeira vez no Brasil, no estado do Espirito Santo. A
partir de entdo, esta pedagogia tem se mostrado como um solido e frutifero
campo de experimentacao para uma educacdo endgioa hdo bancaria.
A pedagogia da alternancia consiste na interacé@o entre teoria e pratica, em que
€ destinado um tempo de estudo formalizado, com a atuacéo de educadores, e
outro tempo em que os educandos operam nos territérios e comunidades. Este
formato educacional promove diversas alternancias que acontecem entre as
instituicbes envolvidas, 0s sujeitos e o0s conhecimentos, superando a
compreensdo de uma pedagogia que se resume a alternar o Tempo Escola e o
Tempo Comunidde. (VILLAS BOAS, MENEZES, PINTQ2018, p 06)
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Como as/os estudantes da LEDOC sao, na maioria, quilombolas ou residentes de
assentamentos rurais, 0 curso segue a dinamica da Pedagogia da Alternancia. Esta sistematic:
foi apresentada pelas/pelos estudantes da LEDOC no primeiro erdafRNBraz, em que
relataram as diversas acdes que realizam nos seus territdrios de origem. Como a EPNBraz
também esta deslocada da comunidade das/dos estudantes que atende, sempre foi desafiadc
estreitar os lacos. Mesmo realizando as Reunides em @iasdlbs com as escolas de origem,
disponibilizando 6nibus para comunidade se fazer presente na EPNBraz, o numero de
participantes permanecia relativamente pequeno em relacao ao quantitativo total. As estratégias
do Tempo Comunidade da LEDOC, tais como emifarios de TC, apontaram para outras
maneiras da escola se relacionar com a comunidade. Em 2018 a EPNBraz esta realizando uma
reunido coletiva compartilhada por més com as escolas de origem durante o primeiro semestre
e ir4 visitar cada comunidade no sedo semestre.

Em dezembro de 2017 a equipe gestora da EPNBraz visitou o campus da FUe a fim
formalizar a parceria e pensar em possiveis acfes para 2018. Ficou encaminhado um encontro
entre os docentes de ambas as intuicdes que aconteceu em feect@ik® da EPNBraz. Ainda
nesta oportunidade a turma da disciplina de Comunicagao ministrada por Marcelo Bizerril
apresentou o video produzido e depois foi apresentado a comunidade escolar da EPNBraz.
Chamou especial atencdo a naturalidade das falas, o fddgravado durante uma das
atividades normais da escola e contém falas de todos os setores: estudantes, professores
servidores e direcdo. Ele trata de dois temas principais, que sdo pungentes também para este
trabalho: a relacdo de valor na educacée@, gossivel quantificar o ensino e aprendizagem para
comparar com a despesa que a EPNBraz gera a SEE/DF; e a relacdo espacial, se € possive
romper com os paradigmas da educagédo tradicional em um ambiente escolar limitador. Estas
questdes ndo estdo exjils no video, mas permeiam a narrativa tanto na forma, os
enguadramentos escolhidos ddo a dimensdo do espaco da escola sem precisar explicitar que ¢

uma chacara, como no conteudo, nas falas propriamente ditas.
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Figura 32 - Registro dos servidores da Cantina e Limpeza pela turma de Pés-
graduacédo da FUP i 2017
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Durante a exibicdo do video na escoliapionderado como em pouco tempo trata das
inUmeras questdes que peramia dinamica escolar, mesmo que de maneira néo intencional.
Uma delas € a relacdo dos egressos da EPNBraz, uma vez que é um desejo da escola fomenta
a relacdo de pertencimento com aods, este sentimento ndo se esgota no tempo linear da
escol aridade. Em uma das falas do v2deo as
nossa casao, este ponto motivou reflex»es
com a escola. Alérdisso, o depoimento da aluna Gabriela Moura da Silva relativo ao video na
pagina da FUP exemplifica os sentimentos que o video desperta:

Como certeza a EPN mudou nossos caminhos! Sabe aqueles pequenos
detalhes, minasculos, que ninguém tem o poder der@afaitascola parque

tem esse poder, esse dom. 1 ano convivendo com essas pessoas maravilhosas
que faziam nossas sexfafras brilharem, acendiam a faisca da alegria foi
fundamental para nossa conclusdo do ensino fundamental, ndo o ensino
fundamental que tlbos conhecem, e sim o fundamental que ndés tivemos o
prazer de conhecer. Vocés nos acolheram com nossas incertezas e medos, nos
fizeram chorar e chorar de rir, a escola parque é assim KKK, 8 ou 80, intensa!

E incrivel, vocés n&o tem nog&do do bem que nesriatdos vocés. Eu tenho
certeza que ainda escreverei muitos textos agradecendo e relembrando os
momentos da escola parque KKK, porque ela é tipo aquelas broncas que eu
levo de mainha e nunca esqueco, é forte e eu sei que € pro meu bem. Espero
gue continem incentivando novas pessoas assim como fizeram conosco,
porque agora sO nos resta a saudade das $eixtas diferentes(Gabriela

Moura da Silva, 2017, 9° D do CEF 03)

Possivelmente esta identificacdo se da por aspectos formativos da producam.do vide
Diferente do padrdo midiatico houve uma elaboracdo dialégica. Houve uma visita prévia a
EPNBraz para conhecer a proposta da escola, as/os professores expuseram seus desejos el
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relacdo ao roteiro, as/os estudantes escolheram o local e formato comdargural seus
depoimentos.
No dia 08 de fevereiro de 2018 as/os docentes dos Projetos de Extensédo apontados como
de interesse da EPNBraz visitaram a escola. Estiveram presentes também professoras e
estudantes da Faculdade de Educacdo do Campus Darcy RNMesta oportunidade os
professores puderam falar das areas de atuacdo e interesse e conhecer a proposta da escol
Ficou definido que esta parceria sera construida em um formato de Programa de Extensao, no
qual abarcara diversos Projetos de Extenséo. [istgrama esta sendo coordenado pela
Professora Juliana Rochet.
No dia 11 de abril de 2018 houve uma Coletiva Externa na FUP, naiqueélo
Bizerril (Diretor/FUP), Rafael Villas Béis (Coordenador do Colegiado de Extensao/FUP),
Felipe Canova (Coordenadda Secretaria de Comunicacdo/FUP), Ivonaldo Vieira (Vice
Coordenador do Colegiado de Extensao/FUP), os professores/as extensionistas Paulo Eduardo
de Brito, Juliana Rochet, Janaina Diniz e Irineu Taragpuseram o0s projetos que convergem
com a propostaadlEPNBraz. Identificoise quem existem quatro grandes areas de articulacéo
entre as instituicoes:
1 Educacéo
1 Meio Ambiente
1 Cultura e Comunicacao
1 Alimentacao e Saude
Este Programa de Extensdo que esta se consolidando demonstra o potencial de
articulacdo do Mstrado Profissional em Artes. O trabalho de pesquisa, neste caso, ndo é um
fim em si mesmo, mas um ponto de partida para a formacdo de uma frutifera rede que se
multiplica e potencializa. As formas de relagdo sdo inUmeras e entre os diversos agentes do
processo. Marcelo Bizerril neste encontro do dia 11 de abril realizou uma sintese interessante

deste processo de articulagéo:

O desafio é fazer a relacdo universidadeola para que a ligacdo seja
continua, que na pratica se associa a uma luta permaredateducacao
publica de qualidade e socialmente referenciadép:({/fup.unb.br/fup
recebea-escolaparquedanaturezade-brazlandiae-firma-parceriade-
extensao/#prettyPhgto
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Figura 33 - Registro do Encontro de docentes na FUP - 2018

3.3 Educacao Ambiental e Patrimonial

Tais eixos epistemolégicos foram definidos com bases para EPNBraz pelas
caracteristicas da cidade de Brazlandia, pelo Caderno Cidade Candanga e dg eixo

sustentabilidade do Curriculo em Movimento (2014) que ja tratava de tais campos.

O eixo transversal Educacdo para a Sustentabilidade, no curriculo da
Secretaria de Estado de Educacgédo do Distrito Federal, sugere um fazer
pedagdgico que busque a congfi de cidaddos comprometidos com o ato

de cuidar da vida, em todas as fases e tipos, pensando no hoje e nas préximas
geracles. O eixo perpassa 0 entendimento critico, individual e coletivo de
viver em rede e de pensar, refletir e agir acerca da producéasemo
consciente, qualidade de vida, alimentacdo saudavel, economia solidaria,
agroecologia, ativismo social, cidadania planetaria, ética global, valorizacédo
da diversidade, entre outros. (SEEDF, 2014, p.63)

Entretanto, somente em 2016 e 2017 que,ects@mmente, foram publicadas as
portarias que tratam da Educac&o Patrimonial (Portaria n° 265/ 2016) e Educacdo Ambiental
(Portaria n° 428/ 2017). Nestes documentos séo legitimados alguns principios destas areas e
instituidos mecanismos com a finalidade tdrnar efetia a presenca das mesmas na rotina

pedagogica de todas as Unidades de Ensino do DF.
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3.3.1 Educacao Ambiental

De acordo com a Portaria n° 428/2017, que institui a Politica de Educacdo Ambiental
Formal na SEE/DF, é definido como Educacéoblental (EA):

Paragrafo Unico. A Educacdo Ambiental Formal, prevista no Curriculo da
Educacdo Bésica da Secretaria de Estado de Educacdo, engloba praticas
politico-pedagogicas transformadoras e emancipatorias capazes de promover
a ética global e a cidadia socioambiental.

Art. 2° De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n®
9.795/99 PNEA) e a Politica de Educagdo Ambiental do Distrito Federal (Lei

n° 3.833/06), entenee por Educacdo Ambiental os processos por meio dos
guais o indivduo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
atitudes, habilidades, interesse ativo e competéncia voltada para a conservacao
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade
de vida e a sua sustentabilidagRortaia n°® 428/2017SEE/DF)

Neste mesmo documento sdo estabelecidos os principios da EA na SEE/DF, cujo
enfoque €éhumanitario, holistico, democratico e participativbm vistas ao exercicio
permanente de praticas que buscam por solucdes mais sustatgawaiseira interdisciplinar
e transdisciplinar, além de pluralistas. Entre os objetivos, destaea necessidade de
desenvolver uma compreensao integrada do meio ambiente com as multiplas dimensdes
(ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, geografichstoricos, sociais, espirituais,
cientificos, culturais, éticos, estéticos e econémjdosentivar a participacdo da comunidade
e, entre outros objetivos, reconhecer as comunidades tradicionais indigenas ®dotzis: (
n°® 428/2017, SEE/DF)

Na referida portaria a Escola Parque da Natureza de Brazlandia, juntamente a Escola da

Natureza, sdo identificadas como referéncia em Educa¢do Ambiental no DF.

VI - A Escola da Natureza e a Escola Parque da Natureza de Brazlandia,
consideradas centro de réfecia em Educacdo Ambiental na SEEDF, cabe
fortalecer as praticas de Educacdo Ambiental, conforme atribuicGes préprias
estabelecidas no Regimento Interno desta SecretBoaaria n°® 428/2017,
SEE/DF)

Este reconhecimento trouxe mais estabilidade paEEPNBraz, pois legitima suas
praticas dentro da Secretaria de Educacdo, mas também provocou diversos reflexdes internas
quanto a responsabilidade da escola. Este titulo se deu pelas a¢des préaticas que eram realizada
com muita espontaneidade, muitas vem®g0 resposta as necessidades que a propria escola,

enguanto meio ambiente, gerava. Como, por exemplo, o destino dos residuos da escola, que
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motivaram a busca por parcerias e capacitacdo. Para a efetivacao foi necessério mobilizar as
(os) trabalhadoras g e estudantes para acdes conjuntas. Nas questdes dos residuos,
especificamente, foram estabelecidas parcerias com o NEPEAS (FUP/UnB) que contribuiu com
a construcao das primeiras composteiras, nas quais os residuos organicos foram destinados par:
o0 processo de decomposigédo. O curso de Aguas e Residuos Solidos da EAPE contribuiu para a
formacao na separacdo dos residuos inorganicos e consolidacéo da parceria com a AssociaGac
de Catadores de Brazlandia (Acobraz).

A Educacdo Ambiental na EPNBraz se efetiwacretamente em acfes, especialmente
nos projetos. Em destaque o Cerrado Vivo, projeto que abarca um conjunto de atividades cujo
objetivo principal é potencializar o sentimento de peiteantoao bioma cerrado. Destasa
as a-»es NAdoAdotumauBrbobcbhbooe A0S quai s uma
pesquisada por cada professor(a), juntamente com um bicho, e estabeklaedes diversas.
H8 ainda o ACOR: Cerrado, Oxig°nio da Redec¢
setembro) em qua escola abre as portas para comunidade visitar as exposi¢cdes dos trabalhos
artisticos, apreciar as apresentacdes artisticas e celebrar com uma pequizada (prato tipico da

regido que consiste em arroz com pequi e galinha caipira).

Figura 34 1
Construcéo
do Viveiro
Educador.

O COR(Cerrado, Oxgénio da Rede) @m evento que a escola realiza anualmente em
comemoracao ao Dia do Cerrado. Nesta festa, sdo apresentadas as performances (danca, teatrc
poesia) produzidos com as (0s) estudantes. Os temas geradores destas apresentacdes possue
foterela «0 com o contexto | ocal. Em 2016 for .

Cerradoo e, j8 em 2017 Cerrado como Ber-o d
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o Viveiro Educador da EPNBra@. Viveiro Educador € umpropostaealizadgelo Ministério

do Meio Ambientg2008)que ratifica acdes em espagos nao convencionais de educagcédo com
vistas a praticas mais sustentaveis. Entende o trabalho de plantio para além da visdo
convencional de viveiros, pois 0 processo de cultivo é uma acdo pedag@idmacal

intencional e critica.

Viveiros Educadores sao espacos de producdo de mudas de espécies vegetais
onde, além de produfas, desenvolvse de forma Intencional, processos que
buscam ampliar as possibilidades de construcdo de conhecimento, exercitando
em seus procedimentos e praticas, reflexdes que tragam em seu bojo, o olhar
critico sobre questdes relevantes para a Educacdo Ambiental como: ética,
solidariedade, responsabilidade socioambiental, seguranca alimentar, inclusdo
social, recuperacdo de areasgkhdadas entre outras possibilidades. S&o
espacgos onde a producdo de mudas € tratada como porta de entrada para
reflexdes mais profundas sobre as causas e possibilidades de enfrentamento
para a problematica socioambiental. (Ministério do Meio Ambien@8.28g.

10)

Em janeiro de 2017 com os proprios recursos da Escola foi construido o Viveiro
denominado ASeu Beijao. A escolha do nome ¢
de Seu Beija na comunidade de Brazlandia, especialmmentiebalho com adfmacia Verde.

Seu Beija foi um dos pioneiros da cidade, em um tempo no qual a Educacdo Ambiental e a
Sustentabilidade ndo eram debatidas com tanta intensidade. Seu Beija ja& langava um olhar
sensivel para o Cerrado como promotor de saude, sendoo prdnoncia da fAFar m8ci

Nasceu em 26 de janeiro de 1908, na Fazenda Curralinho, na regido que hoje é conhecida
como Brazlandia, e faleceu em 16 de novembro de 1997, em Brasilia. Além de Farmacéutico e
criador da Farmécia Verde, doou lotes para escolasceftindador do 1° Grupo Escolar da
atual Brazlandia. Atuou durante muito tempo como delegado e administrador da cidade,
considerado, por isso, um dos valentes pioneiros que viveram, de fato, a historia desta terra
participando ativamente de seu progre§REBEIRO, 2005. Pg. 45Pela relacédo holistica com
a qual Seu Beija entendia o corpo, de maneira integral em similitude com a natureza e por sua
grande relevancia para a comunidade de Brazlandia, é que a EPNBraz afirma as afinidades
desta escola com s8&eija e 0 homenageia dando nome ao nosso viveiro.

Em setembro de 2017, durante o 3° COR: Cerrado, Oxigénio da Rede, ofiesaiaou
inauguracéao do viveiro com a participacdo da comunidade. A partir de entdo o viveiro tem sido
um disseminador de mudasin@ipalmente nativas do Cerrado, para toda comunidadertanto
escolaguanto em eventos nos quais se faz presente, por meio de apresenta¢gdes cedendo muda:

ao publico presente.
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A escola conta, além desse espaco (viveiro), com outros espacos onde temos
a dsponibilidade de arvores frutiferas, ornamentais e nativas, passaros, horta,
bambuzal, riacho e ainda espaco alternativo para implementacado de atividades
que podem e devem ser espacos de convivéncia como meio de aprimorar
olhares e redescobrir sentidos, sk aproximar dos principios éticos, politicos

e estéticos destacados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (1998).
Finalmente, considerando as vérias dimensdes que a EPNBraz pretende
abarcar, o que de fato buscamos, como explicitado anteriormente, é o
rompimento de qualquer relacdo de dominacdo seja ela socioecondmica,
éticoracial, regional ou linguisticéProjeto Politicd?edagdgico da EPNBraz,
2018, p 30)

Ao analisar os documentos que orientam sobre a Educagcdo Ambiental Formal na
SEE/DF é compresivel uma prevaléncia das Macrotendéncias Conservacionistas e
Pragmaticas (LAYRARGUES, LIMA; 2014). Talvez a presenggoritariadestas visées no
campo da educacédo formal se dé pelo préprio percurso da Educagdo Ambiental. Inicealmente
Educacdo Ambientasteve intensamentenculaca ao campo da ecologiantendiaseque o
objetivo da educacdo ambiental era sensibilizar para as questées do meio ambiente, entendendc
gue por mei o da m8xi ma AConhecer para amar,
os maleficios provocados pelo progresso. Maleficios esses entendidos como condicao inerente

ao desenvolvimento.

Os problemas ambientais eram percebidos como efeitos colaterais de um
projeto inevitavel de modernizacéo, passiveis de serem corrigidos,l@ra pe
difusdo de informacdo e de educacdo sobre o meio ambiente, ora pela
utilizacdo dos produtos do desenvolvimento tecnolégico.

Esse conjunto de circunstO©nci as ref
problemas ambientais, como explica a predominancia abst#uténtistas

naturais no campo da Educacdo Ambiental em detrimento de profissionais das
ciéncias humanas e socigisAYRARGUES, LIMA; 2014 Pg 27.

Alinhada a perspectiva conservadora da Educacdo Ambiental h4 a concepcao
pragmatica. Esta se baseiadeia de que por meio da formacao de habitos é possivel mudar o
contexto ecoldgico. Esta concepcao estd muito aliada as vivéncias de problemas urbanos, como
a questado dos residuos e o consumo consciente sendo uma das possibilidades de resolucéo des
advergdade.

Tais paradigmas permeiam o campo da Educacdo Ambiental e se consolidaram
institucionalmente. Se por um lado estas perspectivas promovem resultados positivos e
possibilitaam dialogos com outras estruturas, paitendem a uma demanda sistémica de
compensacao por abalos ambientais, comprovaveis por meio de catéstrofes e crises, e possibilita
associagfes entre publico e privado. Neste tipo de relagdo o campo da Educagdo Ambiental se
beneficia de financiamentos resultantes de politicas de compensdgéntamOu seja, € uma
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tentativa de alinhar o progresso a preservacao e conservacdo ambiental. Dialoga também com
as Politicas de Estado, como a Pauta Verde e Unidades de conservagéo.

Por outro lado, apesar do potencial pedagodgico destas concepcasa fanmacdo de
habitos mais sustentaveis como na sensibilizacdo dos individuos que converge para a relativa
superacao do antropocentrismo, tais concepc¢des sao consideradas de cunho conservador pois
tangenciam os pontos nevralgicos do sistema. Pontas@sseolocam a Educacdo Ambiental

com uma necessidade do contexto atual.

Séao representacdes conservadoras da educacédo e da sociedade porque néo
guestionam a estrutura social vigente em sua totalidade, apenas pleiteiam
reformas setoriais. Apontam para randas culturais reconhecidamente
relevantes, mas que dificilmente podem ser concretizadas sem gque também se
transformem as bases econémicas e politicas da socidda¥®ARGUES,

LIMA; 2014. Pg 30.

A macrotendéncia critica, por sua vez, aglutina asotes da Educacdo Ambiental
Popular, Emancipatoria, TransformaddtdaYRARGUES, LIMA; 2014 Pg 33. Diferenciase
das vertentes conservadoras uma vez qé@mf@geno sistema hegemdnico de dominacéie e
acumulacdo do CapltaDessa forma, busaa enfrentanento politico das desigualdades e da
injustica socioambientaDs campos das ciéncias sociais ganham espaco nesta perspectiva da
Educacdo Ambiental, a fim de politizar os discursos.

Do ponto de vista estrutural, com base nos marcos legais da Sectet&dacacao,
percebese que as perspectivas conservadoras sao preeminentes. A EPNBraz, como reflexos
deste contexto maior, acaba manifestando em suas praticas predominantemente atividades de
cunho pragmatico. Entretanto, em uma analise ampliada do canishudacdo Ambiental é
possivel perceber que os principios da criticidade estao presentes.

A partir dos fundamentos propostos por Sorrentino (2010) para educacao ambiental é
que as potencialidades de desenvolvimento de um trabalho mais complexo na E$8\Braz
apresentam. Para o autor o didlogo é a peca chave, pois € por meio deste que se da o
reconhecimento da rela-«o0o fieu e tuo em det:
promove o olhar decolonial para o outro, um principieirano da educagdlibertaria em
oposicao a condicdo bancaria. Oali precede a reflexdo,quendose refere aslucubracdes
gue se encerram em si, n&s é referente praxis.

Paulo Freire, ao desenvolver a Pedagogia do Oprimido, afirma que para que haja uma
mudancaealmente revolucionaria é preciso que 0s processos sejam realizados pela praxis. Em
sintese, a praxis é um constante devir provocado pela acdo e reflexdo simAltaréeas

libertadoraé reconhecida por Freire como o método dialético cujo objetivo érftana luta
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contra as opressdes em busca da liberdade. Esta luta se d4 a partir do entendimento das
circunstancias sociais ndo como uma situacdo fatalista, mas sim como reflexo de uma
conjuntura historica. Por meio desta compreenséo, a realidadesém@a maisuma situacao
imutavel, masalgo passivel de intervencdo. Neste senta@rocesso educativbusca a
libertacdo das opressdes que degradam a condicdo humana e impossibilitam a constituicdo do
ser no desenvolvimento de sua integralidade.

Diante dsso, a fim de conceituar o dialogo, Sorrentino (2010) levanta alguns pontos que

podem ser sintetizados da seguinte maneira:

A Debate: um lado ganha e o outro perde

A Consenso: 0 que a maioria consegue talerar

A Discussdo: varios pontos de vista em diam#tla hegemortia

A Negociacao: ajuste de todas as partes a fim de satisfazer ;a todos

A Didlogo: escuta sem julgamento percebendo os significados, pontos de vistas distintos

e criagdo de novas formas de pensar @lgtpois criam novas ligacdes. g3pacopara o
didlogoprecede uma organizacao colaborativa do grupo.

A questado do didlogo preceder uma predisposicdo a colaboracgéo, indica a necessidade
de quebra do individualismo e ascensdo de uma ordem coletiva, corroborando para o
reconhecimento das idengides que se manifestam em comunid&leeste sentido que a
Educacédo Patrimonial, entendida como meio de potencializar o reconhecimento das diversas

culturas existente em comunidades distintas, € um campo complexo, por si s6, mas que

associado a Educacaenbiental na légica critica € uma poténcia de transformacao.

3.3.2 Educacao Patrimonial

A educacdo, como uma abordagem necessaria para 0 campo patrimonial, € um
apontamento basal desde o principio da constituicdo do campo patrimonial ndRBwdrsip
Melo Franco, dirigente do SPHAN, de sua fundagdo em 1937 até 1967, constroi uma frase
embl em8ti ca: AS- h8 um meio eficaz de assec
do pa2?2s; ® a educa-«o pappdLiIMAI201d ( ANDRADE, 1
Apesar de lento e ainda em construgdo o campo da Educacgéo Patrimonial no Brasil se

deu muito vinculado aos instrumentos de legitimidade da memaria nacional, em especial, o
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Instituto do Patriménio Historico e Artistico NaciorflHAN). Em 1999 é lancado®UIA

BASICO DA EDUCAC}AO PATRIMONIAL (HORTA, GRUNBERG, MONTEIRO, 1999),

uma parceria entre Museu Imperial, Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN) e o Ministério da Cultura (MINC). Neste documento, que foi amplamente utilizado
para embsar as experiéncias em Educacao Patrimonial, especialmente, formal, o pressuposto
principal € o da Alfabetizacdo Cultural. Neste sentido, a Educegg@ionBnial € entendida
comoum meio de conhecer e sensibilizar para os patriménios ofiedis de alfdbetizar

culturalmente para preservacao de tais bens

A Educa-«o0o Patrimoni al ® um instr ume
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levarRdo
compreenséao do universo sociocultural e da trajebdstaricotemporal em

gue esta inserido. Este processo leva ao reforgo da autoestima dos individuos

e comunidades e a valorizacdo da cultura brasileira, compreendida como
multipla e plural(HORTA, GRUNBERG, MONTEIRO1999 p.04)

Paraentendermaisanfido as quest»es i mpl2citas ao
preciso reconhecer a maneira como o0 patriménio teseouma epistemologia no Brasil.
Comecou a ser pensado no século XIX como meio de legitimar a identidade e soberania
nacional. Neste momento atencdo foi dada aos monumentos de influéncia portuguesa. O
argumento para escolha destes monumentos se dava pela civilidade constitutiva dos mesmos,
tendo a referéncia da matriz europeia como elemento superior aos demais e a propria cultura
oriunda dasniscigenacoes.

Compreendendo o patriménio como um campo social (BOURDIEU, 1989) é possivel
perceber que se trata de uma pratica de escolha, e naturalmente de exclusdo, da representaca

legitimada pela Estado da Cultura.

Como instrumentos de conhecin@ne comunicacdo, os simbolos sdo
instrumentos de integracéo social e de reproducdo da ordem estabelecida. Mas
o poder simbdlico ndo esta posto no sistema simbdlico em si, mas na relagéo
entre aqueles que exercem o poder e 0s que |he estéo sujeitonagiodpria
estrutura do campo que se reproduz e que reproduz a crenca. A efetividade do
poder simbdlico realizae em situac6es de impossibilidade critica de
reconhecimento de seu carater arbitrario, das regras impostas pelos segmentos
dominantes de umampo, onde o0s agentes se encontrem preparados para
receber seus veredictos e contribuam, a sua revelia ou contra a sua vontade,
para a prépria dominagdo, aceitando, tacitamente os limites impostos.
(BOURDIEU, 1989, p. 14). Nesse quadro, esse processocdieagio da
legitimidade ndo percebida, exercido sobre os que detém menor capital
cultural, € denominado violéncia simboli¢alMA, 2017, p.25 e 26)
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Acontece que estas escolhas arbitrarias e excludentes do patrimonio articuladas a uma
politica de Eduagho Patrimonial sob a égide da Alfabetizacdo Cultural constitui um carater
colonialista e reprodutivista da educacdo. Um modelo de ensino que trabalha pela manutencéo
do status quoreproduzindo os doxdslo campo patrimonial. Alfabetizar significa ensiaar
outro os elementos constitutivos de uma determinada linguagem. Entretanto, concebendo
cultura como uneonjunto dos modos de vida criados, adquiridos e transmitidos de uma geracao
para a outra, entre os membresuin determinado grupo. Cultusan um satido mais amplo,
considera os valores e significados para os quais estao orientados esses modos de vida, valore:
e significados que sédo perpetuados através da memoria, que tém a ver comsvivéncia
(SCHWANZ, 2006) Percebese que alfabetizar culturalmente lggitimo no sentido de
socializar e potenciar acesso aos bens e informacdes, democratizando a cultura. Por outro lado,
restringir a Educacdo Patrimonial em acdes que corroborem na observacgéo, exploracdo e
preservacao dos bens culturais chancelados peldd& significa reproduzir um mesmo padréo
estético e simbdlico de um determinado grupo, negando a heterogeneidade existente nas

multiplas culturas de uma nacéo.

Tradicionalmente a educacéo patrimonial denota uma pratica de reproducéo
explicita, oundo,& val ores arbitrados a fibel a
dominantes do passado. Nessa dimenséo, o patrimbnio se restringe aos bens
arquitetbnicos e monumentos de carater excepcional, com a historia oficial do
segmento ao qual ele diz respeito, alnicaasent ada. A fAvel ha
uni f i ¢LAMAE201F,Pp.113)

Nas concepcfes mais atuais do Patrimbnio € possivel perceber o anseio de integrar a
participacdo popular nos processos de registro e inventarios. Em meétodos como o de
Al nvent SrioowsParntiPHIANAt 2016) , Cujo objetiv
estruturainenteos objetospor meio da observagaregistrq gpropriacdoe exploracaopela
comunidade local, € possivel perceber a tentativa de descentralizacdo. Nessa perspectiva
coletiva da chancela patrimonialracdo como reflexo de uma memoéria representada pelos
patrimonios, deixa de ser um blobomogénea representada por um patriménio narrado no
registro da monumentalidade. A heterogeneidade passa a ser reconhecida como uma
configuracao definidora da sociedade nacigh®lA, 2017).

Tais mudangas no paradigma do campo patrimonial refletem também na Educacédo

Patrimonial. Ao contrario de uma abordagem colonizadora cuja qual apresenta padrbes e

2 Segundo a andlise de LIMA (2017) relativa & Campo Social (BORDIEU) este se constitui de dois aspectos
chave: A doxa, que é um principioddutivel, e habitus como as propriedades subjetivas do campo. No campo
patrimonial, as questdes que persistem (doxas) séo relativas & memoria, tempo, histéria e identidade.
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corrobora para uma civilidade passiwvaienante, o entendimento da cultura como um conjunto
coletivo que reflete nas subjetividades individuais, possibilita desativar mecanismo de opressao

sistémico quénvisibilizam determinadas culturas.

Tornarse senhores da memoéria e do esquecimenton# das grandes
preocupacbes das classes, dos grupos, dos individuos que dominam as
sociedades histdricas. O esquecimento e 0s siléncios da histéria sao
reveladores desses mecanismos de manipulacdo da memodéria c@ldtiva
GOFF apud. SCHWANZ, 2006, p6)

Neste sentido, um trabalho pedagdgico com vistas a praticas libertarias pressupde que
0s mecanismos de violéncia simbdlica sejam desvelados. Em um pais como o Brasil, cujas
marcas do sistema escravocrata e patriarcal sdo presentes no cotidiano egtnisural,
mantiveram a engrenagem funcional do pais por muitos anos, uma abordagem critica da
Educacao Patrimonial precede reconhecer as contradicdes existentes na memoria oficial da
nacdo. Ou seja, ndo basta conhecer de maneira contemplativa a monumentigiade
patrimonios, ou ressaltar de forma distanciada as praticas de grupos existentes no pais. E preciso
problematizar os motivos que levaram uma determinada obra ou manifestagéo ser reconhecida
e outras, que muitas vezes estdo nas praticas cotidianas, deseadas as margens da
oficializacéo.

Tendo em vista tais nocles, a Portaria de Educacdo Patrimonial da Secretaria de
Educacao do DF avanca no sentido que coloca a presenca da comunidade como um dos pontos

chave.

Art. 4° SGo objetivos fundamentais ddu€acao Patrimonial:

| - desenvolvimento de uma compreenséo integrada do Patrimdnio Cultural
material e imaterial, em suas mdultiplas e complexas rela¢gfes, envolvendo
aspectos legais, politicos, geograficos, histdricos, arqueoldgicos, artisticos,
sociais, abientais, espirituais, cientificos, éticos, estéticos, econdmicos e
outros;

Il - fortalecer uma consciéncia critica para a Preservacdo do Patriménio
Cultural;

[l - incentivar a participagdo comunitaria, ativa, permanente e responsavel,
nos processos pegidgicos e na Preservacdo do Patrimbnio Cultural,
entendendo essa questdo como um valor inseparavel do exercicio da
cidadaniafPORTARIA N° 265,2016 SEE/DF)

A praxis na EPNBraz tem mostrado que as acdes esgastade sensibilizacdo e
salvaguarda do patndnio, de encontro as atuacdesgligenciada peb Estadpconvergem em
aprendizagens significativas. Os resultados graficos das avaliacbes diagndsticas aplicadas no
primeiro semestre de 2017 na EPNBraz demonstram que o conceito de identidade,

especialmete identidade cultural, sdo ainda abstratos. Afinal, foi consideravel o nimero de
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estudantes que ndo soube citar caracteristicas que o tornam um brasileiro. Por outro lado, h4 o
reconhecimento de praticas locais como manifesta¢des culturais, tais cest® d@HMorango,
da Goiaba e do Muquem (todas de Brazlandia).

7. CITE CARACTERISTICAS QUE TE TORNAM UM BRASILEIRO

350
CARACTERES FISICOS

300 -
250 - .
B CARACTERES ETNICO-
SOCIAIS {NACIONALIDADE,
200 IDIOMA, ETC)
150 B CARACTERES ETNICO-
CULTURAIS (COSTUMES,
100 4 CULTURA, MANEIRAS DE
SE EXPRESSAR, ETC)
50 = NAO SOUBE RESPONDER
. » NAC RESPONDEU
o ||

8. CITE ALGUMA MANIFESTACAO CULTURAL POPULAR BRASILEIRA

m MANIFESTACOES FOLCLORICAS (Boi Bumba, Nau Catarineta, Folias de Reis,
Congado, Maracatu, Catira, Vaquejada, etc.)

B MANIFESTACOES RELIGIOSAS (Festa do Muguém, Festa Junina e Julina, etc.)
MANIFESTACOES CULTURAIS DE RESISTENCIA (Capoeira)

®m GENEROS MUSICAIS (Samba, Forr6, Sertanejo, Frevo, Pagode, etc.)
CULINARIA (Comidas tipicas)

m MANIFESTACOES VINCULADAS AO CALENDARIO ANUAL (Carnaval, Festa do

Cerrado, etc.)

m FESTA RELACIONADA A COLHEITA E A GASTRONOMIA (Festa do Morango, da
Goiaba, do Bode, do leite, etc.)

m NAO SOUBE RESPONDER

NAO RESPONDEU

4% 7%

10%
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Estes dados foram coletados em fevereiro de 2017, com a avaliagdo diag@ostica.
objetivo deste instrumento é dar subsidio para as ac¢des pedagogicas ao longe do ano
identificando potencialidades e desafios a partir das falas dos estudantes. Neste sentido,
houveram questdes que refletiam sobre os quatro eixos da Escola (Arte BdEdac@acao
Fisica, Educacdo Ambiental e Educacao Patrimonial). Nos campos da Educag¢do Ambiental e

Patrimonial foi possivel perceber uma grande demanda por aprofundamento nos temas.

Pudemos observar, por exemplo, que muitos desses alunos ndao souberam se
posicionar em relagdo ao conhecimento acerca dos patrimdnios culturais de
sua cidade (cerca de 180 alunos dos quase 600 submetidos ao questionario),
assim como mais de 320 desses alunos ainda ndo reconhecem 0 conceito
ACerradoo e a i mp @r dio®a ¢Propeto HRofitea e er
Pedagdgico da EPNBraz, 20184{)

Vale destacar que muitos das (dos) estudantes que participaram da pesquisa ndo haviam
estudado na escola anteriormente. Com os desafios levantados estemgeuos projetos,
como de Arquealgia e Educacao Patrimonial, que procuram pensar a ocupacao territorial ao
longo do tempo sdo potenciais. Neste sentido o territorio ndo € um determinismo geografico,
mas sim uma serie de relacdes de lutas e disputangaadranmodos de vida. E, também,
projeto e estacdo educativa Brasilidades que trabalha com a constituicdo do Brasil, com énfase

nas contradicdes e minorias de direito.

3.3.3 Articulacao entre os campos

Ao analisar o desenvolvimento de tais epistemologias € possivel percebargue p
alcancar os objetivos de préaticas educacionais criticas, transformadoras e libeatarias
articulacdo destes dois campos € uma poténcia préatica. Afinal, a Educagdo Ambiental se
apresenta como uma necessidade historica devido os desequilibrios preymeladoodelo
social e econdémico capitalista. Este modelo tem como base o acumulo de capital por meio de
uma relacdo utilitaria dos bens. Esta relagéo, utilitarista, se configura também nos sistemas
interpessoais o0 que reverbera no individualismo e emsasetransitoriedades das identidades,
ou mesmo na fragmentacgao destas identidades. O fen6meno da industria cultural, por exemplo,
demonstra como a massificacdo da cultura € também uma maneira de destituir os sujeitos de

suas subjetividades individuais @etivas.
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Neste sentido a Educacdo Patrimonial como meio de andlise dos sujeitos como
participantes de uma cultura, de um coletivo social, 0 chamado sentimento de pertenga, propicia
diversos mecanisnsamecessarios para as transformacdes que a Edusagdental elucida.

Conforme afirma Isabel Cristina Moura Carvalho (2005), a ideia é trabalhar na fronteira:

Trabalhar na fronteira, buscando superar, assim, dicotomias como: individuo
sociedade; intimidadesfera publica; interioridadexterioridade; téo
presentes em certa divisdo disciplinar das ciéncias huniangag atribuiu

todo individualintimo/interior & psicologia, e sociedade/esfera
publico/exterioridade a sociologi@C ARVALHO, 2005, p52)

Este trabalho de fronteiras entre os campos da Educag@odhial e Ambiental pode
ser expresso, por exemplo, em questionamento como de um dos estudantes do 9° ano. Em ume
das aulas de Educacédo Ambiental o mesmo respondeu que nédo havia responsabilidade alguma
de sua parteom os desequilibrios ambientais, pmigndo ele chegou o mundo ja estava assim.
A afirmativa inquietou todo o corpo docente da escola. Afinal, o aluno usou um argumento que
guebra com os axiomas conservadores que responsabilizam os cidaddos comuns pelas
instabilidades ecoldgicas, desconsateto os fatores macros como a induspi@ exemplo,
neste momento, percebemos a necessidade de trabalhar com elementos da Educacéo
Patrimonial, como a questdo da identidade, para assim compreender que ndo se trata de um
resultado direto da acdo individuamas de uma cultura sistémica da qual todos, como sujeitos,

fazemos parte.
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4 POLITICAS DO CORPO
NA EDUCACAO
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