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RESUMO

A partir da andlise dos cursos oferecidos pelo Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacdo (EAPE), da Secretaria de Estado da Educagdo do Distrito
Federal (SEEDF), ap06s a implementacdo da Lei n° 10.639/03, sobre as relacdes étnico-
raciais e a cultura negra, essa pesquisa investiga as contribuicdes da EAPE na prética
pedagogica dos/as professores/as de artes visuais. A pesquisa de campo concentrou-se
na analise dos documentos disponiveis no arquivo da EAPE referentes aos cursos e em
materiais coletados (como questionarios, entrevistas e dados visuais) com o0s/as
professores/as de artes que realizaram esses cursos de formacgdo continuada. A partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Afficanas (DCN’s das Relagdes Etnico-
Raciais), dos estudos pos-coloniais sobre a identidade (HALL e BHABHA), dos estudos
decoloniais sobre raca (QUIJANO e GROSFOGUEL) e do multiculturalismo
(CANDAU), procura-se esclarecer a importancia dessa Lei n° 10.639/03 como Politica
de Acdo Afirmativa nas escolas. Além disso, analisa-se 0s cursos oferecidos pela EAPE
e a pratica pedagogica dos/as professores/as de artes (em sua maioria de artes visuais)
que realizaram esses cursos, relacionando essas acfes com uma possivel educagdo
antirracista. Na investigacdo, constata-se que 0s cursos oferecidos tiveram a
preocupacdo de trabalhar uma abordagem antirracista e tém contribuido para a pratica

pedagdgica dos/as professores/as de artes em vista de uma educacgdo antirracista.

Palavras-chave: Relacdes étnico-raciais. Formacdo continuada. Lei N° 10.639/2003.
Ensino de Artes Visuais. Educacdo antirracista.



ABSTRACT

This research investigates the contributions of continuing education courses offered by
the Training Center for Education Professionals (EAPE), part of the State Secretariat of
Education of the Federal District (SEEDF), since the implementation of the Law
10.639/03 concerning ethnic-racial relations and Afro-Brazilian Culture, and how these
courses influence educational practices of visual arts middle school and high school
teachers. The field study was based upon the analysis of course documents from
EAPE’s archives, visual data as well as mterviews and questionnaires applied mostly to
Visual Arts teachers who took these continuing education courses. This inquiry seeks
to clarify the relevance of the Law 10.639/03 as a Policy of Affirmative Action in
Schools, in the light of the National Curricular Guidelines of Ethnic-Racial Relations
and for the Teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture, of the post
colonial study on identity (STUART HALL; HOMMI BHABHA), of the decolonial
study about race (ANIBAL QUIJANO and RAMON GROSFOGUEL), and of
multiculturalism (CANDAU). Furthermore, the analysis of EAPE Continuing Education
courses and of the classroom activities prepared by arts teachers, mostly, who attended
these courses, aims to relate these actions with a potentially anti racist education.
During the inquiry, we perceived that the courses offered were willingly aiming to work
with an anti racist approach and that art teacher’s educational practices and activities

have been contributing toward an anti racist education.

Keywords: Ethnic-racial Relations. Continuing Education. Law 10.639/2003. Visual Art

Education. Anti racist Education.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1- Escrava brasileira serve de “cavalinho” para crianga branca, a mulher negra ¢
retratada de forma jocosa. Fotografia datada do final do século XIX. (Imagem em exposicdo no
acervo permanente do Museu Afro Brasil, SA0 Paulo). ...........ccccoiiiiiiiiiiiie e 23
Imagem 2 - Obra fotografica, And their daughter , da artista negra norte-americana Carrie Mae
Weems, da série “From here I saw what happened and cried” (1995/96). A artista evidencia as
imagens dos negros do sul dos Estados Unidos, retratados pelos daguerre6tipos entre os séculos
XIX e XX. Mostra através de filtros sobre as imagens e frases de impacto as relacGes de
submissdo a que foram submetidos os negros ao longo desse periodo, e como a fotografia tem
desempenhado um papel fundamental ao longo da historia na formagdo e no apoio ao racismo.
Disponivel em: < http//carriemaeweems.net/galleries/from- here.html> Acesso em 20 de
OULUDI O 08 2016, ...ttt ettt e e e e e e ettt e e e et a e e e et a e e et r e e e e nraaen 23
Imagem 3- Gravura de Jan Van der Straet, “Vespucio descobre a América”, final do século
XVI. Na representacdo alegorica da América, Américo Vesplcio encontra-se ao centro da
imagem como simbolo de poder através do conhecimento, da ciéncia e da civilizagdo. A outra
metade da figura encontra-se a “América” como um convite a nudez, ao exotico € ao erotismo

QI AN 11 = P00 4 SRS R PP 27
Imagem 4 - Registro do trabalho realizado no terceiro bimestre de 2015............ccccceeevivveeenns 29
Imagem 5 - Registro do trabalho realizado no terceiro bimestre de 2015............cccveeeiiivieeenns 29
Imagem 6- Mural realizado pelos meus alunos de 8° e 9° ano durante o quarto bimestre de
0 PRSP PPP PP 31
Imagem 7- Pinturas realizadas por estudantes do Varjao-DF, do 8° ano, durante o primeiro
SEIMETIE 08 20L6. ....vveeeee ittt ettt e e e ettt e et e e et e e e e e s 32

Imagem 8- Fotografia de Cesar Fraga. “Meninos no porto de Cacheau”. Um pequeno cais de
Guiné-Bissau, hoje € frequentado por pescadores, jovens e criangas, foi um importante ponto
para o trafico de africanos escravizados. FRAGA, C. Do outro lado; On the other side. Texto:
Ana Maria Gongalves e Mauricio Barros de Castro. S&o Paulo: Editora Olhares, 2014. ........... 34
Imagem 9- Desenho retirado do meu didrio de bordo, uma caderneta utilizada durante as
disciplinas do mestrado para anotar minhas reflexdes acerca do processo da pesquisa. ............ 40
Imagem 10 - Flavio Cerqueira, Arquipélago Afro “Antes que eume esquega”, 2013, Acervo da
PINacoteca de SA0 PAUID. ........voiiiiiiiiii e 54
Imagem 11 - Modesto Brocos, A Redencdo de Cam, 1895, Oleo sobre tela, 199 x 166 cm,
Museu Nacional de Belas Artes, Rio de Janeiro. Disponivel em: <
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra3z281/a-redencao-de-cam> Acesso em: 15 de agosto

A8 2018, ...ttt h e bbbt h et 56
Imagem 12 - Gréfico da triade de registros de Lacan, com o acréscimo do quarto elemento,
Realidade. (MITCHELL, 2012, P. 18).....eiiiiiiiiiiieiiie ettt anee e 77
Imagem 13 - Kehinde Wiley, President Barack Obama, 2018. Galeria Nacional de Retratos do
Smithsonian Institute, em Washigton, D.C. (Um dos mais recentes trabalhos do artista). ....... 134
Imagem 14 - Trabalho realizado em 2014, em homenagem a Claudia Silva Ferreira............. 136
Imagem 15 — Trabalho realizado pelo professor PP4 durante o segundo bimestre desse ano
(2018). Fotos enviadas Pelo ProfeSSOL. .........cccuieiiiieiiii et 137

Imagem 16 - Desenvolveu ainda no segundo bimestre de 2018 um trabalho de desenho e
pintura a partir de padrbes africanos Ndebele, e da obra da artista Mahlangu Esther (artista sul-
africana a comunidade Ndebele de Gauteng, conhecida por fazer desenhos em grandes
formatos). Trabalha a geometrizacdo, a simetria e a dualidade, aspectos conceituais presentes
nesse tipo de representacdo. Ao fundo da figura aparece um quadro de autoria do professor, que


file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717327
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717334
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717334
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717334
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717334
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717335
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717335

também ¢é artista. Foto enviada pelo professor PP4. Figura: Esther Mahlangu, Sans titre, 2014.

<Disponivel em: http://www.artnet.fr. Acesso em : 20/06/2018>. ...........cccccverivieiiineeniinens 138
Imagem 17 — Mural de uma das escolas visitadas durante a pesquiSa...........cccccveeerveerinennns 141
Imagem 18 - Rosana Paulino, Série Bastidores, imagem transferida sobre tecido, bastidores e
linha de costura, 30 CM/LO97. ......cooiiiie et e e et e e e e s e e s e e e e eaaaens 144
Imagem 19 - Foto tirada por mim em visita ao espaco em que o professor CEc1 trabalha, (Ceu
das Artes, Ceilandia). Grafite pintado em uma das paredes. .........ccvveeviveeeeiiiieenee i 147

Imagem 20 - “Trabalho com a confec¢do e o conceitos sobre mascaras africanas”. Trabalho
desenvolvido pela professora CEc1com seus estudantes durante o curso. Arquivo da professora.
....................................................................................................................................... 148
Imagem 21 -“Fotografias de colegas da turma que se consideram negra, negro segurando o
nome de um pais africano”. Trabalho desenvolvido pela professora CEcl com seus estudantes
durante 0 curso. Arquivo da ProfeSSOra. ........cuvuviiiiiiee i 149
Imagem 22 - “Fotografia valorizando a beleza negra”. Uma estudante e uma mae de estudante.
Trabalho desenvolvido pela professora CEc1 com seus estudantes durante o curso. Arquivo da
S0 (=TT o - VSRS PPPPRRSPR 150
Imagem 23 - Peca teatral “Raizes de uma Nag¢do”, realizada em 2015. Imagem disponivel na
internet na pagina da entrevistada. Disponivel em: <J//facebook.com /lidianeleao8/>Acesso em:
20 de JUINO 08 2018, ..ottt 151
Imagem 24 - Imagem do arquivo do professor Sérgio sobre o grupo de estudos Sire Odara .. 158
Imagem 25 - Pagina de abertura do projeto “Vestigios da Diaspora”. Em ANEXO E seguem

mais algumas Paginas d0 PrOJELO. ......cuveieiiiiiei e 160
Imagem 26 - Arquivo do professor Sérgio. O professor e seus alunos. Registro do desfile. ... 161
Imagem 27 - Arquivo do professor Sérgio, registro de desfile. ..........ccccevvviiveeiiiiiieeiiinnn, 162
Imagem 28 - Arquivo do professor Sérgio, registro de desfile ..........cccceeeviiveiiiiiiieeeiiin. 162
Imagem 29 — Arquivo do professor Sérgio, registro de desfile. ...........ccccooviiiiiiiiiiieciens 163

Imagem 30 - Antbnio Oba, Missa Preta, 2017, carvdo e nanquim sobre e tela, 65 x 41,5 cm.
Disponivel em: <httt:www.mendeswooddm.co.br/pt/artist> Acesso em: 15 de agosto de 2018.
....................................................................................................................................... 167
Imagem 31 - Foto retirada da internet na pagina do grupo. Cartaz de divulgacdo. Disponivel
em: <://facebook.com /elementospretos/>Acesso em: 20 de julho de 2018. ...........ccveveeneee. 169
Imagem 32 - Projeto realizado pelo professor Sérgio de Moura de Souza, em 2011 na RA
RECANTO TAS EMAS......eiiveiiieeiiiie et e ettt e e e e e e et e e e st a e e e st e e e e e sntea e e e s e enneaeeaans 226
Imagem 33 - Panfleto do projeto “ Vestigios da DIdspora”. .........ccccvevvvveiiieeiiiineeiiiie e 227


file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717345
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717345
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717345
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717346
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717346
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717346
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717351
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717353
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717353
file:///C:/Users/Mirella/Desktop/semis/15out18_dissertacaoFinal_semiramis.docx%23_Toc527717353

LISTA DE SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE)

Coordenacdo Regional de Ensino (CRE)

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas (DCN’s das Relagdes Etnico-

Raciais)

Frente Negra Brasileira (FNB)

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA)
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
Ministério da Educacdo (MEC)

Movimento Negro (MN)

Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Politicas de Ac¢bes Afirmativas (PAA)

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Projeto Politico Pedagdgico (PPP)

Regido Administrativa do Distrito Federal (RA)

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD)

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)

Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal (SEEDF)

Universidade de Brasilia (UnB)



SUMARIO

INTRODUCAO: NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA ......ocooveieieeeeeee e 12
SECAO 1 - TERRITORIO ESCOLAR, ESPACO PARA INQUIETACOES........ccccvcveveennn 19
1.1 Revirando @ PANIA............couviiiiiiii e 19
1.2 Delineamento MetodoIOgICO ........coouvieiiiieiiii et 36
1.2.1 Coleta de materiais entre os professores de artes do ensino publico do Distrito
FRABTAL ...t 40

1.3 Formacao continuada e a historia da EAPE............ccooeiiiie i 43
SECAO?2 - IDENTIDADE CULTURAL ERACA EM EVIDENCIA: ALGUNS NAO PODEM
SENTAR-SE A MES A et e e e e e e e e 50
2.1 Construcao e des(re)ConStrugao IAENTIATIA ..........cvvveiivereiiiie e 50
2.2 Abordagens do multiculturalismo, multiculturalismo interativo em foco. N&o existe uma
FECEIEA PIOMEA. ... ettt itttk ettt e ekt et e e e e ene e e e ann e e e 63
2.3 RaGa, raCiSIMO € AUCAGAD .......eeiuviieiuiieeeiiieeetiie e ettt et e sttt et e st e e e e e e et e e ieeeens 66
2.3.1 Nascimento racial e identidades forjadas. Identidade branca?.............cccccccoevvee.n. 70
2.3.2 Raga e racisSmo N0 MESMO COZIAD ... ..eeeiirrrreeiiiiieeesiiieiee e ettt e e e e et e e e e s 76
2.3.3 RacismO NO CONEXIO ESCOIAT........ccuveiieiiiiiie ettt 80

2.4 Entre eXCIUSOES € ESISTENCIAS. ... .vvveeeiiieieee ittt e e et e e sttt e e st e e e et e e e e e e e e ennneeeas 87
SECAO 3 - EDUCAGAO PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS, UMA REFEICAO
ANTROPOFAGICA ...ttt ettt e et e et e e e arbee e 94
3.1 Ensino de Artes Visuais, curriculo e constru¢8es identitarias..........ccoovvvvevivieiiieeniinens 94
3.2 Aulas de Artes Visuais € 0 corpo afro-descendente..........cccuvveeeiiveeeeiiiiieiesiiiiee e 100
SECAOQ 4 - PESQUISA DE CAMPO, ENTRE CURSOS DE CAPACITACAO E A PRATICA
PEDAGOGICA... .. 106
4.1 Coleta de dados e considerages sobre 0s cursos de capacitacao oferecidos pela EAPE 106
o I V== or= Lo R (o S ol £ 0 PP PP PPRP 123
4.1.2 Como os professores avaliam 0s cursos e trazem a temdtica proposta.................. 125
ANALISE SODIE 0S PrOFESSOIES. ... .eiiiieiiiie ittt 154
Outras experiéncias, com dendé € reSIStENCIA...........ccvirrieeiiiiree e 157
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt ettt 170
REFERENCIAS. ..ottt ettt e, 172
APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Andnimo ................cccoevee.... 178
APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e ESCIArecido ...........ccccoveevvveveveveeeenevennnn. 179
APENDICE C = QUESHIONATIO ...ttt ettt st ee s sttt ee et en s 180
APENDICE D - Entrevista (realizada com 4 profeSSores)..............coceceeeeeeeessennnnnnnns 184
APENDICE E — Documento enviado via e-mail pela SEEDF com o quantitativo de professores
....................................................................................................................................... 185



ANEXO B —Cursos da EAPE...........cccciiiiiiiiiii 188

Curso 1- 2006 - “O ensino da historia e a cultura afro-basileira”...........ccccceeviiiiiiiiiiieinennnnns 188
Curso 2- 2007 - “Nexos e reflexos das vozes da Africa e da afro-brasilidade presente nas escolas
do DIStrito FEderal” .....uui i e 188
CUrso 3- 2008 — “ A AfHiCa €St M NOS™........cveveeeeeeeeeeeiseeeeeee s et e e et 189
Curso 4 - 2008 — “ Memorias d’Africa: herangas afficanas” .............ococeeveveveeeeeeveessenennn, 190
Curso 5 - 2009 — ““ Construindo a educacio das relagdes étnico-raciais no DF”.................... 191

Curso 6 - 2010 — “ Construindo a educacio das relagdes étnico-raciais no Distrito Federal” .. 191

Curso 7 - 2010 — “ 20 de novembro: consciéncia pedagdgica por uma educagao antirracista no

DiStrito Federal”.........ooiiiiiiiii s 193
Curso 8 - 2010 — “ A construgdo nacional: a cultura africana e afro-brasileira” ..................... 193
Curso 9 - 2011 — ““ A cor da cultura: trabalhando a afro-brasilidade no curriculo” ................. 194
Curso 10 - 2011 — “ Educac¢io e diversidade: como lidar com as relagdes étnico-raciais, de
género e sexualidade?” ... 195
Curso 11 - 2012 — ““ Educacéo ¢ diversidade: como lidar com as relagdes étnico-raciais?”..... 196

Curso 12- 2014 — * Diversidade: como lidar com as relagdes étnico-raciais, de género e
SeXUAlIdAdE N ESCOLAT™ ... e e 197

Curso 13- 2015 — “ Educacdo para as relagoes étnico-raciais: explorando recursos didaticos” 197
Curso 14- 2015 — “ Educacdo para as relagoes étnico-raciais: explorando recursos didaticos” 198

ANEXO C — Respostas dos professores referentes as questdes 1, 3, 5, 6, 8 e 11 do questionario.

....................................................................................................................................... 200
ANEXO D — Tabelas com as respostas dos professores relacionando as questdes 1, 3,4, 5,6, 7 e
TSSO UPTOPRPRPPRPOPN 210



INTRODUCAO: NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

Sim a vida. Sim ao amor. Sim a generosidade. Mas
0 homem também é ndo. N&o ao desprezo do
homem. N&o a indignidade do homem. A
exploracédo do homem. Ao assassinato daquilo que
ha de mais humano no homem: a liberdade.
(FANON, 2008, p. 184)

O foco desta pesquisa estd no processo de formacdo dos professores de artes
visuais da rede publica do Distrito Federal. Por meio da analise dos cursos oferecidos
pelo Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE) sobre relagdes
étnico-raciais e cultura negra desde o ano de 2003, ano da implementacdo da Lei N°
10.639/03. Investiga-se as contribuicbes desses cursos na pratica pedagdgica desses

profissionais para uma educacdo antirracista.

Com a implementacdo da Lei N° 10.639/03', tornando obrigatorio nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, plblicos e particulares, o ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a EAPE procurou capacitar os professores
e demais profissionais da educacdo do Distrito Federal em relacdo a teméatica. Para
tanto, o centro ofereceu, desde 2006 até o ano de 2017, 17 cursos com duragao superior

a 60 horas/aula®.

Essa instituicdo foi escolhida para a pesquisa, pois € o Unico centro de ensino
publico responsavel por capacitar os profissionais da rede publica de ensino do Distrito
Federal; integrando parte da SEEDF.

' A Lei N° 10.639/03 altera a Lei N° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”, ¢ da outras providéncias. Ela foi atualizada em 2008 com a Lei N° 11.645, tornando
obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Indigena, além do estudo da histdria e cultura afro-brasileira.
Essas duas alteragdes legislativas sdo objetos de analise nesta pesquisa para o estudo sobre a formacao
continuada dos professores. Porém, utilizo a segunda lei apenas na anéalise dos materiais coletados em
campo. Assim, utilizo como referéncia no texto a Lei N° 10.639/03, ao invés da Lei N° 11.645, por ela
tratar especificamente da cultura negra.

Optei por analisar esses cursos, pois eles exigiram uma carga horaria maior que outros que abordarama
mesma tematica, acarretando em um comprometimento/dedicagdo maior dos cursistas. Fato que
possibilitou, também, uma maior coleta de dados durante a pesquisa de campo.
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A EAPE funciona com essa nomenclatura desde 1995, concedendo cursos
semestralmente (de curta duracdo, semanais e de longa duracdo, com 60 e 180 horas)
em diferentes areas do ensino, como em educacdo infantil, educacdo de jovens e
adultos, educacdo inclusiva, educacdo digital e também sobre relagdes étnico-raciais e
diversidade. Em 1988 o nlcleo de capacitacdo de professores das escolas publicas do
Distrito Federal era chamado de EAP, Escola de Aperfeicoamento de Pessoal, ndo tinha
uma sede, como funciona hoje, e seus cursos eram de curta duragdo. Oferecidos pelo
Nucleo da Direcdo de Recursos Humanos da Fundacdo Educacional do DF, esses cursos
abrangiam um quadro menor de profissionais e a escola ndo contemplava, nessas
formacdes, os funcionarios da area administrativa. Contudo, um aumento da demanda
de qualificacdo profissional da rede pulblica de ensino fez com que surgisse um novo
modelo de aperfeicoamento profissional. Esse modelo passou a trabalhar em
aproximacdo maior com a realidade das escolas e dos professores, implicando, também,
em um aumento no quadro de professores formadores; o que impulsionou uma
exigéncia maior na qualificacdo académica dos seus funcionarios. (DANTAS, 2016;
SOUSA, 1999).

A partir desse contexto institucional, este trabalho analisa como 0s cursos sobre
relagdes étnico-raciais e cultura negra, ressoaram na pratica pedagdgica dos professores
de artes visuais da rede publica de ensino, visando a formacdo continuada desses
profissionais na perspectiva de uma educagdo antirracista. Para tanto, 0os componentes

curriculares dos cursos foram coletados e analisados na secdo 4.

O interesse por pesquisar sobre as relaces étnico-raciais nasceu da minha
propria experiéncia com a docéncia. Ele veio quando me deparei com situagBes de
preconceitos e discriminagdes raciais no ambiente escolar; com o racismo institucional®
presente. Esse racismo acontecia entre os estudantes em sala, nos maus tratos com os
colegas e, também, no proprio corpo docente; principalmente nos momentos de
coordenacdo pedagdgica em que observei, nas falas descuidadas, o menosprezo com

estudantes negros e o desinteresse com a mudanca legislativa.

>0 Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI) implementado no Brasil em 2005 “, definiu o
racismo institucional como “o fracasso das instituicdes e organizacdes emprover umservico profissional
e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem racial ou étnica. Ele se manifesta em
normas, praticas e comportamentos discriminatdrios adotados no cotidiano do trabalho, os quais sdo
resultantes do preconceito racial, uma atitude que combina estere6tipos racistas, falta de atencéo e
ignorancia(...) (PCRIL, 2006, p.22).” Disponivel em: <http:/racismoinstitucional.geledes.org.br/o-que-e-
racismo-institucional> Acesso em:02 de abril de 2018.
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Entrei na SEEDF em 2012, na época, trabalhei com educacdo infantil em uma
Escola Parque no Plano Piloto. Mas, foi somente nos anos seguintes, trabalhando com
adolescentes do ensino fundamental, nas Regibes Administrativas do DF, Planaltina e
Paranoa, areas urbanas do entorno de Brasilia (regiGes com maior nimero de pessoas

negras*), que percebi uma maior incidéncia dessas violéncias raciais.

Como professora de artes visuais, isso gerou um incdmodo em torno da
representacdo social e do imaginario do negro que estavam sendo gerados e
reproduzidos ali, por exemplo, por meio de falas debochadas e, aparentemente,
“despretensiosas” em relagdo aos cabelos dos adolescentes negros ou com tipoS de
comentarios como ‘“aquele menino moreninho”, entre outros. De modo geral, pela
reproducdo de um imaginario onde percebia que 0s negros ainda estavam em um lugar

de subalternizacéo.

Outro ponto que me inquietou foi o silenciamento dos profissionais em relagdo a

tematica ao longo de todo o ano.

Via a resisténcia deles em trabalhar o novo conteldo, para além de uma visdo
folclorizada da cultura tradicional africana e afro-brasileira, € que contemplasse um
projeto ndo apenas restrito ao ‘“Dia Nacional da Consciéncia Negra”, dia 20 de

novembro, ou apenas a uma semana proxima a data festiva.

Isso me trouxe algumas reflexdes em relacdo também & contribuicdo e ao
potencial do ensino de Artes Visuais, como &rea de conhecimento importante no
processo de inclusdo da diversidade étnico-racial e, consequentemente, para a formacéao
identitaria dos estudantes. Visto que, a propria Lei N° 10.639/03 ressalta, no paragrafo
2°, a importancia da disciplina de artes para o desenvolvimento dos novos conteiidos em
sala: "Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas

areas de educacéo artistica e de literatura e historias brasileiras™ (BRASIL, 2013, p. 75).

*A pesquisa realizada em 2011 pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal — Codeplan, com
vistas a conhecer o perfil do Negro no DF, mostra que nas regides de rendas mais altas de Brasilia, como
0 Lago Sul e o Lago Norte, 81% da populacdo é formada por ndo negros enquanto nas regides de menor
poder aquisitivo, como Estrutural, Varjio e Itapod, a situacdo é inversa, 71% a 76% da populacdo é
negra. Disponivel em: <http://www.codeplan.df.gov.br/Perfil-do-Negro-no-Distrito-Federal> Acesso em:
16 de nov. 2017.
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Para tanto, percebi a necessidade de colher ao longo da pesquisa de campo dados
referentes a historia sociocultural brasileira (com um recorte sobre racismo), visando
compreender também esse desinteresse, descaso ou mesmo desidentificacdo com essa
mudanca legislativa nas escolas. Na secdo 2 é feita uma revisdao de literatura sobre os
conceitos de raca, identidade -cultural, diversidade e multiculturalismo. Esses séo
trazidos como uma necessidade para destrinchar os diferentes aspectos sociais que dédo

sustentacdo a essa realidade nacional (o racismo contra 0S negros).

Portanto, na pesquisa bibliografica (secdo 2), discorro sobre como a historia
brasileira € marcada pelo racismo. Um racismo que tanto no Brasil, como em outras
escraviddes modernas que existiram na América Central, Caribe, Estados Unidos e
outras regibes da América do Sul, ndo foi indulgente, paternal e conciliador, como é
propagado por uma politica “democratica” e miscigenatoria (MOURA, 1988). E que,
por sua vez, se perpetuou, apos a abolicdo, pelo ndo incentivo de que a populacdo negra
estudasse e de que conseguisse as mesmas condicGes materiais que 0s brancos. Essas
acOes se sustentaram principalmente pela propagacdo da filosofia do branqueamento
(como sinbnimo de civilizagdo) com a vinda da migracdo europeia e a naturalizacdo das
desigualdades raciais. Existe um veéu sobre as injusticas raciais dentro do pais, por meio
da historia contada nos livros didaticos e pelas midias, enaltecendo a tradi¢do ocidental,
estimulando um “mito da democracia racial” e abafando as histérias de resisténcias € 0S
saberes da populacdo negra (SCHUCMAN, 2014). Na pesquisa de campo, s&o
entrevistados 27 professores, as falas de todos os participantes também mostraram essa

realidade, conforme as analises dos dados na se¢do 4 apontam.

Outras pesquisas® académicas (MUNANGA, 2008 SCHUCMAN, 2010;
SCHWARCZ, 1994) mostram, ainda, que existem desigualdades raciais no territorio
nacional e que o racismo persiste enquanto fendémeno social, definindo muitas das

nossas praticas de intolerancia.

> O Atlas da Violéncia 2017 mostra que a populacdo negra corresponde a maioria (78,9%) dos 10% dos
individuos com mais chances de serem vitimas de homicidio. Disponivel em: <
http://www.ipea.gov.br/portal/indexphp> Acesso em: 04 de junho de 2018. O IPEA mostra também que
o rendimento mensal da popula¢ido de 10 anos ou mais idade, de homens e mulheres negras, de 1995 a
2015 é sempre inferior ao dos brancos. Disponivel em: <
http://www.ipea.gov.br/retrato/indicadores_pobreza_distribuicao_desigualdade_renda.html> Acesso em:
04 de junho de 2018.
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Outros estudiosos (COELHO, 2013; GARCIA, 2010) informam que o racismo
esta tambem presente na escola; no desconhecimento e na falta de interesse em trabalhar
essa tematica por parte de alguns professores e gestores, mesmo com a obrigatoriedade

da lei.

A escola publica, como agente social de transformacdo (FREIRE, 1983), tem um
papel importante de conscientizagdo a cumprir nesse debate, para a desconstrucdo de
preconceitos e para a promoc¢do da diversidade. Nessa perspectiva: 0s professores nao
devem silenciar diante dos preconceitos e das discriminacbes raciais. Antes, devem
cumprir o seu papel de educadores, construindo praticas pedagogicas e estratégias de

promocdo de igualdade racial no cotidiano da sala de aula. (GOMES, 2005, p. 60)

E papel do professor em uma sociedade democratica, desenvolver uma pratica
para a autonomia dos estudantes (FREIRE, 2010), trabalhar na formacdo do cidad&o
para que ele seja capaz de interferir na realidade. Visto que, a educacdo é um preparo
para o exercicio da cidadania, como é preconizado na Constituicdo brasileira, em seu
artigo 205: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. (BRASIL, 2015, p. 60)

A formacdo do docente, seja na graduacdo ou através da capacitacdo, €
fundamental para contribuir com o processo necessario de desnaturalizagdo das
desigualdades. Os novos componentes curriculares sobre as relagcdes étnico-raciais
demandam um preparo dos docentes em relacdo & teméatica, para a superagdo do
discurso eurocéntrico e americanista — uma epistemologia imperialista e colonialista
(SANTOS, 2001), que uliliza o Norte como padrdo politico-social-simbolico para
interpretar o0 contexto brasileiro — e também para identificacio de praticas
discriminatérias racistas no ambiente escolar e nas suas proprias acdes, as dos
professores. De acordo com Schwarcz (2007), no Brasil, “As pessoas negam e jogam no

outro o racismo que na verdade ¢ de cada um”.

Alguns questionamentos ajudaram a delimitar esta pesquisa, no sentido de
avaliar o campo de formacdo continuada na rede pulblica de ensino do DF: sdo
oferecidos cursos de capacitacdo sobre relacBes étnico-raciais de acordo com a nova

legislacdo pelo Governo do Distrito Federal? Caso afirmativo, os professores estdo
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interessados em realizar esses cursos? Os professores de artes fizeram 0s cursos? E em
que medida os cursos tiveram uma aproximacdo efetiva com o ensino de Artes Visuais?

Em outras palavras, ateméatica foi/é trabalhada em sala de aula?

Para tanto, considera-se também a avaliacdo dos professores sobre aquilo que
lhes foi apresentado no curso, o locus de enunciacdo dos professores, para analisar a
relacdo direta do processo formativo com a pratica para uma educacdo antirracial, isto €,
a incidéncia do curso sobre a docéncia. Assim, em um segundo momento da pesquisa de
campo, foi feita a aplicacdo de questiondrios e a realizacdo de entrevistas com
professores de escolas de diferentes Regifes Administrativas (RA) do Distrito Federal.
Os relatos de experiéncia profissional foram necessarios para aprofundar a discussdo
sobre a obrigatoriedade da Lei N° 10.639/03; ndo apenas como uma politica publica de
insercdo e valorizagdo no curriculo nacional da contribuicdo histérica e cultural dos
africanos e afro-brasileiros, mas também para discutir o lugar dessa lei como uma
Poltica de Acdo Afirmativa (PAA)® e sua genealogia. Para verificar se existe um
propésito de fortalecimento de identidades e de direitos da populagdo negra, e como ela
vincula-se ao combate contra 0 racismo no Brasil. Toda a pesquisa possui carater
qualitativo de analise e o método foi o estudo de caso, com base na perspectiva de
autores como Chizzotti (2000) e Trivifios (2011).

A Lei N° 10.639/03 como PAA, se torna mais evidente com as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira” (DCN’s das Relagdes Etnico-Raciais)’, portanto

essas sdo também consideradas como dados de andlise.

Fundamenta-se teoricamente, no decorrer de toda a pesquisa, na perspectiva dos
estudos pos-coloniais (STUART HALL; HOMMI BHABHA), decoloniais (ANIBAL
QUIJANO e RAMON GROSFOGUEL) e do multiculturalismo (CANDAU), com foco

® Uma PAA visa corrigir injusticas, eliminar discriminagGes e promover a inclusdo social e a cidadania
para todos no sistema educacional brasileiro.

’ Estabelecidas a partir da Resolugdo 01 de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educagéo, “As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira” complementam a Lei N° 10.639/03, e evidenciam o propésito da lei
em relagcdo a necessidade da extingdo das disparidades sociais e raciais. Como pode-se ver no documento,
as diretrizes “constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execugdo e
avaliagdo da Educacéo, e tém por meta, promover a educacao de cidaddos atuantes e conscientes no seio
da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagBes étnico-sociais positivas, rumo a
construgdo de nagdo democratica” (Art.2). (BRASIL, 2004)
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nos conceitos de identidade, raca, racismo e cultura negra para pensar a educacdo no

Brasil.

S&@o trazidos os conceitos de identidade e raca por meio das nocbes de
deslocamento (HALL, 2003; 2006), traducdo/negociacdo e hibridizacdo (BHABHA,
1998). A critica p6s-colonial pensa a cultura a partir de uma abordagem dos grupos
sociais e da problematica de poder, esses conceitos sdo trazidos nesta pesquisa no
sentido de repensar a formacdo do professor, sua construcao identitaria e seu papel no

espaco escolar.

A traducdo/negociacdo € vista nesse estudo como possibilidade de atuacdo do
professor e dos membros das unidades escolares (gestores, coordenadores) em
promover novos alicerces (baseados em uma perspectiva de pluralidade e
multiculturalidade interativa/interculturalidade) para repensar 0s processos identitarios,
étnico-raciais e a cultura negra no Brasil. Visa-se, também, a fomentacdo de cursos de
capacitacdo com o0 objetivo de formar professores seguros e questionadores e, alem
disso, da construcdo de um verdadeiro projeto de valorizacdo da diversidade, no qual a

diferenca precisa ser identificada, revelada e respeitada.

Nesse caminho, alguns autores ja citados, entre outros, foram necessarios para a
analise e compreensdo de determinados conceitos como: multiculturalismo
interativo/interculturalidade (CANDAU, 2010), raca como “medium” (MITCHELL,
2012) — os quais auxiliaram na reflexdo sobre os problemas investigados e na
compreensdo desse campo da educacdo para a pluralidade cultural das relagdes étnico-
raciais. S8o estes: Fanon (2005; 2008), Gilroy (2007), Grosfoguel (2016), Mbembe
(2001; 2014), Quijano (1992). Para os estudos sobre raca, racismo e discriminagdo
racial — os quais também sdo trazidos como proposta de didlogo possivel com reflexdes
tedricas sobre ensino de Artes Visuais, aprendizagem critica — autores como Silva
(2000); Freire (2010); Gomes (2002; 2011) e Hernandez (2000; 2007) foram basilares.

Ja as informacdes colhidas em campo foram, por sua vez, o fermento que
ajudou “a crescer o pao” e fizeram com que esta pesquisa ganhasse sua

forma/acabamento.
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SECAO 1 - TERRITORIO ESCOLAR, ESPACO PARA
INQUIETACOES

1.1 Revirando a panela

Como integrante do territdrio escolar, professora de artes da rede publica de ensino
do Distrito Federal, brasileira, negra e nordestina, articulo a presente investigacéo
motivada a discutir sobre mudancas que ocorreram no sistema de ensino brasileiro; apds
a insercdo de politicas plblicas com vistas a inclusdo da perspectiva racial no conjunto
das agdes do governo, em especial a Lei N° 10.639/03 e as DCN’s das Relagdes Etnico-
Raciais®. Além disso, busco refletir sobre as raizes historico-culturais brasileiras, as

quais foram construidas a partir da subjugacdo do povo negro e indigena.

A instituicdo escolar como integrante do contexto cultural € um espago em que
aprendemos e compartilhamos ndo sO conteudos, mas também, valores, crencas,
preconceitos raciais e de género, como explica Gomes (2002). A escola, nesse contexto
de problematizacdes, tem um papel importantissimo nos processos de constituicdo das
pessoas, portanto, deve tratar das relagcbes étnico-raciais, assim como das teméticas de
género, sexualidade e orientacdo sexual. Para isso, a educacdo escolar ndo pode ser
neutra e precisa, portanto, considerar a dimensdo politico-pedagdgica que envolve as
suas praticas, contribuindo para a erradicacdo das diversas formas de discriminacdo e
exclusdo. A “neutralidade” ndo ¢ um valor constitucional, pois ¢ incompativel com a
prépria definicdo de Estado Democratico de Direito (Constituicdo, art. 3), para uma

sociedade livre, justa, solidaria e sem preconceitos (XIMENES, 2016).

Além da questdo da neutralidade, outro tema € importante nesta pesquisa, a
pluralidade em dialogo com as questfes sobre as discriminagdes sociais. Acerca disso, €
interessante notar que o art. 205 da Constituicdo e outras normas e tratados

internacionais (sdo citados ainda neste paragrafo) falam dessa importancia do

® As DCN's das Relacdes Etnico-Raciais determinam os principios norteadores para uma atuagdo
pedagdgica antirracial, por parte dos professores e pelos estabelecimentos de ensino. Séo eles:
Consciéncia politica e histérica da diversidade; Fortalecimento de identidades e de direitos; Agdes
educativas de combate ao racismo e a discriminagdes. (BRASIL, 2004) Os utilizo como critério para
analise dos cursos da EAPE, como pressupostos para uma educagdo antirracista.
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pluralismo na sociedade e enumeram objetivos educacionais amplos. Assim, 0s
objetivos educacionais publicos aparecem assegurados pelo préprio poder pudblico. O
pesquisador Ximenes (2016, p. 53) elenca essa legislagdo considerando alguns
documentos normativos de ambito global:
art. 26, paragrafo 2° da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos;
art.5°, ‘a’, da Convengao relativa a Luta contra a Discriminagdo no
Campo de Ensino; art. 13 do pacto Internacional de Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais; art. 7° da Convengdo contra a
Discriminacdo Racial; art. 1° da Convencdo sobre os Direitos da

Mulher e art. 29, paragrafo 1° da Convengdo sobre os Direitos da
Crianca.

No Brasil, alguns aportes juridicos contemplam pressupostos para visibilizar a
erradicacdo dos preconceitos e dao fundamento para se trabalhar uma proposta

antirracial de ensino, como enumera Bandeira; Batista (2002, p. 2):

A Lei Afono Arinos (n° 1.390, de 3 de julho de 1951), pioneira no
Brasil, considerou ‘contravenc¢do’ quaisquer tipos de preconceitos de
raca e de cor. A partir de 1° de outubro de 1955, passou a ser ‘crime
de genocidio a destruicdo de qualquer grupo nacional étnico, racial ou
religioso (Lei n° 2.889). E, de acordo com a lei posterior (n° 7.170, de
14 de dezembro de 1983), constitui-se crime contra a Seguranga
Nacional qualquer forma de propaganda ou expressdo de
discriminagdo racial. Com a Constituicdo de 1988, preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo (art.3° V), tais como a pratica do racismo,
constituiram-se  juridicamente  em  ‘crimes  inafiangaveis e
imprescritiveis’, sujeitos a pena de reclusdo nos termos da lei (art. 3°
XLIN).

A necessidade da criminalizacdo da discriminacdo é reflexo de um estado
alarmante; no que diz respeito as relacdes entre diferentes etnias e grupos raciais no

Brasil.

Nesse sentido, a escola deve fornecer elementos que sdo fundamentais para os
individuos se desenvolverem ndo somente em uma dimensdo intelectualmente, se
preocupando com a construcdo de dados valores; dentro de uma visdo de educacgao
para/pela cidadania, que visa uma relacdo de coexisténcia entre todos. Assim, a
educacdo ndo deve ser vista apenas como informativa, mas também como formativa, na
construcdo de sujeitos criticos e conscientes dos desafios da coletividade. A figura do
professor é fundamental nesse processo. E para que ele exerca sua funcdo social, ao
longo da sua formacdo/atuacdo docente, 0 mesmo precisa ser capacitado para tratar dos

problemas relacionados & diversidade e a discriminacéo.
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Mas, segundo Munanga (2008), ndo ha incentivos para lidar com problemas
desse cunho devido a falta de conscientizacdo da sociedade sobre questdes raciais, pois
existe um “mito de democracia racial’ no pais (MUNANGA, 2008, p. 11). O Brasil é
marcado por um longo processo de tentativa de neutralizacdo do outro discriminado
(negros e povos originarios) e por violencias cometidas por meio de diversos
mecanismos; ideoldgicos, politicos, simbdlicos etc. Mesmo completando 130 anos de
abolicdo da escravatura, a “elite politica” continua se edificando em detrimento da
presenca dos demais®. “Mas isso ndo significa que essa forma de se relacionar com ‘o
outro’ e os valores produzidos sejam inalteraveis” (BANDEIRA; BATISTA, 2002, p.
13). A atuacdo do Movimento Negro, os debates politicos sobre a situacdo dos negros
no Brasil, a realizacdo de pesquisas institucionais e académicas, além das PAA para
combater praticas de racismo, mostram possibilidades de se trabalhar as questdes
étnico-raciais  (discriminacdo racial, preconceito racial, etnocentrismo, racismo) de
forma a construir novos valores, pautados na valorizacdo e positivacdo da alteridade.
Inclusive a legislacdo que orienta a avaliagdo dos livros didaticos reprova publicacGes
que tenham teor discriminatério. Veja-se quanto a isso o item 2.1.2 do Edital PNLD —
Programa Nacional do Livro Didatico 2017, que reprova a Vveiculacdo de estere6tipos e
preconceitos de condicdo social, étnico-racial e de género, caracterizando discriminagcdo
e violagdo dos direitos humanos (BRASIL, 2017).

Dentro da gama de possibilidades tematicas (raca, sexo, género, classe etc.) para
se trabalhar a diversidade na escola, essa pesquisa enfatiza as relagdes étnico-raciais,
devido as inquietaches apresentadas anteriormente referentes ao percurso da propria
pesquisadora. O compromisso e a identificagio com o tema de pesquisa S&0
fundamentais e partem com a pesquisa parte do fazer em sala, da observacdo das
falas/silencios e dos corpos/gestos dos estudantes, dos lugares de pertencimento desses
corpos e suas identidades e da identificacdo ou ndo identificacdo deles com a cultura
negra. Nessa conjuntura, observa-se, também, em sala a negacdo da descendéncia
africana e o desejo dos estudantes de ndo-associacdo ao sistema escravocrata exercido
sobre 0s “seus” corpos negros a esteredtipos criados ao longo dos séculos sobre a

imagem do sujeito negro na sociedade como sinbnimo de denegrido, medonho, bocal

° Dados do IBGE/PNAD de 2017 apontam que os negros tém indices de educacdo mais baixos e salarios
menores em todo o Brasil. Disponivel em: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-
agencia-de-noticias/noticias/18013-pretos-ou-pardos-sao-63-7-dos-desocupados.html>.Acesso em: 20 de
maio de 2018.
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etc (FANON, 2008). Porém, interessa aqui valorizar a negritude desses corpos e a
presenca positiva do negro na sociedade, questionando esses esteredtipos. Assim,
importante lembrar que:
As relagdes culturais ndo sdo relagdes idilicas, ndo sdo relagdes
romanticas, elas estdo construidas na historia e, portanto, estdo
atravessadas por questdbes de poder, por relagbes fortemente

hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminacdo de
determinados grupos (CANDAU, 2008, p. 23).

No Brasil, ao longo de quase quatrocentos anos na condicdo de escravizado, 0
negro foi forcado a trabalhar e manter economicamente um grupo populacional
“superior”, os brancos, durante as fases da Colonia e do Império. Mesmo sob o regime
de exploracdo, ainda recebeu o rotulo de improdutivo, como estratégia politica e
econdbmica de manutencdo do regime (SILVA, 2010). Uma realimentacdo dessa
condicdo desumana e miserdvel era necessaria por parte dos governantes e, assim, 0S

corpos negros foram sendo forjados para estarem em condi¢Oes de servitude.

Através de praticas racistas, que duraram longos anos e ainda repercutem nas
relacbes entre 0s grupos étnico-raciais no Brasil, fazendo com que, desde a fundacéo da
Republica, a maioria da populacdo negra ainda viva em condicdes de subemprego na
cidade e na area rural (BITTAR, M. & BITTAR, M.,2012).

Essas marcas historicas estdo entranhadas no corpo social, nos discursos
estigmatizados sobre o negro e, consequentemente, também reverberam nas formas
CoOmo 0S Proprios negros se enxergam e constroem sua identidade étnico-racial. Como a
formagdo historica brasileira estda marcada pela subjugacdo do “outro”, na negacdo da
alteridade, ¢ também natural que esse “outro” se identifique com sua auto-negagdo. Os
negros, “por longos anos foram retratados de forma jocosa ou como vitimas submissas

aos mandos ¢ desmandos do ‘senhor’” (FILICE & SANTOS, 2010, p. 219).

As imagens a seguir sao espécies de testemunhos sobre esses discursos e praticas
racistas; o primeiro registro fotografico (imagem 1) demarca esse lugar de estigma, de
animalizacdo do corpo afro-descendente por ideias eurocéntricas acerca do outro ndo
hegemonico (SILVA, 2001), e o segundo (imagem 2) questiona as relacdes de

submissédo do negro:
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Imagem 1- Escrava brasileira serve de “cavalinho” para crianga branca, a mulher negra ¢ retratada de
forma jocosa. Fotografia datada do final do século XIX. (Imagem em exposi¢do no acervo permanente do
Museu Afro Brasil, Sdo Paulo).

Imagem 2 - Obra fotogréafica, And their daughter, da artista negra norte-americana Carrie Mae Weems,
da séric “From here I saw what happened and cried” (1995/96). A artista evidencia as imagens dos
negros do sul dos Estados Unidos, retratados pelos daguerre6tipos entre os séculos XIX e XX. Mostra
através de filtros sobre as imagens e frases de impacto as relagdes de submissao a que foram submetidos
0s negros ao longo desse periodo, e como a fotografia tem desempenhado um papel fundamental ao longo
da histéria na  formacdo e no apoio ao racismo. Disponivel —em: <
http://carriemaeweems.net/galleries/from- here.html> Acesso em 20 de outubro de 2016.

A instituicdo escolar como instrumento de producdo de conhecimento pode ser

uma das grandes responsaveis por reproduzir essa forma de dominacdo desse ideario
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racista ou pode, em contrapartida, operar para a implementacdo da igualdade de direitos;
considerando a pluralidade racial. Atualmente, por meio da invisibilidade e da
desvalorizagcdo de determinadas culturas, como a africana e a dos povos originarios, as
instituicOes escolares acabam reforcando o mito da democracia racial, uma crenga
difundida na sociedade brasileira de que brancos, negros e indigenas, apesar de longo
periodo escravista, teriam encontrado uma forma de viver na mais auténtica harmonia.
Ou seja, de que todas as ragas e/ou etnias existentes no Brasil estdo em pé de igualdade
sociorracial, de que tiveram as mesmas oportunidades. E de que as posicOes
hierrquicas desiguais existentes entre elas se devem a uma incapacidade inerente aos
grupos raciais que estdo em desvantagem (GOMES, 2005). Dessa maneira, 0

preconceito aparece de forma velada nos curriculos.

Aparece nos livros didaticos, com seus conteudos centralizados no mundo
ocidentalizado e nas suas representacdes visuais dos africanos e afro-brasileiros como
povos passivos, que aceitaram submeter-se aos trabalhos forcados e as torturas.
Também estd presente (ou ausente) na pouca vVisibilidade que se da a producédo
intelectual desses grupos étnicos, que aparecem com menor destaque em relacdo a
producdo dos intelectuais brancos, ou de forma pincelada, sem se aprofundar na
importancia histérica e cultural dos seus trabalhos. Apds a Lei 10.639/03 houve uma
mudanca no PNLD, o Programa Nacional do Livro Didatico, programa que avalia e
compra os livros didaticos que serdo distribuidos em todo o territdrio nacional, em
relacdo a representacdo do negro no livro didatico. Mas Barreto (2014), ao analisar
livros didaticos, ap6s dez anos da implementacdo da referida lei, alerta para a
dificuldade em se dar aos africanos e afrodescendentes 0 mesmo destaque que € dado a
historia e cultura dos europeus. E importante lembrar que os africanos ndo apenas
contribuiram para a historia brasileira, mas formaram essa historia. Ainda segundo a
autora, ha pouco destaque nos livros sobre a religiosidade de matriz africana, eles
deveriam possibilitar uma reflexdo mais profunda sobre as consequéncias do racismo na
atual sociedade e dar aos africanos e afrodescendentes o papel de sujeitos de sua

histéria.

Para Arroyo (2014, p. 201), sobre o descaso com 0S negros: “isso aconteceu
porque a formacdo social, politica e cultural brasileira tem tido tamanha centralidade
nas expropriacBes de terras, espagos e territorios e no desenraizamento das identidades

culturais coletivas.” Desse modo, destruiram-se formas de trabalho e de producdo da
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existéncia, também identidades, culturas, valores, memdrias e sociabilidades dos povos
indigenas, afro-descendestes, quilombolas, dos campos e das periferias urbanas.
Aconteceu uma longa histéria de desterritorializacdo ou desenraizamentos e as
estruturas do sistema escolar contribuiram para reproduzir as segregacGes sociais e

raciais.

A escola publica, como um espaco democratico de copresencas socializadoras de
igualdade e equidade, deixou a desejar em relacdo as diferencas culturais, onde as
diversas linguagens e expressdes culturais pudessem estar presentes e serem produzidas.
Transformou, assim, o conhecimento em um bem a que uns tém acesso e outros ndo. O
conhecimento também vem dos livros e os livros negligenciaram as “outras” culturas:

O conhecimento define que ha coletivos sociais e ha lugares de forma
legitima de conhecer, de produzir conhecimento, ciéncia, verdades,
como ha coletivos e lugares de producdo/reproducdo do falso, das
crencas, dos entendimentos intuitivos, do senso comum, que n&o

obedecem aos canones cientificos de verdade” (ARROYO, 2014, p.
213).

Demorou muito tempo na historia educacional do pais para que houvesse uma
mobilizacdo da sociedade e se efetivasse uma politica de reconhecimento da historia das
diferentes culturas existentes no territorio nacional. Foi apenas a partir das analises pos-
estruturalistas e dos Estudos Culturais que o préprio curriculo passou a ser
problematizado como sendo racialmente enviesado (SILVA, 1999). Somente em 1997
houve uma proposta educacional vinda do Ministério da Educacdo, através dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)*°
cultural. (CANDAU, 2008).

, em que é incorporado o tema pluralidade

Mesmo com a implementacdo dos temas transversais e 0 tema da pluralidade, na
década de 1990 ndo houve uma mudanca que mexeu na base curricular de maneira a
repensar a razdo hierarquizada de certos conhecimentos; alguns como mais importantes
do que outros. Como coloca Silva (1999, p. 102) ao explicar sobre a importancia da
narrativa étnico-racial no curriculo: “a questio da raga ¢ da etnia ndo é simplesmente
um ‘tema transversal’: ela ¢ uma questdo central de conhecimento, poder e identidade”.
No Distrito Federal, somente em 2014, o curriculo é organizado considerando a pauta

da diversidade. E recentemente, em 2017, foi homologada a BNCC (Base Nacional

'% parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: Ministério da Educacdo e do Desporto, 1997. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro0l.pdf> Acesso em: 10/10/2016.
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Comum Curricular), e nela contempla-se a diversidade e a educacdo para as relagdes

étnico-raciais a nivel nacional.

Candau (2008) também mostra que essa alteracdo, do curriculo em uma
perspectiva cultural, ndo foi aceita primeiramente de forma pacifica; ela exigiu muita
negociacdo por parte dos movimentos sociais. Inclusive, no proprio documento esta
ressaltado que é comum no Brasil prevalecerem Varios esteredtipos, tanto regionais
guanto em relacdo aos grupos étnicos, sociais e culturais. Registra-se também a

dificuldade para se lidar com a teméatica do preconceito e da discriminacdo étnico-racial.

Por isso, houve a necessidade posterior da implementacdo das Politicas de Acdes
Afirmativas (PAA) relacionadas as questdes étnico-raciais. Elas foram estruturadas para
combater o racismo ainda vigente na sociedade brasileira. Um racismo que tem a
especificidade de ser velado e sutil, mas que estd presente nas praticas sociais e nos
discursos (SCHUCMAN, 2010).

Ao longo da histéria da educacdo nacional pouca importancia se deu a historia
das resisténcias e dos saberes desses povos que foram colonizados; como se eles ndo

tivessem também feito historia e apenas tivessem sofrido as consequéncias dela.

E isso se reflete diretamente na forma como os professores e estudantes
constroem suas identidades. Pois, os mitos contados, as representacdes e valores
propagados ajudam a estruturar os sujeitos. Como pode-se ver na imagem abaixo. Uma
gravura do final do século XVI, intitulada “Vespucio descobre a América”. Ela
representa nas entrelinhas o encontro da ‘“civilizagdo”, por meio da figura de Américo
Vesplcio cheio de ornamentos e simbolos de poder, a direita da imagem, com a
“barbarie”, através da figura alegorica da América, uma mulher, nua e em posicdo de

subserviéncia.
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Imagem 3- Gravura de Jan Van der Straet, “Vespticio descobre a América”, final do século XVI. Na
representacdo alegérica da América, Américo Vesplcio encontra-se ao centro da imagem como
simbolo de poder através do conhecimento, da ciéncia e da civilizagdo. A outra metade da figura
encontra-se a “América” como um convite a nudez, ao exotico ¢ ao erotismo (TATSCH, 2007).

No que diz respeito as observacdes feitas no cotidiano escolar e a questdo da
construcdo identitdria, notei que muitos professores, dos quais convivi enquanto eu
estava em sala de aula, antes da realizacdo desta pesquisa, se sentiam importunados em

ter que trabalha-la mesmo com a obrigatoriedade da Lei N° 11.645/08.

Como educadora na rede publica de ensino do Distrito Federal, desde 2012, me
incomodava observar atitudes discriminatorias e racistas. Um exemplo, muito recorrente
entre estudantes do ensino fundamental/séries finais, era quando um estudante se referia
ao outro pelo nome de “macaco” ou quando os estudantes rejeitavam outro sujeito da
sala por ser negro e 0 excluiam da participacdo em um grupo de pesquisa ou nas rodas

de amigos.

Quase diariamente vivenciava situacfes como essas de preconceito e, diante do
desafio em lidar com isso e ndo silenciar, fui levada a repensar a minha pratica em sala,

pois notei que também ndo me sentia preparada para tratar a tematica racial.

Assim, comecei a trabalhar com mais frequéncia a tematica em sala. Pois, notava

que era também uma necessidade do grupo; além das atitudes racistas vivenciadas em
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sala, a maioria dos estudantes eram negros. A pesquisa do INEP (Instituto Nacional de

)11

Estudos e Pesquisas Educacionais confirma essa realidade.

Dentro dessa conjuntura, ainda nos tempos de sala de aula, realizei um trabalho
multidisciplinar (envolvendo literatura, artes cénicas e artes visuais) com estudantes do
6° ano, no Centro de Ensino Fundamental 03 do Paranod; escola em que trabalhei
durante 0 ano de 2015, localizada em uma Regido Administrativa do Distrito Federal.
Fiz isso, por notar chacotas frequentes com alguns estudantes adeptos de religibes afro-
brasileiras. Esses eram taxados frequentemente como macumbeiros pelos demais

alunos.

O trabalho se desenvolveu a partir do livro “Os principes do destino: historias da
mitologia afro-brasileira”, de Reginaldo Prandi. A proposta do trabalho foi evidenciar a
cultura afro-brasileira, a partir da concepcdo de mundo africana. Com o objetivo de
desenvolver a capacidade do estudante de valorizar suas proprias origens com mais
abertura, agregando outras estéticas para além de uma visdo eurocentrada. Formamos
grupos de leitura e, cada grupo, trabalhou uma historia do livro. Trabalhamos, também,
textos sobre mitologia africana, religido afro-brasileira e representacdes do imaginario
africano por meio dos simbolismos dos Orixas (divindades do povo Yorubd) e de obras
de artes de origem afro-brasileiras (do Mestre Didi e do Rubem Valentim) e imagens
retiradas da internet trazidas pelos estudantes relacionadas com esse universo. Ao final
do bimestre, os estudantes fizeram uma encenacdo com teatro de sombras acerca dessas

pesquisas.

Mas, apesar da empolgacdo da maioria deles, principalmente quando
comecaram a confeccionar os personagens do teatro, alguns demonstravam resisténcia
em lidar com a tematica, alegando “ndo ser coisa de Deus”. Isso era algo muito dificil
de lidar, pois vivemos em um estado laico, no qual a diversidade religiosa deveria ser
respeitada. Sentia-me entristecida com essas evidéncias e, até certo ponto, notava que as
ferramentas de trabalho ndo eram suficientes. Sdo trazidas dois registros desse trabalho
realizado sobre a mitologia africana e afro-brasileira, no terceiro bimestre de 2015, com

estudantes do ensino fundamental, 6° ano.

10 censo escolar 2005, feito pelo Inep, levantou pela primeira vez dados sobre a etnia dos estudantes e
mostrou que os alunos negros nas escolas particulares representamapenas 33% do total do corpo de
alunos, enquanto na escola publica os dados ultrapassam 50%, sdo a maioria no espaco publico.
<http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u18838.shtml> Acesso em: 30/10/2107.
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Imagem 4 - Registro do trabalho realizado no terceiro bimestre de 2015.

Imagem 5 - Registro do trabalho realizado no terceiro bimestre de 2015.

Percebia na minha pratica, desde 2012, que o que aprendi na minha formacao
académica de Licenciatura em Artes Plasticas, sobre historia e cultura afro-brasileira,
ndo me dava seguranca para explorar o tema e aprofunda-lo ou para se enfrentar as
praticas explicitamente racistas que observava no cotidiano escolar. Também tinha
desconhecimento dos materiais didaticos publicados pelo governo ap6s a vigéncia da

Lei n° 10.639/03, tais como as Orientagdes e AcOes para a Educacdo das RelagOes
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Etnico-Raciais'?, publicadas em 2006 pelo Ministério da Educacio e pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). E eles ndo estavam

sendo trabalhadas nas coordenacdes pedagdgicas em que participei.

Mas isso me fez repensar sobre meu trabalho em sala e, também, sobre a minha
prépria  construcdo identitaria. Ao ignorar em minha formacdo continuada o
aprofundamento para discutir as relagdes étnico-raciais, identifiquei uma negligéncia ao
tema ou um estado de pouca consciéncia critica e, até mesmo, de perpetuacdo de
praticas de discriminacdo alicercadas em um grave desconhecimento da minha propria
origem e da origem dos estudantes. Pois, o meu ‘silenciamento’ enquanto professora,

nesse caso, significava também estar de acordo com a cultura do racismo.

Reconhecia que em alguns momentos havia trabalhado o multiculturalismo mais
com um enfoque folclorico, através de informagfes superficiais sobre culturas e
identidades. Como explica Silva (2000, p. 73): “O chamado ‘multiculturalismo’ apodia-
se em um vago e benevolente apelo a tolerdncia e ao respeito para com a diversidade e a
diferengca”. Ha, nessa perspectiva da diversidade, uma tendéncia a tratar a diferenca e a

identidade como naturalizadas, essencializadas.

Realizei um mural com os estudantes de 8° e 9° ano durante 0 quarto bimestre
de 2015 no Paranoa-DF. Foi um Trabalho realizado em parceria com a professora de
artes cénicas L. M., para ser apresentado para toda a escola no Dia da Consciéncia
Negra, junto ao trabalho de outros professores da escola. Ao longo do semestre falei da
existéncia de méascaras em diferentes tradicdes culturais, ndo apenas das africanas, mas
dei pouca relevancia a isso e acabei valorizando mais o resultado pratico do trabalho e
0 resultado estético para sua futura exibicdo. Com isso, acabei levando a producédo
artistica para um viés cultural essencialista. Também ndo me aprofundei nas historias
ritualisticas e nos usos das mascaras em diferentes culturas africanas. Assim, percebi
que minha pratica pedagégica neste momento se aproximou mais de um
Multiculturalismo  assimilacionista ~ (de  respeito as diferencas) do que um
Multiculturalismo interativo (afinado com a interculturalidade) (CANDAU, 2010).
Penso que poderia ter dado mais voz aos estudantes durante o percurso, além de

liberdade investigativa para uma leitura mais critica da cultura brasileira e das suas

2 Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?q=related:portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.
pdf>. Acessoem: 15/09/2016.
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identidades. Como preconiza 0s pressupostos tedrico-metodologicos do curriculo no
Distrito Federal, que sdo embasados na pedagogia historico-critica e na psicologia

histérico-cultural.

Imagem 6- Mural realizado pelos meus alunos de 8° e 9° ano durante o quarto bimestre de 2015.

Realizei também um trabalho de pintura com estudantes do Varjdo-DF, do 8°
ano, durante o primeiro semetre de 2016. Foram trabalhos de autorretrato feitos a partir
da andlise de obras do Modernismo no Brasil e da discussbes em torno da
multiculturalidade, relagdes étnico-raciais, padrbes estéticos e identidade. Percebi, nesse
trabalho, certa dificuldade em discutir sobre variagdo cromatica e em falar sobre os
esteredtipos visuais gerados em torno das caracteristicas fendtipicas do corpo afro-
descendente; no sentido de problematizar as articulacGes ideoldgicas que se processam
com o intuito de fragmentar a populacdo entre negros e brancos (por exemplo: mito da
democracia racial, ideologia do branqueamento racial). Muitos estudantes tiveram
resisténcia em falar sobre sua ascendéncia cultural, alguns mostraram vergonha,
ficavam rindo do assunto ou demonstraram tristeza em relacdo a sua negritude. Com
isso, acabei deixando mais livre o trabalho em relacdo a utilizacdo de cores para
representacdo da cor da pele. Poderia também ter sido melhor discutida com os
estudantes a questdo do colorismo, que significa a discriminagédo pela cor (tom) de pele,
explorando dados joranlisticos recentes que mostram casos de racismo relacionados a
isso. Senti dificuldade ao longo do persurso em lidar com o lado emocional dos

estudantes, para valorizagdo da auto-estima em relacdo aos seus pertencimentos étnicos.
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Imagem 7- Pinturas realizadas por estudantes do Varjao-DF, do 8° ano, durante o primeiro semetre de
2016.

Ja a busca pela problematizacdo da identidade e da diferenca, e ndo apenas sua
celebracdo em datas especificas, veio com a vivéncia da capoeira. Como espaco de

resisténcia e acolhimento da comunidade negra, a capoeira foi uma porta de entrada
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“para sentir a questdo racial na pele” e ganhar forca para seguir questionando como ela

se insere no meio escolar.

Fiz parte do grupo de capoeira chamado “Grupo Semente do Jogo de Angola™?
por dois anos na cidade de Brasilia, em 2012 e 2013. O grupo, coordenado pelo mestre
baiano Formiguinha (Rubens Bezerra), tinha sua sede na época no Mercado Sul; um
ponto de cultura em Taguatinga e um espaco-referéncia de ocupacdo urbana. A capoeira
me levou a reflexdo sobre a questdo racial através da roda, do coletivo, do jogo, do
improviso, da musicalidade e da brincadeira. Passei a sentir minha negritude e isso me
motivou a continuar meu trabalho em sala. Levei a propria capoeira para dentro da sala
através da roda, da valorizacdo do trabalho em grupo, de uma pedagogia mais critica,

afinada com pressupostos da pedagogia dialégica freireana.

Os saberes, desenvolvidos no e pelo grupo de capoeira, se construiam de outra
maneira, com outra base epistemoldgica que ndo dicotomizava corpo e mente, bem e
mal, escrita e oralidade, razdo e emocgéo. Esses saberes/fazeres se davam dentro da roda,
junto ao mestre, respeitando-o e também jogando, dancando com ele e com os demais.
O coletivo estava em primeira ordem. Essa pratica, por sua vez, se diferencia da
tendéncia europeia de abordar a identidade ndo em termos de presenca mltua
(copresenga), mas por meio de uma autocontemplacdo. (MBEMBE, 2014, p. 10). Mas,
na capoeira, como mostra a cantiga, o outro é convidado a entrar como irmao:

\Vem jogar mais eu
\Vem jogar mais eu, mano meu
Vem jogar mais eu

\Vem jogar mais eu, mano meu
(Trecho de musica cantada pelo grupo. Musica de dominio publico.)

Assim, notava que uma acdo maior de enfrentamento ao racismo em todo o

ambiente escolar era necessaria usando/pensando/focando no coletivo.

Y E uma vertente da capoeira que busca uma maior aproximagdo com a cultura africana e tem como
principal referéncia o Mestre Pastinha. Nela, a musicalidade é bastante valorizada, pois o berimbau é
tocado comos toques caracteristicos do jogo de angola e a ginga é designada como ponto principal para o
desenvolvimento da malicia do capoeirista. A teatralizacdo também é um elemento fundamental das
jogadas; considerada como mandingas do capoeirista. Disponivel em: SOUZA, Thiago Vieira; SOUZA
NETO, Samuel de; GOMES DA SILVA, Melissa Fernanda. O mestre de capoeira angola ensina pegando
pela mdo: saberes, artefatos e rituais no processo de formagdo. S&o Paulo: Cultura Académica, 2011.
208p.
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Imagem 8- Fotografia de Cesar Fraga. “Meninos no porto de Cacheau”. Um
pequeno cais de Guiné-Bissau, hoje é frequentado por pescadores, jovens e
criancas, foi um importante ponto para o trafico de africanos escravizados.
FRAGA, C. Do outro lado; On the other side. Texto: Ana Maria Gongalves e
Mauricio Barros de Castro. Sdo Paulo: Editora Olhares, 2014.

E isso me fez refletir, também, sobre as construcGes identitarias de todos 0s
sujeitos que participavam daquele espaco, principalmente os professores. Perguntava-me
por qué os preconceitos raciais eram tdo recorrentes ali. E me questionava como esses
professores vinham trabalhando as relacGes identitdrias e étnico-raciais com seus

estudantes.

Porém, esses questionamentos iniciais eram demasiadamente abrangentes para
iniciar uma pesquisa cientifica. Assim, procurei delimitar meu campo de atuacdo dentro
do ensino de Artes Visuais, na formacdo desses profissionais, mas sem esquecer que é
no coletivo onde existe a possibilidade para um projeto de ensino democratico, que

respeita a pluralidade e as diferencas.

Dessa forma, esse trabalho busca contribuir, por meio do estudo sobre o

processo formativo e as questbes identitdrias, com as pesquisas que Vém sendo
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realizadas sobre relagbes étnico-raciais e educacdo. No sentido de ampliar as discussdes
para uma avaliacdo critica das Politicas de Acgdes Afirmativas e dos seus possiveis
desdobramentos. Visa promover, também, uma maior conscientizacdo da populacéo

para o enfrentamento do racismo.

Essa contribuicdo perpassa, por sua vez, os estudos sobre a experiéncia visual e
0s modelos de representacfes trabalhados no ambiente escolar. Pois é também por meio
das imagens e das representacGes visuais que 0s temas da raca e da etnia ganham seu
lugar nos curriculos norteadores da educacdo brasileira. Os estere6tipos racistas sdo
transmitidos tanto visual quanto verbalmente na sala de aula. Esta pesquisa questiona,
portanto, os modelos de manutencdo dessa cultura de violéncia, a exotizacdo e a
invisibilidade imposta aos corpos de negros no contexto da educagdo em artes visuais.
Do mesmo modo, questiona a colonizacdo do imaginario dos dominados. (QUIJANO,
1992).

Como recorte para se trabalhar as relagdes étnico-raciais nessa conjuntura do
ensino de Artes Visuais, optou-se pela investigacdo da formacdo continuada dos
professores, por entender que esses possuem um papel fundamental nos processos de
ensino-aprendizagem. E em avaliar os profissionais que buscaram esses cursos
especificos partindo da consideracdo de que: a escola como territdrio de possibilidades e
inquietacbes, como uma receita em andamento, precisa ser olhada e revirada
constantemente. Subentende-se que esses profissionais a vejam assim, que a busca pelos
cursos de capacitacdo significa novos horizontes e possibilidades de se trabalhar. Pois,
para que se tenha o ambiente escolar como um espaco plural, de complementaridade
entre as culturas e para uma democracia plena, € necessario um trabalho constante de
aprimoramento dos conhecimentos em torno das culturas que constituem o Brasil. Alem
disso, as culturas ndo sdo estdticas (HALL, 2003), penséa-las assim requer disposicdo

para atualizag&o.

Assim, acredito que as reflexdes desses profissionais, em suas aproximacGes ou
distanciamentos em torno da tematica relagcGes étnico-raciais e cultura negra, podem vir
a somar com o campo da educacdo antirracial. Num sentido amplo que engloba ndo
apenas a possibilidade de estruturacdo de novos cursos com a tematica, mas também
para a reflexdo sobre o processo formativo do professor e seus reflexos no ambiente

escolar.
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1.2 Delineamento metodol6gico

A fim de coletar sistematicamente informacdes validas sobre um fendémeno
observavel para explica-lo ou compreendé-lo, esta pesquisa parte primeiramente de um
levantamento bibliografico, historico e sociocultural sobre o racismo. Busca-se analisa-
lo em diferentes contextos (historico, cultural, social), para entdo adentrar no contexto
escolar. Para tanto, a pesquisa de campo abarcou: a andlise no arquivo da EAPE, feita
no segundo semestre de 2017, e as entrevistas com o0s professores, realizada no primeiro

semestre de 2018.

A perspectiva tedrica dessa pesquisa assume, como base, os Estudos Culturais e
0 Pensamento Decolonial, dois campos de estudo que questionam o lugar dos
subalternizados, dentro de uma sociedade capitalista e mostram a importancia de se

repensar os lugares identitarios.

Esta pesquisa busca, ainda, analisar qualitativamente os dados coletados, quais
sejam: as informacdes sobre 0s cursos e o0s relatos dos professores. Assim, considera-se
0 sujeito-observador como parte integrante do processo de conhecimento, o qual

interpreta os fendmenos e atribui-lhes um significado (CHIZZOTTI, 2000).

A coleta de dados neste estudo estrutura-se a partir do método de estudo de caso
(CHIZZOTTI, 2000; TRIVINOS, 2011). Para Trivifios, o estudo de caso ndo é uma
classe de pesquisa tipica de modelo positivista, inclinado a quantificacdo de
informagdes. “E uma categoria de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa
aprofundadamente” (TRIVINOS, p.133). Para Chizzotti:

O estudo de caso é uma caracterizagcdo abrangente para designar
uma diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de
um caso particular ou de varios casos a fim de organizar um
relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalia-la
analiticamente, objetivando tomar decisGes a seu respeito ou
propor uma acédo transformadora (CHIZZOTTI, p. 102).

Segundo ele, o desenvolvimento do estudo de caso supbe 3 fases: a selecéo e

delimitacdo do caso; o trabalho de campo; organizagcdo e redacéo do relatorio.
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Analisa-se primeiramente, no arquivo da instituicdo, os documentos referentes
aos cursos ministrados pela EAPE desde o ano de 2003, ano de implementacdo da Lei
n° 10.639. Nesses documentos sdo examinadas as ementas dos cursos (conteldo,
justificativa, procedimentos, objetivo geral, objetivos de aprendizagem e avaliagdo) em
relacdo ao que foi determinado pelas alteragdes na LDBEN, a Lei N° 10.639/03 e o Art.
26AM, ¢ as DCN’s das Relacdes Etnico-Raciais, no que diz respeito a uma educacio
antirracista. Busca-se investigar se 0s cursos problematizam os processos educativos de
combate ao racismo. A partir desses documentos supracitados, foram determinados
alguns critérios de andlise. Tais critérios, por sua vez, foram formulados principalmente a
partir dos principios norteadores para uma atuagdo pedagogica antirracial (DCN’s das Relagdes

Etnico-Raciais). S&o eles:

) Consciéncia politica e histérica da diversidade;
o Fortalecimento de identidades e de direitos;
o Ac0es educativas de combate ao racismo e a discriminagoes.

A pesquisa também abarcou uma coleta de dados quantitativos, como:
guantidade de cursos oferecidos desde 2003 até o ano de 2017 e quantidade de
professores de artes inscritos. Dentre os 753 professores que realizaram os cursos, dos

17 cursos dados, 50 sdo habilitados em artes (artes plasticas, cénicas e/ou musica).

Em um segundo momento, por meio do encontro com os professores de artes
visuais que realizaram os cursos, aplicou-se questionarios abertos (APENDICE B) e
realizou-se entrevistas semi-estruturadas (também chamada de entrevista aberta/
APENDICE C) com alguns deles.

A escolha do nimero de professores pesquisados foi feita a partir de uma selecdo
com professores que estdo atuando nas escolas e que tém habilitacdo em artes plasticas
(ou visuais) ou, também, educacdo artistica, como consta nos documentos da SEEDF. De
um total de 50 professores com habilitacdo em artes (alguns somente em cénicas, outros
com dupla habilitacdo e alguns somente na area ade artes plasticas/ou visuais), 13 deles
foram suprimidos da pesquisa, pois estdo hoje trabalhando nas Sedes Administrativas.

Interessou-se por investigar aqueles que estdo em sala de aula, ou atuam na gestdo escolar

* Art 26 A - § 12 O contetdo programatico a que se refere 0 caput deste artigo incluira o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formac¢do dasociedadenacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil. (BRASIL, 2004).
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(como coordenadores pedagogicos ou diretores), bem como colher informacdes sobre
suas praticas pedagdgicas em relacdo a uma educacédo para relagdes étnico-raciais. Dos 37
professores restantes, 5 tém formacdo apenas em musica ou cénicas, esses também foram
eliminados. Foi dada prioridade, portanto, aos que tém formacdo em artes plasticas (ou
visuais), ou que tém dupla habilitacdo, em funcdo da contribuicdo, de forma mais
especifica e aprofundada, no trabalho dentro de area de conhecimento escolhida, a

disciplina de artes visuais.

Os demais 32 professores foram procurados para contribuir com a pesquisa.
Dentre esses, 8 estavam afastados da escola por motivo de salde, um ndo quis participar
da pesquisa por achar o tema irrelevante e 23 deles resolveram participar. Foram
aplicados 23 questionarios no primeiro semestre de 2018. Desse total, 13 professores
estdo em sala de aula e 10 estdo na coordenagdo, na direcdo, na sala de recurso ou

encontram-se readaptados®®.

E relevante, para esta pesquisa, trabalhar também com professores de diferentes
regibes administrativas do DF, para discutir o cenario de formacdo desses profissionais
com mais amplitude. A maioria deles estd trabalhando na Coordenacdo Regional de
Ensino (CRE) do Plano Piloto/Cruzeiro, mas ha também profissionais que estdo lotados
na CRE de Ceilandia, CRE do Gama, CRE do Guara, CRE do Nucleo
Bandeirante/Riacho Fundo | e Il, CRE de Séo Sebastidlo e CRE de Taguatinga.
Somando-se um total de 7 regibes administrativas.

Interessou investigar de modo especifico: a) de que forma esses cursos
contribuiram para a pratica pedagogica dos professores; b) como o conhecimento do
curso se insere no planejamento de suas aulas e se esses professores trabalham,
efetivamente, a tematica étnico-racial e cultura negra em sala e; c) se desenvolveram
e/ou desenvolvem trabalhos a partir da questio da identidade e da negritude

(considerando a construgdo identitiria dos estudantes e do préprio professor?).

%o professor pode ser readaptado para outra exercer outra funcdo na escola por diferentes motivos, de
salde, psicolégico, entre outros. O professor hoje trabalha na biblioteca da escola, que também funciona
como sala de informéatica. Ele informou que todo readaptado deve fazer um trabalho junto ao projeto da
escola. O outro professor informou que ele trabalha com Sala de Recurso Generalista, 0 publico de
atendimento sdo alunos com necessidades educacionais especiais/deficiéncia fisica, deficiéncia
intelectual, deficiéncia maltipla, transtorno global do desenvolvimento e sindrome de down.
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Para tanto, foram coletados registros de trabalhos desenvolvidos pelos
professores em sala (alguns registros visuais) e de projetos desenvolvidos na escola. Um
estudo, ao incorporar a andlise de imagens, pode ser capaz de revelar algum
conhecimento sociolégico que ndo é acessivel por nenhum outro meio, explica Banks
(2009). Segundo o autor, “partindo da ideia de que as imagens, seja por elas mesmas,
seja como ferramentas de outros individuos tém agéncia, segue-se, portanto, que as

imagens efetivamente ‘agem’ (BANKS, 2009, p. 27).

Sao trazidas experiéncias de mais 4 professores que também fazem parte da
SEEDF. Senti a necessidade de entrevista-los durante a realizacdo da coleta de materiais
com os professores que fizeram o0s cursos na EAPE, pois percebi, entre os 23
professores para 0s quais entreguei o0 questionario, que 10 deles ndo estavam em sala.
Para ampliar o campo de discussdo sobre ensino de Artes Visuais, e para contribuir com
a parte da pesquisa sobre a formacdo de professores no DF, foram entrevistados esses
professores que trabalham a tematica e tém um direcionamento de trabalho para uma

educacédo antirracista.

Primeiramente pensei em entrevistar somente professores que estdo trabalhando
com a disciplina de Artes Visuais, mas por indicacdo das Regionais de Ensino, com as
quais obteve-se contato durante a pesquisa, acabei também entrando em contato com
dois professores que sdo da area de atuacdo de cénicas. Ao entrevista-los, todos foram
considerados para contribuir com esta pesquisa. Esses profissionais atuam no Guara, na
Ceilandia e no Nucleo Bandeirante. Suas falas e acdes trazem mais possibilidades para
atuagdo e para se pensar sobre o “papel do professor” em uma sociedade racista. Um

deles ndo estd em sala de aula, trabalha atualmente no cargo de supervisdo pedagogica.

Eles 4 professores foram entrevistados com base em entrevistas semi-
estruturadas. Essa forma de entrevista foi escolhida, pois, ao valorizar a presenca do
investigador, também oferece perspectivas possiveis para que o informante alcance

liberdade e espontaneidade, e isso enriquece a investigacdo (TRIVINOS, 2011).

Assim, a metodologia foi tracada e a pesquisa ganhou corpo. Dentro de uma
costura que busca um arremate, mas ao mesmo tempo valoriza e perpassa 0 percurso de
cada sujeito, o tragado de cada um. Como uma receita culinaria que valoriza o sabor de

todos os seus ingredientes.
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Imagem 9- Desenho retirado do meu diério de bordo, uma caderneta utilizada durante as
disciplinas do mestrado para anotar minhas reflexdes acerca do processo da pesquisa.

1.2.1 Coleta de materiais entre os professores de artes do ensino publico do
Distrito Federal

Os materiais foram coletados entre os professores de artes (27 professores), a
partir do questionario entregue a eles e de entrevistas individuais, com perguntas
descritivas referentes: a sua formacdo continuada, a sua pratica pedagogica, a tematica
relagdes étnico-raciais e cultura negra, ao curso da EAPE realizado por ele (no caso dos
que realizaram 0s cursos), a sua construcdo identitaria (étnico-racial), a uma educacao

antirracista e a sua formagdo como profissional da educacéo.

Desses 27 professores, 23 deles responderam ao primeiro questionario, e 4 foram
entrevistados em um segundo momento, com uma entrevista semi-estruturada. No caso
dos 23 professores, algumas informacdes foram coletadas por meio de conversas que
aconteceram junto a entrega dos questiondrios ja respondidos. Alguns professores
sentiram-se a vontade e tiveram disponibilidade de tempo para falar mais informacoes,
para além do que estava sendo requisitado no questionario. Essas demais informacoes

foram anotadas em um diario de campo.

Do total de professores, 10 trabalham atualmente com artes cénicas e 1 com

mlsica. Foram inclusas na pesquisa as suas opinides, por ser um nimero consideravel
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de informacBes, mas também por eles possuirem dupla habilitacdo, sendo também
formados em artes visuais; dessa forma, eles ja trabalharam com artes visuais ou podem
vir a trabalhar. Além disso, desses 11 professores, 7 sdo negros. Considera-se relevante
essa informacdo no contexto desta pesquisa, ademais, enfatiza-se também que os
professores que se autodeclaram negros demostraram maior entusiasmo para participar
deste estudo; colocando mais detalhes de informacGes nas suas respostas, por exemplo.
Na andlise das respostas desses 7 professores negros, percebi pontos importantes que
ndo estavam sendo levantados pelos demais professores e que interessavam a pesquisa
de modo particular.

Do total de 23 professores participantes que responderam o questionario, 13
deles se autodeclararam como negros, mais da metade do grupo. Dos outros 4

entrevistados, todos afirmaram-se ser negros. No total, s&o 17 professores negros.

E importante considerar também que alguns professores estio atuando com o
ensino fundamental (séries finais), outros com o ensino médio, na coordenacao
pedagogica, no cargo de direcdo, ou estdo readaptados e alguns trabalham na Escola
Parque com criangas do 1° ao 5° ano, educacdo infantil. Um professor trabalha em um

projeto com ensino ndo formal.

Como a colaboracdo do professor a pesquisa foi realizada de forma anénima, 0s
nomes dos professores aparecem por siglas, PP — Plano Piloto, CE — Ceilandia, GA —
Guara, GM — Gama, SS — Sao Sebastido, NB — Nucleo Bandeirante e TG — Taguatinga.
A letra “c” ¢ utilizada para os professores de cénicas e “m” para o de musica (s6 houve
um professor). A letra “N” ¢é utilizada para identificar os professores que se

autodeclaram como negros.

Regides Professores: Area de atuacdo Sexo/Recorte
Administrativas: étnico
Plano Piloto 15 professores PP1- Ensino Fundamental | PP1-Fem/ N
Lo | (coordenagdo) PP2- Fem
(questionario 1) = | pps_ Ensino Médio PP3- Fem/N
PP1, PP2, PP3, PP3- Educacgéo Infantil PP4- Masc/N
PP4- Educacéo Infantil PP5- Fem/N
PP4, PPS, PPG, PP5- Ensino Fundamental | PP6- Masc
PP7, PPc4, PP8, PP6- Educacéo Infantil PP7- Fem/N
(direcéo) PP8- Fem
PP9, PPel, PPC2, | pp7” Educacio Infantil PP9- Fem/N
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PPc3, PPc4, PPc5 | (sala de recurso) PPcl- Fem
PP8- Ensino Fundamental | PPc2-
PPm PP9- Ensino Fundamental | Fem/N
PPcl- Ensino Infantil PPc3- Masc
(coordenacéo) PPc4-
PPc2- Educacdo Infantil Ferm/N
PPc3- Educagao Infantil PPc5-
(coordenacéo) Ferm/N
PPc4- Educacdo Infantil PPm- Masc
PPc5- Educacdo Infantil
(readaptada)
PPm- Educacdo Infantil
Ceilandia 4 professores CE1-Ensino Fundamental | CE1- Masc
o | (coordenagdo) CE2- Fem
(questionario 1) CE2-Ensino Fundamental | CEcl-
CE1, CE2 CEcl, CEcl- Todas as idades/ Fem/N
CEc? ensino ndo formal CEc2- Fem
CEc2-Ensino Médio
1 professor CEc- Ensino Médio CEc-
(entrevista) — CEc Masc/N
Guara 1 professor GA- Ensino Fundamental GA- Fem/N
(questionario 1) — | e Médio (coordenacéo)
GA
1 professor GALl- Ensino fundmaental | GAL-
(entrevista) — GAL Masc/N
Gama 1 professor GM- Ensino Fundamental | GM- FemV/N
(questionario 1) —
GM
S&o Sebastido 1 professor SS- Altas habilidades SS- Fem
(questionario 1) —
SS
Ncleo 1 professor NBc- Ensino Fundamental | NBc- Fem/N
Bandeirante (questionario 1) — | e Medio (coordenacéo)
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1 professor NBc1- Coordenagéo NBcl-
(entrevista) — NBc1l | Intermédiario Fem/N
1

Taguatinga 1 professor TG- Altas habilidades TG- Masc/N

(entrevista) — TG

1.3 Formacéao continuada e a histériada EAPE

Uma politica educacional que privilegia a formacdo continuada dos profissionais
da educacdo pode se consolidar como promotora de politicas sociais que garantam o
respeito a equidade de acesso e o direito a educacdo de qualidade para todos como,
também, pode apresentar uma visdo mais positivista da formacdo do professor
incentivando uma educacdo tecnicista, a qual ndo visa uma formacdo integral, dentre

outras possibilidades.

Os modelos que prevaleceram de 1880 a 1968, no Brasil, seguiram essa segunda
tendéncia; tecnicista. Como explica Sousa (1999), ao discorrer sobre a tentativa por
parte dos dirigentes politicos em fortalecer uma sociedade capitalista nesse periodo; que
ndo incentivava ou valorizava as questdes sociais voltadas para a educacdo. Para a
autora, a partir de 1968, essas questdes passam a ser avaliadas por meio de uma relacdo
estrutural entre economia e educacdo. Nesse contexto, 0s cursos profissionalizantes
foram questionados, pois ndo proporcionavam uma base tedrica que fomentasse o

desenvolvimento de uma consciéncia critica.

E nesse cenario que surgem, também, novas discussdes sobre o papel social e
politico do educador para e na construcdo de uma escola democrética participativa. Essa
nova tendéncia cresce sob a influéncia da teorizacdo social critica. Nesse periodo,
autores como Henry Giroux, Michael Apple e Paulo Freire elaboram uma analise critica
sobre o curriculo que evidenciam o carater historico, ético e politico das acdes humanas
e sociais, questionando as perspectivas dominantes e sua énfase nos critérios de

eficiéncia e racionalidade burocratica na educacdo. Nasce um comprometimento social
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com a educacdo popular. Principalmente vinculado a pedagogia freireana, conhecida
como pedagogia libertadora, a qual critica a concepcdo bancaria de educacéo e propde
uma educagdo problematizadora. O ato pedagogico é concebido como um ato dialogico;
opondo-se aos atos individuais e competitivos (SILVA, 2005).

Em meio a essa transformacdo politica, abre-se em Brasilia, em 1988, a EAP
Escola de Aperfeicoamento de Pessoal, inicialmente ligada & Secretaria de Educagdo.
Como explica o pesquisador Souza, “em decorréncia do aumento da demanda de
qualificacdo profissional da rede publica de ensino, fez-se necessario criar um novo
modelo de aperfeicoamento profissional” (SOUZA, 1999, p.30). Anteriormente, os
cursos eram oferecidos pelo Ndcleo da Direcdo de Recursos Humanos da Fundagédo
Educacional do DF, eram de curta duracdo e ndo contemplavam os funcionérios da area
administrativa. Com o decorrer do tempo, 0S cursos passaram a ter uma maior carga
horaria e a contemplar todo o quadro de profissionais. Além disso, os programas dos
cursos passam a ser estruturados com profissionais que tém cursos de especializacdo, de
mestrado ou de doutorado.

Em 1993, a EAP ¢ fechada por motivos estruturais e 0S cursos passam a ser
organizados pelo Departamento de Recursos Humanos da Fundacdo Educacional do
DF. Em 1995 a escola é reaberta e, a partir de 1997 passa a funcionar em carater
defintivo e a ser chamada como € denominada hoje: EAPE (Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo). Nessa nova estrutura, 0S programas
desenvolvidos pela EAPE sdo delineados anualmente por meio de seminarios, onde sao
tracadas as linhas de acdo para execucdo de projetos. Nesses seminarios sdo inclusas as

diversas propostas e demandas das Regionais de Ensino.

Mas, €& importante ressaltar que a formacdo continuada de professores foi
pensada, no DF, antes mesmo da inauguracdo de Brasilia. Como explica Dantas (2016,
p. 105): “Nas ideias de Anisio Teixeira a formacdo de professores (inicial € continuada)
era um importante componente da educacdo, pois o educador considerava que nenhuma
mudanga educacional poderia realizar-se sem docentes preparados”. O plano
educacional da cidade foi pensado para ser exemplo para todo o pais. Assim, na década
de 1960 surgiram cursos de treinamento, capacitacdo, aperfeicoamento, atualizacdo e
habilitacdo para aqueles que ndo possuiam formacdo pedagdgica e a oferta de bolsas de

estudo de pos-graduacdo. Mas somente nas décadas de 1970 e 1980, a preocupagdo com
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0s cursos muda de foco, da ideia primeiramente quantitativa, de expansdo, para uma

ideia qualitativa de formacéo.

Antes de existirem cursos de capacitacdo em Brasilia, em 1959, professoras
foram enviadas para participarem de estagios e cursos de especializacdo na Bahia, na
Escola Parque de Salvador. Mas, nesse mesmo ano ja residiam na capital 64.314
pessoas e, desse total, 4.862 educandos e 100 professores. Nessa conjuntura, a cidade
necessitava de um centro de capacitacdo para esses profissionais que ndo tinham a
oportunidade de sairem do DF. A populacdo crescia rapidamente, em 1960 ja era
formada por 140.164 pessoas. Isso também demandava o aumento do ndmero de
docentes (DANTAS, 2016). Nota-se, também, que os professores ndo tinham formacao
para trabalhar com a proposta planejada por Anisio Teixeira, de ensino em tempo

integral.

Ainda nesse periodo, segundo a autora, 0 quadro politico nacional ndo era
favordvel para investir na educacdo, em um sentido de democratizacdo da mesma. N&o
houve, portanto, um investimento na capacitacdo dos profissionais da educacdo para
trabalhar com as propostas de Anisio Teixeira. O sistema educacional do DF passou por
varias mudancas administrativas e alteracbes de diretrizes e, devido a instauracdo do
regime militar, aconteceram uma série de perseguicdes ideoldgicas com as préaticas
docentes inovadoras. Em 1964 encerra-se a articulacdo dos professores para se
constituir um sindicato da categoria, a APPESPB (Associacdo Profissional dos
Professores Secundarios e Primarios de Brasilia) criada em 1960, essa associacdo SO
voltou a funcionar em 1975. Integrantes de sua diretoria e outros docentes e servidores
publicos foram demitidos e cassados por meio do primeiro Ato Institucional — Al-1.
(DANTAS, 2016)

Algumas medidas legais foram importantes para uma retomada dos cursos de
capacitagdo. Como a Lei n° 5.920, de 19 de setembro de 1973, que estabelece diretrizes
para a classificacdo de cargos do servico civili do DF e estipula treinamento e
qualificacdo como critérios para ascensdo e progressdo funcionais. E a Lei n° 6.366, de
15 de outubro de 1976, do Estatuto do Magistério Oficial do DF, que estabelece
incentivos funcionais e concessdo de gratificacdes pecunidrias vinculados a participacdo
em cursos de mestrado, doutorado, aperfeicoamento, treinamento, especializacdo ou

estudos adicionais (DANTAS, 2016). Entre outras medidas de incentivo para que 0S
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cursos continuassem existindo, houve a realizacdo de uma analise em 1983, pela SEC
(Secretaria de Educagdo e Cultura) em relacdo a contribuicdo dos cursos no desempenho
profissional dos cursistas. Foram aplicados questionarios aos egressos dos cursos e

foram feitos acompanhamentos dos professores em regéncia de classe.

Nessa perspectiva, a criacdo da entdo EAP, foi motivada por argumentos
apresentados pelo entdo Secretério de Educacdo Fabio Vieira Bruno, que diziam que os
cursos oferecidos na gestdo anterior ndo haviam gerado modificacdo no trabalho
docente e também ndo haviam conex8es com as escolas com as universidades. Porém,

essa iniciativa durou pouco tempo.

Na década de 90, o foco da educagdo é radicalmente modificado e um novo
posicionamento politico e pedagogico € instaurado; ndo mais pautado pela pedagogia
critica-social dos contelidos. Nessa mesma década também sdo suspensas as eleicOes
diretas para diretores das escolas e as nomeagdes ou apadrinhados politicos fazem parte
dessa nova politica que tinha como representante 0 governado Joaquim Roriz (do

Partido Trabalhista Renovador).

Em 1995 a EAPE é reaberta com uma nova estrutura administrativa e novas
concepcdes politicas pedagogicas. O entdo governador fillado ao PT (Partido dos
Trabalhadores), Cristovam Buarque, aponta no Plano Quadrienal de Educacdo do
Distrito Federal de 1995 a 1998 novas linhas de acdo visando a universalizacdo do
acesso a educacdo, por meio da escola cidadd; que critica as ideias neoliberais, 0s
conceitos de qualidade total, de competitividade e de produtividade. A formagdo e
valorizacdo permanente dos trabalhadores em educacdo era uma das metas dessa acao.
Esse governo, em seu primeiro ano de mandato, identificou a desvalorizacdo dos

profissionais do magistério e a caréncia de incentivo aos seus aprimoramentos.

Uma nova equipe educacional foi formada dentro do governo, a partir dos
egressos dos movimentos sindicais. O Plano Quadrienal foi, nessa época, construido
coletivamente em seminarios, em discussfes nas escolas e em plenarias; para garantir a
gestdo democratica nas escolas, como afirma Dantas (2016). Mas, durante esse novo
governo algumas escolas e organizacOes ligadas a educacdo no DF ndo foram atingidas

pelas tais propostas de democratizag&o.
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Em relacdo a formacdo continuada, houve um avanco dentro do governo ao
valorizar, no Plano Quadrienal, o espaco da coordenacdo pedagdgica como campo de
trabalho coletivo e a necessidade da abertura de um centro educativo-cultural para o
aperfeicoamento profissional. Além disso, aparecem também, como indispensaveis, as

politicas especificas para valorizacdo permanente dos profissionais de educag&o.

Outro acontecimento importante para a educagdo no DF foi o 1° Congresso de
Educacdo do Distrito Federal com o tema Gestdo democratica e qualidade de ensino-
Construindo a Escola Candanga, ocorrido em novembro de 1996. Nele reuniram-se
todos os segmentos da comunidade escolar, inclusive pais e estudantes, em plenarias
para discutir e elaborar as propostas e as diretrizes para a politica de formacdo
continuada; que sdo, portanto, tracadas de uma forma participativa, deixando de serem
planejadas apenas pelas instancias superiores. Altera-se, assim, a forma de elaboracéo

da formagdo continuada.

Nesse processo de mudanca governamental para uma politica de valorizacdo de
uma gestdo democratica, a EAPE passou a planejar, a promover, a coordenar, a avaliar e
a executar as atividades de aperfeicoamento dos profissionais da rede publica, com um
quadro de docentes e técnico-administrativo formado por servidores da antiga Fundacao
Educacional do DF. Os cursos passaram a ser elaborados a partir de um levantamento

das necessidades dos seus préprios profissionais, dos demais professores e das escolas.

Entre as linhas de agdo para a formacdo continuada destacam-se 0s seguintes
pontos: o fortalecimento do processo de construcdo democratica através da Proposta
Politica Pedagdégica da Escola Candanga; o estabelecimento do intercAmbio
institucional com entidades pdblicas, civis, governamentais e ndo governamentais; e a
proposicdo de politicas de educacdo a distancia, além da utilizagdo de novas
tecnologias. Essas linhas de acdo funcionaram, portanto, dentro da proposta curricular
da Escola Candanga, que concebe uma nogdo de curriculo dindmico e do sujeito ativo,

privilgiando o processo de ensino-aprendizagem centrado no contexto social.

Porém, no ano de 1999, com a retomada do governo Roriz, a escola de
aperfeicoamento sofre uma nova desestruturagdo. Ha uma diminuicdo do quadro de
profissionais e também altera-se a forma das escolha dos diretores das escolas; que
passam a ser por indicacdo. Essa conjuntura afeta o andamento do nicleo de

capacitacdo. A formacdo continuada € vista, entdo, como instrumento para elevar os
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indicadores educacionais. Como um processo mecanico de treinamento no qual 0s
docentes aplicam determinadas metodologias de ensino com eficicia. 1sso se ople ao
que vinha sendo discutido e construido antes, sobre a docéncia e a autonomia do ato de
ensinar (DANTAS, 2016).

No governo subsequente (representado pelo governador Arruda), de 2007 a
2010, ha também um certo descaso com a formacdo continuada. No sentido de que
prevaleceram as acdes de formacdo para os professores e deixando-se, em segundo

plano, os trabalhadores de carreira assisténcia (DANTAS, 2016).

Além disso, a formacdo continuada vinculou-se especialmente ao programa de
educacdo integral. Em 2010, no entanto, ha uma retomada na gestdo da EAPE no que
diz respeito a recuperacdo de espacos de didlogos, de discussdo pedagdgica e de

envolvimento dos profissionais.

Atualmente a EAPE funciona em articulagdo com o Governo Federal e
desenvolve programas de formacdo continuada que s&o desenvolvidos conforme a
realidade local. Todavia, de fato, a EAPE ndo possui total autonomia, pois ndo dispde
de recursos orcamentarios e financeiros préprios, como mostra a dissertacdo de Dantas
(2016) sobre a escola. 1sso, por consequéncia, interfere na qualidade dos cursos, pois as

condi¢Oes materiais s&o limitadoras.

A pesquisa mostra também outro ponto de dificuldade da instituicdo: a auséncia
de escuta dos professores sobre suas necessidades de formacdo. A autora explica que
muitos cursos ndo sdo dados a partir das demandas das redes de ensino, mas a partir das
iniciativas propostas pelos proprios formadores e seus interesses dentro de suas areas de
estudo. E isso se agrava com mais um dado institucional, a pouca rotatividade do grupo

de formadores.

Porém, existe atualmente na EAPE uma equipe com maior nivel de formacdo do
que em anos anteriores e ha, também, uma preocupacdo constante em se realizar um
trabalho diferenciado que mantenha a gestdo democratica. Tém-se desenvolvido mais
atividades em dialogo com o trabalho pedagogico realizado nas escolas e existe a

preocupacao no desenvolvimento da préatica de pesquisa entre docentes.

Em relacdo a educacdo para as relacbes étnico-raciais, a EAPE criou, em 2011,

uma sessao para tratar de diversidade, relacdes étnico-raciais, entre outras demandas
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que abarcam a nocdo de escola inclusiva. Essa sessdo foi denominada de Ndcleo de
Diversidade, Educacdo Inclusiva e de Orientagdo. A partir desse ano cursos sobre
relagbes étnico-raciais foram organizados pelo nicleo. Atualmente, esse nlcleo foi
alterado e integra a Geréncia de Formacgdo, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional
dos Eixos Transversais e das Oficinas Pedagdgicas (GTOP). No primeiro bimestre deste
ano de 2018, por meio dessa geréncia foram ofertados dois cursos: Cine Diversidade e
Historia da Sexualidade Brasileira e do Cotidiano Escolar. Ambos tratam da tematica
relacbes étnico-raciais e trabalham também outras tematicas da diversidade, como
género, sexo etc. Nota-se, portanto, que ndo foi oferecido neste ano, um curso especifico

sobre as relagcdes étnico-raciais, como aconteceu em anos anteriores.
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SECAO2 - IDENTIDADE CULTURAL E RACAEM EVIDENCIA:
ALGUNS NAO PODEM SENTAR-SE AMESA?

2.1 Construcéo e des(re)construcao identitaria

A identidade nesta pesquisa € vista de uma forma ampla, num sentido que envolve a
dimensdo cultural, sdcio-politica e histérica. Ao dar énfase na identidade, busca-se
também dar énfase a diferenca. Desse modo, a busca de identidade por parte de um
dado grupo sociallou de um sujeito significa, também, a diferenca deste em relacdo as
grandes ‘massas’, apontando para a Vvalorizacdo das especificidades histdrica e cultural
em, para a inclusdo. Representa, também, um processo de diminuicdo das diferencas
sociais e econdmicas. Por isso, discutir identidade significa discutir as relacfes de
poder.

Nessa pespectiva, aborda-se os autores da critica pos-colonial e também um
precursor do argumento pds-colonial, Franz Fanon. Sobre pés-colonial refere-se aqui ao
universo dos autores diasporicos, como Stuart Hall e Homi Bhabha, ou ainda, “a um
conjunto de contribuicdes tedricas oriundas principalmente dos estudos literarios e
culturais, que a partir dos anos 1980 ganharam evidéncia em algumas universidades dos
Estados Unidos ¢ da Inglaterra” (BALLESTRIN, 2013, p. 90). A partir desses autores
inicia-se  uma reflexdo sobre constru¢do identitaria, cultura, racga, racismo e cultura

negra no espacgo escolar.

“A poés-colonialidade ¢ um lembrete das relagdes ‘neocoloniais’ remanescentes no
mterior da ‘nova’ ordem mundial e da divisio de trabalho multinacional.” (BHABHA,
1998, p. 28). E uma critica de resisténcia as historias de exploracio que se
perpetuam'®. A critica pés-colonial tem seu surgimento no campo de pesquisa chamado
Estudos Culturais, um movimento gestado na Inglaterra, no pdés Segunda Guerra

Mundial, e que foi consolidado com o surgimento do Centre for Contemporary Cultural

'® No Brasil, foi publicada em Diario Oficial no dia 16 de outubro de 2017 uma Portaria de N° 1.129/17,
que praticamente inviabiliza 0 combate ao trabalho escravo. A medida é um exemplo de que as historias

de exploracdo ainda se perpetuam. Disponivel em: <
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/157112494/dou-secao-1-17-08-2017-pg-150>. Acesso em:
13/12//2017.
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Studies (CCCS). Esse campo nasce com o proposito de repensar teoricamente a cultura,
em uma ampla dimensdo, por um enfoque antropologico que desloca da ideia de
‘cultura-na¢do’ para a de ‘cultura dos grupos sociais’. Nessa conjuntura, busca-se
também compreender os modos como a cultura dos grupos subalternos contestam a
ordem social ou fazem adeséo a ela. (MATTELART; NEVEU, 2004).

Esse periodo historico, décadas de 50 e 60, em muitos paises na Europa, foi
marcado pela desconfiguracdo relativa das estruturas sociais, 0 que contribui para novos
olhares sobre a estrutura social. As pessoas estavam se movimentando entre as classes,
as de origens populares se formavam pela primeira vez nas faculdades ou chegavam a
cargos executivos, e havia um crescimento no emprego tercidrio (MATTELART;
NEVEU, 2004). E também um periodo marcado pela desilusio, por parte dos
intelectuais, com a nova esquerda. Essas mudancas fomentaram uma expansdo critica
nos campos da arte, da politica, e da vida intelectual. Autores que eram considerados
originarios da margem, como Hall, que nasceu na Jamaica e foi estudar em Oxford,
puderam trazer ao debate académico questdes intrinsecas as suas vidas, como as
relacbes da didspora na modernidade tardia e outras reflexdes sobre as novas
construgdes identitarias. As publicacbes sobre género, sexualidade, raca e identidade

ganham forca nessa conjuntura.

Os Estudos Culturais tém como embasamento tedrico uma inspiragdo no
pensamento Marxista, no materialismo histérico e dialético, mas com o foco nas
praticas de resisténcias das classes operarias, na reflexdo sobre a sécio-historia de um
grupo. De acordo com Mattelart & Neveu (2004), o objeto cultural é pensado

diferentemente pelos Estudos Culturais, como uma problematica de poder.

A diversidade das superestruturas de uma sociedade (sistemas politicos, criacoes
culturais), de uma “formagdo social’ a outra, vao além das relacdes de classe e

producéo.

Perpassa as questdes de género, raga, sexualidade e etnicidade. A cultura torna-
se 0 nlcleo do comportamento e o0 ponto de partida para se questionar os desafios
ideologicos e politicos da sociedade. Assim, as atividades culturais das classes
populares passam a ser analisadas, interrogando-se sobre as fungdes que elas assumem

perante a dominacdo social.
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Questiona-se, por essas vias, como as classes populares se dotam de sistemas de
valores e de universos de sentido e se ha autonomia nesses sistemas. Visa-se
compreender a contribuicdo desses sistemas na constituicio de uma identidade coletiva
e avaliar como se articulam as identidades coletivas dos grupos dominados, numa

dimensdo de resisténcia ou de aceitacdo, de resignacdo ou submissao.

Assim, de acordo com Mattelart & Neveu (2004), quatro pensamentos tedricos
tornam-se estruturantes nos Estudos Culturais:

e A nocéo de ideologia, que faz parte do legado de Marx;

e A tematica da hegemonia, conceito formulado pelo te6rico marxista
Antonio Gramsci, nos anos 30;

e O emprego frequente do termo ‘resisténcia” como um espago de debate
para se pensar 0 poder que as classes populares exercem nos
microespacos; atrelado ao combate a ideia de “consumidores passivos”.
(Influenciados por pensadores como Cliford Geertz e Hoggart) e;

e A problemética da identidade. Pois, na medida em que se enfatiza as
classes sociais variaveis, como: g@énero, sexualidade e etnicidade.
Questiona-se 0 modo de constituicdo das coletividades e a maneira como

os individuos estruturam subjetivamente sua identidade.

Mas, de forma geral, uma preocupacdo central dos Estudos Culturais é a ideia do
pos-colonial no sentido de dar visibilidade as culturas subalternas. Hall (2006) esclarece
que 0 conceito ‘pds-colonial’ pode ser lido, cronologicamente, como um tempo que se
segue ao colonial, mas que ndo pode desconsiderar a existéncia das dindmicas coloniais.
A subjugacdo de povos continua mesmo com o fim cronoldgico do periodo colonial. Ou
seja, 0s Estudos Culturais buscam denunciar as ambivaléncias obscurecidas no pods-
colonialismo (as relagdes de servitude que eram geradas pelas violéncias constantes e 0s
apagamentos das culturas exploradas por meio da tatica de opressdo militar, econémica
e politica), dando visibilidade as culturas subalternas e interpelando as possiblidades de

atuacdo dessas culturas. Assim, a identidade cultural € colocada em evidéncia.

Para Ballestrin (2013), os pensadores pds-coloniais podem ser encontrados antes
da institucionalizacdo do pos-colonialismo, como corrente ou escola de pensamento.
Fanon é um exemplo disso, pois este autor ja denunciava as relagGes antagdnicas que se

estabelecerem e se instalaram com o colonialismo nos discursos franceses, na Argélia;
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em um periodo anterior aos Estudos Culturais ingleses e asiaticos. Assim, “mesmo que
ndo linear, disciplinado e articulado, o argumento pds-colonial em toda sua amplitude
historica, temporal, geogréfica e disciplinar percebeu a diferenca colonial e intercedeu
pelo colonizado” (BALLESTRIN, 2013, p. 91).

Fanon, em toda sua trajetoria, até sua Ultima publicacio em 1961, questiona

‘pelas entranhas’ as instituigdes coloniais e racistas modernas. Dedicou seu trabalho a

transformar ‘visceralmente’ a vida das pessoas; por meio de denuncias e exposicao das

violéncias cometidas aos negros, que, submetidos a miséria € a fome, ndo viam mais

nada além da inferiorizacdo das suas culturas e de suas condicbes como homens

animalizados e ndo civilizados. Seus escritos/trabalhos/estudos, desnudam a cultura

racista colonial e os sistemas de poder construidos pelas relagdes culturais e identitarias.
Como explica o autor:

“Aos olhos do branco, 0 negro ndo tem resisténcia ontologica. De um

dia para o outro, os pretos tiveram de se situar diante de dois sistemas

de referéncia [...] seus costumes e instancias de referéncia foram

abolidos porque estavam em contradicdo com uma civilizagdo que nao
conheciam e que lhes foi imposta” (FANON, 2008, p. 104).

Hoje as estratégias e denlncias de combate ao racismo se ampliaram para além
das publicacbes em jornais impressos e livros académicos, estdo expostas diariamente
nas redes sociais e, ainda assim, as praticas racistas permanecem, por vezes, até se
agravam. Segundo Gomes (2005), o racismo é um comportamento social que esta
presente na histéria da humanidade e que se expressa de duas formas interligadas:
individualmente e institucionalmente. Essa articulacdo se manifesta na forma de
isolamento dos negros em determinado bairros, na pouca representatividade nos livros

didaticos e na auséncia da histéria positiva do povo negro no Brasil.

Sobre o racismo, Fanon discorre acerca da imposicao cultural e da destruicdo da
metafisica desses povos. Também explica que 0 processo de auto-escravizagdo do negro
se estabeleceu na medida em que esse sujeito se reconhecia como preto, em consonancia
com o olhar europeu, como um ser instintivo e indolente e da instauragdo da
“negrofobia”; que parte do branco e também do proprio negro, que rejeita a si proprio
com o processo colonizador. Ele faz uma denuncia a subjuga¢do dos “Outros”, do

negro, e mostra que nem todos podem ‘sentar-se a mesa’.
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A obra contemporénea brasileira de Flavio Cerqueira, Arquipélago Afro “Antes
que eu me esquega”, de 2013, faz uma critica a0 processo de embranquecimento
forjado com a violéncia colonial aos sujeitos negros. Ela traz para a atualidade, pelas
vias da arte e da sensibilizacdo, essa condicdo imposta no passado e que ainda encontra
forca no corpo social. O espelho pode ser entendido como o reflexo da sociedade e das
suas brutalidades, que continua violentando os meninos negros. A obra € um convite
para cada um se olhar no espelho, juntamente com o menino “branco” e refletir sobre as

construcdes identitarias no Brasil.

Imagem 10 - Flavio Cerqueira, Arquipélago Afro “Antes que eu me
esquega”, 2013, Acervo da Pinacoteca de S&o Paulo.

O autor procura elaborar uma compreensdo da relacdo entre o negro e o branco
por meio de uma interpretacdo psicanalitica desse universo mérbido instaurado com a
modernidade. Ele alerta que a empreitada colonial ndo foi apenas econdmica, mas,
sobretudo um jogo psicolégico. O opressor ndo se satisfaz em acabar com a cultura do
oprimido, todos os esforcos sdo feitos para levar o colonizado a confessar a
inferioridade da sua cultura, que séo tidas como condutas instintivas. (FANON, 2005) O

pesquisador relata, a partir das suas experiéncias (como seu proprio corpo) e, também,
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dos Outros corpos, 0s abusos e 0s assédios das politicas de embranquecimento da raca.
Observa, por exemplo, que a mulher de cor “ndo podendo enegrecer o mundo, [...] vai
tentar embranquecé-lo no seu corpo e no seu pensamento” (FANON, 2008, p. 56). As
mulheres martinicanas também flertam com o “menos negro”. Um processo que ele
denomina como eretismo afetivo; a aspiracdo de ser admitido no mundo branco. Para o
autor, existe uma neurose em ambos os lados: 0 negro é escravo da sua inferioridade,
enquanto o branco é escravo de sua superioridade. Assim, mostra-se como, por meio
das representacdes da literatura, dos filmes, dos jornais e das anedotas da época, o
imaginario doentio sobre o preto foi sendo construido com a visdo de mundo branca.
Desconstruir isso, para Fanon, é um trabalho arduo que implica separar a equacéo
“preto = biologico™ o biologico se remete as teorias racioldgicas do final do século
XIX, impregnadas pelo positivismo, evolucionismo e materialismo. Essas teorias
pretendiam encontrar no bioldgico a base material para justificar o lugar do negro como
primitivo. Assim, se trava uma luta ndo sé contra o mito forjado em torno do negro, mas
também contra qualquer tipo de opressdo. A luta significa, para o autor, a tomada de
consciéncia, a desalienacéo.

A pintura abaixo, realizada pelo pintor espanhol Modesto Brocos, em 1895, aborda o
fenbmeno da miscigenacdo das racas no fim do século XIX . A obra pode ser vista
como uma possibilidade de redencdo através da dissolucdo das racas, como também
retratando o fenémeno da busca do embranquecimento gradual das geracbes de uma
mesma familia, por meio da miscigenagdo. Nota-se que a avd negra pode estar

agradecendo o nascimento do neto com a pele branca.
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Imagem 11 - Modesto Brocos, A Redengdo de Cam, 1895,
Oleo sobre tela, 199 x 166 cm, Museu Nacional de Belas Artes,
Rio de Janeiro. Disponivel em: <
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra3z281/a-
redencao-de-cam> Acesso em: 15 de agosto de 2018.

Outro ponto importante, colocado por Fanon, € a necessidade de se despertar a
sensibilidade do colonizado. Para ele, ao “[...] renovar as intencGes e a dindmica do
artesanato, da danca e da misica, da literatura e da epopeia oral, o colonizado
reestrutura a sua percep¢do. O mundo perde o seu cardter maldito. Estdo reunidas as
condicdes para o mevitdvel confronto” (FANON, 2005, p. 279).

A arte possibilita esse processo de sensibilizagdo e de “confronto”. O ensino de
artes € importante, nesse sentido, para uma mudanca de lugares identitarios e de
conscientizagdo. No Brasil, Paulo Freire (2010) fala da necessidade de tomada de
consciéncia a partir do processo educativo. Considera, no entanto, que essa “tomada de
consciéncia” ¢ difici, mas possivel. Para isso, ¢ preciso valorizar a “leitura de mundo”,

0s saberes dos grupos populares e as suas compreensées de mundo.

Percebe-se, ainda, que tanto a identidade, como a racga, sdo construgcdes sociais,
podendo ser acionadas em momentos estratégicos (SCHWARCZ, 2007). Hall (2006)
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também contribui teoricamente com esse processo de andlise e des(re)construcao
indentitaria; com estudos sobre as mudancas ocorridas na modernidade e na
modernidade tardia, com a problematizagdo das relagcdes coloniais e pds-coloniais e por
meio da andlise dos discursos hegemdnicos construidos pelos Estados Nacgdes. O autor

problematiza as identidades a partir do conceito de deslocamento.

Para ele, novas identidades sdo forjadas com o avango da modernidade tardia,
com o processo de globalizacdo e com as relacBes diaspdricas desse novo mundo. Para
além de uma ideia dicotdbmica, como opressor e oprimido, 0 autor enxerga novas

categorias de lugares e de lutas.

Diante da dificuldade de se mapear a histéria do sujeito moderno, pois existe
uma ‘“crise de identidade” instalada nesse periodo — fruto de um tipo diferente de
mudanca estrutural que transformou as sociedades modernas no final do século XX e
fez com que se fragmentassem as estruturas de classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade, as quais no passado forneceram sdlidas localizacbes para os individuos
sociais -, Hall (2006) faz uma generalizacdo conceitual para estruturar um quadro
aproximativo. Mostra através do conceito de descentramento ou deslocamento que o
sujeito moderno muda em trés pontos estratégicos durante a modernidade: do sujeito do
iluminismo para o sujeito socioldgico e, por Ultimo, com o aparecimento do sujeito pds-

moderno.

Segundo ele, nos tempos pré-modernos acreditava-se que as tradicbes e as
estruturas sociais eram divinamente estabelecidas. Com a mudanca desse parametro,
com 0 nascimento do ‘“individuo soberano” entre o Humanismo e o Iluminismo, nasce
uma nova concepcdo de individualidade. E o homem como centro do universo, o qual
questiona a ordem secular e divina para explicar os fendmenos naturais. Emerge junto a
Reforma Protestante e em meio as revolucdes cientificas a imagem do homem racional,

fruto do dualismo cartesiano entre mente e matéria.

Com o nascimento do sujeito moderno - na primeira metade do século XX
(modernidade tardia) -, da democracia moderna, das grandes massas e das estruturas de
Estado-Nacgdo, emerge também uma concepcdo mais social do sujeito. Enredado nas
maquinarias burocraticas e administrativas do estado e na institucionalizacdo do
pensamento cartesiano nas novas ciéncias sociais e na biologia darwiniana, a identidade

do sujeito socioldégico vem como fruto de uma juncdo do mundo pessoal ao mundo
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publico. Essa identidade tece uma espécie de costura do sujeito a estrutura, como
explica o autor: “O syjeito ainda tem um nicleo e uma esséncia mterior que € o ‘eu
real’, mas este ¢ formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais

‘exteriores’ e as identidades que esses mundos oferecem” (HALL, 2006, p. 11).

Porém, cada vez mais afastado de uma perspectiva de uma esséncia ideal, imerso
em uma sociedade onde ndo ha mais um Unico centro de poder, emerge a identidade do
sujeito pos-moderno. Para explicar essa transicdo, Hall (2006) argumenta sobre cinco
avangos na teoria social e nas ciéncias humanas, ocorridos na modernidade tardia, que
provocaram esse descentramento final do sujeito cartesiano. S&o eles: as tradicbes de
pensamento marxista; , a quebra de pensamento da formacdo da identidade pela
“logica” do inconsciente de Freud, com a importdncia dos processos psiquicos e
simbdlicos; a influéncia do pensamento estruturalista e pds-estruturalista linguistico, no
qual a lingua é vista como um sistema social, um acervo de significados preexistente ao
sujeito e os significados sdo ressignificados nas relacbes de similaridade e diferenca; a
as visOes sobre o poder disciplinar das instituicoes e de seus especialistas, proposta por
Michael Foucault, que ao longo do seculo XIX iniciaram um processo regulador na vida
das pessoas; e o impacto dos “novos movimentos sociais” que emergiram durante a
década de 1960, principalmente o feminismo, junto com o fim das organizacdes

politicas de massa e os movimentos politicos que apelavam para identidades sociais
diferentes.

Forma-se, desse modo, o0 sujeito pds-moderno a partir de uma nocdo de
identidade mutavel e aberta; desvinculada e desalojada de tempos, lugares, historias e
tradicOes especificas. Alimenta-se, portanto, de variadas fontes ideoldgicas para além do
pensamento controlador da igreja e da logica cartesiana. Com 0 crescimento das
ciéncias humanas e a formacdo dos grupos sociais reivindicando seus direitos, 0 homem

questiona a construcdo do sujeito do luminismo e sua identidade “fixa”.

Além disso, a globalizagdo faz com que o sujeito torne-se ainda mais
fragmentado. A globalizacdo se refere aqui aos “processos atuantes numa escala global,
que atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e
organizacbes em novas combinagdes de espago-tempo, tornando o mundo, em realidade

e em experiéncia, mais interconectado” (HALL, 2006, p. 67).
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Em termos de identidades culturais, o autor argumenta em torno da identidade
nacional. Mostra que as identidades culturais nacionais estdo sendo deslocadas pelo
processo de globalizacdo e, com as aberturas das diferencas regionais e étnicas cada vez
mais aparentes, 0s sujeitos desindentificam-se de um essencialismo identitdrio das
culturas nacionais modernas e de seu poder hegemobnico. Desse modo, abre-se um
campo de ambivaléncia interno as culturas nacionais, no sentido de se questionar a
nacdo como um sistema de representacdo cultural. Em resposta, isto é, na tentativa de
manutencdo de seu poder, estratégias representacionais sdo utilizadas como dispositivos

para que se mantenha viva a ideia de integracdo nacional.

Assim, a nagdo como “comunidade imaginada” precisa ser alimentada por meio
das narrativas e literaturas nacionais, com o reforco de imagens, cenarios, simbolos e
rituais. E, também, na énfase nas suas origens, nos mitos fundacionais, na imutabilidade

das tradicGes e na comunidade étnica portadora de uma pureza primordial.

Como acentua Hall (2006, p. 59): “A cultura nacional nunca foi um simples
ponto de lealdade, unido e identificacdo simbolica”. Ha a tentativa de se anular a
diferenca cultural, de se colocar em uma mesma grande familia categorias como género,
raca e classe. E, também, de unificar diferentes formas de poder cultural, como a lingua,
a religido e as tradicdes. Porém, as diferencas continuam a se pronunciar por meio das
identidades “locais”. As nacGes modernas sdo formadas por muitas culturas e etnias: o

pesquisador denomina essa formagdo de “hibridos culturais”.

Para o autor, ¢ no local onde reside um contraponto ao fiutuante mundo pds
moderno global, e no afrouxamento provocado pela globalizacdo a ideia de
nacionalidade, que as identidades hibridas tomam lugar. Em contraposicdo aos
dispositivos que séo acionados em nome de unidade nacional, sejam eles por meio da
logica racial como categoria discursiva ou pela mercantilizacdo da etnia e da
“alteridade”. Como processo de resisténcia a globalizacdo, identidades locais, regionais
e comunitarias se reforcam indo em um sentido diferente ao da ‘“homogeneizagao
cultural”; que se apropria do discurso da diversidade para gerar lucro para os grupos
hegemdnicos. A cultura “local” busca reagir a essa “impermanéncia” ¢ a ideia de
“supermercado global”’, que ¢ a difusdo do consumismo em escala global. Porém, ¢
importante ressaltar o perigo do surgimento de discursos autoritarios no comunitarismo,

eis que nem sempre o “local” atua em contraposi¢ao ao “global”.
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Essa tensdo existente entre o “global” e o “local” na transformacdo das
identidades € um ponto muito importante para compreender 0s novos sujeitos. O
impacto do “global” pode trazer um novo interesse pelo “local” na exploragdo dessa
diferenciagdo “local”. Assim, perpetuam-se e geram-se novas relagcbes desiguais de
poder cultural entre “o Ocidente” e “o resto”. No mercado global de estilos, lugares e
imagens, na difusdo do consumismo, seja como realidade, seja como sonho, essas
relagdes desiguais podem aparecer e contribuem para um efeito de “‘supermercado

global”. (HALL, 2006, p. 75)

Em vista disso, Hall se refere ao conceito de traducdo (de Bhabha, 1998), para
explicar um efeito de resisténcia a essa globalizagdo mercantil, estruturada com base em
uma logica hegeménica de unido nacionalista e colonialista. O homem traduzido €
aquele transportado entre fronteiras, o qual pertence a dois mundos e forja, com essa
condicdo, uma nova auto interpretacdo. Ao estar polarizado entre a tradicdo e a

globalizacdo, faz surgir novas posicGes de identidade.

Esse homem, produto e produtor inicialmente de novas diasporas criadas pelas
migragBes pos-coloniais, é obrigado a traduzir e a negociar entre essas duas identidades.
Como pertencente a culturas hibridas, o ser humano renuncia, em certo grau, as suas
tradicbes, mas carrega consigo certos tracos culturais dessas tradicbes. Passa a ser um
sujeito que se manifesta na medida em que questiona o que lhe é imposto como

culturalmente superior.

Assim, para o autor, o hibridismo cultural, ao produzir novas formas culturais,
funciona como um desvio provocado pela globalizagdo dentro da propria estrutura. Pode
contribuir para um processo lento de descentramento do Ocidente ao ser capaz de
desestabilizar o ressurgimento de nacionalismos e de outras formas de particularismos,

como os fundamentalismos.

A partir desses conceitos, de traducdo (negociacdo), deslocamento e
hibridizacdo, essa pesquisa segue para uma analise sobre raca, racismo e processos de
resisténcia no contexto politico/escolar. Como visto acima, as identidades culturais
estdo em constante processo de deslocamento, embora sigam determinados jogos de
controle, marcados pelos poderes institucionalizados, para que se mantenha a unidade

cultural hegeménica nacional.
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Para Bhabha (1998), cada vez mais as “culturas nacionais” estdo sendo
ressignificadas a partir das minorias destituidas. Segundo o autor, isso é alimentado pelo
poder da tradicdo de se reinscrever através das condicOes de contingéncia e de
contrariedade (de sobrevivéncia e de resisténcia) que nascem nos espagos intersticiais;
nos entre-lugares (a exemplo da tradicdo religiosa afro-brasileira) que se opfe a logica
binarista herdada do discurso colonial (incluido ou excluido; brasileiro ou africano;
sujeito ou objeto), e que foi realimentada pelo discurso politico-ideoldgico nacional. Em
um campo de hibridismo cultural, abre-se, nas condicdes fronteiricas, espacos para
traducdo cultural; espacos de significacdo. Nascem estratégias de novas representacdes

socioculturais e de aquisicdo de poder com 0s sujeitos de enunciacao.

A traducdo se da longe da fixidez e do fetichismo de identidades no interior da
calcificacdo de culturas coloniais, dos essencialismos culturais. Ela se dad mediante a
negociacdo entre as partes da diferenca (geralmente expressas como raga/classe/género
etc.). Mas apesar de terem historias comuns de privacdo e de discriminacdo, 0
intercdAmbio de valores, significados e prioridades entre as partes nem sempre §é
colaborativo e dialogico; podendo ser profundamente antagonico e conflituoso. A
traducdo faz abrir lugares e objetivos hibridos de luta; ela une teoria e razdo prético-
politica (BHABHA, 1998, p. 20).

Bhabha (1998) enfatiza que é na fragmentacdo identitaria que as necessidades de
negociacdo se revelam. Essas necessidades nascem da vontade de desconstrucdo da
“vantagem” epistemologica do Ocidente; onde a diferenca cultural foi estabelecida na
excluisado do Outro ou na sua margmnalizagdo. “Aqueles que tém que viver sob a
vigilaincia de um signo de identidade e fantasia que lhes nega a diferenca” (BHABHA,
1998, p. 102), os excluidos, sdo questionados e, também, se questionam em relacdo ao
corpo docil, que foi conformado para ndo negar, nem ter o poder de significar o0 seu

mundo e de estabelecer seu proprio discurso institucional.

Traducdo significa um engajamento diferente na politica em torno da dominagédo
cultural. Ela acontece no campo da diferenca cultural e ndo da diversidade cultural. 1sso
significa tratar as diferentes culturas ndo como objetos epistemoldgicos, mas como
conhecimento legitimo; onde a autoridade da cultura (os simbolos da cultura nacional)
como conhecimento de verdade referencial estd em questdo no momento da enunciacao,

momento no qual os sujeitos marginalizados tém voz nos espacos de representatividade
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socio-cultural. Diferente da ideia de diversidade cultural, que trata os costumes culturais
como pré-dados e da origem as nogdes liberais de multiculturalismo, “o processo de
traducdo é a abertura de um outro lugar cultural e politico de enfrentamento no cerne da
representacdo cultural” (BHABHA, 1998, p. 62).

Nesse processo de traducdo, o presente € visto como pratica de resisténcia e a
tradicdo cultural ndo é vista como um sistema estavel de referéncia. O sujeito de
enunciacdo segue, entdo, outra logica de sincronicidade e de evolugdo; que legitima o
sujeito do conhecimento cultural. Abre-se, assim, um espaco onde o significado e 0s
simbolos da cultura ndo tém fixidez primordial, sdo apropriados, traduzidos, re-
historicizados e lidos de outro modo. As identidades sdo construidas de um novo lugar
de enunciagdo politico e historico, de um deslizamento subversivo da autoridade. Os
grupos culturais e racialmente marginalizados saem da invisibilidade e anunciam sua

diferenca, n&do precisam negar sua diversidade.

O processo de resisténcia se da contra a construcdo ideoldgica da alteridade
como parte de uma ordem imutavel e do jogo repetitivo de degeneracdo que se
estabelece a partir do discurso do estereotipo, do fetichismo, da reativacdo do material
da fantasia primaria colonial de pureza racial, contra as simbologias do “Outro” como
barbaro, violento, pagdo, etc. Na negociacdo esse modo de representacdo da alteridade
racial/cultural/historica é questionado e, com isso, 0 poder também é conferido aos
sujeitos ndo representados.

Esses conceitos de deslocamento, identidade hibrida e negociacdo séo trazidos
nesta pesquisa visando auxiliar as reflexdes acerca da formacdo do professor; sua
construcao identitaria e seu papel no espago escolar. Assim, traducédo é percebida neste
estudo como possibilidade de atuagcdo do professor e dos membros das unidades
escolares (gestores, coordenadores etc.), promovendo novos alicerces para repensar 0S

processos identitarios, étnico-raciais e a cultura negra no Brasil.
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2.2 Abordagens do multiculturalismo, multiculturalismo interativo em
foco. N&o existe uma receita pronta.

Multiculturalismo, neste trabalho, significa discutir sobre as minorias étnicas,
que sofrem opressdes histdricas em seus territorios e, também, significa trazer a tona
formas de lidar com as diferencas étnicas (culturais, religiosas, etc.) no curriculo
escolar. Implica também pensar sobre a dindmica da formacdo histérica e sociocultural

brasileira: o que € negado, silenciado, afirmado e valorizado nessas dinamicas.

O Brasil € um pais considerado multicultural, mas isso ndo implica,
necessariamente, uma democracia racial. Essas diferentes etnias e culturas dialogam
entre si de modo hierarquico e competitivo. Pois, como pais colonizado, a construgéo
das diferencas culturais se deu por genocidios/epistemicidios (GROSFOGUEL, 2013).
A populacdo negra, juntamente com os povos indigenas, foi a que mais sofreu essa

“violéncia orignal”.

Essas relacbes culturais assimétricas estdo também no espaco escolar. Existe,
nesse contexto, um modelo homogeneizador e monocultural (a partir dos parametros
ocidentais do gque é conhecimento), que determina o que deve ser ensinado e o que deve
ser desmerecido. Mas, para a autora Gomes (2008), essa condicdo de autoritarismo esta
sendo cada vez mais questionada pelas minorias. Da necessidade de romper com o
autoritarismo, nasce fortemente uma consciéncia de construir praticas educativas em

que a questdo da diferenca e do multiculturalismo se faca cada vez mais presente.

Pensar sobre a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura Africana e
Afro-brasileira no curriculo brasileiro, representa também uma tomada de consciéncia

sobre as relagcdes desiguais de poder existentes entre as culturas no Brasil.

Segundo Silva (2005), foi com a influéncia dos Estudos Culturais (década de
1980), na Inglaterra, e da critica pos-colonial (questionando os papéis culturais, 0s
lugares identitarios e de fala), que essa alteracdo legislativa ganhou espaco no territorio
escolar no Brasil. Nota-se que essa alteracdo legislativa ndo significa apenas uma
politica de respeito a diversidade e de reparacdo historica, mas também uma medida de

justica sociocultural.
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Somente em 1997, que os Parametros Curriculares Nacionais incorporaram,
entre 0s temas transversais, a tematica da pluralidade cultural (a partir do
multiculturalismo). Isso s6 aconteceu, todavia, porque houve muita negociagdo e
pressdo por parte dos movimentos sociais. Pois, como afirma Candau (2010), o
multiculturalismo ndo nasceu nas universidades, ele é fruto das lutas dos grupos sociais

discriminados e excluidos.

Segundo o pesquisador Hall, existem varios tipos de multiculturalismo: “o
‘multiculturalismo’ ndo € uma Unica doutrina, ndo caracteriza uma estratégia politica e
ndo representa um estado de coisas ja alcancado. Ndo é uma forca disfarcada de
endossar algum estado ideal ou utdpico. Descreve uma série de processos e estratégias
politicas sempre inacabados.” (HALL, 2003, p. 52-53). Ele pode ser classificado como
mais conservador e liberal, onde h4 uma insercdo da minoria cultural nos padrdes da
maioria € ndo ha um reconhecimento, ou mais critico, onde interroga-se sobre as

relacbes de poder e sobre as desigualdades socioecondmicas.

De acordo com Candau (2010), existem duas abordagens fundamentais de
multiculturalismo: a descritiva e a propositiva. A primeira delas v& o multiculturalismo
como sendo uma das caracteristicas das sociedades atuais e enfatiza a descricdo desse
fendbmeno. Ja a perspectiva propositiva, entende esse fendmeno ndo simplesmente como
um dado da realidade a ser compreendido, mas como uma maneira de atuar; que
impliqgue na construcdo de estratégias pedagdgicas para pensar as relacbes étnico-raciais
e para conceber politicas publicas a favor da democracia. Nesta pesquisa analisa-se as
diferentes concepgdes de multiculturalismo dentro da perspectiva propositiva, refletindo
sobre o multiculturalismo e a diferenca. Sd0 elas: a do multiculturalismo
assimilacionista; a do multiculturalismo diferencialista ou monoculturalismo plural e; a

do multiculturalismo interativo ou interculturalidade.

O multiculturalismo assimilacionista defende que todos se integrem na
sociedade e sejam incorporados na cultura hegemonica, visando uma politica de

universalizacdo da escolarizagéo.

Ja o multiculturalismo diferencialista questiona a politica assimilacionista, por
essa negar a diferenca ao silencid-la no interior de uma estrutura cultural considerada
mais importante. Assimilar ndo mexe na matriz da sociedade, ao contrario, afirma uma

“cultura comum”, a hegemonica. Esse segundo modelo de pensamento propde a énfase
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no reconhecimento das diferencas, garantindo espacos proprios e especificos para que as
diferentes identidades culturais possam se expressar com liberdade e manter suas
matrizes culturais de base. Por ultimo, o multiculturalismo interativo é tido como aberto
(e interativo), pois estrutura-se no didlogo e nas negociagbes.  Questiona 0
multiculturalismo diferencialista, por considerar que ele reduz as identidades culturais a
uma visdo estatica e essencialista. O multiculturalismo interativo concebe as culturas
em continuo processo de elaboracdo, transformacdo, construcdo e reconstrugdo. Longe
da ideia de pureza cultural e de essencialismo, significa uma inter-relacdo entre
diferentes grupos culturais presentes em uma determinada sociedade. A educagdo é
pensada na negociacdo cultural para a construcdo de um projeto comum as diferencas
sdo, dialeticamente, incluidas. Para Silva (2000, p.73),

“As questdes de multiculturalismo e da diferenca tornaram-se, nos Ultimos

anos, centrais na teoria educacional critica e até mesmo nas pedagogas

oficiais. Mesmo que tratadas de forma marginal, como “temas transversais”,

essas questdes sdo reconhecidas, inclusive pelo oficialismo, como legitimas
questdes de conhecimento”.

Assim, o multiculturalismo aparece de varias formas no curriculo: pode ser
celebrativo e benevolente a tolerancia e ao respeito com a diversidade e a diferenca,
naturalizando e cristalizando as identidades, ou pode buscar problematizar essas
questdes; como na perspectiva multicultural interativa, onde a identidade e a diferenca
sdo percebidas em uma estreita conexdo com as relacbes de poder e a disputa da
identidade__esta envolvida em uma disputa mais ampla, por recursos materiais, mas
também simbdlicos. Nesse modelo, implica-se pensar também sobre 0s processos de

inclusdo e exclusdo de varias maneiras de ver o mundo. (SILVA, 2000).

Para se trabalhar praticas pedagogicas na perspectiva intercultural, Candau
(2010) afirma que a escola precisa ser reinventada, no sentido de se afirmar como um
locus privilegiado de formagdo de novas identidades e mentalidades, que sejam capazes
de construir respostas para as desigualdades socioculturais na diversidade. Para isso,
propbe considerar a diferenca como constitutiva da agdo educativa - ela precisa ser
identificada, revelada e valorizada. E mostra algumas acdes relevantes para essa tomada

de consciéncia, como:

e Reconhecer as nossas identidades culturais no plano pessoal e situa-las
em relacdo aos processos socioculturais do contexto em que vivemos e

na histéria do nosso pais;
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o Deswelar o daltonismo cultural presente no cotidiano escolar
reconhecendo as diferencas étnicas, de género, de origens regionais e
comunitarias, etc. e aproximando-as da escola;

e Identificar nossas representagdes dos “outros”, desconstrundo os
imaginarios sociais que versam sobre a alteridade por um Viés
dicotdomico de marcas culturais essencializadas ou que percebe o “outro”
como a alguém a se tolerar;

e Conceber a pratica pedagdgica como um processo de negociacdo
cultural, evidenciando a ancoragem histdrico-social dos conteddos e
concebendo a escola como espaco de critica e produgéo cultural.

Acredita-se, nesta pesquisa, que a proposta intercultural, diferente de um
multiculturalismo binarista - que acaba reduzindo as relagfes culturais entre dois polos,
um polo dominate ¢ “os outros” - convida, em um sentido metaforico, a um banquete
antropofagico. O “outro” ¢ parte integrante de cada sujeito que 0 observa, em um
sentido de potencial de novas constru¢fes identitarias. Acolhe-se e devora-se “o outro”
porque existe a admiracdo em considerar outras formas de concepgdes de mundo. A
realidade é construida pelas negocia¢fes, mas essas se ddo em um nivel de admiracédo e
respeito, acontecem também no campo do sensivel e do imagindrio, para uma releitura

das construcdes simbdlicas.

2.3 Raca, racismo e educacao

A escola é um dos territorios sociais onde as dindmicas da nossa heranca
colonial podem se repetir; seja no curriculo, na fala do professor em sala ou na conversa
entre estudantes. Essa heranca é fundamentada em uma cultura de exclusdo e violéncia,
que se propagou com a empreitada mercantil moderna e se enraizou com 0 nascimento
das instituigdes e com a construgdo da ideologia de “nacdo brasileira”, abarcando uma

logica racista, que sera descrita ao longo deste capitulo.

O mundo moderno tem seu marco com a conquista das Américas e 0s genocidios
e epistemicidios impostos aos povos origindrios e aos africanos escravizados. Também
com a constituicdo de um complexo cultural eurocentrado de superioridade, formado

pelos conquistadores, com o intuito de subjugar os “outros”; ndo europeus. Quijano
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(1992) classifica essa modernidade como racionalidade/modernidade. Para o autor €
importante considerar esse conceito conjugado, pois ndo existe a modernidade sem o
posicionamento ideoldgico de dominacdo, que é baseada na razio ocidentaleuropeia. E
estabelecido, nesse periodo, um paradigma universal de conhecimento que classifica 0s
povos que possuem racionalidade, a humanidade, e o resto do mundo, que ndo a tém
(QUIJANO, 1992).

A cultura nacional brasileira foi construida dentro dessa ldgica colonial, baseada
em uma economia escravocrata, onde 0s negros escravizados primeiramente sofreram a
“decultura¢do”;, a inviabilizagdo da manifestacdo de suas proprias culturas por meio de
violéncias constantes que tinham o intuito de desenraiza-los de suas tradi¢Oes originais.
Posteriormente, os negros sofrem a “aculturacdo”, a conversio em “ladinos”, como
explica Darcy Ribeiro (1983), quando aprendem a lingua do senhor e sdo submetidos
compulsoriamente ao novo regime de trabalho. Para o autor, na gestacdo da nagdo
existia uma Unica classe e uma unica identidade, a branca. O autor faz uma critica a esse
sistema de exploracdo de corpos e subjetividades: para o branco, o negro e o indio quase
inexistiam como humanos. Assim, o carater da cultura brasileira se deu pela natureza
exdgena (que impde um modo de estar no mundo, baseado no ocidente) e mercantil; da
empresa que lhe deu nascimento e que se destinava a prover o mercado europeu
(RIBEIRO, 1983).

A formacdo da cultura brasileira estd baseada em identidades forjadas pela
desapropriacdo territorial, pelo genocidio e pela incorporacdo dos africanos e dos
indigenas como trabalhadores escravos em uma cultura racista; na linguagem da
racializacdo dos ndo brancos para a manutencdo e justificativa do poder. Por sua vez, a
“identidade negra” se construiu na resisténcia ao colonialismo, as violéncias impostas,
aos abusos sexuais, as mutilagbes do corpo, as marcas de ferro, entre outros tantos
maltratos: “mesmo diante de tal situacdo, em que a liberdade oficial estava
condicionada & carta de alforria, 0os escravos e as escravas desenvolveram as mais
diversas formas de rebelido, de resisténcia e de busca de liberdade” (GOMES, 2002, p.
42).

A violéncia constante satura a relacdo servil e culmina em insurreiches e
conjuras de escravos, como a Revolta dos Malés, na Bahia, em 1835. A vida util do
escravo brasileiro era em média de apenas 7 anos. (MOURA, 1988). Os negros lutaram,
em todas as partes do Brasil, para serem considerados pessoas, do ponto de vista
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juridico e contra as instituicdes de segregacdo’’ Reivindicavam suas existéncias e seus
parentescos e apelam por um fortalecimento da comunidade negra como possibilidade
de se auto- recriarem.

No Brasil, como descreve Gomes (2002), a trajetéria de resisténcia'® se inicia
com os quilombos, os abortos e os assassinatos de senhores nos tempos de escravidao.
Segundo a tese de Pereira (2010), no final do século XIX e inicio do século XX a luta
denunciativa contra a opressdo aos negros se da pela imprensa negra, pelos grémios,
pelos clubes e pelas associacbes de negros. Essa luta se apresenta também com
movimentos sociais que desencadearam a fundacdo da Frente Negra Brasileira (FNB)
em Sdo Paulo, em 1931. O Movimento Negro (MN) se constitui nesse periodo como
resposta contra o mito da democracia racial (e a “identidade nacional” forjada por meio
dele) e ganhou forca na sociedade principalmente ap6s as publicacbes académicas da
década de 1930, como o livro Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre. (PEREIRA,
2010).

O Movimento Negro, nesse contexto, empenhou-se em enaltecer a raca e em
construir uma “identidade negra”, bem como na tomada de consciéncia do status do
negro ligado a barreira de cor (para um status de representatividade). Em 1932, a FNB
consegue a participacdo de negros na Guarda Civil do Estado de S&o Paulo. (PEREIRA,
2010). Aos poucos 0 movimento vai reivindicando, por meio de encontros, conferéncias
e nlcleos de estudo, outras categorias de luta para além do enaltecimento da raga; como
a exigéncia por melhores condicdes de vida, de trabalho e pela promocdo de uma
educacéo inclusiva. Ainda segundo o autor, a FNB tornou-se a maior expressao do MN
na decada de 1940.

Outros nulcleos surgiram em outros pontos do pais, como o Teatro Experimental

do Negro (no Rio de Janeiro, em 1944), que contou com a militancia de Abdias do

Y Em varios paises onde aconteceu o regime colonial contra a populacdo negra, houve tentativas de
manutencio da escraviddo ao longo do século XX, como O regime de apartheid na Africa do Sul e as leis
“Jim Crow” nos Estados Unidos. No Brasil, a populagdo negra teve insercdo demorada e dificil no
sistema nacional de ensino com o respaldo legal. A Constituicdo de 1824 j4 determinava que a escola era
um direito de todos os cidaddos, mas ndo incluia os escravos. O documentario estadunidense A 13
Emenda mostra como a populacdo negra dos EUA ainda continua sendo subjugada, violentada e
criminalizada através do regime penitenciario. Documentéario: A 132 Emenda. Direcdo: Ava Duvernay.
100 min. 2016.

'® De acordo com Moura (1988, p. 4), “Depois do Haiti, o Brasil € o pais no qual ocorreu o maior niimero
de revoltas de escravos, de fugas e de outras formas de manifestagdes escravistas”. Os negros escravos e
libertos participaram dos movimentos que reivindicou a Independéncia Nacional, das guerrilhas junto a
populagdo rural (como a Cabanagem, no Pard, de 1821-1836), da Balaiada, na provincia do Maranhao,
além de formagdes de comunidades de resisténcia, como a Republica dos Palmares em PE, que durou de
1630 a 1695), chegou a ter 30 mil habitantes e o Quilombo de Abrdsio em MG, que chegou a ter 20 mil
habitantes.
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Nascimento e a Unido do Negro de Cor (em Porto Alegre, em 1943). Novos modos de
articulacdo sdo abertos por esses nucleos atuantes na politica e na cultura nacional.

Na década de 1960, ocorre o maior nimero de independéncia dos paises da
Africa e, como isso, novos horizontes no MN no Brasil sdo abertos. Parece que houve
uma descoberta da Africa por aqui e os negros, no Brasil, ficaram entusiasmados com as
descobertas culturais de 14, diz Pereira (2010). A relacdo entre cultura e politica foi
importante para a manutencdo das organizagdes e suas acOes no combate de futuras
represses e perseguicdes do governo aos grupos que se declaravam abertamente contra
0 racismo. E interessante observar essa relagio para pensar sobre o papel do ensino de
artes no combate ao racismo. Pois, nota-se que ele (0 ensino das artes) tem o potencial
de debater a identidade racial de maneira afirmativa, valorizando a cultura negra por
meio das imagens e das representacdes visuais, da mlsica, do teatro e de outras
manifestacdes culturais.

Retomando ao tema dos movimentos ativistas negros e da dimensdo politica e
cultural presente nessa esfera, nota-se também que aconteciam divergéncias dentro do
préprio MN: existia, em contraposicdo, grupos que se autodenominavam C€OMo
estritamente politicos e que eram avessos a muitas praticas chamadas por eles de
“culturais”. O bloco Afio Ilé Aiyé, de Salvador (1974), tinha uma estrutura mais ligada
ao cultural diferente do Movimento Negro Unificado; fundado em 1978, em Sao Paulo,
em plena ditadura militar, ele tinha um viés mais direcionado para as ac¢Ges de confronto
nas ruas.

Nas décadas de 1970 e 1980, o MN ganha forca com o periodo de
redemocratizacdo da sociedade e emerge uma nova forma de atuacdo politica, essa nova
perspectiva de luta passa a articular categorias como raga e classe. Desse modo, ha uma
aproximacdo com o0s agrupamentos de esquerda. Pereira (2010) denomina esse
momento Como um marco para a constituicio de uma nova frente, que ele denomina
como “Movimento Negro Contemporaneo”. Ha nesse momento a formagdo também de
outros grupos, moldados pela interseccionalidade, pela sobreposicdo de diferentes
identidades sociais e pelos sistemas de opressao (racismo, sexismo, classismo, etc.). As
novas categorias de luta olham para esses sistemas de forma inter-relacionada;
evidenciando a luta das mulheres negras, como Sueli Carneiro e Edna Roland. Essas
mulheres ganharam destaque com a fundagdo do Nzinga Coletivo de Mulheres Negras,

no Rio de Janeiro, em 1982.
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Com as possibilidades de mudanca trazidas pela Constituicdo de 1988, a luta se
ampliou visando a criminalizacdo do racismo e a regularizacdo das terras quilombolas.
Na década de 1990, ela se estendeu no desenvolvimento de PAA relativos ao acesso no
campo educacional, visando a inser¢cdo dos negros nos cursos profissionalizantes, nas
universidades e nas é&reas de tecnologia de ponta. (PEREIRA, 2010). Assim, o
Movimento Negro, ao longo desses anos, viabilizou mudancas politicas; de afirmacédo
da populagédo negra e de formagdo de novas identidades culturais, que surgem nesses
processos de traducéo cultural.

Mas, apesar da indmeras conquistas, ndo foram anuladas no Brasil as
desvantagens baseadas na cor da pele. As discriminacdes ainda se perpetuam por meio
do racismo, das praticas discriminatorias fomentadas pelo Estado, das agressdes
multiplas etc. Portanto, faz-se necessario ainda uma analise sobre ‘o nascimento racial’
para nos aprofundarmos na relagdo entre educacdo antirracista, escola e espaco de

traducdo/negociacao identitaria.

2.3.1 Nascimento racial e identidades forjadas. Identidade branca?

O indochinés ndo se revoltou porque descobriu
uma cultura prépria, mas “simplesmente” porque,
sob diversos aspectos, ndo lhe era mais possivel
respirar (Fanon, 2008, p. 187).

Para a analise das questOes raciais (raca e racismo), sdo trazidos autores que se
preocupam com 0s aspectos da heranca colonial, ainda hoje presentes nas relacoes entre
as culturas como o camaronés Achille Mbembe, o peruano Anibal Quijano e o porto-
riquenho Ramon Grosfoguel. Esses dois Ultimos participam da critica decolonial, um
movimento voltado a repensar a “pos-colonialidade”, mas a partr do chamado Sul

global; mais particularmente, da América Latina.

Para Mbembe (2014), a estratégia de exploracdo racista que nasceu com a
modernidade (final do século XV) ainda se perpetua as minorias e aos subalternos de
hoje. Com a ajuda dos aparatos tecnoldgicos e institucionais, uma condicdo de
mortificacdo, presente na exploracdo racista desde o inicio da modernidade, tende a se
expandir a nivel mundial, pois caminha por meio de um sistema capitalista neoliberal e

visa uma homogeneizacdo de um devir-negro do mundo, uma situacdo permanente de
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exploragdo em escala mundial baseada nos moldes coloniais; mas que ndo se restringe
apenas aos negros, abarcando toda a humanidade subalterna, o que inclui os operarios
chineses mal remunerados, os refugiados submetidos a condicBes precérias de trabalho
etc. Ela é renovada em outro tempo e contexto como estratégia de dominacdo e,

portanto, precisa ser identificada e combatida cotidianamente.

A condicdo de exploracdo e discriminacdo que nasce com a empreitada
capitalista estd viva, ndo mais na forma escancarada da escraviddo do periodo colonial,
mas ela se apresenta de varias outras maneiras como, por exemplo: nos fechamentos de
fronteiras ¢ construgdes de muros para impedir que povos entrem na “grande poténcia”,
os Estados Unidos; nos discursos midiaticos contra o terrorismo arabe; na pouca
representatividade politica em prol dos direitos das mulheres e outros segmentos

subalternizados, etc.

O devir-negro do mundo esta diretamente relacionado a institucionalizacdo do
carater descartavel, vulneravel da ‘“humanidade a parte” enquanto padrdo de vida, e a
sua generalizagdo ao mundo inteiro. Esse devir-negro, conforme aponta Mbembe (2014)
é uma das caracteristicas do poder neoliberal; que permeia o movimento de escalada do
capital, a privatizagdo do mundo, o crescimento da economia financeira que ndo Vvé

‘nada’ além ‘daquilo’ que detenha um valor no mercado capitalista.

A ldgica racial ainda € uma marca operante nessa fase da humanidade dominada
pelas industrias do silicio e pela tecnologia digital. Ela ¢ uma tecnologia de governo e
faz gerar sujeitos de mercado, da divida e também intteis ao funcionamento do capital.
(MBEMBE, 2014). Nesse sentido, para serem Uteis e terem valor no mercado, 0s
sujeitos sdo condenados pela Ibgica mercantil a reconstruirem suas identidades, em um
reino onde as negociagcbes operam a curto prazo, com mais velocidade e, a0 mesmo
tempo, com pouca liberdade. Pois, dentro dessa logica de apelo a novidade, esses
sujeitos vivem aprisionados nos seus desejos. A insurgéncia constante de tornar-se outro

é uma das caracteristicas constitutivas das identidades hoje.

E a partir dessa necessidade de renovacdo identitaria, tanto na ordem da
resisténcia do sujeito subalternizado, quanto na ordem do mercado global, que reproduz
uma logica racial e conclama a subalternizacdo de povos, que se discute sobre
identidade e cultura negra neste trabalho. Falar sobre raca e racismo é fundamental para

a compreensdo desse processo.
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A discussdo sobre “raca” nesta pesquisa parte do marco historico representado
pela modernidade. Ela foi gestada com o encontro colonial, um lugar de hibridismos
culturais mas, também, de relagBes socioculturais assimétricas, como explica Quijano
(1992). A partir dessa perspectiva, 0 autor busca compreender as demarcacdes de
lugares sociais, a construgdo da “condi¢do negra” e da “identidade branca”. Também se
busca a compreensdo da insurgéncia de um sujeito questionador de uma leitura

essencializada e biologizada; que Ihe foi imputada com a racializagéo.

O Atlantico é o lugar de incubacdo da condicdo negra e a modernidade o seu
tempo de nascimento (MBEMBE, 2014). Desde la o Negro, enquanto objeto de
discurso, vem sofrendo com o poder de violagdo criado pela dominagdo europeia. Trata-
se de uma sentenca que cresceu ao longo do seculo XVIII, por meio do discurso racial,
onde tragos e caracteristicas dos seres humanos deram forma ao instinto imperialista da
empreitada colonial e se naturalizou o racismo na cultura nacional. No Brasil, ela foi

alicercada em teorias racialistas, como a de Gobineau?®.

O negro na modernidade é sinbnimo de selvageria, ao ser comparado a um
animal, a um ser sem dignidade e razdo humana para ter uma historia (FANON, 2008).
A “identidade negra” é gestada com a exploragio da América e da Afiica, juntamente
com o nascimento do discurso racial biologico € com o nascimento da “identidade
branca”. A identidade negra nasce dentro de um jogo de poder de padrdo mundial e sob
estruturas biologicas diferenciais entre os grupos, como afirma Quijano (2005). O autor
classifica isso como poder colonialista. Como também afirma Mbembe (2014), sobre o

poder do discurso colonial:

E verdade que nem todos os negros sdo africanos nem todos os
africanos sdo negros. Apesar disso, pouco importa onde eles estéo.
Enquanto objetos de discurso e objetos do conhecimento, a Africa e o
Negro tém, desde o inicio da época moderna, mergulhado numa crise
aguda, quer a teoria do nome, quer o estatuto e a funcdo do signo e a
representacdo (MBEMBE, 2014, p. 30).

¥ 0 conde Joseph Arthur de Gobineau veio da Franga ao Brasil no ano de 1869 em miss&o diploméatica.
Era um literato, emuma de suas obras mais conhecidas, Ensaio sobre a desigualdade das ragas humanas,
chega a conclusdo que a questdo étnica era a mola propulsora da historia e que a mistura de ragas, seria a
razdo para o fim das grandes civilizagdes. Segundo ele, ... em artigo escrito para o peridédico francés Le
Correspondant, no ano de 1874, intitulado L’emigration au Brésil, 0s brasileiros seriam uma raca extinta
em menos de duzentos anos” (SOUSA, 2013).
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Porém, para Grosfoguel (2016), ¢ importante salientar que o “racismo de cor”
nao foi o primeiro discurso racista. Ele nasce do “racismo religioso” europeu em relacao
aos “povos sem alma”, que foi o primeiro elemento racista do “sistema-mundo
patriarcal, eurocéntrico, cristdo, moderno e colonialista”. Com a escravizagdo dos
africanos, o racismo religioso foi vagarosamente substituido pelo racismo de cor. A
partir dai, esse tipo de racismo se torna uma estrutura fundamental e constitutiva da
l6gica de mundo moderno-colonial. O racismo religioso, por sua vez, € um dos
mecanismos usados para privilegiar/moldar os projetos imperiais e 0s discursos racistas;
biolégico e cultural. Essa categoria de racismo também contribuiu para a propria

construcdo social do conceito de raca.

Grosfoguel (2013) discorre sobre o privilegio epistémico dos homens ocidentais
acerca do conhecimento produzido por outros corpos politicos e geopoliticos, que ele
classifica como um genocidio/epistemicidio (racismo/sexismo epistémico) fundador
desse mundo moderno/colonial. Uma violéncia que significa a destruicdo do
conhecimento e da espiritualidade para a conquista das Américas. Desde o confiito em
Al-Andalus, entre catolicos e ndo catélicos (arabes e judeus), no fim do século XV, e o
tribunal religioso sobre corpos com alma e sem alma, de Valladolid, em 1552, essa
violéncia vem se propagando: “Ainda que naquele tempo a palavra ‘raca’ ndo fosse
utilizada, o debate sobre ser ou ndo dotado de alma era essencialmente racista, a
semelhanca do discurso cientifico do século XIX.” (GROSFOGUEL, 2013, p. 38).

“Raga” na ciéncia bioldgica ¢ um grupo de organismos cujos membros
compartilham uma proporcdo estatisticamente significante de seus genes. Ela ndo é
imutavel, e sua criacdo vai depender do isolamento, da quantidade dos animais e da
homogeneidade do grupo de animais entrecruzados (BOHANNAN; CURTIN, 1988).
Porém, o que interessa aqui é a construcdo social de raca, a dimensdo social e politica

do termo.

Raga ¢ uma palavra derivada do termo latno ‘“raiz” e tem sido usada no inglés
para se referir ao sexo, as nacionalidades, aos grupos linguisticos e religiosos, a toda a
humanidade, a raca humana. De acordo com Bohannan e Curtin (1988), ela tornou-se o
‘idioma’ em que o século XX lancou algumas de suas praticas e ideias sobre
perseguicdo. As atitudes européias em relacdo aos africanos e amerindios, aos “Outros”,

culminou no conceito de “raga”.
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Nos séculos XVIII e XIX, esse termo foi usado pelas revolucBes republicanas, e
no século XX pelas revolugdes totalitarias; embasadas na ideia de ‘“pureza racial’. No
Brasil, o conceito marca 0 movimento de higienizacdo da raga, no inicio do século XX,
com a “Acdo Integralista Brasileira™, movimento politico fascista nacionalista. Mas
“raca” também se torna discurso de diversas lutas e, no final do século XX, o conceito ¢
o emblema revoluciondrio para novos padrdes de igualdade e justica social. Mesmo
assim, o termo continua a produzir efeitos de mutilagdo, pois os beneficiarios da

hierarquia racial ndo querem abrir mdo de seus privilégios.

Segundo Laplantine (2003), a falta de dados etnograficos, até 1920, contribuiu
para a criagdo do discurso do “Outro” como exotico, bem como para sua
estereotipizagdo. Mas isso ndo justifica a atitude exploratéria do delirio da ‘raga”.
Segundo Mbembe (2014), é a primeira vez na historia humana, com a modernidade, que
0 principio da raca foi instaurado sob o signo do capital, e isso distingue o trafico
negreiro e suas instituicbes de formas autoctones de serviddo. Para ele, esse lugar racial
de delirio que foi criado e reservado ao negro ndo deixara de ser preenchido enquanto a
ordem de mundo for demarcada pelo canibalismo da e pela violéncia que ultrapassa

fronteiras.

O mundo subalterno como “condigdo Negra” preenche esse lugar, que significa
exclusdo, embrutecimento, degradagdo, descartabilidade e tudo o mais que represente
exploracdo. Para Mbembe (2014) Raca e racismo ndo pertencem ao passado, pois existe
um retorno da interpretacdo biologica de distingdes entre 0s grupos e, possivelmente,
esse seria um dos fatores para a presenca do racismo nas tecnologias reprodutivas, no
pensamento genoma (esse traz a tona discussdes acerca da possibilidade de concessao
de patentes de organismos vivos e suas implicacbes de cunho econbmico e patrimonial)
e em outras formas de distingdes; como a politica de branqueamento presente nas
midias nacionais, onde a raca transforma-se em imaginario cultural (Mbembe, 2014).
Para o autor, as desigualdades continuardo a crescer em todo o mundo. E longe de
alimentar um ciclo renovado de classe, os conflitos sociais tomardo cada vez mais a

‘forma de racismo’, de ultranacionalismo, de sexismo, de rivalidade étnica religiosa etc.

A raga, por essas vias, € ideologia e tecnologia de governo. Desse modo, certos
grupos de pessoas podem circular livremente enquanto outros sdo tidos como
ameacadores; mantidos sob vigilancia ou sdo afastados, para a garantia da seguranga
geral.
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A dominacdo em seu aspecto politico, formal e explicito acabou, mas o
imperialismo continua por meio da articulagio de poder dos paises dominantes e da
colonizagdo do imagindrio dos dominados (QUIJANO, 1992). O colonialismo, como
ordem politica, foi destruido mas continua um modo mais geral de dominacdo do

mundo, que o autor chama de colonialidade do poder.

Anibal Quijano é um dos fundadores do grupo ‘Modernidade/Colonialidade”,
grupo latino-americano de dissidéncia dos estudos subalternos, formado em 1998. A
partir do locus de enunciacdo na América Latina, os autores decoloniais fazem uma
critica que propde um novo olhar epistémico, tedrico e politico. Sem negar as
contribuicbes dos estudos pds-coloniais, que propuseram a desconstrucdo das
identidades essencializadas e o0 descentramento das narrativas e dos sujeitos

contemporaneos, através de uma critica as concepgbes dominantes da modernidade.

Colonialidade do poder é um conceito amplamente utilizado pelo grupo e foi
desenvolvido por Quijano uma década antes da formacdo do grupo; por volta de 1988.
Ao articular os lugares periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia
étnico-racial global, esse conceito é uma denincia a continuidade das formas coloniais
de dominagdo e a estrutura do sistema-mundo moderno-colonial: “As zonas periféricas
mantem-se numa situagdo colonial, ainda que ja ndo estejam sujeitas a uma
administracdo colonial” (BALLESTRIN, 2013, p. 100).

Para o grupo, 0 processo de resisténcia decolonial comegou junto com o
processo de colonizagdo e produziu um saber ndo sistematico, ndo instituido e que esta
fora dos cénones da ciéncia. Assim, eles buscam atualizar a tradicdo critica do
pensamento latino-americano a partir desse resgate historico ndo candnico, rasgando
fronteiras do estatuto ontolégico moderno. Defendem também a celebracdo, a existéncia
de outros povos e civilizacBes, a partir dos seus estatutos ontologicos. Quebrando dessa
maneira 0 controle de poder que se deu a partir da economia, dos recursos naturais, do

género e da sexualidade, da subjetividade e do conhecimento.

Nessa perspectiva, discorre-se ainda, a seguir, sobre o perigo da “raca” como
tecnologia de governo mas, ao mesmo tempo, eleva-se o olhar para o lugar de

resisténcia que ela pode ocupar.
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2.3.2 Raca e racismo no mesmo cozido

Ambos autores, Mitchell (2012) e Gilroy (2007), consideram a questdo racial
como referencial analitico importante para se pensar um mundo mais democratico. Raca
e racismo sdo vistos como fendmenos universais e 0s dois autores alertam para o
fascinio que a “raga” provoca por meio do seu poder icOnico. Porém, algumas posturas

tedricas se divergem entre eles.

Para Mitchell (2012), “raga” ndo ¢ um conceito obsoleto; falar de “raga” ¢
necessario porque os sintomas do que pode ser chamado de racismo, embora sob um
Véu, sdo durdveis. Raca é a ferramenta que da acesso ao racismo. Esse autor defende,
em certo sentido, sua teoria como pro-racial. Isso parte do seu comprometimento ético-
politico em questionar estruturas totalitdrias de poder e, também, das suas analises das
paisagens conflituosas existentes entre Israel/Palestina; que ele classifica como
“momento semitico” da raciologia, um local onde as questdes de raca sdo consideradas
complicadas por uma longa histéria de conflitos religiosos e colonialismo. Mas isso ndo
quer dizer que raga € vista como “instrumento de progresso”, como preconizou DuBois,

defensor do pan-africanismo.

Raga ¢é wvista como “substincia intermediaria”, como medium, como um
mecanismo de “segunda visdo”, como meio “para se ver através”. Porém, raca ndo ¢
uma mera ideia abstrata, mas um ‘“conceito iconico”. Mitchell pensa a teoria sobre raga
e racismo sob uma perspectiva que envolve 0s campos de estética, de midia, de cultura
visual, de iconologia e de artes. Raca é concebida como uma causa imaginaria para 0s
efeitos do racismo, como uma tentativa de fornecer uma explicagdo racional a

misteriosa sindrome conhecida como racismo (MITCHELL, 2012, p. 19).

Mitchell recorre a triade de registros psicologicos e semidticos de Lacan
(registros entrelacados de subjetividades) para explicar que a percep¢do de “raga” ¢ um
constante entrelacamento de percepgdes e impressdes. Mas, ele acrescenta um quarto
elemento a triade lacaniana (Real, Imagindrio e Simbdlico), colocando a Realidade.
Raca ndo estd no lugar do “Real’, ¢ uma “Realidade” construida, mediada e
representada; ela é visivel, audivel e legivel. O Real, em contraste, é o irrepresentavel
ou espaco em branco que se abre quando o medium é fraturado, quando o Simbolico e o
Imaginario tomam distancia; é o lugar do afeto e os efeitos do trauma. O Real ndo é o

local da “raga”, mas do racismo (o racismo, para o autor, ¢ o que ‘doi’ ou ‘fere’). Nesse
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modelo de raca como Simbodlico-Imaginario, como complexo Verbal-Visual, “raga” ¢é
palpavel, é feito do mundo material, dos campos epistemoldgicos e historicos em que o
conhecimento é conhecido (MITCHELL, 2012, p. 20).

Reality
(Race)

Imaginary II'I _ | Media ,__‘

The Real \
(Rzcism) |

Imagem 12 - Gréafico da triade de registros de Lacan, com o acréscimo
do quarto elemento, Realidade. (MITCHELL, 2012, p. 18).

O autor fala também sobre a natureza da raca em relacdo a outras formas de
discriminagdo (género, classe, etc.) e a compreende na interconectividade de Varias
formas de racismo. A realidade da ‘“raga” funciona como uma bussola: a “raca” ¢
atravessada por dois eixos: o0 biopolitico (tendéncia de naturalizar as relagbes humanas
como formas elaboradas de comportamento animal, definidas por categorias de
sexualidade, género, etc.) e o sdcio-politico (dominado pelas categorias de cultura que
incluem a linguagem, a religido, os costumes e a classe). Mas, de acordo com as
diferentes forcas atuantes, esse conceito também se modifica. Para o autor, é necessario
uma “bussola de raga” para rastrear os movimentos e transmutacdes da “raga” no espago

e tempo.

Mas, além de um conceito, ela tem status de um icone conceitual, operando,
segundo o autor, sob trés “registros” do icone cultural: o fetichismo, o totemismo e a

idolatria:
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e Fetichismo: como o conceito de fetiche, a raca é coletada, acumulada e mantida
perto do corpo, convida a uma confirmacdo compulsivamente repetitiva, tanto
em préaticas positivas, como negativas;

e Totem: como totem ele reforca um cddigo de solidariedade coletiva, fraternidade
e irmandade. O ‘pensar em grupo’ como ‘bom pensar’;

e ldolo: como idolo a ragca se torna um deus, o alibi para o assassinato, a

escraviddo e outras formas de sacrificio humano.

A ‘raga” como icone, pode funcionar como um “idolo da mente” que abate a
imaginacdo e a percepcdo e que impede o reconhecimento da humanidade dos outros
povos. (Mitchell, 2012, p. 92). O autor pondera, contudo, que precisamos aprender a
olhar, bem como através dos objetos que vemos, ndo com o “olho da raca mas com uma
visdo clara e critica aos enunciados, as relagdes de poder inseridas na construcdo dos
objetos pelos quais se estd vendo, tais como: obras de arte, paredes, portbes, fronteiras,

paisagens e outros espacos racializados.

Diferente do pensamento de Mitchell, Gilroy (2007), no livro “Entre Campos”,
propde uma libertacdo dos lacos da raciologia, um mundo destituido de hierarquia racial
ou um mundo longe do ciclo funesto da raga. Para ele, “raga” corrompeu as perspectivas
modernas de universalizacdo da justica e da democracia. A sua utilidade tornou
justificaveis os genocidios nas agdes coloniais (com sua estrutura tedrica, material e
simbolica) e possibilitou que os europeus se tornassem “mais evoluidos biologicamente
e culturalmente”. Além disso, a permanéncia da raciologia na sociedade deu origem ao
fascismo, outra forma de totalitarismo e de dominagdo. Como no colonialismo, esse
sistema € alimentado também pela estrutura simbdlica, como 0s icones, as propagandas,
a politica estética e o fascinio que ela provoca. Aliada ao totalitarismo, a “raga” se
articula ao conceito de nacdo e justifica 0 dominio/dominancia de umas em detrimento

de outras.

Além disso, para o autor, ndo justifica reativar os lagcos com a raciologia, nem
mesmo na luta da populacdo negra. Pois, as culturas dissidentes, como o0 movimento
negro, mantiveram-se fortes e flexiveis, mas agora estdo em declinio; elas tém sido
transformadas pelos efeitos desiguais da globalizacio e do comércio planetario da
negritude. Estdo sob o poder do multiculturalismo empresarial, que significa a

confluéncia de interesses da indlstria cultural e do consumo, com o de segmentos
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negros de nacBes superdesenvolvidas em valorizar a estética negra em si mesma;
destituida de historicidade e contextualizacdo. Essa politica acaba atualizando
esteredtipos. Para o autor, a luta das culturas negras vem sendo substituida por visdes

mais funcionais de liberdade, que sdo utilitarias e individualistas.

Como Mitchell, o autor adverte para necessidade de analisar as linguagens e 0s
sistemas de signos utilizados pelos sistemas nacionais como forma de manutencdo de
uma logica racial de poder, mas desconsidera a necessidade conceitual e politica da

“raga)’.

Para Mitchell, (2012, p. 37) “raga” é um conceito mediador, o qual permite que
0 pensamento abarque e totalize o intricado complexo de amor e A&dio, alteridade e
inimizade, que compdem o fendbmeno do racismo. Banir 0 termo da linguagem ndo fara
com que o racismo desapareca. Ela € um medium, mais ou menos visivel e palpavel,
entre 0s povos e também um mito que os mantém juntos (ou separados) ao longo do

tempo. Dessa forma, a raga persiste e evolui historicamente.

Isso ndo quer dizer que os dois autores tenham pensamentos antagdnicos sobre a
raciologia, mas Mitchell se torna mais relevante nesta pesquisa, porque mostra que O
conceito fornece uma maneira de ver as origens racistas, levando ndo s6 as fontes de
desigualdades e injusticas histéricas (como a escraviddo dos negros), mas também nos
lanca reflexdes sobre sua capacidade criativa e produtiva de gerar novas comunidades
de resisténcia e estruturas de sentimento. Gilroy vai além e enfatiza uma visdo mais
utopica, nos levando para um lugar sem a existéncia da raciologia, onde ndo se reproduz
mais as representagdes negativas dos negros ou de outras formas de subjugacOes raciais.
Mas, se 0 racismo ainda persiste, precisamos lidar com ele e, para tanto, considera-se
que nomeéa-lo é imprescindivel. Ele é real no ambiente escolar. E necessério olhar com
uma visdo critica as relacbes de poder inseridas nesse ambiente e no curriculo (nas
imagens e representagcdes visuais utilizadas em sala, trazidas nos livros e que sdo
utilizadas nas paredes da escola), para que ndo se propaguem/perpetuem ideologias

racistas na escola.
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2.3.3 Racismo no contexto escolar

No Brasil, as praticas racistas se manifestam sob a forma do isolamento dos
negros em determinados bairros, escolas e empregos (GOMES, 2005), as dinamicas
coloniais permanecem, a colonialidade do poder (QUIJANO, 1992). Somente com o
sistema de cotas nas universidade publicas, os negros tiveram acesso, de forma mais
significativa, ao ensino superior. Mesmo assim, essa politica de reparacdo historica foi
considerada, por parte do préprio meio académico, como algo absurdo, conforme
mostra o documentdrio “Raca Humana” (2010). Dirigido por Dulce Queiroz, essa
producdo audiovisual discute sobre a educacdo para a populacdo negra no Brasil e faz
uma revisao sobre essa politica afirmativa, das cotas, dentro das universidades. Nele sdo
entrevistados estudantes ndo negros, negros e professores, como 0 socidlogo Demétrio
Magnoli e o antropdlogo José Jorge de Carvalho (QUEIROZ, 2010). Demétrio Magnoli
é contra o sistema de cotas para a promocao de justica social e defende a meritocracia.
J& José Jorge de Carvalho é a favor. Segundo ele, a luta pelas cotas é uma luta contra o
racismo no Brasil e contra as desigualdades, do ponto de vista racial, existentes no
mundo académico (formado a partir do genocidio/epistemicidio fundador do mundo
moderno/colonial, como explica Grosfoguel (2013)); que é predominantemente branco.
Em um artigo publicado em 2005, o autor José Jorge de Carvalho fala que o assunto das
cotas raciais 0 toca diretamente. Pois, em 1999, ele vivenciou uma situacdo de racismo
dentro da universidade: o “Caso Ary”. Na €poca, junto a professora de antropologia Rita
Segato, Carvalho apresentou uma proposta de inclusdo das cotas raciais na UnB:

A apresentagdo de uma proposta de cotas para negros na UnB em
1999 foi uma resposta politica que Rita Segato e eu demos a um caso
de conflito racial ocorrido no Departamento de Antropologia da UnB,
conhecido j& nacionalmente como "Caso Ari", que diz respeito a
Arivaldo Lima Alves, o primeiro aluno negro a entrar no nosso
doutorado ap6s 20 anos de existéncia do programa. Logo no primeiro
semestre do curso foi reprovado em uma matéria obrigatoria em
circunstancias inaceitaveis e a reprovacao colocou-0 na iminéncia de
perder imediatamente o curso de doutorado. Arivaldo Alves lutou
mais de dois anos por uma revisdo justa de sua nota. E ap6s um
processo de extremo desgaste (dele e também nosso: Rita Segato era
coordenadora da Pdés-Graduacdo e foi demitida sumariamente do
cargo ao posicionar-se do lado de Arivaldo Alves; eu era seu
orientador e sofri hostilidade por defendé-lo diante da maioria
esmagadora dos colegas) conseguiu levar o seu caso até o Cepe

(Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo) da UnB, gque reconheceu a
injustica cometida e forcou 0 Departamento de Antropologia a mudar

80



a sua nota e aprova-lo na disciplina, o que Ihe permitiu permanecer no
programa e terminar o doutorado (CARVALHO, 2005).

O racismo é real (Mitchell 2012) e a Iuta pela igualdade racial e pela
desnaturalizacdo do preconceito contra 0s negros é ainda uma das demandas dos
movimentos sociais brasileiros, pois se sabe que a Lei Aurea ndo aboliu a discriminacio

e 0 mito da democracia racial &, ainda, um discurso Vvivo.

Essa heranca racista, por sua vez, permeia 0 contexto escolar, pois, desde sua
origem institucional, a escola tem reproduzido/reforcado essa ‘heranca’. Assim, pensar
no campo escolar como lugar de resisténcia e de traducdo é fundamental, pois a lbgica
do sistema-mundo moderno-colonial ainda reverbera na estrutura social e a escola € um
dos principais lugares de perpetuacdo da subalternizacdo e de colonizacdo da mente. Por
essa perspectiva, as politicas de reparacdo aos descendentes africanos ainda precisam

ser efetivadas por meio de acgOes contra as desigualdades e as discriminacoes.

Para pensar em um projeto de educacdo antirracista torna-se importante, no
contexto desta pesquisa, utilizar estrategicamente autores que  problematizam
(questionam) o “lugar de fala”, autores decoloniais, locais, brasileiros. Além disso,
trabalhar na educacdo publica junto a comunidade negra, as liderancas comunitarias, aos
mestres da “cultura popular”, considerando a educacdo ndo formal, sdo aspectos
relevantes. Esses percursos e escolhas sdo primordiais para repensar espacos mais
plurais e, também, o processo de resisténcia epistemologica nas escolas; como, por
exemplo, ja acontece em algumas universidades brasileiras que abriram campos de
pesquisa e de didlogo de saberes (cientificos e tradicionais) com as liderancas de povos
tradicionais (0 Mestrado Profissional em Sustentabilidade Junto aos Povos e Territorios

Tradicionais, na UnB, é um reflexo desses espacos de resisténcia).

Além disso, as tematicas afro-brasileiras devem fazer parte, obrigatoriamente, do
Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Mas a escola de hoje privilegia ainda um saber
hegemonico ocidental. Mesmo com a obrigatoriedade legal do ensino da histéria e
cultura negra, os ‘apagamentos’ das tradigdes negras Sdo Visiveis, principalmente, ao se
valorizar mais a episteme do homem ocidental — suas cosmologias, seus modos de
pensar, rezar, seus conhecimentos e visdes de mundo — do que as culturas e saberes dos
afrodescendentes e povos originarios; tanto nos livros didaticos, quanto nos projetos

escolares. Uma visdo eurocéntrica, de embranguecimento (FANON, 2008), “que coloca
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0s negros ora como ‘coisas’, no sentido de mercadoria, ora como inferiores (calcada no
racismo ‘cientifico’), ora como iguais (respaldado pelos ideais da Revolugdo Francesa)”

(FILICE; SANTOS, 2010, p. 215).

Por isso, no &mbito do poder executivo, 0 Ministério da Educagdo (MEC) teve a
funcdo de desenvolver, junto a antiga Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo
e Diversidade (SECAD, posteriormente SECADI), acOes interligadas para apoiar o
sistema de ensino no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Uma dessas acGes foi a producdo de materiais
didaticos especificos relacionados ao tema. Além de uma coletanea composta de 28
titulos disponiveis gratuitamente, como dominio publico, a secretaria desenvolveu trés

Programas®® voltados para a formagdo de professores (Lopes, 2010).

Contudo, a implementacdo do que é determinado pela legislacdo necessita de
uma sensibilizacdo mais ampla dos gestores, dos municipios e dos demais profissionais
da educacdo. Muitos ainda agem com indiferenca, como aponta a pesquisa de Garcia
(2010), realizada a nivel nacional. (Na subsecdo 2.3.3.1 sdo trazidas informacdes sobre

essa pesquisa)

Houve uma reorganizacdo da SECADI no ano de 2016, e a desestruturagdo de
projetos em andamento para implementacdo da lei n° 10.639/03, com isso 0s projetos ja
realizados dentro das escolas sobre a temética das relagBes étnico-raciais precisam ser
fortalecidos em seus Estados e Municipios, para que se possa avaliar e colher resultados
positivos de mais de uma década de trabalhos em prol de uma conscientizacéo

antirracista nas escolas.

Atualmente, projetos politico-ideoldgicos como o0 “Escola sem Partido”,
veiculado primeiramente por meio de um site na internet, desde 2004%! (RATIER,
2016), a fim de coibir a suposta “doutrinagdo ideologica” dos professores, corroboram
para uma politica de perpetuacdo de privilégios, enfraquecendo as politicas para a

20 Programa de Ac¢Oes Afirmativas para a populacio Negra nas Instituicdes Federais e Estaduais de
Educacéo Superior (Uniafro); a Universidade Abertado Brasil (UAB); e Brasil Quilombola. Cadernos
de Educacéo. V Encontro Nacional do Coletivo Antirracismo “Dalvani Lellis”. Brasilia, n. 23, p. 199-
207, jul/dez.2010.

Y Movimento fundado pelo advogado e procuradordo Estado de Sdo Paulo Miguel Nagib, e propde trés
solugbes: divulgar testemunhos de alunos que teriam sido vitimas dos educadores; estimular leis contrao
abuso naliberdade de ensinar; e enviar notificacdes extrajudiciais ameacando com processos professores
que adotarem determinadas condutas emsala de aula
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igualdade construida arduamente. O movimento Escola sem Partido ja deu entrada a
cerca de 62 projetos de lei em Casas Legislativas Municipais por todo o pais. Quatro
cidades aprovaram 0s seus projetos e 15 estados brasileiros tém projetos em assembleias

legislativas contra a “doutrinacio”??,

Ao impor propostas cerceadoras do pluralismo no ensino, esse movimento
defende uma escola na qual professores e alunos ndo podem expressar opinides, ou
dadas opmides vistas como ‘perigosas’. De acordo com o projeto, a escola deve ser
“neutra” e coibir uma suposta “doutrinacdo ideologica” sobre variados temas como
género, religido, politica e sexualidade. Com isso, a educacdo popular, que acontece nas
praticas politicas e culturais, é rebaixada e os epistemicidios continuam. Essa proposta
educacional acaba negando os hibridos culturais e desvaloriza a “leitura de mundo” e

saberes dos estudantes.

Desse modo, a (re)construcdo identitaria, nesta pesquisa, faz parte de um
projeto politico e ético em prol da justica; que valoriza outras formas de construces de
mundo e ndo apenas ‘tolera’ a diversidade; como ¢ apresentado o discurso
“multicultural” presente nos PCN, e sim pautado na equidade. O respeito as diferencas
(versus a tolerancia) é fundamental. Como explica Bhabha (1998), o diferente deve ser
tratado com diferenca dentro da igualdade. Por essa via, 0s estudantes que pertencem
aos segmentos wulnerdveis devem se sentir acolhidos e fortalecidos em um espago
escolar que da abertura, em seus projetos e na sua gestdo, as suas falas, as suas
dificuldades, as suas crencas e as suas historias.

No campo da educacao, a tolerancia pode nos instalar no pensamento
débil, evitar que examinemos e tomemos posicdo em relacdo a valores
presentes na cultura contemporénea, fazer-nos evitar polemizar,
assumir a conciliagdo como valor ultimo e evitar questionar a “ordem”
como comportamentos a serem cultivados... Os “outros”, os
diferentes, muitas vezes estdo perto de nos, e mesmo dentro de nos,
mas nao estamos acostumados a Vé-los, ouvi-los, reconhecé-los,
valoriza-los e interagir com eles. Na sociedade em que vivemos ha
uma dindmica de construcdo de situacGes de apartacdo social e
cultural que confinam os diferentes grupos socioculturais em espagos

diferenciados, onde somente os considerados iguais tém acesso.
(CANDAU, 2008, p.30-31)

Repensar a escola, dessa maneira, ndo € apenas considerar a dimensdo racial em
relacdo aos negros, mas conceber novos parametros de ensino e de metodologias de

trabalho em relagdo as diversas culturas presentes em sala de aula. Existem muitas

2 Disponivel em: < https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/11/12>. Acesso em: 15/06/2018.
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formas de ensinar e aprender, muitas vozes e muitos corpos compde uma escola. N&o
considerar suas plenas existéncias significa desconsiderar que vivemos em um pais
multirracial, além disso, se perde a possibilidade de abertura para novos
encaminhamentos, para um mundo mais criativo e acolhedor. E necessario decolonizar

a racionalidade cartesiana nas escolas.

Para tanto, pensar em uma educacdo em didlogo com 0s corpos negros e com 0S
que sofrem injusticas € um caminho decolonizador. No Brasil, as posturas racistas tém
como base a aparéncia fisica (discriminacdo racial de cor), ela determina se as pessoas

sao “boas” ou “ruins”, “perigosas” ou “confiaveis”, “competentes” ou “incompetentes’.

Repensar as identidades negras significa construir redes mais fortes entre escola,
universidade e comunidade. O exercicio decolonial € um trabalho constante, é uma
perspectiva mventiva. Percebermos ‘onde’ e ‘como' somos racistas torna-se

fundamental para esse projeto de educagéo antirracial.

2.3.3.1 Uma avaliacédo de campo

A necessidade de uma lei que versa sobre a obrigatoriedade do ensino da
Histéria e da Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena revela que existe uma cultura
de exclusdo arraigada no corpo social. Algumas pesquisas (CARVALHO, 2007,
COSTA, 2015; GARCIA, 2010; OLIVEIRA, 2008) mostram essa realidade no campo

educacional.

Carvalho (2007), ao realizar um estudo iconografico de imagens da cultura
africana e afro-brasileira utilizadas em sala de aula — e a partir de entrevistas com
professores de arte, de lingua portuguesa/literatura e historia em escolas publicas e
privadas de diversos bairros de Sdo Paulo em 2007 —, mostra que muitos professores
que ndo passaram por situacdes de preconceito em relagdo a sua cor acreditam que a
sociedade brasileira esta mais tolerante e, por isso, oportuniza direitos
independentemente da origem étnica; 0 que repercute diretamente nas praticas
pedagdgicas realizadas pelos mesmo, que demonstraram se envolver menos com as

questdes raciais em sala.
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As experiéncias vividas ou percebidas pelos profissionais incidem na maneira
como eles constroem sua consciéncia étnica, seja aquele que sofreu ou ndo preconceito.
Carvalho mostra que, a partir das crengas e dos valores que orientam suas vidas, 0S
professores fazem suas escolhas em trabalhar com mais énfase em determinados temas e
imagens e deslegitimar outros, incluem algumas formas de conhecimento, enquanto
excluem outras de suas praticas. Alem disso, 0 autor aponta que é unanime entre 0S
profissionais o interesse em desenvolver a criticidade dos alunos em relacdo ao tema,
mas eles proprios ndo se atentam para, por exemplo, as imagens que levam para a sala
de aula; utilizando continuamente as mesmas imagens devido a falta de tempo ou

justificam que é mais facil trabalharem com um material ja conhecido.

A dissertacdo realizada por Costa (2015), professor da rede publica de ensino do
Distrito Federal, revela o despreparo que muitos profissionais apresentam para lidar
com as questdes raciais em sala, inclusive quando optam por ndo abordar a tematica.
Para ele, esse silenciamento € moldado pela escolarizacdo e pelo processo de

“docilizacdo” dos corpos.

Ao pesquisar as dangas de origem afro-brasileiras, baseando-se na teoria
foucaultiana sobre a microfisica do poder e os mdltiplos disciplinamentos institucionais,
0 autor mostra, por meio de um estudo de caso realizado em uma escola publica de
Brasilia, que certos procedimentos escolares se aproximam a um adestramento corporal.
Sua percepgdo parte de uma proposta em que 0 pesquisador convida 0s estudantes a
dancarem a partir dos saberes das tradicGes afro-brasileiras. Ele percebe, também, pouca
abertura para se tratar da cultura negra em sala com os estudantes. Existe preconceito
racial, por parte dos estudantes, com a religiosidade afro-brasileira; com o que ela
representa para a tradicdo cristd (por ter sido “demonizada” desde o micio da
colonizagdo). A maioria deles sdo de religido cristd. Assim, percebe-se que o trabalho
desse pesquisador ressalta a resisténcia em se adentrar com a tematica afro-brasileira no
ambiente escolar e trazendo a tona outras tradicdes culturais historicamente renegadas
no pais; outras formas de organizacdo do ser (de saberes, de religiosidades, de

corporalidades etc.).

Como, em sua maioria, 0s professores ndo sdo preparados na sua formacéo
docente para lidar com outras formas de concepcdo de mundo, nem com outras

epistemes, acabam por reproduzir uma lbgica opressiva de educar, forjada na imposicao
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da cultura hegeménica ocidental; que é vista como superior. Dessa forma, 0s corpos sdo
moldados para a manutencdo dessa ‘ordem’ e as medidas institucionais contribuem
diretamente para a ndo ressignificacdo das praticas pedagogicas, ao negar e ao silenciar
as diferencas.

Outra pesquisa interessante sobre o assunto € desenvolvida pela pesquisadora
Garcia (2010). Como objeto de analisar a relagcdo entre raca, classe e gestdo na educacao
brasileira, em relacdo a implementacdo da Lei N° 10.639/03, a pesquisadora aplicou
questionarios e realizou uma série de entrevistas com gestores na area de educacdo, por
meio de uma perspectiva dialética de analise da desigualdade racial e social do Brasil,.
Esses gestores eram variados: das cinco regides brasileiras, de foruns estaduais e
municipais para a Educacdo das RelagBes Etnico-raciais, de diferentes representacdes
nas universidades, do movimento negro e da sociedade civil organizada. Apesar da
pesquisa se debrugar com mais énfase nos gestores que estdo refletindo e promovendo
acbes de combate ao racismo, a andlise mostrou também uma porcentagem de
profissionais pouco “preocupados ou alheios”, como ela denomina, em relagio a
implementacdo dessa politica publica nas escolas. A pesquisa apontou que, COMO
gestores, esses profissionais preferem focar na analise econbmica para a compreensdo
das desigualdades sociais em desmerecimento as questdes raciais. O recorte racial é

visto como menos relevante para consolidar os principios democraticos.

A dissertacdo de Oliveira (2008) também examina a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Basica, e tem como recorte
de estudo o ensino da arte. Por meio do campo dos estudos multiculturais, a autora
analisou a in(vi)sibilidade (termo utilizado pela pesquisadora) da cultura afro-brasileira

no ensino de Artes Visuais.

A pesquisadora/professora de artes, como ela se intitula, realizou sua pesquisa
sobre cultura negra e o ensino de Artes Visuais na rede publica de ensino de Goiania,
partindo dos alicerces tedricos da Cultura Visual para suas analises. Segundo ela, o
trabalho com a Cultura Visual possibilita uma pedagogia mais critica, consciente e
transformadora, alkm de uma formacdo estética que compreende e valoriza as raizes

culturais brasileiras.

A pesquisa mostra acOes em sala, materiais didaticos, producGes audiovisuais e

obras de arte que proporcionam reflexdes acerca da tematica. Por outro lado, a autora
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descreve também as dificuldades enfrentadas para se trabalhar com essa perspectiva no
ambiente escolar. Em seu relato, muitos professores relacionam essa cultura a

significados depreciativos ou a tratam apenas como manifestaces folcloricas.

Essas quatro pesquisas académicas apontam, portanto, o distanciamento e o
desinteresse de professores e de gestores com as politicas de enfrentamento do racismo
no espaco escolar. Percebe-se que, mesmo tendo acesso a materiais didaticos sobre a
tematica, muitos professores ndo trabalham com um ‘recorte racial’; por aceitarem uma
visdo de ‘democracia racial’ ou, muitas vezes, quando chegam a trabalhar a tematica
partem de uma  perspectiva de multiculturalismo que mais se aproxima a um

multiculturalismo assimilacionista.

Assim, percebe-se que os cursos de formacdo para professores que visam uma
educacdo antirracista, devem trabalhar no sentido de fortalecer a identidade cultural dos
professores e de seus estudantes, visando a conscientizacdo da importancia das relacdes
étnico-raciais e da cultura negra para a educacdo brasileira. Isso aponta para a
necessidade de acBes continuas que contribuam para a conscientizacdo da populacdo em
relacdo a um multiculturalismo interativo. Uma perspectiva critica e de resisténcia para
lidar com as relaces interculturais, que ndo reduza o multiculturalismo a uma questdo
de informagdo. Promovendo, efetivamente, 0 respeito a outros saberes, a outras formas
de viver e de ser. A diversidade, nesse contexto, & também afirmada dentro de uma

politica de compromisso com a justica social.

2.4 Entre exclusoes e resisténcias

O Brasil se destaca como uma das maiores sociedades multirraciais do mundo e
pela riqueza da diversidade cultural de seus povos. Dentro dessa efervescéncia de
tradicOes, apresenta muitas contradicdes sociais em relacdo a questdo racial ou étnico-
racial. De acordo com o Mapa da Violencia®®, divulgado em 2015, o nimero de
assassinatos de mulheres negras, de 2003 a 2014, subiu 54%, e o de assassinatos por

arma de fogo, envolvendo a populagcdo, negra subiu 46,9%. Em pesquisas realizadas

23 Mapa da Violéncia 2016. Homicidios porarmas de fogo no Brasil. Disponivel em <
https://goo.gl/71witb > Acessoem: 20 de maio de 2017.
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sobre o sistema carcerario, divulgadas no Mapa do Encarceramento®*, também houve
um aumento de violéncia em relacdo as pessoas negras: entre 2005 e 2012, o percentual

de negros dentre a populagéo encarcerada passou de 58,4% para 60,8%.

Além disso, os dados sobre juventude negra e populacdo negra no Brasil,
geralmente, referem-se a questdo da violéncia e do encarceramento, mas € importante
compreender o referido panorama para além desse contexto. Os dados também mostram
que essa parcela da populacdo sofre mais com a violéncia, por receber salarios menores

e ser vitima de crimes racistas no Brasil.

A violéncia contra 0s negros acompanha a histéria do Brasil desde a instituicdo
do processo escravagista no seu territorio e se perpetua até a atualidade. O Brasil tem
um passado historico de quase quatro seculos sob esse regime de exploracdo, um
processo longo que comegou com a chegada das primeiras levas de escravos; vindos da
Africa por volta de 1549 e so foi interrompido, por lei, em 1888. ( MOURA, 1992).
Mas, apesar da vigéncia da lei, o trabalho escravo continuou. O Brasil foi o Gltimo pais

das Américas a abolir o trafico negreiro.

De acordo com o historiador Luiz Felipe de Alencastro (2017)%,
aproximadamente 750 mil africanos entraram no pais na condicdo de escravos, depois
da proibicdo legal do trafico em 1831. Desembarcavam até 40 mil africanos por ano,
apos a década de 1930 (séc XIX), no Rio de Janeiro e “ninguém via”. Segundo o autor,
pés abolicdo, duas geracOes ainda foram mantidas ilegalmente como “propriedade de
alguém”. A sociedade foi pautada na exploracdo do trabalho escravo por longos anos e,
em meio a essa estrutura de classes sociais bem definidas, as oportunidades de

participacdo na vida politica, econdmica e cultural da sociedade foram diferenciadas.

O documentario Menino 23%° (2006) denuncia um esquema de escraviddo

infantil ocorrido na década de 1930, na regido de S&o Paulo. O video mostra também

24 Mapa do Encarceramento. Os jovens do brasil. Disponivel em < https://goo.gl/LAFKWd> Acesso em:
20/05/2017.

> ALENCASTRO, L. F. de. O observador do Brasil no Atlantico Sul: entrevista. [31 de outubro, 2011].
Sao Paulo: Revista Pesquisa Fapesp, ed.188, p.10-17. Entrevista concedida a Mariluce Moura. Disponivel
em: <http://revistapesquisa.fapesp.br/2011/10/31/luiz-felipe-de-alencastro-o-observador-do-brasil-no-
atlantico-sul/ >. Acesso em: 3 mar. 2017.

%% O filme mostra como as teorias de eugenia e pureza racial tiveram for¢a no Brasil durante os anos 20 e
através da histéria real de 50 meninos 6rfaos do Rio de Janeiro que foram levados para uma fazenda em
S8o Paulo (Fazenda Santo Albertina de Osvaldo Rocha Miranda) e foram mantidos por dez anos em
regime de escraviddo e isolamento. As teorias eugénicas e facistas ajudaram a prolongar o regime
escravocrata brasileiro.
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como a escraviddo se perpetuou sob o respaldado de teorias eugénicas e de apoio ao
nazismo. Ainda hoje, as permanéncias dessa violéncia colonial acontecem por meio da
naturalizacdo desse passado. Como, por exemplo, na desconfianca da populagdo em
relacdo aos meninos negros, no modo de tratd-los como ‘pessoas suspeitas’ ou
‘possiveis delinquentes’, quando sdo parados por policiais nos aeroportos e, mesmo, no
espaco escolar. Sobre isso, é nota-se também que o racismo, na sociedade brasileira, se
da ndo apenas devido aos aspectos culturais dos representantes dos diversos grupos
étnico-raciais, “mas também devido a relagdo que se faz na nossa sociedade entre esses
e os aspectos fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas’.

(GOMES, 2005, p.45)

A democracia, como regime politico - onde a soberania € exercida pelo povo e
que tem como principio a protecdo aos direitos humanos fundamentais, dentre o0s quais
estd a liberdade -, é algo recente na historia do pais, se analisada em relacdo a esse
passado histérico de exploracdo. Mas essa democracia precisa ser avaliada em relagéo a
realidade socio-econdmica-cultural da populagdo. Nota-se que os direitos politicos
ficaram restritos, por seéculos, aos proprietarios de terra e a uma elite privilegiada
majoritariamente  branca. Enquanto 0s negros, como minoria (em relagdo a
representacdo politica), ndo tiveram acesso as riquezas materiais e ndo foram
reconhecido sem suas dimensdes culturais; seus costumes, suas crengas, etc. Essa
dimensdo historica afeta as relacbes sociais ainda hoje, os territorios foram e séo
demarcados de forma desigual como, por exemplo, na questdo das terras quilombolas.
Aproximadamente, 16 milhdes de quilombolas®” ainda Iutam pela demarcacdo de suas

terras.

Inlmeros movimentos de resisténcia aconteceram no pais contra 0S Processos
de exploracdo e opressdo, como as ocupagdes quilombolas e o0s processos de
insurgéncia; como a Revolta da Chibata no Rio de Janeiro, em 1910. A populacdo negra
foi criando formas politicas de repldio ao autoritarismo e foi conquistando espaco para
suas reivindicacdes. O negro também transformou a sua religido e seus padrdes culturais
em cultura de resisténcia. (MOURA, 1998).

270 Supremo Tribunal Federal atualmente discute o futuro para os mais de 16 milhGes de quilombolas
brasileiros, ameacados de perder suas terras, suas memorias e sua identidade. Acesso em: <
https://goo.gl/npuEEV>. Acesso em: 10/10/2017.
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Porém, estratégias politicas foram utilizadas, por parte dos governantes, para
abafar o crescimento da autonomia dos_negros®® e como forma de manutencdo dos
sistemas de privilégios. Dentre essas formas de manutengdo de privilegios, encontram-
se a politica de pureza da raca e a eugenia; adotadas entre as décadas de 1920 e 1930,
em apoio ao sistema nazista. Além disso, somente em 1988, com a nova Constituicdo
Federal, que houve um reconhecimento normativo e constitucional do livre exercicio de
outros cultos religiosos no pais, portanto, o carater religioso (cristd) também compds a

manutencdo desses sistemas de privilégios durante séculos.

Contudo, ainda existe uma cultura de preconceito arraigada nos espacos sociais
contra os cultos de matrizes africanas, como explica a jornalista Stela Caputo (2012,
p.270) em sua pesquisa sobre educacdo nos terreiros e ensino religioso: “O ensino
religioso, confessional ou ndo, silencia alunos de candomblé e de umbanda e joga para
muito longe, por exemplo, a perspectiva de “justica curricular” defendida por Cornel
(1993) e recuperada por Candau e Moreira (2003)”. Logo apos a abolicdo da
escraviddo, em 1888, nenhuma politica de reparacdo ou inclusdo foi apresentada aos ex-
escravos. Ao contrario disso, politicas, visando o branqueamento da nagdo, foram
implementadas por meio de fomentos & imigragdo de alemaes, italianos e espanhois; no

decorrer dos séculos XIX e XX.

O sistema educacional teve um papel fundamental para a sustentagdo dessa
estrutura de poder. Como um esquema de dominacdo social, a escola funcionou por
muito tempo para os filhos da Casa Grande, a elite. “A meninada da Senzala aprendia
na escola da vida cruel: pao, pano e pau” (ALENCAR & GENTILE, 2001, p. 53). Além
disso, o alicerce na cultura ocidental moldou uma educacdo nacional por meio dos
modelos eurocéntricos de curriculo; onde a histéria foi contada a partir do colonizador

branco.

E importante também considerar que o ensino diferenciado entre as classes e

racas € algo questionado na politica brasileira em um periodo relativamente recente da

% As palavras “negro(a)” e “afro-brasileiro(a)” sdo utilizadas no texto para designar o mesmo grupo

étnico-racial. Nesta pesquisa também é adotado o padrdo de classificagdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) de 2014, que classifica o(a) negro(a) como a soma da populagdo preta a
populagdo parda. Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv63405.pdf.>.

Acessado em 10/011/2016.
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historia. Somente com a Constituicdo de 1988 foi instituida a criminalizacdo do racismo

e os direitos sociais como educacdo para todos.

A educacdo, como cultura e ideologia, serviu para aproximar e afastar pessoas (
até a década de 1960) e classes sociais, por meio do ensino privado para a elite
(majoritariamente branca) e o ensino pulblico o restante (onde os negros de situam). O
sistema escolar, por essa via, tende a ser nesse periodo um meio de promocdo social,

fonte de status, e ndo meio de integracdo e socializacao.

E importante lembrar que a educacdo funcionou, também, por meio da educacio
jesuitica; como imposicdo de valores sobre ‘os nativos’. Como explicam Alencar e
Gentile (2001), a educacdo foi um processo de adestramento para a reproducdo da
injusta ordem social. Pois, teve seus marcos fundantes no saber controlado por poucos
(os latifundiarios), na monocultura do saber, no autoritarismo elitista (escraviddo), no
machismo (patriarcalismo) e na cultura importada, de modelo eurocentrado ou

americanizado (dependéncia externa).

Mas, com a consolidagdo da escola publica na década de 1930, e com a adogédo
de politicas educacionais, como a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN), em 1961, a educacdo foi tomando outros rumos, a caminho de um
processo de abertura democratica e de inclusdo. Principalmente apds a Constituicdo de
1988, em um periodo de redemocratizagdo nacional. Nas décadas de 1960, 1970 e 1980

0 ensino publico era superior em qualidade.

Apesar desse panorama, ainda na década de 1960, quase metade da populacdo
brasileira era analfabeta e rural. (BITTAR & BITTAR, 2012). Assim, era preciso ir
além de um carater retorico, como esclarece Paulo Freire (1983) ao defender uma
educacdo popular; uma educacdo que valoriza os aspectos culturais e que visa combater
esse indice de exclusdo. Freire denunciava as formas de educacdo bancéria baseadas em
estruturas que “depositam o conhecimento” e ndo despertam a reflexdo dos syjeitos. O
autor enfatizava a importancia da leitura, em vista de uma educacdo libertadora. Ler,
contudo, é sinbnimo de “ler o mundo”, por meio das experiéncias proprias de cada
educando, estabelecendo uma relacdo dialética com a cultura e valorizando a identidade:
a “outredade” que envolve uma pratica educativa-critica. “Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos”. (FREIRE, 2010, p.41)
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Para Freire (1983; 2010) ndo bastava apenas alfabetizar com métodos
convencionais uma populacdo desescolarizada, que em grande parte era de origem afro
descendente e indigena. Era preciso utilizar outras ferramentas, que considerassem as
proprias  experiéncias desses individuos, que possibilitasse uma “leitura de mundo”.
Assim, era necessario conscientizar as pessoas do meio rural para a compreensdo critica
de seus contextos historicos-culturais, despertar a curiosidade do educando, a reflexdo, a
indagacdo e a autonomia para aprender. Isso significa olhar com sensibilidade critica
para a origem e a cultura desses sujeitos, almejando a exaltacdo/engrandecimento de
seus processos culturais. E, também, nesse sentido que esta pesquisa investiga as

questdes relativas a inclusdo da populacdo negra na educacdo nacional.

A educacdo tem um papel fundamental em relacdo as disparidades de
oportunidades e contribui para uma mudanga social, onde haja um maior respeito aos
valores democraticos de igualdade e de justica racial. Pois, o que acontece na escola
repercute diretamente em todas as dimensbes da vida social. A escola, sendo parte
constitutiva, e ndo exclusiva, do processo formativo dos sujeitos, tem um papel de
transformacdo social importante. O espago escolar estd diretamente atrelado a formacéo

das identidades sociais viabilizando novos posicionamentos/condutas humanas.

Segundo Libaneo (2006, p.117), a escola ndo pode ignorar o contexto politico e
econdmico: “a educagdo de qualidade ¢ aquela mediante a qual a escola promove, para
todos, o dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e
afetivas indispensaveis ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos
alunos”. Diante disso, a escola pode contribuir para praticas que estimulem o exercicio
da criticidade, a troca de ideias, provocando reflexdes acerca das desigualdades e da
pluralidade social. Por outro lado, pode também funcionar como reprodutora de um
logica mais conservadora, que acredita que a escola deve formar para responder
competitivamente as demandas do mundo produtivo — 0 que significa a normalizacdo da
exclusdo (ALENCAR, C.; GENTILI. P., 2001).

Mas, dentro desse espaco de disputas politicas e ideoldgicas, é preciso
considerar que metade da populacdo do Brasil (53,6%) é negra, como mostra a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicflio (PNAD) de 2014. (IBGE, 2015)*°" A maioria dessa

29 Disponivel em: <https://goo.gl/mdnW9c > < https://goo.gl/pSs1J4>. Acessado em: 20/06/2017.
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parcela populacional ndo tem acesso as mesmas condicdes de ensino que os brancos.
Segundo dados educacionais organizados pelo Movimento Todos pela Educacéo,
divulgado em 2016, é possivel notar essa diferenca (entre brancos e negros), pois, ela
esta presente na quantidade maior de estudantes pretos e pardos no ensino publico (esse
dado é apresentado na subsecdo 1.1). Ela também aparece no maior nimero de
analfabetos, que s@o negros e pardos. Além disso, a renda per capita das familias dos
pretos e pardos € ainda menor. (TOKARNIA, 2016).

I*°, realizado entre 2009 e

O Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasi
2010, mostra que a renda familiar das familias chefiadas por homens e mulheres negras
¢ menor que as das familias chefiadas por pessoas brancas. A permanéncia de
estudantes negros no ensino médio também é menor. As condicBes precéarias do sistema
de saude publico, por sua vez, também contribuem para a discrepancia em relacédo a esse
grupo social; o que afeta diretamente o rendimento escolar dos estudantes negros,
configurando, assim, mais um exemplo de violencia a que essa parcela de

brasileiros/cidadaos esta exposta.

Essa conjuntura, que denuncia uma sociedade e uma educacdo excludente
também contribui com os altos indices de evasdo escolar dos negros. Como proposta de
combate/luta contra essas desigualdades, algumas Politicas de Acfes Afirmativas
(PAA) foram criadas; como forma de reparacdo histérica e para a promogdo de justica
social. A implementacdo da Lei N° 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no ensino fundamental e medio, € uma
delas. Além da adogdo da politica de cotas para estudantes negros em algumas
instituicOes federais de ensino superior, desde 2004 e a Lei N° 12.288/10, que institui 0
Estatuto da Igualdade Racial. Todas essas medidas incluem os processos de resisténcia
necessarios para se combater a violéncia contra 0s negros, nas suas variantes materiais e

simbdlicas.

30 Disponivel em: < https://goo.gl/mH89zD>. Acessado em: 20/06/2017.
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SECAO 3 - EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS,
UMA REFEICAO ANTROPOFAGICA

3.1 Ensino de Artes Visuais, curriculo e construcdes identitarias

Every action inside schools is not the only way
to equalize opportunity racially, but it is one
crucial way. (MICA POLLOCK, 2008).

De acordo com Tourinho (2005), somente ha pouco mais de vinte anos, no
Brasil, o curriculo passou a ser teorizado a partir das perspectivas criticas e pos-criticas,
questionando as relagdes entre saber, poder, identidade e os conhecimentos legitimados
na escola. O curriculo como construcdo de ideias e teorias, estd sempre ligado a
interesses sociais especificos e é construido nas relagbes de poder; seja os curriculos
tecnicistas, que tém uma orientacdo voltada para a manutencdo do status quo
dominante, ou seja os mais analiticos, como 0s reconstrucionistas sociais, que tém uma
abordagem mais critica e maleavel da formacdo educacional. Assim, pensar em

curriculo implica relaciond-lo ao seu contexto historico-social, politico e cultural.

A histéria curricular da educacdo brasileira foi, de modo geral, edificada com
base nos aspectos simbolicos- ideologicos de uma classe dominante; a elite branca. Por
essa Via, 0s curriculos de artes se estruturaram a partir de uma concepcao jesuitica
humanista, voltada para os interesses dessa elite. Somente na década de 1920 e 1930
essa estruturacdo sofreu fissuras consideraveis, por meio das ideias de pensadores como
Dewey e Kilpatrick; que questionavam a concepcdo tradicional com os ideais
progressivistas (CASALI e SANTOS, 2009). Porém, os curriculos ainda hoje trazem
uma marca forte de um passado colonial. No que diz respeito as artes, essa concep¢do
hierarquizada e racializada de ensino (e de curriculo), tem sua raiz no ensino de artes e
oficios dos jesuitas. Com um predominio de referéncias baseadas em perspectivas
eurocéntricas e americanizadas (norte-americanazadas), 0 ensino, nesse contexto,

possuia uma base etnocéntrica e unidirecional. (DIAS, 2011).

Novas concepgdes curriculares, que estejam comprometidas em problematizar
essa heranca colonial — homogeneizadora, a colonialidade do poder (QUIJANO, 1992)

e destruidora das individualidades historicas e culturais das populacdes que formaram a
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matriz plural do povo e da sociedade brasileira (MUNANGA, 2008) - séo fundamentais
na construcdo de um curriculo plural; que tenham como perspectiva a inclusdo
afirmativa de outras tradicbes étnico-culturais. Como a BNCC (BRASIL, 2017),
aprovada em 2017, que traz entre as dez competéncias gerais que norteiam o0
documento, na parte “Repertorio Cultural’, a necessidade de desenvolver a ‘consciéncia
multicultural’, ‘o senso de identidade individual e cultural’ ¢ a ‘mediagdo da diversidade

cultural’.

O ensino de Artes Visuais, como parte integrante do curriculo, como campo de
estudo vinculado as relagdes culturais e aos processos de criagdo das subjetividades por
meio do sensivel, tem o compromisso de questionar, de desafiar os territdrios e as
fronteiras pré-determinadas nos espagos sociais e culturais (como 0s territorios
racializados) e de negociar para que se aumente 0 espaco de acdo cultural. Como
estabelece e orienta as DCN’s das Relagdes Etnico-Raciais, a “consciéncia politica e
historica da diversidade” é essencial para a superagdo da indiferenca e da injustica

social contra os negros, os indigenas e as classes populares. (BRASIL, 2004).

A principio, é importante refletir sobre as origens do processo do ensino de artes
na Europa, o0 modelo epistemologico europeu, jA que esse é herdado como ideal no
Brasil. Tal modelo era baseado nas oficinas medievais (europeias) que, por sua vez,
seguiam uma hierarquia de producdo; onde os mestres supervisionavam o trabalho dos
seus assistentes. Posteriormente, os trabalhos produzidos nessas oficinas eram julgados
pelo primor da imitacdo, ndo havendo estimulo para originalidade artistica (EFLAND,
2002). Existia, portanto, um modelo a seguir, e poucos tinham acesso ao processo

educativo.

Essa estrutura vigorou de meados do século XVI até o inicio do seculo XIX, por
quase trés séculos, até estabelecer no Brasil de 1816. Mesmo assim, é imprescindivel
lembrar o contexto histérico brasileiro, um periodo ainda de realeza, onde poucos
tinham acesso a informacdo, e que demorou muito tempo para expandir 0 acesso
educacional para os demais territdrios nacionais para além da capital, do Rio de Janeiro,
e mesmo quando popularizado, tinha como preceitos a copia e o controle. O ensino de
artes na Academia, durante o século XIX, era baseado nos moldes franceses de Belas
Artes, onde a formacdo ndo era mais técnica, como nas oficinas e os conhecimentos
tedricos, com preceitos humanistas, eram ensinados. Existiam também as atividades de
desenho e pintura, mas essas eram pré-estabelecidas por modelo proposto pelos
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professores. (EFLAND, 2002). O artista nesse periodo € tido como membro da elite

cultural que ensinava, mas suas ideias estavam sob o jugo da corte.

Com o advento da Republica, a Academia passa a se chamar Escola Nacional de
Belas Artes. Essa Escola, segundo Barbosa (2001), trouxe abertura para o
desenvolvimento do pensamento sobre arte no Brasil, mas pouco influenciou o ensino
nas escolas elementares publicas, pois nelas ndo existiam atividades artisticas. A arte,
no contexto escolar, demorou muito tempo para ser incorporada em termos legislativos.
Somente em 1971, a arte passa a ser considerada disciplina obrigatéria no curriculo de

educacdo do ensino fundamental (antigo 1° grau).

Antes desse periodo, o ensino de artes estava restrito a alta classe (enquanto na
Europa e nos Estados Unidos esse ensino ja estava sendo pensado e incorporado as
escolas comuns, mesmo que, em sua maioria, estivesse ligado ao desenho técnico). No
Brasil, mesmo com sua obrigatoriedade nas escolas, ¢ importante lembrar que o ensino
de arte chega sob pardmetros estrangeiros. Assim 0Ss canones ocidentais integravam o
curriculo como modelo a ser seguido. Sobre isso, nota-se que os artistas e obras a serem
estudadas (ou valorizadas) eram, em sua maioria, europeus; a histéria da arte
privilegiava o pensamento ocidental, deslegitimando ‘“outras” historias; como a dos

povos originarios do Brasil, a dos africanos etc.

Como consequéncia desse percurso historico, “o ensino de Artes Visuais acabou
deflagrando processos que pouco levavam em conta as experiéncias estéticas dos
alunos, [...] prevalecendo imagens de arte pouco familiares e sem vinculo com a vida de
alunos e professores” (MARTINS, 2009, p. 106).

Esses lastros dos modelos educativos descritos ndo cabem a uma educacdo que
busca questionar 0s papéis e as representacbes sociais, implementando praticas
inclusivas e antirracistas. E preciso trazer elementos da vida quotidiana, tais como:
manifestacbes populares, trabalhos artisticos e expressdes estéticas de espacos que sdo
transitados pelos estudantes. Visando, desse modo, a construcdo de sentido critico, que
assume as contradicOes, os dissensos, os conflitos e as afetividades provocadas por essa
via da educacdo. Assim, questionar o0s limites impostos pelas concepcdes
hegemonicas/nacionais, trabalhando as questdes identitirias dos sujeitos, do “Outro”
invisibilizado, é essencial, assim, como pensar o curriculo escolar com um olhar atento

para as diferencas e multiplicidades de identidades presentes na escola.
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Além da determinacdo de conteudos, o curriculo € um conjunto de acbes e
reflexdes que possibilitam garantir a construgdo de conhecimento. Diante da pluralidade
cultural presente na escola, um curriculo deve reunir diferentes universos culturais, deve
ser democratico e participativo. Com explica Silva (2005, p 135), um curriculo sob
analise cultural “[...] ndo deveria deixar de destacar as estreitas conexdes entre a

natureza construida do curriculo e a producéo de identidades culturais e sociais”.

A partir dos Estudos Culturais, das teorias criticas e p0s-criticas, o curriculo
passa a ter um envolvimento explicitamente politico. Questiona-se a inclusdo de
determinados conhecimentos e a ndo inclusdo de outros. Ndo € mais visto sem uma
compreensdo das relacbes de poder que envolvem refletir sobre temas como género,

etnia, raca e sexualidade e identidade.

No Brasil, uma mudanca significativa de paradigma em relacdo ao pensamento
conservador (homogeneizador) de educagdo acontece com a obrigatoriedade da Lei N°
10.639/03 e, no Distrito Federal, com a mudanca do curriculo, aprovado em 2014, pela
Secretaria de FEstado de Educagdo do Distrito Federal (SEDF): “Curriculo em
Movimento da Educagdo Basica”. Essas mudangas legislativas e curriculares trazem em
pauta a educagdo para a diversidade. O Curriculo em Movimento define, em seus
pressupostos teoricos, a adocdo de uma educacdo integral, que contemple as diversas
dimensbes da formacdo humana e inclui, como um dos seus eixos norteadores, a
‘educagdo para a diversidade’. Dentro desse campo interdisciplinar estd a questdo
étnico-racial. O curriculo orienta, assim, para uma pratica antirracista, que questiona 0
etnocentrismo e a xenofobia. Tem como pressuposto o trabalho com a comunidade;
incluindo sua participacdo na construcdo do projeto politico-pedagdgico das escolas. A
escola € vista, por essas vias, como espaco de reflexdo permanente, formado por sujeitos
historicos, cidaddos. O espaco escolar é considerado também um territorio de confronto
e de confiitos, que pode atuar como “forca propulsora” para transformagdes sociais no

que diz respeito as desigualdades.

Os conflitos sdo vistos como presente e como futuro, no sentido de uma

construcdo sustentavel, de co-pertencimento. Conforme define Apple:

Uma suposicdo basica parece ser a de que o conflito entre grupos de pessoas
¢ inerente e fundamentalmente mal e deveriamos esforgar-nos para elimina-lo
dentro do quadro estabelecido de instituigdes, em lugar de ver o conflito e a
contradicdo como as “for¢as propulsoras” basicas na sociedade. (APPLE,
1982, p. 132)
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Ainda sobre os documentos que norteiam a nossa educacdo, nota-se que 0S
componentes curriculares adotados possuem uma abordagem conteudista; com énfase
em conhecimentos/saberes hegemobnicos e brancos. No componente Artes Visuais,
percebe-se que a intencdo ndo é mais demarcar 0s movimentos artisticos, como em
curriculos anteriores, mas ainda existe uma preocupagdo maior em trabalhar padrdes de
leitura de obras de arte baseando-se em codigos pre-estabelecidos (historicamente por
essas hegemonias brancas). Refletir sobre isso implica pensar também sobre o préprio
conceito de educacdo e no papel da escola; como meio para o preparo do exercicio da
cidadania e para o pleno desenvolvimento das pessoas, conforme aponta a Constituicdo

Federal, em seu art. 205.

Para Hernandez, “a escola que temos hoje responde em boa parte a problemas e
necessidades do século XIX, e as alternativas que se oferecem tém suas raizes no século
XVIIL” (HERNANDEZ, 2000, p. 26). Muitas escolas, pautadas em um modelo
neoliberal, parecem repetir formulas, como se essas fossem se encaixar a qualquer
contexto social. A escola, nessa estrutura, tem a finalidade de desenvolver competéncias
e habilidades para que o estudante esteja apto a responder testes e provas, para sua
qualificacdo no trabalho; um ponto importante para que haja inclusdo social. Mas, acaba
deixando de lado a formacdo dos sujeitos, para que haja uma convivéncia respeitosa e

dialégica no plano cultural, e se criem espacos para tradugdes.

Nesse sentido, o professor tem o papel de mediacdo; de estreitar as relacdes do
estudante com a escola, de aproximar a experiéncia estética da vida cotidiana. Para
tanto, valorizar a expressao artistica ‘“popular” nacional ¢ algo importante nessa
conjuntura. Essa valorizagdo promove a andlise critica entre os estudantes, em relacdo a
outras formas culturais do seu préprio entorno, e também as formas mais tradicionais da
cultura artistica candnica. Gerando, assim, mais possibilidades de interpretacdes e
maiores aberturas culturais e sociais que se afastam dos discursos concludentes e
definitivos (AGUIRRE, 2009).

Essas aberturas sdo, sobretudo, identitarias. Para existir relagces interculturais
saudaveis, o curriculo precisa ser visto como lugar de construcGes identitarias. N&o
apenas dos estudantes, mas principalmente dos professores. Hernandez (2005), sob a
perspectiva da cultura visual (CV), atenta para essa necessidade dando énfase na

construcdo da identidade docente; por meio do resgate das biografias dos professores.
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Para ele, com essa ‘abertura’, 0 professor poderd intervir a partir de uma posicdo

politica e favorecedora de formas de cidadania critica.

“A cultura visual busca compreender os fendmenos que nas duas Ultimas
décadas transformaram as concepgbes de arte, cultura, imagem, historia e educacdo e
operam a ‘mediacdo’ de representacdes, valores e identidades.” (MARTINS, 2005, p.
140). Nesse sentido, a CV aproxima a educacdo da cultura e repensa as relacdes étnico-
raciais no ensino de Artes Visuais. Para Hernandez (1997, p. 53), a CV “ndo se organiza
a partir de nomes de artefatos, fatos e sujeitos, mas em relagédo aos seus significados
culturais”. (apud MARTINS, 2005, p.141). Importa, na CV, os deslocamentos culturais,
as negociacdes identitarias (traducOes) e as leituras mediadas. A “representacdo ndo ¢é
vista como um espelho ou reflexo da realidade, mas como um modo de mediar a

compreensio e a construcdo de ideias e sentidos, de processos simbdlicos”.
(MARTINS, 2005, p. 137).

Como professora da rede publica de ensino, atraves do reconhecimento da minha
ancestralidade negra, e das identidades culturais dos estudantes, pelas situacdes dificeis
que vivenciei no espago escolar, como: um tiroteio em frente a escola (no ano de 2013,
na RA de Planaltina), o assassinato de um estudante negro que eu dava aula e estava
envolvido com o trafico (no ano de 2015, na RA Paranod) entre outras, relacionadas aos
estados de wulnerabilidade em que os estudantes estdo submetidos. Como também pelas
situacOes de alegrias, as quais tive a oportunidade de vivenciar entre 0s estudantes,
principalmente relacionadas a agdes de solidariedade e afetividade. Vejo a perspectiva
metodoldgica/pedagdgica da CV como uma possibilidade de acdo que se alinha melhor
as diversas realidades socioculturais da escola publica, de seus estudantes, tanto as que
sdo relacionadas as questdes de violéncia, quanto as riquezas culturais e saberes ali
presentes. A CV pode ampliar um campo maior de trocas e aprendizados para todos 0s

envolvidos com o processo da educacao.
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3.2 Aulas de Artes Visuais e o0 corpo afro-descendente

Deus é preta

Deus é uma mulher preta
Sua teta sempre

matou a fome do mundo.
(SOBRAL, 2017, p. 70)

Trabalhar a Lei N° 10.639/03 nas aulas de artes visuais implica considerar a
questdo racial brasileira como sendo parte de um amplo campo, o da diversidade
cultural.

Muito mais do que um conteldo curricular, a inser¢do da discussao
sobre a Africa e a questio do negro no Brasil nas escolas de educacao
basica tém como objetivo promover o debate, fazer circular a

informag&o, possibilitar analises politicas, construir posturas éticas e
mudar o nosso olhar sobre a diversidade. (GOMES, 2008, p. 81)

Implica também considerd-la junto as DCN’s das Relagdes FEtnico-Raciais,
refletindo sobreo seu proposito como PAA para educacdo das relagdes étnico-raciais.
Pois, além do reconhecimento e valorizacdo da histéria e da cultura africana e afro-
brasileira, essa politica curricular busca também combater o racismo e as discriminacdes
que atingem particularmente os negros, ela representa uma luta por reparagdo historica e

reconstrucOes identitarias.

Desse modo, falar de historia e cultura negra em sala €, também, falar de como
as diferencas culturais, as alteridades, as identidades sdo construidas; considerando a

proposta legislativa como uma possibilidade de pratica pedagogica antirracial.

Nesse contexto, 0 professor precisa ver a trajetoria escolar como um percurso
importante para 0 processo de construcdo identitaria, tanto dele, como dos seus
estudantes. Por essas vias, 0 professor também deve problematizar os seus discursos
pedagogicos, pois, esses discursos podem, de maneira consciente ou inconsciente,
reproduzir preconceitos e estere6tipos ou abrir caminhos para a superacdo do racismo:

Existe, no interior do espago escolar, uma determinada representacao
do que é ser negro, presente nos livros didaticos, nos discursos, nas
relacBes pedagdgicas, nos cartazes afixados nos murais da escola, nas

relagbes professor/a e aluno/a e dos alunos/as entre si. (GOMES,
2002, p.45)
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A respeito de uma pedagogia antirracista, Silva (2005, p. 160) define trés
exigéncias importantes de encaminhamentos para 0 ensino e aprendizagem de

Africanidades Brasileiras®®, so elas:

e dialogo, em que seres humanos distintos miram-se e procedem intercambios,
sem sentimentos de superioridade ou de inferioridade;

e reconstrucdo de discurso e de acdo pedagogicas, no sentido de que participem
do processo de resisténcia dos grupos e das classes postas a margem, bem como
contribuam para afirmagdo da sua identidade e da sua cidadania;

e estudo da recriacdo das diferentes raizes da cultura brasileira, que nos
encontros e desencontros de umas com as outras se refizeram e, hoje, ndo séo
mais géges, nagds, bantus, portuguesas, japonesas, italianas, aleméas; mas

brasileiras de origem africana, européia, asiatica, etc.

Em uma sociedade multicultural, aprende-se a construir as diferencas e as
semelhancas entre as pessoas de forma hierarquizada, por oposicOes binérias: entre
perfeicdes e imperfeicOes, beleza e feiura, inferioridade e superioridade. Mas é preciso
Vé-las como construgBes sociais, culturais, politicas e identitdrias (GOMES, 2005). A
necessidade do dialogo, para a autora Silva, diz respeito a possibilidade de olhar para o
processo de formacdo da diversidade cultural, questionando as relagdes de poder
existentes entre os diferentes grupos étnico-raciais que formam a sociedade, no sentido
de desconstruir padrdes de superioridade etnocentrados e racistas; modelos que ditam o

que € bonito, o que é aceito socialmente, o que € desprezivel, etc.

A partir do momento em que se dialoga interculturalmente, a marcacdo da
diferenca € deslocada, identidades sdo questionadas, cria-se a possibilidade de

visibilidade (inclusdo) para todos 0s corpos.

> “Ao dizer Africanidades Brasileiras estamos nos referindo as raizes da cultura brasileira que tém
origem africana [...] estamos de um lado, nos referindo aos modos de ser, de viver, de organizar, suas
lutas, préprios dos negros brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana [...]. (SILVA, 2005, p.
155) “No ambito escolar e académico, as Africanidades Brasileiras constituem-se em campo de estudos,
logo, tanto podem ser organizadas enquanto disciplina curricular, programa de estudos abrangendo
diferentes disciplinas, como area de investigacdes. Em qualquer caso, caracterizam-se pela interrelagdo
entre diferentes areas de conhecimentos, que toma como perspectiva a cultura e hist6ria dos povos
africanos e descendentes seus nas Américas, bem como emoutros continentes.” (SILVA, 2005, P. 161)
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Para Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 82), “afirmacdo da identidade e a
marcagao da diferenga implicam, sempre, as operagdes de incluir ¢ de exclur.” Elas sdo

criacbes socioculturais e tém que ser ativamente produzidas.

Assim, quando a autora Silva (2005) discorre acerca a das “consideragdes para
aprendizagens de Africanidades Brasileiras”, e mostra a importancia da reconstrucdo de
discurso e da recriacdo das diferentes raizes culturais, ela propde reflexdes sobre a
importancias do lugar de fala e resisténcia dos sujeitos subalternizados na disputa pelos
lugares socioculturais. Pois, nossas identidades sé@o formadas por aquilo que assumimos

e nos identificamos.

Por meio dos discursos, dos atos de linguagem, dos sistemas simbdlicos de
representacdo, o professor pode analisar as marcagdes de identidade/alteridade - como
foram construidas, nas diferentes culturas (nas suas distintivas formas de classificar o
mundo), na sua propria fala, nas imagens trazidas pra sala — e trazer possiblidades de

des(re)construcdo identitaria, abrindo espacos de traducao:

As maneiras como nos aproximamos de novas situagdes, de dados que
precisamos decodificar, produzindo conhecimentos, sdo marcadas
pelas experiéncias que vamos vivenciando, ao longo da vida,
juntamente com os companheiros dos grupos a que pertencemos,
como 0 grupo étnico, religioso, de trabalho, de brincadeiras, dentre
outros. (SILVA, 2005, p.158)

As DCN’s das Relagdes FEtnico-Raciais (BRASIL, p.14) afirma sobre a
persisténcia em nosso pais de um imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e
valoriza principalmente as raizes europeias. Essas diretrizes possuem trés principios

norteadores, para uma atuacdo pedagogica anti-racial:

e Consciéncia politica e histdrica da diversidade;
e Fortalecimento de identidades e de direitos;

e Ac0es educativas de combate ao racismo e as discriminacdes.

Assim, como nos pontos determinados por Silva (2005), nota-se nas diretrizes a
preocupacdo em enfatizar a construcdo identitaria afirmativa positiva do negro. Isso
dialoga com as discussOes sobre o lugar da diversidade como lugar de jogos de poder
(territorio politico) e a necessidade de recriar discursos nas acles educativas para

combater o racismo, as discriminagcbes e preconceitos raciais.
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A ndo perpetuacdo das desigualdades raciais em relacdo aos negros em sala de
aula, significa também ndo tolerar/aceitar/reforcar conceitos e ideias etnocéntricas, ou
comportamentos racistas Vveiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da

democracia racial (sindbnimo de sociedade harmdnica) e pelo mito da miscigenagéo.

Assim, é necessario falar sobre o negro na sua totalidade, falar de pertencimento
étnico, condicdo socioecondmica, cultura, grupo geracional, sobre valores de género,
etc. E, principalmente, é necessario falar sobre o corpo afro-descendente (GOMES,
2002). O corpo fala a respeito do nosso modo de estar no mundo, ele evidencia
diferentes padrdes estéticos e percepcdes de mundo. Por meio das interagdes culturais

sdo ditadas normas em relagéo a ele:

Foi a comparagdo dos sinais do corpo negro (como o nariz, a boca, a
cor de pele e o tipo de cabelo) com os do branco europeu e
colonizador que, naquele contexto, serviu de argumento para a
formulagdo de um padréo de beleza e de fealdade que nos persegue até
os dias atuais (GOMES, 2002, p. 42).

De acordo com Inocéncio (2001), é importante que nas aulas de artes visuais 0
professor esteja atento para problematizar a naturalizagdo do racismo presente nas
imagens e representagdes do corpo afro-descendente e como esses COrpos aparecem no
imaginario cultural; dentro do campo das artes visuais especificamente, nas producdes
da indUstria cultural, no universo da cultura visual, etc. Além disso, refletir em sala de

aula sobre os silenciamentos e as invisibilidades sociais desses corpos € essencial.

Segundo o autor, ao se descontruir a ideologia imagética hegembnica, as
discriminagdes, 0s preconceitos e 0s apagamentos historicos sdo desvelados, os sujeitos
visibilizados e a construcdo da alteridade repensada. Nesse caminho, para desconstruir e
ressignificar as representacbes visuais negativas em relacdo aos negros - inauguradas
pelo discurso colonial - é preciso olhar atentamente para o0 conjunto de signos
problematicos que “compdem” o corpo afio-descendente em um contexto social racista
(cabelo, nariz, boca, seios, nadegas, vagina, pénis, musculos, pele) e mostrar que “cada
um dos seus signos articula-se autbnoma ou coletivamente dependendo das

circunstancias de abordagem” (Inocéncio, 2001, p. 192).

Como também afirmou Mitchell (2012), ao falar sobre leitura de objetos, raca e
racismo, ao dizer que é preciso aprender a olhar através dos objetos, buscando nitidez
aos enunciados, as relacbes de poder inseridos na construcdo dos objetos pelos quais se

esta vendo.
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O professor deve estar atento aos corpos, aos lugares identitarios e, sobretudo, ao
campo das artes visuais como possibilidade de analisar questbes como representacdo
visual e imaginario nos contextos multirraciais; no sentido de desconstruir 0s
esteretipos visuais e preconceitos construidos pelas ideias eurocéntricas acerca do
outro ndo hegemdnico. (INOCENCIO, 2001).

Além disso, os docentes devem ter, como principio norteador dos projetos e das
atividades pedagdgicas em relacdo a cultura negra na escola, a afirmacdo da autoestima

positiva da populacdo negra (ou dos seus educandos negros):

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o
processo de construcdo da identidade negra no pais. Processo esse,
marcado por uma sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se
tanto da desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos
aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos (BRASIL,
2013).

Para que se possa existir uma sociedade que realmente respeita as diferencas é
preciso romper a barreira do siléncio em torno do racismo. Construir uma préatica
pedagdgica que priorize mais a ressignificacdo e o envolvimento dos professores e dos
estudantes com outras estéticas e formas de ver o mundo, para alem das lentes
eurocéntricas, as quais focam a homogeneizacdo das referéncias e apagam as marcas
identitarias, perpetuando as hierarquias e as desigualdades. (GONCALVES; SOUZA,
2016).

A partir do momento em que fui tomando consciéncia do ‘colonialismo’
presente através da questdo racial, procurei ter mais cuidado em sala com o discurso
verbal e também com as imagens e representacfes visuais que eram ali veiculadas. A
necessidade de sensibilizagdo, que fala Fanon (2008), para despertar o ‘colonizado’,
veio a mim através da capoeira, com seu impeto de resisténcia, coletividade e incluséo.
Assim, busquei trazer para sala, primeiramente ‘meu corpo’ presente € os ‘corpos dos
estudantes’, com suas identidades, anseios, sonhos, angustias, desejos etc. Hoje vejo a
necessidade de trazer para a sala imagens e representacfes visuais, além de desenvolver
praticas pedagdgicas, que girem em torno da realidade dos estudantes, como o uso de
registros fotograficos de onde eles moram feitos por eles, videos também produzidos
por eles, a partir das suas preferéncias estéticas, a selecdo de obras de arte produzidas

por artistas negros, ou que tratam da representatividade do negro, uma construcdo
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coletiva de projetos pedagdgicos entre outras possibilidades de vivéncias ativas, em

sintonia com o contexto de cada coletivo e seus membros.
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SECAO 4 - PESQUISA DE CAMPO, ENTRE CURSOS DE
CAPACITACAO E A PRATICA PEDAGOGICA.

4.1 Coleta de dados e consideracdes sobre os cursos de capacitagéo
oferecidos pela EAPE

Apos ser sancionada a Lei N° 10.639/03, a SEEDF, através da EAPE, ofertou
cursos voltados para a capacitagdo dos professores e demais profissionais da educacéo,
como os coordenadores e gestores, em relagdo a tematica “Relagdes étnico-raciais e
cultura negra”. De acordo com os registros sobre os cursos, disponiveis no arquivo da
mstituicdo, observei que o tema foi trabalhado desde 2006, com o curso “O ensino da
histéria e a cultura afro-brasileira”. Assim, esta pesquisa examina os cursos realizados
partir de 2006, até o0 ano de 2017.

Esses cursos sdo analisados com base no que foi determinado pela Lei N°
10.639/03 — a obrigatoriedade do ensino sobre a historia e cultura afro-brasileira e
africana — e com referéncia no que esta disposto nos principios norteadores das DCN’s
das Relagbes FEtnico-Raciais, em relagdo aos aspectos que dizem respeito a uma

educacdo antirracista.

Os critérios de andlise foram selecionados com base na ideia de uma educacgéo
antirracista. Que se constroi nesta pesquisa a partir do conceito de traduc@o/negociacao
cultural (BHABHA, 1998) e de uma ‘educagdo libertadora’, uma concepgao de
educacdo desenvolvida por Freire (1983; 2010), que valoriza a ‘tomada de consciéncia’,
a ‘identidade’ e a ‘leitura de mundo’, por meio das experiéncias proprias de cada
estudante (educando). Onde o professor (educador) deve estimular a criticidade,
promover reflexdes acerca das desigualdades e da pluralidade cultural. A negociacéo
cultural compde uma abordagem de educacdo antirracista, abrindo ‘espacos de
significacdo’ em um campo de hibridismo cultural onde novas representagdes
socioculturais sdo evidenciadas, Ilugares de poder e sujeitos de enunciagdo. E
valorizando o campo da diferenca cultural, pela inclusdo e ndo exclusdéo do Outro, e

longe de essencialismos culturais.

106



As DCN’s das Relagdes Etnico-Raciais visam atender os propdsitos da Lei N°
10.639/03, no que diz respeito ao Art. 26A da LDBEN, dando orientagdes, principios e
fundamentos para o planejamento, execucdo e avaliagdo da educagdo para as relagOes

étnico-raciais positivas (na valorizacdo dos contrastes das diferencas).

Esses dois dispositivos legais significam, mais do que a inclusdo de novos
conteudos no curriculo, que se proponha mudancas pedagdgicas, procedimentos de
ensino diferenciados, novos projetos escolares, que atendam ao preceito legal de
educacdo como um direito social e um direito a diferenca. E principalmente, que se
considere como prioridade o0s processos identitarios dos sujeitos em relagdo ao seu

pertencimento étnico-racial.

O Art. 26-A traz a determinacdo de se trabalhar o ensino da historia e da cultura
em torno da Africa e da afro-brasilidade, e mostra a necessidade de se criar novos
discursos em uma perspectiva positiva para a valorizagdo da historia e da cultura dos
afro-brasileiros e africanos. E as DCN’s das Relagdes Etnico-Raciais determinam os
principios norteadores para uma atuacdo pedagogica antirracial, por parte dos
professores e pelos estabelecimentos de ensino. Trago alguns pontos desses principios

como critério para a analise dos cursos da EAPE.

e Consciéncia politica e histérica da diversidade

Este principio deve conduzir: - A igualdade basica da pessoa
humana como sujeito de direitos; - A compreensdo da importancia da
diversidade dos diferente grupos étnicorracias; - A superagdo da
indiferenca, injustica e desqualificagdo aos negros e as classes
populares as quais eles fazem parte; - Desconstrugdo, por meio de
questionamentos e andlises criticas, objetivando eliminar conceitos,
ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento e
pelo mito da democracia racial; - A busca de informagdes e subsidios
que permitam os professores formularem concepgdes ndo baseadas em
preconceitos e construir acdes respeitosas; - Ao dialogo, via
fundamental para entendimento entre diferentes, com a finalidade de
negociagdes, tendo em vista objetivos comuns, visando uma sociedade
justa.

e Fortalecimento de identidades e de direitos

O principio deve orientar para: - Desencadeamento de processo de
afirmagdo de identidades, e historicidade negada ou distorcida; - O
rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicacdo, contra os/as negros/as e 0s povos indigenas; -
Esclarecimento a respeito de equivocos quanto a uma identidade
humana universal; - Ampliar informacdes sobre a diversidade da
nacdo brasileira e sobre recriacdes identitarias, provocada pelas
relacGes étnico-raciais.
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e Ac0es educativas de combate ao racismo e as discriminacoes

O principio encaminha para: - A conexao dos objetivos, estratégias
de ensino e atividades com a experiéncia de vida dos alunos e
professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relacoes
com pessoas hegras, brancas, mesticas; - A critica pelos
coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, professores,
das representacGes dos negros e das outras minorias nos textos,
materiais didaticos, bem como providéncias para corrigi-las; -
Condicbes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relacGes étnico-raciais positivas,
enfrentando e superando discordancias, conflitos, contestagoes,
valorizando os contrastes das diferencas; - Valorizagdo da oralidade,
da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga, marcas da
cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura; - Educacéo
patrimonial, aprendizado a partir do patriménio cultural afro-
brasileiro; - O cuidado para que se d& um sentido construtivo aos elos
culturais e histéricos entre diferentes grupos étnicos; - Participacao de
grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem como
da comunidade em que se insere a escola, na elaboracéo de projetos
politico-pedagogicos que contemplem a diversidade étnico-racial.

Dessas determinacGes curriculares, foram selecionados 8 pontos centrais que
dizem respeito a uma educacdo antirracista, como orientacdo para se fazer uma anélise
dos cursos oferecidos pela EAPE. S&o eles: (1) Afirmacdo da diversidade cultural ou
das relagbes étnico-raciais positivas (construcdo da diferenca para um multiculturalismo
interativo/ valorizagdo dos contrastes das diferencas); (2) Combate ao racismo (incluséo
da discussdo raciall o conceito de raca como construcdo social e lugar politico); (3)
Valorizagdo do didlogo; (4) Recriacdo de novos discursos em uma perspectiva positiva
para a valorizacdo da historia e da cultura dos afro-brasileiros e africanos; (5)
Afirmacdo de identidades culturais (pertencimento étnicorracial); (6) Mudancas
pedagogicas (que atendam ao preceito legal de educacdo como um direito social e um
direito a diferenca); (7) Autoestima e corpo afrodescendente (apontamentos sobre
silenciamento, politica de embranquecimento racial e resisténcia). Considera-se tambeém
(8) a relacdo do curso com o ensino de artes visuais (como sdo trazidas as imagens e as
representacfes visuais sobre/com os afro-brasileiros e africanos).

Observa-se como esses pontos aparecem nas descricbes sobre 0s aspectos
tedricos-metodolégicos do curso: conteldos, objetivos, objetivos de aprendizagem,
procedimentos pedagdgicos e justificativa do curso. Aparecem também no arquivo da
EAPE os aspectos organizacionais do curso: critérios de sele¢do para o curso, publico,

proponente, distribuicdo de carga horaria, aspectos institucionais, recursos didatico-
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pedagogicos (aparece de forma resumida). Mas esses pontos sdo desconsiderados para

andlise.

Sao analisados 17 cursos, sao eles:

Curso 1: “O ensino da historia e a cultura afro-brasileira;

Curso 2: “Nexos e reflexos das vozes da Africa e da affo-brasilidade
presente nas escolas do Distrito Federal”;

Curso 3: “A Afiica estd em nds”;

Curso 4: “Memorias d’Africa: Herancas Africanas”;

Curso 5: “Construindo a educacdo das relagdes étnico-raciais no DF”;

Curso 6: “A construgdo da identidade nacional: a cultura africana e afro-
brasileira’;

Curso 7: “20 de novembro: consciéncia pedagogica por uma educagdo anti-
racista no Distrito Federal”;

Curso 8: “A construcdo da identidade nacional: a cultura africana e afro-
brasileira™;

Curso 9: “A cor da cultura: trabalhando a afro-brasilidade no curriculo”;
Curso 10: “Educagdo e diversidade: como lidar com as relagdes étnico-
raciais, de género e de sexualidade?”;

Curso 11: “Educagdo e diversidade: como lidar com as relagbes étnico-
raciais?”’;

Curso 12: “Diversidade: Como lidar com relagdes étnico-raciais, de género e
de sexualidade na escola?”;

Curso 13: “Educacdo para as relagdes étnico-raciais: explorando recursos
pedagogicos”;

Curso 14: “O lugar da Afiica: Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira
na sala de aula”;

Curso 15: “Educagdo para as relagdes étnico-raciais: explorando recursos
pedagogicos”;

Curso 16: “O lugar da Afiica: Historia e Cultura Afiicana e Afio-Brasileira
na sala de aula”;

Curso 17: “Educacdo para as relacBes étnico-raciais: explorando recursos
pedagdgicos”.

Porém, percebe-se que 5 desses cursos (séo eles: 8, 11, 12, 15 e 16) repetem sua

estrutura organizacional e teorico-metodologica a partir de outros cursos desenvolvidos

em anos anteriores. (Abre-se uma ressalva para o curso 12, pois esse foi desenvolvido

dentro de uma escola especffica. Ele repete a estrutura do curso 10, do ano de 2011, mas

¢ importante considerar que sua realizacdo aconteceu devido a iniciativa de uma

professora. Faco essa observacdo mais adiante).

Em anexo (no ANEXO B), sdo trazidas informagdes sobre os cursos sobre os

contetdos trabalhados e mais algumas consideracdes que complementam a andlise.
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Consideracdes sobre o curso 1: (2006)

O curso “O ensino da historia e a cultura afro-brasileira” foi oferecido na EAPE,
no periodo de abril a junho de 2006, para o publico de professores de Historia e areas
afins. Como justificativa do curso, foi apresentada a obrigatoriedade de se trabalhar a
Lei N° 10.639/03 no espagco escolar, com o enfoque nas possibilidades plurais da

aplicacdo da lei nos espacos das escolas publicas do DF.

Teve a preocupacdo em trabalhar sobre identidades étnicas e culturais e
afirmacdo identitaria, principalmente com os estudantes, mostrando a necessidade de
motivar os professores a refletirem sobre o processo de construcdo da identidade do
estudante, trazendo para o debate estilos culturais da juventude negra. Os temas
diversidade cultural, constru¢cdo da diferenca e multiculturalismo ndo sdo apresentados
de maneira explicita. Porém, o curso buscou reconstruir discursos em uma perspectiva
positiva, através da andlise de conceitos histdricos e propde mudancas pedagdgicas ao

incentivar praticas interdisciplinares, também ao avaliar o material didatico de Historia.

A palavra racismo ndo aparece no documento. Mas a autoestima e 0 corpo negro
sdo valorizados na exposicdo da capoeira, como expressdo de luta, arte e resisténcia,
como também na religiosidade negra e nos estilos culturais da juventude negra. Quanto
a contribuicdo para a disciplina de artes visuais, 0 curso trouxe o debate sobre a cultura

popular como processo de resisténcia negra.

O processo de avaliacdo desenvolvido no curso, por memorial, é interessante
como possibilidade de afirmacdo da identidade do professor, porém, a forma como esse
foi construido durante o curso ndo € descrita no documento — o que inviabiliza outros
[ou mais] apontamentos. O memorial é também um recurso interessante para orientacdo

dos professores em suas futuras praticas, como meio de pesquisa.

Consideragdes sobre o curso 2: (2007)

O curso “Nexos ¢ reflexos das vozes da Afiica e da afro-brasilidade presente nas
escolas do Distrito Federal” foi oferecido na EAPE, no periodo de abril a junho de

2007, para o publico de professores e coordenadores pedagogicos.
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O curso determinou em seus contetdos o tema da diversidade cultural e buscou
desenvolver uma visdo critica em relacdo a tematica das relacbes étnico-raciais. Mas
ndo deixou claro no documento a forma como foi trabalhada a discussdo em torno da
construcdo da diferenca. De todo modo, propds a construcdo coletiva de um projeto

educacional na perspectiva da diversidade cultural.

A valorizacdo dos diferentes grupos étnicos aconteceu com um enfogue na
Africa, na participagdo das diversas culturas africanas na formagio da cultura brasileira.
E o curriculo e a pratica pedagogica foram referéncias para se trabalhar sobre

construcdes identitarias.

O curso buscou reconstruir discursos em uma perspectiva positiva, através da
compreensdo dos elementos do processo socializador no que tange ao reconhecimento
da diferenca racial em uma sociedade multirracial como a brasileira. Através da
releitura do corpo negro nas imagens produzidas na midia, na cultura visual (inclui a

producdo artistica).

Uma perspectiva de combate ao racismo apareceu na necessidade de alterar os
livros adotados pela escola, em desvelar a trajetoria dos personagens afro-brasileiros. E
de uma forma mais geral, na construcdo coletiva de um projeto educacional para

repensar a educacdo para as relagcdes étnico-raciais.

A autoestima e o0 corpo negro foram valorizados de modo genérico, na
preocupacdo em trabalhar a construcdo identitaria no curriculo e na pratica pedagdgica
e, de modo especifico, no estudo da veiculacdo da imagem do corpo negro na cultura
visual e midiatica brasileira. Quanto a contribuicdo para a disciplina de artes visuais, 0
curso trouxe o debate sobre a representacdo da produgdo cultural e artistica dos negros
da Diaspora, e também sobre a cultura visual e midiatica brasileira, para identificar e

desconstruir a imagem do corpo negro em sua associagao a conceitos racistas.

Consideracdes sobre o curso 3: (2008)

O curso “A Africa estd em nos” foi oferecido na EAPE, no periodo de abril e
maio de 2008, para o0 publico de professores do ensino médio e fundamental,

coordenadores e supervisores.
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O curso discutiu a sobre a questdo racial a partir da reflexdo sobre a existéncia
de discriminacdo racial no Brasil, e apontou formas de se combater o racismo,
afirmando a necessidade da valorizacdo da diversidade étnica, do estimulo a construcéo
de valores, de comportamentos de respeito, da solidariedade e tolerancia no espaco
escolar. Porém, no documento ndo aparece de forma detalhada como seriam
desenvolvidas essas acdes. Nota-se uma abordagem multiculturalista, mas essa mais se
assemelha a uma ideia de reconhecimento (respeito e tolerancia) da diversidade, uma
perspectiva diferencialista, do que interativa, a qual se concebe a pratica pedagdgica
como um processo de negociagao cultural e de reconhecimento da identidade cultural

(no plano pessoal).

Apesar de trazer topicos importantes para serem debatidos ao longo do curso,
como a identidade afro-brasileira, a questdo quilombola e a insercdo do negro na
sociedade na contemporaneidade, ndo € possivel fazer afericbes sobre o processo de
insercdo desses conhecimentos no ambiente escolar. De todo modo, é importante
ressaltar a relevancia de se trazer a historia dos quilombolas pra escola, pois, como
afirmam Borges e Silva (2017) - em um estudo sobre as violagcGes de direitos sobre os
quilombolas - as comunidades quilombolas, apesar de se constituirem como grupo
emancipatério da resisténcia negra no Brasil, s6 passaram a receber atencdo por parte do
estado com o advento da Constituicdo Federal de 1988, e mesmo assim foi de forma
incipiente. ~ As conquistas legais dos Ultimos anos, para eles, ocorreram através de
muitos embates. Num sentido geral, a politica de estado voltada para a popula¢do negra
sempre esteve marcada por um olhar de descaso ou até de criminalizacdo®?, O curso
buscou reconstruir discursos em uma perspectiva positiva, através de um apanhado geral
sobre a histéria e a cultura africana, fazendo uma releitura da historia africana pré-
colonial, valorizando a cultura africana na formacdo do Brasil, e informando dados

atualizados sobre 0 negro na sociedade contemporanea.

N&o se discutiu de forma explicita a questdo da autoestima do sujeito negro e
sobre a valorizagdo do corpo negro. Porém, o curso, ao promover um didlogo com
vivéncias afro-brasileiras desenvolvidas no Distrito Federal, aproxima professores e
estudantes da realidade sociocultural onde vivem e permite uma ampliacdo da discusséo

em torno do pertencimento étnico. Além disso, a proposta de avaliacdo do curso por

2 Até a década de 1990, em alguns estados brasileiros, os terreiros de religides de matriz africana eram
obrigados a se cadastrar em delegacias. A pratica religiosa era considerada “crime contra a saude
publica”. (BORGES; SILVA, 2017).
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registros escritos e imagéticos, com os comentarios dos textos estudados, mostrou uma
preocupacdo com a construcdo identitaria do professor, ao valorizar os relatos de

experiéncias vivenciadas em relagdo a tematica trabalhada.

Consideracdes sobre o curso 4: (2008)

O curso “Memorias d’Africa: Herancas Afficanas” foi oferecido na EAPE, no
periodo de setembro a dezembro de 2008, para o publico de professores da educacdo
basica, gestores escolares e coordenadores pedagdgicos. Ele determinou em seus
conteldos o tema da diversidade cultural e trouxe esse enfoque a partir das

manifestacdes culturais africanas e afro-brasileiras.

Entre os objetivos estdo a preocupacdo em combater o racismo e trabalhar a
autoestima do sujeito negro. O curso buscou também reconstruir discursos em uma
perspectiva positiva, através da valorizacdo cultural afro-brasileira e africana. Porém, as
propostas de mudancas pedagogicas para uma educacdo para as relacbes étnico-raciais

ndo sdo esmiucadas no documento.

Um curso com um enfoque nas tradicdes culturais contribui para o ensino de
artes visuais, no sentido de valorizar outros referenciais de conhecimento e saberes ndo
hegemonicos. Mas, 0s conteldos aparecem descritos de maneira simplificada, isso
acaba nao permitindo tirar maiores conclusdes sobre as suas relagdes com a disciplina
de arte. No que diz respeito a valorizacdo da estética africana, ndo € possivel falar se foi
trabalhado sobre a producéo de artes visuais, ou num sentido mais geral relacionado aos

padrdes culturais.

A proposta de avaliagdo do curso por registros escritos e imagéticos, com 0s
comentérios dos textos estudados, mostra uma preocupacdo com a construgdo identitaria
do professor, pois valoriza-se também os relatos de experiéncias vivenciadas em relacéo
a tematica trabalhada.

Consideragdes sobre o curso 5: (2009)
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O curso “Construindo a educacdo das relagdes étnico-raciais no DF” foi
oferecido na EAPE (no Espaco Afro-Brasilidades), no periodo de margo a junho de

2009, para o publico de profissionais da educacdo da SEEDF.

Ao propor esse curso, a EAPE teve por finalidade promover uma reflexdo sobre
as leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08, explorando as tematicas que caracterizam e criam
as possibilidades plurais de implementacdo do ensino de histéria e cultura afro-

brasileira e indigena no curriculo das escolas publicas do Distrito Federal.

Com a mudanca legislativa trazendo a obrigatoriedade também do ensino da
historia e da cultura indigena nas escolas, o curso de capacitacdo que antes tinha o
enfoque na cultura africana, passa a ter um ponto de vista mais abrangente sobre as

relagbes étnico-raciais e diversidade dos povos.

Ao longo do texto é evidente a proposta de se combater o racismo no ambiente
escolar e de se trabalhar num sentido de um multiculturalismo interativo, que Vvé a
pratica pedagdgica como um processo de negociacdo cultural. Inclusive as  das
Relagbes Etnico-Raciais sdo referéncias para refletir sobre a tematica da exclusdo

cultural no espaco escolar.

Como no curso anterior, 0 curso com teve um enfoque nas herangas culturais.
Isso contribui para o ensino de artes visuais, no sentido de valorizar outros referenciais
de conhecimento e saberes ndo hegemonicos. Mas, 0s conteldos aparecem descritos de
maneira simplificada, o que acaba ndo permitindo tirar maiores conclusdes sobre as suas
relacbes com a disciplina de arte visuais. No que diz respeito a valorizacdo da estética
africana, ndo é possivel falar se foi trabalhada no sentido de problematizar sobre a
producdo de artes visuais, ou num sentido mais geral relacionado aos padrdes culturais.
A proposta de avaliagio do curso por registros escritos e imagéticos, com 0s
comentarios dos textos estudados, mostrou uma preocupacdo com a construgdo
identitaria do professor, ao valorizar os relatos de experiéncias vivenciadas em relacdo a

tematica trabalhada.

Consideracdes sobre o curso 6: (2010)

O curso “A constru¢do da identidade nacional: a cultura africana e afio-

brasileira” foi oferecido pela EAPE, para profissionais da Escola Parque 303/304N
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(uma escola voltada para o ensino de artes e educacdo fisica em um horario
complementar de ensino as aulas regulares), no periodo de agosto a dezembro de 2010,

para professores, orientadores pedagdgicos e demais servidores da escola.

Tratou-se de uma iniciativa da supervisora pedagdgica, depois da observacdao de
que os professores tém dificuldade de desenvolverem a tematica diversidade étnico-
racial, por falta de orientacGes oficiais, escassez de material didatico e conhecimento

ainda restrito.

O curso discutiu sobre a afirmacdo da diversidade cultural e problematizou a
naturalizacdo das desigualdades étnico-raciais, atraves de diferentes temas relacionados
as relacdes étnico-raciais, abordados em palestras. Teve uma preocupacdo clara em
trabalhar sobre identidades étnicas e culturais e afirmacdo identitaria, principalmente
com os estudantes. Mostrando a necessidade de motivar os professores a refletirem
sobre o processo de construgdo da identidade do estudante, e trazendo para o debate
estilos culturais da juventude negra. Porém, o tema diversidade cultural, construcdo da

diferenca e multiculturalismo ndo foram apresentados de maneira explicita.

O curso buscou reconstruir discursos em uma perspectiva positiva, por meio da
atualizagio sobre dados historicos e culturais sobre a Africa e os negros no Brasil. E
propds mudancas pedagdgicas ao incentivar préaticas interdisciplinares e a criacdo de

projeto interventivo dentro da escola, com a participacdo direta do professor.

Percebe-se que a interagdo com professores de outros estabelecimentos de
ensino e com a Universidade é muito importante para o desenvolvimento de novas

perspectivas de trabalho no contexto escolar.

As tematicas autoestima, 0 corpo negro e a questdo identitaria perpassaram 0s
temas trabalhados nas palestras. E acabaram sendo reforgadas quando o profissional da
educacdo foi desafiado a construir e a participar de um projeto de intervencdo, foi

considerado um agente de transformacao.

Quanto a contribuicdo para o ensino de artes visuais, € 0 primeiro curso que
trouxe uma discussdo mais direcionada para esse campo de pesquisa e fala de artes
visuais. E que promoveu a realizacdo de um evento artistico na escola. Ndo da para
saber no documento se todas as apresentacdes foram realizadas pelos professores e

estudantes ou se também aconteceram com grupos de fora da comunidade escolar.
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Consideracdes sobre o curso 7: (2010)

O curso “20 de novembro: consciéncia pedagdgica por uma educacao
antirracista no Distrito Federal” foi oferecido na EAPE, no periodo de outubro a
dezembro de 2010, para professores, coordenadores pedagdgicos e orientadores do
quadro da SEEDF. O curso visou criar espaco de estudo, reflexdo e debate referentes
as questdes legais que inserem a obrigatoriedade de uma educacdo antirracista e as datas
comemorativas de  significado  histérico e politico possibilitando  educadores
estabelecerem em suas unidades escolares a constru¢do coletiva de uma educacao para a

diversidade.

Por meio das oficinas pedagdgicas, a autoestima e o0 corpo negro foram
discutidos e valorizados. Ele buscou reconstruir discursos em uma perspectiva positiva,
através da andlise de conceitos historicos e propds mudancas pedagdgicas ao incentivar
praticas interdisciplinares; também ao avaliar o curriculo para relagdes étnico-raciais;
em incentivar a construcdo de um projeto de intervencdo para ser colocado em pratica

nas escolas e em refletir sobre questdo patrimonial da cultura negra.

Quanto a contribuicdo para a disciplina de artes visuais, ele trouxe o debate
sobre a cultura popular como processo de resisténcia negra. E sinalizou outras formas de

ver 0 mundo, para além de uma constru¢do euro centrada.

O processo de avaliagdo do curso com a construcdo de um projeto de
intervenc@o escolar contra o racismo, mostrou a preocupacdo em trabalhar no sentido de
um multiculturalismo interativo, o qual questiona os lugares de fala e de poder. E
valorizou a ‘tomada de consciéncia’ para a autonomia de todos envolvidos com o

espaco escolar.

Consideracdes sobre o curso 8: (2011)

O curso “A constru¢do da identidade nacional: a cultura africana e afio-
brasileira” foi oferecido pela EAPE, na DRE de Sobradinho, para o Centro de Ensino 07
de Sobradinho IlI, no periodo de maio a setembro de 2011, para professores,
coordenadores pedagdgicos e orientadores do quadro da SEEDF. No segundo semestre

de 2010, este curso foi ministrado na Escola Parque 303/304 Norte. Pela troca
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significativa de conhecimentos sobre a cultura e a historia afro-brasileira, que existiu
entre 0os professores e o0s estudantes, esse curso aconteceu novamente em 2011, com a

mesma estrutura. Ele aparece no documento com 0S mesmos apontamentos.

Consideracdes sobre o curso 9: (2011)

O curso “A cor da cultura: trabalhando a afro-brasilidade no curriculo” foi
oferecido na EAPE, no periodo de agosto a novembro de 2011, para o publico de

profissionais da educacdo da SEEDF.

Ao propor esse curso, a coordenacdo de diversidade da EAPE se propls a
implementar uma formacdo continuada, com vistas ao combate a discriminagdo étnico-
racial nas escolas e para a promocdo da igualdade de direitos, de acesso, a inclusdo e a

permanéncia na escola de criancas, jovens e adultos negros.

Buscou estabelecer estratégias de intervencdo no contexto escolar, oferecendo
uma formacdo com base nos valores civilizatorios afro-brasileiros, e em articulagdo com
o kit pedagdgico: A cor da cultura®*, bem como outros materiais disponiveis na escola.
E determinou em seus contetdos o tema da diversidade cultural, desenvolvendo um
trabalho com vistas a combater o racismo, preconceitos e formas variadas de

discriminacdo que aparecem no dia a dia do ambiente escolar.

A perspectiva de superacdo do racismo apareceu na necessidade de adotar outro
material didatico, que trabalha as questdes étnico-raciais, e no incentivo a construcdo de
acOes interventivas pelos professores. Apareceu no documento a preocupacdo em
trabalhar entre conteudos o0s conceitos relativos as questdes étnico-raciais e a

diversidade, como preconceito, discriminacdo e racismo.

O curriculo e a pratica pedagogica foram referéncias para se trabalhar sobre

construgdes identitarias no curso.

O curso buscou reconstruir discursos em uma perspectiva positiva através da

oferta de uma formacdo com base nos valores civilizatorios afro-brasileiros.

**“ A corda cultura” ¢ um material educativo produzido a partir da aprovagio da Lei N° 10.639/03, e é

fruto da parceria entre o Ministério da Educacéo, a Fundacéo Palmares, a SEPPIR, o Canal Futura, a
Petrobras, o Centro de Informacdo e Documentagdo do Artista Negro (Cidan) e a Fundacgéo Roberto
Marinho. Disponivel em: < http://www.palmares.gov.br>. Acessoem: 4 de maio de 2018.
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Consideracdes sobre o curso 10: (2011)

O curso “Educacdo e diversidade: como lidar com as relagdes étnico-raciais, de
género e de sexualidade?” foi oferecido na EAPE, no periodo de abril a novembro de
2011, para o publico de professores e coordenadores pedagdgicos, orientadores,

diretores, vice-diretores e supervisores.

Foi organizado pela Coordenagdo da Diversidade, grupo criado em 2011, na
EAPE, com o intuito de corroborar para a construcdo de uma educacdo de qualidade e
para a diversidade no Distrito Federal. Seu surgimento buscou ampliar a oferta de
formacdo continuada para profissionais da rede publica de ensino, que atuam na
educacdo basica, com vistas as questdes da sexualidade, de género, e étnico-raciais, de

acordo com a novas medidas legislativas.

Diferentemente dos cursos anteriores, esse tratou das relacdes étnico-raciais e
também das questbes de género e sexualidade. O curso questionou a necessidade ainda
existente de lacunas entre 0 que esta apregoado na legislacdo brasileira sobre igualdade
de direitos e sua consolidacdo na pratica. Pois, essas lacunas aparecem de forma
contundente por meio da dificuldade em mudar ideias, valores e praticas ndo mais
condizentes com o0 respeito aos direitos humanos, as diferencas e a promogdo da

inclusdo educacional e a igualdade social.

O curso veio de encontro com a necessidade de superar a debilidade da
formacdo inicial dos profissionais de educacdo, no que se refere ao estudo das questdes
sociais, étnicas, raciais, sexuais e de género. A proposta do curso foi trabalhar esses
temas de forma transversal e numa perspectiva ndo-essencialista em relacdo as
diferencas.  Através de uma postura questionadora em relacdo a naturalizacdo das

relagdes-étnico-raciais, de género ou orientacdo sexual.

O curso convidou a reflexdio e a tomada de atitudes que promovessem o
desenvolvimento de um conjunto de estratégias pedagdgicas e politicas, as quais

respondessem de forma democréatica a condicdo multicultural da sociedade brasileira.

As teméaticas autoestima, 0 corpo negro e a questdo identitdria perpassaram 0s
temas trabalhados. E acabaram sendo reforcadas quando o profissional da educacdo foi

desafiado a construir e a participar de uma agdo de intervengdo, a ser um agente de
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transformacdo. Entre os contelidos estdo a analise das origens do fendtipo negro, que €

primordial para o fortalecimento da “identidade negra”.

O curso teve um enfoque nas tradicdes culturais. Isso contribui para o ensino de
artes visuais, no sentido de valorizar outros referenciais de conhecimento e saberes ndo
hegeménicos. E contribuiu também ao trazer o debate sobre a representacdo do negro,

na sociedade, na cultura midiatica brasileira, no curriculo e no livro didatico.

Consideracdes sobre o curso 11: (2012)

O curso “Educagdo e diversidade: como lidar com as relagdes étnico-raciais?”’
foi oferecido na EAPE (também em Sobradinho, Taguatinga, Ceilandia e Brazlandia) no
periodo de setembro a dezembro de 2012, para o publico de professores e
coordenadores pedagogicos, orientadores, diretores, vice-diretores e supervisores. Teve
a mesma estrutura do curso realizado em 2011, mas excluiu da discussdo a educacéo de
género e sexualidade, o foco estd nas relacbes étnico-raciais. Os contetidos sobre

relacbes étnico-raciais foram os mesmos do curso anterior.

Consideracdes sobre o curso 12: (2014)

O curso “Diversidade: Como lidar com relagdes étnico-raciais, de género e de
sexualidade na escola?” foi oferecido na Escola Classe Jardim Botanico (DRE Plano
Piloto), no periodo de marco a novembro de 2014, para o pulblico de professores e

coordenadores pedagdgicos, orientadores, diretores, vice-diretores e supervisores.

Foi elaborado para atender prioritariamente a uma demanda da comunidade
escolar da Escola Classe Jardim Botanico. A ideila do curso surgiu na Semana
Pedagdgica, na discussdo do Projeto Politico- Pedagdgico da escola, onde se fez
referéncia a diversidade como eixo do curriculo em vigor na SEEDF. O grupo sentiu a
necessidade de um aprofundamento tedrico conceitual que subsidiasse uma intervencao
pedagogica na educacdo das relagbes de género, sexualidade e étnico-raciais como
prevé o curriculo para a diversidade, o atual curriculo do DF (o Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica do DF/2014).

119



Foi proposto aos cursistas identificar como se reproduz o racismo, 0 machismo e
0 sexismo na sociedade e na cultura, e como esses se manifestam na escola, e também
reconhecer no contexto escolar as diversidades de género, de sexualidade e étnico-racial
e promové-las através de sua acdo pedagogica. Além de atividades de leitura,
elaboracdo de textos e acBes pedagogicas interventivas a serem realizadas com o0s
alunos e com a comunidade escolar. Toda a discussdo, a apropriacdo de conceitos e
producOes tedricas sobre os temas tiveram o objetivo de subsidiar a elaboracdo do

Projeto Politico-Pedagogico.

Consideragdes sobre o curso 13: (2015)

O curso “Educagdo para as relagdes étnico-raciais: explorando recursos
pedagogicos” foi oferecido na EAPE e na DRE de Taguatinga, no periodo de abril a
dezembro de 2015, para o publico de professores e coordenadores pedagdgicos,
orientadores, diretores, vice-diretores, supervisores, e profissionais de instituicGes

conveniadas ao Governo do Distrito Federal.

O curso determinou em seus conteldos o tema da diversidade cultural e
educacdo para as relagdes étnico-raciais, e desenvolveu um trabalho com vistas a
combater o racismo, preconceitos e formas variadas de discriminagdo que aparecem no
dia a dia do ambiente escolar. A perspectiva de superagdo do racismo apareceu, na
necessidade de adotar outro material didatico, que trabalhe as questdes étnico-raciais, e

no incentivo a construcdo de acOes interventivas pelos professores.

O curriculo e a pratica pedagogica foram referéncias para se trabalhar sobre

construcdes identitarias no curso.

O curso buscou reconstruir discursos em uma perspectiva positiva, através da
releitura dos recursos pedagogicos a partir de outro referencial cultural, outras

representacfes pautadas na cultura africana, afro-brasileira e indigena.

O processo de avaliagdo do curso com a construgdo de um projeto de
intervencdo escolar contra 0 racismo, mostrou a preocupacdo em trabalhar no sentido de
um multiculturalismo interativo, o qual questiona-se 0s lugares de fala e de poder.

Poréem, ndo existe no documento registros dessas atividades, como foram realizadas,
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isso dificulta uma analise mais aprofundada. O curso ndo trouxe maiores informacdes

sobre 0 uso de imagens e 0 ensino de Artes Visuais.

Consideragdes sobre o curso 14: (2016)

O curso “O lugar da Afica: Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira na sala
de aula” foi oferecido na EAPE e na DRE de Ceilandia, no periodo de junho a
dezembro de 2016, para o publico de professores e coordenadores pedagdgicos,
orientadores, diretores, vice-diretores, supervisores, e profissionais de instituicGes

conveniadas ao Governo do Distrito Federal.

O documento menciona os avancos juridicos e politicos, a alteragdo do art. 26 A
da LDB, pelas Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08, a elaboracao do Estatuto da Igualdade
Racial, os Parametros Curriculares Nacionais, a criagdo da SEPPIR (Secretaria Especial
de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial) e SECAD, a elaboracdo das das Relacdes
Etnico-Raciais, a Lei N° 12.711/12 (que inclui cotas para as universidades e institutos
federais de todo o pais) como marcos que simbolizaram avancos significativos no
campo da educacdo para as relagdes étnico-raciais positivas, eles justificam e
fundamentam teoricamente a necessidade de criacdo desse curso. Para a equipe da
EAPE que trabalha com educacdo e diversidade, mediante toda essa movimentacao
acima citada, fez-se necessario elaborar e executar cursos que tratem da Historia da
Africa e da afirmacio da identidade negra. Fez-se também pois, muitos profissionais
realizaram sua graduacdo em periodo anterior ao ano de 2003, e a maioria deles ndo

cursaram disciplinas sobre a historia da Africa dentro da grade curricular académica.

Com foco no campo da disciplina da histéria, o curso discutiu aspectos como:

representacdo, identidade e cidadania.

O curso orientou para que o professor buscassem conhecer sobre as
representacdes a respeito da Africa e dos africanos elaboras pelos seus estudantes, para
direcionar debates e discussdes em sala. A avaliacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes, contribui para uma leitura critica acerca do que realmente ocorre durante as
sequéncias de aprendizagem. Para isso, foi formulado um questiondrio pelo cursista
para ser aplicado com seus estudantes durante o curso. O curso alerta que o professor

também deve estar atento as representacdes que ele mesmo tem como referéncia e
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constroi em sala sobre o assunto. Pois, suas escolhas representativas dizem respeito a

formacdo que teve, as suas vivéncias, e a leitura de mundo que faz.

O curso, através do estudo da disciplina de historia teve como meta trabalhar
para uma educacdo antirracista. A perspectiva de superacdo do racismo apareceu na
valorizacdo da diversidade de experiéncias e identidades da cultura africana e afro-

brasileira.

O curriculo e a pratica pedagogica foram referéncias para se trabalhar sobre
construgdes identitarias no curso. A abordagem avaliativa com a aplicacdo do
questionario possibilitou um primeiro contato com o0s estudantes, para se efetivar
posteriormente um trabalho mais aprofundado com eles, wvoltado a trabalhar a

construgdo identitaria.

O curso buscou reconstruir discursos em uma perspectiva positiva através do
ensino da histéria com base nos valores civilizatorios afro-brasileiros e com a

valorizacdo do protagonismo historico negro.

O estudo a luz da representacdo p6de contribuir com o ensino de artes visuais,
porém ndo é mencionado no texto um maior detalhamento sobre o estudo de imagens e

representacfes visuais.

Foi realizada durante 0 curso uma visita com o grupo de professores a
comunidade quilombola Mesquita (fica localizada a 50 km de Brasilia). Essa iniciativa é

muito importante como uma troca cultural.
Consideracdes sobre o curso 15: (2016)

O curso “Educagdo para as relagdes étnico-raciais: explorando recursos
pedagogicos” foi oferecido na DRE de Ceilandia € no Guard, no periodo de junho a

dezembro de 2016, para o publico de professores e coordenadores pedagdgicos,

orientadores, diretores, vice-diretores, supervisores, e profissionais de instituicoes
conveniadas ao Governo do Distrito Federal. E teve um total de 90 vagas (com carga
horaria de 90 horas/aula). Tem a mesma estrutura do curso oferecido pela EAPE em
2015.

Consideracdes sobre o curso 16: (2016)
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O curso “O lugar da Afica: Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira na sala
de aula” foi oferecido na EAPE ¢ na DRE de Ceilandia, no periodo de abril a julho de
2017, para o publico de professores e coordenadores pedagogicos, orientadores,
diretores, vice-diretores, supervisores, e profissionais de instituicbes conveniadas ao
Governo do Distrito Federal. E teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 90

horas/aula). Teve a mesma estrutura do curso oferecido pela EAPE em 2016.

Consideragdes sobre o curso 17: (2017)

O curso “Educagdo para as relagdes étnico-raciais: explorando recursos
pedagogicos” foi oferecido na EAPE, no periodo de abril a julho de 2017, para o
publico de professores e coordenadores pedagdgicos, orientadores, diretores, vice-
diretores, supervisores, e profissionais de instituicbes conveniadas ao Governo do
Distrito Federal. Teve um total de 30 vagas (com carga horaria de 90 horas/aula). Teve

a mesma estrutura do curso oferecido pela EAPE em 2015.

4.1.1 Avaliacao dos cursos

O primeiro curso sendo ofertado em 2006, mostra que a EAPE demorou ainda 3
anos apés a mudanca legislativa, para comecar a trabalhar cursos de maior extensdo
sobre ‘relagdes étnico-raciais e a cultura negra” porém, apds essa data, observa-se que
muitos cursos foram ministrados, chegando a ter 3 por ano. Somente em 2013, houve

uma supressdo do curso.

Esse primeiro curso sinaliza a caréncia de pesquisadores dessa tematica nos
quadros da SEEDF. Isso é interessante, pois essa informacdo vai ao encontro dos dados
tedricos desta pesquisa sobre a construcdo da historia e da cultura brasileira (descritos
nas subsecdes anteriores [na secdo 2]), que mostram uma despreocupacao/indiferenca
da populacdo quanto a essa questdo, e uma identificacdo com a ideia de que se vive uma

democracia racial no Brasil.

Percebe-se desde o0 primeiro curso uma preocupacdo em trabalhar numa
perspectiva critica para uma educacdo antirracista, discutindo identidade cultural e a

valorizagdo da historia dos negros. Primeiramente, em 2006, o curso e ofertado com
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foco na disciplina de historia, para professores de histéria. No segundo ano o curso ja
amplia a discussdo num sentido mais geral, abarcando questdes interdisciplinares,
inclusive para as artes visuais, ao trazer a importancia da leitura de imagens do corpo
afrodescendente que sdo produzidas na midia e na cultura visual, em discutir
pertencimento  étnico-racial, em trabalhar o livro didatico e em valorizar aulas

expositivas dialogadas.

A discussdo em torno do combate ao racismo vai sendo incorporada cada vez
com mais rigor ao longo dos anos, com a contribuicdo das novas medidas politicas nos
parametros metodologicos dos cursos, que vao de encontro a lei n° 10.639/03. Séo elas:
a publicacdo do livro OrientacBes e acOes para as relagbes étnico-raciais em 2006, a lei
n° 11.645/08, a politica de cotas na universidade, a publicacdo de materiais didaticos e
producBGes académicos sobre a temdtica, O Plano Nacional de Implementacdo das
DCN’s das Relagdes Etnico-Raciais em 2013, entre outros pontos vdo sendo s&o citados
nos referéncias bibliograficas dos cursos como parametros para criacdo dos cursos. Os
primeiros 4 cursos foram dados por uma mesma formadora, a professora Carmem Silva
Batista, e 0s cursos que se sucederam, na sua maioria, foram ministrados com uma
equipe de trabalho. Isso parece ter contribuido para uma maior abertura do curso para
ampliar a discussdo em torno de uma educagdo antirracista. Porém, isso ndo significa
que os cursos foram acumulando contetudos e tiveram um mesmo formato ao longo dos
anos, eles trabalharam abordagens e contelidos especificos a cada ano, com algumas

excecdes, pois alguns deles se repetiram.

Desde 0 segundo curso aparece a preocupacdo em apontar a necessidade da
construcdo coletiva de um projeto educacional para tratar 0 tema no espago escolar, 0s
professores sdo encorajados a criar esse projeto, mas nem todos 0s cursos subsequentes
necessariamente falam de projeto. Somente no sexto curso hd uma proposta aos
cursistas de projeto de intervencdo na escola, a0 mesmo tempo em que O curso é
ministrado. Nesse mesmo curso também ha a preocupacdo em discutir 0 campo de artes
visuais em relacdo a educacdo étnico-racial; € o Unico curso que que envolve o tema
“artes visuais” nesses termos, e discute aspectos do ensino de artes visuais. Esse curso
se repete depois na regional de Sobradinho no ano de 2011 (ver: curso 8). O sexto curso

também € o primeiro a promover um evento artistico na escola.

Ao avalia-los percebeu-se que trabalhar a tematica “relagdes étnico-raciais e
cultura negra” nos cursos de formacdo, envolve discutir muitos assuntos e interesses.
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Desse modo, fica dificil um Unico curso (geralmente de 60 horas) trazer uma demanda
muito extensa de conteldos e propostas. Por isso, 0s cursos analisados, mesmo trazendo
uma gama grande de interesses, objetivos e contetudos, acabaram focando em uma

determinada proposta. Tiveram cursos:

- Com foco na pratica pedagodgica, na observacdao do material didatico, na construcdo de
um projeto conjunto, ou projetos de intervencdo mais individuais; (Cursos: 1, 2, 5,7, 9 e
13, 15 e 17). Porém, € importante fazer a ressalva que nem todos eles trataram de
discutir ou planejar com os professores um Projeto Politico Pedagogico, nem todos
tiveram intervencbes nas escolas ou andlise de material didatico. Mas pelo menos
quatro, das 7 categorias utilizadas nesta pesquisa para identificar aspectos de uma
educacdo antirracista, foram trabalhadas com mais ou menos énfase entre 0S cursos.
Como por exemplo: no curso 13 ndo é mencionado uma preocupacdo em discutir o PPP,
porém valoriza-se a acdo interventiva na escola durante o curso (isso mostra uma
preocupacdo com a necessidade de mudancas pedagdgicas, para uma transformagdo

social).

- Buscou dialogar com a comunidade (académica; junto a comunidade negra, visitando
espacos de resisténcia ou trazendo a comunidade para eventos na escola, para debates,

apresentacOes artisticas, oficinas, datas comemorativas); (Cursos: 6 e 8)

- Voltado para discutir a diversidade amplamente (ndo apenas com foco no recorte de

raca e etnico, mas também de género, sexo etc); (Cursos 10 e 12)

- Enfase em debater as questdes legais, historicas e culturais (tedricas) sobre a Africa e

suas relagbes com o Brasil; (cursos: 3,4,11, 14 e 16).

Entre outros aspectos trabalhados nos cursos estdo: o interesse em discutir sobre

racismo e o combate ao racismo, a valorizacdo da autoestima do corpo afrodescendente.

4.1.2 Como os professores avaliam os cursos e trazem a tematica proposta
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No questionario aplicado aos professores (APENDICE B), na questio 9, que
avalia os cursos, 9 professores concordaram com a questdo, e 0s 13 demais responderam
ndo haver nada a dizer sobre alguma questdo importante que deixou de ser discutida
quando fizeram o curso. Os que responderam explicam e solicitam: mais tempo para
trabalhar o assunto, para que se enfatize certos conteldos especificos como: 0 processo
de “embranquecimento”; para trabalhar mais a pratica pedagdgica; a pratica de uma

educacdo antirracista e para adentrar em um debate mais politico.

O tempo ndo é suficiente para tanto assunto, a cada aula havia uma
discussao e ela se prolongava as vezes até a proxima aula. (professor
PPc3; pergunta 9)

Apesar de ter uma abrangéncia boa, acredito que os temas poderiam
ser mais aprofundados, porém acredito também que a carga horéria
pode ter contribuido para isso. (professor SS; pergunta 9)

Poderiamos ter aprofundado na questdo do “embranquecimento” e a
nao aceitacdo da prépria identidade da populagdo, na maioria, negra
do pais. (professor PP6; pergunta 9)

Na minha opinido esses cursos deveriam ser obrigatorios... (professor
PPc2; pergunta 9)

Uma énfase maior para a busca e pratica de uma educacgéo antirracista.
(professor GA; pergunta 9)

Na época nao percebi, no decorres dos anos, participando de encontros
e palestras, faltou trabalhar o universo feminino e religioso. N&o tive
oportunidade de fazer outro curso. (professor CEc2; pergunta 9)

A EAPE deveria propor cursos para trabalhar questdes préaticas da lei,
pois 80% dos cursos sdo teoria e 20% pratica. E preciso discutir a
pratica. (professor CEc1, pergunta 9)

Acho que deveriamos ter discutido o que fazer em caso de golpe de
estado, perda de direitos trabalhistas, fim da democracia e
recrudescimento do racismo. (professor PP4, pergunta 9)

Muitas vezes a distancia entre a proposta do curso e rotina da sala, ha
um descompasso”. (Professor PP1, pergunta 9)

Foi observado, que ao mesmo tempo em que a maioria dos professores responde
ndo haver nada a dizer sobre alguma questdo importante que deixou de ser discutida ao
fazerem o curso, apenas 3 entre todos os professores responderam que ndo fariam
novamente cursos relacionados a essa temética dentro da EAPE. Quase todos (21)
disseram que fariam. Abaixo foram selecionadas algumas falas que foram consideradas
importantes. Elas tratam de demandas sobre: falar de preconceito; necessidade de

capacitacdo profissional (atualizar-se); trabalhar para a afirmacdo de identidades:

Ainda existe resisténcia a esse tema, preconceito, o tema tem que ser
trabalhado o ano inteiro e ndo s6 em datas comemorativas.
(professor CEc2; pergunta 12)
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Acho que o tema é ainda bastante amplo e devemos sempre expandir
as discussoes. (professor GM, pergunta 12)

Faz-se necessario, URGENTE, a volta de cursos na EAPE sobre a
histdria e cultura negra em geral. Precisamos de mais conhecimentos
para fortalecer uma parte de nossa historia que querem destruir. Eu
poderia falar mais e mais coisas, mas deixo aqui um apelo para os
diretores dessa instituicdo: voltem com os cursos étnico-raciais.
(professor PPc2; pergunta 12) [0 respondente atualmente faz um
curso na EAPE e menciona néo ter sido oferecido no ano de 2018
um curso especifico sobre relagdes étnico-raciais]

Por que o curso foi muito bom, nunca sabemos o suficiente sobre
essa tematica. (professor PP8; pergunta 12)

Me identifico com o tema e vejo urgéncia de estar se discutindo a
tematica no espaco da escola com os estudantes, professores,
servidores, direcéo e comunidade... (professor PPc4; pergunta 12)
Creio que a troca de saberes deve ser continua. H& pouco em
construgdo. Sequer conhecemos todos os paises africanos e quais
deles contribuiram decisivamente (e contribuem) para a formacgéo de
uma sociedade justa, fraterna e solidaria. Essa formacdo abrange a
atualidade. Ha pessoas e entidades que nos visitam, promovem seu
pais, seus costumes e sequer os conhecemos. E preciso uma troca de
conhecimentos/politica/social/cultural... (professor PP3; pergunta
12)

Acho importante continuar os cursos, me interessa agora saber mais
sobre a parte indigena (professor GA1; entrevista, pergunta 11)

Dos professores que responderam que ndo fariam, dois deles justificam que o
seu momento profissional ndo facilitaria para isso, € um deles diz ndo ter interesse por
que ja tem essa teméatica bem resolvida consigo e ele ja a desenvolve no dia a dia em

sala, dentro datematica de direitos humanos. (PPm; pergunta 12)

A primeira pergunta feita a eles foi em relacdo ao trabalho com a tematica
“relagOes étnico-raciais e cultura negra” em sala, se eles trabalham em sala e como ele é
desenvolvido nas aulas de artes. A maioria respondeu que trabalha. Como o professor
PP2:

Conversas no cotidiano; apresento imagens recentes e da
tradicdo da Histéria da Arte. (professor/a PP2)

Apenas dois professores PPcl e SS responderam ndo trabalhar com a tematica
(questdo 1). O primeiro estd no cargo de coordenacdo pedagdgica, mencionou no
questionario ndo trabalhar a tematica, por ndo estar em sala no momento atual, mas
disse na entrega do questionario ter trabalhado quando estava em sala. E responde na
questdo trés que busca ‘“Dialogar sobre o assunto com os alunos sempre que acontecer

algo relacionado, seja em forma de bullying, ou ndo”.
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O professor SS, que estd no apoio pedagdgico, com estudantes de “altas

habilidades™, justificou:

Devido o segmento “Altas Habilidades/Superdotacdo”, em ter que
trabalhar com foco no interesse do aluno, ficamos limitados para
trabalhar o tema, salvo nas comemoragdes da escola, caso o aluno
queira participar.

Porém, SS desenvolveu um projeto anteriormente, na disciplina PD (Parte
Diversificada), voltado para arte e cultura afro-brasileira no ano que fez um dos cursos.
O professor realizou dois cursos na EAPE. Para ele, as informacdes do curso nortearam
sua abordagem, o referencial tedrico e o estudo da legislacdo voltada para a tematica
enrigueceu sua pratica em sala. De certo modo, todos os professores responderam estar
trabalhando com a tematica, seja de uma forma mais interligada ao contetdo exigido
pelo curriculo (nos livros didaticos, conteldo para avaliagdo do PAS), por meio de
projetos direcionados para a tematica, seja no cotidiano escolar, quando aparecem
situacOes de conflito (racismo, discriminacdo), ou ainda, quando os estudantes mostram
interesse em se aprofundar no assunto (como no exemplo acima, trazido pelo professor
SS).

Isso vai de encontro a uma necessidade de se trabalhar contra o racismo no
ambiente escolar. As falas de todos os 27 professores participantes concordam que
existe racismo na cultura nacional e escolar, ele é real (Mitchell, 2012). (Consoante o
que foi apresentado na subsecdo 2.3.3 deste trabalho). O colonialismo como ordem
politica continua (QUIJANO, 1992).

O racismo ainda é muito enraizado na nossa cultura. (CE; entrevista)
Minha pratica pedagdgica da-se no dia a dia, no enfrentamento dos
preconceitos raciais herdados que os alunos acabam demonstrando na
escola... Na minha opinido esses cursos deveriam ser obrigatorios,
para mudar o pensamento e atitudes preconceituosas de nos
educadores, ndo s6 em relacdo a cor e classe social, mas também
relacionadas a sexualidade. (Professor PPc2; pergunta 9)

(...)em sala de aula muitos alunos ndo se auto declaram negros...
(Professor PPc5; pergunta 11)

Vivemos em uma sociedade racista. N&o existe opgéo de ndo falar
sobre isso, 0 racismo é estrutural. E a escola é o aparelho para refletir
sobre isso fora da familia...Se ninguém fala nada estamos perpetuando
o racismo. (Professor NBc1; entrevista)

(...)sei que o racismo tem a ver com o tom de pele, e quanto mais
negro mais sofre racismo... (Professor PP4; pergunta 6)

(...)através de meus pais, aprendemos a olhar para toda a diversidade e
entender que era preciso, numa sociedade preconceituosa, demonstrar
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nossa forca e entendimento de nossa “raga”. (Professor PP3; pergunta
6)

Trabalho abordando temas sobre racismo e intolerancia religiosa.
(NBc; pergunta 3)

Sempre me autodeclarei negra, mesmo gque muitas pessoas, tanto da
familia como amigos me chamem de “MORENA CLARA”.
(Professor PP5; pergunta 6)

Hé& a necessidade gritante de trazer o assunto (relagdes étnico-raciais e
cultura negra) para a sala de aula de forma mais eficiente e profunda.
(Professor PP1; pergunta 12)

(...)nota-se que hd uma certa resisténcia por parte de alguns
professores para trabalhar a lei...6 dificil colocar em pratica os
conceitos na escola, nem sempre o0 grupo esta disposto a trabalhar em
conjunto. (Professor GM; pergunta 8)

Uma questdo que me chamou atengdo no curso , foi a discusséo sobre
as frases “racistas” que falamos sem prestar atengdo e, as vezes, sem
“intengdo”. Por exemplo: cabelo ruim, de bombril; preto quando nao
(...) na entrada, faz na saida; so podia ser preto mesmo e por ai vai.
(professor PPc2; pergunta 11)

A escola é indiferente aos problemas enfrentados pelas criangas
negras. (professor PP9, pergunta 8)

Observei que ha pouca adesdo no curso por parte dos profissionais da
educacdo. E nitido que ha um esforco por parte dos professores da
EAPE em manter o curso, quase uma “suplica” para que ninguém
deixe o curso. (professor PP3, pergunta 8)

Me identifico com o tema e vejo a urgéncia de se estar discutindo a
tematica no espaco da escola com os estudantes, professores,
servidores, direcdo e comunidade. Existe no espago escolar uma
resisténcia em desenvolver trabalhos com esse viés. (professor PPc4;
pergunta 12)

O professor CEc2 também ressalta, na entrevista, que ndo esta sendo trabalhada
a tematica “relacdes étnico-raciais e cultura negra” na escola em que estd. E que a
maioria das escolas diluem essa tematica, deixando-a para o dia 20 de novembro. Para o

docente, ela deveria aparecer no cotidiano escolar.

O descaso com a temdtica e 0 racismo aparecem na escola de vérias formas, no
curriculo, como também em relagcdo aos aspectos culturais dos afro descendentes. Como

por exemplo, em relacdo a religibes de matrizes africanas.
Para combater o racismo, o professor PP3 adverte que:

(...)¢ necessario estabelecer que as escolas proporcionem projetos
politicos pedagdgicos que levem em conta a necessidade dos
professores e alunos aderirem a tematica negra com naturalidade,
como fato a ser reconhecido. (professor PP3, pergunta 8)

Os professores entrevistados também relataram em suas entrevistas sobre a

intolerancia religiosa no espaco escolar . De um total de 27 professores participantes, 8
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deles em algum momento, nos questionarios e entrevistas, reclamam sobre essa
intolerancia. Todos esses professores sdo negros e 6 deles frequentam essas religides.
Essa tematica religiosa ndo € tocada de forma direta nas entrevistas, mas aparece em
suas falas como uma espécie de necessidade de expor suas experiéncias e opinides . O
professor GA1 fala na entrevista sobre a intolerancia e a necessidade de se trabalhar as
religibes de matriz africana em sala, mas diz ndo trabalha-las como religiosidade, em
um sentido de conversdo. Ele, entdo, mostra aos estudantes os estratos culturais que
essas religibes trouxeram pra sociedade, trabalhando os seus elementos de resisténcia: a

comida, o vestir, o falar. Ainda em relacdo a religido, outro professor argumenta:

Existe uma bancada evangélica, com todo respeito a essa religido, que
estd vedando e discriminando a cultura africana. Estamos
retrocedendo de um modo geral na sociedade, pois vem crescendo um
odio racial muito grande. (professor PPc2, pergunta 12)

Sobre as questdes relativas a insercdo do ensino de artes visuais como conteldo

nos cursos (pergunta 7), os professores destacam:

Ficaram atreladas mais na mostra do material iconografico (videos).
(professor PPc4; pergunta 7)

Momentos musicais, sensibilizacdo por fotografias, esculturas, videos,
danca (capoeira, lenas, rituais). (professor GA; pergunta 7)

QuestBes sobre as representacOes, bidtipo e suas caracteristicas
(professor SS; pergunta 7)

A respeito dos artistas negros, entre ele Heitor dos Prazeres, que
muitas vezes ndo eram (ou ainda ndo s&o) reconhecidos por suas obras
devido a sua cor de pele (professor PPm; pergunta 7)

A colocagdo de personagens negros e familias negras nos livros
infantis. A formagdo da identidade do povo brasileiro. A contribuicio
do negro na formagdo cultural da sociedade brasileira (habitos,
cultura, musica, etc) (professor PP3; pergunta 7)

A apresentacdo da figura negra no material didatico (professor PP1;
pergunta 7)

Artesanato, penteados, pinturas, roupas, raizes africanas; no ano de
2017 trabalhei pintores negros que retrataram mulheres negras.
(professor CEc2; pergunta 7) [foi trabalhado no curso esses pintores]
Durante o curso foram discutidas questdes interdisciplinares, as quais
se relacionavam as diferentes visualidades e aos discursos
provenientes das imagens. (professor CE1; pergunta 7)

Os professores falam de diferentes aspectos discutidos dentro da disciplina de
artes visuais, como: a representacdo do negro na arte, a representatividade dos artistas

negros, o bidtipo, a revisdo de material didatico, uma leitura critica sobre as imagens e
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visualidades, as manifestacGes culturais africanas e afro-brasileiras. Porém, percebe-se

que ndo ha um detalhamento desses conteddos (na proxima subsecdo séo trazidas outras

percepgOes sobre esse ponto da coleta de dados).

Para avaliar a ressonancia dos cursos na pratica pedagdgica desses professores,

em relacdo a uma educacdo antirracista e ao ensino de artes visuais, é trazida uma

analise dos dados coletados (as respostas conforme respondidas no questionario vém no
ANEXO C) sobre as questdes 1, 3, 5, 6,8 e 11.

1. Vocé trabalha a tematica relac6es étnico-raciais e cultura negra
em sala de aula?
3. De que forma ofs curso/s feito/s na EAPE sobre rela¢Ges étnico-
raciais e/ou cultura negra contribuiu/ram para sua pratica pedagogica?
Quais foram as préaticas que vocé desenvolveu a partir das questdes de
identidade cultural e cultura negra depois do curso?
5. Vocé realizou outros cursos sobre relagBes étnico-raciais e cultura
negra em outras instituigdes? Sim O Nao O
Caso responda “sim”, quais foram esses cursos? Conte-me ainda,
conforme vocé desejar, sobre a influéncia desses cursos no seu
trabalho em sala de aula.
6. Como vocé se reconhece em relagdo a sua prépria identidade? Vocé
se autodeclara negra/o? Sim O Nao o
Caso responda “sim”, conte-me um pouco, conforme vocé desejar,
como se deu 0 seu processo de se autodeclarar negra/o.
8. Quais foram, na sua avaliacdo, os aspectos mais relevantes desse/s
curso/s realizados na EAPE?
11. Foram discutidas ao longo do/s cursos/s realizados na EAPE
questoes relativas a uma educacdo antirracista?

Sim O Nao o
Caso tenha respondio “sim”, quais foram essas questdes € como elas
foram discutidas?

Na proxima subsecdo, um outro estudo € feito em cima de outras questdes, na

tentativa de apontar de forma mais objetiva uma aproximacdo, ou um afastamento em

relacdo a uma perspectiva educacional antirracista e a disciplina de artes visuais. De

acordo com uma perspectiva de educacdo antirracista, procura-se identificar aqui

processos de negociagdo cultural, que aparecem na prética desses professores.

Professor PP1
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O professor PP1, fala que o que mais Ihe chamou a atencdo para fazer o curso na
EAPE foi a falta que sentiu de material didatico para auxilid-lo na abordagem do tema

em sala.

O professor em questdo atua hoje na coordenacdo pedagdgica. Quando estava
em sala, sentia mais facilidade em trabalhar com alguns contetdos [como exemplo: a
arte egipcia] mais que outros, para a insercdo da tematica. Assim, nem sempre era
possivel discutir 0 assunto [0 professor ndo entra em detalhes]. Na entrevista, ele diz
que trabalhava também com o mapa étnico e politico da Africa, enfatizava aspectos
historicos e culturais, através das esculturas (seus aspectos simbdlicos, cita o exemplo
da imagem da lingua para fora como representacdo do poder da palavra), pinturas
corporais, do processo da escarificacdo e das mascaras (mostrando a tradicdo do uso de
mascaras em diferentes culturas pelo mundo, como forma de universalizar essa
tradicdo). Tratava também dos aspectos culturais dentro das religibes de matrizes
africanas, comparando-as aos de outras religides, nas suas semelhancas e diferencas.
Cita como exemplo entre os estudantes a tradicdo das oblagGes, aspecto presente
também na tradicdo judaica. Fala também do carater ndo salvacionista das religides
africanas. E enfatiza a necessidade de trabalhar sobre esse tema devido a realidade de
discriminacdo que vé no dia a dia da escola, vé muita intolerancia religiosa na sociedade
como um todo. Diz ficar animado ao perceber que quando trabalha religides de matrizes
africanas: “o aluno que professa essa f¢ fica numa alegria...”. O professor se afirma
negro e é praticante de uma religido de matriz africana, de raiz nigeriana (Templo de
Orixa Ifa Aje).

Participa de um projeto de educacdo dentro da sua comunidade religiosa, com
criancas e adolescentes de 4 a 14 anos. Ainda explica, que no projeto eles
cumprimentam-se em loruba e tém varias obriga¢cfes com a casa € com as pessoas do
grupo. O professor procura mostrar na escola publica um pouco dessa realidade cultural
vivenciada por ele, mas sem ter um carater de conversdo religiosa. Como me referi

acima, ele traz dados comparativos com outras religides (outras tradicGes culturais), em

relacdo as suas simbologias, aos seus valores.

Porém, ndo da para saber pela sua fala como o curso pode ter influenciado na

sua pratica pedagogica.
Professor PP2
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O professor PP2 enfatiza na entrevista que seu trabalho € feito principalmente no
dia a dia em sala, quando aparecem situacGes de racismo e preconceito contra 0 negro.
Fala que o trabalho com o Ensino Médio, a preparacdo para o vestibular e para o PAS,
exige que seja dada uma quantidade grande de contetdos. Isso ndo facilita para
aprofundar na temética, e dificulta a realizacdo de projetos voltados para o tema. Por
isso, procura trabalhar diariamente a tematica (principalmente com um foco no
empoderamento dos estudantes). Além disso, geralmente no primeiro semestre 0s
estudantes dedicam-se a feira de ciéncias, e esse ano 0 tema que o0s/as seus/as estudantes
escolheram ndo tinha nada a ver com a tematica, “hipnose”. No segundo semestre existe
uma feira de arte e cultura africana e indigena, onde todos os estudantes participam,
porém o processo de ensino por semestralidade faz com que apenas metade dos
estudantes trabalhem essa tematica com a professora de artes, a outra metade vai
trabalhar com professores de outras disciplinas. Em alguns contedidos o professor diz
trazer mais elementos para a discussdo, como por exemplo quando trabalha a arte
egipcia (trabalha com o mapa africano, fala também de Nerfetite). Com a Idade Média
procura fazer um paralelo entre simbolos iconicos desse periodo, com imagens da cena
contemporanea, em que negros sao representados como icones (0 professor cita como
exemplo o artista nova-iorquino Kehinde Willey, pois seus retratos refletem icones

negros em cores vibrantes).
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" [ o
Imagem 13 - Kehinde Wiley, President Barack Obama, 2018. Galeria
Nacional de Retratos do Smithsonian Institute, em Washigton, D.C. (Um
dos mais recentes trabalhos do artista).

Pelas suas respostas do questiondrio é dificil avaliar a ressonancia do curso da

EAPE na sua préatica pedagdgica em relagdo ao ensino de artes visuais.

Professor PP3

Nota-se que o professor PP3 tem um grande envolvimento com a tematica, tanto
por se afirmar negro, como também por ter essa teméatica muito presente na sua vida
profissional. Realizou varios outros cursos além da EAPE e participou de projetos para
o fortalecimento da identidade negra. Sua pratica tem um viés de combate ao racismo,
pois preocupa-se em trabalhar questdes identitarias (desde a historia de cada estudante)
e defende o trabalho por projeto, com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Nesse
sentido, o professor promove uma negociacao cultural, que pode significar a abertura de
um outro lugar cultural e politico de enfrentamento. Quanto & contribuicdo a disciplina
de artes visuais, pode-se considerar a valorizacdo que é dada aos personagens negros
nos livros didaticos. Porém, a professora ndo explica com detalhes sobre o ensino de
artes visuais.
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Professor PP4

O professor mostra ter uma visdo firme em relacdo a necessidade de se
implementar uma educacdo antirracista, que se da tanto pela influéncia dos cursos
(realizou dois cursos na EAPE), como pelo seu envolvimento com uma religido de
matriz africana, a pratica do Candomblé. Diz na questio 7 (APENDICE B), que 0 curso
0 ajudou a valorizar ainda mais a cultura negra, no resgate de artistas negros e no

trabalho de valorizagdo da autoestima e da identidade cultural em sala.

Falou durante a entrevista ter trabalhado muito com essa tematica dentro da
SEEDF, com a préatica nas aulas de artes visuais, com a producdo de jornais educativos
e promovendo debates no meio escolar. Atualizava-se indo a seminarios e palestras que
envolviam a tematica. Porém, explica que desde 2016, com a mudanca de governo, vem
diminuindo dentro da instituicdo os coletivos que discutiam a inser¢do da cultura negra
na escola, e ele se sente um pouco desanimado em continuar trabalhando por esse Viés.
Fala que os materiais educativos que eram produzidos para direcionar e atualizar os
professores ndo estdo mais sendo entregues. Isso provoca uma desmotivacdo geral por
parte dos seus colegas de trabalho que também estavam engajados em problematizar as

questdes raciais e discutir sobre diversidade.

A imagem abaixo foi um trabalho realizado pelo professor em 2014, em
homenagem a Claudia Silva Ferreira (ela tinha 38 anos, quatro filhos, era auxiliar de
limpeza, negra e foi morta sendo arrastada por viatura da PM no Rio de Janeiro, foi
arrastada por cerca de 250 metros), para evidenciar esse episddio de apagamento e
desprezo a populacdo negra e as mulheres negras. Trabalha com os alunos sobre os
fendtipos das pessoas negras para falar de preconceito racial, através do desenho de
proporcdo e discute também os lugares sociais da mulher na sociedade (e da mulher

negra).
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Imagem 14 - Trabalho realizado em 2014, em homenagem a Claudia Silva Ferreira.

A negociacao cultural esta presente neste trabalho, no sentido de pensar que nela
0 presente € visto como pratica de resisténcia. Negociacdo também significa abertura de
um outro lugar politico de enfrentamento (Bhabha, 1998). Ela acontece aqui ao se

acionar a “raca”, logo que falar de ‘“raca” € necessdrio por que o sintoma do que pode

ser chamado de racismo, ainda é duravel. (MITCHELL, 2012)

As fotos abaixo sdo relacionadas a um trabalho realizado durante o segundo
bimestre desse ano (2018), onde o professor trabalhou com as criancas contacdo de
historias sobre diferentes paises africanos, e usou paralelamente o mapa da Africa para
elas localizarem as origens dessas historias, além de palavras de origem africana. Em
um segundo momento os estudantes fizeram pinturas relacionadas aos personagens e
animais da Africa presentes nas historias (realizou um trabalho muiltidisciplinar). O
professor se sentiu motivado a trabalhar com essa temética depois da entrevista, esses

dois trabalhos foram realizados ap0s a entrega do questionario.
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Imagem 15 — Trabalho realizado pelo professor PP4 durante o segundo bimestre desse ano
(2018). Fotos enviadas pelo professor.
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Imagem 16 - Desenvolveu ainda no segundo bimestre de 2018 um trabalho de desenho e pintura a partir
de padrbes africanos Ndebele, e da obra da artista Mahlangu Esther (artista sul-africana a comunidade
Ndebele de Gauteng, conhecida por fazer desenhos em grandes formatos). Trabalha a geometrizacdo, a
simetria e a dualidade, aspectos conceituais presentes nesse tipo de representagdo. Ao fundo da figura
aparece um quadro de autoria do professor, que também ¢é artista. Foto enviada pelo professor PP4.

Figura: Esther Mahlangu, Sans titre, 2014. <Disponivel em: http://www.artnet.fr. Acesso em :
20/06/2018>.

Sobre 0 ensino de artes visuais (questdo 7), o professor diz ter sido trabalhado no
curso: “no resgate de artistas negros, na autoestima e na identidade cultural, ao valorizar
a tematica propria da arte afro-brasileira, nas cores e formas proprias da cultura afro-
brasileira, na visdo de mundo dualista e sua representacdo, nas caracteristicas
fenotipicas, na integracdo da arte e da religido”. Sua pratica vai de encontro a essas
questoes.

Professor PP6

Hoje o professor ndo esta atuando em sala. O curso 0 motivou na época a fazer
uma acdo interventiva na escola junto aos demais professores. Porém, o professor

afirma que o curso ndo trabalhou questdes relativas ao ensino de artes visuais.
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O trabalho que realizou com mascaras pode ter tido um viés mais voltado para
uma folclorizagdo da cultura, porém o professor afirma na questdo 11, ter sido

trabalhado no curso uma abordagem critica em relagcdo a temética.

Professor PP7

Em relacdo a uma pratica antirracista o professor [a professora, identifica-se no
feminino em sua fala] enfatiza em sua fala a questdo da afirmacdo positiva da identidade
negra. Reforca em sua entrevista a necessidade de trabalhar a autoestima das criancas, a
valorizacdo da sua beleza, do seu cabelo e da sua cor de pele. Diz na sua entrevista que
guando houve o curso na sua escola, no final teve um desfile com os estudantes. Ela
ficou muito emocionada com 0 caso de uma menina negra que ndo soltava o cabelo em
nenhuma situacdo e, no desfile, com o trabalho conjunto dos professores, ela se
convenceu a soltar e ficou muito feliz na passarela. [nasceu um lugar de enunciacao,
onde todos os olhares estdo voltados para ela]. Pelas suas respostas é dificil avaliar a
contribuicdo do curso da EAPE na sua pratica pedagdgica quanto ao ensino de artes

visuais. Precisaria ser mais detalhado o seu relato do trabalho metodoldgico.

Professor PP8

O curso parece ter trabalhado dentro da &rea de artes visuais discutindo as
tradicbes culturais africanas. Pela respostas do professor é dificil avaliar a contribuicdo
do curso da EAPE na sua pratica pedagogica. De todo modo, o professor diz ter sido de
grande valia os dados trabalhados no curso: os conceitos, os dados de pesquisa e

referéncias bibliograficas. Para poder abordar depois a tematica em sala a partir deles.

Professor PP9

A professora mostra um projeto em que participou na escola no ano de 2017, em
uma escola de ensino fundamental e¢ especial, chamado: ‘Projeto de historia ¢ cultura
afro-brasileira e africana”, e tem por objetivo geral: promover acdes educativas para a
implementacdo da Lei N° 10.639/03, como forma de combater o racismo, a
discriminacdo racial e o preconceito na comunidade escolar. Ocorreu durante o quarto

bimestre e a culminancia do projeto foi nos dias 20 e 21 de novembro, em comemoracgao
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ao Dia da Consciéncia Negra. As atividades desenvolvidas em artes foram: a utilizacdo
de elementos da cultura africana como mascaras, dancas, aderecos, mitos e esculturas,
para identificar esses elementos na cultura brasileira. Ao final foi feita a apresentagdo de
um musical “Elza Soares”. Também uma exposicdo dos trabalhos realizados pelos
estudantes, apresentacdo de filmes, oficinas e palestras. No arquivo do projeto ndo
aparecem registros visuais dos trabalhos realizados. Pelas suas respostas é dificil avaliar

a contribuicdo do curso da EAPE na sua préatica pedagdgica.

Professor PPc2

A professora conta em uma conversa que tivemos apos a entrega do
questionario, que o curso foi de muita relevancia para a sua pratica. Para seu
‘empoderamento’ como professora e mulher, para tratar de confiitos diarios de cunho
racista que aparecem em sala, e para fortalecer sua negritude. Explica: “Quando os
alunos se referem a alguém dizendo ‘cabelo de bombril’, eu mterfiro e pego para ele
pegar no meu cabelo e ver que crespo é diferente de palha de aco, explico que existem
diferentes texturas de cabelo, e mostro como é gostoso pegar em cada um deles.” A
professora diz trabalhar também em sala, outra questdo fenotipica, o ‘colorismo’,
principalmente com o uso de outras cores de lapis de cor, para além do “lapis na cor
rosa”, mostra tristeza quando a maioria dos estudantes utilizam essa cor para se auto
representar. Em outras respostas do questionario e também na conversa que tivemos,
mostrou ter preocupacdo em trabalhar com uma educacdo antirracista em sala,
principalmente em situagBes corriqueiras. N&o s6 em sala, mas também na sala de
coordenacdo e em outros ambiente de convivio na escola. Traz para suas aulas, as
discussdes que lhe foram apresentadas no curso, mas também sua experiéncia como
mulher negra, a vivéncia que teve na capoeira, a experiéncia com o teatro, como atriz,
com areligido de matriz africana, entre outras vivéncias.

Em uma das escolas de educacdo infantil que visitei durante a pesquisa, Vi essa
imagem na parede da escola. (Os personagens estdo todos pintados na cor “rosa”, mas
de todo modo ndo é possivel simplesmente afirmar que ha um descuido do professor em
relacdo a tematica das relagdes étnico-raciais, pois ndo se sabe exatamente qual foi o

propdsito do trabalho, mas parecem autorretratos dos estudantes).
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Imagem 17 — Mural de uma das escolas visitadas durante a pesquisa.

Professor PPc3

A preocupacdo em trazer encenacGes com personagens negros da historia mostra
a preocupacdo do professor em trabalhar uma educacdo antirracista (pertencimento
étnico-racial, identidade). Ele informa no questionario que o curso ndo discutiu questfes

referentes ao ensino de artes visuais.

Professor PPc4

O professor desenvolve um trabalho multidisciplinar em sala, mesmo trazendo o
foco para a area de cénicas, ele busca diferentes linguagens para a sensibilizacdo do
estudante quanto a tematica relacbes étnico-raciais. A preocupacdo em trabalhar uma

educacdo antirracista estd nas pecas teatrais escolhidas, e na necessidade de desenvolver
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praticas relacionadas a identidade cultural, diversidade e resisténcia negra. O professor
ndo tem um trabalho voltado para o ensino de artes visuais, mas diz ter sido trabalhado

no curso esse componente curricular, na mostra de material iconografico por videos.
Professor PPc5

Nota-se que a professora tem um grande envolvimento com a tematica, tanto por
se afirmar negra, como também por ter essa tematica presente na sua vida profissional, é
uma preocupacdo constante para ele trabalhar a autoestima e a valorizacdo do negro na
sociedade. Disse durante a entrevista que o trabalho com a conscientizagdo para uma
educacdo antirracista deveria se estender a todos os funcionarios da escola. Relata um
caso: “Tinhamos uma funciondria da limpeza que ndo sabia ler, constatamos isso € nada
foi feito. A funcionaria ficou trabalhando mais um tempo conosco. E acabou saindo da
escola sem saber ler. Mas o problema de um ¢é problema de todos”. Observa que todos
podemos agir com atitudes preconceituosas e de descaso, assim todos no ambiente
escolar precisam de curso de capacitacdo, do diretor ao funcionario da limpeza, para que
todos estejam preparados para situacbes de combate ao racismo, mas também para
outros tipos de violéncias. Aquela funcionéria poderia ter sido acolhida para aprender a
ler. Reforca que o acolhimento e valorizagdo da autoestima sdo fundamentais para uma
educacdo para transformacdo. Cita outro exemplo: 0 caso de um menino que tinha muita
dificuldade de aprender a ler, era repetente mais de uma vez e ja tinha passado por
varias professoras, de repente conseguiu ler junto a uma trabalho de valorizacdo, a
professora passou a elogid-lo constantemente e ele sentiu-se motivado a ler. O mesmo

deve ser feito com a autoestima do negro, em relacdo ao cabelo, a beleza.

A professora chorou ao falar sobre o seu processo de afirma¢do como negra.
Fala que durante o curso da EAPE, a professora formadora sugeriu que 0s cursistas
levassem para casa e debatessem com a familia essa questdo de pertencimento e
afirmacdo. Para ela foi um momento muito significativo de aproximacdo familiar,
conseguiu conversar amorosamente com sua familia certas dores emocionais que sentia
em relacdo ao silenciamento em torno da questdo, que acontecia no nucleo familiar.
Ficou emocionada e chorou. Eu também chorei no momento da entrevista, por que
apesar de ndo saber o que é racismo, como uma mulher negra de pele retinta, me coloco
no seu lugar e sinto sua tristeza. O racismo € real, como afirmou Mitchell (2012), e ele

dbi. Essa professora, na medida em que questiona o que lhe é imposto como

142



culturalmente superior, forja uma nova interpretacdo identitaria e aciona um lugar de

traducéo no contexto escolar.

Professor PPm

O curso ajudou o professor a valorizar a necessidade de intervencdo diaria para
com a tematica em sala. Pelas suas respostas do questionario € dificil avaliar a

contribuicdo do curso da EAPE para o ensino de artes visuais.

Professor CE1

O professor atua hoje no cargo de coordenagdo. A escola em que participa tem
um projeto chamado “Afficanidades”, voltado para trabalhar a tematica étnico-racial.
No ano passado, dentro desse projeto, desenvolveu com os estudantes um trabalho
utilizando como referéncia a artista contemporanea negra brasileira Rosana Paulino.
Preocupa-se em trabalhar referéncias visuais com negros e a representatividade do
negro com os estudantes. Neste ano, o professor CE1, como um dos coordenadores da
escola, ird apoiar, incentivar e ajudar os professores a movimentar as discussdes sobre
africanidades dentro do projeto “Africanidades”, uma agdo que acontece em
coletividade. Disse ter levado esse ano os alunos para assistir ao filme Pantera Negra,

um filme da Marvel onde os personagens principais Sa0 negros.

Na questdo 7, sobre o ensino de artes visuais, 0 professor explica que foram
realizadas: “questdes interdisciplinares, as quais se relacionavam as diferentes

visualidades e aos discursos provenientes das imagens”.

O curso contribuiu na pratica pedagdgica do professor, em relacdo a uma acédo
educacional antirracista, quando problematiza/valoriza/trabalha com a realidade escolar
e ao discutir questbes interdisciplinares, pois ambas as acdes contribuem para a
construcdo de um trabalho para o coletivo. Ao colocar para os professores a necessidade
de trabalhar a tematica durante todo o ano, ele mostra essa preocupacdo em fortalecer a

coletividade.
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Imagem 18 - Rosana Paulino, Série Bastidores, imagem transferida
sobre tecido, bastidores e linha de costura, 30 cm/1997.

Professor CE2

Percebe-se na prética do professor um vinculo forte com a disciplina de historia.
O professor ndo especifica como trabalha a arte africana, se trabalha as tradicOes
culturais, a arte contemporénea, se trabalha com artista brasileiros negros, como discute
0 uso das imagens e as representacdes visuais. Pelas suas resposta da questdo 7 ficou
dificil avaliar a contribuicdo do curso da EAPE para o ensino de Artes Visuais. Ele
afirma que foi trabalhado no curso esse componente curricular, mas sua resposta é

muito abrangente, “foi trabalhada a questdo da identidade cultural”, escreve.

Professor CEcl (Lidiane Le&o)

A professora CEc 1 realizou dois cursos na EAPE com essa tematica. Comeca a
entrevista fazendo uma observacdo em relacdo ao primeiro curso realizado na EAPE.
“O professor formador ¢ graduado em historia pela UFBA”. Elogia o seu trabalho, “por

ele ter desenvolvido a historia da Africa com um viés antropoldgico, historico e
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cultural”. Além das atividades descritas acima, durante o curso foram analisadas
imagens nos livros de escola publica e privada e também miusicas, ‘no sentido de

desconstruir os significantes de cunho racista’.

A professora diz desenvolver uma educacdo antirracista, pois acredita que: “ Em
tudo que envolve o continente africano, 0 racismo ainda estd enraizado”. Assim, ‘¢
preciso trabalhar para combater o racismo em sala, e isso deve comegar com O Processo
de formacdo do professor”. Para ela, o racismo também estd na escola, principalmente
entre os professores. “Tem professor cristio que ndao quer trabalhar painel com

simbologia Adinkra”, exemplifica uma situacdo vivenciada.

Trabalha desde 1999 como contrato temporario na SEEDF, e desde 2008 vem
trabalhando com a tematica cultura negra. Atuou em S&o Sebastido e hoje estd em
Ceilandia. Conta que mesmo sem trabalhar a tematica diretamente em sala, enquanto
professora negra ja exercia influéncia muito forte entre as estudantes, principalmente

nas estudantes, no desejo de se vestir como ela.

Trabalhou as atividades propostas durante 0S cursos com 0s seus estudantes em
sala. Sobre a pratica pedagogica desenvolvida: - Em relacdo a coreografia de musica
afro, relata ter deixado a vontade para os estudantes escolherem os cantores de suas
preferéncias. - Sobre a coreografia com o vestuario de um orixa, trabalhou com turmas
do ensino fundamental séries finais e ensino médio. Procurou primeiramente trabalhar a
semiotica da palavra e conversar sobre o que tem nessa palavra que causa ‘tanto temor’.
— Em relacdo as mascaras africanas, essas foram feitas em papeldo e construidas a partir
da simbologia que as culturas africanas trazem como objetos tradicionais. A Lidiane

explica: “a simbologia africana ¢ antes de tudo uma cultura”.

Para trabalhar o registro fotografico dos estudantes e suas representatividades,
separou a turma em dois grupos: uma de cultura indigena e outra de cultura negra. Os
estudantes escolheram qual grupo participar, de acordo com sua preferéncia de
identificacdo étnico-racial. O trabalho buscou desenvolver a valorizagdo das identidades

culturais e da autoestima dos estudantes.

Para trabalhar a representatividade da mulher na cultura negra, convidou

cantoras de rap de Brasilia para cantarem na escola, como a rapper Thabata Lorena.
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Na ‘Semana da Consciéncia Negra’, a professora ocupou o espag0 da escola com
os trabalhos e transformou a escola em uma ‘grande galeria de arte’. “Isso ndo ¢ uma
questdo de enfeitar a escola, mas de mudar as referéncias dos estudantes, € uma acéo

politica”, explica.

A professora Lidiane Ledo foi quem mais forneceu nessa pesquisa, detalhes
sobre as praticas trabalhadas no curso. Ele tem uma abordagem antirracista, pois
trabalha o lugar da resisténcia, da autoestima do corpo afro-descendente, do
pertencimento étnico-racial, o lugar politico da raca, da construcdo positiva da
identidade negra. Sua pratica aparece como um processo de negociacdo cultural, onde
as identidades s&o construidas em um novo lugar de enunciacdo. As figuras abaixo
fazem parte do arquivo da professora, de trabalhos realizados com seus estudantes a
partir dos cursos realizados por ela na EAPE, e do seu envolvimento com a luta do povo

negro, principalmente das mulheres negras.

Ela mora em Ceilandia, trabalha e participa da casa ‘Casa Ipé’. (Um descentro
Cultural feminista que se constitui nos pilares de um projeto decolonial, trazendo a voz
subalterna — sobretudo das mulheres — para o primeiro plano: o lugar do

protagonismo).>*

Ao final da entrevista, a professora reafirma sobre a necessidade de ocupacéo do
espaco da escola com imagens afirmativas positivas do negro, com painéis e trabalhos
diversos dos estudantes sobre isso. “Esses espacos sdo ferramentas de trabalho para a
transformacdo social. Fazer painéis na escola ndo é uma questdo de enfeitar a escola,

mas de muar as referéncias dos estudantes”.

3 Disponivel em: https://www.facebook.com/pg/casafeminista. Acesso em: 26/07/2018.
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Imagem 19 - Foto tirada por mim em visita ao espa¢o emque o professor CEcl

trabalha, (Ceu das Artes, Ceilandia). Grafite pintado em uma das paredes.
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Imagem 20 - “Trabalho com a confeccdo e o conceitos sobre mascaras africanas”. Trabalho
desenvolvido pela professora CEc1 com seus estudantes durante o curso. Arquivo da professora.
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Imagem 21 -“Fotografias de colegas da turma que se consideram negra, negro segurando o nome de um
pais africano”. Trabalho desenvolvido pela professora CEcl com seus estudantes durante o curso.
Arquivo da professora.
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Imagem 22 - “Fotografia valorizando a beleza negra”. Uma
estudante e uma mie de estudante. Trabalho desenvolvido pels
professora CEc1 com seus estudantes durante o curso. Arquivo da
professora.
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Imagem 23 - Peca teatral “Raizes de uma Nag@o”, realizada em 2015. Imagem disponivel na
internet na pagina da entrevistada. Disponivel em: <://facebook.com /lidianeleao8/>Acesso em:
20 de julho de 2018.
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Professor CEc2

A preocupacdo em trazer encenacGes com personagens negros da histdria mostra
a preocupagdo do professor em trabalhar uma educagdo antirracista, pois trabalhou-se o
pertencimento étnico-racial, a construcdo de identidades culturais, a autoestima, a
representatividade sociocultural. Como pratica de combate ao racismo ele questionou
também o processo de embranquecimento social. O professor trabalha com cénicas, mas
disse na questdo 7, que trabalhou em 2017 com pintores negros que retratam mulheres

negras, no componente curricular ‘artes plasticas’.

Professor GA

O professor mostra interesse em trabalhar com a temética, para sensibilizagdo
dos estudantes, sobre a importdncia do povo negro quanto a sua contribuicdo para a
constituicdo da histéria brasileira. Diz ter sido trabalhada questfes da disciplina de artes
visuais durante o curso (questdo 7), através do didlogo com imagens e leitura de
imagens (sensibilizacdo por fotografias), do estudo com esculturas, videos, e tradicOes
culturais (capoeira, lendas, rituais). Na sua aula ela diz fazer a leitura de imagens de
artistas negros com seus estudantes.

Mostra um jornal da escola em que trabalhou em 2008, em um projeto chamado
“Educagdo e direitos humanos: uma questdo de cidadania”. O projeto foi desenvolvido
com o intuito de discutir os direitos e humanos e valorizar o impeto de pesquisar entre
seus estudantes. O professor trabalhou uma atividade multidisciplinar. Utilizou um livro
de literatura com os estudantes “Historias da Preta”, de Heloisa Pires Lima, que “conta a
vida de uma garota afrodescendente que com suas dividas questiona, relata, compara a
sua aparéncia, a cor da sua pele, o seu grupo social, as diferentes etnias e diferentes
opinides mostrando que em cada sociedade existem diferentes formas de preconceito e
ndo apenas a cor de pele”, escreve no jornal. O professor trabalhou com estudantes do
1° ano a confeccdo de painéis ilustrativos contando os capitulos do livro
(confeccionados por eles), e em uma segunda etapa eles encenaram o0s capitulos
utilizando o cenario. Ja& com os estudantes do 2° ano, ela realizou um trabalho

interdisciplinar, eles ndo leram o livro, mas pesquisaram sobre a historia do negro no
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Brasil e apresentaram o contexto historico estudado, nas aulas de historia, e na aula de
artes visuais apresentaram a parte plastica e cénica e musical, atraves da danca,
culinaria, cantores, atores e religiosidade do povo negro.

O professor mostra em seu trabalho uma pratica antirracista, quando trabalha em
sala a representatividade do negro na arte e quando questiona 0 racismo entre outras

formas de preconceitos que fazem parte da realidade brasileira.

Professor GM

A professora envolve-se com a tematica, tanto por se afirmar negra, como
também por ter essa tematica presente na sua vida profissional, em projetos que
participa na escola. Quanto a contribuicio a disciplina de artes visuais, pode-se
considerar a valorizacdo das tradicOes culturais africanas. A professora ndo explica com
detalhes sobre como realiza as atividades com os estudantes, o que torna dificil maiores

explicacdes.

Professor NB

O professor atua hoje em cargo de coordenacdo pedagogica. Em sua fala
demonstra uma atuacdo pedagogica antirracista, ao abordar a valorizagdo da autoestima,
do pertencimento étnico e da tematica racial. Pelas suas respostas do questionario é
dificil avaliar a contribuicdo do curso da EAPE para o ensino da disciplina de artes

plasticas.

Professor SS

Trabalhou na época com o material “A cor da Cultura”. Porém recebeu o
material com atraso. Relata quase ndo ter conseguido trabalha-lo em sala, pois a
proposta do curso era utiliza-lo durante o curso, fazendo uma acdo na escola. Relata ter
ficado, posteriormente, com o material disponivel na escola e que ninguém teve
interesse em utiliza-lo. Atualmente, uma professora de educacdo fisica de sua escola,
desenvolve um trabalho de conscientizagdo da tematica através da capoeira. Pelas suas

respostas do questiondrio € dificil avaliar a contribuicdo do curso da EAPE para o
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ensino de artes visuais em sua pratica. Porém relata na questdo 7 que foram trabalhadas

questdes sobre representacdes e bidtipo.

Andalise sobre os professores
Os dados abaixo foram analisados a partir de 7 perguntas do questionario, e de
dados coletados pela entrevista, ja expostos na subsecdo anterior.

Em relagdo a pergunta 11 “se foram discutidas ao longo dos cursos questdes

relativas a uma educacdo antirracista”, ecles responderam:

Sim 17

NZo 3 (PP7,GA; CEl)
Né&o lembra 1 (PP1)

Na&o respondeu 2 (PP2;PP3)

O professor PP3 ndo respondeu a questdo 11, mas na questdo 8 conta: “q...]
gostaria de ressaltar que ao observar os livros didaticos pedagogicos e de literatura, senti
falta de personagens negros. E sO pude ter tal senso de observacdo gracas a visdo que a
EAPE me proporcionou”. Ele ressalta a questio da representatividlade do negro sendo
trabalhada pelo curso (um aspecto antirracista). O professor PP7 responde que ndo
foram trabalhadas, mas na pergunta 8 observa que durante 0 curso, a trajetéria dos
negros até o Brasil foi abordada ‘|...] de forma critica e realista: Nao foi somente aquela
visdo basica que ¢ repassada nos livros didaticos”. O professor GA também responde
ndo terem sido discutidas, mas na questdo 8, fala que um ponto relevante no curso foi a
reflexdo diante do relato de vida das pessoas negras e indigenas. [elas proprias relatam
suas experiéncias de vida] Esses trés professores, em outra pergunta, apontam aspectos
de uma educacdo antirracista trabalhados no curso. Desse modo, percebe-se que a
analise precisa ser melhor detalhada para a obtencdo de um melhor resultado. Assim, a
partir da analise das questbes 1, 3, 4, 5, 6, 7 e 8, busca-se uma aproximagdo da pratica
pedagogica do professor a uma educacdo antirracista, pensando na contribuicdo dos
cursos realizados na EAPE pa. (Considera-se também informacdes dadas fora do
questionario, as quais foram mencionadas acima) Para pensar sobre as discussdes

relativas ao ensino de artes visuais. As tabelas com as respostas dos professores
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encontram-se no ANEXO D. Nas tabelas é informado também se o professor
menciona/ou ndo menciona questdes sobre o ensino de artes visuais trabalhadas no

Curso.

Dos 23 professores, 5 deles responderam ndo ter sido discutidas nos cursos
questdes relativas ao ensino de artes visuais, 2 deles ndo responderam, PPc2 e PPc5
dizem ter sido trabalhadas, mas suas respostas sdo vagas. Sobre 0s conteldos

trabalhados, os demais 14 professores apontam:

e a \valorizagdo de artistas negros; tratou de visualidade e discursos
provenientes da imagem; aspectos culturais afro-brasileiros (artesanato,
moda) e africanos (mascaras, pintura corporal, moda, desenho de
texturas africanas); fotografia, escultura e videos [ndo da para saber nessa
resposta do que se tratam os videos, as esculturas e fotografias, se tratam
da historia da arte, ou de aspectos culturais]; videos e imagens de paises
africanos; artistas da atualidade no circuito de mlsica, danca, moda,
teatro, escultura, poesia; personalidades negras no Brasil; questbes de
representacdo, bidtipo e suas caracteristicas; o papel do professor;
autoestima e identidade cultural; especificidades da arte afro-brasileira; a
representacdo e representatividade dos negros no livro infantil.

Sobre as questdes relativas ao ensino de Artes Visuais, vé-se nas respostas uma
variedade de assuntos trabalhados, e que algumas respostas foram dadas de um modo
mais abrangente, ndo se relacionam diretamente com o que professor realizou, ou esta
trabalhando no ensino de Artes Visuais. Quase metade dos professores responderam nao
ter sido discutidas nos cursos questdes relativas ao ensino de Artes Visuais, ndo
responderam, ou colocaram respostas sem uma ligacdo direta ao assunto. Dos 14 que
responderam, apenas 5 deles estdo trabalhando com Artes Visuais em sala de aula, 4 ndo
estdo em sala de aula, e os demais sdo da &rea de cénicas e mlsica. A maioria dos
professores entrevistados disseram ndo ter guardado registro dessas atividades
realizadas [isso pode ser um indicativo de que ndo estdo pesquisando a temética]. Todos
eles responderam, quando entreguei o0 questionario, ndo estar realizando um trabalho
especifico sobre a tematica no momento (alguns deles justificaram que trabalham em
outro periodo do ano, geralmente no segundo semestre, e outros responderam trabalhar
a tematica no cotidiano). Um dos professores (PP4) mostra um registro de trabalho de

uma atividade realizada durante o segundo bimestre deste ano de 2018, mas diz ter
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realizado apds a entrega do questionario, como forma de contribuicdo a pesquisa. [ele
resolveu fazer a atividade para contribuir com a pesquisa, sentiu-se motivado a voltar a

trabalhar com a tematica em sala].

Mas pela andlise do material coletado de todas as perguntas, 0S cursos
contribuiram de um modo geral para a pratica pedagogica de 19 professores. Desse
total, observam-se 16 professores trabalhando com aspectos de uma educacdo
antirracista. Pela analise dos documentos sobre o0s cursos, das respostas dos
questionarios e outros dados coletados com os professores, esses 16 professores
mostram a contribuicdo desses cursos para uma atuacdo em uma perspectiva
antirracista. Porém, é importante ressaltar que existem também outros fatores que
podem ter influenciado para que o professor tenha adotado essa perspectiva antirracista
em sala. Por isso € perguntado a eles sobre: a participacdo em outros eventos (cursos,
seminarios com a tematica); sobre o processo de formacdo na graduacdo, se tiveram

disciplinas com a tematica; também sobre a autoafirmacdo como negros.

O participante, nomeado como CE2, ao falar sobre o aspecto mais relevante do
curso realizado na EAPE, concorda com o apagamento dos negros na historia e destaca:
“Percebi que a verdadeira Historia da Africa nos foi negada e que, como educadores,
temos que buscar informagdes para desmistificar a historia do povo africano” (professor
CE2; pergunta 8). Do mesmo modo, outro professor, CEc, diz : “Temos toda uma
historia pintada de branco, pintaram de branco... o racismo apaga a nossa historia...”

(professor CEc; entrevista) questionando sobre “quem ¢€” o negro no nosso cotidiano.

A maioria dos professores participantes dessa pesquisa, 20 deles, responderam
ndo ter tido, durante suas graduagOes, disciplinas relacionadas a tematica ‘“relagdes
étnico-raciais e cultura negra”, mesmo os professores que concluram o curso apds
2003. Um desses professores (PP8), contudo, respondeu que foi ofertada, mas que ele
ndo a realizou. O professor PP7 ndo se lembra quais foram as disciplinas, mas afirma
que foram oferecidas. Dois professores (PP3 e GAL) afirmam ter tido disciplinas sobre
a tematica, porém se formaram em outros estados, em Goids e na Bahia: “Em Salvador
esse conteudo ja é naturalizado no curriculo” (professor GAl, entrevista). O professor
PPm disse ndo ter sido ofertada, mas escreve que 0 assunto era trabalhado nas
disciplinas como um todo. J& o professor PP4 afirma-que algumas tinham relacdo direta

com o tema e em outras o tema apareceu de forma transversal.
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O professor CE1 afirma ter feito uma disciplina chamada ELACPOP (Elementos
de Linguagem, Arte e Cultura Popular) na Universidade de Brasilia, com o professor
Nelson Inocéncio na Universidade de Brasilia, e nela foi trabalhada a temética. Outro
professor (CEcl) também cita o professor Nelson como referéncia, mas diz que a
disciplina cursada com ele ndo tinha o foco nesse tema, em alguns momentos foi

abordada a tematica.

Essa informacdo vai ao encontro da necessidade de se transformar o processo de
formacdo do professor para a educacdo das relacBes étnico-raciais considerando a nossa

formacdo multirracial e multiétnica.

Outras experiéncias, comdendé e resisténcia

Séo trazidos nesta parte da pesquisa os relatos de experiéncias dos 4 professores
entrevistados, os quais trabalham a tematica em sala e tém um direcionamento de

trabalho para uma educacédo antirracista.

1 - Professor Sérgio de Moura de Souza (GAL):

Na escola em que atua (Centro de Ensino Fundamental 02 do Guard), ele afirma
que esta sendo trabalhada a tematica “relacdes étnico-raciais e cultura negra”, “ela tem
uma boa aceitacdo por parte dos professores”. Mas observa: “Sempre, em todas as
escolas que trabalhou, tém pessoas que ndo querem participar. Existe resisténcia para se
trabalhar nas escolas”. Segue dizendo que a dificuldade estad dentro da escola. “O
cumprimento da lei deveria ser mais cobrado, a lei precisa ser horizontalizada dentro da

SEEDF”, afirma.

Ele desenvolve neste ano de 2018 junto a escola, um projeto interdisciplinar
para ser trabalhada a tematica durante o segundo semestre, o qual tem sua culminancia
na semana do Dia da Consciéncia Negra. Anteriormente o professor trabalhou a
temética em projetos junto ao grupo de estudos afro brasileiros Sire Odara®> um grupo

de pesquisa formado por professores de Brasilia. Explica: “a cada ano o grupo realizou

33 Grupo de estudos afro coordenado por Maria das Graga Oliveira, foi fundado em 2005, junto a outros
educadores.
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um trabalho de projeto em uma RA diferente. A primeira vez foi na RA Guard, em
2005. O projeto traz elementos culturais como: trajes, comidas, musicas afro brasileiras
e africanas pra dentro da escola. Além da realizacdo de desfile, declamacdo de poesia,
seminarios, apresentacdo teatral e de trabalhos de artes plasticas desenvolvidos durante
0 semestre. (No anexo 5 coloco uma parte do projeto coordenado pelo professor em
2015, “Vestigios da Didspora”, na RA do Riacho Fundo, e imagens de estudantes
caracterizados com trajes de origem afro, os quais participaram do desfile com 120

modelos).

O professor disse trabalhar muito o ano todo para que aconteca o0 projeto, pois
muita coisa s6 se realiza com a ajuda de apoiadores, como empresas, ONG’s, institutos
etc. Para a parte financeira e para pegar objetos emprestado para ornamentar a escola na

semana do Dia da Consciéncia Negra.

Imagem 24 - Imagem do arquivo do professor Sérgio sobre o grupo de estudos Sire Odara

O professor mostrou muito comprometimento com esse trabalho. “No ano

passado me desdobrei para conseguir doacdo para colocar todos os ingredientes na
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comida da escola no dia da festa, a comida tipica afro-brasileira. Até isso me preocupo”,
diz.

Explica que em outro ano o projeto foi desenvolvido em homenagem aos paises
africanos. Cada turma pesquisou a bandeira, comida, moda entre outros elementos

culturais de um pais, e apresentaram no ‘Dia da Consciéncia Negra’.

Em relacdo a parte pedagogica, ele diz fazer primeiro a contextualizacdo do
assunto e depois faz a parte pratica. No caso das mascaras africanas, explica primeiro a
presenca delas em varias culturas: que pode ser um objeto litlrgico, também associado a
colheita, casamento etc. Mostra a beleza dessa riqueza cultural e busca desconstruir a
associacdo das mascaras a culturas ditas “primitivas”. Em relagdo aos fundamentos da
linguagem visual, o professor trabalha o estudo da simetria das mascaras e das cores.
Trabalha também o estudo de simetria com animais da savana. “Trabalho o tom de pele,
faco roda tipo Ubuntu, e coisas positivas que a cultura negra africana trouxe pro Brasil,
comidas, palavras, etc.”, diz. Ele considera o trabalho com a teméatica uma pratica

antirracista.
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Imagem 25 - Pagina de abertura do projeto “Vestigios da Didspora”. Em
ANEXO E seguem mais algumas paginas do projeto.

Ele ¢ formado em Artes Plasticas e tem experiéncia teatral em encenacdo,
formacdo de plateia e cenarios. Mostra em seu trabalho, nas fotos que tive acesso, essa
intimidade com o universo do teatro em relacdo ao cendrio e ambientacdo na escola.
Quando morou e estudou em Salvador, graduou-se histdria em histéria trabalhou no
bloco Ilé Aiyé. E desenhista e carnavalesco (Participou no carnaval do DF, em 2014
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com um projeto de enredo inspirado nos sambas enredo de Haroldo Melodia). Fez curso
de especializagdo na UnB sobre a tematica e diz ter gostado muito do curso, pois foi
uma oportunidade de trocar experiéncias com pessoas de diferentes embaixadas
africanas que existem em Brasilia. Falou que faria novos cursos na EAPE sobre relacdes

étnico-raciais, com direcionamento para a tematica indigena.

Por ser professor temporario, seu nome ndo apareceu na lista dos cursistas que
pesquisei sobre os cursos da EAPE. Mas ele afirma ter feito curso na instituicdo com a
tematica. “O foco dado no curso foi em relagdo a pratica pedagogica, confeccdo de

materiais € também fizemos uma visita a um quilombo préximo”.

Imagem 26 - Arquivo do professor Sérgio. O professor e seus alunos. Registro do desfile.
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Imagem 28 - Arquivo do professor Sérgio, registro de desfile
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Imagem 29 — Arquivo do professor Sérgio, registro de desfile.

2 — Professora Cristiane Sobral (NBc1):

A professora é formada em artes cénicas pela UnB, é escritora, professora,
diretora de teatro e atriz. Cresceu com a conviccdo acertiva de ser negra, querendo ser
negra desde crianca. Nao gostava da imagem do preto como ‘lascado’, ‘vitimado’,
afirma que queria ser uma ‘coisa boa’. Pois, “a cor de pele ndo me define como pessoa,
¢ s6 mais um dado da mmha identidade”. J& questionava esse posicionamento quando

sua mae alisava seu cabelo, vivia uma sensacdo de opresséo quando ela fazia isso, diz.

Estudou em escola publica e ainda adolescente se viu trabalhando a questdo
racial e humanista, através de um grupo chamado “Acorda Brasil’, na escola em que
estudava. Lia ‘Marx e Brecht’, mas ainda ndo fazia uma militincia negra. Durante a

universidade, na UnB, sentiu uma inquietacdo muito grande em relacdo a auséncia de
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estudo sobre negritude, em ver os textos europeus como sendo ‘referéncia do que ¢

teatro’, e as outras manifestacdes culturais de outros paises como menores.

“Faltavam outros corpos, faltavam corpos pretos”, diz. As producdes e textos
lidos eram majoritariamente brancos. Cansou de ver a mulher negra sendo colocada no
papel de ‘mulata gostosa’, ‘empregada’, ou em ‘papel de homem’, enquanto as
princesas eram brancas. “Isso incidiu no meu corpo, ele absorveu muitas violéncias, por

NAY

conta também da soliddo”, fala. Via os papéis estereotipados no cinema, na publicidade,
e sentia dificuldades de encontrar papéis para trabalhar. Conta que 99% dos estudantes
na década de 90 na UnB eram ndo negros. Dessa forma, sentiu a necessidade de criar
um grupo para discutir essas inquietacbes. Em 1998 nasce a companhia de arte negra
“Cabeca Feita”. Cristiane foi a primeira mulher negra a se formar no departamento de

artes cénicas da UnB.

No inicio dos anos 90, dando aula em escolas particulares, ja trabalhava a
negritude. Dando aula de teatro, questionando os papéis dos negros. Trabalhou na
Embaixada de Angola, fez mestrado (pesquisou sobre estética no teatro negro carioca),
e esta sempre se atualizando em foruns, seminarios, encontros dentro e fora do pais.
Inclusive participou por trés ou quatro anos do “Forum de Performance Negra”, onde
era discutida a criacdo de politicas publicas para a sobrevivéncia dos grupos teatrais no
Brasil. E por dois anos foi professora substituta na Unb. A professora mostra ser uma
pessoa muito dedicada e qualificada. Sua experiéncia com a cultura negra abrange
muitos campos de estudo, além de cénicas, vai também para o campo da literatura.
Como escritora retrata a mulher negra num papel de resisténcia e beleza. Atua na cena

cultural de Brasilia em saraus, pecas teatrais, entre outros.

Leva todo esse aprendizado para sala de aula, porém observa que € dificil fazer
um trabalho mais critico quando se tem uma quantidade grande de estudantes em sala e
guando o professor precisa focar nos conteddos pro PAS e pro vestibular, no caso do

ensino médio.

Hoje trabalha na Regional de Ensino do NUcleo Bandeirante — UNIEB como
Coordenadora Intermediaria de Apoio, acompanhando a parte pedagodgica das escolas

da Regional de Ensino. Ja atuou como professora formadora em cursos da EAPE.

Dados fornecidos pela escritora:

164



Nasceu no Rio de Janeiro e vive em Brasilia. E Mestre em Teatro e
ganhadora do Prémio FAC 2017 Culturas Afro-Brasileiras. Dirige a
Cia de Arte Negra Cabeca Feita, (Teatro) ha 20 anos. Imortal cadeira
34 da Academia de Letras do Brasil. Diretora de literatura afro-
brasileira no Sindicato dos Escritores. Professora na Secretaria de
Educacdo do DF — SEDF. Escritora com participagdo em eventos em
diversos paises como Equador, Coldmbia, Africa do Sul, Estados
Unidos e Angola.

Iniciou sua carreira como escritora em 2000 na antologia Cadernos
Negros (SP), publica h4d 18 anos. Publicou cinco obras com maior
destaque para “Nao vou mais lavar os pratos”. A poética de Cristiane
Sobral busca nitidamente inspirar as mulheres leitoras a se
conhecerem (ou se reconhecerem), se aceitarem e se posicionarem
diante do preconceito e do racismo. Seus textos mesclam critica e
suavidade com wuma linguagem atual, ousada e motivadora,
transgredindo as representacdes estereotipadas, privilegiando o0s
afetos, a subjetividade, a cultura e a intelectualidade das mulheres
negras.

3 — Professor Antdnio Oba (TA):

O professor e artista visual, entrou para a SEEDF em 2012, trabalhou com
ensino fundamental e médio na RA Ceilandia, e hoje atua na sala de recursos, na RA de

Taguatinga, com estudantes de altas habilidades.

Disse em sua formacdo académica ndo ter tido disciplinas especificas sobre
“relagbes étnico-racias e cultura negra”.  Hoje trabalha a tematica em sala em
articulacdo com a realidade do estudante, com as questdes enfrentadas no dia a dia, de
racismo e preconceitos diversos, de género, homofobia, étnico, entre outros. Explica ser
mais dificil aprofundar essa tematica com o0s estudantes de altas habilidades, pois o
trabalho é realizado mais de acordo com a demanda deles, alem disso a turma € formada
por diferentes idades. “O trabalho ¢ diferenciado de uma sala de aula que tem uma
metodologia mais niveladora.” Mas de um modo geral, trabalha com questoes sociais,
econdmicas e raciais, diz. As vezes gosta de colocar para os estudantes uma pergunta
motriz ¢ a partir dela adentrar essas questdes, como por exemplo: “Vocés conhecem a

historia da Ceilandia?” E a partir dai entrar em recortes sociais, econdmicos e raciais.

Durante o ensino médio, aproveitava algumas obras trabalhadas na avaliacdo do
PAS para aprofundar na tematica étnico-racial, como na obra “A reden¢do de Cam”

(1895), de Modesto Brocos (supracitada nesta pesquisa na se¢do 2). “Fra uma
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oportunidade para eles refletirem sobre suas proprias matrizes culturais. Entdo

perguntava a eles porque determmadas raizes sdo esquecidas e marginalizadas™, diz.

Em (2016) relata ter elencado temas para serem trabalhados em sala, em
conjunto com as obras. Entdo sugeriu questdes para serem problematizadas a partir do
tema principal. Como o tema: “Loucura e normatividade”, “Identidade nacional”. O
professor explica que utllizou uma pergunta motriz para iniciar a tematica: “Quem ¢
vocé?”. Ele parte de uma referéncia para entrar nas relagdes étnico-raciais, explica.
Dividiu uma das aulas do bimestre em dois momentos e convidou uma pessoa de fora
para debater o tema em sala, chamou uma ex aluna (que se auto declara indigena), e em
um segundo momento ele entrou para conversar com os estudantes, ‘mas no lugar de
artista’, nao de professor, explica que inclusive colocou turbante para deixar mais

explicito que ali era o artista Antbnio Oba que iria conversar com eles.

Conversando com professores sobre o trabalho que estava sendo desenvolvido,
‘por tematica’, surgiu na escola o projeto SOFIA (um projeto interdisciplinar de
sociologia, filosofia e artes). Era determinado aos estudantes que fizessem grupos de
trabalho (onde o tema de pesquisa dos grupos era escolhido livremente), e que
pesquisassem (a partir de um modelo cientifico) para escrever primeiro um manifesto
sobre o tema. No meio do processo eles precisavam apresentar 0 andamento do processo
e justificar (trabalhou-se o rigor cientifico). Ao final apresentaram, um trabalho com
fotografia, musica, danca, performance, de acordo com a escolhas e possibilidade
material dos estudantes. A culmindncia do projeto aconteceu no dia da Consciéncia

Negra, explica.

O professor se auto declara como negro e explica que seu trabalho tem uma
relacdo proxima com a negritude. Mas ressalta a importdncia de problematizar
historicamente os termos ‘negro’ e ‘preto’, tanto em seu trabalho como artista, como
com o0s estudantes. A partir das discussdes, que giram em torno de questdes
indentitarias, sobre: ‘sincretismo cultural’, ‘forma¢do da identidade brasileira’,
‘mesticagem’, ‘matrizes culturais brasileiras’, ‘como dobra-se 0 olhar para a cultura que
cada um recebeu, e como dobra-se o olhar para a cultura que cada um marginaliza’.
Para o professor, € importante perceber que ao falar sobre construcdo identitaria no
Brasil, ‘vérias vozes ressoam’. Assim, tratar sobre negritude implica trazer a tona um

universo de possibilidades e questionamentos.
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Para ele, os cursos de capacitacio sdo muito importantes, pois “a pesquisa

alimenta a pratica”, conclui

Imagem 30 - Antdnio Oba, Missa Preta, 2017, carvao e
nanquim sobre e tela, 65 x 41,5 cm. Disponivel em:
<httt:www.mendeswooddm.co.br/pt/artist> Acesso em: 15
de agosto de 2018.

4 — Professor Rafael dos Santos Dias Nunes (CEc):

O professor Rafael Nunes trabalha na RA de Ceilandia, nasceu, e também reside
por la. Se auto declara negro, “professor negro, marido negro, dramaturgo negro. Sou

fruto da relacdo inter-racial de meus pais, ¢ ainda bem que predominou o negro”, sorri.

Estudou artes cénicas na UnB (inicio de 2000) e foi morador do campus
estudantil. Durante o curso, a populacdo negra da universidade era apenas 1,4%, diz. Ele
explica que sofreu com esse isolamento e pela via da militancia foi um dos fundadores,
em 2001, de um projeto dentro da Universidade chamado EnegreSer, era uma

articulacdo politica de juventudes negras e nele eram trazidas referéncias de intelectuais
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negros. O professor é egresso do Movimento Negro e nesse momento na universidade
participou também do FELA (Férum Latino Americano de Antropologia e
Arqueologia). Nele comecava a ser discutida a luta antirracista na universidade.
Participou também de outros encontros para se discutir a situacdo da representatividade
do negro no meio académico e a necessidade de implementagcdo de acbes para que isso

ocorresse. Para ele, “O racismo ¢ eficaz no espago de poder, precisa ser combatido”.

Em 2005, organiza o | Encontro de Universitarios Negros do Distrito Federal e
do Entorno. Participou de debates a favor das cotas, entre outros encontros para lutar
pela inclusdo racial no ensino superior. Recentemente (2012) concluiu mestrado em
educacdo pesquisando sobre o teatro experimental do negro. Nesse mesmo ano (2012)
atuou como professor substituto na Universidade de Brasilia, na disciplina “Pensamento
Negro Contemporaneo”. Dentro da SEEDF participou da forma¢do do Curriculo em
Movimento (2014). Seu engajamento com a tematica faz com que trabalhe a discussao
racial em sala cotidianamente, busca puxar a temética, nas abordagens, nos jogos
teatrais e quando trata de alguns conteldos especificos, como: a desconstrucdo do
enaltecimento ao teatro grego como mitologia fundadora nos livros didaticos. Para ele,
existe nesse assunto a possibilidade de se discutir os mitos fundadores e outras

epistemologias que estdo sendo menosprezadas, como as africanas, as indianas, etc.

Em relacdo as questBes identitarias, elas sdo trazidas ndo sO pela via da
militincia, mas em discussGes sobre: identidade contemporanea, etnocentrismo,
eurocentrimo, diversidade étnica, quando se fala de rap, funk, etc. Discute-se também

em sala sobre como as identidades estdo pulverizadas.

Para ele, essa tematica ndo estd sendo trabalhada nas escolas, pois a maioria
delas, trata-a apenas na semana do dia 20 de novembro, ¢ assim o ‘assunto acaba sendo
diluido”.

Em relacdo ao ensino de Artes Visuais, o professor fala da importancia de se
estar atento para trabalhar a tematica, principalmente em cima de obras que j& estdo no
conteudo. Como a pintura “A redengdo de Cam” (1895), de Modesto Brocos

(supracitada nesta pesquisa na secdo 2). Foi cobrada pelo PAS e é uma oportunidade

para se discutir sobre racismo.

Reconhece sua pratica como um trabalho antiracista. E acrescenta, “Ao trazer

todas as minhas referéncias de formacdo para sala estou fazendo esse trabalho. Sou
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referéncia para os outros”. Fala da necessidade de se estar atento a isso em todos os
espacos da escola, pois, a identidade se constrdi no coletivo. E da possibilidade de
dialogar com afetividade, com amor, mas sem esquecer que: “A felicidade do negro é

uma felicidade guerreira”, ndo da para ndo ser guerreiro.

Em Ceilandia, desenvolve um trabalho com a comunidade, em uma das Escola
Parque locais, dirigndo um grupo teatral chamado “Elementos Pretos”. Esse grupo
segue a linha do teatro experimental do negro, e trabalha com pessoas acima de 16 anos,
que se auto afirmam negras.

Imagem 31 - Foto retirada da internet na pagina do grupo. Cartaz de divulgacéo.
Disponivel em: <://facebook.com /elementospretos/>Acesso em: 20 de julho de 2018.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa qualitativa sobre relacbes étnico-raciais, ensino de Artes Visuais e
formacdo continuada na rede publica de ensino do Distrito Federal, mostra que foram
dados 17 cursos com essa tematica, do ano 2006 a 2017, e que 50 professores com

habilitacdo em artes estiveram presentes nesses cursos.

Desses 50 professores, 23 deles tém habilitagdo em Artes Visuais/Artes
Plasticas e participaram da pesquisa, com a contribuicdo de informacBes sobre 0s cursos
e sobre sua pratica pedagogica em relacdo a eles, para uma educagdo antirracista. A
pesquisa mostrou - por meio da analise dos documentos - que todos o0s cursos oferecidos
sobre “relagdes étnico-raciais e cultura negra”, pela EAPE, desde 2006, trabalharam
elementos para uma educacdo antirracista. Entre 8 critérios de analise, desenvolvidos a
partir dos pressupostos tedricos (BHABHA, 1998; FREIRE, 1983; 2010) para uma
‘educaciio antirracista’ e da consideracio das DCN’s das Relages Etnico-Raciais, como
documento estruturante de uma politica de combate ao racismo ap6s a implementacao

da lei N° 10.639/03. Foi observado que os cursos atenderam a pelo menos 4 deles.

Na investigacdo, constata-se que 0s cursos tém contribuido para a pratica
pedagogica dos professores de artes para uma educacdo antirracista. Dos 23 professores
participantes, quase 70% (16) adotaram/adotam praticas antirracistas apds a realizacdo
dos cursos. Podemos \verificar, através das falas e de outras informacGes coletadas
(como registro de imagens e documentos do arquivo do professor participante), que 0s
cursos mostraram efetividade na adocdo dessas praticas.  Porém, em razdo da
diversidade dos cursos, nota-se que a aplicabilidade deu-se de forma heterogénea. Isso
dificuta uma andlise mais pormenorizada sobre o grau de efetividade do curso em
relacdo a pratica docente.

Desses 16 professores que adotam préaticas antirracistas, 12 ndo tiveram em sua
formacdo académica uma disciplina sobre ‘relagdes étnico-raciais e cultura negra”, 7
deles fizeram outros cursos relacionados a tematica em outras instituicbes e 4 ndo
tiveram nem a formacdo académica, nem outros cursos relacionados a tematica em

outras instituicbes. Isso mostra que o curso cumpre uma dupla finalidade: ele motiva a
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aplicacdo de praticas antirracistas para professores que ndo fizeram cursos, como

também fornece subsidios para professores que ja tinham interesse prévio sobre o tema.

Como as préticas racistas sdo reforcadas tanto visual quanto verbalmente em
sala, importa considerar uma maior atencdo ao campo de estudo das Artes Visuais nos
cursos de formacdo de professores, de uma forma critica. Alguns cursos ressaltaram a
importancia do estudo da cultura visual, mididtica e da andlise da representacdo do
negro na sociedade e no livro didatico. Porém, na maioria deles, nota-se uma maior
valorizagdo aos aspectos culturais africanos e afro-brasileiros e ndo problematiza o0 uso
da imagens e das representacOes visuais. Apenas um, no ano de 2010, mostra uma
discussdo em torno das Artes Visuais, e utiliza o termo Artes Visuais. Na fala dos 16

professores também percebe-se essa pouca visibilidade dada a disciplina.

As minhas observacdes preliminares apontam que existe uma maior incidéncia
de pessoas que se afirmam como negras entre 0s participantes do curso, que aplicam
praticas antirracistas em sala de aula. Dos 16 professores, 10 sdo negros. O fato da
maioria deles serem negros, pode sinalizar uma predisposicdo a adocdo de préaticas
antirracistas em sala. Uma sugestdo de pesquisas futuras consistiria em avaliar se a
participagdo de professores que se autodeclaram “n3o negros” nesses Ccursos, surtiria 0s

mesmos efeitos verificados na presente investigacgéo.

Enfim, a presente pesquisa tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento
de préticas educacionais antirracistas, atraves da implementacdo da lei n° 10.639/03.
Especificamente, visa questionar o lugar do ensino de Artes Visuais dentro do curriculo,
(tendo em vista que o quadro de professores da SEEDF com habilitacdo em educacdo
artistica, atual, é de 669 profissionais; APENDICE E), a fim de incrementar a qualidade

dos cursos de capacitacdo sobre as relagdes étnico-raciais.

Atualmente estou fazendo junto a EAPE meu primeiro curso na instituicdo
relacionado a tematica relagdes eétnico-raciais, o curso ‘“Cine Diversidade”. Venho
trabalhando com a tematica em sala desde que tive 0 contato com a pratica da capoeira.
Hoje, junto a Regional de Ensino, e como Coordenadora Intermediaria mostro para a
equipe de trabalho a necessidade de se combater o racismo no curriculo e no ambiente
escolar.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Andnimo

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou
participar na pesquisa de campo referente a pesquisa intitulado(a) ‘“Formacdo
continuada e docéncia em artes visuais no ensino publico do Distrito Federal:
Discutindo  relacBes  étnico-raciais, identidade negra e educacdo antirracista”
desenvolvida por Semiramis de Medeiros Fernandes. Fui informado(a), ainda, de que a
pesquisa € [coordenada / orientada] pelo Prof. Dr. Cayo Honorato. Afirmo que aceitei
participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
qualguer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui
informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais
sdo investigar sobre o processo de formacdo dos/das professores/as de artes visuais da
rede publica do Distrito Federal, por meio da analise dos cursos oferecidos pelo Centro
de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE) sobre relagdes étnico-
raciais e cultura negra, desde o ano de 2003, ano da implementacdo da Lei N°
10.639/03. Fui também esclarecido(@) de que os usos das informacdes por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional
de Saude, do Ministério da Salde. Minha colaboracdo se fara de forma an6nima, por
meio de questionario e coleta de imagens das aulas desenvolvidas pelos professores(as).
O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e/ou seu
orientador/ coordenador. Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo
/ pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou
sofrer quaisquer sancGes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma cépia
assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacGes
da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Brasilia, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou
participar na pesquisa de campo referente a pesquisa intitulado(a) ‘“Formagdo
continuada e docéncia em artes visuais no ensino publico do Distrito Federal:
Discutindo  relacBes  étnico-raciais, identidade negra e educacdo antirracista”
desenvolvida por Semiramis de Medeiros Fernandes. Fui informado(a), ainda, de que a
pesquisa é [coordenada / orientada] pelo Prof. Dr. Cayo Honorato. Afirmo que aceitei
participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fuli
informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais
sdo investigar sobre o processo de formacdo dos/das professores/as de artes visuais da
rede publica do Distrito Federal, por meio da analise dos cursos oferecidos pelo Centro
de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE) sobre relagdes étnico-
raciais e cultura negra, desde o ano de 2003, ano da implementacdo da Lei N°
10.639/03. Fui também esclarecido(a) de que os usos das informaces por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional
de Saude, do Ministério da Salde. Minha colaboracdo se fara de forma ndo an6nima,
por meio de questiondrio e coleta de imagens das aulas desenvolvidas pelos
professores(as). O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pela
pesquisadora e/ou seu orientador/ coordenador. Fui ainda informado(a) de que posso me
retirar desse(a) estudo / pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para
meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos. Atesto
recebimento de uma coOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

conforme recomendaces da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Brasilia, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE C - Questionario

1. Vocé trabalha a tematica relacGes étnico-raciais e cultura negra em sala de aula?

Sim O Nao O

Caso responda “sim”, como ¢ desenvolvido o seu trabalho nas aulas de artes?

2. Quallis curso/s vocé fez na EAPE sobre relacbes étnico-raciais e/ou cultura negra?

(Caso ndo tenha feito nenhum curso, ignore essa e a proxima perguntas)

3. De que forma ofs curso/s feito/s na EAPE sobre relagBes étnico-raciais e/ou cultura
negra contribuiw/ram para sua pratica pedagogica? Quais foram as praticas que vocé
desenvolveu a partir das questdes de identidade cultural e cultura negra depois do

curso?
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4. Durante seu curso de graduacdo, foram ofertadas disciplinas relacionadas a essa
tematica? Sim o Nao o

Conte-me ainda se sua graduacdo ocorreu antes ou depois de 2003. Quais foram as
disciplinas ofertadas sobre relagdes étnico-raciais e cultura negra? E qual a influéncia

dessas disciplinas em sua pratica pedagogica?

5. Vocé realizou outros cursos sobre relagdes étnico-raciais e cultura negra em outras
mstituigoes? Sim o Nao o
Caso responda “sim”, quais foram esses cursos? Conte-me ainda, conforme vocé

desejar, sobre a influéncia desses cursos no seu trabalho em sala de aula.

6. Como vocé se reconhece em relacdo a sua propria identidade? Vocé se autodeclara

negra/o? Sim O Nao O

Caso responda “sim”, conte-me um pouco, conforme vocé desejar, como se deu 0 seu

processo de se autodeclarar negra/o.
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7. Foram discutidas ao longo do/s curso/s realizados na EAPE questdes relativas ao
ensino de Artes Visuais? Sim O Nao O

Caso responda “sim”, quais foram essas questdes?

8. Quais foram, na sua avaliagdo, os aspectos mais relevantes desse/s curso/s realizados
na EAPE?

9. Na sua avaliacdo, alguma questdo importante deixou de ser discutida ao longo do/s
curso/s realizados na EAPE? Caso responda “sim”, quais foram essas questdes?

Sim O Nao O

10. Alguma questdo te incomodou ao longo do/s curso/s realizados a EAPE? Caso

responda “sim”, quais foram essas questdes e por que elas a/o incomodaram?
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Sim O Nao o

11. Foram discutidas ao longo do/s cursos/s realizados na EAPE questbes relativas a
uma educacao antirracista?
Sim o Nao o

Caso tenha respondio “sim”, quais foram essas questdes e como elas foram discutidas?

12.Vocé faria novos cursos relacionados a essa tematica dentro da EAPE?

Sim O Niao O

Por qué?
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APENDICE D - Entrevista (realizada com 4 professores)

1. Vocé acha que estd sendo trabalhadaatematica “Relacdes étnico-raciais e cultura
negra” noambiente dasua escola? Foram trabalhadas nas escolas anteriores em que
atuou, emalgum projeto especifico daescola?

2. Desde quandovocé percebe que atematica “RelagBes étnico-raciais e culturanegra”
estdsendotrabalhadanas escolas?

3. Vocé estatrabalhando no momento essatematica “Relagdes étnico-raciais e cultura
negra” emsala (ouem algum projeto como coordenador/a) ? Como é o seu trabalho
emrelagdoa issonasaulas de artesvisuais (ou no projetoem relagdoao ensino de
Artes Visuais)?

4. Vocéjarealizoucursossobre relagdes étnico-raciais e/ou culturanegra? Qual/is
curso/s?

5. De queformaesse/scurso/s contribuiram parasua pratica pedagdgicae o seu
trabalhoemsala?

6. De que formavocé trabalhaas questGesidentitdriasemsala?

7. Durante seucurso de graduacdo, foram ofertadas disciplinas relacionadas aessa
tematica?

8. Comovocé sereconhece emrelacdo a sua prépriaidentidade étnicorracial? Como
vocé se autodeclara? Conte-meum pouco, se foro caso, como se deu o seu processo
de se autodeclararnegra/o.

9. Vocéreconhece oseutrabalhoem sala como uma pratica antirracista? O que vocé
compreende poreducagdo antirracista?

10. Nasua opinido, o que os cursos de capacitacdao de professores deveriam enfatizarem
relagdo a essa tematicaaotratar do ensino de artes?

11. Vocé fariacursos relacionados a essatematicadentro da EAPE?
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APENDICE E — Documento enviado via e-mail pela SEEDF com o
guantitativo de professores

Documento enviado viae-mail pela SEEDF para compor a pesquisa, sobre o quantitativode
professores efetivos ativos na SEEDF, professores de Educa¢do Basica efetivos ativos na
disciplinade Artes Plasticas e professores com habilitagdo e m educacgdo artistica.

SEI/GDF - 8301904 - Despacho

https://sei.df.gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1035...
1/1

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL

Diretoria de Acompanhamento e Apoio ao Servidor

Geréncia de Sistematizagcdo e Analise de Informagdes para a Gestao

Despacho SEI-GDF SEE/SUGEP/COGEP/DISER/GSAIG Brasilia-DF, 21 de maio de 2018
A Coordenagdo de Gestio de Pessoas — COGEP,

Trata-se de solicitagdo feita pela Sr2 Semiramis de Medeiros Fernandes, o qual requer
informagdes sobre o cargo de Professor de Educagao Basica.

No que compete a esta Geréncia, informamos, apdés extracio de dados do Sistema Unico
de

Gestdo de Recursos Humanos — SIGRH, Ref.: 17/05/2018, que ha um total de 26.517
(vinte e seis mil

quinhentos e dezessete) servidores efetivos ativos do cargo de Professor de Educagdo
Basica. Desses, ha

432 (quatrocentos e trinta e dois) Professores de Educagdo Basica, disciplina de
concurso Arte/Artes

Plasticas.

Informamos ainda que, ha 669 (seiscentos e sessenta e nove) Professores de Educagado
Basica, com habilitagio em Educacdo Artistica.

Diante do exposto, encaminhamos para ciéncia e prosseguimento do presente
expediente.

Atenciosamente,

ALAN SILVA MACEDO

Geréncia de Sistematizagdo e Analise de Informagdes para a Gestao

Gerente

Documento assinado eletronicamente por ALAN SILVA MACEDO - Matr. 02253720, Gerente
de Sistematizagdo e Analise de Informagdes para a Gestdo, em 24/05/2018, as 15:44,

conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario Oficial
do Distrito Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

verificador= 8301904 cédigo CRC= CE/50BCL1.
"Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade"
SGAN 607 Projegdo D - Bairro ASA NORTE - CEP 70.830-300 - DF

00080-00085690/2018-16 Doc. SEI/GDF 8301904
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ANEXO A - Autorizagdo para realizacdo de pesquisa

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagio - EAPE

Memorando N°223 /2017 - EAPE

' Brasilia, 24 de novembro de 2017.

PARA: EAPE/DIDEP
ASSUNTO: Autorizagao para realizagéo de pesquisa

Senhor (a) Diretor (a),

Autorizamos a pesquisadora, SEMIRAMES DE MEDEIROS FERNANDES,
académica do Programa de Pés-Graduagdo em Artes Visuais da Universidade de Brasilia -

UnB, a realizar pesquisa de campo nessa regional.

A pesquisa intitulada “EDUCAGAO EM ARTES VISUAIS E FORMACAO
DO(A) PROFESSOR(A) NO DISTRITO FEDERAL: DISCUTINDO RELACOES ETNICC-
RACIAIS COM FOCO NA IDENTIDADE NEGRA ” tem como objetivo investigar o impacto dos
cursos oferecidos pela EAPE sobre relagdes éinico-raciais e cultura negra, (desde 2003, apds
a implementacéo da Lei N° 10.639/03 e da Lei N° 11.645) na formagao dos professores de
artes visuais das escolas publicas do Distrito Federal quanto a insercao da tematica sobre a

ascendéncia africana e a cultura afro-brasileira no ensino basico brasileiro.

Dentre as agdes de pesquisa estéo incluidas entrevistas, coleta e analise de
documentos.

A autorizagao final da coleta dos dados e o acesso & escola e aos professores
dependera do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou setor objeto da pesquisa e da assinatura do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Atenciosamentg,
N o AL ‘
U o ira
%marw g ] ot Pesa.
. 2O

jetora - W U
8 ¢ Desenv. Fro

DOCE N
Thaiane Ferreira
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SEI/GDF - 5065450 - Despacho

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
Gabinete

Subsecretaria de Educagdo Basica
Despacho SEI-GDF SEE/GAB/SUBEB Brasilia-DF, 06 de fevereiro de 2018

Referéncia: Processo n° 00080-00010458/2018-16.
Interessado: Semirames de Medeiros Fernandes.

Assunto: Autorizagdo para realizagdo de pesquisa.

A GMOP,

Trata-se de solicitagdo de autorizagdo para realizagdo da pesquisa "Educagdo em artes
visuais e formagdo do(a) professor(a) no Distrito Federal: Discutindo relagdes étnico-raciais com foco na
identidade negra" pela pesquisadora Semirames de Medeiros Fernandes.

‘Esta Subsecretaria autoriza o andamento dessa pesquisa ¢ solicita que os resultados da
pesquisa sejam disponibilizados para a Secretaria de Educagdo do DF.

Encaminha-se para conhecimento e providéncias.

DANIEL CREPALDI

Subsecretario de Educagdo Basica

Documento assinado eletronicamente por DANIEL DAMASCENO CREPALDI - Matr.
02142929, Subsecretario(a) de Educacgio Basica, em 06/02/2018, as 10:48, conforme art. 6°,
do Decreto n° 36.756. de 16 de Setembro de 2015, publicado no Dirio Oficial do Distrito
Federal n° 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/sei/conlrolador_exlcmo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador= 5065450 cédigo CRC= 95DE7250.

“Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade"

SBN QD 02 Bloco "C" Edificio Phenicia Brasilia - Bairro ASA NORTE - CEP 70.040-020 - DF

00080-00010458/2018-16 Doc. SEI/GDF 5065450

https://sei‘df.gov.br/sei/controlador.php?acao=documer‘.to_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=6447,., 11
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ANEXO B — Cursos da EAPE

Curso 1- 2006 - “O ensino da historia e a cultura afro-basileira”

O curso teve um total de 50 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula) que
foram distribuidas entre 7 Diretorias Regionais de Ensino (DRE). Como justificativa,
foi apresentada a necessidade de se discutir e ampliar os estudos sobre a Lei N°
10.639/03 entre os professores da rede publica. Além disso, é sinalizada a caréncia de
pesquisadores dessa tematica nos quadros da SEEDF.

Ele aconteceu por meio de leituras tedricas e debates referentes a pratica
pedagdgica, em palestras, aulas expositivas e trabalhos em grupo. Com o objetivo de
dar acesso aos professores a textos basicos, a um material que lhes permitissem
problematizar melhor o conteudo de suas aulas, bem como incentiva-los a desenvolver
debates que facilitassem a formacdo de uma identidade afirmada positivamente por

parte de seus alunos.

Entre os conteudos trabalhados estdo: -A Histéria nas atuais propostas
curriculares; - Métodos e conteudos escolares; - Aprendizagens na disciplina de historia
(conceitos histdricos, relacdo tempo/espaco e mudanca social); - Materiais didaticos; -
Praticas interdisciplinares; - Identidades étnicas e culturais; - Cultura popular e
resisténcia negra; - Religiosidade negra: resisténcia politico-cultural, - O corpo com
expressdo de luta, arte e resisténcia: capoeira; - Estilos musicais da juventude negra: o
rap e o funk.

Os objetivos de aprendizagem apresentados foram: - Estimular professores a
auto avaliar sua pratica pedagdgica e inserir em seu cotidiano métodos de estudo e de
producdo de conhecimentos sobre o Ensino de Historia; - Oportunizar os professores a
debater sua pratica com colegas da mesma area, buscando coletivamente solucdes
vidveis; - Motivar os professores a refletirem sobre o processo de construcdo da
identidade do aluno, principalmente do brasileiro afro-descendente, a partir de uma aula

de Historia significativa;

Curso 2- 2007 - “Nexos e reflexos das vozes da Africa e da afro-
brasilidade presente nas escolas do Distrito Federal”
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O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula). Os
conteudos foram trabalhados através de aulas expositivas dialogadas. Sdo eles: -
Diversidade na educacéo: reflexdes e experiéncias; — Curriculo, escola e identidades; —
Lei N° 10.639/03; - Representacdo da producdo cultural e artistica dos negros da

Diaspora; - Africa no mundo; - A pratica pedagdgica e a construgdo de identidades.

Os objetivos de aprendizagem apresentados no documento, sdo: - Desenvolver
uma visdo critica com relagdo a tematica das relagBes étnico-raciais a partir da discusséo
em sala de aula; - Refletir sobre a realidade brasileira por meio da permanente presenca
cultural africana; - Descrever elementos da participacdo das diversas culturas africanas
na formacdo da cultura brasileira; - Identificar como a cultura visual e miditica
brasileira constrdi e veicula a imagem do corpo negro e como ela serve a manutencao de
atitudes e de conceitos racistas; - Compreender elementos do processo socializador no
que tange ao reconhecimento da diferenca racial em uma sociedade multirracial como a
brasileira; - Desvelar a trajetéria de personagens afro-brasileiros em livros didaticos e
paradidaticos; - Participar da construcdo coletiva de um projeto educacional de incluséo

social na perspectiva da diversidade cultural.

Ao final, os cursistas apresentaram para a turma um memorial/portfolio

construido durante o curso.

Curso 3- 2008 — «“ A Africa estd em nos”

O curso teve um total de 30 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula). Como
justificativa do curso foi apresentada a obrigatoriedade de aplicacdo da Lei N°

10.639/03 nas escolas de ensino fundamental e médio de todos os estados da Federacao.

Ele aconteceu por meio de oficinas, palestras e exposicdo oral. Exigiu dos
cursistas um trabalho de pesquisa (sobre os reinos, imperios e civilizagdes africanas
antes da partilha) e registros reflexivos sobre a tematica (um caderno de registros

individual).

Os contetdos trabalhados foram: -A Africa Fundamental (Retrato fisico,
econdmico e politico do continente africano); - Os africanos e seus descendentes no
Brasil; - Resisténcias a opressdo étnica (Quilombos hoje); - A identidade afro-brasileira;

- O negro na sociedade brasileira contemporanea; - A Lei N° 10.639/03 e sua
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implementacdo; - Curriculo e diversidade; - Vivéncias afro-brasileiras desenvolvidas no
Distrito Federal.

Nesse curso, 0s objetivos de aprendizagem foram resumidos em um objetivo
mais geral, “Desenvolver uma visdo critica com relacdo a tematica das relagdes étnico-
raciais a partir da discussdo em sala de aula e do estudo tedrico dos contetdos

explorados”.

Curso 4 - 2008 — “ Memérias d’Africa: herancas africanas”

O curso teve um total de 30 vagas (com carga horéria de 60 horas/aula) entre 13
DRE (28 vagas para as regionais de ensino e 2 vagas para a Subsecretaria de Educacédo
Bésica - SUBEB).

Como justificativa do curso, foi apresentada a obrigatoriedade de se trabalhar a
Lei N° 10.639/03 no espaco escolar, e a necessidade de ressignificar as memorias
d’Afiica, as herangas afticanas que fazem parte da realidade social e cultural brasileira.
Para oportunizar aos cursistas conhecer, refletir e ressignificar suas posturas
pedagogicas e administrativas com relacdo a historia dos negros em uma sociedade téo
marcada pelas manifestacbes de racismo e discriminagdes. E para promover uma
compreensdo entre 0s cursistas, da formacdo da identidade cultural brasileira como
sendo multipla e como elemento balizador para a recuperacdo da autoestima entre 0s

afro-brasileiros, que constituem a grande maioria excluida da nossa sociedade.

O curso ocorreu por meio de exposicdo oral, trabalhos em grupos, oficinas,

palestra, pesquisa e registros reflexivo sobre a tematica.

Os contelidos trabalhados foram: - Unidade e diversidade: a Africa e sua
interacdo com o mundo e com o Brasil, - Arte africana: muisica e danga e suas
reconfiguracdes afro-brasileiras; - Linguas africanas e o portugués do Brasil, - A
estética africana; - A dieta africana e algumas histérias da culinaria afro-brasileira; -
Religibes afro-brasileiras; -A capoeira; - A luta das mulheres negras por um mundo

melhor; - A Africa se aprende na escola.

O curso teve como objetivo de aprendizagem desenvolver uma visdo critica em
relacdo as herancas africanas que interferem na realidade sociocultural brasileira, a

partir da discussdo em sala e do estudo tedrico dos contetdos explorados.
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Curso 5 - 2009 —“ Construindo a educacgéao das relagcBes étnico-raciais
no DF”

O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula), sendo 4

vagas por DRE, e 4 vagas para a SUBEB.

De acordo com o documento, foi proposto criar oportunidades para a reflexéo
sobre a discriminacdo racial, a valorizagdo da diversidade étnica e o estimulo a
construcdo de valores e comportamentos de respeito e solidariedade no espago escolar,
além de inserirem a discussdo e implementacdo das Politicas de lgualdades Racial e

Social.

Entre estudos de textos tedricos e experiéncias didaticas, atividade em equipe,
producdo de textos reflexivos, analise de filmes e construcdo de um caderno de registro
individual (relatando todo o percurso do curso e as intervencdes no espaco escolar), os
conteudos foram ministrados, sdo eles: - Educacdo e diversidade étnico-racial; -
Educacdo antirracista: caminhos abertos pelas Leis de N° 10.639/03 e 11.645/08; -
Raca, curriculo e praxis pedagogica; - Historia da Africa; ~temas e questdes para a sala
de aula; - Histéria e cultura indigena; - Herancas culturais: saberes e sabores; - Herancas
culturais: estética; - Herancas culturais: matrizes religiosas; - Herancas culturais: musica

e danca.

Os objetivos de aprendizagem foram: - Resgatar, conhecer, valorizar e difundir a
cultura afro-brasileira e indigena; - Analisar e debater na escola a situacdo social
brasileira referente ao trabalho com as relagdes raciais; - Estudar as duas mudancas
legislativas e as DCN’s das Relagdes FEtnico-Raciais; - Refletir sobre a tematica da
exclusdo tendo como referéncia a proposta pedagodgica da escola; - Discutir e propor a

construcdo de materiais didaticos e curriculares numa perspectiva ndao eurocéntrica.

Curso 6 - 2010 —“ Construindo a educac¢io das relagdes étnico-raciais
no Distrito Federal”

O curso teve um total de 60 vagas e foi desenvolvido como uma proposta de
capacitacdo de professores, com o intuito de subsidid-los no desenvolvimento da
tematica diversidade étnico-racial para implementacdo da Lei n° 10.639/03.
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O curso buscou trabalhar a valorizacdo da diversidade étnico-racial, o respeito as
diferengas, busca abolir visdes distorcidas sobre o assunto e/ou polémicas infundadas,
promover a igualdade, valorizar questdes historicas, geograficas e culturais da Africa

(nas inter-relacbes com o Brasil) e fortalecer a autoestima do afro-brasileiro.

Teve como objetivo, reconhecer a necessidade de ressignificacdo das praticas
pedagbgicas para incorporacdo da nova lei no curriculo. Como também, a importancia
de aceitar, conviver e aprender com as diferencas. E perceber a necessidade de

constante combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacdo no espaco escolar.

Os contetdos foram ministrados por meio de palestras, debates, mostra de
videos, apresentacBes artisticas e oficinas. Para as palestras foram convidados
professores da SEEDF, capacitados para trabalhar a tematica e um professor da

Universidade de Brasilia.
Entre os contetdos trabalhados estdo:

- A diversidade no Brasil: em busca da igualdade (um estudo sobre o curriculo em
relacdo ao art. 26-A da Lei N° 9.394/96 da LDB, e as Leis N° 10.639/03 e 11.645/08);

- Um paralelo Africa-Brasil (diversidade de biomas, geografia/aspectos geograficos e
sociais, didspora africana e dificuldade de acesso);

- A religiosidade (religibes africanas na atualidade; matriz religiosa africana no Brasil;
sincretismo religioso);

- Allinguistica (grupos linguisticos, vocabulario e literatura);

- A Arte: a contribuicdo que gera diversidade (a presenca negra na arte brasileira; artes
visuais, cénicas e musicais; manifestacdes populares e festas populares);

- Préticas cotidianas no ambiente escolar e o combate a discriminacdo (situacdes de
conflitos  étnico-raciais:  racismo,  preconceito  racial,  discriminacdo,  bullying,
naturalizacdo das desigualdades, trabalhando a autoestima);

- A escola e as relagBes étnico-raciais (a funcdo social da escola, acesso e permanéncia
da populacdo negra e mestica na escola, a reproducdo das desigualdades);

- A construgdo do curriculo numa perspectiva da diversidade (a universalizagdo do
ensino, o ensino de historia da Africa, o curriculo cotidiano, identidade, inclusio da
cultura e histéria do povo negro);

- O profissional da educacdo como agente de transformacdo (combater as acoes
preconceituosas, racistas e discriminatorias, desempenho e evasdo escolar do aluno
negro).

Durante 0 curso, os cursistas elaboraram (em equipe de 4 pessoas) um projeto de
intervencdo na escola. E ao final apresentaram o trabalho desenvolvido para toda a
escola (na semana do Dia da Consciéncia Negra). Foi feita uma exposicdo de arte —

Expoarte - com apresentacdes teatrais, de misica e de artes visuais.
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Curso 7 - 2010 — “ 20 de novembro: consciéncia pedagdgica por uma
educacao antirracista no Distrito Federal”

O curso teve um total de 60 vagas (com carga horéaria de 50 horas/aula).

Os objetivos de aprendizagem foram: - Estudar, conhecer e debater as politicas
publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas referentes as questdes das diversidades,
visando a reparacdes, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da
historia brasileira; - Refletir sobre o papel do professor a partir do referencial das
diversidades que compBem a sociedade brasileira; - Discutir e planejar como devem ser
exploradas as datas comemorativas na pratica pedagdgica; - Definir estratégias
pedagogicas para a adocdo de uma educacdo antirracista, compreendendo a importancia
da singularidade do contexto educativo onde atua; - Compreender o processo avaliativo
enquanto principal diagnostico do professor e, consequentemente, um importante

recurso para a promogao no sucesso escolar.

Entre os conteldos trabalhados estdo: - Datas comemorativas de significado
historico e politico; - Artigo 79-B da Lei N° 10.639/03 e a Lei N° 11.645/08; - das
RelagBes FEtnico-Raciais; - Gestdo/politica plblica/PAA; - Memdria, patrimonio e
identidade; - Festas populares como objeto de memodria; - Datas civicas e 0 ensino de
historia; - Curriculo escolar e as relagfes étnico-raciais; - Projeto Politico Pedagogico e
propostas para uma educacdo antirracista no Distrito Federal, - Herangas culturais na

moda, na estética, na danca, na mdsica, na literatura e na culinaria.

Como processo de avaliagdo, os cursistas tiveram que idealizar e construir um
projeto de educacdo antirracista a ser implementado ainda em 2011, na suas respectivas

escolas.

Ao longo do curso foram realizadas diferentes oficinas: de danca e misica;
sobre literatura africana no Brasil; ‘de capoeira e identidade’; ‘de valorizacdo do cabelo,

corpo e moda como marcas identitarias’ e ‘comida afro-brasileira’.

Curso 8 - 2010 — “ A construcao nacional: a cultura africana e afro-
brasileira”
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O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula). No
segundo semestre de 2010, esse curso foi ministrado na Escola Parque 303/304 Norte.
Pela troca significativa de conhecimentos sobre a cultura e a histéria afro-brasileira, que
existiu entre os professores e o0s estudantes, ele se repetiu em 2011, com o mesma
estrutura. Ele aparece no documento com os mesmos apontamentos do curso dado

anteriormente.

Curso9-2011—-* A cor da cultura: trabalhando a afro-brasilidade no
curriculo”

O curso teve um total de 490 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula) entre
13 DRE’s. Buscou-se estabelecer estratégias de intervengdo no contexto escolar,
oferecendo uma formacdo com base nos valores civilizatorios afro- brasileiros, e em
articulacdo com o kit pedagdgico: A cor da cultura **, bem como outros materiais

disponiveis na escola.

Os objetivos de aprendizagem do curso foram: - Ofertar uma formacdo com
vistas a0 combate a homofobia, discriminacdo étnico-racial, e a promog¢do da igualdade
de direitos ao acesso, a inclusdo e a permanéncia na escola; - Criar condi¢des para que
os a profissionais da educacdo atendam no trabalho pedagogico as diretrizes legais, que
modificam a educacdo para as relagdes étnico-raciais positivas; - Estimular a construcéo
e aplicacdo de estratégias de intervencdo pedagogicas que busquem a inclusdo e

qualifiguem o processo de ensino aprendizado.

Ao longo dos encontros foram propostas atividades de leitura, elaboragéo de
textos e acbes interventivas. Essas foram realizadas por meio de um modelo
metodoldgico: problematizador-dialdgico-participativo, no qual o docente atua como

referencial tedrico reconhecido academicamente e legalmente.

Entre os conteudos trabalhados estdo: - Identidade (individual e coletiva); -
Origens do fen6tipo negro; - Socializacdo e cultura: - Cabelo, beleza e identidade; -
Introducdo aos conceitos de diversidade (racismo, preconceito, discriminacao,
etnocentrismo, eurocentrismo...) — Glossario afrodescendente; - Preconceito de marca e
de origem; - Ideologias do Estado Nacional (eugenia e o mito da democracia racial);

Legislacdes de combate & discriminagdo; - Historia e cultura afro-brasileira e africana; -
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O /ancestralidade; negro no curriculo e no material didatico; - Religibes de matriz

africana

- Culinaria afro-brasileira; - Capoeira (de proibida a patrimdnio historico e cultural); -

Sons e ritmos afro-brasileiros; - Quilombos (espaco de resisténcia negra).

Como processo de avaliagdo ao longo do curso, cada cursista (ou grupo de
cursistas) ficou responsdvel por pensar em uma agdo interventiva com o conteldo
trabalhado durante o curso, por aplica-la e por apresentar os resultados da acdo ao
grupo. A producdo de um didrio de bordo com as reflexdes sobre o curso também fez

parte desse processo.

Curso 10 - 2011 — “ Educacao e diversidade: como lidar com as
relacdes étnico-raciais, de género e sexualidade?”

O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula) entre 8
DRE. Teve por objetivo ofertar formacdo continuada, com vistas ao combate a
homofobia , ao sexismo, a discriminacdo étnico-racial, e a promo¢do da igualdade de

direitos e ao acesso, a inclusdo e a permanéncia na escola.

Os objetivos de aprendizagem foram: - Promover a apropriacdo dos conceitos
fundantes que envolvem as questdes de género, sexualidade e educacdo para as relagdes
étnico-raciais e estimular a construcdo e aplicacdo de estratégias de intervencdo

pedagdgicas que busquem a inclusdo e qualifiquem o processo de ensino aprendizagem.

O modelo metodoldgico utilizado no curso é o problematizador-dialdgico-

participativo, no qual o docente atua como referencial problematizador.

O curso foi ministrado em dois modulos, um que trata das relacdes étnico-raciais
e outro que trata de diversidade de género e sexualidade. Entre o0s conteldos
trabalhados, trago para esse texto os que sdo referentes as relagbes étnico-racias. Sao
eles: - Diversidade étnica (identidade individual e coletiva); - Introducdo aos conceitos
de diversidade (racismo, preconceito, discriminacdo, etnocentrismo, eurocentrismo,
etc.); — Ideologias do Estado Nacional ( eugenia e mito da democracia racial); -
Legislacdo (leis abolicionistas); - lei N° 10.639/03 (desafios e possibilidades), o negro
no curriculo e no material didatico; - Historia e cultura afro-brasileira e africana; -

Origens do fendtipo negro; - A resisténcia negra (quilombos); - Estatuto da Crianca e do

195



Adolescente (combate a discriminacdo); - Andlise critica da representacdo do negro na
sociedade, na midia, no curriculo e no material didatico; - Religides de matriz africana/
ancestralidade e culinaria; - Capoeira: de proibida a patrimbnio histrico e cultural (sons

e ritmos afro-brasileiros).

Foi solicitado aos cursistas a elaboracdo de uma proposta de intervencédo
pedagogica relacionada as tematicas em questdo, a ser desenvolvida no contexto escolar
e apresentada em sala para o debate e troca de experiéncia. Além disso, foi também
pedido a construcdo de um didrio de bordo a partir das reflexdes e atividades orientadas

nas discussdes de sala de aula.

Para a elaboracdo desse curso de capacitagdo a Coordenacdo da Diversidade a
época realizou o primeiro seminario de discussdo das teméaticas em questdo, que contou
com a participacdo de cerca de 300 profissionais de educacdo. Na ocasido, além de
palestras foi levantado junto as participantes (orientadores, professores, equipes de
atendimento e gestores) os principais conflitos relativos as relagbes de género,
sexualidade e étnico-raciais, como a escola lida com esses conflitos e como a EAPE

poderia ajudar. Sistematizadas essas demandas o grupo elaborou o curso em questao.
Objetivou-se nesse encontro:

e Discutir sobre 0s processos que geraram e naturalizaram o racismo no
Brasil;

e Debater sobre o mito da democracia racial, bem como seus impactos no
Brasil contemporaneo;

e Identificar e compreender os valores civilizatorios (africanos) na
constituicdo da nacdo brasileira;

e E analisar a Lei N° 10.639/03 e sua contribuicdo na positivagdo do ser
negro hoje.

Curso 11 - 2012 — *“ Educacao e diversidade: como lidar com as
relacdes étnico-raciais?”

Esse curso teve um total de 210 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula) entre

todas as regionais de ensino.
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Tem a mesma estrutura do curso realizado em 2011, mas exclui da discussdo a
educacdo de género e sexualidade, o foco esta nas relagcdes étnico-raciais. Os contetdos

sobre relagbes étnico-raciais sdo 0s mesmos do curso anterior.

Curso 12- 2014 — “ Diversidade: como lidar com as rela¢6es étnico-
raciais, de género e sexualidade na escola?”

O curso teve um total de 18 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula). A
coordenadora pedagogica da escola tinha formacdo para tratar do assunto e foi ela quem
organizou o curso para a escola, sob orientacdo da Coordenacdo da Diversidade da
EAPE. O curso baseou-se em uma adaptacdo de um curso elaborado pela mesma
instituicdo em 2011. Foi organizado a partir de palestras oferecidas aos participantes e

da promogéo de debates para o reconhecimento e o fortalecimento da diversidade.

Curso 13- 2015 - “ Educacdo para as relagdes étnico-raciais:
explorando recursos didaticos”

O curso teve um total de 150 vagas (com carga horaria de 180 horas/aula). Tem
como objetivo explorar recursos capazes de promover a insercdo das questdes étnico-
raciais no curriculo praticado nas escolas publicas do Distrito Federal, e com isso
quebrar com invisibilidades identitarias que acontecem no meio escolar. Propde-se
desconstruir representacfes que reproduzem estereoOtipos e preconceitos nos livros

didaticos, na literatura infanto-juvenil e demais recursos pedagdgicos.

Nota-se na justificativa do curso a preocupagdo com a falta de reflexdo no
planejamento escolar sobre as relagbes eétnico-raciais, 0 que acarreta silenciamento
sobre racismo, preconceito e discriminacdo nas Instituicbes educacionais. Dessa forma,
a proposta do curso, a partir das contribuicfes da teoria sécio historica, que fundamenta
as atuais politicas educacionais no Distrito Federal, buscou consolidar acGes para a

promocdo da igualdade racial dentro das Instituicdes escolares publicas.

Entre os conteddos trabalhados estdo: - Educacdo para as relacdes étnico-raciais
(normas e diretrizes); - Historia e cultura africana, afro- brasileira e indigena; -

Educacdo para as relacbes étnico-raciais (termos e conceitos); - Praticas pedagdgicas
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promotoras de igualdade racial, - Comunidades quilombolas como espaco de
resisténcia: - Diversidade religiosa no espaco escolar; - Livros didaticos e literatura

infanto-juvenil (invisibilidade de povos e historias).

Os objetivos de aprendizagem do curso foram: - Entender conceitos de raca,
etnia, racismo, etnocentrismo, racismo cientifico, racismo institucionas, identidade e
diferenca; - Aprofundar conhecimento, para melhor aplicacdo e implementacdo das Leis
N° 10.639/03 e 11.645/08; - Analisar, com maior profundidade, os materiais didaticos
usados pela rede de ensino; - Compreender a importancia do Estado Laico e incluir-se

como Estado.

Os cursistas foram avaliados através da elaboracdo e implementacdo de uma

acdo interventiva na escola, a qual dialoga com a tematica do curso.

Curso 14- 2015 - “ Educacdo para as relagcdes étnico-raciais:
explorando recursos didaticos”

O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 90 horas/aula). O
objetivo geral do curso foi compreender a importancia da historia da Africa e da cultura
afro-brasileira em curriculos educacionais e sua influéncia na formacdo histdrica
nacional, para valorizacdo do papel do negro na histdria brasileira. Procurou-se discutir
as distorgdes que conduzem a crenca na inferioridade dos povos africanos e dos seus

descendentes.

O curso orientou que €  necessario trabalhar numa perspectiva de nao-
vitimizagdo do negro, ndo Ilhe negando a capacidade de protagonismo histérico e
percebendo as representacbes e estere6tipos criados dos africanos e da Africa no
imaginario ocidental. E que docente deve assumir o papel de mediador de um debate
que coloque no centro das discussbes 0s conceitos de raca, identidade, racismo,

democracia racial, cultura negra e afro-brasileira. Trabalhar os contetdos, buscando:

e Entender as relagbes entre Brasil e Africa a partir da Historia do
Atlantico;

e Compreender o racismo e as teoria raciais difundidas desde a segunda
metade do século XIX;

e Caracterizar as formas de surgimento dos nlcleos de poder centralizado
na Africa Ocidental e Oriental; relacionar o surgimento desses reinos ao
comeércio de longa distancia — regional, transaariano e maritimo;
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Conhecer a escraviddao africana anterior a chegada dos portugueses, o
estabelecimento das redes comerciais internacionais na Africa e do
tréfico atlantico de escravos africanos;

Apresentar uma visdo geral das similitudes entre os paises de diferentes
macrorregides da Africa, considerando suas identidades historicas, a
constituicdo do colonialismo e as independéncias;

Compreender as forcas de mudancas do proprio colonialismo, e como a
colonizacdo perturbou o processo de propagacdo da revolucdo industrial
na Africa que teve inicio com a integracdo africana a economia-mundo
capitalista;

Conhecer as organizagbes negras, suas caracteristicas e o contexto em
que surgiram, atuaram e transformaram;

Compreender a imigracdo africana; sua motivacdo e repercussdes na
contemporaneidade.
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ANEXO C - Respostas dos professores referentesas questdes 1, 3, 5, 6,
8 e 11 do questionario.

Professor PP1

Professor PP2

Professor PP3

Questdo 1: A tematica é trabalhada em alguns momentos, por exemplo
em Arte Antiga, Arte Egipcia. Em Arte Rupestre presente em Tassili.
O outro momento é gquando trato das matrizes culturais brasileiras e
em seguida o Barroco Brasileiro. Tudo isso com apresentagdo de
slides, seguido de contextualizagéo, leitura de imagem e em seguida
discussdes sobre o0 assunto.

Questdo 3: N&o respondeu.

Questdo 5: Nao.

Questéo 6: A percepgdo da minha negritude se deu na universidade, ao
me deparar com outros discursos dos colegas, outras vivéncias e com
a implementacdo das cotas gerou debates acirrados sobre a questao
étnico-raciais e afins.

Questdo 8: O aspecto mais relevante foi a falta de material didatico
para auxiliar o professor na abordagem do tema.

Questdo 11: N&o respondeu.

Questdo 1. Trabalho no dia a dia desconstruindo o racismo, em
conversas cotidianas; apresento imagens recentes e da tradicdo da
Historia da Arte.

Questéo 3: Nao respondeu.

Questdo 5: Sim. Cultura Africana e Afro-Brasileira; Influéncia da Arte
Africana e Afro-Brasileira; Cultura Brasileira; Relacdes étnico-raciais.
Fiz cursos pela UnB e foram excelentes e pelo Forum Permanente de
Professores.

Questao 6: Nao.

Questéo 8: N&o respondeu.

Questdo 11: Nao respondevu.

Questdo 1: A principio se faz necessario o mapeamento. E importante
identificar os alunos negros, os que se consideram negros, qual a sua
origem, histérico familiar e aos poucos efetuar um levantamento
etnografico para fazer um recorte analitico e “mergulhar” num projeto
com tematica étnico-raciais, trabalhando com os alunos, do dia a dia,
dialogando e identificando fatos que necessitam ser esclarecidos,
como, por exemplo, a questdo do bullying, da ndo aceitacdo do outro.
Questdo 3: E importantissimo que o professor seja um pesquisador
atento. Pude entender, através dos cursos, que nao basta auferir apenas
0 $enso comum, mas € necessario mantermos contatos e pesquisas
com fontes de dados “veridicas” e cientificamente pensadas. Ha
bibliotecas (referéncias) sobre a tematica, algo que ndo conhecia, livro
infanto-juvenis, autores africanos (por exemplo) e visualizagdo de
imagens, cenarios, ritos, que nos permitiram trafegar num processo
bem reflexivo.
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Professor PP4

Questdo 5: Fundagdo Palmares — Formacdo de Agente Cultural.
Secretaria de Cultura do Distrito Federal — produgédo cultural para
negritude. Fiz projetos para Funarte (Mulheres Negras). Creio que 0s
cursos desenvolveram minha consciéncia critica, ampliaram a
possibilidade de debates sobre a exclusdo do negro e suas
manifestaces em esferas politicos/econémicas sociais, algo que
sempre nos serve de alerta e possibilita conversagbes e préaticas
diarias.

Questdo 6: Sim. Natural. Algo tdo natural como respirar! (Rsrsrsrs).
Na verdade, através de meus pais, aprendemos a olhar para toda a
diversidade e entender que era preciso, numa sociedade
preconceituosa, demonstrar nossa forga e entendimento de nossa
“raga”.

Questdo 8: Observei que ha pouca adesao por parte dos profissionais
da educac&o. E nitido que ha um esforco por parte dos profissionais da
EAPE em manter o curso, quase uma “suplica” para que ninguém
deixe 0 curso. Portanto, é necessario estabelecer que as escolas
proporcionem Projetos Politicos Pedagogicos que levem em conta a
tematica negra com naturalidade, como fato a ser reconhecido. Nesse
sentido, gostaria de ressaltar que ao observar os livros didaticos
pedagdgicos e de literatura, senti falta de personagens negros. E s
pude ter tal senso de observagdo gracas a visdao que a EAPE me
proporcionou. Ndo hd um curriculo de historia/geografia ou artes (no
caso da minha escola) que trate especialmente da histdria da Africa e
dos afro-brasileiros e creio que podemos construi-lo através da
pesquisa, conversas, reconhecimento de identidades, cores, jeitos,
religibes. Enfim, todo o processo foi extremamente relevante.
Questéo 11: N&o respondeu.

Questdo 1: Uso a abordagem triangular da Ana Mae Barbosa.
Questdo 3: Foi muito importante por que foi um momento de reativar
0 interesse que eu ja tinha sobre a tematica, e acompanhado de outras
pessoas com 0 mesmo objetivo fica um trabalho melhor, mais
assistido e mais bem planejado. As avaliagbes sdo mais coerente e a
gente fica sabendo da realidade de outras escolas e procedimentos que
outros colegas utilizam em sala. Foi interessante ver o depoimento
acerca das dificuldades para implementacdo do tema e o0s casos de
racismo presenciados nas escolas.

Questdo 5: Exatamente curso ndo, mas considero a convivéncia com a
cultura religiosa um processo de formacdo. Adentrei a religido para
buscar informagdes artisticas, que ndo existia integralmente na UnB.
Acabou que encontrei muito mais que arte. Encontrei uma maneira de
proceder como ser humano o que me influenciou sobremaneira no dia
a dia de sala de aula e na convivéncia com a escola como um todo.
Trouxe mais compreensdo, dedicagdo e motivagdo para trabalhar.
Principalmente para inclusdo da tematica étnico-racial.

Questdo 6: Sim. Em contato com a cultura afro religiosa brasileira, o
candomblé, através do convivio com minha segunda esposa que é
negra, tive o reconhecimento de um racismo perverso. Ela me mostrou
como € cruel e constitutivo o racismo. Entdo vejo no meu cabelo e na
minha barba pixaim que ndo sou branco. Para o sistema de cotas me
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Professor PP5

As informacoes
Professor PP6

Professor PP7

declararia branco pois sei que o racismo tem a ver com o tom de pele.
Quanto mais negro mais racismo. Mas sou negro.

Questdo 8: O tema escolhido e os professores bem preparados; O
interesse dos colegas; Os debates.

Questdo 11: Questdes de inclusdo racial no sentido de ndo excluir os
alunos negros dos processos de aquisicdo de conhecimento,
selecionando assuntos, personagens e situagdes onde a participacao, a
criacdo e protagonismo seja ndo exclusivamente da raga branca.
Elucidando processos de branqueamento de personagens histdricos ou
ainda as formas pejorativas de tratar as informagdes acerca do povo
negro, ou as omissdes de informagoes.

Questdo 1. Sempre trabalho dentro da matéria de artes propondo um
pensamento diferenciado para que os alunos se interessem. Trabalho
em cima dos contedos a serem estudados, como: pintura rupestre,
arte egipcia, etc.

Questdo 3: Os cursos sdo de suma importancia para o
desenvolvimento dos planos de aula.

Questédo 5: Na verdade foram mais palestras relacionadas a esse tema.
Questdo 6: Sim. Sempre me autodeclarei negra, mesmo que muitas
pessoas da familia, como amigos me chame de “ morena clara”.
Questdo 8: Sdo 6timos, de suma importancia.

Questdo 11: Para que o professor esteja sempre atualizado.

dadas no questionario sao sucintas.

Questdo 1. Fizemos um trabalho baseado em mascaras africanas,
depois de uma pesquisa sobre as mascaras os alunos fizeram esbocos,
depois reproduziram em tamanhos grandes sobre o papeldo e o
trabalho foi exposto nas paredes da escola.

Questdo 3: Contribuiram com discussfes sobre o tema e novas
reflexdes sobre a cultura negra.

Questdo 5: O curso foi uma 6tima reflexdo de que muito temos que
aprender para repassar aos estudantes sobre a cultura negra.

Questdo 6: Ndo. Mas sei que corre 0 sangue negro em minhas veias.
Questédo 8: O professor era negro e ativista da causa, 0 que nos foi
bem rico e ilustrativo sobre o papel da raca negra na construcao da
cultura brasileira.

Questdo 11: Contetudos como: a exclusdo do negro, as diferencas
salariais, posturas e identidade, foram discutidos através de palestras
com Varios debatedores.

Questdo 1: Estou atuando na Sala de Recursos Generalista. Trabalhei
12 anos na area de Artes Visuais. Quando em sala trabalho toda a
historia da arte e cultura africana. Atualmente trabalho com méascaras
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Professor PP8

Professor PP9

Professor PPcl

africanas bidimensionais e tridimensionais usando alguns materiais de
reaproveitamentos

Questdo 3: Os cursos e féruns foram uma injecdo de animo, além
disso trouxeram novas ideias para abordar os temas.

Questdo 5: Instituto Candango de Solidariedade — Tranca Afro (Até
hoje trabalho em sala de aula sobre as diversas possibilidades do
cabelo crespo, a sua beleza e diversidade, o que ele eleva cada vez
mais a autoestima das criancas pequenas e que futuramente nao
sofrerdo com a ndo aceitagdo do seu cabelo).

Questéo 6: Sim. Eu sempre me amei, amo e amarei a minha identidade
— Negra Lindissima.

Questdo 8: O curso foi muito bom. Ainda tenho todo o material em
pendrive. A histdria de toda trajetéria dos negros até o “Brasil” foi
abordada de forma critica e realista: N&o foi aquela versdo basica que
é rapassada nos livros didaticos.

Questéo 11: N&o respondeu

Questdo 1: Realizamos pesquisas sobre estamparias africanas e
criamos painéis com estampas baseadas nas originais.

Questdo 3: Contribuiu bastante porque nos da informacGes
importantes sobre o tema e nos faz questionar conceitos pré-
concebidos.

Questdo 5: Nao.

Questdo 6: Nao.

Questdo 8: Acho que o aspecto mais relevante foi encarar os dados
sobre morte, exterminio e situacdo social da populagdo negra.
Sabemos da desigualdade social mas os dados chocam.

Questéo 11: Sim. Todo o curso foi voltado para a desconstrugéo de
conceitos pré-concebidos sobre os negros, a cultura afro-brasileira e
africana de forma geral para que pudéssemos abordar em sala de aula.

Questéo 1: Estou readaptada. Texto, pintura, colagem, confeccédo de
mascaras africanas, simbolos africanos. Video sobre Zumbi dos
Palmares.

Questdo 3: N&o respondeu.

Questdo 5: Nao.

Questdo 6: Sim. Meu avd por parte de pai era negro. Sou brasileira,
minha identidade esta sendo formada. Mistura de aleméao, com indio e
africano.

Questdo 8: A escola é indiferente aos problemas enfrentados pelas
criancas negras. Producdo de material didatico sobre as questBes
raciais.

Questdo 11: Sim. Foram apresentados textos.

Questdo 1: Nao.
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Questdo 3: Dialogar sobre o assunto com os alunos sempre que
acontecer algo relacionado, seja em forma de bullying ou ndo. Maior
preparo para conversar sobre o assunto.

Questdo 5: Nao.

Questéo 6: Nao.

Questdo 8: Maior entendimento do assunto para poder com os alunos
sobre 0 mesmo.

Questdo 11: Com certeza. Mas nao lembro todos. Fiz o curso ha muito
tempo.

O professor hoje atua com coordenacdo pedagdgica. Falou que quando estava

em sala de aula, via resisténcia dos pais dos estudantes em relacdo a insercdo da

tematica. As informacgdes dadas no questiondrio sdo sucintas.

Professor PPc2

Professor PPc3

Questdo 1: Sou da area de teatro, mas trabalho com literatura negra,
histérias infantis narradas e encenadas na sala; movimento corporal
baseado nas aulas de capoeira; nas pinturas ou coloragdo de bonecos
(teatro de bonecos). Quando se discute a cor de pele do boneco e do
proprio aluno, etc.

Questdo 3: Conhecer a cultura negra, ndo s6 a nossa cultura, mas a de
origem africana, pois € um continente imenso e cheio de diferencas;
Minha pratica pedagogica da-se no dia a dia, no enfrentamento dos
preconceitos herdados que os alunos acabam demonstrando na escola;
E também, com contacdes de histérias, trabalhos em grupos, etc.
Questdo 5: N&o. Faco pesquisas voluntariamente.

Questdo 6: O processo foi lento, pois vim de uma familia bem mista.
Tenho raizes africanas e dos indios Kayap6s (sul da Babhia),
portugueses, enfim. Me vejo negra na minha aparéncia, e também na
ideologia e religido.

Questdo 8: O conhecimento de diversas culturas negras; O
reconhecimento delas em nossas vidas e sua importancia.

Questdo 11: Uma que me chamou a atencdo sdo as frases racistas que
falamos sem prestar a atencdo e, as vezes sem “intencao”.

Questdo 1: Em sala com a turma dos menores, procuro contar historias
onde existam personagens negros e com as turmas dos 3° e 5°%nos
procuro desenvolver pecgas teatrais com a tematica e personagens
negros.

Questdo 3: O curso me deu certa base, pois eu ndo tinha muito
conhecimento sobre o tema. Durante o curso trabalhei algumas
musicas que continham a tematica negra e algumas encenagfes com
personagens negros da historia.

Questdo 5: Nao.

Questao 6: Nao.
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Professor PPc4

Professor PPch

Questdo 8: Ouvir experiéncias de outras pessoas e ampliar meus
conhecimentos sobre o tema.

Questédo 11: Foi discutida a importancia de abordar em sala de aula a
questdo racial com alunos em sua maioria negros.

Questdo 1: Desenvolvido através do teatro, danca, musica e poesias.
Uso de textos teatrais como do Almanaque pedagdgico Afro brasileiro
_ A Resisténcia Negra, montagem de roteiro sobre o 13 de Maio, “A
carta” criada pela professora; apresentacao da peca teatral “Cabaré da
Raga” de Marcio Meirelles com os alunos do 9° ano do ensino
fundamental (foram feitos recortes no texto devido a faixa etaria dos
estudantes) entre outros como livros e videos educativos.

Questdo 3: Acredito que a primeira pergunta venha responder a 32,
mas acrescento gque dentro do tema identidade cultural, o uso de
mostra e apreciacao de videos sobre relacdes étnico-raciais dentro da
sala de aula como os da TV-Escola, A Cor da Cultura e outros.
Questdo 5: NEAB-UNB

Questdo 6: Sim. Pai indio e méde cabocla. Pra mim responde.

Questéo 8: Acredito que seja o poder de reunir pessoas com olhares e
fazeres diferentes sobre a temética do negro(a) na sociedade e no
espaco de aula. Cada cursista pode fazer relatos de experiéncias que
deram certo e outros que necessitam ser ressignificados mediante os
temas estudados durante o curso. Os didlogos muito contribuiram para
revermos posturas voltadas e relacionadas as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula.

Questdo 11: N&o respondeu.

Questdo 1: Nao é exatamente em sala de aula pois sou readaptada.
Mas trabalho nos projetos da escola junto com os professores. Durante
todo o ano participo junto com toda a equipe da escola de projetos
voltados a relagbes étnico-raciais e a cultura negra. Focando sempre
na questdo da autoestima e valorizag¢éo cultural.

Questdo 3: Como professora negra esses temas sempre foram foco nas
aulas de artes. Hoje como readaptada procuro nos projetos e no dia a
dia esclarecer as questdes de valorizagdo do negro na sociedade; a
questdo de se reconhecer como negro; a beleza negra e o negro na
midia e na sociedade.

Questdo 5: Fiz varios cursos na Unb (Universidade de Brasilia)
relacionado ao tema.

Questdo 6: Minha infancia foi bem dificil pois minha made ndo
conversava muito sobre ser negra, minha autoestima era muito baixa.
Quando comecei a fazer magistério conheci professores maravilhosos
que me mostraram outro mundo. Ao entrar para um grupo de teatro
me encontrei e ai sim passei a entender e a me valorizar. Hoje tenho
uma visdo e procuro passar para minha familia o nosso valor e “o
porqué” da nossa historia”.
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Professor PPm

Professor CE1

Professor CE2

Questdo 8: O curso foi maravilhoso. O mais relevante foi a forma
como ele foi ministrado. Recebemos muitas visitas de profissionais
que trabalhavam com as questdes étnico-raciais. Tivemos contato com
trabalhos elaborados por alunos da nossa escola.

Questdo 11: Durante todo o curso foi trabalhado o assunto educagéo
antirracista através de experiéncias vividas em sala de aula; A auto
declaragédo dos alunos (muitos ndo se declaram negros); O respeito as
diferencgas; A autoestima (principalmente das meninas e sus cabelos).

Questdo 1: Tematicamente, quando em momentos de reflexdo: - em
datas importantes e/ou comemorativas; - quando acontecem situacGes
em sala de aula (pontuais ou frequentes) trazendo histérias, propondo
um didlogo sobre o assunto, ou ainda orientando, visando uma
resolucdo da situacao; - quando no proprio trabalho artistico, durante
Sua preparacdo, execucdo e apresentacdo, independente de datas
festivas.

Questdo 3: Na verdade o curso acrescentou em troca de experiéncias e
vivéncia. Visto gque esta é uma tematica que vem de familia (desde
crianca) e sempre trabalhei este assunto, independente de usar ou ndo
outras propostas interventivas.

Questdo 5: Nao.

Questdo 6: N&o. Mas por ser filho de negro me considero
afrodescendente, mesmo sendo branco, ou melhor, de cor branca.
Questdo 8: Ndo respondeu.

Questdo 11: Por ser uma escola de arte, foram questionados assuntos
do como e do quando se discutir este assunto em sala de aula, ndo
somente por causa de uma data comemorativa.

Questdo 1: Sim. O trabalho em sala de aula, sobretudo quanto a
disciplina de artes, acontece por meio do desenvolvimento do
processo criativo e artistico dos alunos, buscando evidenciar e
problematizar diferentes contextos e comunidades. Desse modo,
busca-se apresentar diferentes artistas e produc@es cuja tematica esteja
voltada para as questBes étnico-raciais.

Questdo 3: Contribuiram na medida em que buscou-se desenvolver
uma andlise critica do material didatico utilizado na escola, aquele
direcionado pelo sistema da SEEDF. Assim, buscou-se desenvolver
uma pratica de leitura com os alunos a partir do proprio material,
sendo problematizado com a realidade da escola.

Questao 5: Nao.

Questao 6: Nao.

Questdo 8: A possibilidade de discussdo e entendimento da tematica
por meio de um viés social e formal (aspectos da nossa legislacao).
Questdo 11: Néo.
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Questdo 1: Primeiramente trabalho com video (Raizes do Brasil);
depois vamos elencando alguns aspectos que chamaram a atencao;
Depois trabalho com o mapa da Africa e 0 mapa da diaspora africana.
Assim, ressalto grupos que vieram para o Brasil e o local em que se
instalaram... a partir dai, desenvolvo caracteristicas da arte africana e
assim por diante.

Questdo 3: O curso me proporcionou uma Visdo bem diferente em
varios aspectos: contribuiu significativamente para a minha pratica,
pois 0 material, dicas, praticas vivenciadas no curso foram de muita
importancia.

Questdo 5: Nao.

Questdo 6: Nao.

Questio 8: Perceber que a verdadeira historia da Africa nos foi
negada, e como educadores temos que buscar informagdes para
desmistificar a histdria do povo africano.

Questdo 11: foram discutidas a partir de leituras e registros histdricos.
Foram discutidas como o preconceito racial foi se enraizando na nossa
sociedade.

Professor CEcl

Questdo 1: Sim.

Questdo 3: Acredito que todos os cursos desenvolvidos na EAPE fortalece um fator tdo
oportuno quanto o conhecimento adquirido, que € o das relagdes humana; conhecemos e
reconhecemos colegas de trabalho conectados com o mesmo assunto e, fortalecemos
uma rede social em que compartilhamos experiéncias, dlvidas, encantos e desencantos.
Compartilhar com outros profissionais da educacdo, das diversas areas de conhecimento
— histéria, geografia, pedagogia, artes — favoreceu uma percep¢do mais ampla durante o
curso. A professora ao apresentar o conteddo, logo entdo, a turma contribuia para o
desenvolvimento da temética abordada.

Recebemos diversas atividades praticas que continha: andlise da musica Africa, do
grupo palavra cantada; Montagem de um grande mapa do Continente Africano, pintar
mapas das divisas geograficas, acesso a literatura com contextos, historias e culturas
afro-brasileiras e africanas, filmes, etc.

Sobre essas vivéncias, foram desenvolvidas com os estudantes atividades tais como:

1. Pintura do mapa geopolitico africano;

2. Projecdo de imagens e videos - paisagem, moradoras, criancas,
comeércio, indlstria, culturas, danca, artesanato, mlsica — de 10 paises
africanos;

3. Lista de 15 artistas da atualidade no circuito de musica, danca, moda,
teatro, escultura, poesia;

4. Conceito e confeccdo de mascaras africanas;

5. Desenho de texturas africanas, inspirado no grafismo da cidade de
Ndebele, na Africa do Sul e no Zimbabue, que pinta paredes de casa, chio e
até propagandas com desenhos geométricos;

6. Desenho de uma camiseta aplicando desenhos da cidade de Ndebele;

7. Banner para apresentar uma das cantoras negras do rap de Brasilia;

8. Banner para apresentar importantes personalidades negras no Brasil e no
mundo;
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9. Pintura de pele tribal;

10. Coreografia de uma misica afro;

11. Coreografia e vestuario de um orixa;

12. Painel de simbologia Adinkra;

13. Fotografia de colega da turma que se considera negra, negro. Segurando
0 nome de um pais africano;

14. Producéo de trés pratos tipicamente africanos.

Entre outras atividades.

Questdo 5: Nao.

Questdo 6: Sim. Na revolta da adolescéncia impeco de passarem o0 creme alisante em
meu cabelo, por volta dos 16 afirmo minha identidade negra.

Questdo 8: A rigqueza de ser cursos presenciais e de trabalhar com éareas diferentes. O
didlogo entre os professoras(es) de diferentes contextos € muito importante para
repensar a pratica pedagadgica.

Questdo 11: Sim.

Professor CEc2

Questdo 1: No segundo semestre e proximo ao dia da Consciéncia
Negra. A cada ano mudo o tema, projeto, encenacBes, musicas e
seminarios.

Questdo 3: Respeitar mais ainda a diversidade cultural e racial
Discutir agbes de educacdo das relagdes étnico-raciais sem data
comemorativa; Quebra de padrdes estabelecidos pela sociedade, como
principes e reis loiros de olhos azuis. Montei Macbeth de Shakespeare
com um aluno negro e Lady a aluna branca. No ano de 2017 trabalhei
pintores negros que retrataram mulheres negras.

Questdo 5: Na maioria foram palestras e debates sobre o tema.
Questdo 6: Nao.

Questéo 8: Pela primeira vez (em 2009) a educagédo abriu as portas
para um novo conceito. Hoje € comum o assunto e ainda ha
resisténcia. Esse curso mudou minha viséo.

Questdo 11: O assunto so é discutido no Dia da Consciéncia Negra.

Professor GA

Questdo 1: S&o desenvolvidos as seguintes atividades; debates, leitura
de textos, leitura de imagens de artistas negros e uma abordagem de
acordo com o conteldo a ser desenvolvido em cada série escolar.
Questdo 3: O curso permitiu uma troca de experiéncias pedagdgicas
como: vocabularios basicos, o dialogo com imagens, relato de videos
e muita diversidade de textos. O curso permitiu um aprendizado mais
sensibilizador sobre o tema, oportunizando aos meus alunos uma
maior importancia aos conhecimentos étnicos e culturais sobre a
“Historia” do povo brasileiro.

Questdo 5: Nao.

Questdo 6: Sim. Sou afrodescendente pelos meus tracos fisicos, pela
minha arvore genealdgica. Sou o que sou. Nada mais a declarar.
Questdo 8: A diversidade bibliografica; As discussoes; As reflexdes
diante do relato de vida das pessoas negras e indigenas.

Questdo 11: Néo.
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Professor NB

Professor SS

Questdo 1: Sim. Por meio de texto, dangas e o debate sobre o tema.
Ap0s as apresentacoes sempre levo uma situacao de “conflito” para os
alunos desenvolverem os trabalhos.

Questdo 3: Trabalhando a autoestima dos alunos negros; trabalhando a
importancia do negro na consolidacdo da formacdo da cultura
brasileira; abordando temas sobre racismo e intolerancia religiosa.
Questdo 5: Sim. Especializacdo em historia cultural na UnB.

Questdo 6: Sim. Pela minha “ancestralidade” e por sentir orgulho em
saber que além de sermos “iguais” ¢ impossivel desassociar a cultura
negra da cultura brasileira.

Questdo 8: A certeza de que muito precisa ser feito nas escolas, pois
muitos professores ainda reproduzem no ambiente da escola
comportamentos racistas.

Questdo 11: Sim. Debate sobre a negligéncia formal.

Questdo 1: Devido ao segmento “Altas Habilidades/Superdotagdo
trabalhar com o foco no interesse do aluno, ficamos limitados para
trabalhar o tema, salvo nas comemoracBes da escola, caso o aluno
queira participar.

Questdo 3: Desenvolvi um projeto na disciplina PD Il (Parte
diversificada) voltada para Arte e Cultura Afro-brasileira. As
informacdes do curso nortearam minha abordagem, o referencial
tedrico enriqueceu a pratica.

Questdo 5: Nao.

Questéo 6: Nao.

Questdo 8: O embasamento tedrico e o estudo da legislacdo voltada
para a tematica.

Questdo 11: N&o lembro. Afirmo que os cursos foram realizados ha
muito tempo, em 2011/2012.
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ANEXO D - Tabelas comas respostas dos professores relacionando as
questdes 1, 3,4,5,6, 7e 8.

PP1 Anélise - Fica dificil a analise, pois muitas respostas nao foram
respondidas no questionario — O professor menciona questdes sobre o
ensino de artes visuais trabalhadas no curso. - O professor ndo teve
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica (concluiu o
curso em 2005).

Questdo 1 | A tematica € trabalhada em alguns momentos, por exemplo em Arte
Antiga, Arte Egipcia. Em Arte Rupestre presente em Tassili. O outro
momento é quando trato das matrizes culturais brasileiras e em seguida o
Barroco Brasileiro. Tudo isso com apresentacdo de slides, seguido de
contextualizacdo, leitura de imagem e em seguida discussdes sobre o
assunto.

Questdo 3 | Nao respondeu.

Questdo 5 | Né&o.

Questdo 6 | Sim.

Questdo 7 | A apresentacdo da figura negra no material didético.

Questdo 8 | O aspecto mais relevante foi a falta de material didatico para auxiliar o
professor na abordagem do tema.

PP2 Anélise - Fica dificil a analise, pois muitas respostas ndo foram
respondidas no questionario - O professor menciona questdes sobre o
ensino de Artes Visuais trabalhadas no curso. - O professor ndo teve
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica (a graduacdo
ocorreu antes de 2003).

Questdo 1 | Trabalho no dia a dia desconstruindo o racismo; com a historia da arte;
artistas contemporaneos negros; imagens recentes; obras para a avaliacdo
pro PAS

Questdo 3 | N&o respondeu.

Questdo 5 | Sim.

Questdo 6 | Nao.

Questdo 7 | Nao respondeu.

Questdo 8 | Né&o respondeu.

PP3 Analise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na

210




pratica pedagdgica do professor — O professor menciona questes sobre o
ensino de artes visuais trabalhadas no curso (Como o professor fez outros
cursos alem da EAPE, estes também podem ter influenciado no seu
trabalho em sala. A sua auto afirmacdo como negro também pode ser um
fator para trabalhar a tematica em sala). - O professor teve disciplinas
durante a graduacao relacionadas a tematica (“licenciatura em artes
visuais na Universidade federal de Goias (...) em praticamente 40% do
curso, sobretudo nas areas em que ha necessidade de se estabelecer um
vinculo social, como no curso de Arte e Cultura Popular do Brasil,
Poéticas  Contemporaneas, de  Linguagem, Estética  Visual e
Multiculturalismo”, respondeu). Graduou-se 2010.

Questdo 1

A principio se faz necessario o mapeamento. E importante identificar os
alunos negros, 0s que se consideram negros, qual a sua origem, histrico
familiar e aos poucos efetuar um levantamento etnografico para fazer um
recorte analitico e “mergulhar” num projeto com tematica étnico-racial,
trabalhando com os alunos, do dia a dia, dialogando e identificando fatos
que necessitam ser esclarecidos, como, por exemplo, a questdo do
bullying, da ndo aceitagdo do outro.

Questdo 3

E importantissimo que o professor seja um pesquisador atento. Pude
entender, através dos cursos, que ndo basta auferir apenas o senso comum,
mas € necessario mantermos contatos e pesquisas com fontes de dados
“veridicas” e cientificamente pensadas. Ha bibliotecas (referéncias) sobre
a teméatica, algo que ndo conhecia, livro infanto-juvenis, autores africanos
(por exemplo) e visualizacdo de imagens, cenarios, ritos, que nos
permitiram trafegar num processo bem reflexivo.

Questdo 5

Sim.

Questao 6

Sim.

Questao 7

A colocagdo de negros e familias negras nos livros infantis; A formagédo
da identidade do povo brasileiro; A contribuicdo do negro na formacgéo
cultural da sociedade brasileira (habitos, cultura, msica, etc.)

Questdo 8

Observei que ha pouca adesdo por parte dos profissionais da educacao. E
nitido que ha um esfor¢o por parte dos profissionais da EAPE em manter
0 curso, quase uma “suplica” para que ninguém deixe o curso. Portanto, €
necessario estabelecer que as escolas proporcionem Projetos Politicos
Pedagdgicos que levem em conta a tematica negra com naturalidade,
como fato a ser reconhecido. Nesse sentido, gostaria de ressaltar que ao
observar os livros didaticos pedagogicos e de literatura, senti falta de
personagens negros. E s6 pude ter tal senso de observacdo gracas a visao
que a EAPE me proporcionou. N&o h& um curriculo de histéria/geografia
ou artes (no caso da minha escola) que trate especialmente da historia da
Africa e dos afro-brasileiros e creio que podemos construi-lo através da
pesquisa, conversas, reconhecimento de identidades, cores, jeitos,
religibes. Enfim, todo o processo foi extremamente relevante.
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PP4

Analise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagdgica do professor — O professor menciona questfes sobre o
ensino de Artes Visuais trabalhadas no curso. (Como o professor fez
outros curso além da EAPE, estes também podem ter influenciado no seu
trabalho em sala. A auto afirmacdo como negro também pode ser um fator
para trabalhar a tematica em sala). - O professor teve disciplinas durante a
graduacdo relacionadas a tematica. (“algumas tinham relacdo direta com o
tema”). Graduou-se antes de 2003.

Questdo 1

Uso a abordagem triangular da Ana Mae Barbosa.

Questdo 3

Foi muito importante por que foi um momento de reativar 0 interesse que
eu ja tinha sobre a tematica, e acompanhado de outras pessoas com 0
mesmo objetivo fica um trabalho melhor, mais assistido e mais bem
planejado. As avaliagbes sd@o mais coerente e a gente fica sabendo da
realidade de outras escolas e procedimentos que outros colegas utilizam
em sala. Foi interessante ver o depoimento acerca das dificuldades para
implementacdo do tema e os casos de racismo presenciados nas escolas.

Questdo 5

Sim.

Questdo 6

Sim.

Questdo 7

De como valorizar a cultura negra, resgatar artistas negros; De como
exercitar a autoestima e a identidade cultural, Como a arte afro-brasileira
tem uma tematica prépria e a0 mesmo tempo universal, sendo uma
maneira de ver o mundo; As cores e forma proprias da cultura afro-
brasileira; A dualidade das imagens; Bi6tipo; A nocdo de trabalho em
grupo, cooperativo; Arte e religido como Unica pratica.

Questdo 8

O tema escolhido e os professores bem preparados; O interesse dos
colegas; Os debates.

PP5

Anélise - O curso mostra contribuicdo para a pratica pedagdgica, mas
pelas respostas ndo € possivel avaliar quanto a contribuicdo para uma
pratica antirracista. — O professor menciona questdes sobre o ensino de
artes visuais trabalhadas no curso. (Como o professor fez outros curso
além da EAPE, estes também podem ter influenciado no seu trabalho em
sala. A sua auto afirmacdo como negro também pode ser um fator para
trabalhar a teméatica em sala). - O professor ndo teve disciplinas durante a
graduacdo relacionadas a tematica

Questdo 1

Sempre trabalho dentro da matéria de artes propondo um pensamento
diferenciado para que os alunos se interessem. Trabalho em cima dos
contetudos a serem estudados, como: pintura rupestre, arte egipcia, etc.
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Questdo 3 | Os cursos foram de suma importancia para o desenvolvimento dos planos
de aula.

Questdo 5 | Sim.

Questdo 6 | Sim.

Questdo 7 | O papel do professor como ser influente em relacdo ao negro dentro da
escola.

Questdo 8 | S&o oOtimos, de suma importancia.

PP6 Anélise - O curso mostra contribuicdo para a pratica pedagdgica, mas
pelas respostas ndo € possivel avaliar quanto a contribuicdo para uma
pratica antirracista. — O professor ndo mencionou questes sobre o ensino
de artes visuais trabalhadas no curso. - O professor teve disciplinas
durante a graduacdo relacionadas a tematica (Faculdade de Artes Dulcina
de Moraes, finalizou o curso em 1988).

Questdo 1 | Fizemos um trabalho baseado em mascaras africanas, depois de uma
pesquisa sobre as mascaras 0s alunos fizeram esbocos, depois
reproduziram em tamanhos grandes sobre o papeldo e o trabalho foi
exposto nas paredes da escola.

Questdo 3 | Contribuiram com discussfes sobre o tema e novas reflexdes sobre a
cultura negra.

Questdo 5 | Nao.

Questdo 6 | Néo.

Questdo 7 | N&o respondeu.

Questdo 8 | O professor era negro e ativista da causa, 0 que nos foi bem rico e
ilustrativo sobre o papel da raca negra na construcdo da cultura brasileira.

PP7 Anélise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagogica do professor — O professor ndo mencionou questdes
sobre 0 ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (Como fez outros
curso além da EAPE, estes também podem ter influenciado no seu
trabalho em sala. A sua auto afirmagdo como negro também pode ser um
fator para trabalhar a tematica em sala). - O professor teve disciplinas
durante a graduacdo relacionadas a teméatica (concluiu o curso em 1995,
mas diz ndo ter realizado essas disciplinas).

Questdo 1 | Estou atuando na Sala de Recursos Generalista. Trabalhei 12 anos na area

de Artes Visuais. Quando em sala trabalho toda a historia da arte e cultura
africana. Atualmente trabalho com mascaras africanas bidimensionais e
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tridimensionais usando alguns materiais de reaproveitamentos

Questdo 3 | Os cursos e foruns foram uma injecdo de animo, além disso trouxeram
novas ideias para abordar os temas.

Questdo 5 | Sim.

Questdo 6 | Sim.

Questdo 7 | N&o.

Questdo 8 | O curso foi muito bom. Ainda tenho todo o material em pendrive. A
historia de toda trajetoria dos negros até o “Brasil” foi abordada de forma
critica e realista: Ndo foi aquela versdo basica que é rapassada nos livros
didaticos.

PP8 Analise - Fica dificil a analise, pois muitas respostas ndo foram
respondidas no questionario - O professor menciona questdes sobre o
ensino de artes visuais trabalhadas no curso.- O professor teve disciplinas
durante a graduacdo relacionadas a tematica. (concluiu o curso em 1999,
mas diz ndo ter realizado essas disciplinas).

Questdo 1 | Realizamos pesquisas sobre estamparias africanas e criamos painéis com
estampas baseadas nas originais.

Questdo 3 | Contribuiu bastante porque nos da informagdes importantes sobre o tema e
nos faz questionar conceitos pré-concebidos.

Questdo 5 | Né&o.

Questdo 6 | Néo.

Questdo 7 | Nao.

Questdo 8 | Acho que o aspecto mais relevante foi encarar os dados sobre morte,
exterminio e situacdo social da populacdo negra. Sabemos da desigualdade
social mas os dados chocam.

PP9 Anélise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagogica do professor (o professor ndo estd em sala, mas
anteriormente fez atividades relacionadas ao curso com os estudantes e
participou de um projeto em 2017, menciono acima). - O professor
menciona questdes sobre o ensino de artes visuais trabalhadas no curso). -
O professor teve disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica.
(Concluiu o curso em 2000).

Questdo 1 | Estou readaptada. Texto, pintura, colagem, confeccdo de mascaras
africanas, simbolos africanos. Video sobre Zumbi dos Palmares.

Questdo 3 | Nao respondeu.

Questdo 5 | Nao.

Questdo 6 | Sim
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Questdo 7

Valorizagdo da cultura afrodescendente.

Questdo 8

A escola é indiferente aos problemas enfrentados pelas criangas negras.
Producdo de material didatico sobre as questdes raciais.

PPcl

Anédlise - Fica dificil a analise, pois muitas respostas ndo foram
respondidas no questionario — O professor ndo mencionou questdes sobre
0 ensino de artes visuais trabalhadas no curso. - O professor teve
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a teméatica. (concluiu o curso
em 1998).

Questdo 1

Nao.

Questdo 3

Dialogar sobre o assunto com os alunos sempre que acontecer algo
relacionado, seja em forma de bullying ou ndo. Maior preparo para
conversar sobre 0 assunto.

Questdo 5

Questdo 6

Questdo 7

Questao 8

Maior entendimento do assunto para poder com os alunos sobre o mesmo.

PPc2

Analise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagogica do professor. — O professor ndo mencionou questdes
sobre 0 ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (A sua auto
afrmacdo do professor como negro também pode ser um fator para
trabalhar a temética em sala). O professor ndo teve disciplinas durante a
graduacdo relacionadas a tematica (concluiu o curso em 1990).

Questdo 1

Na area de teatro com literatura negra, historias infantis narradas e
encenadas em sala; movimento corporal baseado nas aulas de capoeira,
nas pinturas ou coloracdo de bonecos (teatro de bonecos); quando se

discute cor de pele de boneco e do aluno.

Questdo 3

Conhecer a cultura negra, ndo s6 a nossa cultura, mas a de origem
africana, pois € um continente imenso e cheio de diferencas; Minha pratica
pedagbgica da-se no dia a dia, no enfrentamento dos preconceitos
herdados que os alunos acabam demonstrando na escola; E também, com
contacOes de historias, trabalhos em grupos, etc.

Questdo 5

N4&o.

Questdo 6

Sim.

Questdo 7

Responde apenas sim. N&o explica a resposta.
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Questdo 8

O conhecimento de diversas culturas negras; O reconhecimento delas em
nossas vidas e sua importancia.

PPc3

Analise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagogica do professor. — O professor ndo mencionou questdes
sobre 0 ensino de artes visuais trabalhadas no curso. - O professor ndo
teve disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica.

Questdo 1

Em sala com a turma dos menores, procuro contar historias onde existam
personagens negros e com as turmas dos 3° e 5%nos procuro desenvolver
pecas teatrais com a tematica e personagens negros.

Questdo 3

O curso me deu certa base, pois eu ndo tinha muito conhecimento sobre o
tema. Durante o curso trabalhei algumas misicas que continham a
tematica negra e algumas encenagdes com personagens negros da historia.

Questdo 5

N3&o.

Questdo 6

Questdo 7

Questdo 8

Ouvir experiéncias de outras pessoas e ampliar meus conhecimentos sobre
0 tema.

PPc4

Anélise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagdgica do professor. — O professor menciona questdes sobre o
ensino de artes visuais trabalhadas no curso. — (Como o professor fez
outros curso além da EAPE, estes também podem ter influenciado no seu
trabalho em sala. A sua auto afirmacdo como negro também pode ser um
fator para ele trabalhar a tematica em sala). - O professor ndo teve
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a temética.

Questdo 1

Desenvolvido através do teatro, danca, musica e poesias. Uso de textos
teatrais como do Almanaque pedagdgico Afro brasileiro A Resisténcia
Negra, montagem de roteiro sobre o 13 de Maio, “A carta” criada pela
professora; apresentacdo da pega teatral “Cabaré¢ da Raga” de Marcio
Meirelles com os alunos do 9° ano do ensino fundamental (foram feitos
recortes no texto devido a faixa etaria dos estudantes) entre outros como
livros e videos educativos.

Questdo 3

Acredito que a primeira pergunta venha responder a 3% mas acrescento
que dentro do tema identidade cultural, o uso de mostra e apreciacdo de
videos sobre relaces étnico-raciais dentro da sala de aula como os da TV-
Escola, A Cor da Cultura e outros.

Questdo 5

Sim.

Questdo 6

Sim.

Questdo 7

Ela ficou mais atrelada a mostra do material iconografico (videos).
Assistimos alguns videos onde a teméatica abordada trazia questdes raciais
sobre a presenca do negro na sociedade ontem e hoje.

Questdo 8

Acredito que seja o poder de reunir pessoas com olhares e fazeres
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diferentes sobre a temética do negro(a) na sociedade e no espaco de aula.
Cada cursista pode fazer relatos de experiéncias que deram certo e outros
que necessitam ser ressignificados mediante os temas estudados durante o
curso. Os didlogos muito contribuiram para revermos posturas voltadas e
relacionadas as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

PPc5

Analise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
préatica pedagdgica do professor. — O professor menciona questfes sobre o
ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (Como o professor fez outros
curso além da EAPE, estes também podem influenciar no seu trabalho em
sala. A auto afrmacdo como negro também pode ser um fator para
trabalhar a tematica em sala). - O professor ndo teve disciplinas durante a
graduacdo relacionadas a tematica.

Questao 1

Ndo é exatamente em sala de aula pois sou readaptada. Mas trabalho nos
projetos da escola junto com os professores. Durante todo o ano participo
junto com toda a equipe da escola de projetos voltados a relagdes étnico-
raciais € a cultura negra. Focando sempre na questdo da autoestima e
valorizacdo cultural.

Questdo 3

Como professora negra esses temas sempre foram foco nas aulas de artes.
Hoje como readaptada procuro nos projetos e no dia a dia esclarecer as
questdes de valorizagdo do negro na sociedade; a questdo de se reconhecer
como negro; a beleza negra e o negro na midia e na sociedade.

Questdo 5

Sim.

Questdo 6

Sim.

Questdo 7

A importancia do ensino das artes nas aulas para que 0 aluno possa se
expressar e conhecer sua historia através das artes.

Questdo 8

O curso foi maravihoso. O mais relevante foi a forma como ele foi
ministrado. Recebemos muitas visitas de profissionais que trabalhavam
com as questdes étnico-raciais. Tivemos contato com trabalhos elaborados
por alunos da nossa escola.

PPm

Analise - O curso mostra contribuicdo para a pratica pedagogica. Mas em
relacdo a uma educacdo antirracista, o professor disse ja desenvolver essa
questdo anteriormente. - O professor menciona questes sobre o ensino de
artes visuais trabalhadas no curso. - O professor ndo teve disciplinas
durante a graduacdo relacionadas a tematica. (Graduou-se em 1996. ‘“Nao
existia uma disciplina especffica nesta area, mas por ser uma faculdade de
arte, todos os assuntos eram muito bem trabalhados nas atividade das
disciplinas, este inclusive”).

Questdo 1

Tematicamente, quando em momentos de reflexdo: - em datas importantes
e/ou comemorativas; - quando acontecem situacbes em sala de aula
(pontuais ou frequentes) trazendo histdrias, propondo um dialogo sobre o
assunto, ou ainda orientando, visando uma resolucdo da situacdo; - quando
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no proprio trabalho artistico, durante sua preparacdo, execucdo e
apresentacdo, independente de datas festivas.

Questdo 3

Na verdade o curso acrescentou em troca de experiéncias e vivéncia. Visto
que esta é uma temdtica que vem de familia (desde crianca) e sempre
trabalhei este assunto, independente de usar ou ndo outras propostas
interventivas.

Questdo 5

Nao.

Questdo 6

Na&o.

Questao 7

A respeito dos artistas negros, entre eles Heitor dos Prazeres, que muitas
vezes nao eram (ou ainda ndo sdo) reconhecidos por suas obras devido a
sua cor de pele.

Questdo 8

Nao respondeu.

CEl

Anélise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagogica do professor (O professor trabalhou com projeto) — O
professor menciona questdes sobre o ensino de artes visuais trabalhadas
no curso. - O professor teve disciplinas durante a graduacéo relacionadas a
tematica. (A graduacdo ocorreu entre 2008 e 2012, na Universidade de
Brasilia, com a disciplina ELACPOP, “A disciplina contribuiu para
enriquecer o repertorio artisitico e cultural , tendo em vista a teméatica
étnico-racial, bem como o entendimento sobre a producdo contemporanea
nessa tematica”).

Questdo 1

Sim. O trabalho em sala de aula, sobretudo quanto a disciplina de artes,
acontece por meio do desenvolvimento do processo criativo e artistico dos
alunos, buscando evidenciar e problematizar diferentes contextos e
comunidades. Desse modo, busca-se apresentar diferentes artistas e
producdes cuja temdtica esteja voltada para as questdes étnico-raciais.

Questdo 3

Contribuiram na medida em que buscou-se desenvolver uma analise
critica do material didatico utilizado na escola, aquele direcionado pelo
sistema da SEEDF. Assim, buscou-se desenvolver uma pratica de leitura
com os alunos a partir do proprio material, sendo problematizado com a
realidade da escola.

Questdo 5

Questdo 6

Questao 7

Foram discutidas questBes interdisciplinares, as quais se relacionavam as

diferentes visualidades e aos discursos provenientes da imagem.

Questdo 8

A possibilidade de discussdo e entendimento da tematica por meio de um
viés social e formal (aspectos da nossa legislacéo).

CE2

Anélise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagdgica do professor — O professor menciona gquestoes sobre o
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ensino de artes visuais trabalhadas no curso. - O professor ndo teve
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica.

Questdo 1

Primeiramente trabalho com video (Raizes do Brasil); depois vamos
elencando alguns aspectos que chamaram a atencdo; Depois trabalho com
0 mapa da Africa e 0 mapa da diaspora africana. Assim, ressalto grupos
que vieram para o0 Brasil e o local em que se instalaram... a partir dai,
desenvolvo caracteristicas da arte africana e assim por diante.

Questdo 3

O curso me proporcionou uma visdo bem diferente em Vvarios aspectos:
contribuiu  significativamente para a minha pratica, pois o material, dicas,
praticas vivenciadas no curso foram de muita importancia.

Questdo 5

Nao.

Questdo 6

N3&o.

Questao 7

Sim. A questdo da identidade cultural.

Questdo 8

Perceber que a verdadeira historia da Africa nos foi negada, e como
educadores temos que buscar informacdes para desmistificar a historia do
povo africano.

CEcl

Anélise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagdgica do professor (desenvolveu varios projetos em sala) — O
professor menciona questdes sobre o ensino de artes visuais trabalhadas
no curso. (A sua auto afirmacdo do professor como negro também pode
ser um fator para ele trabalhar a tematica em sala). - O professor ndo teve
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica (graduou-se antes
de 2003).

Questdo 1

Sim.

Questao 3

Acredito que todos os cursos desenvolvidos na EAPE fortalece um fator
tdo oportuno quanto o conhecimento adquirido, que € o das relacbes
humana; conhecemos e reconhecemos colegas de trabalho conectados com
0 mesmo assunto e, fortalecemos uma rede social em que compartilhamos
experiéncias, duvidas, encantos e desencantos.

Questdo 5

Nao.

Questdo 6

Sim.

Questao 7

Sim.

Questdo 8

A riqueza de ser cursos presenciais e de trabalhar com areas diferentes. O
didlogo entre o0s professoras(es) de diferentes contextos € muito
importante para repensar a pratica pedagogica.

CEc2

Analise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagdgica do professor. — O professor menciona questdes sobre o
ensino de artes visuais trabalhadas no curso. - O professor ndo teve
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica. (concluiu o curso
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em 1996, na Faculdade de Artes Dulcina de Moraes)

Questao 1

No segundo semestre e proximo ao dia da Consciéncia Negra. A cada ano
mudo o tema, projeto, encenacdes, musicas e seminarios.

Questdo 3

Respeitar mais ainda a diversidade cultural e racial; Discutir agOes de
educacdo das relacdes étnico-raciais sem data comemorativa; Quebra de
padrdes estabelecidos pela sociedade, como principes e reis loiros de
olhos azuis. Montei Macbeth de Shakespeare com um aluno negro e Lady
a aluna branca. No ano de 2017 trabalhei pintores negros que retrataram
mulheres negras.

Questdo 5

Sim.

Questdo 6

N3&o.

Questao 7

Artesanato, penteados, pinturas, roupas, raizes africanas.

Questdo 8

Pela primeira vez (em 2009) a educacdo abriu as portas para um novo
conceito. Hoje € comum o assunto e ainda ha resisténcia. Esse curso
mudou minha Vis&o.

GA

Analise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagdgica do professor — O professor menciona questfes sobre o
ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (A sua auto afirmagdo do
professor como negro também pode ser um fator para ele trabalhar a
tematica em sala). - O professor ndo teve disciplinas durante a graduagéo
relacionadas a tematica. (concluiu o curso em 1998)

Questdo 1

S&o desenvolvidos as seguintes atividades; debates, leitura de textos,
leitura de imagens de artistas negros e uma abordagem de acordo com o
conteudo a ser desenvolvido em cada série escolar.

Questao 3

O curso permitiu uma troca de experiéncias pedagdgicas como:
vocabularios béasicos, o dialogo com imagens, relato de videos e muita
diversidade de textos. O curso permitiu um aprendizado mais
sensibilizador sobre o tema, oportunizando aos meus alunos uma maior
importancia aos conhecimentos étnicos e culturais sobre a “Historia” do
povo brasileiro.

Questdo 5

Nao.

Questdo 6

Sim.

Questao 7

Momentos musicais; sensibilizacdo por fotografias; esculturas, videos;
danca (capoeira, lendas e rituais).

Questdo 8

A diversidade bibliografica; As discussdes; As reflexdes diante do relato
de vida das pessoas negras e indigenas.
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GM

Anélise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagogica do professor. — O professor ndo mencionou questdes
sobre 0 ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (A sua auto
afirmacdo do professor como negro também pode ser um fator para ele
trabalhar a tematica em sala). O professor ndo teve disciplinas durante a
graduacdo relacionadas a tematica.

Questdo 1

Esse tema € incluido no meu planejamento anual e entre tantos outros
projetos e encadeamentos de atividade do PPP que ha de executar nessa
escola, é trabalhado em conjunto com outros professores. Em minhas
aulas de artes trago textos e contos que figuram a cultura afro, e organizo
espaco para as produgdes artesanais e cartazes.

Questdo 3

No ano que foi feito o curso, o grupo decidiu aplicar em sala de aula em
conjunto com outras disciplinas: geografia, filosofia, sociologia e arte
(Ensino Médio).

Questdo 5

Nao.

Questdo 6

Questao 7

N3ao.

Questdo 8

Primeiramente para conhecermos a lei, porém nota-se que had uma certa
resisténcia por parte de alguns professores. E em outro ponto levar a
pratica esses conceitos na escola em que vocé esta no momento. Nem
sempre 0 grupo esta disposto a trabalhar em conjunto.

NB

Anélise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagogica do professor. O professor menciona questdes sobre o
ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (Como o professor fez outros
curso além da EAPE, estes também podem influenciar no seu trabalho em
sala. A auto afirmacdo do professor como negro também pode ser um
fator para trabalhar a tematica em sala). - O professor ndo teve disciplinas
durante a graduacdo relacionadas a tematica. (Concluiu o curso antes de
2003).

Questdo 1

Sim. Por meio de texto, dancas e o debate sobre o tema. Apds as
apresentacdes sempre levo uma situagdo de “conflito” para os alunos
desenvolverem os trabalhos.

Questdo 3

Trabalhando a autoestima dos alunos negros; trabalhando a importancia
do negro na consolidacdo da formacdo da cultura brasileira; abordando
temas sobre racismo e intolerdncia religiosa.

Questdo 5

Sim.

Questdo 6

Sim.

Questao 7

Como podemos usar as artes como ferramenta pedagdgica em sala de aula.

Questdo 8

A certeza de que muito precisa ser feito nas escolas, pois muitos
professores ainda reproduzem no ambiente da escola comportamentos
racistas.
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SS

Anélise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracista, na
pratica pedagdgica do professor. — O professor menciona questfes sobre o
ensino de artes visuais trabalhadas no curso. - O professor ndo teve
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica. (Graduou-se em
2002).

Questdo 1

Devido ao segmento “Altas Habilidades/Superdotacdo trabalhar com o
foco no interesse do aluno, ficamos limitados para trabalhar o tema, salvo
nas comemoragOes da escola, caso o aluno queira participar.

Questdo 3

Desenvolvi um projeto na disciplina PD I (Parte diversificada) voltada
para Arte e Cultura Afro-brasileira. As informacGes do curso nortearam
minha abordagem, o referencial tedrico enriqueceu a pratica. Trabalhei
com o material “A cor da cultura”.

Questdo 5

Questdo 6

Questdo 7

Questdes sobre as representacdes, biotipos e suas caracteristicas.

Questdo 8

O embasamento tedrico e o estudo da legislacdo voltada para a tematica.
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ANEXO E - Projeto realizado em 2015 pelo professor Sérgio de Moura
de Souza pela SEEDF
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Projeto Consciéncia Negra (Programac3o) - CEM 804 - Recanto das Emas

¢3o de trabalhos dos alunos e demonstracdo de

Dig 19/11 s
* ApresentacOes Artisticas das Turmas (no patio)

1h30 — matutino

13h30 as 16h50 — vespertino

2

Imagem 32 - Projeto realizado pelo professor Sérgio de Moura de Souza, em 2011 na RA Recanto das
Emas.
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Imagem 33 - Panfleto do projeto “ Vestigios da Didspora”.
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