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RESUMO

A partr da analise dos cursos oferecidos pelo Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacdo (EAPE), da Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito
Federal(SEEDF), apés a implementacdo da Lei n°® 10.639/03, sobre as relacdes étnico
raciais e a cultura negra, essa pesquisa investigeomtribuicbes da EAPBa pratica
pedagogica dos/as professores/as de artes visuais. A pesquisa de campo esacentrou
na andie dos documentos disponiveis no arquivo da EAPE referentes aos cursos e em
materiais coletados (como questionarios, entrevistas e dados visuais) com os/as
professores/as de artes que realizaram esses cursos de formagédo continuada. A partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes-Rui@is e para o

Ensino de Historia e Cuttura AfBr asi |l eiras e Africanas ( DCNE¢
Raciais), dos estudos poésloniais sobre a identidade (HALL e BHABHA), dos estudos
decoloniais sobre raca (QUIJANO e GROSFOGUEL) e do muliculturalismo
(CANDAU), procurase esclarecer a importancia dessa Lei n° 10.639/03 como Politica

de Acdo Afrmativa nas escolas. Alem disso, analsaps cursos oferecidos pela EAPE

e a pratica pedagbgica dosfadfessores/as de artes (em sua maioria de artes visuais)
que realzaram esses cursos, relacionando essas acbes com uma possivel educacao
antiracista. Na investigagdo, constaga que 0S cursos oferecidos tveram a
preocupacdo de trabalhar uma abordagetinracista e tém contribuido para a pratica

pedagbgica dos/as professores/as de artes em vista de uma educagdo antirracista.

Palavraschave: Relacdes étnigaciais. Formacdo continuada. Lei N° 10.639/2003.
Ensino de Artes VisuaisEducacao antirracista



ABSTRACT

This research investigates the contributions of continuing education courses offered by
the Training Center for Education Professionals (EAPE), part of the State Secretariat of
Education of the Federal District (SEEDF), since ithaplementation of the Law
10.639/03 concerning ethriacial relations and Afr@raziian Culture, and how these

courses influence educational practices of visual arts middle school and high school
teachers. The field study was based upon the analysisowsec documents from
EAPEOGs archives, vi sual data as well as i
Visual Arts teachers who took these continuing education courses. This inquiry seeks

to clarify the relevance of the Law 10.639/03 as a PolicyAffifmative Action in

Schools, in the light of the National Curricular Guidelnes of EtRacial Relations

and for the Teaching of Afr@razilian and African History and Culture, of the post

colonial study on identity (STUART HALL, HOMMI BHABHA), of thedecolonial

study about race (ANIBAL QUIJANO and RAMON GROSFOGUEL), and of
multicutturalism (CANDAU). Furthermore, the analysis of EAPE Continuing Education
courses and of the classroom activities prepared by arts teachers, mostly, who attended
these course aims to relate these actions with a potentialy anti racist education.
During the inquiry, we perceived that the courses offered were wilingly aiming to work
with an anti raci st approach and that art

have been contributing toward an anti racist education.

Keywords: Ethnieracial Relations. Continuing Education. Law 10.639/2003. Visual Art

Education. Anti racist Education.
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INTRODUCAO: NARRAT IVA AUTOBIOGRAFICA

Sim a vida. Sim ao amor. Sim a generosidade. Mas

o homem também é ndo. Ndo ao desprezo do
homem. N&o a indignidadedo homem. A
exploragcdo do homem. Ao assassinato daquilo que
ha de mais humano no homem: a liberdade.
(FANON, 2008, p. 184)

O foco desta pesquisa estd no processo de formagdo dos professores de artes
visuais da rede publica do Distrito Federal. Por meioadalse dos cursos oferecidos
pelo Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE) sobre relacdes
étnicoraciais e cultura negra desde o ano de 2003, ano da implementacdo da Lei N°
10.639/03. Investigge as contribuicbes desses cursospratica pedagogica desses

profissionais para uma educacao antirracista.

Com a implementacdo da Lei N° 10.639/03ornando obrigatério nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e particulares, o ensino sobre
Histéria e CulturaAfro-Brasileira e Africana, a EAPE procurou capacitar os professores
e demais profissionais da educacdo do Distrito Federal em relacdo a tematica. Para
tanto, o centro ofereceu, desde 2006 até o ano de 2017, 17 cursos com duracdo superior
a 60 horas/aua

7

Essa instituicdo foi escolhida para a pesquisa, pois é o Unico centro de ensino
publico responsavel por capacitar os profissionais da rede publca de ensino do Distrito

Federal, integrando parte da SEEDF.

L A Lei N° 10.639/03 altera a Lei N° 9.394/96, gue estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensinmé& r i gat ori edade da tem8tica
Afro-Br asil eirao, e d8§8 outras provid®ncias. El a foi at
obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Indigena, além do estudo da histéria e cultimasifeira.

Essas duas alteracdes legislativas sdo objetos de andlise nesta pesquisa para o estudo sobre a formacao
continuada dos professores. Porém, utilizo a segunda lei apenas na analise dos materiais coletados em
campo. Assim, utilizo como referéncia no texto @ N° 10.639/03, ao invés da Lei N° 11.645, por ela

tratar especificamente da cultura negra.

2 Optei por analisar esses cursos, pois eles exigiram uma carga horaria maior que outros que abordarama
mesma tematica, acarretando em um comprometimento/dadicagior dos cursistas. Fato que
possibilitou, também, uma maior coleta de dados durante a pesquisa de campo.

12



A EAPE funciona com essa nomenclatura desde ,1@9Hicedendo cursos
semestralmente (de curta duracdo, semanais e de longa duracdo, com 60 e 180 horas)
em diferentes &areas do ensino, como em educacdo infantl, educacdo de jovens e
adultos, educacdo inclusiva, educacdo digital e também sobre relacGesaéims e
diversidade. Em 1988 o nlcleo de capacitacdo de professores das escolas publicas do
Distrito Federal era chamado de EAP, Escola de Aperfeicoamento de Pessoal, ndo tinha
uma sede, como funciona hoje, e seus cursos eram de curta duragdodd3fgreloi
Nucleo da Direcdo de Recursos Humanos da Fundacdo Educacional do DF, esses cursos
abrangiam um quadro menor de profissionais e a escola ndo contemplava, nessas
formacbes, os funcionarios da area administrativa. Contudo, um aumento da demanda
de gualificacdo profissional da rede publica de ensino fez com que surgisse um novo
modelo de aperfeicoamento profissional. Esse modelo passou a trabalhar em
aproximacdo maior com a realidade das escolas e dos professores, implicando, também,
em um aumento no ugdro de professores formadores; o que impulsionou uma
exigéncia maior na qualficacdo académica dos seus funcionarios. (DANTAS, 2016;
SOUSA, 1999).

A partir desse contexto institucional, este trabalho analisa como os cursos sobre
relagcbes étnicoaciais ecultura negra, ressoaram na pratica pedagogica dos professores
de artes visuais da rede publica de ensino, visandormacdo continuada desses
profissionais na perspectva de uma educacgdo antirracista. Para tanto, os componentes

curriculares dos cursosrbm coletados e analisados na secao 4.

O interesse por pesquisar sobre as relacdes -€u@s nasceu da minha
propria experiéncia com a docéncia. Ele veio quando me deparei com situacdes de
preconceitos e discriminacdes raciais no ambiente escolar;ocracismo instituciorial
presente. Esse racismo acontecia entre os estudantes em sala, nos maus tratos com o0s
colegas e, também, no proprio corpo docente; principalmente nos momentos de
coordenacdo pedagbgica em que observei, nas falas descuidadaspspreme com

estudantes negros e o desinteresse com a mudanca legislativa.

*o Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCR
racismo instituci onstiluigbesoennoganitazdes empm\esum servidogpmfissional

e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem racial ou étnica. Ele se manifesta em
normas, praticas e comportamentos discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho, osoquais sé
resultantes do preconceito racial, uma atitude que combina estereétipos racistas, falta de atencéo e
ignor®ncia(...) ( PCRI , 2006, p.22).0 Di souee 2 v el e m:
racismeinstitucional> Acesso em:02 de abril d&l8.
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Entrei na SEEDF em 2012, na época, trabalhei com educacao infantli em uma
Escola Parque no Plano Piloto. Mas, foi somente nos anos seguintes, trabalhando com
adolescentes do ensifondamental, nas Regides Administratvas do DF, Planaltina e
Paranoa, areas urbanas do entorno de Brasilia (regibes com maior nimero de pessoas

negrad), que percebi uma maior incidéncia dessas violéncias raciais.

Como professora de artes visuais, issoogeum incOmodo em torno da
representacdo social e do imagnario do negro que estavam sendo gerados e
reproduzidos ali, por exemplo, por meio de falas debochadas e, aparentemente,
fdespretensiosaso em rela-«0 aos <a@belos d
coment 8rios C 0 mo Afaquel e meni no moreninhoo
reproducdo de um imaginario onde percebia que os negros ainda estavam em um lugar

de subalternizagao.

Outro ponto que me inquietou foi o silenciamento dos profissionaiselagéio a

tematica ao longo de todo o ano.

Via a resisténcia deles em trabalhar o novo conteddo, para além de uma viséo
folclorizada da cultura tradicional africana e dimasieira, e que contemplasse um
projeto n«o apenas restrito ao AnDi a Naci c

novembro, ou agnas a uma semana proxima a data festiva.

pY

Isso me trouxe algumas refexdes em relacdo também a contribuicdo e ao
potencial do ensino de Artes Visuais, como &area de conhecimento importante no
processo de inclusdo da diversidade étrdmial e, consequemente, para a formacao
identitaria dos estudantes. Visto que, a propria Lei N° 10.639/03 ressalta, no paragrafo
2°, a importancia da disciplina de artes para o desenvobirdest novos contelddos em
sala:"Os conteudos referentes a historia e cultura-lafesieira e dos povos indigenas
brasieiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas

areas de educacdao artistica e de lteratura e historasieiras” (BRASIL, 2013, 5).

‘A pesquisa realizada em 2011 pela Companhia de Planejamento do Distrito FeQedsplan, com

vistas a conhecer o perfil do Negro no DF, mostra que nas regides de rendas mais altas de Brasilia, como
0 Lago Sul e o Lago Norte, 81% da populac&orénada por ndo negros enquanto nas regides de menor
poder aquisitivo, como Estrutural, Varjdo e ltapod, a situacdo é inversa, 71% a 76% da populagcdo é
negra. Disponivel em: <http://www.codeplan.df.gov.br/RddiNegro-no-Distrito-Federal> Acesso em:

16 de nov. 2017.
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Para tanto, percebi a necessidade de cothdorgo da pesquisa de campo dados
referentes a historia sociocultural brasieira (com um recorte sobre racismo), visando
compreender também esse desinteresse, descaso ou mesmo desidentificagdo com essa
mudanca legislativa nas escolas. Na secdo 2 € fetarevisdo de lteratura sobre os
conceitos de raga, identdade cultural, diversidade e multicuturalismo. Esses séo
trazidos como uma necessidade para destrinchar os diferentes aspectos sociais que dao

sustentacdo a essa realdade nacional (o racismm @shegros).

Portanto, na pesquisa bibliografica (secdo 2), discorro sobre como a historia
brasieira é marcada pelo racismo. Um racismo que tanto no Brasil, como em outras
escraviddes modernas que existram na América Central, Caribe, Estados Unidos e
outras regibes da América do Sul, ndo foi indulgente, paternal e conciiador, como &
propagado por uma pol2tica Ademocr 8ticabo
por sua vez, se perpetuou, apos a abolicdo, pelo ndo incentivo de que a populacdo negra
estidasse e de que conseguisse as mesmas condicdes materiais que 0s brancos. Essas
acbes se sustentaram principalmente pela propagacdo da filosofa do branqueamento
(como sinbnimo de civiizagdo) com a vinda da migracdo europeia e a naturalzagdo das
desiguadades raciais. Existe um véu sobre as injusticas raciais dentro do pais, por meio
da histéria contada nos livros didaticos e pelas midias, enaltecendo a tradicdo ocidental,
estimulando um fAmito da democraciaegsacialo
saberes da populacdo negra (SCHUCMAN, 2014). Na pesquisa de campo, sao
entrevistados 27 professores, as falas de todos os participantes também mostraram essa

realidade, conforme as analises dos dados na se¢éo 4 apontam.

Outras pesquisas académicas MUNANGA, 2008 SCHUCMAN, 2010;
SCHWARCZ, 1994) mostram, ainda, que existem desigualdades raciais no territorio
nacional e que o racismo persiste enquanto fendmeno social, definindo muitas das

nossas praticas de intolerancia.

® O Atlas da Violéncia 2017 mostra gue a populagédo negra corresponde a maioria (78,9%) dos 10% dos
individuos com mais chances de serem vitimas de homicidio. Disponivel em: <
http://www.ipea.gov.br/portal/indexphp> Acesso em: 04 de juded018. O IPEA mostra também que

o rendimento mensal da populacdo de 10 anos ou mais idade, de homens e mulheres negras, de 1995 a
2015 é sempre inferior ao dos brancos Disponivel em: <
http://www.ipea.gov.br/retrato/indicadores_pobreza_distribuicaogda&iade _renda.html> Acesso em:

04 de junho de 2018.
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Outros estudiosos (COELHO, 281GARCIA, 2010) informam que o racismo
esta também presente na escola; no desconhecimento e na falta de interesse em trabalhar
essa tematica por parte de alguns professores e gestores, mesmo com a obrigatoriedade

da lei.

A escola publica, como agente sbale transformacdo (FREIRE, 1983), tem um
papel importante de conscientizacdo a cumprir nesse debate, para a desconstrugcdo de
preconceitos e para a promocdo da diversidade. Nessa perspectiva: os professores nao
devem sienciar diante dos preconceitos e disscriminacdes raciais. Antes, devem
cumprir 0 seu papel de educadores, construindo praticas pedagogicas e estratégias de

promocao de igualdade racial no cotidiano da sala de aula. (GOMES, 2005, p. 60)

E papel do professor em uma sociedade democréiEsenvolver uma préatica
para a autonomia dos estudantes (FREIRE, 2010), trabalhar na formacédo do cidadao
para que ele seja capaz de interferir na realidade. Visto que, a educacdo € um preparo
para 0 exercicio da cidadania, como é preconizado na Codstiioi@sieira, em seu
artigo 205: ARA educa- «o, direito de todos
promovida e incentvada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sagagpalfi

para o trabalhoo. ( BRASI L, 2015, p. 60)

A formacdo do docente, seja na graduacdo ou através da capacitacdo, é
fundamental para contribur com o processo necessario de desnaturalizacdo das
desigualdades. Os novos componentes curriculares sobre agdeselétnicaaciais
demandam um preparo dos docentes em relacdo a tematica, para a superacdo do
discurso eurocéntrico e americanista uma epistemologia imperialista e colonialista
(SANTOS, 2001), que uliiza o Norte como padrdo poliicoiaisimbolico para
interpretar o contexto brasieiroi e também para identificacdo de praticas
discriminatorias racistas no ambiente escolar e nas suas proprias acdes, as dos
professores. De acordo com Schwarcz (2007),

ouroor@ i smo que na verdade ® de cada umo.

Alguns questionamentos ajudaram a delmitar esta pesquisa, no sentido de
avalar o campo de formacdo conthuada na rede publca de ensino do DF: séo
oferecidos cursos de capacitagdo sobre relacOes -&nies de acow com a nova

legislacdo pelo Governo do Distrito Federal? Caso afrmativo, os professores estao
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interessados em realizar esses cursos? Os professores de artes fizeram os cursos? E em
que medida os cursos tiveram uma aproximacdo efetiva com o ensino sleVibugs?

Em outras palavras, ateméatica foi/é trabalhada em sala de aula?

Para tanto, consideise também a avaliacdo dos professores sobre aquio que
lhes foi apresentado no curso, o lécus de enunciacdo dos professores, para analisar a
relacdo direta @ processo formativo com a pratica para uma educacdo antirracial, isto é,
a incidénciado curso sobre a docéncia. Assim, em um segundo momento da pesquisa de
campo, foi feita a aplcacdo de questionarios e a realzacdo de entrevistas com
professores de eslas de diferentes Regides Administrativas (RA) do Distrito Federal.
Os relatos de experiéncia profissional foram necessarios para aprofundar a discussao
sobre a obrigatoriedade da Lei N° 10.639/03; ndo apenas como uma poliica publca de
insercdo e valaracdo no curriculo nacional da contribuicdo historica e cultural dos
africanos e afrdorasieiros, mas também para discutr o lugar dessa lei como uma
Poltca de Acdo Afrmativa (PAR)e sua genealogia. Para verificar se existe um
proposito de fortalecinmo de identidades e de direitos da populacdo negra, e como ela
vinculase ao combate contra o racismo no Brasil. Toda a pesquisa possui carater
qualitatvo de analise e o método foi 0 estudo de,cesm base na perspectiva de
autorescomo Chizzotti (2000) e Trivifios (2011)

A Lei NU 10.639/03 como PAA, se torna
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes-Rtiais e para o Ensino de
Histéria e Cultura AffeBr asi |l eir ao ( D CHinsRacialsh sportaRte | a - » e s

essas sao também consideradas como dados de analise.

Fundamentsse teoricamente, no decorrer de toda a pesquisa, na perspectiva dos
estudos pésoloniais (STUART HALL; HOMMI BHABHA), decoloniais (ANIBAL
QUIJANO e RAMON GROSFOGUB e do mutticulturalismo (CANDAU), com foco

® Uma PAA visa corrigir injusticas, eliminar discriminagcfes e promover a incluséial ®oa cidadania

para todoso sistema educacional brasileiro.

" Estabelecidas a partir da Resolugéo 01 de 17rddjw de 2004, do Consel ho Nacion
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes -Bhtizis e para o Ensino de

Historia e Cultura AfreBr asi | eiraodo ¢ o mp | 8402 e evidenciaan o lpepositdNéh 10 . 6

em relgdo a necessidade da extingédo das disparidades sociais e raciais. Coise pedeo documento,

as dir et r insese ofientacdes,tprintipi@sfundamentos para o planejamento, execucgdo e

avaliacdo da Educacao, e tém por meta, promover a edudagidadaos atuantes e conscientes no seio

da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacfes -6ti@is positivas, rumo a
constru-«o de na-«o democr88ticao (Art. 2). (BRASI L, 2
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nos conceitos de identidade, raca, racismo e cultura negra para pensar a educacdo no

Brasil.

S&o trazidos os conceitos de identdade e raca por meio das nocbes de
deslocamento (HALL, 2003; 2006), traducao/reeycdo e hibridizacdo BHABHA,
1998). A critica péolonial pensa a cultura a partr de uma abordagem dos grupos
sociais e da probleméatica de poder, esses conceitos sdo trazidos nesta pesquisa no
sentido de repensar a formacdo do professor, sua coosidagditaria e seu papel no

espaco escolar.

A traducdo/negociaca@ vista nesse estudo como possibiidade de atuacdo do
professor e dos membros das unidades escolares (gestores, coordenadores) em
promover novos alicerces (baseados em uma perspectva utaldgde e
multicutturalidade interativa/interculturalidade) para repensar o0s processos identitarios,
étnicoraciais e a cultura negra no Brasi. V&a também, a fomentacdo de cursos de
capacitacdo com o objetvo de formar professores seguros e mpeEtEs e, alem
disso,da construgcdo de uwerdadeiro projet de valorizagdo da diversidad® qual a

diferenca precisa ser identificada, revelada e respeitada.

Nesse caminho, alguns autores ja citados, entre outros, foram necessarios para a
analise e copreensdo de determinados conceitos conmulticulturalismo
interativo/interculturalidade (CANDAU, 2010), raca comdli me dd u mMlI TCHELL,
2012) i os quais auxiiaram na refexdao sobre os problemas investigados e na
compreensdo desse campo da educacdo palasaldg@de cultural das relacdes étnico
raciais. Sao estes: Fanon (2005; 2008), Giroy (2007), Grosfoguel (2016), belbem
(2001; 2014), Quiano (1992)Para os estudos sobre raca, racismo e discriminacao
racial T 0s quais também sdo trazidos como propostalifllogo possivel com reflexdes
tedricas sobre ensino de Artes Visuais, aprendizagem critiGautores como Siva
(2000); Freire (2010); Gomes (2002; 2011) e Hernandez (2000; 2007) foram basilares.

Ja as informacdes colhidas em campo foram, por suaoveermento que
ajudou n a crescer 0 p«o0o0 e fizeram Co

forma/acabamento.
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SECAO 1 - TERRITORIO ESCOLAR, ESPACO PARA
INQUIETACOES

1.1Revirando a panela

Como integrante do territério escolar, professora de artes da rede gdébéraino
do Distrito Federal, brasieira, negra e nordestina, articulo a presente investigacao
motivada a discutir sobre mudancas que ocorreram no sistema de ensino brasieiro; apos
a insercdo de politicas publicas com vistas a inclusdo da perspec@aneaconjunto
das a-»es do governo, em especial a- Lei N U
Raciai§. Além disso, busco refetir sobre as raizes histdnidgmrais brasieiras, as

quais foram construidas a partir da subjugacédo do povo negrigesiad

A instituicdo escolar como integrante do contexto cultural € um espaco em que
aprendemos e compartihamos ndo sO conteudos, mas também, valores, crencas,
preconceitos raciais e de género, como explica Gomes (2002). A escola, nesse contexto
de problenatizacbes, tem um papel importantissimo nos processos de constituicdo das
pessoas, portanto, deve tratar das relacOes -€fu@is, assim como das tematicas de
género, sexualidade e orientacdo sexual. Para isso, a educacdo escolar ndo pode ser
neutra eprecisa, portanto, considerar a dimensao peliedagogica que envolve as
suas praticas, contribuindo para a erradicacdo das diversas formas de discriminacao e
exclus«o. A fAneutralidaded n«o ® um valor
propria ddnicdo de Estado Democratico de Direito (Constituicdo, art. 3), para uma

sociedade lvre, justa, solidaria e sem preconceitos (XIMENES, 2016).

Além da questdo da neutralidade, outro tema € importante nesta pesquisa, a
pluralidade em dialogo com as questésobre as discriminacdes sociais. Acerca disso, €
interessante notar que o art. 205 da Constituicdo e outras normas e tratados

internacionais (sdo citados ainda neste paragrafalam dessa importancia do

8 As 5/ b Q&% RelacBes EtnidRaciaisdeterminamos principios norteadores para uma atuacéo
pedagogica antirracial, por parte dos professogepelos estabelecimentos de ensino. Sao eles:
Consciéncia politica e historica da diversidade; Fortalecimento de identidades e de direitos; Ac¢les
educativas de cdmate ao racismo e a discriminagdes. (BRASIL, 2004) Os utilizo como critério para
analise dos cursada EAPE, como pressupostos para uma educacao antirracista.
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pluraismo na sociedade e enumeram objetivos amihmais amplos. Assim, 0s

objetivos educacionais publicos aparecem assegurados pelo proprio poder publico. O

pesquisador

Ximenes (2016, p. 53) elenca essa legislagdo considerando alguns

documentos normativos de ambito global:

art. 26, paragrafo 2°, da Daacéo Universal dos Direitos Humanos;

art. 50, 60abd, da Conven-«o0 relativa
Campo de Ensino; art. 13 do pacto Internacional de Direitos
Econbmicos, Sociais e Culturais; art. 7° da Convencdo contra a
Discriminagcdo Racial, art1® da Convengédo sobre os Direitos da

Mulher e art. 29, paragrafo 1°, da Convencdo sobre os Direitos da
Crianca.

No Brasi, alguns aportes juridicos contemplam pressupostos para visibiizar a

erradicacdo dos preconceitos e déo fundamento para se trabadbarproposta

antirracial de ensino, como enumera Bandeira; Batista (2002, p. 2):

A Lei Afono Arinos (n° 1.390, de 3 de julho de 1951), pioneira no
Brasil, considerou O6contraven-«o0bd
raca e de cor. A partir de 1°de outub de 1955, passou
de genocidio a destruicdo de qualguer grupo nacional étnico, racial ou
religioso (Lei n° 2.889). E, de acordo com a lei posterior (n° 7.170, de

14 de dezembro de 1983), constitei crime contra a Seguranca
Nacional qualguer forma de propaganda ou expressdo de
discriminacdo racial. Com a Constituicdo de 1988, preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo (art.3°, 1V), tais como a pratica do racismo,

gL
a

constituirarrse  juridcamente em 6 cr i me s inafian-8v
i mprescrit2zveis©éo, sujeitos 7 pena de

XLIT).

A necessidade da criminalizacdo da discrimnacdo € refexo de um estado

alarmante; no que diz respeito as relacdes entre diferentes etnias e rgriiesno

Brasil.

Nesse sentido, a escola deve fornecer elementos que sdo fundamentais para 0s

individuos se desenvolverem ndo somente em uma dimensdo intelectualmente, se

preocupando com a construgcdo de dados valores; dentro de uma visdo de educacédo

pardpela cidadania, que visa uma relacdo de coexisténcia entre todos. Assim, a

educacdo ndo deve ser vista apenas dafoomativa, mas também como formativa, na

construcdo de sujeitos critcos e conscientes dos desafios da coletvdégiga do

professoré fundamental nesse processo. E para que ele exerca sua funcédo social, ao

longo da sua formacado/atuacdo docente, 0 mesmo precisa ser capacitado para tratar dos

problemas relacionados a diversidade e a discriminagéo.
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Mas, segundo Munanga (2008), ndo ihéentivos para ldar com problemas
desse cunho devido a falta de conscientzacédo da sociedade sobre questbes raciais, pois
existe um Amito de democracia racialo no p
marcado por um longo processo de tentatva de afieafdo do outro discriminado
(negros e povos originarios) e por violencias cometidas por meio de diversos
mecanismos; ideoldgicos, politicos, simbolicos etc. Mesmo completando 130 anos de
abolcédo d a escravat ur a contrma sé ediicandem gdetrinento ida a o
presenca dos demais fiMas i sso n«o significa que ess:
outrob6 e o0os valores produzidos sejam inalt
13). A atuacdo do Movimento Negro, os debates politicos sobre a silagamgros
no Brasi, a realzacdo de pesquisas institucionais e académicas, aléem das PAA para
combater praticas de racismo, mostram possibilidades de se trabalhar as questfes
étnicaraciais  (discriminacdo racial, preconceito racial, etnocentrismo, racisieo
forma a construir novos valorepautados na valorizacdo e positvacdo da alteridade.
Inclusive a legislacdo que orienta a avaliacdo dos livros didaticos reprova publicacbes
que tenham teor discriminatarid/ejase quanto a isso item 2.1.2 do Edital PNLD 71
ProgramaNacionaldo Livro Didéatico 2017, que reprovaa veicuagdo deesteredtipose
preconceitosde condicdo social, étnicaracial e de género, caracterizandaliscriminagéo
e violacao dosdireitos humanos(BRASIL, 2017)

Dento da gama de possibiidades tematicas (raca, sexo, género, classe etc.) para
se trabalhar a diversidade na escola, essa pesquisa enfatiza as relacoesciaisico
devido as inquietacbes apresentadas anteriormente referentes ao percurso da propria
pesqisadora. O compromisso e a identficacdo com o tema de pesquisa sao
fundamentais e partem com a pesquisa parte do fazer em sala, da observacdo das
falas/siéncios e dos corpos/gestos dos estudantes, dos lugares de pertencimento desses
corpos e suas idertides e da identificacdo ou ndo identificacdo deles com a cultura
negra. Nessa conjunturabservase, também, em sala a negacdo da descendéncia
africana e o desejo dos estudantes deas8ociacdo ao sistema escravocrata exercido
sobre osfseu® corpos nes a esteredtipos criados ao longo dos séculos sobre a

imagem do sujeito negro na sociedade como sinbnimo de denegrido, medonho, bocal

° Dados do IBGE/PNAD de 2017 apontam que os negros tém indices de educacao mais baixos e salarios
menores em todo o Braslisporivel em <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agemuidicias/2012
agenciade-noticias/noticias/1801Bretosou-pardossac63-7-dosdesocupados.htmliAcesso em: 20 de

maio de 2018.
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etc (FANON, 2008). Porém, interessa aqui valorizar a negritude desses corpos e a
presenca posiva do negro na sociedadeestionando esses estereodtipos. Assim,
importante lembrar que:
As relagbBes culturais ndo sao relacdes idiicas, ndo sao relacbes
romanticas, elas estdo construidas na historia e, portanto, estédo
atravessadas por questbes de poder, por relagbes fademen

hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e idisecdo de
determinados grupd€ANDAU, 2008, p. 23)

No Brasi, ao longo de quase quatrocentos anos na condicdo de escravizado, 0
negro foi forcado a trabalhar e manter economicamente um gpgpulacional
Asuperior o, os brancos, durante as fases d:
de exploracdo, ainda recebeu o rotulo de improdutivo, como estratégia politica e
econdbmica de manutencdo do regime (SILVA, 2010). Uma realimentacdo dessa
cond¢cdo desumana e miseravel era necessaria por parte dos governantes e, assim, 0s

corpos negros foram sendo forjados para estarem em condicbes de servitude.

Através de préticas racistas, que duraram longos anos e ainda repercutem nas
relacdes entre os grup@nicoraciais no Brasi, fazendo com que, desde a fundacdo da
Republica, a maioria da populagdo negra ainda viva em condicbes de subemprego na
cidade e na area rural (BITTAR, M. & BITTAR, M.,2012).

Essas marcas histéricas estdo entranhadas no corpd, swsa discursos
estigmatizados sobre 0 negro e, consequentemente, também reverberam ras forma

como 0s préprios negros se enxergam e constroem sua identidadeagialcdcComo a

forma-«o0 hist-rica brasileira esgagbodaar cada
alteridade, ® tamb®m natur al g thegacdmsBGse Aout
negros, Apor l ongos anos foram retratados

aos mandos e de s(FBQELSANTOS, 204G @ 21®)0 r 6 O

As imagens a seguir sdo espécies de testemunhos sobre esses discursos e praticas
racistas; o primeiro registro fotografico (imagem 1) demarca esse lugar de estigma, de
animalizacdo do corpo afdescendente por ideias eurocéntricas acerca do outro nao
hegembnio (SILVA, 2001), e o segundo (imagem 2) questiona as relacbes de

submisséo do negro:
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Imagem1l- Es crava brasileira serve de fcavalinhoo para c
forma jocosa. Fotografia datada do final do século XIX. (Imagem em exposicdo no acervo permanente do
Museu Afro Brasil, Sdo Paulo).

Imagem 2 - Obra fotografica, And their daughter , da artista negra raorigricana Carrie Mae Weems,

da s®rie AFrom here | s aw wh asta evidanpip as imagkens @osd cr i ed
negrosdo sul dos Estados Unidos, retratados pelos daguerre6tipos entre os séculos XIX e XX. Mostra

através de filtros sobre as imagens e frases de impacto as rela¢cées de submisfamengubmetidos

0s negrosao longo desse periodo, e como a fotografiadesempenhado um papel fundamental ao longo

da histéria na  formagéo e no apoio ao racismo. Disponivel em: <
http://carriemaeweems.net/galleries/fromere.html> Acessem 20 de outubro d2016.

A instituicdo escolar como instrumento de producdo de conhecimento pode ser

uma das grandes responsaveis por reproduzir essa forma de dominacdo desse ideario
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racista ou pode, em contrapartida, operar para a implementacdo da igualdade de direitos;
considerado a pluralidade racial. Atualmente, por meio da invisibiidade e da
desvalorizagdo de determinadas culturas, como a africana e a dos povos originarios, as
instituicbes escolares acabam reforcando o mito da democracia racial, uma crenca
difundida na soc@ade brasieira de que brancos, negros e indigenas, apesar de longo
periodo escravista, teriam encontrado uma forma de viver na mais auténtica harmonia.
Ou seja, de que todas as racas e/ou etnias existentes no Brasil estdo em pé de igualdade
sociorracial, de que tveram as mesmas oportunidades. E de que as posicoes
hierdrquicas desiguais existentes entre elas se devem a uma incapacidade inerente aos
grupos raciais que estdo em desvantagem (GOMES, 2005). Dessa maneira, 0

preconceito aparece de forma velads aurriculos.

Aparece nos livros didaticos, com seus conteudos centralizados no mundo
ocidentalizado e nas suas representagfes visuais dos africanosbeasdéinos como
povos passivos, que aceitaram subre¢eraos trabalhos forcados e as torturas.
Também esta presente (ou ausente) na pouca visbiidade que se da a producdo
intelectual desses grupos étnicos, que aparecem com menor destaque em relacdo a
producdo dos intelectuais brancos, ou de forma pincelada, sem se aprofundar na
importancia historie e cultural dos seus trabalhospos a Lei 10.639/03 houve uma
mudanca no PNLD, o Programa Nacional do Livro Didatico, programa que avala e
compra os livros didaticos que serdo distribuidos em todo o territério nacional, em
relacdo a representacdo do roego Ivro didatico. Mas Barreto (2014), ao analisar
ivros didaticos, ap6s dez anos da implementacdo da referida lei, alerta para a
dificuldade em se dar aos africanos e afrodescendentes o mesmo destaque que é dado a
historia e cultura dos europeus. Epartante lembrar que os africanos ndo apenas
contribuiram para a historia brasieira, mas formaram essa historia. Ainda segundo a
autora, had pouco destaque nos Ivros sobre a religiosidadenatriz africana, eles
deveriampossibiitar uma reflexdo mais giunda sobre as consequéncias do racismo na
atual sociedade e dar aos africanos e afrodescendentes o papel de sujeitos de sua

historia.

Para Arroyo (2014, p. 201xobre o descaso com 0s negmds: s S0 acont ec e
porque a formacdo social, politica e cultural brasieira tem tido tamanha centralidade
nas expropriagbes de terras, espacos e territdrios e no desenraizamento das identidades

culturais ¢ mdde, dastwumagse dorméxseds drabahe de producdo da
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existéncia, também identidades, culturas, valores, memorias e sociabiidades dos povos
indigenas, afralescendestes, quiombolas, dos campos e das periferias urbanas.
Aconteceu uma longa historia de desterritorializagdo ou desenra@zament as

estruturas do sistema escolar contribuiram para reproduzir as segregacdes sociais e

raciais.

A escola publica, como um espaco democratico de copresencas socializadoras de
igualdade e equidade, deixou a desejar em relacdo as diferencas cukdataisaso
diversas linguagens e expressdes culturais pudessem estar presentes e serem produzidas.
Transformou, assim, o conhecimento em um bem a que uns tém acesso e outros ndo. O
conhecimento tamb®&m vem dos I|ivroms:e o0s |iv
O conhecimento define que ha coletivos sociais e ha lugares de forma
legitma de conhecer, de produzir conhecimento, ciéncia, verdades,
como ha coletivos e lugares de producao/reproducédo do falso, das
crengas, dos entendimentos intuitivos, do sensougcp que nao

obedecem aos canones cientificosvde r d éARRQY O, 2014, p.
213).

Demorou muito tempo na historia educacional do pais para que houvesse uma
mobilizacdo da sociedade e se efetivasse uma politca de reconhecimento da histéria das
diferentesculturas existentes no territério nacional. Foi apenas a partir das andlises poés
estruturalistas e dos Estudos Culurais que o préprio curriculo passou a ser
problematizado @mo sendo racialmente enviesa(®ILVA, 1999) Somente em 1997
houve uma proposteeducacional vinda do Ministério da Educacdo, através dos
Parametros Curriculares Nacionais (PEN)em que é incorporado o tema pluralidade
cultural. (CANDAU, 2008).

Mesmo com a implementacdo dos temas transversais e 0 tema da plunadidade,
década de 19 ndo houve uma mudanca que mexeu na base curricular de maneira a
repensar a razdo hierarquizada de certos conhecimentos; alguns como mais importantes
do que outros. Como coloca Siva (1999, p. 102) ao explicar sobre a importancia da
narrativa étniceraci | no curr2cul o: fla quest«o da r1 a-
um o6tema transversal 6: ela ® wuma quest«o ¢
No Distrito Federal, somente em 2014, o curriculo € organizado considerando a pauta

da diversidade. Eecentemente, em 2017, foi homologada a BNCC (Baseom#cCi

9 parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: Ministério da Educacéo e do Desporto, 1997. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livroOl.pdfcesso em: 10/10/2016.
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Comum Curricular),e nela contemplse adiversidade e a educacédo para as relacoes

étnicoraciais a nivel nacional.

Candau (2008) também mostra que essa alteragao curriculo em uma
perspectiva cultural, ndo foi aceita primeiramente de forma pacfifica; ela exigu muita
negociacdo por parte dos movimentos sociais. Inclusive, no proprio documento esta
ressatado que é comum no Brasil prevalecerem varios estere6tipos, tanto regionais
quanto em reldp aos grupos étnicos, sociais e culturais. Regstraambém a

dificuldade para se lidar com a teméatica do preconceito e da discriminacaoratiaito

Por isso, houve a necessidade posterior da implementacdo das Politicas de Acbes
Afrmativas (PAA) rdacionadas as questfes étniegiais. Elas foram estruturadas para
combater o racismo ainda vigente na sociedade brasieira. Um racismo que tem a
especificidade de ser velado e sutl, mas que esta presente nas praticas sociais e nos
discursos (SCHUCMAN, @10).

Ao longo da historia da educacdo nacional pouca importancia se deu a historia
das resisténcias e dos saberes desses povos que foram colonizados; como se eles nao

tivessem também feito histéria e apenas tivessem sofrido as consequéncias dela.

E isso se refete diretamente na forma como os professores e estudantes
constroem suas identidades. Pois, os mios contados, as representacdes e valores
propagados ajudam a estruturar 0s sujeitG®mo podese ver na imagem abaixomnmid
gawura do final do séculoXVl, int i tul ada AVespY¥ci.oEldescobr
representanas entreinha® encontro da #dAciviliza-«o00, por
Vespucio cheio de ornamentas simbolos de podera direta da imagem, com a
Abarb8rieod, at r a vaRAmérich,aumaf mulpemuaaeena posiggic dei c a d

subserviéncia.
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Imagem3-Gr avura de Jan Van der Straet, AVesp¥cio descoc

representacao alegérica da América, Américo Vespulcio enesatan centro da imagem como
simbolo de poder através do conhecimento, da ciéncia e da civilizagdotraémetade da figura

encontras e a ANAM®ricao como um convite 7 nudez, ao ex:-

No que diz respeito as observacfes feitas no cotidiano escolar e a questdo da
construcdo identitaria, notei que muitos professomd®s quais convi enquanto eu
estava em sala de gulantes da realizacadesta pesquissse sentiam importunados em

ter que trabalhda mesmo com a obrigatoriedade da Lei N° 11/@8315

Como educadora na rede publica de ensino do Distrito Fedegale 201,2me
incomadava observar atitudes discriminatérias e racistas. Um exempim, recorrente
entre estudantes do ensino fundamental/séries, fieas quando um estudante se referia
ao outro pelo nome de f@Amacacod0 ou quando
sah por ser negro e 0 excluiam da participacdo em um grupo de pesquisa ou nas rodas

de amigos.

Quase diariamente vivenciava situacbes como essas de preconceito e, diante do
desafio em lidar com isso e ndo sienciar, fui levada a repensar a minha préaigh,em

pois notei que também ndo me sentia preparada para tratar a tematica racial.

Assim, comecei a trabalhar com mais frequéncia a tematica em sala. Pois, notava

que era também uma necessidade do grupo; além das atitudes racistas vivenciadas em
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sala, a raioria dos estudantes eram negraspesquisado INEP (Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionaisjonfrma essa realidade.

Dentro dessa conjuntura,nda nos tempos de sala de aulizei um trabalho
multidisciplinar (envolvendo literatura, artes cénicas e artes visuais) com estudantes do
6° ano, no Centro de Ensino Fundamental 03 do Paranoa; escola em que trabalhei
durarte 0 ano de 2015, localzada em uRagido Administrativa do Distrito Federal.

Fiz isso, por notar chacotas frequentes com alguns estudantes adeptos de religides afro
brasieiras. Esses eram taxados frequentemente como macumbeiros pelos demais

alunos.

O trabalhos e desenvolveu a part stino: hdta@riasida vr o
mitologia afrecbr asi | ei r ao, dAe propostay don teabathm foi vdemoiad i
cultura afrebrasileira, a partr da concepcdo de mundo afric&w@m o objetivo de
desenvolver a capacidade do estudantevalerizar suas proprias origem®m mais
abertura, agregando outras estéticas para além de uma visdo eurocEntnadanos
grupos de leitura e, cada grupo, trabalhou uma histéria do livro. Trabalhamos, também,
textos sobre mitologia africana, religidoroabrasieira e representacdes do imaginario
africano por meio dos simbolsmos dOsixas @divindades do pov&roruba)e de obras
de artesde origem afrebrasieiras(do Mestre Didi e do Rubem Valentimg imagens
retradas da internet trazidas pelos esitgtarelacionadas com esse universo. Ao final
do bimestre,0s estudantes fizeram uma encenagdm teatro de sombras acerca dessas

pesquisas.

Mas, apesar da empolgacdo da maioria deles, principalmente quando

comecaram a confeccionar os personagens do teatro, alguns demonstravam resisténcia

i O

em |idar com a tem8tica, alegando fAn«o ser

de lidar, pois vivenos eén um estaddaico, no qual adiversidade religiosa deveria ser
respeitada. Sentime entristecida com essas evidéncias e, até certo ponto, notava que as
ferramentas de trabalho ndo eram suficienB&0 trazidas dois registros desse trabalho
realizadosobre a mitologia africana e afbwasileira,no terceiro bimestre de 2015, com

estudantes do ensino fimmental, 6° ano.

10 censo escal 2005, feito pelo Inep, levantou pela primeira vez dados sobre a etnia dos estudantes e
mostrou que os alunos negros nas escolas particulares representam apenas 33% do total do corpo de
alunos, enquanto na escola publica os dados ultrapassam 50%, aiédeama espaco publico.
<http://wwwl.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u18838.shtrAlcesso em: 30/10/2107.
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Imagem 4 - Registro do trabalho realida no terceiro bimestre de 2015.

Imagem 5 - Registro do trabalho realda no terceiro bimestre de 2015.

Percebia na minha pratica, desde 2012, que o que aprendi na minha formacao
académica de Licenciatura em Artes Plasticas, sobre histéria e cultularasfiera,
ndo me dava segurangmmra explorar o tema e aprofuAdaou para se enfrentar as
praticas explictamente racistas que observava no cotidiano escolar. Também tinha
desconhecimento dos materiais didaticos publicados pelo governo apods a vigéncia da

Lei n° 10.63%03, tais como afrientacbes e AcOes para a Educacdo das Relagoes
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Etnico-Raciais?, publicadas em 2006pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). E eles ndo estavam

sendo trabalhadas nas coordenagfes pedagogim que participei.

Mas isso me fez repensar sobre meu trabalho em sala e, também, sobre a minha
propria construcdo identitaria. Ao ignorar em minha formacdo continuada o
aprofundamento para discutir as relagBes étdicais, identifiquei uma negligéa ao
tema ou um estado de pouca consciéncia critca e, até mesmo, de perpetuacao
praticas de discriminacdo alicercadas em um grave desconhecimento da minha propria
origem e da origem dos estudantes. Poi s, (

nese caso, significava também estar de acordo com a cultura do racismo.

Reconhecia que em alguns momentos havia trabalhado o multiculturalismo mais
com um enfoque folclérico, através de informacdes superficiais sobre culturas e
identidades. Como explica %iv(2000, p.7 3 ) : AO chamado O6multicul
se em um vago e benevolente apelo a tolerdncia e ao respeito para com a diversidade e a
di feren-ao. HS, nessa perspectiva da diver s

identdade como naturadidas, essencializadas.

Realizei um mural com os estudantes de 8° e 9° ano durante o quarto bimestre
de 2015 no ParanddF. Foi um Trabalho realzado em parceria com a professora de
artes cénicas L. M., para ser apresentado para toda a escola no Diasd&nCia
Negra, junto ao trabalho de outros professores da escola. Ao longo do semestre falei da
existéncia de mascaras em diferentes tradicdes culturais, ndo apenas das africanas, mas
dei pouca relevancia a isso e acabei valorizando mais o resultdido gratrabalho e
o0 resuttado estético para sua futura exibicdo. Com isso, acabei levando a producéo
artistca para um viés cultural essencialista. Também ndo me aprofundei nas histérias
ritualisticas e nos usos das mascaras em diferentes culturasasfriéesim, percebi
que minha pratica pedagbgica neste momento se aproximou mais de um
Multicuturalismo  assimiacionista (de respeito as diferencas) do que um
Multiculturaismo interatvo (afinado com a interculturalidade) [RAU, 2010).

Penso que poderiter dado mais voz aos estudantes durante o percurso, alem de

iberdade investigativa para uma leitura mais critca da cultura brasieira e das suas

12 Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?q=teldportal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.
pdf>. Acesso em: 15/09/2016.
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identidades. Como preconiza 0s pressupostos tedetodoldgicos do curriculano
Distrito Federal, que s&o embasados na pedagogia histéticea e na psicologia

historico-cultural.

Imagem 6- Mural realizado pelos meus alunds 8° e 9° ano durante o quarto bimestre de. 2015

Realizei também um trabalhde pintura comestudantes do VarjabF, do 8°
ano, durante o primeiro semetre de 20E6ram tabalhos de autorretrato feitos a partir
da analise de obras do Modernsmo no Brasi e da discussbes em torno da
multiculturalidade, relacbes étnicaciais, pdroes estéticos e identidade. Percebi, nesse
trabalho, certa dificudade em discutir sobre variagdo cromatica e em falar sobre os
esteredtipos visuais gerados em torno das caracteristicas fenotipicas do corpo afro
descendente; no sentido de problematizaradiculacdes ideoldgicas que se processam
com o intuto de fragmentar a populacdo entre negros e brancos (por exemplo: mito da
democracia racial, ideologia do branqueamento racial). Muitos estudantes tiveram
resisttncia em falar sobre sua ascendénciduralul alguns mostraram vergonha,
ficavam rindo do assunto ou demonstraram tristeza em relacdo a sua negritude. Com
isso, acabei deixando mais Ivre o trabalho em relacdo a utiizacdo de cores para
representacdo da cor da pele. Poderia também ter sidor noidtutida com os
estudantes a questdo do colorismo, que significa a discriminacdo pétangode pele,
explorando dados joranlisticos recentes que mostram casos de racismo relacionados a
isso. Senti dificuldade ao longo do persurso em ldar com o &@aocional dos

estudantes, para valorizacdo da-agtima em relacdo aos seus pertencimentos étnicos.
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Imagem 7- Pinturasrealizadas por estudantes do Va#fae, do 8° ano, durante o primeiro semetre de
2016.

Ja a busca pela problematizacdo da identidade e da diferenca, € ndo apenas sua
celebracdo em datas especfficas, veio com a vivencia da capoeira. Como espaco de
resisténcia e acolhimento da comunidade negra, a capoeira foi uma porta de entrada
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fpara sentira questdo racial na peéle ganhar forca para seguir questionando como ela

se insere no meio escolar.

Fiz parte do grupo de capoeira c¢hamado
por dois anos na cidade de Brasiia, em 2012 e 2013. O grupo, coordenadegiedo
baiano Formiguinha (Rubens Bezerra), tinha sua sede na época no Mercado Sul; um
ponto de cultura em Taguatinga e um espaferéncia de ocupacao urbana. A capoeira
me levou a reflexdo sobre a questdo racial através da roda, do coletivo, doojogo, d
improviso, da musicalidade e da brincadeira. Passei a sentir minha negritude e isso me
motivou a continuar meu trabalho em sala. Levei a prépria capoeira para dentro da sala
através da roda, da valorizacdo do trabalho em grupo, de uma pedagogia icaais crit

afinada com pressupostos da pedagogia dialogica freireana.

Os saberes, desenvolidos no e pelo grupo de capoeira, se construiam de outra
maneira, com outra base epistemoldgica que nado dicotomizava corpo e mente, bem e
mal, escrita e oraldade, razdemocdo. Esses saberes/fazeres se davam dentro da roda,
junto ao mestre, respeitandoe também jogando, dancando com ele e com os demais.
O coletivo estava em primeira ordem. Essa pratica, por sua vez, se diferencia da
tendéncia europeia de abordar a tdade ndo em termos de presenca muitua
(copresenca), mas por meio de uma autocontemplacdo. (MBEMBE, 2014, p. 10). Mas,
na capoeira, como mostra a cantiga, o outro é convidado a entrar como irmao:

Vem jogar mais eu
Vem jogar mais eu, mano meu
Vem jogar mé& eu

Vem jogar mais eu, mano meu
(Trecho de musica cantada pelo grupo. Musica de dominio publico.)

Assim, notava que uma acdo maior de enfrentamento ao racismo em todo o

ambiente escolar era necessaria usando/pensando/focando no coletivo.

13 £ uma vertente da capoeira que busca uma maior aproximagdo com a cultura africana e tem como
principal referéncia o Mestre Pastinha. Nela, a musicalidade é bastdotezada, pois o berimbau é

tocado com os toques caracteristicos do jogo de angola e a ginga é designada como ponto principal para o
desenvolvimento da malicia do capoeirista. A teatralizacdo também é um elemento fundamental das
jogadas; considerada comeandingas do capoeirista. Disponivel em: SOUZA, Thiago Vieira; SOUZA
NETO, Samuel de; GOMES DA SILVA, Melissa Fernanda. O mestre de capoeira angola ensina pegando
pela médo: saberes, artefatos e rituais no processo de formacédo. S8o Paulo: Cultura Acz@@mica

208p.
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Imagem 8- Fotografia de Cesar Fragg.Meni nos no porWm de Cacheauo
pequeno cais de Guirissau, hoje é frequentado por pescadores, jovens e

criancas, foi um importante ponto para o trafico de africanos escravizados.

FRAGA, C. Do outo lado; On the other side. Texto: Ana Maria Gongalves e

Mauricio Barros de Castro. Séo Paulo: Editora Olhares, 2014.

E isso me fez refletir, também, sobre as construgbes identitarias de todos os
sujeitos que participavam daquele espaco, principalmentpraisssores. Perguntavae
por qué os preconceitos raciais eram tdo recorrentes al. E me questionava como esses
professores vinham trabalhando as relacGes identitarias e -réi@e com seus
estudantes.

Porém, esses questionamentos iniciais eram dedaagente abrangentes para
iniciar uma pesquisa cientifica. Assim, procurei delimitar meu campo de atuacdo dentro
do ensino de Artes Visugisna formacdo desses profissionais, mas sem esquecer que é
no coletvo onde existe a possibiidade para um projetcertino democratico, que

respeita a pluralidade e as diferencas.

Dessa forma, esse trabalho busca contribuir, por meio do estudo sobre o

processo formativo e as questdes identitarias, com as pesquisas que Vvém sendo
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realizadas sobre relacbes étniagiaise educagdo. No sentido de ampliar as discussdes
para uma avaliacdo critca das Politicas de AcgbOes Afrmatvas e dos seus possiveis
desdobramentos. Visa promover, também, uma maior conscientzacdo da populacdo

para o enfrentamento do racismo.

Essa contribigdo perpassa, por sua vez, os estudos sobre a experiéncia visual e
os modelos de representacdes trabalhados no ambiente escolar. Pois é também por meio
das imagens e das representacdes visuais que 0s temas da ragwiae gnham seu
lugar nos curricule norteadores da educacdo brasieira. Os esteredtipos racistas sao
transmitidos tanto visual quanto verbalmente na sala de aula. Esta pesquisa guestiona,
portanto, os modelos de manutencdo dessa culura de violéncia, a exotizacdo e a
invisibiidade impostaaos corpos de negra® contexto da educacdo em artes visuais.

Do mesmo modo, questiona a colonizacdo do imaginario dos dominados. (QUIJANO,
1992)

Como recorte para se trabalhar as relagbes étniiais nessa conjuntura do
ensino de Artes Visugisoptouse pela investigacdo da formacdo continuada dos
professores, por entender que esses possuem um papel fundamental nos processos de
ensineaprendizagem. Eem avaliar o0s profissionais que busoarsesses cursos
especfficos partindala consideracdo de que escola como territério de possibiidades e
inquietacbes, como uma receta em andamento, precisa ser olhada e revirada
constantemente. Subentergke que esses profissionais a vejam asgil@ a busca pelos
cursos de capacitacdo significa novos horizomepossibiidades de se trabalhar. Pois,
para que se tenha o ambiente escolar como um espaco plural, de complementaridade
entre as culturas e para uma democracia plena, € necessario um trabalho constante de
aprimoramento dos conhecimentos em torno dasrasil que constituem o Brasi. Além
disso, as culturas ndo sdo estatidalLL, 2003) pensdas assim requer disposicdo

para atualizag&o

Assim, acredito que as reflexdes desses profissionais, em suas aproximacdes ou
distanciamentos em torno da tematiedagdes étnicoaciais e cultura negra, podem vir
a somar com o campo da educagtirracial. Num sentido amplo que engloba néo
apenas a possibiidade de estruturagcdo de novos cursos com a tematica, mas também
para a reflexdocsobre o processo formatvo do professoseus refexos no ambiente

escolar.
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1.2 Delineamento metodoldgico

A fm de coletar sistematicamente informacfes validas sobre um fenémeno
observavel para expldd ou compreend®, esta pesquisa parte primeirareede um
levantamento bibliografico, histérico e sociocultural sobre o racismo. Bes@mnalisa
lo em diferentes contextos (histérico, cultural, social), para entdo adentrar no contexto
escolar. Para tanto, a pesquisa de campo abarcou: a andlise no daqE®E, feita
no segundo semestre de 2017, e as entrevistas com 0s professores, realizada no primeiro
semestre de 2018.

A perspectiva tedrica dessa pesquisa assume, como base, os Estudos Culturais e
0o Pensamento Decolonial, dois campos de estudo quastiamam o lugar dos
subalternizados, dentro de uma sociedade capitalista e mostram a importancia de se
repensar os lugares identitarios.

Esta pesquisa busca, ainda, analsar qualtatvamente os dados coletados, quais
sejam: as informacdes sobre os gsirs 0s relatos dos professoressifn, considerse
0 sujeiteobservador como parte integrante do processo de conhecimento, o qual
interpreta os fenbmenoe atribuilhes um significado(CHIZZOTTI, 2000)

A coleta de dados neste estudo estrigera pait do método de estudo de caso
(CHIZZOTTI, 2000; TRIVINOS, 2011). Para Trivifios, o estudo de caso ndo é uma
classe de pesquisa tipica de modelo positvista, inclinado a quantificacdo de
informa- »es. Af wuma cat ego unidadeqieese pnalisaq ui s a
apr of undaTRVINGS) p.E38). Para Chizzotti:

O estudo de caso é uma caracterizacdo abrangente para designar
uma diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de
um caso particular ou de varios casos a fim de organizar um
relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou dsala
analiticamente, objetivando tomar decisbes a seu respeito ou
propor uma acao transformadora (CHIZZOTTI, p. 102)

Segundo ele, o desenvovimento do estudo de caso supde 3 fases: a selecao e

delimitacdo do caso; o trabalho de campo; organizacdo e redacéo do relatorio.
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Analisase primeiramente, no arquvo da instituicdo, os documentos referentes
aos cursos ministrados pela EAPE desde o ano de 2003, ano de implementacdo da Lei
n° 10.639. Nesseslocumentos sdo examinadas as ementas dos cursos (conteudo,
justificativa, procedimentos, objetivo geral, objetivos de aprendizagem e avaliacdo) em
relacdo ao que foi determinado pelas alteracbes na LDBEN, a Lei N° 10.639/03 e o Art.
26AM, e a s daDREENyGes EtniceRaciais no que diz respeito a uma educacgéo
antirracista. Buscae investigar se 0s cursos problematizam os processos educativos de
combate ao racismo. A partr desses documentos supracitadas determinados
alguns citérios de analiseTais critérios, por sua vez, foram formulados principalmente a
partir dos princ2pios norteadores para uma atu
EtnicoRaciais).Sd0 eles:

1 Consciéncia politica e histérica da diversidade;
1 Fortalecimento de idedtides e de direitos;
i Ac0des educativas de combate ao racismo e a discriminagdes.

A pesquisa também abarcou uma coleta de dados quanttativos, como:
guantidade de cursos oferecidos desde 2003 até o ano de 2017 e quantidade de
professores de artes inscritd3entre os 753 professores que realizaram os cursos, dos

17 cursos dados, 50 sdo habiitados em artes (artes plasticas, cénicas e/ou musica).

Em um segundo momento, por meio do encontro com 0s professores de artes
visuais que realizaram os cursos, apliseuquestionarios abertd®PENDICE B) e
realizouse entrevistas sensstruturadas (também chamada de entrevista Aberta
APENDICE C) com alguns deles.

A escolha do nimero de professores pesquisados foi feita a partir de uma selecéo
com professores que est@atuando nas escolas e que tém habiitacdo em artes plasticas
(ou visuais) ou, também, educacdo artistica, como consta nos documentos da SEEDF. De
um total de 50 professores com habiitacdo em artes (alguns somente em cénicas, outros
com dupla habiitaca® alguns somente na area ade artes plasticas/ou visuais), 13 deles
foram suprimidos da pesquisa, pois estdo hoje trabalhando nas Sedes Administrativas.

Interessotse por investigar aqueles que estdo em sala de aula, ou atuam na gestdo escolar

1 Art 26 A-§ 1° O contetido programatico a que se ref@€aputdeste artigo incluir4 o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na

formacao da sociedade nacionagdsgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Historia do Bras(iBRASIL, 2004)
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(como coordeadores pedagogicos ou diretores), bem como colher informaces sobre
suas praticas pedagogicas em relacdo a uma educacéo para relacéesciainicDos 37
professores restantes, 5 tém formacdo apenas em musica ou cénicas, esses também foram
eliminados. Foi dada prioridade, portanto, aos que tém formacdo em artes plasticas (ou
visuais), ou que tém dupla habiitacdo, em fungcdo da contrbuicdo, de forma mais
especifica e aprofundada, no trabalho dentro de area de conhecimento escolida, a

disciplina de arte visuais.

Os demais 32 professores foram procurados para contribuir com a pesquisa.
Dentre esses, 8 estavam afastados da escola por motivo de salude, um ndo quis participar
da pesquisa por achar o tema irrelevante e 23 deles resolveram participar. Foram
apicados 23 questionarios no primeiro semestre de 2018. Desse total, 13 professores
estdo em sala de aula e 10 estdo na coordenacdo, na direcdo, na sala de recurso ou

encontranse readaptadbs

E relevante, para esta pesquisa, trabalhar também com predesso diferentes
regioes administrativas do DF, para discutir o cenario de formacdo desses profissionais
com mais amplitude. A maioria deles estd trabalhando na Coordenacdo Regional de
Ensino (CRE) do Plano Piloto/Cruzeiro, mas ha também profissionaisstie lotados
na CRE de Ceidndia, CRE do Gama, CRE do Guara, CRE do Ndcleo
Bandeirante/Riacho Fundo | e Il, CRE de S&o Sebastidio e CRE de Taguatinga.
Somandese um total de 7 regides administrativas.

Interessou investigar de modo especifico: a) de fuena esses cursos
contribuiram para a prética pedagogica dos professores; b) como o conhecimento do
curso se insere no planejamento de suas aulas e se esses professores trabalham,
efetivamente, a tematica étnicacial e cultura negra em sala e; c) seedesveram
e/ou desenvolvem trabalhos a partr da questdo da identidade e da negritude

(considerand a construgdo identitaria destudantes e do proprio professor?).

e professopode ser readaptado para outra exercer outra funcdo na escola por diferentes motivos, de
salde, psicolégico, emtoutros. O professor hoje trabalha na biblioteca da escola, que também funciona
como sala de informatica. Ele informou que todo readaptado deve fazer um trabalho junto ao projeto da
escola. O outro professor informou que ele trabalha com Sala de Recemgealsta, o publico de
atendimento sdo alunos com necessidades educacionais especiais/deficiéncia fisica, deficiéncia
intelectual, deficiéncia maltipla, transtorno global do desenvolvimento e sindrome de down.
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Para tanto, foram coletados registros de trabalhos desenvolidos pelos
professores emai (alguns registros visuais) e de projetos desenvolvidos na escola. Um
estudo, ao incorporar a analise de imagens, pode ser capaz de revelar algum
conhecimento sociologico que ndo é acessivel por nenhum outro meio, explica Banks
(2009). Segundo o autoi,partindo da i1ideia de que as i m
seja como ferramentas de outros individuos tém agéncia, -Seguysortanto, que as

i magens efetivamente O6éagemdbo (BANKS, 20009,

Sado trazidas experiéncias de mais 4 professores que tafabé&m parte da
SEEDF. Senti a necessidade de entrelastaddurante a realizacdo da coleta de materiais
com o0s professose que fizeram o0s cursos na EAPEisp percebi entre os 23
professores paras quais entreguei o questionario, que 10 deles ndo estavam em sala.
Para ampliar o campo de discussao sobre ensino de Artes Visuais, e para contribuir com
a parte da pesquisa sobre a formacdo de professores no DF, foram entrevistados esses
professores @ trabalham a tematica e tém um direcionamento de trabalho para uma

educacado antirracista.

Primeiramente pensei em entrevistar somente professores que estdo trabalhando
com a disciplina de Artes Visuais, mas por indicacdo das Regionais de Ensino, com as
guais obtevese contato durante a pesquisa, acabei também entrando em contato com
dois professores que sdo da area de atuacdo de cénicas. Ao elatsevistios foram
considerados para contribuir com esta pesquisa. Esses profisatoaais no Guara, na
Cdlandia e no Nucleo Bandeirante. Suas falas e acdes trazem mais possibiidades para
ala- «x0 e para se pensaremsroabsocedade radisp.alpme | do

deles ndo esta em sala de aula, trabalha atualmente no cargo de supervisdo pedagogica.

Eles 4 professores foram entrevistados com base em entrevistas semi
estruturadasEss forma de entrevista foi escolhida, pois, ao valorizar a presenca do
investigador, também oferece perspectivas possiveis para que o informante alcance

iberdade e espontddade, e isso enriquece a investigacdo (TRIVINOS, 2011).

Assim, a metodologia foi tracada e a pesquisa ganhou corpo. Dentro de uma
costura que busca um arremate, mas ao mesmo tempo valoriza e perpassa o percurso de
cada sujeito, o tracado de cada um. Cam@ receita culinaria que valoriza o sabor de

todos os seus ingredientes.
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Imagem 9- Desenho retirado do meu diario de bordo, uma caderneta utilizada durante as
disciplinas do mestrado para anotar minhas reflex®sca do processo da pesquisa.

1.2.1 Coleta de materiais entre os professores de artes do ensino publico do
Distrito Federal

Os materiais foram coletados entre os professores de artes (27 professores), a
partir do questionario entregue a eles e de entrevistas individuais, com perguntas
descritivas referentes: a sua formacdo continuada, a sua pratica pedagdgica, a tematica
relac@s étniceraciais e cultura negra, ao curso da EAPE realizado por ele (no caso dos
que realizaram 0S cursos), a sua construcdo identitaria {&oief), a uma educacao

antirracista e a sua formacdo como profissional da educacéo.

Desses 27 professore®3 deles respond&mn ao primeiro questionario, 4 foram
entrevistados em um segundo momento, com uma entrevisteesamurada. No caso
dos 23 professores, algumas informacdes foram coletadas por meio de conversas que
aconteceram junto a entrega dosesjonarios ja respondidos. Alguns professores
sentirarrse a vontade e tiveram disponibiidade de tempo para falar mais informacoes,
para além do que estava sendo requisitado no questionario. Essas demais informacdes

foram anotadas em um diario de campo.

Do total de professores, 10 trabalham atualmente com artes cénicas e 1 com

musica. Foram inclusas na pesquisa as suas opiniées, por ser um nimero consideravel
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de informacbes, mas também por eles possuirem dupla habiitacdo, sendo também
formados em artessuais; dessa forma, eles ja trabalharam com artes visuais ou podem
vir a trabalhar. Além disso, desses 11 professores, 7 sdo negros. Caesideeaante

essa informacdo no contexto desta pesquisa, ademais, -ad@atizanbém que o0s
professores que se tadeclaram negros demostraram maior entusiasmo para participar
deste estudo; colocando mais detalhes de informacdes nas suas respostas, por exemplo.
Na andlise das respostas desses 7 professores negros, percebi pontos importantes que
ndo estavam sendo lewados pelos demais professores e que interessavam a pesquisa
de modo patrticular.

Do total de 23 professores participantes que responderam o questionario, 13
deles se autodeclararam como negros, mais da metade do. @op ouros 4

entrevistados, todadgirmaramse ser ngros. No total, sdo 1grofessores negros.

E importante considerar também que alguns professores estdo atuando com o
ensino fundamental (séries finais), outros com o0 ensino médio, na coordenagado
pedagodgica, no cargo de direcdo, ou es&amlaptados e alguns trabalham na Escola
Parque com criangcas do 1° ao 5° ano, educacgéao infantl. Um professor trabalha em um

projeto com ensino nao formal.

Como a colaboragdo do professor a pesquisa foi realizada de forma anénima, os
nomes dos professorepasecem por siglas, PP Plano Pioto, CE Ceiandia, GAI
Guara, GMi Gama, SS Sao Sebastido, NB Nucleo Bandeirante e TG Taguatinga.
A letra Acdo ® wutilizada para o0os professores:s
um professor). Al et r a é itilixada para identificar os professores que se

autodeclaram como negros.

Regioes Professores: Area de atuagéo SexdRecorte

Administrativas: étnico

Plano Piloto 15 professores PPZX Ensino Fundamental| PPX Fermi N

o (coordenacao) PP2 Fem
(questionario 1) PP2 Ensino Médio PP3 FemniN
PP1, PP2, PP3, PP3 Educacéo Infantil PP4 MasdN

PP4 Educacé&o Infantil PP5 FeniN

PP4, PP5, PP6, PP5 Ensino Fundamental| PP6 Masc
PP7, PPc4, PP8, | PP6 Educacao Infantil PPZ FeniN

(diregéo) PP8& Fem
PP9, PPclPPc, PP?7 Educagdo Infantil PP9 FeniN
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PPc3, PPc4, PPch| (sala de recurso) PPck Fem
PP8 Ensino Fundamental| PPc2
PPmM PP9 Ensino Fundamental| FemN
PPcZt Ensino Infantil PPc3 Masc
(coordenacéao) PPc4
PPc2 Educacao Infantil FemiN
PPc3 Educacéo Infantil PPc5
(coordenacéao) FemiN
PPc4 Educacao Infantil PPm Masc
PPc5 Educacéo Infantil
(readaptada)
PPm Educacao Infantil
Ceiandia 4 professores CEl-Ensino Fundamental| CEl- Masc
L . (coordenacao) CE2 Fem
(questionario 1) CE2Ensino Fundamental| CEcl-
CE1, CE2 CEcl, | CEcl Todas adades/ FeniN
CEc? ensino nao formal CEc2 Fem
CEc2Ensino Médio
1 professor CEc Ensino Médio CEc
(entrevista)i CEc MasdN
Guara 1 professor GA- Ensino Fundamental | GA- FeniN
(questionario 1) e Médio (coordenacéo)
GA
1 professor GAl- Ensino fundmaental| GA1-
(entrevista)i GAl MascN
Gama 1 professor GM- Ensino Fundamental| GM- FeniN
(questionario 1)
GM
S&o Sebastido | 1 professor SS Altas habiidades SS Fem
(questionario 1)
SS
NUcleo 1 professor NBc- Ensino Fundamental NBc- FeniN
Bandeirante (quesbnario 1)i e Médio (coordenacao)
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NBc

1 professor NBc1- Coordenagéo NBcl-
(entrevista)T NBcl | Intermédiario FemiN
1

Taguatinga 1 professor TG- Altas habilidades TG- MasdN

(entrevista)i TG

1.3Formacéaocontinuada e a histériada EAPE

Uma politica educacional que priviegia a formacdo continuada dos profissionais
da educacdo pode se consoldar como promotora de politicas sociais que garantam o
respeito a equidade de acesso e o direito a educacdo dedgugdara todos como,
também, pode apresentar uma visdo mais postvista da formacdo do professor
incentivando uma educacdo tecnicista,qual ndo visa uma formacéo integméntre

outras possibilidades.

Os modelos que prevaleceram de 1880 a 1968, rami,Bseguiram essa segunda
tendéncia; tecnicista. Como explca Sousa (1999), ao discorrer sobre a tentativa por
parte dos dirigentes politicos em fortalecer uma sociedade capitalista nesse periodo; que
ndo incentivava ou valorizava as questfes socidisdas para a educacdo. Para a
autora, a partir de 1968, essas questbes passam a ser avaliadas por meio de uma relacéo
estrutural entre economia e educagdo. Nesse contexto, 0S cursos profissionalizantes
foram questionados, pois ndo proporcionavam uma baddeca que fomentasse o

desenvolvimento de uma consciéncia critica.

E nesse cenario que surgem, também, novas discussdes sobre o papel social e
politco do educador para e na construcdo de uma escola democréatica partEpsdiva.
nova tendéncia cresceob a influéncia da teorizacdo social critica. Nesse periodo,
autores como Henry Giroux, Michael Apple e Paulo Freire elaboram uma analise critica
sobre o curriculo que evidenciam o carater historico, ético e politco das acbes humanas
e sociais, questiondo as perspectivas dominantes e sua énfase nos critérios de

eficiéncia e racionalidade burocratica na educacdo. Nasce um comprometimento social
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by

com a educacao popular. Principalmente vinculado a pedagogia freireana, conhecida
como pedagogia libertadoraa qual critica a concep¢édo bancaria de educacéao e propde
uma educacgdo problematizadora. O ato pedagodgico € concebido coato dialogico;

opondese aostos individuais e competitivos (SILVA, 2005).

Em meio a essa transformacdo politica, a@reemBrasiia, em 1988, a EAP
Escola de Aperfeicoamento de Pessoal, inicialmente ligada & Secretaria de Educacgéo.
Co mo explica 0 pesquisador Souza, fem dec
qualificacdo profissional da rede publica de ensino;séeaecessarioriar um novo
model o de aperfei-oamento profissional o (S
cursos eram oferecidos pelo Nucleo da Direcdo de Recursos Humanos da Fundacdo
Educacional do DF, eram de curta duragdo e ndo contemplavam os funcionarios da area
administratva. Com o decorrer do tempo, 0S cursos passaram a ter uma maior carga
horaria e a contemplar todo o quadro de profissionais. Além disso, os programas dos
cursos passam a ser estruturados com profissionais que tém cursos de especializacédo, de

mestado ou de doutorado.

Em 1993, a EAP ¢é fechada por motivos estruturais e 0S cursos passam a ser
organizados pelo Departamento de Recursos Humanos da Fundacdo Educacional do
DF. Em 1995 a escola € reaberta e, a partr de 1997 passaicadu em carater
defntvo e a ser chamada como é denominada hoje: EAPE (Centro de
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo). Nessa nova estrutura, 0S programas
desenvolvidos pela EAPE séo idehdos anualmente por meio sieminarios onde séo
tracadas as linhas deé&ac para execucdo de projetos. Nesses seminarios séo inclusas as

diversas propostas e demandas das Regionais de Ensino.

Mas, é importante ressaltar que a formacdo contihuada de professores foi
pensada, no DF, antes mesmo da inauguracdo de Brasiia. Cpita Bantas (2016,
p . 105) : AfNas i1deias de An2sio Teixeira a
era um importante componente da educacédo, pois 0 educador considerava que nenhuma
mudanga educacional poderia realzae sem docent es plamwr epar ad
educacional da cidade foi pensado para ser exemplo para todo o pais. Assim, na década
de 1960 surgram cursos de treinamento, capacitacdo, aperfeicoamento, atualizacdo e
habiitacdo para aqueles que ndo possuiam formacdo pedagdgica e a ofeldasddeb

estudo de pégraduacdo. Mas somente nas décadas de 1970 e 1980, a preocupacdo com
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os cursos muda de foco, da ideia primeiramente quanttatva, de expansao, para uma

ideia qualitativa de formacao.

Antes de existrem cursos de capacitacdo em liB8rasm 1959, professoras
foram enviadas para participarem de estagios e cursos de especialzacdo na Bahia, na
Escola Parque de Salvador. Mas, nesse mesmo ano ja residiam na capital 64.314
pessoas e, desse total, 4.862 educandos e 100 professores. Ngstaracoa cidade
necessitava de um centro de capacitacdo para esses profissionais que ndo tinham a
oportunidade de sairem do DF. A populacdo crescia rapidamente, em 1960 ja era
formada por 140.164 pessoas. Isso também demandava o aumento do numero de
docentes (DANTAS, 2016). Notae, também, que os professores ndo tinham formacéo
para trabalhar com a proposta planejada por Anisio Teixeira, de ensino em tempo
integral.

Ainda nesse periodo, segundo a autora, o quadro politico nacional ndo era
favoravel paa investir na educagdo, em um sentido de democratizacdo da mesma. N&o
houve, portanto, um investimento na capacitacdo dos profissionais da educacdo para
trabalhar com as propostas de Anisio Teixeira. O sistema educacional do DF passou por
varias mudancasdministrativas e alteracdes de diretrizes e, devido a instauracdo do
regime miitar, aconteceram uma série de perseguicdes ideoldgicas com as préaticas
docentes inovadoras. Em 1964 encegaa articulacdo dos professores para se
constitur um sindicato a categoria, a APPESPB (Associacdo Profissional dos
Professores Secundarios e Primarios de Brasilia) criada em 1960, essa associacdo sO
voltou a funcionar em 1975. Integrantes de sua diretoria e outros docentes e servidores
publicos foram demitidos e casss por meio do primeiro Ato Institucional Al-1.
(DANTAS, 2016)

Algumas medidas legais foram importantes para uma retomada dos cursos de
capacitacdo. Como a Lei n® 5.920, de 19 de setembro de 1973, que estabelece diretrizes
para a classificacdo de carga® servico civi do DF e estipula treinamento e
qualificacdo como critérios para ascensao e progressao funcionais. E a Lei n® 6.366, de
15 de outubro de 1976, do Estatuto do Magistério Oficial do DF, que estabelece
incentivos funcioais e concessdo deatficacdes pecuniarias vinculados a participacao
em cursos de mestrado, doutorado, aperfeicoamento, treinamento, especializacdo ou

estudos adicionais (DANTAS, 2016). Entre outras medidas de incentivo para que 0s
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cursos continuassem existindo, houve aizee@lo de uma analise em 1983, pela SEC
(Secretaria de Educacao e Cultura) em relacdo a contribuicdo dos cursos no desempenho
profissional dos cursistas. Foram aplicados questionarios aos egressos dos cursos e

foram feitos acompanhamentos dos professamesegéncia de classe.

Nessa perspectiva, a criacdo da entdo EAP, foi motivada por argumentos
apresentados pelo entdo Secretario de Educacdo Fabio Vieira Bruno, que diziam que o0s
cursos oferecidos na gestdo anterior ndo haviam gerado modiicacdo noo trabalh
docente e também ndo haviam conexfes com as escolas com as universidades. Porém,

essa iniciativa durou pouco tempo.

Na década de 90, o foco da educagédo € radicalmente modiicado e um novo
posicionamento politico e pedagdgico é instaurado; ndo maisdpaptla pedagogia
criticarsocial dos contetdos. Nessa mesma década também sdo suspensas as eleicoes
diretas para diretores das escolas e as nomeacdes ou apadrinhados politicos fazem parte
dessa nova politica que tihha como representante o governado JdaiEm(do

Partido Trabalhista Renovador).

Em 1995 a EAPE é reaberta com uma nova estrutura administratva e novas
concepcOes politicas pedagogicas. O entdo governador filiado ao PT (Partdo dos
Trabalhadores), Cristovam Buarque, aponta no Plano QuaddenaEducacao do
Distrito Federal de 1995 a 1998 novas linhas de acdo visando a universalizacdo do
acesso a educacdo, por meio da escola cidadd; que critica as ideias neoliberais, os
conceitos de qualdade total, de competitvidade e de produtividade. miacio e
valorizagdo permanente dos trabalhadores em educacgdo era uma das metas dessa agéo.
Esse governo, em seu primeiro ano de mandato, identificou a desvalorizacdo dos

profissionais do magistério e a caréncia de incentivdsews aprimoramentos.

Uma no/a equipe educacional foi formada dentro do governo, a partr dos
egreses dos movimentos sindicais. ®lano Quadrienal foi, nessa época, congiruid
coletivamente em seminarioem discussdes nas escolas e em plenéarias; para garantir a
gestdo democraticaas escolas, como afrma Dantas (2016). Mas, durante esse nhovo
governo algumas escolas e organizacdes ligadas a educacdo no DF ndo foram atingidas

pelas tais propostas de democratizacéo.

46



Em relacdo a formacdo continuada, houve um avanco dentro do goeerno a
valorizar, no Plano Quadrienal, o espaco da coordenacdo pedagogica como campo de
trabalho coletivo e a necessidade da abertura de um centro edcokira para o
aperfeicoamento profissional. Além disso, aparecem também, como indispensaveis, as

poliicas especificas para valorizagdo permanente dos profissionais de educacao.

Outro acontecimento importante para a educagcdo no DF foi o 1° Congresso de
Educacédo do Distrito Federal com o te@astdo democratica e qualidade de ensino
Construindo a Escola Qalanga,ocorrido em novembro de 1996lele reunirarse
todos ossegmentos da comunidade escolaclusive pais e estudantesm plenarias
para discutir e elaborar as propostas e as dietrizes para a politica de formacao
continuada; que sao, portantsacadas de uma forma participativa, deixando de serem
planejadas apenas pelas instancias superiores. -ddierassim, a forma de elaboragéo

da formacdo continuada.

Nesse processo de mudanca governamental para uma politica de valorizagdo de
uma gestdo demattica, a EAPE passou a planejar, a promover, a coordenar, a avaliar e
a executar as atividades de aperfeicoamento dos profissionais da rede publica, com um
quadro de docentes técniceadministrativo formadgor servidores da antiga Fundacéo
Educacional doDF. Os cursos passaram a ser elaborados a partir de um levantamento

das necessidades dos seus préprios profissionais, dos demais professores e das escolas.

Entre as lnhas de acdo para a formacdo continuada daestacas seguintes
pontos: ofortalecimento do processo de construgdo democratica atraves da Proposta
Poltica Pedagogica da Escola Candanga; o0 estabelecimento do intercambio
institucional com entidades publicas, civis, governamentais e nao governamentais; e a
proposicdo de politicasde educagdo a distancia, além da utlizacdo de novas
tecnologias. Essas linhas de acdo funcionaram, portanto, dentro da proposta curricular
da Escola Candanga, que concebe uma nocdo de oudic@imico e do sujeito ativo,

privilegiando o processo de emsaprendizagem centrado no contexto social.

Porém, no ano de 1999, com a retomada do governo Roriz, a escola de
aperfeicoamento sofre uma nova desestruturacdo. Ha uma diminuicdo do quadro de

profissionais e também altesee aforma das escolha dos direte das escolas; que
passam a ser por indicacdo. Essa conjuntura afeta o andamento do nucleo de

capacitagdo. A formagdo continuada € vista, entdo, como instrumento para elevar os
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indicadores educacionais. Como um processo mecanico de treinamento no qual os
docentes aplicam determinadas metodologias de ensino com eficacia. Isso se opde ao
qgue vinha sendo discutido e construido antes, sobre a docén@atenomia do ato de
ensinar DANTAS, 2016).

No governo subsequente (representado pelo governador Ardelap007 a
2010, ha também um certo descaso com a formacdo continuada. No sentido de que
prevaleceram as acdes de formacdo para os professores e dexaman segundo

plano, os trabalhadores de carreira assisténcia (DANTAS, 2016).

Além disso, a formacaeontinuada vinculoige especialmente ao programa de
educacgdo integral. Em 2010, no entanto, h4a uma retomada na ge&a®Eao que
diz respeito a recuperacdo de espacos de didlogos, de discussdo pedagogica e de

envolvimento dos profissionais.

Atualmente a EAPE funciona em articuacdo com o Governo Federal e
desenvolve programas de formacdo contihuada que s&o desenvolidos conforme a
realidade local. Todavia, de fato, a EAPE ndo possui total autonomia, pois ndo dispde
de recursos orcamentarios e financeiroprios, como mostra a dissertacdo de Dantas
(2016) sobre a escola. Isso, por consequéncia, interfere na qualdade dos cursos, pois as

condicbes materiais sao imitadoras.

A pesquisa mostra também outro ponto de dificuldade da instituicdo: a auséncia
de escuta dos professores sobre suas necessidades de formaciara Aexplica que
muitos cursoido sédo dados a partir das demandas das redes de ensino, mas a partir das
iniciativas propostas pelos préprios formadores e seus interesses dentro de suds area
estudo. E isso se agrava com mais um dado institucional, a pouca rotatividade do grupo

de formadores.

Porém, existe atualmente na EAPE uma equipe com maior nivel de formacdo do
gque em anos anteriores e ha, também, preacupacdo constante esa redzar um
trabalho diferenciado que mantenha a gestdo democraticaselé@mrsenvolvido mais
atividades em dialogo com o trabalho pedagdgico realzado nas escolas e existe a

preocupacdo no desenvolvimento da pratica de pesquisa entre docentes.

Em relacdo aducacédo para as relagbes etmaoiais, a EAPE criou, em 2011,

uma sessdo para tratar de diversidade, relacdes-gtoia®, entre outras demandas
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que abarcam a nocdo de escola inclusiva. Essa sessdo foi denominada de Nucleo de
Diversidade, Educacdondusiva e de Orientagcdo. A partir desse awsos sobre
relagbes étnicoaciais foram organizados pelo nucleo. Atualmente, esse nlcleo foi
alterado e integra a Geréncia de Formacdo, Pesquisa e Desenvolimento Profissional
dos Eixos Transversais e das @és Pedagdgicas (GTOP). No primeiro bimestre deste
ano de 2018, por meio dessa geréncia foram ofertados dois €lirsmPiversidades

Histéria da Sexualidad®rasileira e do Cotidiano EscolalrAmbos tratam da tematica
relacdes étnicoacids e trabalham também outras tematicas da diversidade, como
género, sexetc. Notase, portanto, que ndoi oferecido neste ano, um curso especifico

sobre as relacdes étnicaciais como aconteceu em anos anteriores
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SECAO 2- IDENTIDADE CULTURAL E RACA EM EVIDENCIA:
ALGUNS NAO PODEM SENTAR-SE AMESA?

2.1 Construcao e des(re)construcao identitaria

A identidade nesta pesquisa é vista de uma forma amplasentiio que envolve a
dimenséao cultural séciopolitica e histéria. Ao dar énfase na identidade, busea
também dar énfase a diferenca. Desse modo, a busca de identidade por parte de um
dado grupo socialou de um sujeito significa, também, a diferenca deste em relacdo as
gr ande s, apamansics @asa Ga valorizacdasdespecificidades histérica e cultural
em para a inclusdo. Representa, também, um processo de diminuicdo das diferencas
sociais e econOmicas. Por isso, discutir identdade signiica discutr as relacbes de
poder.

Nessa pespectiva, aborda o0s autores ad critca poéscolonial e também um
precursor do argumento péslonial, Franz FanorSobre péscolonial referese aqui ao
universo dos autores diasporicos, como Stuart Hal e Homi Bhabhajnda,ia um
conjunto de contribuicdes tedricas oriundas prittipate dos estudos literarios e
culturais, que a partir dos anos 1980 ganharam evidéncia em algumas universidades dos
Estados Unidos e da |1 ngl at A& partradesseé 8utotes ES TR |
inicia-se uma reflexdo sobreonstrugdo identitaria, lwra, raga, racismo e cultura

negra no espaco escolar.

A pbscol onialidade ® um |l embrete das rel a-
i nterior da Onovad ordem mundi al e da divi
1998, p. 28). E uma critca deesisténcia as historias de exploracio que se
perpetuartf.A critica péscolonial tem seu surgimento no campo de pesquisa chamado
Estudos Culturais, um movimento gestado na Inglaterra, no pés Segunda Guerra

Mundial, e que foi consolidado com o surgimento@entre for Contemporary Cultural

® No Brasil, foi publicada em Diario Ofidiamo dia 16 de outubro de 2017 uma Portaria de N° 1.129/17,
gue praticamente inviabiliza o combate ao trabalho escravo. A medida é um exemplo de que as histérias

de exploracéo ainda se perpetuam. Disponivel em: <
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/157484/dousecael-17-08-201 #pg-150>. Acesso em:
13/12//2017.

50



Studies(CCCS). Esse campo nasce com 0 propdsito de repensar teoricamente a cultura,
em uma ampla dimensdo, por um enfoque antropoldégico que desloca da ideia de

0 c uintaur«ao 6 par a a de 60 cul t ucogunturd,obsiscag r up 0 s
também compreender os modos comocultura dos grupos subalernos contestam a
ordem social ou fazem adeséo a ela. (MATTELART; NEVEU, 2004).

Esse periodo histérico, décadas de 50 e 60, em muitos paises na Europa, foi
marcado peladesconfiguracdo relativa das estruturas sociais, o que contribui para novos
olhares sobre a estrutura social. As pessoas estavam se movimentando entre as classes,
as de origens populares se formavam pela primeira vez nas faculdades ou chegavam a
cargos exeutvos, e havia um crescimento no emprego terciario (MATTELART;
NEVEU, 2004). E também um periodo marcado pela desiusdo, por parte dos
intelectuais, com anova esquerda. Essas mudancas fomentaram uma expansdo critica
nos campos da arte, da politica, & \dda intelectual. Autores que eram considerados
origiharios da margem, como Hal, que nasceu na Jamaica e foi estudar em Oxford,
puderam trazer ao debate académico questdes intrinsecas as suas vidas, como as
relacbes da diaspora na modernidade tardia ugaso refexbes sobre as novas
construgcbes identitarias. As publicagcbes sobre género, sexualidade, raca e identidade

ganham forca nessa conjuntura.

Os Estudos Culturais ttm como embasamento tedrico uma inspiracdo no
pensamento Marxista, no materiaismotdniso e dialético, mas com o foco nas
praticas de resisténcias das classes operarias, na refexdo sobre-lastédaiode um
grupo. De acordo com Mattelart & Neveu (2004), o objeto cultural é pensado

diferentemente pelos Estudos Culturais, como umhblgratica de poder.

A diversidade das superestruturas de uma sociedade (sistemas politicos, criacdes
culturais), de u ma Afor ma- «o socialo a ou

producao.

Perpassa as questbes de género, raca, sexualdade e etnfidaliiera torna
se 0 nlcleo do comportamento e o ponto de partida para se questionar os desafios
ideologicos e politicos da sociedade. Assim, as atwvidades culturais das classes
populares passam a ser analisadas, interrogssmdsbbre as funcbes que elasumem

perante a dominacdo social.
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Questionase, por essas vias, como as classes populares se dotam de sistemas de
valores e de universos de sentido e se ha autonomia nesses sistemae Visa
compreender a contribuicdo desses sistemas na constituicdo de uma identidade coletiva
e avaliar com se articuam as identidades coletivas dos grupos dominados, numa

dimensdo de resisténcia ou de aceitacdo, de resignacdo ou submisséo.

Assim, de acordo com Mattelart & Neveu (2004), quatro pensamentos teoricos
tornamse estruturantes nos Estudos Cuburai

1 A nocao de ideologia, que faz parte do legado de Marx;

1 A tematica da hegemonia, conceito formulado pelo tedrico marxista
Antonio Gramsci, nos anos 30;

T O emprego frequente do termo fAresist"
para se pensar o poder que aRsses populares exercem nos
microespags; at rel ado ao combate ° ideia de
(Influenciados por pensadores como Cliford Geertz e Hoggart) e

1 A problematica da identidade. Pois, na medida em que se enfatiza as
classes sociaisvariaveis, como: género, sexualidade e etnicidade.
Questionase 0 modo de constituicdo das coletividades e a maneira como

os individuos estruturam subjetivamente sua identidade.

Mas, de forma geral, uma preocupacéo central dos Estudos Culturais € @ ideia d
poscolonial no sentido de dar visibiidade as culturas subalteHels(2006) esclarece
que o conceitad p-c® |l oni al 6 pode ser i do, cronol ogi
segue ao colonial, mas que ndo pode desconsiderar a existéncia das dindonie#s co
A subjugacdo de povos continua mesmo com o fim cronoldégico do periodo colonial. Ou
seja, 0s Estudos Culturais buscam denunciar as ambivaléncias obscurecidas no poés
colonialismo (as relacdes de servitude que eram geradas pelas violéncias cangstantes
apagamentos das culturas exploradas por meio da tatica de opressao miitar, econémica
e politica), dando visibiidade as culturas subalternas e interpelando as possiblidades de

atuacdo dessas culturas. Assim, a identidade cultural € colocada emiavidé

Para Ballestrin (2013), os pensadores-@disniais podem ser encontrados antes
da institucionalizacdo do pa®lonialismo, como corrente ou escola de pensamento.
Fanon é um exemplo disso, pois este autor ja denunciava as relacdes antagbnicas que se

estabelecerem e se instalaram com o colonialismo nos discursos franceses, na Argélia;
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em um periodo anterior adsstudos Culturais ngl eses e asi 8ticos.
nao linear, disciplinado e articulado, o argumento-gmisnial em toda sua amplited

histérica, temporal, geografica e disciplinar percebeu a diferenga colonial e intercedeu
pelo colonizadoo (BALLESTRI N, 2013, p. 9

Fanon, em toda sua trajetdria, até sua Ufima publicacdo em 1961, questiona
Opelas entranhas 0 e eaascistasi mogdernas Dedicow eseu trabathd a n i
transfor mar Ovisceralmentedé a vida das p
violéncias cometidas aos negros, que, submetidos a miséria e a fome, ndo viam mais
nada além da inferiorizacdo das suas rastue de suas condicbes como homens
animalizados e ndo cuiizados. Seus escritos/trabalhos/estudos, desnudam a cultura
racista colonial e os sistemas de poder construidos pelas relacdes culiurais e identitarias.
Como explica o autor:

AAos ol h®osonejo ndlo tem resisténcia ontoldgica. De um
dia para o outro, os pretos tiveram de se situar diante de dois sistemas
de referéncia [...] seus costumes e instancias de referéncia foram

abolidos porque estavam em contradicdo com uma civiizacdo que nao
conheciam e que | hes foi i mpostabo

Hoje as estratégias e denlncias de combate ao racismo se ampliaram para além
das publicacbes em jornais impressos e Ivros académicos, estdo expostas diariamente
nas redes sociais e, ainda assis, paaticas racistapermanecempor vezes, até se

agravam. Segundo Gomes (2005), o racismo é um comportamento social que esta

presente na histéria da humanidade e que se expressa de duas formas interligadas:

individualmente e institucionalmente. Essa dHLAo se manifesta na forma de
isolamento dos negros em determinado bairros, na pouca representatividade nos Ivros

didaticos e na auséncia da historia positva do povo negro no Brasil.

Sobre o racismo, Fanon discorre acerca da imposicao cultural e da destruicdo da
metafisica desses povos. Também explica que 0 processo des@adzacdo do negro

A

1)

ai s

€ S S

(F

se estabeleceu na medida em que esse sujeito se reconhecia como preto, em consonancia

com o olhar europeu, como um ser instintvo e indolente e da instauracdo da

Anegrofobiao; gue parte do branco e tamb®&m

com o processo colonizador. Ele faz u ma

negro, e mostraquee m t odos mpedem nesearbt.ar
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A obra contemporénea brasietkhe FI1 8vi o Cer queir a, Ar qui
gue eu me e s (q ufe-uma critcadae pra&sdo 3denbranquecimento
forjado com a violéncia colonial aos sujeitos negros. Ela teaa p atualdade, pelas
vias da arte e da sensibiizacdo, essa condicdo imposta no passado e que ainda encontra
forca no corpo social. O espelho pode ser entendido como o reflexo da sociedade e das
suas brutalidades, que continua violentando os meninaesnefy obra € um convite
para cada um se ol har no espel ho, junt ament

construcdes identitarias no Brasil.

Imagem10- F1 §vi o Cerqueira, Arquip®lago Afro AAnNt e
e s g u,013 Acervo da Pinacoteca de Sao Paulo.

O autor procura elaborar uma compreensao da relacdo entre o negro e o branco
por meio de uma interpretacdo psicanalitica desse universo morbido instaurado com a
modernidade. Ele alerta que a empreitada colonial fod apenas econbmica, mas,
sobretudo um jogo psicologico. O opressor ndo se satisfaz em acabar com a cultura do
oprimido, todos os esforcos s&o feitos para levar o colonizado a confessar a
inferioridade da sua cultura, que sdo tidas como condutasvastifFANON, 2005) O

pesquisador relata, a partir das suas experiéncias (como seu proprio corpo) e, também,
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dos Outros corpos, 0s abusos e os assédios das politieasbdenquecimentda raga.
Observa, por exempl o, gue acer mununde f...] die cor
tentar embranquedéo no seu coOorpo e no Sseu pensament
mul her es martinicanas tamb®m flertam com o
denomina comeeretismo afetivpa aspiracao de ser admitido no mundo lwafara o

autor, existe uma neurose em ambos os lados: 0 negro é escravo da sua inferioridade,
enquanto o branco é escravo de sua superioridade. Assim,-s@SstENO, por meio

das representacbes da lteratura, dos fimes, dos jornais e das anedotaxajao épo
imaginario doentio sobre o preto foi sendo construido com a visdo de mundo branca.
Desconstruir isso, para Fanon, € um trabalho arduo que implica separar a equacdo
Apreto = biol - -gicoo: o] biol-gico se remete
XIX, impregnadas pelo positvismo, evolucionismo e materialismo. Essas teorias
pretendiam encontrar no biologico a base material para justificar o lugar do negro como
primitivo. Assim, se trava uma luta ndo s6 contra o mito forjado em torno do negro, mas
também contra qualquer tipo de opressdo. A luta significa, para o autor, a tomada de
consciéncia, a desalenacéo.

A pintura abaixo, realzada pelo pintor espanhol Modesto Brocos, em 1895, aborda o
fendbmeno da miscigenacdo das racas no fim do século XIXobrA pode ser vista

como uma possibiidade de redencdo atraves da dissolugdo das ragas, como também
retratando o fendmeno da busca @wmbranquecimentgradual das geracdes de uma
mesma familia, por meio da miscigenacdo. Msataque a avO negra pode estar
agradecendm nascimento do neto com a pele branca.
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Imagem 11 - Modesto Brocos A Redencédo de Carh89:
Oleo sobretela, 199 x 166 cm, Museu Nacional de Belas A
Rio de Janeiro. Disponivel em:
http//enciclopedia.itaucultural.org.br/obr281/a
redencaale-camr Acesso em: 15 de agosto de 2018.

Outro ponto importante, colocado por Fanon, é a necessidade dispsrtar a
sensibilidade do clo] renovarzas dntencdesPea a dinamied @o, ao
aresanato, da danca e da musicks lteratura e da epopeia oral, o colonizado
reestrutura a sua percepcado. O mundo perde o seu carater maldito. Estis @ini

condi-»es para o inevit§g8gvell confrontoo (FAN

A arte possibilita esse processo de sen
artes € importante, nesse sentido, para uma mudanca de lugares identitarios e de
conscientizagdo. No BrgsiPaulo Frerre (2010) fala da necessidade de tomada de
consciéncia a partir do processo eduoatConsidera, no entantgue essa 0t omad e
consci®°nciao ® difzcil, mas poss?2vel. Par a

os saberes dos gruppspulares e as suas compreensdes de mundo.

Percebese, ainda, quéanto a identidade, como a raca, sdo construcbes sociais,
podendo ser acionadas em momentos estratégicos (SCHWARCZ, 2007). Hal (2006)
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também contribui teoricamente com esse processoaridise e des(re)construcao
indertitaria; com estudos sobre as mudangcas ocorridas na modernidade e na
modernidade tardia, com a problematizacdo das relagbes coloniaiscelqmigis e por

meio da analise dos discursos hegemonicos construidos pelos Bs$tades. O autor

problematiza as identidades a partir do conceitded#ocamento.

Para ele, novas identidades sédo forjadas com o avanco da modernidade tardia,
com 0 processo de globalizacdo e com as relacdes diasporicas desse novo mundo. Para
aléem de umaideia dicotbmica, como opressor e oprimido, 0 autor enxerga nhovas

categorias de lugares e de lutas.

Diante da difcudade de se mapear a histéria do sujeito moderno, pois existe
uma Acrise de i dent i da dgodode ium sipo adifeerdede ne s s e
mudanca estrutural que transformou as sociedades modernas no final do século XX e
fez com que se fragmentassem as estruturas de classe, género, sexualdade, etnia, raca e
nacionalidade, as quais no passado forneceram soldas localizagdes para dumsindivi
sociais ¢, Hall (2006) faz uma generalizacdo conceitual para estruturar um quadro
aproximativo. Mostra através do conceito diescentrament@u deslocamentajue o
sujeito moderno muda em trés pontos estratégicos durante a modernidade: do sujeito do
luminismo para o sujeito sociolégico e, por Ultimo, com o aparecimento do sujeito pos

moderno.

Segundo ele, nos tempos pmédernos acreditavee que as tradicbes e as
estruturas sociais eram divinamente estabelecidas. Com a mudanca desse parametro,
comonascimento do Aindiv2zduo soberanoodo entr e
uma nova concepcdo de individualidade. E o homem como centro do universo, o qual
questiona a ordem secular e divina para explcar os fenbmenos naturais. Emerge junto a
Reforma Pragstante e em meio as revolucbes cientificas a imagem do homem racional,

fruto do dualismo cartesiano entre mente e matéria.

Com o0 nascimento do sujeito modernona primeira metade do século XX
(modernidade tardia), da democracia moderna, das grandessase das estruturas de
EstadeNacao, emerge também uma concepcdo mais social do sujeito. Enredado nas
magquinarias burocraticas e administratvas do estado e na institucionalzacdo do
pensamento cartesiano nas novas ciéncias sociais e na biologia danenidentidade

do sujeito socioldgico vem como fruto de uma juncdo do mundo pessoal ao mundo
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publico. Essa identidade tece uma espécie de costura do sujeito a estrutura, como
explica o autor: RO sujeito aindao téemw um r
real 6, mas este ® formado e modificado num

Oexterioresd e as ident i dAld @36, mmll esses mun

Porém, cada vez mais afastado de uma perspectiva de uma esséncia ideal, imerso
em uma sciedade onde ndo h4 mais um Unico centro de poder, emerge a identidade do
sujeito pésmoderno. Para explicar essa transicdo, Hall (2006) argumenta sobre cinco
avancos na teoria social e nas ciéncias humanas, ocorridos na modernidade tardia, que
provocaramessedescentramentdinal do sujeito cartesiano. Sao eles: as tradicdes de
pensamento marxista; , a quebra de pensamento da formacdo da identidade pela
Al - gicado do inconsciente de Freud, com a
simbdlicos; a influénciado pensamento estruturalista e 4e&sruturalista linguistico, no
qgual a lingua é vista como um sistema social, um acervo de significados preexistente ao
sujeito e os significados sao ressignificados nas relacbes de similaridade e diferenca; a
as visbes abre o poder disciplinar das instituicoes e de seus especialistas, proposta por
Michael Foucault, que ao longo do século XIX iniciaram um processo regulador na vida
das pessoas,; e o] i mpacto dos Anovos movim
década del960, principalmente o feminismo, junto com o fim das organizacoes
politicas de massa e 0s movimentos politicos que apelavam para identidades sociais

diferentes.

Formase, desse modo, o sujeito posmoderno a partir de uma nocdo de
identidade mutavel e abert; desvinculgla e deslojada de tempos, lugares, histérias e
tradicbesespecificas Aimenta-se, portanto, de variadasfontes ideoldgicaspara além do
pensamentocontrolador da igreja e da logica cartesiana.Com o crescimentodas
ciénciashumanase a formagdodos grupos sociais reivindicandoseusdireitos, 0 homem

guestionaa construcaodo sujeito do lluminismo e suaidentidadei f i x a O .

Além disso, a globalizacdo faz com que o0 sujeito tornese ainda mais
fragmentado.A globalzacdose refere aquiaosi p r o c auanteesisna escalaglobal,
gue atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e
organizagcdesm novas combinacdesle espacetempo, tornandoo mundo, em realdade
eemexperiéncia,maisi nt e r c o (HALt,t2808,p. ©7).
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Em termos de identidadesculturais o autor argumentaem torno da identidade
nacional Mostra que as identidadesculturais nacionais estéo sendo deslocadaspelo
processode globalizacdoe, com as aberturasdasdiferencasregionaise étnicascadavez
mais aparentes,o0s sujeitos desindentificanse de um essencialismoidentitario das
culturas nacionais modernase de seu poder hegemdnico.Desse modo, abrese um
campo de ambivalénciainterno as culturas nacionais, no sentido de se questionar a
nacdo como um sistema de representacdo cultial resposta, isto éa tentativade
manutencdode seu poder estratégiagepresentacionaiséo utiizadas como dispositivos

paraque semantenhaviva aideia deintegragéonacional.

Assim, a nagdocomo fi ¢ 0 mu nii Maagli eprecdasar alimentadapor meio
das narrativase literaturas nacionais,com o reforco de imagens,cenarios,simbolose
rituais. E, também, na énfasenas suasorigens, nos mitos fundacionais,na imutabiidade

dastradic6ese na comunidad eétnica portadorade uma purezaprimordial.

Como acentua Hall (2006, p . 59): AA cu
pont o de |l eal dade, uni «o e identifica-«o
diferenca cultural, de se colar em uma mesma grande familia categorias como género,
raca e classe. E, também, de unificar diferentes formas de poder cultural, como a lingua,

a religido e as tradicbes. Porém, as diferencas continuam a se pronunciar por meio das
i dent i dad essnacdes madernias A0 fordadas por muitas culturas e etnias: o

pesquisadod enomina essa forma-«o0o de Ah2bridos cu

Para o autor, € no local onde reside um contraponto ao fiutuante mundo pos
moderno global, e no afrouxamento provocado pela glabair a ideia de
nacionalidade, que as identidades hibridas tomam Ilugar. Em contraposicdo aos
dispositivos que sdo acionados em nome de unidade nacional, sejam eles por meio da

lbgica racial como categoria discursiva ou pela mercantlizacdo da etnia e da

Alat eri dadeo. Como processo de resist®°ncia
e comunit8rias se refor-am indo em um ser
culturalo; gue se apropria do discurso da
hegerh ni c o s . A cultura il ocal o busca reagir
Asuper mercado global o, gue ® a difus«o do

importante ressaltar o perigo do surgimento de discursos autoritarios no comunitarismo,

esquenemesmpre o fAlocald atua em contraposi-«o
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Essa tens«o existente entre 0 Aigl obal o
identidades é um ponto muito importante para compreender 0S novos SW@eitos.
i mpacto do Afglobal 6 podefiltorcaad ®r nam ex@JV®r ar
diferencia-«o il o-sead QeramseArmows$ mejacdep eeasiguast dea m
poder cultur al entre Ao Ocidentedo e fo res
imagens, na difusdo do consumismo, seja como realdade,ceajo sonho, essas
rela-»es desiguai s podem aparecer e contr i

globalo. ( HALL, 2006, p. 75)

Em vista disso, Hall se refere ao conceitotdalucéo (de Bhabha, 1998), para
explicar um efeito de resisténcia a essa globalizacdo mercantil, estruturada com base em
uma logica hegembnica de uni@do nacionalista e colonialista. O homem traduzido é
aquele transportado entre fronteiras, o qual pertence a do#osne forja, com essa
condicdo, uma novaauto interpretacdo Ao estar polarizado entre a tradicdo e a

globalizacdo, faz surgir novas posicoes de identidade.

Esse homem, produto e produtor inicialmente de novas didsporas criadas pelas
migragfes pésolonids, é obrigado a traduzir e a negociar entre essas duas identidades.
Como pertencente a culturas hibridas, o ser humano renuncia, em certo grau, as suas
tradicbes, mas carrega consigo certos tracos culturais dessas tradicoes. Passa a ser um
sujeito que semanifesta na medida em que questiona o que lhe é imposto como

culturalmente superior.

Assim, para o autor, dibridismo cultural, ao produzir novas formas culurais,
funciona como um desvio provocado pela globalzacdo dentro da prépria estrutura. Pode
contibuir para um processo lento de descentramento do Ocidente ao ser capaz de
desestabilzar o ressurgimento de nacionalismos e de outras formas de particularismos,

como os fundamentalismos.

A partr desses conceitos, dé&raducdo (negociagd) deslocamento e
hibridizacdq essa pesquisa segue para uma andlise sobre raca, racismo e processos de
resisténcia no contexto poliico/escolar. Como visto acima, as identidades culturais
estdo em constante processo de deslocamento, embora sigam determinados jogos de
controle, marcados pelos poderes institucionalizados, para que se mantenha a unidade

cultural hegemdnica nacional.
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Par a Bhabha (1998), cadai onai sendlaies t «ax

resggniicadas a partir das minorias destituidas. Segundo o autore isdmentado pelo

poder da tradicAo de se reinscrever atravées das condicdes de contingéncia e de
contrariedade (de sobrevivéncia e de resisténcia) que nasceespa®s intersticiais

nos entreugares (a exemplo da tradicdo religiosa -#frasieira) gqe se opde a logica

binarista herdada do discurso colonial (incluido ou excluido; brasieiro ou africano;
sujeito ou objeto), e que foi realimentada pelo discurso pétiEuidgico nacional. Em

um campo de hibridismo cultural, abse, nas condicoes figiricas, espacos para
traducdo cultural; espacos de significacdo. Nascem estratégias de novas representacdes

socioculturais e de aquisicdo de poder com o0s sujeitos de enunciacao.

A traducdo se da longe da fixidez e do fetichismo de identidades no int&ior
calciicacdo de culturas coloniais, dos essenciaismos culturais. Ela se da mediante a
negociacaoentre as partes da diferenca (geralmente expressas como racga/classe/género
etc.) Mas @esar de terem histérias comuns de privacdo e de discriminagcdo, o0
intercambio de valores, significados e prioridad=dre as parteem sempre é
colaboratvo e dialégico; podendo ser profundamente antagbnico e confiitBoso.
traducdo faz abrir lugares e objetivos hibridos de luta; ela une teoria e razdo pratico
politica (BHABHA, 1998, p. 20).

Bhabha (1998) enfatiza que € na fragmentacdo identitaria que as necessidades de

negociacaose revelam. Essas necessidades nascem da vontade de desconstru¢cdo da

Avant agemd epistemol - - gica do O abekada nee ; ond e
exclus«o do OQutro ou na sua mar ginaliza- ««
vigil©ncia de um signo de identidade e fan:

1998, p. 102), os excluidos, sdo questionados e, também, se questionam enacelacio
corpo déci, que foi conformado para ndo negar, nem ter o poder de significar o seu

mundo e de estabelecer seu proprio discurso institucional.

Traducao significa um engajamento diferente na politica em torno da dominacéo
cultural. Ela acontece no cammla diferenca cultural e ndo da diversidade cultural. I1sso
significa tratar as diferentes culturas ndo como objetos epistemoldgicos, mas como
conhecimento legitimo; onde a autoridade da cultura (os simbolos da cultura nacional)
como conhecimento de verdadeferencial estd em questdo no momento da enunciacao,

momento no qual os sujeitos marginalizados tém voz nos espacgos de representatividade
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séciocultural. Diferente da ideia de diversidade cultural, que trata os costumes culturais
como prédados e da @iem s nNo-»es liberais de multi
traducdo é a abertura de um outro lugar cultural e politco de enfrentamento no cerne da
representa-«o culturalo (BHABHA, 1998, p. 6

Nesse processo de traducdo, o presente € visto como piétiesisténcia e a
tradicdo cultural ndo é vista como um sistema estavel de referéncia. O sujeito de
enunciacdo segue, entdo, outra logica de sincronicidade e de evolucdo; que legtima o
sujeito do conhecimento cultural. Abse, assim, um espaco onde ignifcado e 0s
simbolos da cultura ndo tém fixidez primordial, sdo apropriados, traduzides, re
historicizados e lidos de outro modo. As identidades s&o construidas de um novo lugar
de enunciacdo politico e histérico, de um deslizamento subversivo d@laagorOs
grupos culurais e racialmente marginalzados saem da invisibiidade e anunciam sua

diferenca, n&o precisam negar sua diversidade.

O processo de resisténcia se da contra a construcdo ideoldgica da alteridade
como parte de uma ordem imutdvel e pbmo repetitivo de degeneracdo que se
estabelece a partir do discurso do estereétipo, do fetichismo, da reativacdo do material
da fantasia prim8ria colonial de pureza r a
barbaro, violento, pagdo, etc. Ma&gociaéo esse modo de representacdo da alteridade
racial/cultural/historica € questionado e, com isso, o poder tandbéconferido aos
sujeitos naaepresentados.

Esses conceitos d#eslocamentoidentidade hibridae negociacdosédo trazidos
nesta pesquisa visamdauxiiar as reflexdes acerca da formagdo do professor; sua
construcao identitaria e seu papel no espaco escolar. Assilugcdoé percebida neste
estudo como possibiidade de atuagdo do professor e dos membros das unidades
escolares (gestores, coordemas etc.), promovendo novos alicerces para repensar 0S

processos identitarios, étnicaciais e a cultura negra no Brasil.
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2.2 Abordagens do multiculturalismo,multiculturalismo interativoem
foco. Nao existe uma receita pronta.

Multicuturalismo, neste trabalho, significa discutir sobre as minorias étnicas,
que sofremopressdes historicas em seus territérios e, também, significa trazer a tona
formas de ldar com as diferencas étnicas (culturais, religiosas, etc.) no curriculo
escolar. Implica tami@&m pensar sobre a dindmica da formacao histérica e sociocultural

brasieira: o que € negado, sienciado, afrmado e valorizado nessas dinamicas.

O Brasi € um pais considerado multicutural, mas isso ndo implica,
necessariamente, uma democracia racigsa& diferentes etnias e culturas dialogam
entre si de modo hierarquico e competitivo. Pois, como pais colonizado, a construgdo
das diferencas culturais se deu mamocidios/epistemicidiodGGROSFOGUEL, 2013).

A populacdo negra, juntamente com os povofamds, foi a que mais sofreu essa

Aviol °ncia original 0.

Essas relacfes culturais assimétricas estdo também no espaco escolar. Existe,
nesse contexto, um modelo homogeneizador e monoculural (a partr dos parametros
ocidentais do que é conhecimento), getermina o que deve ser ensinado e o0 que deve
ser desmerecido. Mas, para a autora Gomes (2008), essa condicdo de autoritarismo esta
sendo cada vez mais questionada pelas minorias. Da necessidade de romper com o
autoritarismo, nasce fortemente uma cons@érde construir praticas educativas em

que a questdo da diferenca e do multiculturalismo se faga cada vez mais presente.

Pensar sobre a obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura Africana e
Afro-brasilkeira no curriculo brasileiro, representa tambéma tomada de consciéncia

sobre as relagcdes desiguais de poder existentes entre as culturas no Brasil.

Segundo Siva (2005), foi com a influéncia dos Estudos Culturais (década de
1980), na Inglaterra, e da critica pdsonial (questionando os papéisiturais, o0s
lugares identitarios e de fala), que essa alteracdo legislativa ganhou espaco no territdrio
escolar no Brasil. Notae que essa alteracdo legislativa ndo significa apenas uma
politica de respeito a diversidade e de reparacao historica, maanamta medida de

justica sociocultural.
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Somente em 1997, que os Parametros Curriculares Nacionais incorporaram,
entre 0s temas transversais, a tematica da pluralidade culural (a partr do
multicutturalismo). Isso sé aconteceu, todavia, porque houve megociacdo e
pressdao por parte dos movimentos sociais. Pois, como afrma Candau (2010), o
multiculturalismo ndo nasceu nas universidades, ele é fruto das lutas dos grupos sociais

discriminados e excluidos.

Segundo o pesquisador Hall, existem varios tipos de muliculturalismo: A o
Omul t i c uhab & unaallmica dootdna, ndo caracterizauma estratégiapolitica e
ndo representaum estado de coisasja alcancado.N&do é uma forca disfarcadade
endossaralgum estadoideal ou utopico. Descreveuma série de processo® estratégias
politicas semprei n a ¢ a b(dAdlg 2003, p. 52-53). Ele pode ser classificadocomo
mais conservador e liberal, onde ha uma insercdo da minoria cultural nos padrbes da
maioria € ndo haum reconhecimento, ou mais critico, onde intersgasobre as

relacoes de poder e sobre as desigualdades socioecondémicas.

De acordo com Candau (2010), existem duas abordagens fundamentais de
multiculturalismo: a descriva e a propositva. A primeirdaslevé o multiculturalismo
como sendo uma das caracteristicas das sociedades atuais e enfatiza a descricdo desse
fendbmeno. Ja a perspectiva propositiva, entende esse fenbmeno ndo simplesmente como
umn dado da realidade a ser compreendido, mas como umarameeeiatuar, que
implique na construcdo de estratégias pedagogicas para pensar as relacGeciatnico
e para conceber politicas publicas a favor da democracia. Nesta pesquisseradisa
diferentes concepcdes de multiculturaismo dentro da perspemtpositiva, refletindo
sobre o muiticutturalismo e a if@tenca. Sao elasia do multiculturalismo
assimilacionistaa domulticulturalismo diferencialistaau monoculturalismo plurak; a

do multiculturalismo interativo ou interculturalidade

O multiculturalismo assimilacionistadefende que todos se integrem na
sociedade e sejam incorporados na cultura hegemonica, visando uma poliica de

universalizagdo da escolarizagao.

Ja o multiculturalismo diferencialistaquestiona a politica assimilacionista, por
esa negar a diferenga ao siereidno interior de uma estrutura cultural considerada
mais importante. Assimilar ndo mexe na matriz da sociedade, ao contrario, afrma uma

Acultura comumo, a hegem!nica. Esse segundo
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no reconhecimento das diferencas, garantindo espacos préprios e especfificos para que as
diferentes identidades culturais possam se expressar com lberdade e manter suas
matrizes culturais de base. Por dtimomalticulturalismo interativoé tido como aberto
(e interativo), pois estrutwrse no didlogo e nas negociacoes. Questiona o0
multiculturalismo diferencialistapor considerar que ele reduz as identidades culturais a
uma visdo estatica e essencialista.n@lticulturalismo interativoconcebe as culturas
em continuo processo de elaboragéo, transformacdo, construcdo e reconstrugdo. Longe
da ideia de pureza cultural e de essencialismo, significa umarelatefio entre
diferentes grupos culturais presentes em uma determinada sociedade. A educacdo é
pensada nanegociacdocultural para a construcdo de um projeto comum as diferencas
séo, dialeticamente, incluidas. Para Siva (290108),
AAs quest»es de multicul tse,masllitimomo e da
anos, centrais na teoria educacional critica e até mesmo nas pedagogas
oficiais. Mesmo que tratadas de forma ma

essas questdes sdo reconhecidadysive pelo oficialismo, como legitimas
guest»es de conhecimentood.

Assim, o multicuturalismo aparece de varias formas no curriculo: pode ser
celebratvo e benevolente a toleréncia e ao respeito com a diversidade e a diferenca,
naturalizando e cristalzdo as identidades, ou pode buscar problematizar essas
questbes; como na perspectvaulticultural interativg onde a identidade e a diferenca
sdo percebidas em uma estreita conexdo com as relacdes de poder e a disputa da
identidade estd envolvida em uma sputa mais ampla, por recursos materiais, mas
também simbdlicos. Nesse modelo, impliga pensar também sobre os processos de

inclusdo e exclusdo de varias maneiras de ver o mundo. (SILVA, 2000).

Para se trabalhar praticas pedagobgicas na perspectivaultimekc Candau
(2010) afrma que a escola precisa ser reinventada, no sentido de se afrmar como um
locus priviegiado de formacdo de novas identdades e mentalidades, que sejam capazes
de construir respostas para as desigualdades socioculturais n@ladieers’ara isso,
propbe considerar a diferenca como constitutiva da agdo educadliaa precisa ser
identificada, revelada e valorizada. E mostra algumas acdes relevantes para essa tomada

de consciéncia, como:

1 Reconhecer as nossas identidades cultu@iplano pessoal e sitles
em relagdo aos processos socioculturais do contexto em que vivemos e

na histéria do nosso pais;
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9 Desvelar o daltonismo cultural presente no cotidiano escolar
reconhecendo as diferencas étnicas, de género, de origens regionais e
comunitarias, etc. e aproximands da escola;

T Identificar nossas representa-»es d
imaginarios sociais que versam sobre a alteridade por um Vviés
dicot!mico de marcas <culturais essenc
como a algém a se tolerar;

1 Conceber a pratica pedagdgica como um processonatmciacao
cultural, evidenciando a ancoragem historgacial dos conteudos e
concebendo a escola como espaco de critica e producao cultural.

Acreditase, nesta pesquisa, que a propostercultural, diferente de um
multicutturalismo binarista= que acaba reduzindo as relagdes culturais entre dois polos,
um p-1 o domi na-tcenvida, e ans sentido tmetafdésico, a um banquete
antropof8gico. O Aout r odeito ®ue paobserea, emrume gr ant
sentido de potencial de novas construcdes identitarias. Aeelleedevora e Ao outr oo
porque existe a admiragdo em considerar outras formas de concepc¢des de mundo. A
realidade € construida pelas negociacdes, mas essas sm déon®el de admiracdo e
respeito,acontecem também no campo do sensivel e do imaginario, para uma releitura

das construcfes simbdlicas.

2.3 Raca, racismo e educacao

7

A escola € um dos territérios sociais onde as dindmicas da nossa heranca
colonial podense repetir; seja no curriculo, na fala do professor em sala ou na conversa
entre estudantes. Essa heranca € fundamentada em uma cultura de exclusédo e violéncia,
que se propagou com a empreitada mercanti moderna e se enraizou com 0 nascimento
das instii »es e com a constru-«o0o da i1deologia ¢

l6gica racista, que sera descrita ao longo deste capitulo.

O mundo moderno tem seu marco com a conquista das Ameéricas e 0s genocidios
e epistemicidios impostos aos povos origindBosos africanos escravizados. Também
com a constituicdo de um complexo cultural eurocentrado de superioridade, formado

pel os conquistadores, com o I ntuito de s ul
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7

(1992) classiica essa modernidade coracionalidademodernidade.Para o autor é
importante considerar esse conceito conjugado, pois ndo existe a modernidade sem o
posicionamento ideolégico de dominacio, que é baseada na razio ocidentaleuropeia. E
estabelecido, nesse periodo, um paradigma universal dectomhio que classifica os

povos que possuem racionalidade, a humanidade, e o resto do mundo, que ndo a tém

(QUIJANO, 1992).

A cultura nacional brasileira foi construida dentro dessa logica colonial, baseada
em uma economia escravocrata, onde o0s negrgaviados primeiramente sofreram a
Adecultura-«o00; a | ndei sads ipidpriasactltras podicele ma ni f e s
violéncias constantes que tinham o intuito de desetigizde suas tradicbes originais.
Posteriorment e, 0S -n«e@o,0s a sobmemr sackonaem!| fil
explica Darcy Ribeiro (1983), quando aprendem a lingua do senhor e sdo submetidos
compulsoriamente ao novo regime de trabalho. Para o autor, na gestacdo da nacao
existia uma Unica classe e uma Unica identidade, a br@neator faz uma critica a esse
sistema de exploracdo de corpos e subjetividades: para o branco, o negro e o indio quase
inexistam como humanos. Assim, o carater da cultura brasieira se deu pela natureza
exogena (que impde um modo de estar no mund@atbasno ocidente) e mercantil; da
empresa que |he deu nascimento e que se destihava a prover o mercado europeu
(RIBEIRO, 1983).

A formacdo da cultura brasierra estd baseada em identidades forjadas pela
desapropriacdo territorial, pelo genocidio e pekorporacdo dos africanos e dos
indigenas como trabalhadores escravos em uma cultura racista; na linguagem da
racializacdo dos ndo brancos para a manutencédo e justificativa do poder. Por sua vez, a
Aidentidade negrao se C Gsm@ g vbléncias mpostas,e s i st °
aos abusos sexuais, as mutlacbes do corpo, as marcas de ferro, entre outros tantos
mal tratos: i me s mo diante de t al situa- «o,
condicionada a carta de alfforria, 0s escravos e as escravasobiesamv as mais
diversas formas de rebeli«o, de resist®°ncia
42).

A violéncia constante satura a relacdo servi e culmna em insurreicoes e
conjuras de escravos, como a Revolta dos Malés, na Bahia, em 1835. Ai dda U
escravo brasileiro era em média de apenas 7 anos. (MOURA, 1988). Os negros lutaram,
em todas as partes do Brasi, para serem considerados pessoas, do ponto de vista
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juridico e contra as instituicbes de segregacaReivindicavam suas existéncias eus
parentescos e apelam por um fortalecimento da comunidade negra como possibiidade
de seautc recriarem

No Brasi, como descreve Gomes (2002), a trajetéria de resistéseiainicia
com os quiombos, os abortos e 0s assassinatos de senhores nosdeemposvidao.
Segundo a tese de Pereira (2010), no final do século XIX e inicio do século XX a luta
denunciativa contra a opressdo aos negros se da pela imprensa negra, pelos grémios,
pelos clubes e pelas associacbes de negros. Essa luta se apredsma d¢am
movimentos sociais que desencadearam a fundacdo da Frente Negra Brasieira (FNB)
em Sdo Paulo, em 1931. O Movimento Negro (MN) se constitui nesse periodo como
resposta contra o mito da democracia racial
dele) e ganhou forca na sociedade principalmente ap6s as publcacbes académicas da
década de 1930, como o vro CaSeande e Senzala, de Giberto Freyre. (PEREIRA,
2010).

O Movimento Negro, nesse contexto, emperg®uem enaltecer a raga e em
construir uma fAidentidade negr aostatusle m ¢ o mo
negroligado a barreira de cor (para wtatusde representatividade). Em 1932, a FNB
consegue a pariacdo de negros na Guarda Civil do Estado de Sao Paulo. (PEREIRA,
2010). Aos poucos o movimento vai reivindicando, por meio de &osprconferéncias
e nucleos deestudo, outras categorias de luta para além do enaltecimento da raca; como
a exigéncia pormelhores condicbes de vida, de trabalho e pela promocdo de uma
educacéo inclusiva. Ainda segundo o autor, a FNB teseoa maior expressao do MN
na década de 1940.

Outros nacleos surgiram em outros pontos do pais, como o Teatro Experimental

do Negro (noRio de Janeiro, em 1944), que contou com a miitdncia de Abdias do

" Em vaérios paises onde aconteceu o regime colonial contra a populagdohneyetentativas de

manutenc&o da escraviddo ao longo do século XX, como O regiagadiheidna Africa do Sul e as leis

AJim Crowd nos Es t a d populacdo nedra ®ve inséwmado Benwrada le,dificih no

sistema nacional de ensimom o respaldo legal. A Constituic@ie 1824 j& determinava que a escola era

um direito de todos os cidad$, mas nao incluia os escravos. O documentério estadunidense A 13?2

Emenda mostra como a populacdo negra dos EUA ainda continua sendo subjugada, violentada e
criminalizada através do regime penitencidmcumentério:A 132 Emenda Direcdo: Ava Duvernay.

100 min. 2016.

®De acordo com Moura (1988, p. 4), ifiDepois do Haiti,
de revoltas de escravos, de fugas e de outras for mas
libertos paiiciparam dos movimentos que reivindicou a Independéncia Nacional, das guerrilhas junto a
populacédo rural (como a Cabanagem, no Para, delB38), da Balaiada, na provincia do Maranhé&o,

além de formagfes de comunidades de resisténcia, como a Republiealmares em PE, que durou de

1630 a 1695), chegou a ter 30 mil habitantes e o Quilombo de Abrésio em MG, que chegou a ter 20 mil
habitantes.
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Nascimento e a Unidao do Negro de Cor (em Porto Alegre, em 1943). Novos modos de
articulacdo sao abertos por esses nucleos atuantes na politca e na cultura nacional.

Na década del960, ocorre o maior nimero de independéncia dos paises da
Africa e, como isso, novos horizontes no MN no Brasil sdo abertos. Parece que houve
uma descoberta da Africa por aqui e os negros, no Brasi, fcaram entusiasmados com as
descobertas culturais de la, dereira (2010). A relacdo entre cultura e politica foi
importante para a manutengdo das organizacdes e suas acdes no combate de futuras
repressdes e perseguicoes do governo aos grupos que se declaravam abertamente contra
o racismo. E interessante obsereasa relacdo para pensar sobre o papel do ensino de
artes no combate ao racismo. Pois, 1#gtaque ele (0 ensino das artes) tem o potencial
de debater a identdade racial de maneira afrmativa, valorizando a cultura negra por
meio das imagens e das repr#acOes visuais, da musica, do teatro e de outras
manife stacdes culturais.

Retomando ao tema dos movimentos ativistas negros e da dimenséo politica e
cultural presente nessa esfera, +sgatambém que aconteciam divergéncias dentro do
proprio  MN: existia, em contraposicdo, grupos que se autodenominavam como
estrtamente politicos e que eram avessos a muitas praticas chamadas por eles de
Aculturaiso. O bloco Afro 11° Aiy°, de Sal
ao cultural diferente do MovimentNegro Unificado; fundado em 1978, em S&o Paulo,
em plena ditadura militar, ele tinha um viés mais direcionado para as ac¢des de confronto
nas ruas.

Nas décadas del970 e 1980, o MN ganha forca com o periodo de
redemocratizacdo da sociedade e emerge nava forma de atuacdo poliica, essa nova
perspectiva de luta passa a articular categorias como raca e classe. Desse modo, h4 uma
aproximacdo com o0s agrupamentos de esquerda. Pereira (2010) denomina esse
momento COmMO um marco para a constituicdo de wwa fiente, que ele denomina
como AMovimento Negro Contempor ©neoo. HS§
outros grupos, moldados pela interseccionaldade, pela sobreposicdo de diferentes
identidades sociais e pelos sistemas de opressao (racismo, sekissismo, etc.). As
novas categorias de Iuta olham para esses sistemas de formeelantenada,;
evidenciando a luta das mulheres negras, como Sueli Carneiro e Edna Roland. Essas
mulheres ganharam destaque com a fundagédo do Nzinga Coletvo de Mulkgras, N

no Rio de Janeiro, em 1982.
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Com as possibiidades de mudanga trazidas pela Cgastitde 1988, a luta se
ampliou visando a criminalizacdo do racismo e a regularizacdo das terras quiombolas.
Na década dd.990, ela se estendeu no desenvolvimentd® 44 relativos ao acesso no
campo educacional, visando a insercdo dos negros nos cursos profissionalizantes, nas
universidades e nas areas de tecnologia de ponta. (PEREIRA, 2010). Assim, o
Movimerto Negro, ao longo desses anembiizou mudancas politisa de afrmacéo
da populacdo negra e de formacdo de novas identidades culturais, que surgem nesses
processos deaducaocultural.

Mas, apesar da indmeras conquistas, ndo foram anuladas no Brasil as
desvantagens baseadas na cor da pele. As discriminacdes ainda se perpetuam por meio
do racismo, das praticas discriminatérias fomentadas pelo Estado, das agressbées
miltiplas etc. Portantolazs e necess8rio ainda wuma ans8lise
para nos aprofundarmos na relacdo entre educacdo antirracista, escola e espaco de

traducdo/negociaca@entitaria.

2.3.1 Nascimento racial e identidades forjadas. Identidade branca?

O indchinés ndo se revoltou porque descobriu

uma <cultura ©pr-pria, mas fAsi
sob diversos aspectos, nfie era mais possivel
respirar(Fanon, 2008, p. 187)

Para a analise das questbes raciais (raca e raciséw)trazidos autores que se
preocupam com 0s aspectos da heranca colonial, ainda hoje presentes nas relagcbes entre
as culturas como @amaronésAchile Mbembe, o peruano Anibal Quijano e o perto
riquenho Ramon Grosfoguel. Esses dois Ultimos participantritiea decolonial, um
moviment o volt adoc od omiegleindsaadre 0 ghanfigo S a part
global; mais particularmenteda América Latina.

Para Mbembe (2014), a estratégia de exploracdo racista que nasceu com a
modernidade (final do século X\ainda se perpetua as minorias e aos subalernos de
hoje. Com a ajuda dos aparatos tecnolégicos e institucionais, comdicdo de
mortificacdq presente na exploracdo racista desde o inicio da modernidade, tende a se
expandir a nivel mundial, pois caminpar meio de um sistema capitalista neoliberal e

visa uma homogeneizacdo de davir-negro do mundouma situacdo permanente de

70



exploracdo em escala mundial baseada nos moldes coloniais; mas que ndo se restringe
apenas aos negros, abarcando toda a hurdanislabalterna, o que inclui os operarios
chineses mal remunerados, os refugiados submetidos a condicbes precarias de trabalho
etc. Ela é renovada em outro tempo e contexto como estratégia de dominacdo e,

portanto, precisa ser identificada e combatida ieatohmente.

A condicdo de exploracdo e discrimnacdo que nasce com a empreitada
capitalista esta viva, ndo mais na forma escancarada da escraviddao do periodo colonial,
mas ela se apresenta de varias outras maneiras como, por exemplo: nos fechamentos de
fot eiras e constru-»es de muros para |Iimpedi
os Estados Unidos; nos discursos midiaticos contra o terrorismo arabe; na pouca
representatividade politica em prol dos diretos das mulheres e outros segmentos

subalternizads, etc.

by

O devirnegro do mundo estad diretamente relacionado a institucionalizagdo do
carater descartavel, valr 8 v e | d a A huraeguanta padrédo da vidap & rat e 0
sua generalzagdo ao mundo inteiro. Esse -thegro, conforme aponta Mbembe (2014)
€ uma das caracteristicas do poder neolberal; que permeia o movimento de escalada do
capital, a privatzagdo do mundo, o crescimento da economia financeira que nao vé

Onadadé al®m o6daquilod que detenha um valor

A logica racial aind € uma marca operante nessa fase da humanidade dominada
pelas industrias do siicio e pela tecnologia digital. Ela € uma tecnologia de governo e
faz gerar sujeitos de mercado, da divida e também inlteis ao funcionamento do capital.
(MBEMBE, 2014) Nesse entido, para serem Uteis e terem valor no mercado, 0s
sujeitos sdo condenados pela l6gica mercanti a reconstruirem suas identidades, em um
reino onde as negociacbes operam a curto prazo, com mais velocidade e, ao mesmo
tempo, com pouca lberdade. Pois,nte dessa logica de apelo a novidade, esses
sujeitos vivem aprisionados nos seus desejos. A insurgéncia constante deetarotio

€ uma das caracteristicas constitutivas das identidades hoje.

E a partr dessa necessidade de renovacdo identitaria, riantordem da
resisténcia do sujeito subalternizado, quanto na ordem do mercado global, que reproduz
uma logica racial e conclama a subalternizacdo de povos, que se discute sobre
identidade e cultura negra neste trabalho. Falar sobre raca e racismo éritaidaana

a compreensdo desse processo.
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A discuss«o sobre Ara-aodo nesta pesqguisa
pela modernidade. Ela foi gestada com o encontro colonial, um lugar de hibridismos
culturais mas, também, de relacdsscioculturaisasgmétricas, como explica Quiano
(1992). A partir dessa perspectiva, 0 autor busca compreender as demarcacdes de
l ugares sociais, a constru-«o0o da fAcondi-«o
busca a compreensdo da insurgéncia de um sujeito questioo® uma leitura

essencializada e biologizada; que Ihe foi imputada com a racializacao.

O Atlantico € o lugar de incubacdo da condicdo negra e a modernidade o seu
tempo de nascimento (MBEMBE, 2014). Desde la o Negro, enquanto objeto de
discurso, vem safindo com o poder de violacdo criado pela dominagéo europeia. Trata
se de uma sentenca que cresceu ao longo do século XVIII, por meio do discurso racial,
onde tracos e caracteristicas dos seres humanos deram forma ao instinto imperialista da
empreitada colmal e se naturalizou o racismo na cultura nacional. No Brasi, ela foi

alicercada em teorias racialistas, como a de Gobiheau

O negro na modernidade é sinbnimo de selvageria, ao ser comparado a um
animal, a um ser sem dignidade e razdo humana patengemhistoria (FANON, 2008).
A Aidentidade negrao ® gestada com a &explo
com o nascimento do di scur so raci al biol - ¢
brancabo. A identidade negr a adraoshurelal e simt r o de
estruturas biolégicas diferenciais entre 0s grupos, como afirma Quijano .(ZDGajtor
classificaisso como poder colonialistComo também afirma Mbembe (2014), sobre o

poder do discurso colonial:

E verdade que nem todos os negros afitanos nem todos o0s
africanos sdo negros. Apesar disso, pouco importa onde eles estéo.
Enquanto objetos de discurso e objetos do conhecimento, a Africa e o
Negro tém, desde o inicio da época moderna, mergulhado numa crise
aguda, quer a teoria do nongglier o estatuto e a fungdo do signo e a
representacédo (MBEMBE, 2014, p. 30)

90 conde Joseph Arthur de Gobineau veio da Franca ao Brasil no ano de 1869 em missao diplomatica.

Era um literato, emuma de suas obras mais conhe&daajo sobre a desigualdade das ragas humanas,
chega a conclus@o que a questéo étnica era a mola popd& histéria e que a mistura de ragas, seria a

raz«o para o fim das grandes <civiliza-»es.lLeSegundo ¢
Correspondantno ano de 1874, intitulado 6 e mi g r at i,osmbrasileirosBeri@sumé racireta
em menos de duzentos anoso (SOUSA, 2013).
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Por ®m, para Grosfoguel (2016) , ® Iimport

n«o foli O primeiro discurso racista. El e ne
aos A peonv o 8| mg@ 0, que foi o] pri me-mundn el emer
patriarcal, euroc°ntrico, crist«o, moder no

africanos, o racismo religioso foi vagarosamente substituido pelo racismo de cor. A
partir dai, esse tipo deacismo se torna uma estrutura fundamental e constitutiva da
lbgica de mundo moderrmolonial. O racismo religioso, por sua vez, € um dos
mecanismos usados para priviegiar/moldar os projetos imperias discursos racistas;
biolégico e cultural. Essa categoria de racismo também contrbuiu para a prépria

construcdo social do conceito de raca.

Grosfoguel (2013) discorre sobre o priviegio episttmico dos homens ocidentais
acerca do conhecimento prodazighor outros corpos politicos e geopoliticos, que ele
classifica como umgenocididepistemicidio (racismo/sexismo epistémicdyindador
desse mundo moderno/colonial. Uma violéncia que significa a destruicdo do
conhecimento e da espiritualidade para a dstaqulas Américas. Desde o confiéon
Al-Andalus,entre catdlicos e ndo catdlicos (arabes e judeus), no fim do século XV, e o
tribunal religioso sobre corpos com alma e sem alma, de Valladold, em 1552, essa
viol°ncia vem se propagapdo:a fpAailnadvar aq wer an a
utizada, o debate sobre ser ou ndo dotado de alma era essencialmente racista, a

semel han- a do discurso cientzfico do s®cul o

ARa- ao na ci°nci a biol - -gica ® roem grup
compartiham uma proporcdo estatisticamente significante de seus genes. Ela ndo é
imutavel, e sua criacdo vai depender do isolamento, da quantidade dos animais e da
homogeneidade do grupo de animais entrecruzados (BOHANNAN; CURTIN, 1988).

Porém, o queanteressa aqué a construcdo social de ragadimensdo social e politica

do termo.

Ra-a ® wuma palavra derivada do termo | a
para se referir ao sexo, as nacionalidades, aos grupos linguisticos e religiosos, a toda a
humanidade, a raca humana. De acordo com Bohannan e Curtin (1988), eles¢omou
60i di omab em que 0 s®cul o XX lan-ou al gum:
persegui - «o. As atitudes europ®ias em rela-

cumnou noconceito de NAra-ao.
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Nos séculos XVIII e XIX, esse termo foi usado pelas revolucbes republicanas, e
no s®culo XX pelas revolu-»es totalits8rias;
Brasil, o conceito marca movimento de higienizacdo da raca, noidnito século XX,
com a AA- «O I ntegralista Brasileirabo; mo V i
Aira-ao tamb®m se torna discurso de diversas
o0 emblema revolucionario para novos padroes de igualdade e gEstgh Mesmo
assim, o termo continua a produzir efeitos de mutiacdo, pois os beneficidrios da

hierarquia racial ndo querem abrir mao de seus privilegios.

SegundolLaplantine (2003) a falta de dados etnograficos, até 1920, contribuiu
para a criagdo do glicur s o do AOutr oo C 0 mo ex-tico,
estereotipiza-«o. Ma s i Sso n«o justifica e
Segundo Mbembe (2014), é a primeira vez na histéria humana, com a modernidade, que
o0 principio da raca foi instaurado s signo do capital, e isso distingue o trafico
negreiro e suas instituicbes de formas autdctones de serviddo. Para ele, esse lugar racial
de delirio que foi criado e reservado ao negro ndo deixara de ser preenchido enquanto a
ordem de mundo for demarcageelo canibalismo da e pela violéncia que ultrapassa

fronteiras.

O mundo subalterno como fAcondi-«o0o Negra
exclusdo, embrutecimento, degradacgéo, descartabiidade e tudo o mais que represente
exploracdo.Para Mbembe (2014aca e racismo ndo pertencem ao passado, pois existe
um retorno da interpretacdo bioldgica de distingbes entre 0s grupos e, possivelmente,
esse seria um dos fatores para a presenca do racismo nas tecnologias reprodutivas, no
pensamento genoma (essaz atona discussfes acerca da possibiidade de concessao
de patentes de organismos vivos e suas implicacdes de cunho econdmico e patrimonial)
e em outras formas de distingbes; como a politica de brangueamento presente nas
midias nacionais, onde a raca transise em imaginario cuttural (Mbembe, 2014).

Para o autor, as desigualdades continuardo a crescer em todo o mundo. E longe de
alimentar um ciclo renovado de classe, os confitos sociais tomardo cada vez mais a

6forma de raci s mob,sexsme, dea tvalidadenénca relgioaal etcs mo , d

A racga, por essas vias, € ideologia e tecnologia de governo. Dessecemo®,
grupos de pessoas podeprcular Ilvremente enguanto outros sédo tidos como
ameacadores; mantidos sob vigilancia ou sdo afastpdos, a garanta da seguranca
geral.
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A dominacdo em seu aspecto politico, formal e explicto acabou, mas o
imperiaismo continua por meio da articulagcdo de poder dos paises dominantes e da
colonizacdo do imaginario dos dominados (QUIJANO, 1992). O cldowia como
ordem politca, foi destruido mas conthua um modo mais geral de dominacdo do

mundo, que o autor chama c@onialidade do poder

Anibal Quijano é um dos fundadores do grupdModer ni dade,/ Col oni :
grupo latineamericano de dissidéncia d@&studos subalternos, formado em 1998. A
partir do l6cus de enunciagdo na América Latina, os autores decoloniais fazem uma
criica que propdée um novo olhar epistémico, tedrico e politico. Sem negar as
contribuicbes dos estudos péagioniais, que propuseram a desconstrugcdo das
identidades essencialzadas e o cdagamento das narratvas e dos sujeitos

contemporaneos, através de uma critca as concepc¢des dominantes da modernidade.

Colonialidade do poder um conceito amplamente utilizado pelo grupo e foi
desenvolvido por Quiano uma década antes da formacaaugdo; gpor volta de 1988.
Ao articular os lugares periféricos da divisao internacional do trabalho com a hierarquia
étnicoracial global esse conceito é uma denuncia a continuidade das formas coloniais
de dominacdo e a estrutura distemamundo modermnad oni al : ARnAs zonas
manterse numa situacdo colonial, ainda que ja ndo estejam sujeitas a uma
administra-«o col 2003pall0o@®. ( BALLESTRI N,

Para o grupo, o processo de resisténcia decolonial comegou junto com o
processo de colonizacdo e gwaiu um saber ndo sistematico, nao instituido e que esta
fora dos cénones da ciéncia. Assim, eles buscam atualizar a tradicdo critca do
pensamento latinamericano a partir desse resgate historico ndo candnico, rasgando
fronteiras do estatuto ontolégiomoderno. Defendem também a celebragdo, a existéncia
de outros povos e ciiizagBes, a partir dos seus estatutos ontoldgicos. Quebrando dessa
maneira o controle de poder que se deu a partir da economia, dos recursos naturais, do

género e da sexualdade, gl#jetividade e do conhecimento.

Nessa perspectiva, discosee ai nda, a seguir, sobre o
tecnologia de governamas, ao mesmo tempo, elesa o olhar para o lugar de

resisténcia que ela pode ocupar.
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2.3.2 Raca e racismo no mesmo iz

Ambos autores, Mitchell (2012) e Giroy (2007), consideram a questdo racial
como referencial analitico importante para se pensar um mundo mais democratico. Raca
e racismo sdo vistos como fenbmenos universais e 0s dois autores alertam para o
fascino we a MAra-ao provoca por meio do seu po

tedricas se divergem entre eles.

Par a Mitchell (2012), Aira-ao n«o ® um
necessario porque os sintomas do que pode ser chamado de racismo, embora sob um
véu, sdo duraveis. Raca € a ferramenta que da acesso ao racismo. Esse autor defende,
em certo sentidosua teoria como pyacial. Isso parte do seu comprometimento €tico
politico em questionar estruturas totaltarias de poder e, também, das suas analises das
paisagens confituosas existentes entre Israel/Palestina; que ele classifica como
Amomentoodeddtiraciologia, um | ocal onde as
complicadas por uma longa histéria de conflitos religiosos e colonialismo. Mas isso nao
quer dizer gue ra-a ® vista como Ainstrumert

defensor do @nafricanismo.

Ra- a ® vista C 0 mo Aisub snedimcdomo umnt er me d
mecani smo de isegunda Vvis«o0O0, C 0 mo mei o fp
uma mera Iideia abstrat a, mas um fconceito
e raismo sob uma perspectiva que envolve os campos de estética, de midia, de cultura
visual, de iconologia e de artes. Raca € concebida como uma causa imaginaria para 0s
efeitos do racismo, como uma tentatva de fornecer uma explcacdo racional a

misteriosa sindrome conhecida como racisfIITCHELL, 2012, p. 19)

Mitchell recorre a triade de registros psicologicos e semidticos de Lacan
(registros entrela-ados de subjetividades)
constante entrelacamento de percepgdempressdes. Mas, ele acrescenta um quarto
elemento a triade lacaniana (Real, Imaginario e Simbdlico), colocando a Realdade.

Ra- a n«o est 8§ n o lugar do nReal o0, ® u ma
representada; ela é visivel, audivel e legivel. O, Rmal contraste, é o irrepresentavel

ou espaco em branco que se abre quandeediumé fraturado, quando o Simbdlico e o

Imaginario tomam distancia; € o lugar do afeto e os efeitos do trauma. O Real ndo é o

| ocal da dAra-ao, mas do racismo (o0 racismo,
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modelo de raca como Simbdlidmaginario, omo complexo VerbaVi s ual , Aira-ao
palpavel, € feto do mundo material, dos campos epistemologicos e histéricos em que o
conhecimento é conhecido (MITCHELL, 2012, p).20

Reality
(Race)

Imaginary | [ Media — Symbolic :I

The Real
(Rzcism) |

Imagem 12 - Grafico da triade de registros de Lacamma acréscimc
do quarto elemento, Realidade. (MITCHELL, 2012, p. 18).

O autor fala também sobre a natureza da raca em relacdo a outras formas de
discriminacdo (género, classe, etc.) e a compreende na interconectividade de varias
for mas de raci s mo. A realidade da Aira-ao
atravessada por doeixos: o biopolitico (tendéncia de naturalizar as relagcbes humanas
como formas elaboradas de comportamento animal, defnidas por categorias de
sexualdade, género, etc.) esociopolitico (dominado pelas categorias de caltgue
incluem a linguagem, aeligido, os costumes e a classe). Mas, de acordo com as
diferentes forcas atuantes, esse conceito também se modifica. Para o autor, € necessario
uma AbWwssola de ra-ao para rastrear 0SS moVi

e tempo.

Mas, além deum conceito, ela tenstatus de um icone conceitual, operando,
segundo o autor, sob tr°s Aregistroso do 2
idolatria:
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1 Fetichismo: como o conceito de fetiche, a raca € coletada, acumulada e mantida
perto do corpo, anvida a uma confrmacdo compulsivamente repetitiva, tanto
em praticas positvas, como negativas;
1 Totem: como totem ele reforca um codigo de solidariedade coletiva, fraternidade
eirmandadeO6pensar em grupob6 como Obom pensart
f Idolo: como idolo a racaestorna um deus, @lbi para o assassinato, a

escravidao e outras formas de sacrificio humano.

A fAra-aodo como 2cone, pode funcionar cCom
imaginacdo e a percepcdo e que impede o reconhecimento da humanidade dos outros
povos. (Mitchell, 2012, p. 92). O autor pondera, contudo, que precisamos aprender a
ol har , bem como atrav®s dos objetos que ver
Visdo clara e critca aos enunciados, as relacdes de poder inseridas na construcdo dos
objetos pelos quais se esta vendo, tais como: obras de arte, paredes, portdes, fronteiras,

paisagens e outros espacos racializados.

Diferente do pensamento de Mitchell, Gi |
propde uma libertacdo dos lagos da raciologia,numdo destituido de hierarquia racial
ouum mundo longe do ciclo funesto da ra-a.
modernas de uniersalzagdo da justica e da democracia. A sua utidade tornou
justificaveis os genocidios nas acgfes coloniaisn(@ua estrutura tedrica, material e
simb-1lica) e possibilitou qgque o0s weuropeus
e culturalmenteo. Al ®m di sso, a perman°ncia
fascismo, outra forma de totaltarismo e de dag@@m. Como no colonialismo, esse
sistema é alimentado também pela estrutura simbodlica, como os icones, as propagandas,
a pol2tica est®tica e o fasc?2nio que &ela
articula ao conceito de nacdo e justifica o dardoiminancia de umas em detrimento

de outras.

Além disso, para o autor, ndo justifica reativar os lagos com a raciologia, nem
mesmo na luta da populacdo negra. Pois, as culturas dissidentes, como 0 movimento
negro, mantiverarge fortes e flexiveis, mas @g estdo em declinio; elas tém sido
transformadas pelos efeitos desiguais da globalzacdo e do comércio planetario da
negritude. Estdo sob o poder do multicuturaismo empresarial, que significa a

confluéncia de interesses da indUstria cultural e do punseom o de segmentos
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negros de nacdes superdesenvolidas em valorizar a estética negra em si mesma;
destituida de historicidade e contextualzacdo. Essa politica acaba atualizando
esteredtipos. Para o autor, a luta das culturas negras vem sendo dsulpgituvisdes

mais funcionais de liberdade, que séo utiitarias e individualistas.

Como Mitchel, o autor adverte para necessidade de analisar as linguagens e os
sistemas de signos utiizados pelos sistemas nacionais como forma de manutengcdo de
uma logicaracial de poder, mas desconsidera a necessidade conceitual e politica da

by

ira-ao.

Para Mitchell, (2012, p . 37) Ara-ao ® u
0 pensamento abarque e totalize o intricado complexo de amor e Odio, alteridade e
inimizade, que compdem o fendbmeno do racismo. Banir o termo da linguagem ndo fara
com que o rasmo desapareca. Ela € umedium mais ou menos visivel e palpavel,
entre 0s povos e também um mito que os mantém juntos (ou separados) ao longo do

tempo. Dessa forma, a raca persiste e evolui historicamente.

Isso ndo quer dizer que os dois autores terg@mamentos antagonicos sobre a
raciologia, mas Mitchell se torna mais relevante nesta pesquisa, porque mostra que 0
conceito fornece uma maneira de ver as origens racistas, levando ndo sO as fontes de
desigualdades e injusticas historicas (comeseravido dos negros), mas também nos
lanca reflexdes sobre sua capacidade criativa e produtiva de gerar novas comunidades
de resisténcia e estruturas de sentimento. Giyalém eenfatza uma visdo mais
utopica, nos levando para um lugar sem a existénciadi#logia, onde ndo se reproduz
mais as representagdmsgativas dos negros ou de ositfarmas de subjugacdes raciais.

Mas, se 0 racismo ainda persiste, precisamos lidar com ele e, para tanto, esesidera
que nomedo é imprescindivelEle é real no aimente escolar. E necessario olhar com
uma visdo critica as relacbes de poder inseridas nesse ambiente e no c¢oagculo
imagens e representacdes visuais utlizadas em sala, trazidas nos Ivros e que sao
utizadas nas paredes da escolgra que ndo se propaguavperpetuemideologies

racistasna escola.
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2.3.3 Racismo no contexto escolar

No Brasi, as praticas racistas se manifestam sob a forma do isolamento dos
negros em determinados bairros, escolas e empregos (GOMES, a808namicas
coloniais permanecem, eolonialidade do pode(QUIJANO, 1992) Somente com o
sistema de cotas nas universidade publicas, os negros tiveram acesso, de forma mais
significativa, ao ensino superior. Mesmo assim, essa politica de repéisttéioa foi

considerada, por parte do préprio meio académico, como algo absurdo, conforme

mostr a 0 document 8ri o NfRa- a Humanao (2010

producdo audiovisual discute sobre a educacédo para a populagcdo negra no Brasi e faz
uma revisdo sobre essa politica afrmativa, das cotas, dentro das universidades. Nele sédo
entrevistados estudantes ndo negrosgros e professores, como 0 socidlogo Demétrio
Magnoli e o antrop6logo José Jorge de Carvalho (QUEIROZ, 2010). Demétrio Magnoli

€ contra o sistema de cotas para a promocao de justica social e defende a meritocracia.
Ja José Jorge de Carvalho € a favor. Segundo ele, a luta pelas cotas € uma luta contra o
racismo no Brasil e contra as desigualdades, do ponto de vista racial, existente
mundo académicqformado a partir dogenocidio/epistemicididundador do mundo
moderno/colonigl como explica Grosfoguel (2013)ue € predominantemente branco.

Em um artigo publicado em 2006 autor José Jorge de Carvalhla que o assunto das

cotas raciais 0 toca diretamente. Pois, em 1999, ele vivenciou uma situacdo de racismo
dentro da wuniversidade: o AiCaso Aryo. N a

Segato, Carvalho apresentou uma proposta de inclusédo das cotas raciais na UnB:

A apresentagdo de uma proposta de cotas para negros na UnB em
1999 foi uma resposta politica que Rita Segato e eu demos a um caso
de conflito racial ocorrido no Departamento de Antropologia da UnB,
conhecido ja nacionalmente como "Caso Ari', que diz respeito a
Arivaldo Lima Ales, o primeiro aluno negro a entrar no NOSso
doutorado apds 20 anos de existéncia do programa. Logo no primeiro
semestre do curso foi reprovado em uma matéria obrigatoria em
circunstancias inaceitdveis e a reprovacdo colocoa iminénciede

perder imediatamente o0 curso de doutorado. Arivaldo Alves lutou
mais de dois anos por uma revisdo justa de sua nota. E apés um
processo de extremo desgaste (dele e também nosso: Rita Segato era
coordenadora da P-&araduacao e foi demitida sumariamerte

cargo ao posicionsse do lado de Arivaldo Alves; eu era seu
orientador e sofri hostilidade por deferdédiante da maioria
esmagadora dos colegas) conseguiu levar o seu caso até o Cepe
(Conselho de Ensino Pesquisa e Extenddad)nB, que reconheceu a
injustica cometida e forcou o Departamento de Antropologia a mudar
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a sua nota e aproyd na disciplina, o que Ihe permitiu permanecer no
programa e terminar o doutora@@ARVALHO, 2005)

7

O racismo é real (Mitchel, 2012) e kta pela igualdade racial e pela
desnaturalizacdo do preconceito contra 0s negros € ainda uma das demandas dos
movimentos sociais brasieiros, pois se sabe que a Lei Aurea ndo abolu a discriminagéo

e o mito da democracia racial &, ainda, um discursm viv

Essa heranca racista, por sua vez, permeia 0 contexto escolar, pois, desde sua
origem institucional, a escola tem reprodu:
no campo escolar como lugar de resisténcia ¢ratiucdo é fundamental, pois a lbgica
do sistemamundo modernagolonial ainda reverbera na estrutura social e a escola é um
dos principais lugares de perpetuacdo da subalternizacdo e de colonizagdo da mente. Por
essa perspectiva, as politicas de reparacdo aos descendentes africanos &ada prec

ser efetivadas por meio de acdes contra as desigualdades e as discriminacoes.

Para pensar em um projeto de educacdo antirracista-s@rmaportante, no
contexto desta pesquisa, utlizar estrategicamente autores que problematizam
(questionam)deo fal aga autores decoloniai s,
trabalhar na educacdo publica junto a comunidade negra, as liderancas comunitarias, aos
mestres da Acul tura popul ar o, considerando
relevantes. Esses persos e escolhas sédo primordiais para repensar espagos mais
plurais e, também, o processo de resisténcia epistemoldgica nas escolas; como, por
exemplo, ja acontece em algumas universidades brasieiras que abriram campos de
pesquisa e de didlogo de sabem@snfificos e tradicionais) com as liderangas de povos
tradicionais (0 Mestrado Profissional em Sustentabiidade Junto aos Povos e Territdrios

Tradicionais, na UnB, € um reflexo desses espacgos de resisténcia).

Além dissq as tematicas afrbrasieirasdevem fagr parte, obrigatoriamente, do
Projeto Politco Bdagogico das escolas. Mas a escola de hoje priviegia ainda um saber
hegembnico ocidental. Mesmo com a obrigatoriedade legal do ensino da histéria e
cultura negr a, 0s 0 agraa gaa wigvaid, priecpalmente,sao ser ad i - >
valorizar mais a episteme do homem ocideiitabuas cosmologias, seus modos de
pensar, rezar, seus conhecimentos e visdes de muddaque as culturas e saberes dos
afrodescendentes e povos originarios; tanto lwoss didaticos, quanto nos projetos

escolares. Uma visdo eurocéntride embranquecimentFANON, 2008),ique col oc a
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0OS hegros ora como Ocoisas?©b, no sentido de
racismo Ocient2ficod6d, pekas ciodwaiisgudas Reé¢veb
(FILICE; SANTOS, 2010, p. 215).

Por isso, no ambito do poder executivo, o Ministério da Educacdo (MEC) teve a
funcdo de desenvolver, junto a antiga Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo
e Diversidade (SECAD posteriormente SECADI acdes interigadas para apoiar o
sistema de ensino no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Hiaigais e para o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasieira e Africaa. Uma dessas acbes foi a producdo de materiais
didaticos especificos relacionados ao tema. Aém de uma coletanea composta de 28
titulos disponiveis gratuitamente, como dominio publico, a secretaria desenvoleu trés
Programa® voltados para a formacédo pefessores (Lopes, 2010).

Contudo, a implementacdo do que é determinado pela legislacdo necessita de
uma sensibiizacdo mais ampla dos gestores, dos municipios e dos demais profissionais
da educagédo. Muitos ainda agem com indiferenga, como aponta asgpesguGarcia
(2010), realzada a nivel nacionfiNa subsecédo 2.3.3.1 sdo trazidas informacfes sobre

essa pesquisa)

Houve uma reorganizacdala SECAD no ano de2016, e a desestrutacao de
projetos em andamento para implementacdo da lei n° 10.6883ssoos projetos ja
realizados dentro das escolas sobre a temética das re@igibesaciais precisam ser
fortalecidos em seus Estados e Municipios, para que se possa avaliar e colher resuttados
positvos de mais de uma década de trabalhos em prolin@e conscientizacao

antirracista nas escolas.

Atualmente, projetos politicoleologicos como ofiEscol a sem Part
veiculado primeiramente por meio de usite na internet, desde 2084 (RATIER,
2016) , a fim de <coibir a os prafgssoed, aorrobadammut r i na

para uma politica de perpetuacdo de priviégios, enfraquecendo as politicas para a

20 Programa de Acdes Afirmativas para a populacdo Negra nas Instituicdes Federais e Estaduais de

Educacgédo Superior (Uniafro); a Universidade Aberta do Brasil (UAB); e Brasil QuilonBatiernos

de Educago. V Encontro Nacional do Coletivo Anti-rracismo 0
207, jul/dez.2010.

1 Movimento fundado pelo advogado e procuradordo Estado de Sdo Paulo Miguel Nagib, e propde trés
solucdes: divulgar testemunhos de alunos queatesido vitimas dos educadores; estimular leis contrao

abuso naliberdade de ensinar; e enviar notificacdes extrajudiciais ameagando com processos professores

gque adotarem determinadas condutas emsala de aula
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igualdade construida arduamente. O movimento Escola sem Partido jA deu entrada a
cerca de 62 projetos de lei em Casas Legislativas Municipaisogoro pais. Quatro
cidades aprovaram 0s seus projetos e 15 estados brasieiros tém projetos em assembleias

l egislativas <cntra a fAdoutrina-«obd

Ao impor propostas cerceadoras do pluraismo no ensino, esse movimento
defende uma escola na qual professores e alunos ndo podem expressar opinides, ou
dadas opini»es vistas como Operigosasao. De
Aneutrao es ugpmishtiar fAudnmaut r i na- « o ideol - gicao
género, religido, politica e sexualidade. Com isso, a educacdo popular, que acontece nas
praticas politicas e culturais, € rebaixada eepistemicidioscontinuam Essa proposta
educacional acabaegando o0s h2bridos <culturais e de

saberes dos estudantes.

Desse modo, ard)construcdo identitaria,nesta pesquisa, faz parte de um
projeto politico e ético em prol da justica; que valoriza outras formas de construgdes de
mundo e n«o apenas 6tolerab a diversidad
Amul ticultur al ¢ge gnrpatadonnaequidades respeid Ms diferencas
(versusa tolerancia) € fundamental. Como explica Bhabha (1998), o diferente deve ser
tratado comdiferenca dentro da igualdade. Por essa via, 0s estudantes que pertencem
aos segmentos wulnerdveis devem se sentir acolhidos e fortalecidos em um espaco
escolar que da abertura, em seus projetos e na sua gestdo, as suas falas, as suas

dificuldades, as s crencas e as suas historias.

No campo da educacéo, a tolerancia pode nos instalar no pensamento
débil, evitar que examinemos e tomemos posicdo em relagcédo a valores
presentes na cultura contemporanea, famsr evitar polemizar,
assumir a conciliacdocan val or Yl timo e evit
C 0 mo comportamentos a serem ¢
diferentes, muitas vezes estdo perto de nds, e mesmo dentro de nos,
mas ndo estamos acostumados alosé ouvilos, reconhecdos,
valoriz&los e interag com eles. Na sociedade em que vivemos ha
uma dindmica de construcdo de situacdes de apartacdo social e
cultural que confinam os diferentes grupos socioculturais em espacos
diferenciados, onde somente os consideragosis tém acesso.
(CANDAU, 2008, p.8-31)

ar g
ul t i

Repensar a escola, dessa maneira, ndo é apenas considerar a dimensao racial em
relacdo aos negros, mas conceber novos parametros de ensino e de metodologias de

trabalho em relacdo as diversas culturas presentes em sala de aula. Existem muitas

22 Disponivel em< https://www.nexojornal.com.br/expresso/2017/1H1Acesso emil5/06/2018.
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formas de ensinar e aprender, muitas vozes e muitos corpos compde uma escola. N&ao
considerar suas plenas existéncias significa desconsiderar que vivemos em um pais
multirracial, além disso, se perde a possibiidade de abertura para novos
encaminhamentos, para umundo mais criativo e acolhedor. E necessario decolonizar

a racionalidade cartesiana nas escolas.

Para tanto, pensar em uma educagéadi@logo com 0S corpos negros e com 0S
que sofrem injusticas € um caminho decolonizador. No Brasi, as posturaas ré@&imst
como base a aparéncia fisica (discriminacdo racial de cor), ela determina se as pessoas

Ss«0 fAboaso ou firuinso, Aperigosaso ou Aconf

Repensar as identidades negras significa construir redes mais fortesseotse
universidade e comunidade. O exercicio decolonial € um trabalho constante, é uma
perspectiva inventiva. Percebermosse 6ondeb

fundamental para esse projetoedieicacéo antirracial.

2.3.3.1Uma avaliacao de campo

A necessidade de uma lei que versa sobre a obrigatoriedade do ensino da
Histéria e da Cultura Afrdorasileira, Africana e Indigena revela que existe uma cultura
de exclusédo arraigada no corpo social. Algumas pesq@SARVALHO, 2007;
COSTA, 2015; GARCIA, 200; OLIVEIRA, 2008) mostram essa realdade no campo

educacional.

Carvalho (2007), ao realizar um estudo iconografico de imagens da cultura
africana e afréorasileira utlizadas em sala de alilae a partir de entrevistas com
professores de arte, de lingua portuguesaliteratura e histéria em escolas publcas e
privadas de diversos bairros de Sao Paulo em 200Mostra que muitos professores
que ndo passaram por situacdes de preconceito em rélagd@ cor acreditam que a
sociedade brasieira esta mais tolerante e, por isso, oportuniza direitos
independentemente da origem étnica; 0 que repercute diretamente nas praticas
pedagbgicas realizadas pelos mesmo, que demonstraram se envolver menos com as

guestbes raciais em sala.

84



As experiéncias vividas ou percebidas pelos profissionais incidem na maneira
como eles constroem sua consciéncia étnica, seja aquele que sofreu ou ndo preconceito.
Carvalho mostra que, a partir das crengas e dos valores goerorsuas vidas, 0S
professores fazem suas escolhas em trabalhar com mais énfase em determinados temas e
imagens e deslegttimar outros, incluem algumas formas de conhecimento, enquanto
excluem outras de suas praticas. Além disso, 0 autor aponta que réeusatrie 0s
profissionais o0 interesse em desenvolver a criticidade dos alunos em relagédo ao tema,
mas eles préprios ndo se atentam para, por exemplo, as imagens que levam para a sala
de aula; utlizando contihuamente as mesmas imagens devido a falta pe dem

justificam que é mais facil trabalharem com um material ja conhecido.

A dissertacdo realizada por Costa (2015), professor da rede publica de ensino do
Distrito Federal, revela o despreparo que muitos profissionais apresentam para lidar
com as quest@eraciais em sala, inclusive quando optam por ndo abordar a tematica.
Para ele, esse sienciamento é moldado pela escolarizacdo e pelo processo de

Adociliza-«00 dos corpos.

Ao pesquisar as dancas de origem -afasieiras, baseaneés® na teoria
foucaulttiana sobre aicrofisica do poder os muiltplos disciplinamentos institucionais,
0 autor mostra, por meio de um estudo de caso realizado em uma escola publca de
Brasila, qe certos procedimentos escolares se aproximam a um adestramento corporal.
Sua percepcao parte de uma prégpasm que o pesquisador convida estudantes a
dancarem a partir dos saberes das tradicoeshedsieiras. Ele percebe, também, pouca
abertura par se tratar da cultura negra em sala com o0s estudantes. Existe preconceito
racial, por parte dos estudantes, com a relgiosidadebedgieira; com o que ela
represent a par a a tradi-«o Crist« (por
colonizacao). A mioria deles sao de relgido cristd. Assim, percebeaue o trabalho
desse pesquisador ressalta a resisténcia em se adentrar com a temdticsileii@ no
ambiente escolar e trazendo a tona outras tradicdes culturais historicamente renegadas
no pais; outras formas de organizacdo do ser (de saberes, de religiosidades, de

corporalidades etc.).

Como, em sua maioria, 0s professores ndo sao preparados na sua formacao
docente para lidar com outras formas de concep¢do de mundo, nem com outras

epistemes, at@m por reproduzir uma légica opressiva de educar, forjada na imposicédo
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da cultura hegembnica ocidental; que é vista como superior. Dessa forma, 0s corpos sdo
mol dados para a manuten- «o dessa O6or demb
diretamente para ndo ressignificacdo das praticas pedagogicas, ao negar e ao sienciar

as diferencas.

Outra pesquisa interessante sobre o assunto é desenvolida pela pesquisadora
Garcia (2010). Como objeto de analisar a relacéo entre raca, classe e gestdo na educacao
bresieira, em relacdo a implementacdo da Lei N° 10.639/03, a pesquisadora aplicou
questionérios e realizou uma série de entrevistas com gestores na area de educacao, por
meio de uma perspectiva dialética de analise da desigualdade racial e social do Brasil,.
Esses gestores eram variados: das cinco regides brasieiras, de foruns estaduais e
municipais para a Educacdo das Relacbes FEtaiiais, de diferentes representacdes
nas universidades, do movimento negro e da sociedade civi organizada. Apesar da
pesqusa se debrucar com mais énfase nos gestores que estdo refletindo e promovendo
acbes de combate ao racismo, a andlse mostrou também uma porcentagem de
profissionais pouco Apreocupados ou al hei o
implementacdo dessa polticpublica nas escolas. A pesquisa apontou que, COmMO
gestores, esses profissionais preferem focar na andlse econbmica para a compreensao
das desigualdades sociais em desmerecimento as questbes raciais. O recorte racial é

visto como menos relevante parasaidar os principios democraticos.

A dissertacdo de Olveira (2008) também examina a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afrdrasieira e Africana na Educacédo Basica, e tem como recorte
de estudo o ensino da arte. Por meio do campo dososstdiiculturais, a autora
analisou a in(visibiidade (termo utilizado pela pesquisadora) da culturébrakieira

no ensino de Artes Visuais

A pesquisadora/professora de artes, como ela se intitula, realizou sua pesquisa
sobre cultura negra e ersino de Artes Visuaisa rede publica de ensino de Goiania,
partindo dos alicerces tedricos da Cultura Visual para suas andlises. Segundo ela, o
trabalho com a Cultura Visual possibiita uma pedagogia mais critica, consciente e
transformadora, alem de unfarmacdo estética que compreende e valoriza as raizes

culturais brasieiras.

A pesquisa mostra acfes em sala, materiais didaticos, producdes audiovisuais e

obras de arte que proporcionam refiexfes acerca da tematica. Por outro lado, a autora
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descreve tamimé as dificuldades enfrentadas para se trabalhar com essa perspectiva no
ambiente escolar. Em seu relato, muitos professores relacionam essa cultura a

significados depreciativos ou a tratam apenas como manifestacdes folcloricas.

Essas quatro pesquisas &maas apontam, portanto, o distanciamento e o
desinteresse de professores e de gestores com as politicas de enfrentamento do racismo
no espaco escolar. Perced® que, mesmo tendo acesso a materiais didaticos sobre a
tematica, muitos professores ndo ttabeam com um O6recorte racial
vis«o de O6édemocracia racialo6é ou, muitas ve
partem de uma  perspectva de muliculturaismo que mais se aproxima a um

multiculturalismo assimilacionista

Assim, perceb-se que 0s cursos de formacdo para professores que visam uma
educacdo antirracista, devamabalhar no sentido de fortalecer a identidade cultural dos
professores e de seus estudantes, visando a conscientizacdo da importancia das relacées
étnicoraciais e da cultura negra para a educacao brasieilaso aponta para
necessidadele acdes continuas que contribuam para a conscientizacdo da populacdo em
relacdo a ummulticulturalismo interativo Uma perspectiva critica e de resisténcia para
idar com as elacdes interculturais, que ndo reduza o multicuturalismama questéo
de informagédo. Proovendo, efetvamente, 0 respeito a outros saberes, a outras formas
de viver e de ser. A diversidade, nesse contexto, € também afrmada dentro de uma

politca de compromisso com a justica social.

2.4 Entre exclusdes e resisténcias

O Brasil se destaca como uma das maiores sociedades multirraciais do mundo e
pela riqueza da diversidade cultural de seus povos. Dentro dessa efervescéncia de
tradicbes, apresenta muitasntradicdes sociais em relagdo a questdo racial ou-étnico
racial. De acordo com o Mapa da VioleAGadivulgado em 2015, o nimero de
assassinatos de mulheres negras, de 2003 a 2014, subiu 54%, e o de assassinatos por

arma de fogo, envolvendo a populac@egra subiu 46,9%. Em pesquisas realizadas

2 Mapa da Violéncia 2016. Homicidios por armas de fogo no Brasil. Disponivel em <
https://goo.gl/71witb > Acesso em: 20 de maio de 2017.
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sobre o sistema carcerario, divulgadas no Mapa do Encarcerdméammbém houve
um aumento de violéncia em relacdo as pessoas negras: entre 2005 e 2012, o percentual

de negros dentre a populacdo encarcerada paesb8,4% para 60,8%.

Além disso, os dados sobre juventude negra e populacdo negra no Brasi,
geralmente, refererse a questdo da violencia e do encarceramento, mas € importante
compreender o referido panorama para além desse contexto. Os dados tastogm mo
que essa parcela da populacdo sofre mais com a violéncia, por receber salarios menores

e ser vitima de crimes racistas no Brasil.

A violéncia contra os negros acompanha a historia do Brasil desde a instituicdo
do processo escravagista no seu teoité se perpetua até a atualdade. O Brasi tem
um passado histérico de quase quatro séculos sob esse regime de exploracdo, um
processo longo que comegou com a chegada das primeiras levas de egocdo#osia
Africa por volta de 189 e s6 foi interrompb, por lei, em 1888. ( MOURA, 1992).
Mas, apesar da vigéncia da lei, o trabalho escravo continuou. O Brasi foi o Ultimo pais

das Américas a abolir o trafico negreiro.

De acordo com o historiador Luiz Felpe de Alencastro (Z017)
aproximadamente 750 ndfricanos entraram no pais na condicdo de escravos, depois

da proibicdo legal do trafico em 1831. Desembarcavam até 40 mi africanos por ano,

apés a década d 3 0 ( s ®c XI X) , no Rio de Janeiro e
pés abolcdo, duas gerac@ ainda foram mantidas il egal me
al gu®mo. A sociedade foi pautada na explor a

em meio a essa estrutura de classes sociais bem definidas, as oportunidades de

participacdo na vida politica, e@mica e cultural da sociedade foram diferenciadas.

O documentario Menino 33 (2006) denuncia um esquema de escraviddo

infantl ocorrido na década d&d30, na regido de S&o Paulo. O video mostra também

24 Mapa do Encarceramento. Os jovens do brasil. Dispoefwekhttps://goo.gl/LAFKWd> Acesso em:
20/05/2017.

> ALENCASTRO, L. F. de. O observador do Brasil no AtlantBol: entrevista. [31 de outubro, 2011].

S&o Paulo: Revista Pesquisa Fapesp, ed.1881p.HEnhtrevista concedida a Mariluce Moura. Disponivel

em: <http//revistapesquisa.fapesp.br/2011/10/3Helipe-de-alencastren-observadodo-brasitno-
atlanticosul/>. Acesso em: 3 mar. 2017.

%% 0 filme mostra como as teorias de eugenia e pureza taeielm forca no Brasil durante os anos 20 e
através da histéria real de 50 meninos 6rfdos do Rio de Janeiro que foram levados para uma fazenda em
Sdo Paulo (Fazenda Santo Albertina de Osvaldo Rocha Miranda) e foram mantidos por dez anos em
regime de esawiddo e isolamento. As teorias eugénicas e facistas ajudaram a prolongar o regime
escravocrata brasileiro.
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como a escraviddo se perpetuou sob o respaldado de teorias eugénicas e de apoio ao
nazismo. Ainda hoje, as permanéncias dessa violéncia colonial acontecem por meio da
naturalizagcédo desse passado. Como, por exemplo, na desconfanga da populacdo em
relacdo as meninos negros, no modo de Hata s C 0 Mo Opessoas S u.
O6posglieeMeainguent es o, guando s«o0 parados ©por
espacoescolar. Sobre isso, € nata também que o racismo, na sociedade brasieira, se

da ndo apenaslevido aos aspectos culturais dos representantes dos diversos grupos
étncor aci ai s, Aimas tamb®m devido ° rela-«o qu
e 0Ss aspectos f2sicos observs8veis na est ®
(GOMES, 2005, @i5)

A democracia, como regime politcoonde a soberania € exercida pelo povo e
que tem como principio a protecdo aos direitos humanos fundamentais, dentre os quais
estd a lberdade, € algo recente na histéria do pais, se analsada em relacdo a esse
passado historico de exploracdo. Mas essa democracia precisa ser avalada em relacéo a
realidade sécieconémicacultural da populacdo. Nowe que os direitos politicos
ficaram restritos, por séculos, aos proprietarios de terra e a uma elite priviegiada
majoritariamente  branca. Enquanto 0S negros, como minoria (em relacdo a
representacdo politica), ndo tiveram acesso as riguezas materiais e nao foram
reconhecido sem suas dimensfes culturais; seus costumes, suas crencas, etc. Essa
dimensdo historica afetas arelacbes sociais ainda hoje, os territdrios foram e sao
demarcados de forma desigual como, por exemplo, na questdo das terras quiombolas.
Aproximadamente, 16 mihdes de quiombdlaginda Ilutam pela demarcacéo de suas

terras.

Inimeros movimentos de resisténcia aconteceram no pais contra 0S pProcessos
de exploracdo e opressao, como as ocupacOes quilombolas e o0s processos de
insurgéncia; como a Revolta da Chibata no Rio de Janeiro, em 1910. A populacdo negra
foi criando formas pdicas de repldio ao autoritarismo e foi conquistando espaco para
suas reivindicacbes. O negro também transformou a sua religido e seus padrdes culturais
em cultura de resisténcia. (MOURA, 1998).

27 0 Supremo Tribunal Federal atualmente discute o futuro para os mais de 16 mihdes de quilombolas
brasileiros, ameacados de perder suas terrass smEmérias e sua identidade. Acesso em: <
https://goo.gl/npuEEV>. Acesso em: 10/10/2017.
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Porém, estratégias politicas foram utiizadas, por parte gbwernantes, para
abafar o crescimento da autonomia dwgroé® e como forma de manutencdo dos
sistemas de priviégios. Dentre essas formas de manutencdo de priviégios, encontram
se a politica de pureza da raca e a eugenia; adotadas entre as déd&28sede930,
em apoioao sistema nazista. Além disso, somente em 1988, com a nova Constituicdo
Federal, que houve um reconhecimento normativo e constitucional do livre exercicio de
outros cultos religiosos no pais, portanto, o carater religioso (cristBeta compds a

manutencdo desses sistemas de priviégios durante séculos.

Contudo, ainda existe uma cultura de preconceito arraigada nos espacos sociais
contra os cultos de matrizes africanas, como explica a jornalista Stela Caputo (2012,
p.270) em sugpesqui sa sobre educa- «o nos terreir
religioso, confessional ou ndo, silencia alunos de candomblé e de umbanda e joga para
muito |l onge, por exempl o, a perspectiva de
(1993) e recupetha por Candau e Moreira (2003) o.
escraviddo, em 1888, nenhuma politica de reparacdo ou inclusdo foi apresentada aos ex
escravos. Ao contrario disso, poliicas, visando o branqueamento da nacéo, foram

implementadas por meio de fortes & imigracdo de alemaes, italianos e espanhdis; no

decorrer dos séculos XIX e XX

O sistema educacional teve um papel fundamental para a sustentacdo dessa
estrutura de poder. Como um esquema de dominacdo social, a escola funcionou por
muito tempo para® fil hos da Casa Grande, a elite.
na escola da vida cruel: p«o, pano e pauo (
disso, o alicerce na cultura ocidental moldou uma educacdo nacional por meio dos
modelos eurocéntricos de daulo; onde a histéria foi contada a partir do colonizador

branco.

E importante também considerar que o ensino diferenciado entre as classes e

racas € algo questionado na poliica brasieira em um periodo relatvamente recente da

B As palavras ifbegso(a)dboea))idtafgsgo®o utilizadas no text

étnicoracial. Nesta pesquisa também é adotado o padrdcladsificacdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) de 2014, que classifica o(a) negro(a) como a soma da populagdo preta a
populagdo parda. Disponivel emhttps:/biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv63405jdf.

Acessado em1011/2016.
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histéria. Somente com &onstituicdo de 1988 foi instituida a criminalizacdo do racismo

e os direitos sociais como educacao para todos.

A educacdo, como cultura e ideologia, serviu para aproximar e afastar pessoas
até a década de 196@ classes sociais, por meio do ensinwvapo para a elte
(majoritariamente branca) e o ensino publico o restante (onde os negros de situam). O
sistema escolar, por essa via, tende anssse periodmwm meio de promo¢ao social,

fonte destatus e ndo meio de integracdo e socializacao.

E impotante lembrar que a educac&ocfanou, também por meio da educacdo
jesu?tica; C 0 Mo I mMposi - «o0 de valores sobr e
Gentile (2001), a educacédo foi um processo de adestramento para a reproducdo da
injusta ordem social. Pgideve seus marcos fundantes no saber controlado por poucos
(os latifundiarios), na monocultura do saber, no autoritarismo eltista (escraviddo), no
machismo (patriarcalismo) e na cufura importada, de modelo eurocentrado ou

americanizado (dependéncia emi.

Mas, com a consolidacdo da escola publca na década de 1930, e com a adoc¢ao
de politicas educacionais, como a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), em 1961, a educac¢ao foi tomando outros rumos, a caminho de um
processode abertura democratica e de inclusdo. Principalmente apds a Constituicdo de
1988, em um periodo de redemocratizacdo nacibiae. décadas de 1960, 1970 e 1980

0 ensino publico era superior em qualidade.

Apesar desse panoramainda na década dE960, quae metade da populacdo
brasieira era analfabeta e rurdBITTAR & BITTAR, 2012). Assim, era preciso ir
além de um carater retéric@omo esclarece Paulo Freire (19880 defender uma
educacdo populayma educacdo que valoriza os aspectos culturais eisgueombater
esse indice de exclusdo. Freire denunciava as formas de educacdo bancaria baseadas em
estruturas que MAdepositam o conhecimentoo ¢
autor enfatizava a importancia da lettura, em vista de uma gétudbertadora. Ler,
contudo, € sinbnmod e Al er 0 mu n d exmeriéncigs opropriasale oadad a s
educando, estabelerdo uma relagdo dialética com a cultura e valorizando a identidade:
a fNoutredaded que enwoelvecaseaondsefsbadicea e duc.
histérico, como ser pensante, comunicante, tranaftom criador, realizador de
sohos 0. ( FREI RE, 2010, p.41)
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Para Frerre (1983; 2010ndo bastava apenas alfabetizar com métodos
convencionais uma populacdo desescolarizada, que em grarideera de origem afro
descendente e indigena. Era preciso utlizar outras ferramentas, que considerassem as
pr-prias experi°ncias desses i ndiv2duos, q
Assim, era necessario conscientizar as pessoas do meipat@aa compreensao critica
de seus contextos historieoslturais, despertar a curiosidade do educando, a reflexdo, a
indagacdo e a autonomia para aprender. Isso significa olhar com sensibiidade critica
para a origem e a cultura desses sujeitos, almejan@salttacdo/engrandecimento de
seus processos culturais. E, também, nesse sentido que esta pesquisa investiga as

guestdes relativas a inclusdo da populacédo negra na educacdo nacional.

A educagdo tem um papel fundamental em relagdo as disparidades de
opotunidades e contribui para uma mudanca social, onde haja um maior respeito aos
valores democraticos de igualdade e de justica racial. Pois, o que acontece na escola
repercute diretamente em todas as dimensbes da vida social. A escola, sendo parte
constituiva, € ndo exclusiva, do processo formativo dos sujeitos, tem um papel de
transformacdo social importante. O espaco escolar esta diretamente atrelado a formacao

das dentidades sociais viabilizandwvos paicionamentos/condutas humanas

Segundo Libaneo2006, p.117), a escola ndo pode ignorar o contexto politico e
econtmico: Afa educa-«o0o de qualidade ® aquel
todos, o dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitvas e
afetivas indispensaveis aatendimento de necessidadeslividuais e sociais dos
a | u nbiast® disso, a escola pode contribuir para praticas que estimulem o exercicio
da criticidade, a troca de ideias, provocando refexdes acerca das desigualdades e da
pluraidade social. Por oudirlado, pode também funcionar como reprodutora de um
lbgica mais conservadora, que acredita que a escola deve formar para responder
competitivamente as demandas do mundo produtieoque significaa normalzacédo da
exclusdo(ALENCAR, C.; GENTILI. P., 2001

Mas, dentro desse espaco de disputas politicas e ideologicas, € preciso
considerar que metade da populacdo do Brasi (53,6%) é negra, como mostra a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domiciio (PNAD) de 2014. (IBGE, 2615 maioria dessa

29 Disponivel em: <https://goo.g/mdnW% <https://goo.gl/pSs1J4>. Acessado em: 20/06/2017.
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parcela populsional ndo tem acesso as mesmas condicbes de ensino que 0s brancos.
Segundo dados educacionais organizados pelo Movimento Todos pela Educacéo,
divulgado em 2016, é possivel notar essa diferenca (entre brancos e negros), pois, ela
estd presente na quantidathaior de estudantes pretos e pardos no ensino pfésise

dado € apresentado naubsecdol.l). Ela também aparece no maior nimero de
analiabetos, que sdo negros e pardos. Alem disso, a renda per capita das famiias dos
pretos e pardos é ainda menArOKARNIA, 2016).

O Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Btas#alizado entre 2009 e
2010, mostra que a renda famiiar das familias chefadas por homens e mulheres negras
€ menor que as das famiias chefadas por pessoakabraA permanénciale
estudantes negro® rensino médio também € menor. As condicdes precarias do sistema
de saude publico, por sua vez, também contribuem para a discrepancia em relacdo a esse
grupo social, o que afeta diretamente o0 rendimento escolar dos estudantes negros,
configurando, assim, mais um exemplo de violéncia a que essa parcela de

bradeiros/cidadéos esta exposta.

Essa conjuntura, que denuncia uma sociedade e uma educacdo excludente
também contribui com os altos indices de evaséo escolar dos negrospOpokia de
combate/luta contra essas desigualdades, algumas Politicas de Acdes Afirmativas
(PAA) foram criadas; como forma de reparacao histérica e para a promocgéo de justica
social. A implementacdo da Lei N° 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da
Historia e Cultura AfreBrasieira e Africana no ensino fundamental e médio, € uma
delas. Aém da adocdo da poliica de cotas para estudantes negros em algumas
instituicoes federais de ensino superior, desde 2004 e a Lei N° 12.288/10, que institui o
Estatub da Igualdade Racial. Todas essas medidas incluem os processos de resisténcia
necessarios para se combater a violéncia contra 0s negros, nas suas variantes materiais e

simbdlicas.

30 Disponivel em: < https://goo.gl/mH89zD>. Acessado em: 20/06/2017.

93



SECAO 3- EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO -RACIAIS,
UMA REFEICAO ANTROPOFAGICA

3.1Ensino de Artes Visuais curriculo e construcdes identitarias

Every action inside schools is not the only way
to equalize opportunity racially, but it is one
crucial way.(MICA POLLOCK, 2008).

De acordo com Tourinho (2005), somente ha pouco mais de vinte anos, no
Brasi, o curriculo passou a ser teorizado a partir das perspectivas criticasriiceds
questionando as relacdes entre saber, poder, identidade e os corbedegénados
na escola. O curriculo como construcdo de ideias e teorias, esta sempre ligado a
interesses sociais especfificos e é construido nas relagbes de poder; seja os curriculos
tecnicistas, que tém uma orientacdo voltada para a manutencastatics quo
dominante, ou seja 0s mais analiticos, como 0s reconstrucionistas sociais, que tém uma
abordagem mais critica e maleavel da formacdo educacional. Assim, pensar em

curriculo implica relaciondo ao seu contexto historicspcial, politico e cultural.

A historia curricular da educacédo brasieira foi, de modo geral, ediicada com
base nos g@ectos simbodlicesideoldgicosde uma classe dominante; a elite branca. Por
essa via, 0s curriculos de artes se estmatn a partir de uma concepcfsuitica
humanista, voltadgara os interesses dessa .effmente na década d€20 e 1930
essa estruturacdo sofreu fissuras consideraveis, por meio das ideias de pensadores como
Dewey e Kipatrick; que questionavam a concepgédo tradicional com oss ideai
progressivistas (CASALI e SANTOS, 2009). Porém, os curriculos ainda hoje trazem
uma marca forte de um passado colonial. No que diz respeito as artes, essa concepgao
hierarquizada e racialzada de ensino (e de curriculo), tem sua raiz no ensino de artes e
oficios dos jesuitas. Com um predominio de referéncias baseadas em perspectivas
eurocéntricas e americanizadas (nameericanazadas), 0 ensino, nesse contexto,

possuia uma base etnocéntrica e unidirecio@liAS, 2011).

Novas concepgdes curricularesyeq estejam comprometidas em problematizar
essa heranca colonial homogeneizadoraa colonialidade do pode(QUIJANO, 1992)

e destruidora das individualidades historicas e culturais das populagdes que formaram a
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matriz plural do povo e da sociedade briesi@MUNANGA, 2008)- sdo fundamentais

na construcdo de um curriculo plural, que tenham como perspectva a inclusédo
afrmativa de outras tradicdes étnicoturais. Como a BNCC (BRASIL, 2017),

aprovada em 2017, que traz entre as dez competéncias geraisomeiam o
document o, na parte fARepert-rio Culturalo,
multicultural6, 00 senso de identidade indi

cultural 6.

O ensino de Artes Visugiscomo parte integrante do dodlo, como campo de
estudo vinculado as relagdes culturais e aos processos de criacdo das subjetividades por
meio do sensivel, tem o compromisso de questionar, de desafar os territGrios e as
fronteiras prédeterminadas nos espacos sociais e culturaiBmo(c os territdrios
racializados) e de negociar para que se aumente o0 espaco de acdo cultural. Como
estabelece e orienta aRacb@Ngs dadicResair >ec
hist-rica da diversidadeo ® e s dgeinjstcaa l par a

social contra 0s negroes indigenas e as classes populares. (BRASIL, 2004).

A principio, é importante refletir sobre as origens do processo do ensino de artes
na Europa, o modelo epistemolégico europeu, ja que esse € herdado como ideal no
Brasi. Tal modelo era baseado nas ofccinas medieeaigofeias que, por sua vez,
seguiam uma hierarquia de produgéo; onde 0s mestres supervisionavam o trabalho dos
seus assistentes. Posteriormente, os trabalhos produzidos nessas oficinas eram julgados
peb primor da imitacdo, ndo havendo estimulo para originalidade artistica (EFLAND,
2002). Existia, portanto, um modelo a seguir, e poucos tinham acesso ao processo

educativo.

Essa estrutura vigorou de meados do século XVI até o inicio do século XIX, por
quase trés séculos, até estabelecer no Brasil de 1816. Mesmo assim, € imprescindivel
lembrar o contexto histérico brasieiro, um periodo ainda de realeza, onde poucos
tihham aesso a informacdo, e que demorou muito tempo para expandir 0 acesso
educacional para os demais territérios nacionais para alem da capital, do Rio de Janeiro,
e mesmo quando popularizado, tinha como preceitos a copia e o controle. O ensino de
artes na Acadwuia, durante o século XIX, era baseado nos moldes franceses de Belas
Artes, onde a formacdo ndo era mais técnica, como nas oficinas e os conhecimentos
tedricos, com preceitos humanistas, eram ensinados. Existam também as atvidades de
desenho e pintura, as essas eram peStabelecidas por modelo proposto pelos
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professores. (EFLAND, 2002). O artista nesse periodo € tido como membro da elite

cultural que ensinava, mas suas ideias estavam sob o jugo da corte.

Com o advento da Republica, a Academia passa chamar Escola Nacional de
Belas Artes. Essa Escola, segundo Barbosa (2001), trouxe abertura para o
desenvolvimento do pensamento sobre arte no Brasil, mas pouco influenciou o ensino
nas escolas elementares publicas, pois nelas ndo existiam atividdstesasarA arte,
no contexto escolar, demorou muito tempo para ser incorporada em termos legislativos.
Somente em 1971, a arte passa a ser considerada disciplina obrigatéria no curriculo de

educacgdo do ensino fundamental (antigo 1° grau).

Antes desse piido, o ensino de artes estava restrito a alta classe (enquanto na
Europa e nos Estados Unidos esse ensino ja estava sendo pensado e incorporado as
escolas comuns, mesmo que, em sua maioria, estivesse ligado ao desenho técnico). No
Brasi, mesmo com suabdgatoriedade nas escolas, € importante lembrar que o ensino
de arte chega sob parametros estrangeiros. Assim 0s canones ocidentais integravam o
curriculo como modelo a ser seguido. Sobre isso,-setgue os artistas e obras a serem

estudadas (ou valoaidas) eram, em sua maioria, europeus; histéria da arte

privilegiava 0 pensamento ocidental, des|

povos originarios d Brasil, a dos africanos etc.

Como <conseqgu°ncia deensine depAaad/suaisacabouhi st
deflagrando processos que pouco levavam em conta as experiéncias estéticas dos
alunos, [...] prevalecendo imagens de arte pouco famiiares e sem vinculo com a vida de

alunos e professores.o (MARTI NS, 2009, p .

Esses lastros dos modeleducativos descritos ndo cabem a uma educacdo que
busca questionar 0s papéis e as representacdes sociais, implementando praticas
inclusivas e antirracistas. E preciso trazer elementos da vida quotidiana, tais como:
manifestacdes populares, trabalhos mniste expressdes estéticas de espacos que sao
transitados pelos estudantes. Visando, desse modmns&rucdo de sentido criticque
assume ascontradicdes, os dissensos, os confitos e as afetividades provocadas por essa
via da educacdo. Assim, questir o0s lmites impostos pelas concepcgdes
hegembnicasacionais trabal hando as guest »es ident

invisibiizado, € essencial, assim, como pensar o curriculo escolaumooihar atento

para as diferencas e muliplicidades dientidades presentes na escola
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Aém da determinacdo de conteudas,curriculo é um conjunto de acdes e
refexdes que possibiitam garantr a constru¢do de conhecimento. Diante da pluralidade
cultural presente na escola, um curriculo deve reunir diferentesrsos culturais, deve
ser democratico e participativo. Com explca Siva (2005, p 135), um curriculo sob
an8lise cul tur al A . .. ] n« o deveria deixar

natureza construida do curriculo e a producdo de identidadest ur ai' s e soci ai

A partir dos Estudos Culturais, das teorias criticas ecptisas, o curriculo
passa a ter um envolimento explctamente politico. Questena inclusdo de
determinados conhecimentos e a nao inclusdo de outros. Ndo é maisewisiama
compreensdo das relacdes de pogee envolvem refletir sobre temas como género,

etnia, raca e sexualidade e identidade.

No Brasi, uma mudanca significativa de paradigma em relacdo ao pensamento
conservador (homogeneizador) de educacao acontecea colonigatoriedade da Lei N°
10.639/03 e, no Distrito Federal, com a mudanca do curriculo, aprovado em 2014, pela
Secretaria de Estado de Educa- «o do Di st
Movimento da Educa-«o BS8si caouaresBrazeraem mud an -
pauta a educacdo para a diversidade. O Curricuo em Movimento define, em seus
pressupostos tedricos, a adocdo de uma educacdo integral, que contemple as diversas
dimensbes da formagdo humana e inclu, como um dos seus eixos norteadores, a
Oeduca- «o0 par a a diversidadeo. Dentro des
étnicoracial. O curriculo orienta, assim, para uma pratica antirracista, que questiona o
etnocentrismo e a xenofobia. Tem como pressuposto o trabalho com a comunidade;
inclundo sua participacdo na construcdo do projeto pefiEdagogico das escolas. A
escola € vista, por essas vias, como espaco de refiexdo permanente, formaddggor suje
histéricos, cidaddo¥D espaco escolar € considerado também um territério de confront
e de confitos, qugpode atuar comgif or - a propul soraod para tra

que diz respeit@s desigualdades.

Os confitos sdo vistos como presente e como futuro, no sentido de uma

construcdo sustentavel, depertencimento. Conforme defin&pple:

Uma suposicdo basica parece ser a de que o conflito entre grupos de pessoas

€ inerente e fundamentalmente mal e deveriamos esfussapara elimindo

dentro do quadro estabelecido de instituices, em lugar de ver o conflito e a
contradicdo comosa fAf or-as propulsorasodo b8sicas
1982, p. 132)
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Ainda sobre os documentos que norteiam a nossa educacase nqte 0s
componentes curriculares adotados possuem uma abordagem conteudista; com énfase
em conhecimentos/saberes hegembnicos e brancos. No componente Artes Visuais,
percebese que a intencdoda € mais demarcar 0os movimentos artisticos, como em
curriculos anteriores, mas ainda existe uma preocupacdo maior em trabalhar padrdes de
letura de obras de arte baseasgoem codigos préstabelecidos (historicamente por
essas hegemonias brancadefeti sobre isso implica pensar também sobre o préprio
conceito de educacdo e no papel da escola; como meio para o preparo do exercicio da
cidadania e para o pleno desenvoivimento das pessoas, conforme aitomatituicao

Federal, em seu art. 205.

ParaHer n8ndez, fa escola que temos hoj e

necessidades do século XIX, e as alternativas que se oferecem tém suas raizes no século

r

XVI1l1.0 (HERNCNDEZ, 2000, p. 26). Muitas

neolberal, parecem refre formulas, como se essas fossem se encaixar a qualquer
contexto social. A escola, nessa estrutura, tem a finalidade de desenvolver competéncias
e habiidades para que o0 estudante esteja apto a responder testes e provas, para sua
qualificacdo no trabalhoum ponto importante para que haja inclusdo social. Mas, acaba
deixando de lado a formacdo dos sujeitos, para que haja uma convivencia eegpeitos

dialégica no plano cultural, e se criem espacos tpadacdes

Nesse sentido, o professor tem o papeh#eliacdo; de estreitar as relacdes do
estudante com a escola, de aproximar a experiéncia estética da vida cotidiana. Para
tant o, valorizar a exXpress«o art2saica
conjuntura. Essa valorizacgmomove a analise cdi entre os estudantes, em relacdo a
outras formas culturais do seu proprio entorno, e também as formas mais tradicionais da
cultura artistca candnica. Gerando, assim, mais possibiidades de interpretacbes e
maiores aberturas culturais e sociais que sestah dosdiscursos concludentes e
definitivos (AGUIRRE, 2009).

Essas aberturas séo, sobretudo, identitarias. Para existir relacdes interculturais
saudaveis, o curriculo precisa ser visto como lugar de construcdes identitarias. N&o
apenas dos estudantesasmprincipalmente dos professores. Hernandez (2005), sob a
perspectiva da cultura visual (CV), atenta para essa hecessidade dando énfase na

corstrucdo da identidade docenfmmr meio do resgate ddsografiasdos professores.
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Para el e, C 0 mo madessar padlerd istervir @ rpari ,de uma posicdo

politica e favorecedora de formas de cidadania critica.

n A cultur a visual busca compreender oS
décadas transformaram as concepcdes de arte, cultura, imagem, historaagEcedu
operam a Omedia-«00 de representa-»es, val
140). Nesse sentido, a CV aproxima a educacdo da cultura e repensa as relacées étnico
raciais noensino de Artes Visuais Par a Hern8ndez (1997, p . 53
a partr de nomes de artefatos, fatos e sujeitos, mas em relacdo aos seus significados
culturaiso. (apud MARTI NS, deBldécértentosupuraid, 4 1) . I r
as negociacles identitariasaducoe} e as | eituras mediadas. A
vista como um espelho ou refexo da realidade, mas como um modo de mediar a
compreens«o e a constru-«o de I dei as e
(MARTINS, 2005, p. 137).

Como professora da regeliblica de ensino, atraves do reconhecimento da minha
ancestralidade negra das identidades culturais dos estudantes, pelas situagoeis dif
que vivenciei no espaco escolaomo:um tiroteio em frente ascola (no ano de 2013,
na RA de Planaltina)p assassinato dam estudantenegro que eu dava aula e estava
envolido com o trafico (no ano de 2015, na RA Paraeo#g outrasrelacionadas aos
estados de wulnerabiidade em que os estudantes estdo subridostambém pelas
situades de alegria as quaistive a oportunidade de vivenciar entre os estudantes,
principalmente relacionadas acbes desolidariedade e afetvidade.e)d a perspectiva
metodologicgpedagdgicada CV como uma possibiidade de acdque se alinhanelhor
as diversas realidadesscioculturaisda escola publicade seus estudantes, tarés que
sdo relacionadasis questbes de violéncia, quanto as riquezas culturais e saberes ali
presentes. A CV pode ampliar um campo maior de trocas e aprendizados para todos 0s

envolvidos com o prasso da educacéo.
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3.2Aulas deArtes Visuais e o0 corpo afredescendente

Deus é preta

Deus é uma mulher preta
Sua teta sempre

matou a fome do mundo.
(SOBRAL, 2017, p. 70)

Trabalhar a Lei N° 10.639/08as aulas de artes visuamplica considerara
questdo racial brasiera como sendo parte de um amplo campo, o da diversidade

cultural.

Muito mais do que um conteudo curricular, a inser¢cado da discussao
sobre a Africa e a questdo do negro no Brasil nas escolas de educagio
basica tém como objetivorgmover o debate, fazer circular a
informacgao, possibiitar analises politicas, construir posturas éticas e
mudar o nosso olhar sobre a diversidade. (GOMES, 2008, p. 81)

Implica também consideiia a junto “s D C N 6 s-Radaiig, s Rel a-
refletindo sobeo seu propésito como PAA para educacdo das relacdes-rauims.
Pois, além do reconhecimento e valorizacdo da historia e da cultura africana e afro
brasileira, essa politica curricular busca também combater o racismo e as discriminacdes
que atingem articularmente 0s negros, ela representa uma luta por reparacdo histérica e

reconstrucdes identitarias.

Desse modo, falar de historia e cultura negra em sala €, também, falar de como
as diferencas culturais, as alteridades, identidades sé@o construidasinsiderando a

proposta legislativa como uma possibilidade de pratica pedagdgica antirracial.

Nesse contexto, 0 professor precisa ver a trajetdria escolar como um percurso
importante para o0 processo de construgdo identitaria, tanto dele, como dos seus
estidantes. Por essas vias, 0 professor também deve problematizar os seus discursos
pedagdgicos, poisesses discursos podem, de maneira consciente ou inconsciente,
reproduzir preconceitos e estereodtipos ou abrir caminhos para a superacdo do racismo:

Existe, no interior do espago escolar, uma determinada representacao
do que é ser negro, presente nos livros didaticos, nos discursos, nas
relacdes pedagogicas, nos cartazes afixados nos murais da escola, nas

relacbes professor/a e aluno/a e dos alunos/as entf&GMES,
2002, p.45)
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A respeito de uma pedagogia antirracista, Siva (2005, p. 160) define trés
exigéncias importantes de encaminhamentos para o0 ensino e aprendizagem de

Africanidades Brasieirad®, sdo elas:

1 didlogo, em que seres humanos distintosamse e procedem intercambios,
sem sentimentos de superioridade ou de inferioridade;

{1 reconstrucdo de discurso e de agdo pedagoginassentido de que participem
do processo de resisténcia dos grupos e das classes postas a margem, bem como
contribuampara afirmagéo da sua identidade e da sua cidadania;

1 estudo da recriacdo das diferentes raizes da cultura brasilej@ nos
encontros e desencontros de umas com as outras se refizeram e, hoje, ndo séo
mais géges, nagods, bantus, portuguesas, japonesdamnast alemas; mas

brasieiras de origem africana, européia, asiatica, etc.

Em uma sociedade multicuttural, apreis#e a construir asliferencase as
semelhancasentre as pessoas de forma hierarquizada, por oposicdes binérias: entre
perfeicoes e impeicdes, beleza e feiura, inferioridade e superioridade. Mas € preciso
vé-las como construgbes sociais, culturais, politicas e identitarias (GOMES, 2005). A
necessidade do didlogo, para a autora Siva, diz respeito a possibiidade de olhar para o
processode formacdo da diversidade cultural, questionando as relacdes de poder
existentes entre os diferentes grupos étramiais que formam a sociedade, no sentido
de desconstruir padroes de superioridade etnocentrados e racistas; modelos que ditam o

que € boio, 0 que € aceito socialmente, o que € desprezivel, etc.

A partr do momento em que se dialoga interculturalmente, a marcacdo da
diferenca € deslocada, identidades sdo questionadassecr@a possibiidade de

visibilidade (inclusédo) para todos os corpos

A0 dizer Africanidades Brasil ei r abrasieis gue néms nos r
origem africana [...] estamos de um lado, nos referindo aos modos de ser, de viver, de organizar, suas

lutas, préprios dos negros brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura africana [...]. (SILVA, 2005, p.

155) i No @mnebdcddémice ascAfritanidades Brasileiras constigseem campo de estudos,

logo, tanto podem ser organizadas enquanto disciplina curricular, programa de estudos abrangendo
diferentes disciplinas, como area de investigacdes. Em qualquer caso, camskermpela interrelagcdo

entre diferentes areas de conhecimentos, que toma como perspectiva a cultura e histdria dos povos
africanos e descendentes seus nas Am®ricas, bem como
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Par a Tomaz Tadeu da Silva (2000, p . 8
marca-«o0 da diferen-a implicam, sempr e, as

criacdes socioculturais e tém que ser ativamente produzidas.

Assim, quando a autora Siva (0 di scorre acerca a das
aprendizagens de Africanidades Brasileiraso
discurso e da recriagdo das diferentes raizes culturais, ela propde refexées sobre a
importancias do lugar de fala e re&igtia dos sujeitos subalternizados na disputa pelos
lugares socioculturais. Pois, nossas identidades s&o formadas por aquilo que assumimos

e nos identificamos.

Por meio dos discursos, dos atos de linguagem, dos sistemas simbodlicos de
representacéo, o pessor pode analisar as marcagdes de identidade/akeridammo
foram construidas, nas diferentes culturas (nas suas distintivas formas de classificar o
mundo), na sua propria fala, nas imagens trazidas pra saldrazer possiblidades de
des(re)constridip identitaria, abrindo espacostdeducaao
As maneiras como nos aproximamos de novas situagdes, de dados que
precisamos decodificar, produzindo conhecimentos, sdo marcadas
pelas experiéncias que vamos vivenciando, ao longo da vida,
juntamente com os compheiros dos grupos a que pertencemos,

como o0 grupo étnico, religioso, de trabalho, de brincadeiras, dentre
outros. (SILVA, 2005, p.158)

As DCN©OGs das -Rachia {BRASH, pA4) nafirmeo sobre a
persisténcia em nosso pais de um imaginario étaiciel que priviegia a brancura e
valoriza principalmente as raizes europeias. Essas diretrizes possuem trés principios

norteadores, para uma atuacdo pedagégicaaaiatl:

1 Consciéncia politica e historica da diversidade;
1 Fortalecimento de identidadesde direitos;

1 AcOes educativas de combate ao racismo e as discriminacoes.

Assim, como nos pontos determinados por Siva (2005);saotaas diretrizes a
preocupacdo em enfatizar a construgdo identitaria afrmativa positiva do negro. Isso
dialoga com as disssOes sobre o lugar da diversidade como lugar de jogos de poder
(territorio politico) e a necessidade de recriar discursos nas acdes educativas para

combater o racismo, as discriminacbes e preconceitos raciais.
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A ndo perpetuacdo das desigualdades raciais em relacdo aos negros em sala de
aula, significa também nado tolerar/aceitar/reforcar conceitos e ideias etnocéntricas, ou
comportamentos racistas veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da

democra@ racial (sinbnimo de sociedade harmdnica) e pelo mito da miscigenacao.

Assim, é necessario falar sobre o negro na sua totalidade, falar de pertencimento
étnico, condicdo socioecondmica, cultura, grupo geracional, sobre valores de género,
etc. E, principlmente, € necessario falar sobre o corpo-a@dscendente (GOMES,
2002). O corpo fala a respeito do nosso modo de estar no mundo, ele evidencia
diferentes padrbes estéticos e percepcdes de mundo. Por meio das intera¢cdes culturais

séo ditadas normas emagho a ele:

Foi a comparacgao dos sinais do corpo negro (como o nariz, a boca, a
cor de pele e o tipo de cabelo) com os do branco europeu e
colonizador que, naquele contexto, serviu de argumento para a
formulacéo de um padrédo de beleza e de fealdadeogueersegue até

os dias atuai§GOMES, 2002, p. 42)

De acordo com Inocéncio (2001), é importante que nas aulas de artes visuais 0
professor esteja atento para problematizar a naturalizacdo do racismo presente nas
imagens e representacées do corpo-@d®endente e como esses Corpos aparecem no
imaginario cultural; dentro do campo das artes visuais especificamente, nas producdes
da indlstria cultural, no universo da cultura visual, etc. Além disso, refetr em sala de

aula sobres silenciamentos e as #iiilidades sociais desses corpos é essencial.

Segundo o autor, ao se descontrur a ideologia imagética hegemonica, as
discriminagbes, 0s preconceitos e 0s apagamentos historicos sdo desvelados, os sujeitos
visibiizados e a construcdo da alteridade rspda. Nesse caminho, para desconstruir e
ressignificar as representacdes visuais negativas em relagdo aos -négroguradas
pelo discurso colonial- € preciso olhar atentamente para o conjunto de sSignos
problem8ticos que f{iescentgs emmin cantexto socigd @cista f r o
(cabel o, nari z, boca, seios, ngdegas, vagi |
um dos seus signos articga autbnoma ou coletvamente dependendas d
circunst ©nc i a(mocédcie, 2604, .r1en g e mo

Como também afrmou Mitchell (2012), ao falar sobre leitura de objetos, raca e
racismo, ao dizer que é preciso aprender a olhar através dos objetos, buscando nitidez
aos enunciados, as relacbes de poder inseridos na construcdo dos objetos pelos quais se

esta vado.
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O professor deve estar atento aos corpos, aos lugares identitarios e, sobretudo, ao
campo das artes visuais como possibiidade de analsar questbes como representacao
visual e imaginario nos contextos mulirraciais; no sentido de desconstruir 0s
esteeltipos visuais e preconceitos construidos pelas ideias eurocéntricas acerca do
outro ndo hegeménico. (INOCENCIO, 2001).

Além disso, os docentes devem ter, como principio norteador dos projetos e das
atividades pedagogicas em relacdo a cultura negraamaga afrmacdo da autoestima

positva da populacdo negra (ou dos seus educandos negros):

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o
processo de construcdo da identidade negra no pais. Processo esse,
marcado por uma sociedade queapdiscriminar 0s negros, utilize

tanto da desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos
aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos (BRASIL,
2013)

Para que se possa existir uma sociedade que realmente respeita as diferencas &
preagso romper a barreira do siéncio em torno do racismo. Construir uma pratica
pedagbgica que priorize mais a ressignificacdo e o envolimento dos professores e dos
estudantes com outras estéticas e formas de ver o mundo, para além das lentes
eurocéntricas,as quais focam a homogeneizacdo das referéncias emapeganarcas
identitarias, perpgeando as hierarquias e as desigualdades. (GONCALVES; SOUZA,
2016).

A partir do mo ment o em que fui t omand
presente através da questérial, pocurei ter mais cuidado em salam o discurso
verbal e também com as imagens e representacbes visuais que eram ali veiculadas. A
necessidade de sensibiliza-«o, gue fala Fa
veio a mim através da capoeieom seu impeto de resisténcia, coletividade e incluséo.
Assim, lusqueit r az er para sal a, primeiramente &émeu
estudant es o, com suas i de ddesejabedcdHdje \ej0o @ansei 0s,
necessidade de trazer parasalaimagens e representacdes visuaBmatle desenvolver
praticas pedaigicas, quegirem em torno da realidade dos estudantsyo o uso de
registros fotograficos de ondeles moram feitos por elesyideos também produzidos
por eles, a partir das sugreferéncias esk&ds, a selecdo de obras de arte produzidas

por artistas negros, ou que tratam da representatvidade do, megroconstrucao
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coletiva de projetos pedagdgicantre outraspossibiidades de vivéncias ativas, em

sintonia como contextode cada coletivo e seumembrs.
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SECAO 4 - PESQUISA DE CAMPO, ENTRE CURSOS DE
CAPACITACAO E A PRATICA PEDAGOGICA.

4.1 Coleta de dadose consideracbesobre 0os cursos de capacitagao
oferecidos pela EAPE

ApoGs ser sancionada a Lei N° 10.639/03, a SEEDF, através da EAPE, ofertou
cursos voltados para a capacitagdo dos professores e demais profissionais da educacéo,

C 0 mo 0s coordenadores e gest oétnecsacase m r el a -

cultura nega O . De acordo com o0os registros sobre
institui-«o, observei gue o tema foi trabal
histéria e a cutura afbr asi |l ei r ao. Assi m, esta pesqui se

partir de 2006, até o ano de 2017.

Esses cursos sdo analisados com base no que foi determinado pela Lei N°
10.639/031 a obrigatoriedade do ensino sobre a histéria e culturabedsieira e
africanai e com referéncia no que esta disposto nos principios nomsadasD C N 6 s
das Rlacbes EtnicdRaciais em relagdo aos aspectos que dizem respeito a uma

educacao antirracista.

Os critérios de analise foram selecionados com base na ideia de uma educacao

antirracista. Que se constréi nesta pesquisa a partir do conceimddedo/negociacéo

cultural ( BHABHA, 1998) e de u ma 6educa- ¢
educacdo deserivovr i da por Freire (1983; 2010) , gue
a oOidentidadedé e a Oleitura de mundod, po

estudante (educando). Onde o professor (educador) deve estimular a criticidade,
promover reflexdes aama das desigualdades e da pluralidade culturahegociacao
cultural comp»e uma abordagem de educa- «c
significa-«o06 em um campo de hibridismo
sociocuturais sao evidenciadas, lugares pleder e sujeitos de enunciacdo. E

valorizando o campo da diferenca cultural, pela inclusdo e ndo exclusdo do Outro, e

longe de essencialismos culturais.
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AsDCNb6s das ReRacaisvisarsaterflér o$ prapdsitos teai N°
10.639/03, no que diz resigeao Art. 26A da LDBEN, dando orientagdes, principios e
fundamentos para o planejamento, execugdo e avaliacadudacéo para as relacoes

étnicoraciais positvas (na valorizacdo dos contrastes das diferencas).

Esses dois dispositivos legais signifitamais do que a incluséo de ogv
conteudos no curriculogue se proponha mudancas pedagdgicas, procedimentos de
ensino diferenciados, novos projetos escolares, que atendam ao preceito legal de
educacdo como um direito social e um direto a diferenca. fe€igaimente, que se
considere como prioridade os processos identitarios dos sujeitos €do rela seu

pertencimento étnicoacial.

O Art. 26:A traz a determinacdo de se trabalhar o ensino da historia e da cultura
em torno da Africa e da afrasiidade,e mostra a necessidade de se criar novos
discursos em uma perspectiva positiva para a valorizagdo da histéria e da cultura dos
afobr asileiros e a fdas RelagdessEtnicRdEiais desermirar@ Nsd s
principios norteadores apa uma atuacdo pegfmica antracial, por parte dos
professores e pelos estabelecimentos de ensino. Trago alguns pontos desses principios

como critério para a andlise dos cursos da EAPE.

1 Consciéncia politica e histérica da diversidade

Este principio deve conduzir: - A iguadade basica da pessoa
humana como sujeito de direitesA compreensdo da importancia da
diversidade dos diferente grupos étnicorraciasA superagdo da
indiferenca, injustica e desqualficacdo aos negros e as classes
populares as quais eles fazem part®esconstrucao, por meio de
guestionamentos e analises criticas, objetivando eliminar conceitos,
ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento e
pelo mito da democracia racialA busca de informagdes e subsidios
gue permitam os pragsores formularem concepgdes ndo baseadas em
preconceitos e construir acfes respeitosasAo dialogo, via
fundamental para entendimento entre diferentes, com a finalidade de
negociacdes, tendo em vista objetivos comuns, visando uma sociedade
justa.

i Fortakcimento de identidades e de direitos

O principio deve orientar para - Desencadeamento de processo de
afrmacao de identidades, e historicidade negada ou distorcOa;
rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicagdo, contraos/as negros/as e 0s povos indigenas;
Esclarecimento a respeito de equivocos quanto a uma identidade
humana universal: Ampliar informacées sobre a diversidade da
nacdo brasieira e sobre recriacfes identitarias, provopetis
relacdes étnicoaciais
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1 Acdes educativas de combate ao racismo e as discriminacdes

O principio encaminha para: - A conexao dos objetivos, estratégias

de ensino e atividades com a experiéncia de vida dos alunos e
professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relagcfes
com pessoas negras, brancas, mesticasA critca pelos
coordenadores pedagogicos, orientadores educacionais, professores,
das representacdes dos negros e das outras minorias nos textos,
materiais didaticos, bem como providéncias para cdaggi-
Condcbes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relacGeric@taciais positivas,
enfrentando e superando discordancias, conflitos, contestacoes,
valorizando os contrastes das diferengagalorizacédo da oralade,

da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danca, marcas da
cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da letuEalucacéo
patrimonial, aprendizado a partir do patriménio cultural -afro
brasileiro;- O cuidado para que se dé um sentido cotig aos elos
culturais e histéricos entre diferentes grupos étnicBsirticipacao de
grupos do Movimento Negro, e de grupos culurais negros, bem como
da comunidade em que se insere a escola, na elaboracéo de projetos
politico-pedagdgicos queontempm a diversidade étnigacial.

Dessas determinacdes curriculares, foram selecionados 8 pontos centrais que
dizem respeito a uma educacdo antirracista, como orientacdo para se fazer uma analise
dos cursos oferecidos pela EAPE. Séo eles: (1) Afrmacéaoivdesidiadecultural ou
das relacdes étnie@ciais positivas (construcdo da diferenca para um multiculturalismo
interativo/ valorizacdo dos contrastes das diferencas); (2) Combate ao racismo (inclusao
da discusséao racial o conceito de raca como constrsgéial e lugar politico); (3)
Valorizacdo do dialogo; (4) Recriacdo de novos discursos em uma perspectiva positiva
para a Vvalorizacdo da historia e da cultura dos-lamsieiros e africanos; (5)
Afrmacdo de identidades culturais (pertencimento étaic@l); (6) Mudancas
pedagogicas (que atendam ao preceito legal de educagcdo como um direito social e um
direito a diferenca); (7) Autoestima e corpo afrodescendente (apontamentos sobre
silenciamento, politica de embranquecimento racial e resisténcia)id€ase também
(8) a relacdo do curso com o ensino de artes visuais (como séo trazidas as imagens e as

representacdes visuais sobre/com oslafesieiros e africanos).

Observase como esses pontos aparecem nas descricbes sobre os aspectos
tedricosmetodldgicos do curso: conteldos, objetivos, objetivos de aprendizagem,
procedimentos pedagdgicos e justificativa do curso. Aparecem também no arquivo da
EAPE os aspectos organizacionais do curso: critérios de sele¢cdo para o curso, publico,

proponente, distiuicAo de carga horaria, aspectos institucionais, recursos didatico
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pedagogicos (aparece de forma resumida). Mas esses pontos sdo desconsiderados para

analise.

Sao0 analisados 17 cursasio eles

T Curso 1: RO ensino -lumasiledost - ri a e a cul i

M Curso 2 : AiNexos e reflexos d absasiidade z e s da
presente nas escolas do Distrito Feder

f Cuso3AA Cfrica est8§ em n-so:

T Curso 4: AMem-rias docCfrica: Heran-as

T Curso 5: AfConstruindo -racaee ducnao- «<bFodas r

T Curso 6 : AA constru-«o da identidade
brasileirabo;

T Curso 7: n20 de novembr o: consei °ncia

raci st a no Distrito Feder al o;

T Curso 8 : AA constru-«o dadricana @ eafrot | d a d e
brasileirabo;

T Curso 9: AA cor da -lcrud ¢ iulriad adter am@a | band?
T Curso 10: AEduca- «o e diversid-ade: co
raciais, de g°nero e de sexualidade?o0;
T Curso 11: AEduca- «o eom ds relacdes iétiica d e : co
raciais?o;

1 Curso 12:Diversidade: Como lidar com relagfes étriaciais, de género e
de sexualidade na escola?o0;

f Curso 13:AiEduca- «o0 par a -raxigis: exporiarmlo reeusos ®t ni c
pedag:- gicoso;

 Curso 14A0 | ugar Hitaia eCGulttuiacAiicana e AfrBrasieira
na sala de aul ao;

f Curso 15:AEduca- «o0 par a -raxigis: exporiar@lo reeusos ®t ni C
pedag:- gicoso;

T Curso 16O |l ugar da Cfrica: Hi sBrasiera a e Cu
na sala de aul ao;

1 Curso 17:fEducacdo para as relacdes étmmoiais: explorando recursos
pedag:- gicoso.

Porém,percebese que5 desses cursos (sdo esll, 12, 15 e 16) repetem sua
estrutura organizacional e tedromtodologica a partr de outros cursos desenvolidos
em anos anteriores. (Abee uma ressalva para o curso 12, pois esse foi desenvolvido
dentro de uma escola especffica. Ele repeteratugat do curso 10, do ano de 2011, mas
€ importante considerar queuas realizacdo aconteceu devido iriciatva de uma

professora. Fago essa observacdo mais adiante).

Em anexo (no ANEXO B), sdo trazidas informacdes sobre os cscneo0s

conteudos tralfaados e mais algumas consideracges complementam a andlise.
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Consideracfes sobre o cursi: (2006)

O curso AO ensino dlar ahsislteirricad e oa odlt e
no periodo de abril a junho de 2006, para o publico de professores de Histéria e areas
afins. Como |justificativa do curso, foi apresentada a obrigatoriedade de se trabalhar a
Lei N° 10.639/03 no espaco escolar, com o enfoque nas possibiidades plurais da

aplicacdo da lei nos espacos das escolas publicas do DF.

Teve a preocupacdo em trabalhar sobre identidades étnicas e culturais e
afrmacdo identitaria, principalmente com estudantes, mostrando a necessidade de
motivar os professores a refletrem sobre o processo de construcdo da identidade do
estudante, trazendgara o0 debate estios culturais da juventude negra. Os temas
diversidade cultural, construcdo da diferenca eicuitlralismo ndo sdo apresentados
de maneira explictaPorém, ocurso buscoueconstruir discursos em uma perspectiva
positiva, através da analise de conceitos historicos e propde mudancas pedagdgicas ao

incentivar préaticas interdisciplinares, tambémasaliar o material didatico de Historia.

A palavra racismaao aparece no documento. Maswutoestima e 0 corpo negro
sdo valorizados na exposicdo da capoeira, como expressao de luta, arte e resisténcia,
como também na religiosidade negra e nos estidsraisl da juventude negra. Quanto
a contribuicdo para a disciginde artes visuais, 0 curso trouxalebate sobre a cultura

popular como processo de resisténcia negra.

O processo de avalacdcesnvolvido no cursopor memorigl € interessante
como possibiidade de afrmacdo da identidade do professor, porém, a forma como esse
foi construido durante o curso ndo € descrita no docuniemoque inviabiiza outros
[ou mais] apontamento® memorial € também um recurso interessaat@ rientacao

dos professores em suas futuras praticas, como meio de pesquisa.

Consideragbes sobre o curso Z2007)

O curso fANexos e r efl ex-brasidade presente nass da
escolas do Distrito Fedeeriadbae dbd a juthd @er e ci d o
2007, para o publico de professores e coordenadores pedagdgicos
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O curso determinoem seus conteudos o tema diversidade cultural e buscou
desenvolver uma visdo critca em relagadematica das relacdes étriemiais. Mas
ndo deixouclaro no documentca forma como foitrabalhada a discussdo em torno da
construcdo dadiferenca. De todo modo, propé@s construgcdo coletiva de um projeto

educacional na perspectiva da diversidade cultural.

A valorizacdo dos diferentes grupos @&isi aconteae com um enfoque na
Africa, na participacdo das diversas culturas africanas na formacdo da cultura brasieira.
E o cumicuo e a pratica pedagbgica foramferéncias para se trabalhar sobre

construcdes identitarias.

O curso buscoueconstruir discursos em uma perspectiva positiva, através da
compreensdao dos elementos do processo socialzador no que tange ao reconhecimento
da diferenca racial em uma sociedade multrracial como a brasieira. Através da
releitura do corpo negro nas imagens prathsina midia, na cultura visual (inclui a

producao artistica).

Uma perspectiva de combate ao racismo apareaenecessidade de alterar os
Ivros adotados pela escola, em desvelar a trajetoria dos personagdnsséivos. E
de uma forma mais geral,anconstrucdo coletva de um projeto educacigpia

repensar a educacdo para as relacdes -¢teis

A autoestima e o0 corpo negro foramalorizados de modo genérico, na
preocupacdo em trabalhar a construcdo identitaria no curriculo e na praticagpadago
e, de modo especifico, no estudo da veiculacdo da imagem do corpo negro na cultura
visual e mididtica lasieira Quanto a contribuicdo para a discplide artes visuais, o
curso trouxeo debate sobre a representacdo da produgdo cultural e altisticegros
da Diaspora, e também sobre a cultura visual e midiatica brasieira, para identificar e

desconstruir a imagem do corpo negro em sua associagdo a conceitos racistas.

Consideracfes sobre o curso 3: (2008)

O curso AA Cfrica est§& em n-so foi ofer
maio de 2008, para o publico de professores do ensino médio e fundamental,

coordenadores e supervisores.
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O curso @cutiu a sobre a questdo rac@lpartir da reflexdo sobre aist&ncia

de discrimiacédo racial no Brasi, e apontdormas de se combater o racismo,
afrmando a necessidade da valorizacdo da diversidade étnica, do estimulo a construcédo
de valores, de comportamentos de respeito, da solidariedade e tolerancia no espaco
escolar. Porém, no documento ndo aparece de forma detalhada como seriam
desenvolvidas essas acOes. Ns#auma abordagem multiculturalista, mas essa mais se
assemelha a uma ideia de reconhecimento (respeito e tolerancia) da diversidade, uma
perspectivadiferencialista do queinterativa, a qual se concebe a pratica pedagbgica
como um processo deegociacaocultural e de reconhecimento da identidade cultural

(no plano pessoal).

Apesar de trazer tdpicos importantes para serem debatidos ao longo do curso,
cono a identdade afrbbrasieira, a questdo quiombola e a insercdo do negro na
sociedade na contemporaneidade, ndo € possivel fazer afericbes sobre o processo de
insercdo desses conhecimentos no ambiente escolar. De todo modo, é importante
ressaltar a reléncia de se trazer a historia dos quiombolas geol& pois, como
afrmam Borges e Sivd2017)- em um estudo sobre as violacbes de direitos sobre os
quiombolas - as comunidades quiombolas, apesar de se constituirem como grupo
emancipatorio da ressicia negra no Brasi, s6 passaram a receber atencdo por parte do
estado com o advento da Constituicdo Federal de 1988, e mesmo assim foi de forma
incipiente.  As conquistas legais dos Ultimos anos, para eles, ocorreram através de
muitos embates. Num seldi geral, a politica de estado voltada para a populacdo negra
sempre esteve marcada por um olhar de descaso ou aémelzacdd?, O curso
buscoureconstruir discursos em uma perspectiva positiva, através de um apanhado geral
sobre a histéria e a cultura africana, fazendo uma releitura da histria africana pré
colonial, valorizando a cultura africana na formacdo do Brasi, e informando dados

atualzados sobre o negro na sociedade contemporénea.

N&do se discutide forma explicta a questdo da autoestima do sujeito negro e
sobre a valorizagdo do corpo negro. Porém, o curso, ao promover um diéimgo
vivéncias afro-brasieiras desenvolvidas no DistritFederal, aproxima professores e
estudantes da realidade sociocultural onde vivem e permite uma ampliacdo da discussao

em torno do pertencimento étnico. Além disso, a proposta de avaliacdo do curso por

%2 Até a década de 1990, em alguestados brasileiros, os terreiros de religides de matriz africana eram
obrigados a se <cadastrar em delegacias. A pr8tica
p“%“blicaodo. (BORGES; S| LVA, 2017) .
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registros escritos e imagéticos, com 0s comestabs textos estudados, mostroma
preocupacdo com a construcdo identitaria do professor, ao valorizar os relatos de

experiéncias vivenciadas em relagdo a tematica trabalhada.

Consideracfes sobre o curso 4: (2008)

O curso AiMem-rias odadrnCdfgd choi HefaneaisdoAf
periodo de setembro a dezembro de 2008, para o publco de professores da educacao
basica, gestores escolares e coordenadores pedagogEles.determinouem seus
conteidos o tean da diversidade cultural e trouxesse enfoqu a partir das

manifestacdes culturais africanas e-difrasieiras.

Entre 0s objetivos estda preocupacdo em combater o racismo e trabalhar a
autoestima do sujeito negr@® curso buscouambém reconstruir discursos em uma
perspectiva positiva, atraves dalorizacdo cultural afrdorasieira e africanaPorém, as
propostas de mudancas pedagodgicas para doeagho para as relacfes étmaoids

ndo sdo esmiucadas no documento.

Um curso com um enfoque nas tradicdes culturais contribui para o ensino de
artes visuais, no sentido de valorizar outros referenciais de conhecimento e saberes néo
hegembnicos. Mas, o0s contetudos aparecem descritos de maneira simplificada, isso
acaba n&do permitindo tirar maiores conclusdes sobre as suas relagbes com a disciplina
de ate. No que diz respeito a valorizacdo da estética africana, ndo é possivel falar se foi
trabalhado sobre a producdo de artes visuais, ou num sentido mais geral relacionado aos

padrbes culturais.

A proposta de avaliacdo do curso por registros escritbsageticos, com 0s
comentarios dos textos estudados, mostra uma preocupaigia construcdo identitaria
do professqrpois valorizase tambémos relatos de experiéncias vivenciadas em relacao

a tematica trabalhada.

Consideragdes sobre o curso 5: (2009)
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@] curso AConstruindo a -reaaicai-s« o nod a®F or
oferecido na EAPE (no Espaco AfRrasiidades), no periodo de marco a junho de

2009, para o publico de profissionais da educacdo da SEEDF.

Ao propor esse curso, a EAPE tgwer finalidade pomover uma reflexdo sobre
as eis N° 10.639/03 e N° 11.645/08, explorando as tematicas que caracterizam e criam
as possibiidades plurais de implementacdo do ensino de historia e cultuwa afro

brasieira e indigena no curriculo das escolasgadbldo Distrito Federal.

Com a mudanca legislativa trazendo a obrigatoriedade também do ensino da
histéria e da cultura indigena nas escolas, o curso de capacitacdo que antes tinha o
enfoque na cultura africana, passa a ter um ponto de vista maiseatgasgbre as

relagbes étnicoaciais e diversidade dos povos.

Ao longo do texto éevidente a proposta de se combater o0 racismo no ambiente
escolar e de se trabalhar num sentido denmumiticulturalismo interativp que vé a
pratca pedagdgica como um processo de negociacdo cultural. Inclusivedass
Relagbes EtnicdRaciais sdo referéncias para refietr sobre a tematica da exclusio

cultural no espaco escolar.

Como no curso anterior, 0 curso com teuen enfoque nasherancas culturais.
Isso contribui para 0 ensino de artes visuais, no sentido de valorizar outros referenciais
de conhecimento e saberes ndo hegemdnicos. Mas, 0s conteludos aparecem diescrito
maneira simplficada, o quacaba ndo permitindo trar maisreonclusdes sobre as suas
relagbes com a disciplina de axisuais No que diz respeito a valorizacdo da estética
africana, ndo € possivel falar se foi trabalhada no sentido de problematizar sobre a
producdo de artes visuais, ou num idenmais gerale@lacionado aopadrdoes culurais.
A proposta de avalagcdo do curso por registros escritos e imagéticos, com 0s
comentarios dos textos estudados, troosuma preocupacdo om a construgédo
identitaria do professprao valorizar os relatos de experiénciasnaas em relacdo a

tematica trabalhada.

Consideracfes sobre o curso 6: (2010)

@) cur so i A constru-«o da identi-dade n e

brasileirao foi oferecido pel a EAPE, par a
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(uma escola voltadapara o ensino de artes e educacdo fisica em um horéario
complementar de ensino as aulas regulares), no periodo de agosto a dezembro de 2010,

para professores, orientadorpedagdgicose demais servidores da escola.

Tratouse de uma iniciativa daupervisora pedagodgica, depos dbservacao de
que os professoretém dificuldade de desenvolverea tematica diversidade étnico
racial, por fata de orientacdes oficiais, escassez de material didatco e conhecimento

ainda restrito.

O curso disatiu solre a afirmacdo da divsidade cultural e problematizau
naturakacdo das desigualdades étniaociais, através deliferentes temaselacionados
as relacdes étnieraciais, abordados em palestrd®ve uma preocupacdo clara em
trabalhar sobre identidadestnicas e culturais e afrmacdo it&na, principalmente
com & estudantes. Mostrando a necessidade de motivar os professores a refletrem
sobre o processoedconstrucdo da identidade @studante, e trazendo para o debate
estios culturais da juventudaiegra. Porém, dema diversidade cultural, construcdo da

diferenga e multiculturalismo ndo foraapresentados de maneira explicita.

O curso buscouweconstruir discursos em uma perspectiva positiva, por meio da
atualizacdo sobre dados historicos e cultusaibre a Africae os negros no Brasi. E
propds mudancas pedagogicas ao incentivar praticas intgirismes e a criagdo de

projeto interventivodentro da escglecom a participacéo direta do professor

Percebese que ainteragdo com professorede outos estabelecimentos de
ensino e com a Universidade dnuito importante para o desenvolvimento de novas

perspectivas de trabalho no contexto escolar.

As tematicas autoestima, 0 corpo negro e a questdo identitaria penpessa
temas trabalhados nas palestr& aabaramsendo reforcadas quandopeofissional da
educacdo foidesafiado a construr e a participar de um projeto de intervef@éao

considerado um agente de transformacéo

Quanto a contrbuicdo para 0 ensino de artes isjséa 0 primeiro curso que
trouxe uma discussédo mais direcionada para esse campo de pesquisa e fala de artes
visuais. E que promouea realzacdo de um evento artistico na escola. Nado da para
saber no documento se todas as apresentacOes foram realzadagrqiessorese

estudargs ou se também aconteceraom grupos de fora da comunidade escolar.
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Consideracfes sobre o curso 7: (2010)

0] curso n20 de n o edagadica opor urcao edsicagdd nc i a
antr aci st a no Distrito Federalo foi of ereci
dezembro de 2010, para professores, coordenadores pedagdgicos e orientadores do
quadro da SEEDF.O curso visowcriar espaco de estudo, refexao e debate refsrente
as questdes dais que inserem a obrigatoriedade de uma educacdo antirracista e as datas
comemorativas de significado histérico e politco possibiitando educadores
estabelecerem em suas unidades escolares a construgdo coletiva de uma educacgéo para a

diversidade.

Por mé das ofcinas pedagogica® autoestima e o0 corpo negro foram
discutidos e valorizadosEle buscoureconstruir discursos em uma perspectiva positiva,
através da andlisde conceitos histéricos e propfmidancas pedagdgicas ao incentivar
praticas interdsplinares; também ao avaliar curriculo para relagbes étnicaciais
em incentivar a construcdo de um projeto de intervencao para ser colocado em pratica

nas escolas e em refletir sobre questéo patrimonial da cultura negra.

Quanto a contribuicdo para disdpina de artes visuais, elrouxe o debate
sobre a cultura popular como procesto resisténcia negra. E sinalizouiras formas de

ver 0 mundo, para além de uma constru¢cido eemtrada.

O processo de avalacdo do curso com a construcdo de umo pdget
intervencdoescolar contra o racismo, mostraupreocupacdo em trabalhar no sentido de
um multiculturalismo interativp o qual questionabs lugares de fala e de podér.
valorizou a 6t omada de consci®®°nciad para a auto

egpaco escolar.

Consideracfes sobre o curso 8: (2011)

O <curso AA constru-«o da i denti-dade n é
brasileirao foi oferecido pela EAPE, na DRE
de Sobradinho I, no periodo dmaio a setembro de 2011, para professores,

coordenadores pedagogicos e orientadores do quadro da SEBD$egundo semestre

de 2010, este curso foi ministrado na Escola Parque 303RBfite. Pela troca
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significativa de conhecimentos sobre a cultura e ddtigs afrobrasieira, que existiu
entre 0s professores e 0s estudantes, esse curso aconteceu novamente em 2011, com

mesma estrutura. Ele aparece no documento com 0S mesmos apontamentos.

Consideracfes sobre o curso 9: (2011)

O <curso AA ctabahadi@a a afblrtasrn a1 dade no cur
oferecido na EAPE, no periodo de agosto a novembro de 2011, para o publico de

profissionais da educacdo da SEEDF.

Ao propor esse curso, a coordenagi® diversidade da EAPE se propas
implementar uma fonacdo continuada, com vistas eombate adiscriminacdo étnico
racial nas escolas e para a promoc¢do da igualdade de direitos, de acesso, a inclusédo e a

permanéncia na escola de criangas, jovens e adultos negros.

Buscou estabelecer estratégias de intervengdo no contexto escolar, oferecendo
uma formacdo com basea valores civiizatérios afrbrasieiros, e em articulagdo com
o kit pedagdgico: A cor da cultdfa bem como outros materiais disponiveis na escola.
E determimu em seus conteddos o tema da diversidade cultural, desenvolvendo um
trabalho com vistas a combater o racismo, preconceitos e formas variadas de

discriminacdo que aparecem no dia a dia do ambiente escolar.

A perspectiva de superacdo do racismo apamegaiecessidade de adotar outro
material didatico, que trabalha as questdes étaiciais, € no incentivo a constru¢cdo de
acOes interventivas pelos professores. Aparese documento a preocupagao em
trabalhar entre conteddos o0s conceitos relatvos as @esstétniceraciais e a

diversidade, como preconceito, discriminacdo e racismo.

O curriculo e a pmtica pedagbgica forameferéncias para se trabalhar sobre

construgdes identitarias no curso.

O curso buscoueconstruir discursos em uma perspectiva posiiravés da
oferta de uma formacdo com base nos valores chilizatoriosbedRieiros.

¥iA cor da culturado ® u ona padirtd@ apiowa¢do da HeuN® &0t63903» epr odu zi d
fruto da parceria entre o Ministério da Educagéo, a Fundacao Palmares, a SEPPIR, o Canal Futura, a
Petrobras, o Centro de Informacdo e Documentacao do Artista Negro (Cidan) e a Fundacdo Roberto

Marinho. Digponivel em: <http://www.palmares.gov.br Acesso em: 4 de maio de 2018.
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Consideracfes sobre o curso 10: (2011)

O curso AEduca-«o0o e diver si d-sadiags,;.de c o mo
g°nero e de sexualidade?0 foi oferecido
2011, para o publico de professores e coordenadgedagogicos, orientadores,

diretores, vicediretores e supervisores

Foi organizado pela Coordenacdo da Diersidade, grupo criado em 2011, na
EAPE, com o intuito de corroborar para a construcdo de uma educacédo de qualdade e
para a diversidade no Distrito Federal. Seu surgimento buscou ampiferta de
formacdo continuada para profissionais da rede publica de ensino, que atuam na
educacdo béasica, com vistas as questbes da sexualidade, de género;raciatsicde

acordo com a novas medidas legislativas.

Diferentemente ols cursos anteriose esse tratowlas relacdes eétnie@ciais e
também das questdes de génersexualidade. O curso questiormunecessidade ainda
existente de lacunas entre 0 que estd apregoado na legislacdo brasieira sobre igualdade
de diretos e sua consolidacdo na ipaatPois, &sas lacunas aparecem de forma
contundente por meio da dificuldade em mudar ideias, valores e praticas ndo mais
condizentes com o respeito aos direitos humanos, as diferencas e a promogédo da

inclusdo educacional e a igualdade social.

O curso eio de encontro com a necessidade de superar a debiidade da
formacgé&o inicial dos profissionais de educacgédo, no que se refere ao estudo das questdes
sociais, étnicas, raciais, sexuais e de géna@rqroposta do curso fdrabalhar esses
temas de forma tramersal e numa perspectiva regsencialista em relacdo as
diferencas. Através de uma postura questionadora em relacdo a naturalzacdo das

relagcbesétnicoraciais, de género ou orientacdo sexual.

O curso convidoua refexdo e atomada de atitudes que provessemo
desenvolvimento de um conjunto de estratégias pedagbgicgmliticas, as quais

respondesserde forma democratica a condicdo multicultural da sociedade brasikeira.

As tematicas autoestima, 0 corpo negro e a quadéititaria perpassaraws
temas trabalhadosE a@baam sendo reforcadas quandopmfissional da educacadoi

desafiado a construr e a participar de uma acao de interyemc&er um agente de
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transformacdo. Entre os contetdos estdanalisedas origens do fenétipo negro, o@e

pi mor di al para o fortalecimento da Aidentid

O curso teveum enfoque nas tradicdes culturaissd contribui para o ensino de
artes visuais, no sentido de valorizar outros referenciais de conhecimento e saberes nao
hegembnicos. E contribuu também ao trazer oetlate sobre a representacdo do negro

na sociedade, na cultura midiatica brasieira, no curriculo e no livro didatico.

Consideracfes sobre o curso 11: (2012)

O curso AEduca-«o0o e diver sidardc@aisd c o mo
foi oferecido na EAPE (também em Sobradinho, Taguatinga, Ceiéndia e Braziandia) no
periodo de setembro a dezembro de 2012, para 0 publico de professores e
coordenadores pedagodgicos, orientadores, diretoresdingteres e supervisoresTeve
a mesma @rutura do curso realizado em 2011, mas exdhidiscussdo a educacao de
género e sexualdadey foco esta nas relagbes étriemiais. Os onteddos sobre

relacdes étnicoaciais foramos mesmos do curso anterior.

Consideracfes sobre o curso 12: (2014)

O c u Dieeidad®: Como ldar com relacdes étniaciais, de género e de
sexualidade na esco@?oi oferecido na Escola Classe Jardim Botanico (DRE Plano
Piloto), no periodo de marco a novembro de 2(dafa o publco de professores e

coordenadorepedagogics, orientadoresdiretores, vicediretores e supervisores

Foi elaborado para atender prioritariamente a uma demanda da comunidade
escolar da Escola Classe Jardim Botanico. A ideia do curso surgiu na Semana
Pedagbgica, na discussdo do Projétolitico Pedagodgico da escola, onde se fez
referéncia a diversidade como eixo do curriculo em vigor na SEEDF. O grupo sentiu a
necessidade de um aprofundamento tedrico conceitual que subsidiasse uma intervencéo
pedagdgica na educacdo das relacdes de ogémekualdade e étnia@aciais como
prevé o curricuo para a diversidade, o atual curriculo do DF (o Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica do DF/2014).
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Foi proposto aos cursistas identificar como se reproduz o racismo, 0 machismo e
0 sexismo na scmilade e na culiura, e como esses se manifestam na escola, e também
reconhecer no contexto escolar as diversidades de género, de sexualdaderac@inico
e promovélas através de sua acao pedagogié®m de atividades de leitura,
elaboracdo de textos ac¢bes pedagogicas intervesti a serem realizadas com o0s
aunos e com a comunidade escolar. Toda a discussdo, a apropriagdo de conceitos e
producbes tedricas sobre os temas tiveram o objetvo de subsidiar a elaboragdo do

Projeto PoliticePedagogico.

Consideragdes sobre o curso 13: (2015)

O curso AEduca- «o p-eacias: explaandor eetueses» e s
pedag-gicoso foi oferecido na EAPE e na
dezembro de 2015para o publco de professores e coordenad@esagdgicos
orienadores, diretores vice-diretores, supervisorese profissionais de instituicbes

conveniadas ao Governo do Distrito Federal.

O curso determou em seus conteudos o tema da diversidade cultural e
educacdo para as relacbes étmaoiais, e desenvolme um trabalho com vistas a
combater o racismo, preconceitos e formas variadas de discriminagdo que aparecem no
dia a dia do ambiente escolar. A perspectiva de superacao do racismo uapa@ece
necessidade de adotar outraterial didatico, que traballes questfes étniemciais, e

no incentivo a construcade acdes interventivas pelos professores

O curiculo e a pratica pedagbgica foraeferéncias para se trabalhar sobre

construcdes identitarias no curso.

O curso busou reconstruir discursos em uma perspectiva positiva, atraves da
releitura dos recursos pedagogicos a partr de outro referencial cultural, outras

representacfes pautadas na cultura africana;bedisieira e indigena.

O processo de avalacdo do cursomc@ construcdo de um projeto de
intervencaoescolar contra o racismo, mostraupreocupacdo em trabalhar no sentido de
um multiculturalismo interativp o qual questionge os lugares de fala e de poder.

Porém, ndo existe no documento registros dessadadiéd, como foram realizadas,
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isso dificuta uma analise mais aprofundad@. curso ndo trouxenaiores informacdes

sobre 0 uso de imagens e o ensino de Artes Visuais.

Consideragdes sobre o curso 14: (2016)

O curso AO lwugar d a riCdna é AfraBrasidita satsalar i a e
de aulao foi oferecido na EAPE e na DRE
dezembro de 2016, para o0 publico de professores e coordenadores pedagdgicos,
orientadores, diretores, vighretores, supervisores, e profissionaie instituicdes

conveniadas ao Governo do Distrito Federal.

O documento menciona 0s avancos juridicos e politicos, a alteracdo do art. 26A
da LDB, pelas Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08, a elaboracdo do Estatuto da Igualdade
Racial, os Parametros Curriculares Nacionais, a criacdo da SEPPIR (Secretaria Especial
de Politcas de Promocédo da Igualdade Racial) e SECAD, a elaboracdasdBslacdes
Etnico-Raciais a Lei N° 12.711/12 (que inclui cotas para as universidades e institutos
federais de todo o pais) como marcos que simbolzaram avancos significatvos no
campo da elucacdo para as relacdes étmmoais positvas, eles justficam e
fundamentam teoricamente a necessidade de criacdo desse curso. Para a equipe da
EAPE que trabalha com educagédo e diversidade, mediante toda essa movimentacao
acima citada, fese neessério elaborar e executar cursos que tratem da Histéria da
Africa e da afrmacdo da identidade negra.-§@ztambém pois, muitos profissionais
realizaram sua graduacdo em periodo anterior ao ano de 2003, e a maioria deles nao

cursaram disciplinas sobrehiatoria da Africa dentro da grade curricular académica.

Com foco no campo da disaigl da histéria, o curso discutaspectos como:

representacéo, identidade e cidadania.

O curso oentou para que o professobuscassemconhecer sobre as
representacdea respeito daifrica e dos africanos elaboras pelos seus estuclguaes
direcionar debates e discussdes em salavaliacdodos conhecimentos prévios dos
estudantes, contribui para uma leitura critica acerca do que realmente ocorre adurante
sequénciasde aprendizagem. Para iss@mi formulado um questionario peloursida
para ser aplcado com seestudantesiurante o cursoO curso alerta que @rofessor

também deve estar atento as representacdes qumesi®otem como referéncia e
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constroi em sala sobre o assurfmis, slas escolhas representativas dizem respeito a

formacédo que teve, as suas vivéncias, e a leitura de mundo que faz.

O curso, através do edtu da disciplna de histéria tevaomo meta trabalhar
para uma educacdo ardrista. A perspectiva de superacdo do racismo aparece
valorizacdo da diversidade de experiéncias e identdades da cultura africana e afro

brasileira.

O curiculo e a pratica pedagbgica foraeferéncias para se trabalhar sobre
construcbes identiids no curso A abordagem avaliatva com a aplcacdo do
questionario possiifiu um primeiro contato com o®studantes, para se efetivar
posteriormente um tralb@ mais aprofundado com elesoltado a trabalhar a

construcdo identitaria.

O curso buscouecongruir discursos em uma perspectiva postiva atraves do
ensino da histéria com baseosn valores civiizatérios afrbrasieiros e com a

valorizacdo do protagonismo historico negro.

O estudo a luz da representacdal@écontribuir com o ensino de artasuais,
porém ndo é mencionado no texto umior detalhamento sobre o estudoidagens e

representacdes visuais.

Foi realizada durante o curso uma vista com o grupo de professores a
comunidade quiombola Mesquita (fica localizada a 50 km de BraEfisp iniciativa é

muto importante como uma troca cultural.
Consideracfes sobre o curso 15: (2016)

O curso AEduca- «o p-eacias: explaandor eetuesses» e s ®
pedag-gicoso foi oferecido na DRE de Ceil ©

dezerbro de 2016, para o publico de professores e coordenadores pedagogicos,

orientadores, diretores, vighretores, supervisores, e profissionais de instituicoes
conveniadas ao Governo do Distrito Federal. E teve um total de 90 vagas (com carga
horaria de 90horas/aula). Tem a mesma estrutura do curso oferecido pela EAPE em
2015.

Consideracfes sobre o curso 16: (2016)
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O curso A0 lwugar da Cfr i c aBrasidita satsalar i a e
de aulao foli of ereci do naperibddRd&abreé a juha deDRE d e
2017, para o publico de professores e coordenadores pedagdgicos, orientadores,
diretores, vicediretores, supervisores, e profissionais de instituicbes conveniadas ao
Governo do Distrito Federal. E teve um total de 60 vagas (@ga horaria de 90

horas/aula). @ve amesma estrutura do curso oferecido pela EAPE em 2016.

Consideragbes sobre o curso 17: (2017)

O curso AEduca- «o p-eacias: explaandor eetueses» e s ®
pedag:-gicoso foi of er e cabd a juho ade ZDEPdEa, 0 n o per
publico de professores e coordenadores pedagodgicos, orientadores, diretores, vice
diretores, supervisorese profissionais de instituicbes conveniadas ao Governo do
Distrito Federal.Teve um total de 30 vagas (com carga harde 90 horas/aula}eve

a mesma estrutura do curso oferecido pela EAPE em 2015.

4.1.1Avaliacéo dos cursos

O primeiro curso sendo ofertado em 2006, mostra que a EAPE demorou ainda 3
anos apd6s a mudanca legislativa, para comecar a trabalhar cursos de maior extensdo
sobre Aredrach»@as s ®eniacocultura negrsaquepor ®m,
muitos cusos foram ministrados, chegando a ter 3 por ano. Somente em 2013, houve

uma supressao do curso.

Esse primeiro curso sinaliza a caréncia de pesquisadores dessa tematica nos
quadros da SEEDF. Isso € interessante, pois essa informacdo vai ao encontdoslos da
tedricos desta pesquisa sobre a construcdo da histéria e da cultura brasileira (descritos
nas subsecdes anteriores [na secdo 2]), que mostram uma despreocupacao/indiferenca
da populacdo quanto a essa questdo, e uma identificacdo com a ideia deiguersa v

democracia racial no Brasil.

Percebese desde o primeiro curso uma preocupacdo em trabalmaa
perspectiva critica parama educacdo antirracistajscutindo identidade cultural e a

7

valorizagdo da histéria dos negrd2rimeiramente em 2006 o curso é ofertado com
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foco na disciplina de historia, para professores de histéria. No segundo ano o curso ja
amplia a discussdo num sentido mais geral, abarcando questbes interdisciplinares,
inclusive para asrtes visuais, ao trazer a importancia diéurb de imagens do corpo
afrodescendenteque sédo produzidas na midia e na cultura vyiseed discutir
pertencimento étnicoracial, em trabalhar o Ivro didatico e em valorizar aulas

expostitivas dialogadas

A discussdo em torno do combate ao racismo vaiosénmbrporada cada vez
com mais rigor ao longo dos anos, com a contribuicdo das novas medidas poliicas
parametros metodoldgicos dos curspge vao de encontro a lei n.639/03. Séo elas:
a publicacdo do livro Orientacbes e acbes para as relagimsratiais em 2006, a lei
n° 11.645/08, a politica de cotas na universidade, a publicacdo de materiais didaticos e
produgBesacadémicos sobra tematica, O Plano Nacional de Implementacdo das
DCNb6s das R&bhcaisemEl3, éntrendutoos pontedo sendcsao citados
nos referénciadibliograficas dos cursoscomo parametros para criacdo dos cur€ds
primeiros 4 cursos foram dados por uma mesma formadopapfessora Carmem Siva
Batista, e 0s cursos que se sucederam, na sua maioria, forastradios com uma
equipe de trabalho. Isso parece ter contribuido para uma maior abertura do curso para
ampliar a discussdo em torno de uma educacao antirraestém, isso ndo significa
que os cursos foram acumulando contelddos e tiveram um mesmo faoratgo dos
anos eles trabalharam abordagens e contetdos especfificos a cada ano, com algumas

excecOespois alguns deles se repetiram

Desde 0 segundo curso aparece a preocupacao em apontar a necessidade da
construcado coletiva de um projeto educacioBabpratar o tema no espaco escolar, os
professores s&o encorajados a criar esse projeto, mas nem todos 0S cursos subsequentes
necessariamente falam de projeto. Somente no sexto curso hd uma proposta aos
cursistas de projeto de intervengcdo na escola, amondempo em que 0 curso €
ministrado. Nesse mesmo curso também ha a preocupacao em discuti 0 campo de artes
visuas em relacdo a educacdo étriegial; € o Unico curso que que envolve o tema
Aartes visuaisoO nesses t er anessvisuaise Esse iclsso ut e
se repete depois na regional de Sobradinho no ano de 2011 (ver: curso 8). O sexto curso

também € o primeiro a promover um evento artistico na escola.

Ao avalialos percebeise que trabhla r a tem8ti c-mciasie el a- » e s

cultura negrao nos cur sos de forma-«o, en\
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Desse modo, fica difici um Unico curso (geralmente de 60 horas) trazer uma demanda
muito extensa de conteudos e propostas. Por isso, 0s cursos analsados, mesioo trazen
uma gama grande de interesses, objetivos e conteddos, acabaram focando em uma

determinada proposta. Tiveram cursos:

- Com foco na pratica pedagdgica, na observacdo do material didatico, na construcao de
um projeto conjunto, ou projetos de intervencdosnmdividuais; (Cursos: 1, 2, 5, 7, 9 e

13, 15 e 17). Porém, é importante fazer a ressalva que nem todos eles trataram de
discutir ou planejar com os professores um Projeto Politico Pedagbgico, nem todos
tiveram intervengdes nas escolas ou analse deriatatidatico. Mas pelo menos

guatro, das 7categoriasutilizadas nesta pesquisa para identficar aspectos de uma
educacdo antirracista, foratrabalhada com mais ou menos énfase entre 0S Cursos.
Como por exemplono curso 13 ndo € mencionado uma preacéip em discutir o PRP

porém valorizase a acdo interventva na escola durante o curso (isso mostra uma
preocupacdo com a necessidade de mudancas pedagogicas, para uma transformacao

social)

- Buscou dialogar com a comunidade (académica; junto a cowhenickegra, visitando
espacos de resisténcia ou trapeied comunidade para eventos escola, para debates,

apresentacdes artisticas, oficinas, datas comemorativas); (Cursos: 6 e 8)

- Voltado para discutir a diversidade amplamente (ndo apenas com foeconte de

raca e étnico, mas também de género, sexo etc); (Cursos 10 e 12)

- Enfase em debater as questdes legais, historicas e culturais (tedricas) sobre a Africa e

suas relacdes com o Brasil; (cursos: 3,4,11, 14 e 16).

Entre outros aspectdsabalhadoshos cursosestdo: o interesse em disc@obre

racismo e o combate ao racismo, a valorizagdo da autoestima do corpecanoénte

4.1.2Como os professores avaliam 0s cursos e trazem a tematica proposta

125



No questionario aplicado aos professor@®HENDICE B), na questdo 9, que
avalia os cursos, 9 professores concordaram a questgce os 13 demais responderam
ndo haver nada a dizer sobre alguma questdo importante que deixou de ser discutida
quando fizeram o curso. Os que responderam explicasuli@am: mais tempo para
trabalhar o assunto, para que se enfatize certos contesplesfieos como: 0 processo
d e entitanquecimenty para trabalhar mais a pratica pedagbgica; a pratica de uma

educacgdo antirracista e para adentrar em um debate nii®.pol

O tempo ndo é suficiente para tanto assunto, a cada aula havia uma
discusséo e ela se prolongava as vezes até a proxima aula. (professor
PPc3; pergunta 9)

Apesar de ter uma abrangéncia boa, acredito que os temas poderiam
ser mais aprofundados, poreraredito também que a carga horaria
pode ter contribuido para isso. (professor SS; pergunta 9)
Poder2amos ter aprofundado na quest
ndo aceitacdo da proépria identidade da populacdo, na maioria, negra
do pais. (professor PP6; ganta 9)

Na minha opinido esses cursos deveriam ser obrigatorios... (professor
PPc2; pergunta 9)

Uma énfase maior para a busca e pratica de uma educacéao antirracista.
(professor GA; pergunta 9)

Na época nao percebi, no decorres dos anos, participandoatdres

e palestras, faltou trabalhar o universo feminino e religioso. Nao tive
oportunidade de fazer outro curso. (professor CEc2; pergunta 9)

A EAPE deveria propor cursos para trabalhar questdes praticas da lei,
pois 80% dos cursos sdo teoria e 20% qmAtE preciso discutir a
pratica. (professor CEc1, pergunta 9)

Acho que deveriamos ter discutido o que fazer em caso de golpe de
estado, perda de direitos trabalhistas, fim da democracia e
recrudescimento do racismo. (professor PP4, pergunta 9)

Muitas vezs a distancia entre a proposta do curso e rotina da sala, ha
um descompassoo. (Professor PP1l, per

Foi observadogue ao mesmo tempo em que a maioria dos professores responde
ndo haver nada a dizer sobre alguma questdo importante que deixoudieutda ao
fazerem o curso, apenas 3 entre todos os professores responderam que ndo fariam
novamente cursos relacionados a essa temética dentro da EAPE. Quase todos (21)
disseram que fariam. Abaixo foram selecionadas algumas falas que foram consideradas
importantes. Elas tratam de demandas sobre: falar de preconceito; necessidade de

capacitacdo profissional (atualizse); trabalhar para a afrmagao de identidades:

Ainda existe resisténcia a esse tema, preconceito, o tema tem que ser
trabalhado o anonteiro e ndo s6 em datas comemorativas.
(professor CEc2; pergunta 12)
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Acho que o tema é ainda bastante amplo e devemos sempre expandir
as discussoes. (professor GM, pergunta 12)

Fazse necesséario, URGENTE, a volta de cursos na EAPE sobre a
histéria e cultira negra em geral. Precisamos de mais conhecimentos
para fortalecer uma parte de nossa historia que querem destruir. Eu
poderia falar mais e mais coisas, mas deixo aqui um apelo para 0s
diretores dessa institdiQ: votem com 0S cursos eétnicaciais.
(professor PPc2; pergunta 12) [0 respondente atualmente faz um
curso na EAPE e menciona néo ter sido oferecido no ano de 2018
um curso especifico sobre relagfes étrinmais]

Por que o curso foi muito bom, nunca sabemos o suficiente sobre
essa tematica. (piessor PP8; pergunta 12)

Me identifico com o tema e vejo urgéncia de estar se discutindo a
temética no espaco da escola com os estudantes, professores,
servidores, diregcdo e comunidade... (professor PPc4; pergunta 12)
Creio que a troca de saberes deve @mitinua. HA pouco em
construcdo. Sequer conhecemos todos os paises africanos e quais
deles contribuiram decisivamente (e contribuem) para a formacao de
uma sociedade justa, fraterna e solidaria. Essa formacao abrange a
atualidade. Ha pessoas e entidages nos visitam, promovem seu
pais, seus costumes e sequer os conhecemos. E preciso uma troca de
conhecimentos/politica/social/cultural... (professor PP3; pergunta
12)

Acho importante continuar os cursos, me interessa agora saber mais
sobre a parte indigan(professor GA1; entrevista, pergunta 11)

Dos professores que responderam que nao fariam, dois deles justificam que o
seu momento profissional ndo facilitaria para isso, e um deles diz ndo ter interesse por
que j& tem essa tematica bem resolida corsigde j& a desenvolve no dia a dia em

sala, dentro da tematica de direitos humanos. (PPm; pergunta 12)

A primeira pergunta feita a eles foi em relacdo ao trabalho com a tematica
Arel a- »eaci@tini c® cultura negraoemmoelbal a, s e
desenvolvido nas aulas de artes. A maioria respondeu que trabalha. Como o professor
PP2:

Conversas no cotidiano; apresento imagens recentes e da
tradicdo da Histéria da Arte. (professor/a PP2)

Apenas dois professores PPcl e SS respondemartrat#alhar com a temadic
(questdao 1). O primeiro estho cargo de coordenacdo pedagdgica, mencionou no
questionario ndo trabalhar a tematica, por ndo estar em sala no momento atual, mas
disse na entrega do questionario ter trabalhado quando estavaaer sasponde na
guest«o tr°s que busca nDialogar sobre o a

al go relacionado, seja em forma de bullyi
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O professor SS, que est § n o apoio ped

habilidadeso, justificou:

Devido o segmento AAltas Habilidade
trabalhar com foco no interesse do aluno, ficamos limitados para

trabalhar o tema, salvo nas comemoragdes da escola, caso o aluno

queira participar.

Porém, SS desenvolveu um projeto anterioteje na disciplina PD (Parte
Diversificada), voltado para arte e cultura dfrasieira no ano que fez um dos cursos.
O professor realizou dois cursos na EAPE. Para ele, as informacdes do curso nortearam
sua abordagem, o referencial tedrico e o estuddegislacdo voltada para a tematica
enriqueceu sua pratica em sala. De certo modo, todos os professores responderam estar
trabalhando com a tematica, seja de uma forma mais interigada ao contetdo exigido
pelo curriculo (nos livros didaticos, contelido panaliacdo do PAS), por meio de
projetos direcionados para a tematica, seja no cotidiano escolar, quando aparecem
situacbes de confito (racismo, discriminagdo), ou ainda, quando os estudantes mostram
interesse em se aprofundar no assunto (como no exewipia, trazido pelo professor
SS).

Isso vai de encontro a uma necessidade de se tralwalhtta 0 racisno no
ambiente escolar. A falas de todos os 27 professores iqaeintes concordangue
existe racismo na cultura nacional e escolar, ele é (Mathel, 2012) (Consoante o
que foi apresentado na subsecdo 2.3.3 deste trab&hojoloniaismo como ordem
politica continua (QUIJANO, 1992).

O racismo ainda é muito enraizado na nossa cultura. (CE; entrevista)
Minha pratica pedagoégica d&& no dia adia, no enfrentamento dos
preconceitos raciais herdados que os alunos acabam demonstrando na
escola... Na minha opinido esses cursos deveriam ser obrigatorios,
para mudar o pensamento e atitudes preconceituosas de noés
educadores, ndo s6 em relacdo a calasse social, mas também
relacionadas a sexualidade. (Professor PPc2; pergunta 9)

(...)em sala de aula muitos alunos ndo se auto declaram negros...
(Professor PPc5; pergunta 11)

Vivemos em uma sociedade racista. Nao existe opgcéo de ndo falar
sobre issop racismo é estrutural. E a escola € o aparelho para refletir
sobre isso fora da familia...Se ninguém fala nada estamos perpetuando
o racismo. (Professor NBc1; entrevista)

(...)sei que o racismo tem a ver com o tom de pele, e quanto mais
negro mais sofreacismo... (Professor PP4; pergunta 6)

(...)através de meus pais, aprendemos a olhar para toda a diversidade e
entender que era preciso, numa sociedade preconceituosa, demonstrar
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nossa for-a e entendimento de nossa
6)

Trabdho abordando temas sobre racismo e intolerancia religiosa.

(NBc; pergunta 3)

Sempre me autodeclarei negra, mesmo que muitas pessoas, tanto da
fam2li a C 0 mo ami gos me chamem de
(Professor PP5; pergunta 6)

Ha a necessidade gritante de trazessunto (relacdes étnicaciais e

cultura negra) para a sala de aula de forma mais eficiente e profunda.
(Professor PP1; pergunta 12)

(...)notase que ha uma certa resisténcia por parte de alguns
professores para trabalhar a lei...é difici colocar edtiga os

conceitos na escola, nem sempre o0 grupo esta disposto a trabalhar em
conjunto. (Professor GM; pergunta 8)

Uma questdo que me chamou aten¢do no curso , foi a discussao sobre

as frases fAracistaso que falamos se
Atmen- «00. Por exemplo: cabelo ruim,
(...) na entrada, faz na saida; s6 podia ser preto mesmo e por ai vai.
(professor PPc2; pergunta 11)

A escola é indiferente aos problemas enfrentados pelas criangcas
negras. (professor PP9, ganta 8)

Observei que ha pouca ades&o no curso por parte dos profissionais da
educacéo. E nitido que ha um esforco por parte dos professores da
EAPE em manter o0 curso, guase uma
deixe o curso. (professor PP3, pergunta 8)

Me identfico com o tema e vejo a urgéncia de se estar discutindo a
tematica no espago da escola com os estudantes, professores,
servidores, direcdo e comunidade. Existe no espago escolar uma
resisténcia em desenvolver trabalhos com esse viés. (professor PPc4;
pemgunta 12)

O professor CEc2ambém ressaltena entrevista, que ndo esta sendo trabalhada
a tem8tica -maelaisese ®@tuditcuc a nefrgq@e@a na es
maioria das escolas diueess tematica, deixanda para o dia 20 de novembraar® o

docente ela deveria aparecer no cotidiano escolar.

O descaso com a tematica e 0 racismo aparecem na escola de varias formas, no
curriculo, como também em relacdosaspectos wturais dos afro descendentes. Como

por exemplo, em relacdo a religidbede matrizes africanas.

Para combater o racismo, o professor PP3 adverte que:

(...)é necessério estabelecer que as escolas proporcionem projetos
politicos pedagdgicos que levem em conta a necessidade dos
professores e alunos aderirem a tematica negra ctmaidade,

como fato a ser reconhecido. (professor PP3, pergunta 8)

Os professores entrevistaddambém relataram em suas entrevistas sobre a

intoleranda religiosa no espaco escolabe um total de 27 professores participantes, 8
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deles em algum momento, nos questionarios e entrevistas, reclamam esshre
intolerancia Todos esses professores sdo negros e 6 deles freqessiasn religioes
Essa tematica religiosa ndo é tocada de forma diataentrevistasmas aparece em
suas fias como uma espécie de necessidade de expor suas experiéncias e opiniées . O
professor GAL fala na entrevista sobre a intolerancia e a necessidade de se trabalhar as
religides de matriz africana em sala, mas diz ndo tralsh&omo religiosidade, em
um sentido de conversédo. Ele, entdo, mostra aos estudantes os estratos culturais que
essas religides trouxeram pra sociedade, trabalhando os seus elementos de resisténcia: a

comida, o vestir, o falar. Ainda em relacdo a religido, outro professor argumenta:

Existe uma bancada evangélica, com todo respeito a essa religiao, que
estd vedando e discriminando a cultura africana. Estamos
retrocedendo de um modo geral na sociedade, pois vem crescendo um
odio racial muito grande. (professor PPc2, pergunta 12)

Sobre as questdes relativas a insercdo do ensino de artes visuais como contetdo

nos cursos (pergunta 7), os professores destacam:

Ficaram atreladas mais na mostra do material iconogréafico (videos).
(professor PPc4; pergunta 7)

Momentos musicais, sensimilicdo por fotografias, esculturas, videos,
danca (capoeira, lenas, rituais). (professor GA; pergunta 7)

Questbes sobre as representacdes, bidtipo e suas caracteristicas
(professor SS; pergunta 7)

A respeito dos artistas negros, entre ele Heitor dos Psazgue
muitas vezes ndo eram (ou ainda ndo sao) reconhecidos por suas obras
devido a sua cor de pele (professor PPm; pergunta 7)

A colocagcdo de personagens negros e familas negras nos livros
infantis. A formacéo da identidade do povo brasileiro. A cantém

do negro na formacdo cultural da sociedade brasieira (habitos,
cultura, musica, etc) (professor PP 3; pergunta 7)

A apresentacdo da figura negra no material didatico (professor PP1;
pergunta 7)

Artesanato, penteados, pinturas, roupas, raizes aficanaano de
2017 trabalhei pintores negros que retrataram mulheres negras.
(professor CEc2; pergunta 7) [foi trabalhado no curso esses pintores]
Durante o curso foram discutidas questdes interdisciplinares, as quais
se relacionavam as diferentes visuael e aos discursos
provenientes das imagens. (professor CE1; pergunta 7)

Os professores falam de diferentes aspectos discutidos dentro da disciplina de
artes visuais, como: a representacdo do negro na arte, a representatvidade dos artistas

negros, o bitpo, a revisdo de material didatico, uma leitura critca sobre as imagens e
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visualidades, as manifestacdes culturais africanaafraebrasieiras. Porém, percelse
que ndo ha um detalhamento desses conteudos (na proxima subsecédo séo trazidas outras

percgcdes sobre esse ponto da coleta de dados).

Para avaliar a ressonancia dos cursos na pratica pedagogica desses professores,
em relacdo a uma educacdo antiracista e ao ensino de artes @ismaEja uma
analisedos dadoscoletados(as respostas confoenrespondidas no questionario vém no
ANEXO C) sobre as questbes 1, 3,5,6,8¢e 11.

1. Vocé trabalha a tematica relacé@®sico-raciais e cultura negra

em sala de aula?

3. De que forma ofs curso/s feito/s na EAPE sobre relagioes

raciaise/ou cultura negra contribuiu/ram para sua pratica pedagdégica?

Quais foram as praticas que vocé desenvolveu a partir das questées de
identidade cultural e cultura negra depois do curso?

5. Vocé realizou outros cursos sobre relag@egoraciaise cultua

negra em outras institui-»es?

Caso responda fAsi mo, guanesindd, or am e s
conforme vocé desejar, sobre a influéncia desses cursos no seu
trabalho em sala de aula.

6. Como vocé se reconhece em relacamdpsdpria identidade? Vocé

se autodeclara negral/o? Sim
Caso r es pondrae ui paucnoconforene wotéedesejar,

como se deu 0 seu processo de se autodeclarar negra/o.

8. Quais foram, na sua avaliacdo, os aspectos maismels\desse/s

curso/s realizados na EAPE?

11. Foram discutidas ao longo do/s cursos/s realizados na EAPE
questdes relativas a uma educacao antirracista?

Sim I N«o |
Caso tenha respondio fisimo, quais fc¢
foramdiscutidas?

Na proxima subsecdo, um outro estuddeito em cima de outras questpes
tentatva de apontar de forma mais objetiva uma aproximagdo, ou um afastamento em
relagdo a uma perspectiva educacional antirraesta disciplna de artes visuaide
acordo com uma perspectva de educacdo antirracista, psecuidentificar aqui

processos deegociacacculiural, que aparecem na pratica desses professores.

Professor PP1
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O professor PP1, fala que o que mais Ihe chamou a atencéo para fazema curso
EAPE foi a fata que sentiu de material didatico para alxiida abordagem do tema

em sala.

O professor em questdo atua hoje na coordenacdo pedagobgica. Quando estava
em sala, sentia mais faciidade em trabalhar com alguns contfi@mne exemplo:a
arte egipcia] mais que outros, para a insercdo da tematica., AsiImsempre ra
possivel discutir o assuntfm professor ndo entra em detalhes]. Na entrevista, ele diz
que trabalhava também com o mapa étnico e politico da Africa, enfatizava aspectos
histéricos e culturais, através das esculturas (seus aspectos simbdlicos, cita o exemplo
da imagem da lingua parfara como representacdo do poder da palavra), pinturas
corporais, do processo da escarificacdo e das mascaras (mostrando a tradicdo do uso de
mascaras em diferentes culturas pelo mundo, como forma de universalizar essa
tradicdo). Tratava também dos aspsctoulturais dentro das religibes de matrizes
africanas, comparanels aos de outras religides, nas suas semelhancas e diferencas.
Cita como exemplo entre os estudantes a tradicdo das oblaches, aspecto presente
também na tradicdo judaica. Fala também datearndo salvacionista das religioes
africanas.E enfatiza a necessidade de trabalhar sobre esse tema devido a realdade de
discriminacdo que vé no dia a dia da escola, vé muita intolerancia religiosa na sociedade
como um todo. Diz ficar animadao percebeque quando trabalha religides de matrizes
africanas: o aluno gue professa essa f®
negro e € praticante de uma relgido de matriz africana, de raiz nigeriana (Templo de
Orixa Ifa Aje).

Participa de um projetade educacdo dentro da sua comunidade religiosa, com
criancas e adolescentes de 4 a 14 ancbinda explica que no projetoeles
cumprimentanse em loruba e tém véarias obrigagbes com a casa e com as pessoas do
grupo. O professor procura mostrar na escolaligaium pouco dessa realidade cultural
vivenciada por ele, mas sem ter um carater de conversao relgiosa. Como me referi

acima, ele traz dados comparativos com outras religides (outras tradicdes culturais), em

relacdo as suas simbologias, aos seus valores

Porém, ndo da para saber pela sua fala como o curso pode ter influenciado na
Sua pratica pedagogica.

Professor PP2
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O professor PP2 enfatiza na entrevista que seu trabalho é feito principalmente no
dia a dia em sala, quando aparecem situacfes de aagipreconceito contra o negro.
Fala que o trabalho com o Ensino Médio, a preparacdo para o vestibular e para o PAS,
exige que seja dada uma quantidade grande desldost Isso ndo faciita para
aprofundar na tematica, e dificuta a realzacdo de projeittsdos para o tema. Por
isso, procura trabalhar diariamente a tematica (principalmente com um foco no
empoderamento dos estudantes). Além disso, geralmente no primeiro semestre 0s
estudantes dedicase a feira de ciéncias, e esse ano o tema que os#&assestudantes
escolheram n«o tinha nada a ver com a tem§
uma feira de arte e cultura africana e indigemaje todosos estudantes participam,
porém o processo de ensino por semestralidade faz com que apenas metade dos
estudantes trabalhem essa teméatica com a professora de artes, a outra metade vai
trabalhar com professores de outras disciplinas. Eomsalconteidos o rgfessor diz
trazer mais elementos para a discussdao, como por exemplo quando trabalha a arte
egipcia (trabalha com o mapa africano, fala também de Nerfetite). Com a Idade Média
procura fazer unparalelo entre simbolos iconicos desse periodo, com imagecsnda
contemporanea, em que negs® representados como icones (0 profesitar como
exemplo o artista novarquino Kehinde Wiley, pois seus retratos refletem icones

negros em cores vibrantes).
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Imagem 13 - Kehinde Wiley, President Barack Obama, 20Galeria

Nacional de Retratos do Smithsonian Institute, em Washigton, D.C. (Um
dos mais recentes trabalhos do artista).

Pelas suas respostas do questionario € dificil avaliar a ressonancia do curso da

EAPE nasua pratica pedagdgica em relacdo ao ensino de artes visuais.

Professor PP3

Notase que oprofeser PP3tem um grande envolimento com a téoaa tanto
por se afirmar negrocomo também por ter essa tematica muito presente na sua vida
profissional. Realizou varios outros cursos além da EAPE e participou de projetos para
o fortalecimento da identidade negra. Sua pratica tem um viés de combate ao racismo,
pois preocupae em trabalhar questdes identitarias (desde a historia de cada estudante)
e defendeo trabalho por projeto, com o Projeto Politico Pedagdgico (PREsse
sentido, o professgpromove umanegociagaocultural, que pode significar a abertura de
um outro lugar cultural e politico de enfrentamento. Quanto a contribuicdo a disciplina
de artesvisuais, podese considerar a valorizac&ue € dada s personagens negros
nos livros didaticos. Porém, a professora ndo explica com detalhes sobre o ensino de

artes visuais.
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Professor PP4

O professor mostra ter uma visdo frme em relacdo a necessiladse
implementar uma educacdo antirracista, que se da tanto pela influéncia dos cursos
(realizou dois cursos na EAPE), como pelo seu envolimento com uma religido de
matriz africana, a pratica do Candomblé. Diz na questdo 7 (APENDICE B), que 0 curso
o0 ajuou a valorizar ainda mais a cultura negra, no resgate de artistas negros e no

trabalho de valorizagdo da autoestima e da identidade cultural em sala.

Falou durante a entrevista ter trabalhado muito com essa tematica dentro da
SEEDF, com a pratica nas aulde artes visuais, com a producao de jornais educativos
e promovendo debates no meio escolar. Atualizavando a seminarios e palestras que
envolviam a tematica. Porém, explica que desde 2016, com a mudanca de governo, vem
diminuindo dentro da instit@® o0s coletivos que discutiam a ingercda cultura negra
na escolag ele se sente um pouco desanimado em continuar trabalhando por esse viés.
Fala que os materiais educativos que eram produzidos para direcionar e atualizar os
professores ndo estdo maendo entregues. Isso provoca uma desmotivacdo geral por
parte dos seus colegas de trabalho que tambéramstngajados em problematizs

guestdes raciais e discutir sobre diversidade.

A imagem abaixofoi um trabalho realzado pelo professor em 2014, em
homenagem a Claudia Siva Ferreira (ela tihha 38 anos, quatro fihos, era auxiiar de
impeza, negra e foi morta sendo arrastada por viatura da PM no Rio de Janeiro, foi
arrastada por cerca de 250 metros), para evidenciar esse episddio de apagamento e
despezo a populagdo negra e as mulheres negras. Trabalha com os alunos sobre os
fendtipos das pessoas negras para falar de preconceito racial, através do desenho de
propor¢do e discute também os lugares sociais da mulher na sociedade (e da mulher

negra).
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Imagem 14 - Trabalho realizado em 2014, em homenagem a Claudia Silva Ferreira

A negociacaocultural esta presente neste trabalho, no sentido de pensar que nela
0 presente € visto como pratica de resistémd@gociacdotambémsignifica abertura de
um outro lugar politco de enfrentamen{Bhabha, 1998) Ela acontece aqui ao se
acionar a #fAra-aid,a-ladmgo® oqueec efssl8ari odeor que

ser chamado de racismo, ainda é duravel. (MITCHELL, 2012)

As fotos abaixo s&o relacionadas a um trabalho realzado durante o segundo
bimestre desse ano (2018)nde o professor trabalhou com as criancas contacdo de
histérias sobre diferentes paises africanos, e usou paralelamente o mapa da Africa para
elas localizarem a®rigens dessas histériaalém @& palavras de origem africana. Em
um segundo momento o0s estudantes fizeram pinturas relacionadas aos personagens e
animais da Africa presentes nas dusis (ealizou um trabalho multtidisciplinar)O
professor se sentiu madido a trabalhar com essa temética depois da entrevista, esses

dois trabalhos foram realizados apOs a entrega do questionario.
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Imagem 15 i Trabalho realizado pelo professor PP4 duramteegundo bimestre desse ano
(2018. Fotosenviadas pelo professor.
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Imagem 16 - Desenvolveu ainda no segundo bimestre de 2018 um trabalho de desenho e pintura a partir
de padrdes africanos Ndebele, e da obra da artista Mahlangu Esther (adéfteand a comunidade
Ndebele de Gauteng, conhecida por fazer desenhos em granaesof)r Trabalha a geometrizacéo, a
simetria e a dualidade, aspectos conceituais presentes nesse tipo de representacdo. Ao fundo da figura
aparece um quadro de autoria do professor, que também é artista. Foto enviada pelo fBfessor

Figura: Esther Malngu, Sans titre, 2014. <Disponivel emmttp://www.artnet.fr Acesso em :
20/06/2018>.

Sobre o0 ensino de artes visuais (questao 7), o professor diz ter sido trabalhado no
cur so: Ano resgat e esti@a e aa identidatieacsiturah aogvalarizar, na
a tematica propria da arte atboasieira, nas cores e formas proprias da cultura afro
brasieira, na visdo de mundo dualista e sua representagdo, nas caracteristicas
fenotipicas, na integracdo da arte e dal i gi « 0 0. Sua ©pr8tica vali

questodes.

Professor PP6

Hoje o professor ndo estd atuando em sala. O curso o motivou na época a fazer
uma acdo interventva na escola junto aos demais professores. Porém, o professor

afrma que o curso ndoabalhou questdes relativas ao ensino de artes visuais.
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O trabalhoque realizoucom mascaras pode tédo um vies mais voltado para
uma folclorizacdo da cultura, porém o professor afrma na questdo 11, ter sido

trabalhado no curso uma abordagem criicarelacdo a tematica.

Professor PP7

Em relacdo a uma pratica antirracista o professor [a professora, idsgtifita
feminino em sua fala] enfatza em sua fala a questdo da afrmacdo postiva da identidade
negra. Reforca em sua entrevistmexessidade de trabalhar a autoestima das criancas, a
valorizagdo da sua beleza, do seu cabelo e da sua cor de pele. Diz na sua entrevista que
guando houve 0 curso na sua escola, no final teve um desfle com os estudantes. Ela
ficou muito emocionada com caso de uma menina negra que nao solava o cabelo em
nenhuma situacdo e, no desfle, com o trabalho conjunto dos professores, ela se
convenceu a soltar ecdu muito felz na passarela. [nasogu lugar de enunciacao,
onde todos os olhares estdo voltagasa ela] Pels suas respostas € dificil avaliar a
contribuicdo do curso da EAPE na sua pratica pedagdgica quanto ao ensino de artes

visuais. Precisaria ser mais detalhado o seu relato do trabalho metodoldgico.

Professor PP8

O curso parece ter trabaflo dentro da area de artes visuais discutindo as
tradicbes culturais africanas. Pela respostas do professor € dificil avaliar a contribuicdo
do curso da EAPE na sua préatica pedagdgica. De todo modo, o professor diz ter sido de
grande vad os dados trabbl@dos no cursoos conceitos,0s dados de pesquisa e

referéncia bibliografices. Rara poder abordar depois a tematica em sala a partir deles.

Professor PP9

A professora mostra um projeto em que participou na escola no ano de 2017, em
uma escola de enein f undament al e especial, chamado:
afro-brasieira e africaa 0, e t em p ommoverbagbeds educativasgpana al : p
implementacdo da Lei N° 10.639/03, como forma de combater o racismo, a
discriminacédo racial e o preamto na comunidade escolar. Ocorreu durante o quarto

bimestre e a culminancia do projeto foi nos dias 20 e 21 de novembro, em comemoracao
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ao Dia da Consciéncia Negra. As atividades desenvolidas em artes foram: a utiizacao

de elementos da cultura afrieacomo mascaras, dancas, aderecos, mitos e esculturas,

para identificar esses elementos na cultura brasieira. Ao final foi feita a apresentagéo de

um musi cal AEI za Soareso. Tamb®m uma expo
estudantes, apresentacao dee$, oficinas e palestras. No arquivo do projeto nao
aparecem registros visuais dos trabalhos realizados. Pelas suas respostas € dificil avaliar

a contribuicdo do curso da EAPE na sua pratica pedagdgica.

Professor PPc2

A professoa conta em uma conversa que tvemos apos a entrega do
questionario, que o curso foi de muita relevancia para a sua pratica. Para seu
60empoder ameonfessod e muhenpara tratar de confitos didrios de cunho
racista que aparecem em sala, e para ot ecer sua negritude. E>
alunos se referem a algu®m dizendo O6cabelo
pegar no meu cabelo e ver que crespo € diferente de palha de aco, explico que existem
diferentes texturas de cabelo, e mostron@cé get o s o pegar em cada u
professoa d i z trabal har tamb®&m em sal a, outr a
principalmente com o uso de outras <cores d
rosaao, mostra trist e zantes gtivamebsa coa parmae auoi a d o
representar. Em outras respostas do questionario e também na conversa que tvemos,
mostrou ter preocupacdo em trabalhar com uma educagcdo antiracista em sala,
principalmente em situacbes corriqueiras. Ndo s6 em sak, tamabém na sala de
coordenacdo e em outros ambiente de convivio na escola. Traz para suas aulas, as
discussGes que lhe foram apresentadas no curso, mas também sua experiéncia como
mulher negra, a vivencia que teve na capoeira, a experiéncia com o deatatriz,
com a religido de matriz africana, entre outras vivéncias.

Em uma das escolas de educacdo infantl que visitei durante a pesquisa, Vi ess
imagemna parede da escollDé6 per sonagens est«osdmdomaspin
de todo modo ndo possivé simplesmente afirmar que ha um descuido do professor
relacdo a tematica das relacbes étrimmais, pois ndo se salexatamente qual foi o
proposito do trabalho, mas parecantorretratosdos estudantes).
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Imagem 177 Mural de uma das escolas visitadas durante a pesquisa.

Professor PPc3

A preocupacdo em trazer encenacdes com personagens negros da histéria mostra
a preocupagcdo do professor em trabalhar uma educacédo antirracista (pertencimento
étnicoracial, identidade)Ele nforma no questionarigue o curso ndo discutiu questdes

referengs ao ensino de artes visuais.

Professor PPc4

O professor desenvolve um trabalho multidisciplinar em sala, mesmo trazendo o
foco para a 4rea de cénicas, ele busca diferentes linguagens para a sensiiizacdo do
estudante qanto a tematica relacbes étniariais. A preocupacdo em trabalhar uma

educacdo antirracista esta nas pecas teatrais escolhidas, e na necessidade de desenvolver
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praticas relacionadas a identidade cultural, diversidade e resisténcia Megrafessor
ndo tem um trabalho voltado para wsieo de artes visuais, mas diz ter sido trabalhado

no cursoesse componente curricylama mostra de material iconografico por videos.
Professor PPc5

Notase que gorofessoa tem um grande envolvimento com a téoag tanto por
se afrmar negracomo tarbém por ter esa tematicgresente na sua vida profissional, é
uma preocupacao constante para ele trabalhar a autoestima e a valorizacdo do negro na
sociedade. Disse durante a entrevista que o trabalho com a conscientizacdo para uma
educacdo antirracistaederia se estender a todos os funcionarios da escola. Relata um
caso: AT2nhamos wuma funcion8ria da |impeza
foi feito. A funcionéaria ficou trabalhando mais um tempo conosco. E acaimio da
escola semsaberldélas o problema de um ® problema de
podemos agir com atitudes poeceituosas e de descaso, assaios no ambiente
escolar precisam de curso de capacitacdo, do diretor ao funcionario da limpeza, para que
todos estejam preparadgsara situacbes de combate ao racismo, mas também para
outros tipos de violéncias. Aquela funcionaria poderia ter sido acolhida para aprender a
ler. Reforca que o acolhimento e valorizagdo da autoestima séo fundamentais para uma
educacdo para transformacddta outro exemplo: o caso de um menino que tinha muita
dificudade de aprender a ler, era repetente mais de uma vez e ja tinha passado por
varias professoras, de repente conseguiu ler junto a uma trabalho de valorizacdo, a
professora passou a ele@éconstantemente e ele sersl motivado a ler. O mesmo

deve ser feito com a autoestima do negro, em relacdo ao cabelo, a beleza.

A professoa chorou ao falar sobre o seu processo de afrmacdo como negra.
Fala que durante o curso da EAPE, a professora formadora sugeriu que 0s cursistas
levassem para casa e debatessem com a famila essa questdo de pertencimento e
afrmacédo. Para ela foi um momentmuito significatvo de aproximacdo famiiar,
conseguiu conversar amorosamente com sua familia certas dores emocionais que sentia
em relacdo ao sienciamento em torno da questdo, que acontecia no nucleo familiar.
Ficou emocionada e chorou. Eu também dhoe momento da entrevista, por que
apesar de ndo saber o que é racismo, como uma mulher negra de pele retinta, me coloco
no seu lugar e sinto sua tristeza. O racismo € real, como afirmou Mitchell (2012), e ele

doi. Essa professora, na medida em que aquestio que lhe € imposto como
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culturalmente superior, forja uma nova interpretacdo identitaria e aciona um lugar de

traducaono contexto escolar.

Professor PPm

O curso ajudow professor a valorizar a necessidade de intervencdo diaria para
com a tematica m sala. Pelas suas respostas do questionario € difici avalar a

contribuicdo do curso da EAPE para o ensino de artes visuais.

Professor CE1

O professor atua hoje no cargo de coordenacdo. A escola em que participa tem
um projeto c h a ma olado faraftrabalbaa a itetnatich eésiicacial. v
No ano passado, dentro desse projeto, desenvolveu com os estudantes um trabalho
utizando como referéncia a artista contemporanea negra brasieira Rosana Paulino.
Preocupase em trabalhar referéncias visu@em negros e a representatividade do
negro com os estudantes. Neste ano, o professor CE1, como um dtshadores da
escola, irA apoiarincentivar e ajudar os professores a movimentar as discussées sobre
africanidades dentro duma apap oquee taapntecd Aer i c a ni
coletividade. Disse ter levado esse ano 0s alunos para assistr ao fime Pantera Negra,

um flme daMarvel onde os personagens principais S&0 negros.

Na questdo 7, sobre o ensino de artes visuais, 0 professor explca que foram
real i zadas: Afquest»es interdisciplinares, a

visualidades e aos discursos provenientes d

O curso contribuiuna pratica pedagdgica do professor, em relacdo a uma acéo
educacional antirracista, quando probleraat&oriza/trabalha com a realidade escolar
e ao discutir questdes interdisciplnares, pois ambas as acdes contrbuem para a
construcdo de um trabalho para o coletivo. Ao colocar para os professores a necessidade
de trabalhar a tematica durante todo o &l® mostra essa preocupacdo em fortalecer a

coletividade.
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Imagem 18 - Rosana Paulino, Série Bastidores, imagem transferida
sobre tecido, bastidores e linha de costura, 30 cm/1997.

Professor CE2

Percebese na pratica do professor um vinculo forte com a disciplina de historia.
O professor ndo especiica como trabalha a arte africana, se trabalha as tradicdes
culturais, a arte contemporanea, se trabalha com artista brasieiros negros, como discute
0 uso das imagens e as representacdes visuais. Pelas suas resposta da fipmstdo 7
difici avaliar a contribuicdo do curso da EAPE para o ensino de Artes Viglais
afrma que foi trabalhado no cursaesse componente curricylamas sua respost@
muito abrangentefi f o i t raguesadb deaiddraidade cultdrakéscreve.

Professor CEcl (Lidiane Le&o)

A professora CEc 1 realizou dois cursos na EAPE com essa tematica. Comeca a
entrevista fazendo uma observacdo em relacdo ao primeiro curso realiz&dd® ba
RO professor formador ® graduado em hist

ele ter desenvolido a historia da Africa com um viés antropoldgico, historico e

144



culturalo. Al ®m das atividades descritas
imag e n s nos l'ivros de escola p%Wblica e proiv

desconstruir os significantes de cunho raci

A professora diz desenvolver uma educa- «
tudo que envolve o continente africano, o racismm@ nda est § enrai zadoc

preciso trabalhar para combater o racismo em sala, e iSso deve comecar com O processo

de forma-«o0o do professoro. Para el a, 0O rac
entre 0s professores. @ Teem trabalhao pansl sconr cris
simbologia Adinkrao, exemplifica uma situa-

Trabalha desde 1999 como contrato temporario na SEEDF, e desde 2008 vem
trabalhando com a tematica cultura negra. Atuou em Sdo Sebastido e hoje esta em
Ceilandia. Conta wp mesmo sem trabalhar a tematica diretamentesadan enquanto
professora negrga exercia infuéncia muito forte entre as estudantes, principalmente

nas estudantes, no desejo de se vestir como ela.

Trabalhou as atividades propostas durante 0s cursogmBUS estudantes em

pY

sala. Sobre a pratica pedagogica desenvolvidem relacdo a coreografia de misica

afro, relata ter deixado a vontade para os estudantes escolherem os cantores de suas
preferéncias- Sobre a coreografia com o vestuario de um otiabhalhou com turmas

do ensino fundamental séries finais e ensino médio. Procurou primeiramente trabalhar a
semi -tica da palavra e conversar sobre o g1
i Em relacdo as mascaras africanas, essas foram feitagpelfiqoe construidas a partir

da simbologia que as culturas africanas trazem como objetos tradicionais. A Lidiane

explica: fa simbologia africana ® antes de

Para trabalhar o registro fotografico dos estudantes e suas representatividades,
separou a turma em dois grupos: uma de cultura indigena e outra de cultura negra. Os
estudantes escolheram qual grupo participar, de acordo com sua preferéncia de
identificagdo étnicaacial. O trabalho buscodesenvolver a valorizagdo daentidades

cukurais e da autoestima dos estudantes.

Para trabalhar a representatvidade da muher na cultura negra, convidou

cantoras de rap de Brasilia para cantarem na escola, cappesiThabata Lorena.
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Na O0Semana da Consci °ncia MNdaescal@dcoma prof
os trabalhos e transformou a escola em uma
questdo de enfeitar a escola, mas de mudar as referéncias dos estudantes, € uma acdo

pol2ticao, explica.

A professora LidianeLedo foi quem mais forneceu nessa pesquisa, detalhes
sobre as praticas trabalhadas no curso. Ele tem uma abordagem antirracista, pois
trabalha o lugar da resisténcia, da autoestima do corpecdedeendente, do
pertencimento étnicoacial, o lugar politico da aga, da construcdo positva da
identidade negra. Sua pratica aparece como um processegdeiacaocultural, onde
as identidades sdo construidas em um novo lugar de enunciagdo. As figuras abaixo
fazem parte do arquivo da professora, de trabalhos realizeoim seus estudantes a
partir dos cursos realizados por ela na EAPE, e do seu emmilvicom a luta do povo

negro, principalmente das mulheres negras.

Ela mora em Ceiandia, trabalhapear t i ci pa da casa O0Casa |
Cultural feminista quese constitui nos pilares de um projeto decolonial, trazendo a voz
subalterna 7 sobretudo das mulhere§ para o primeiro plano: o lugar do

protagonismo§?*

Ao final da entrevista, a professora reafrma sobre a necessidade de ocupacéo do
espaco da escola comagens afrmativas positvas do negro, com painéis e trabalhos
diversos dos estudantes sobre 1isso. AEsses
transformacdo social. Fazer painéis na escola ndo é uma questdo de enfeitar a escola,

by

mas demuar asref® nci as dos estudanteso.

34 Disponivel emhttps://www.facebook.com/pg/casafeminisfecesso em: 26/07/2018.
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Imagem 19 - Foto tirada por mim em visita ao espago emque o professor CEcl

trabalha, (Ceu das Artes, Ceilandia). Grafite pintado em uma das paredes.
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Imagem 20 - ATrabal ho come ao conrfeei- t«ms sobre m8&scaras
desenvolvido pela professora CEc1 com seus estudantes durante o curso. Arquivo da professora.
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Imagem 21 -fiFotografias de colegas darma que se consideram negra, negro segurando o nome de um
pa2s africanoo. Trabalho desenvolvido pela professoc
Arquivo da professora.
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Imagem 22 - iFot ografia valorizan
estudante e uma mde de estudante. Trabalho desenvolvic
professora CEc1l com seus estudantes durante o curso. Arq

professora.
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Imagem 23 - Peca tetr a | AfRa2Nas«deé,umaalizada ema2
internet na pagina da entrevistaB@ponivel em<://facebook.comlilianeleaoB8>Acesso em:
20 de julho de 2018.
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Professor CEc2

A preocupacdo em trazer encenacdes com persornaggms da histdria mostra
a preocupacdo do professor em trabalhar uma educagéo antirracista, pieutsgbo
pertencimento étnicoacial, a construcdo de identidades cultturais, a autoestima, a
representatividade sociocultural. Como pratica de combateaeismo ele questionou
também o processo dsmbranquecimentsocial. O professor trabalha com cénicas, mas
disse na questdo 7, que trabalhou em 2017 com pintores negros que retratam mulheres

negra , no componente curricular artes pl 8sti

Professor GA

O professor mostra interesse em trabalhar com a tematica, para sensibiizacao
dos estudantessobre a importancia do povo negro quanto a sua contribuicdo para a
constituicdo da historia brasileira. Diz ter sido trabalhada questes qhindisibé artes
visuais durante o curso (questdo 7), através do dialogo com imagens e leitura de
imagens (sensibiizacdo por fotografias), do estudo com esculturas, videos, e tradicbes
culturais (capoeira, lendas, rituais). Na sua auladelafazer a leitura de imagens de
artistas negros com seus estudantes.

Mostra um jornal da escola em que trabalhou em 2008, em um projeto chamado
AEduca-«o0o e direitos humanos: uma quest «o
com o intuto de discutir os direitos leimanos e valorizar o impeto de pesquisar entre
seus estudantes. O professor trabalhou uma atividade multidisciplinar. Utlizou um livro
de I|literatura com o0os estudantes fiHist-rias
vida de uma garota afrodesdente que com suas dulvidas questiona, relata, compara a
sua aparéncia, a cor da sua pele, o seu grupo social, as diferentes etnias e diferentes
opinibes mostrando que em cada sociedade mxdiferentes formas de preconceito e
N«o apenas ascrevdmo jochad O preféssod trabakou com estudantes do
1° ano a confeccdo de painéis ilustrativos contando os capituos do Ivro
(confeccionados por eles), e em uma segunda etapa eles encenaram 0s capitulos
utizando o cenério. JA com os estudantes 230 ano, ela realzou um trabalho

interdisciplinar, eles ndo leram o Ivro, mas pesquisaram sobre a histéria do negro no
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Brasil e apresentaram o contexto historico estudado, nas aulas de historia, e na aula de
artes visuais apresentaram a parte plasticaémcac e musical, através da danca,
culinaria, cantores, atores e religiosidade do povo negro.

O professomostra em seu trabalho uma préatica antirracista, quando trabalha em
sala a representatividade do negro na arte e quando questiona 0 racismotrasire ou
formas de preconceitos que fazem parte da realidade brasieira.

Professor GM

A professora envolvee com a tematica, tanto por se afirmar negra,ocom
também por ter essa tematigaesente na sua vida profissipneim projetos que
participa na escalaQuanto a contribuicdo a disciplina de artes visuais, -gede
considerar a valorizacdo das tradicdes culturais africanas. A professora ndao explca com
detalhes sobre como realiza as atividades com os estudantes, o que torna difici maiores

explicagoes.

Professor NB

O professor atua hoje em cargo de coordenacdo pedagdgica. Em sua fala
demonstra uma atuacdo pedagogica antirracista, ao abordar a valorizacdo da autoestima,
do pertencimento étnico e da tematica racial. SPsl@s respostas do questionario é
difici avaliar a contribuicdo do curso daAEE para o ensino da disciplina de artes
plasticas.

Professor SS

Trabal hou na ®poca com o materi al A A
material con atraso. Relataquase ndo teconseguido trabald em sala, pois a
proposta do curso era utiii@d durante o curso, fazendo uma acdo na escola. Relata ter
ficado, posteriormentecom o material disponivel na escola gue ninguém teve
interesse em utiizib. Atualmente, ma profesora de educacao fisicde sua escola,
desenvolve um trabalho de conscientizad@oteméticaatravés da capoeira. Peluas

respostas do questionario é difici avalar a contribuicdo do curso da EAPE para o
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ensino de artes visuais em sua pratica. Por@tara questdo fue foram trabalhadas

questbes sobre representacdes e bidtipo.

Analise sobre os professores

Os dados abaixo foram analisados a partir de 7 perguntas do questionario, e de

dados coletados pela entrevista, ja expostos na subsecao anterior.

Em rela-«o

pergunta 11 ns e

relativas a uma educacao antirsati a 0 , el es
Sim 17
N&o 3 (PP7;GA; CEl)
N&o lembra 1 (PP1)

N&o respondeu

2 (PP2;PP3)

O professor PP3 n«o

foram

responder am:

respondeu

di sc

qguest «

gostaria de ressaltar que ao observar os livros didaticos pedagogicdemtde, senti

falta de personagens negros. E sO pude ter tal senso de observacédo gracas a visdo que a

EAPE me proporcionouo.

El e ressalt a

trabalhada pelo curso (um aspecto antirracista). O professor Bpdnde que nao

a

ques

foram trabalhadas, mas na pergunta 8 observa que durante o curso, a trajetoria dos

negros at® o

Vi S«o0 b&sica

Brasil

foi

abordada

Al . .

-]

de

gue ® repassadatambésresponder os di

nédo terem sido discutidas, mas na questdao 8, fala que um ponto relevante no curso foi a

refexdo diante do relato de vida das pessoas negras e indigenas. [elas proprias relatam

suas experiéncias de vida] Esses trés professores, em aguatggeapontam aspectos

de uma educacdo antirracista trabalhados no curso. Desse modo, -percgiee a

analise precisaser melhor detalhada para a obtengcdo de um melhor resuttado. Assim, a

partir da analise daguestdes 1, 3, 4, 5, 6, 7 e 8, buseaumaaproximacdo da pratica

pedagdgica do professor a uma educacdo antirracista, pensando na contrbuicdo dos

cursos realzados na EAPE .p#Considersse também informacdes dadas fora do

questionério, as quaidoram mencionadas acimdara pensar sobre as dissdes

relaivas ao ensino de artes visuals tabels com as respostas dos professores
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encontrarse no ANEXO D. Nas tabelas é informado também se o professor
menciona/ou ndo menciona questdes sobre o ensino de artes visuais trabalhadas no

Curso.

Dos 23 professores, 5 deles responderam nao ter sido discutidas nos cursos
questbes relatvas ao ensino de artes visuais, 2 deles ndo responderam, PPc2 e PPc5
dizem ter sido trabalhadas, mas suas respostas sdo vagas. Sobre o0s contetdos

trabalhados, os demais lebfessores apontam:

1 a valorizagdo de artistas negros; tratou de visualidade e discursos
provenientes da imagem; aspectos culturais-lafsieiros (artesanato,
moda) e africanos (méscaras, pintura corporal, moda, desenho de
texturas africanas); fotogiaf escultura e videos [ndo da para saber nessa
resposta do que se tratam os videos, as esculturas e fotografias, se tratam
da histéria da arte, ou de aspectos culturais]; videos e imagens de paises
africanos; artistas da atualidade no circuito de migiamca, moda,
teatro, escultura, poesia; personalidades negras no Brasi; questbes de
representacdo, bibtpo e suas caracteristicas; o papel do professor;
autoestima e identidade cultural; especificidades da artebia@sieira; a
representacdo e represgnidade dos negros no livro infantil.

Sobre as questbes relativas ao ensino de Artes Viséss® nas respostasma
variechde de assuntos trabalhados, e que alguespostadoram dadas de um modo
mais abrangentejdo se relacionam diretamertem o que professor realizoou esta
trabalhando naensino de Artes Buais. Quase metade dos professores responderam nao
ter sido discutidas nos cursoslegtoes relatvas ao ensino de Artesuals, ndo
responderam, ou colocaram respostas sem uma ligigia ao assunto. Dos 14 que
responderam, apenasdeles estdo trabalhando com Artesudis em sala de aula, 4 ndo
estdo em sala de aula, e os demais sédo da area de cénicas e muasica. A maioria dos
professores entrevistados disseram ndo ter guardadotroreglessas atividades
realizadas [isso pode ser um indicativo de que ndo estdo pesquisando a tematica]. Todos
eles responderam, quando entreguei 0 questionario, ndo estar realzando um trabalho
especffico sobre a teméatica no momertdgus delegustificaram que trabalham em
outro periodo do ano, geralmente no segundo semestratfos responderam trabalhar
a tematica no cotidiano). Um dos professores (PP4) mostra um registro de trabalho de

uma atvidade realizada durante o segundo bimestre deste an0l18ge rgas diz ter
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realizado apds a entrega do questionario, como forma de contribuicdo a pesquisa. [ele
resolveu fazer a atividade para contribuir com a pesquisa,-sentotvado a voltar a

trabalhar com a tematica em sala].

Mas pela analise do materiatoletado de todas as pergunfa®s cursos
contribuiram de um modo geral para a pratica pedagdgica de 19 professores. Desse
total, observarse 16 professores trabalhando com aspectos de uma educacao
antirracista. Pela anadlise dos documentos sobre os ,cudass respostas dos
guestionarios e outros dados coletados com o0s professores, esses 16 professores
mostram a contribuicdo desses cursos para uma atuacdo em uma perspectiva
antirracista. Porém, € importante ressaltar que existem também outros fatores que
podem ter infuenciado para que o professor tenha adotado essa perspectiva antirracista
em sala. Por isso é perguntado a eles sobre: a participacdo em outros eventos (cursos,
seminarios com a tematica); sobre o processo de formacdo na graduacdo, se tiveram

disciplinas com a tematica; também sobre a autoafrmacdo como negros.

O participante, nomeado como CE2, ao falar sobre o aspecto mais relevante do

curso realzado na EAPE, concorda com o apagamento dos negros na historia e destaca:

ARPercebi qra ¢istéaia da Africal mod ®iinegada e que, como educadores,

temos que buscar informa-»es para desmistif
CEZ2,; pergunta 8). Do me s mo mo d o, outro pr
histéria pintada de branco,npi ar am de branco. .. O racismo
(professor CEc; entrevista) guestionando s

A maioria dos professores participantes dessa pesquisa, 20 deles, responderam
ndo ter tido, durante suas gradwagd, disciplinas relacionada
étncor aci ai s e cultur a negr ao; me s mo oS prof
2003. Um desses professores (PP8), contudo, respondeu que foi ofertada, mas que ele
ndo a realizou. O professor PP7 ndo esaebta quais foram as disciplinas, mas afrma
gue foram oferecidas. Dois professores (PP3 e GA1) afrmam ter tido disciplinas sobre
a tem8tica, por®m se formaram em outros es|
esse conteudo ja € naturalizado no currcld ( pr ofessor GA1l, entre
PPm disse ndo ter sido ofertada, mas escreve que o0 assunto era trabalhado nas
disciplinas como um todo. Ja o professor PP4 afijo@ algumas tinham relacdo direta

com o tema emoutras o tema apareceu de fortransversal.
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O professor CE1 afrma ter feito uma disciplina chamada ELACPOP (Elementos
de Linguagem, Arte e Cultura Popular) na Universidade de Brasiia, com o professor
Nelson Inocéncio na Universidade de Brasilia, e nela foi trabalhada a temétiaa. Outr
professor (CEcl) também cita o professor Nelson como referéncia, mas diz que a
disciplina cursada com ele ndo tinha o foco nesse tema, em alguns momentos foi

abordada a tematica.

Essa informacdo vai ao encontro da necessidade de se transformar somteces
formacdo do professor paraealucacdadas relacbes étnie@ciais considerando a nossa

formacdo mutirracial e multiétnica.

Outras experiéncias, comdendé e resisténcia

Séo trazidos nesta parte da pesquisa o0s relatos de experiénciaprdessbres
entrevistados, os quaisabalham a tematica@am salae tém um direcionamento de

trabalho para uma educacgéo antirracista.

1 - Professor Sérgio de Moura de Souza (GAL):

Na escola em que atua (Centro de Ensino Fundamental 02 do Guaraj)male afi
gue est8 sendo tr ab @thdoemdase ac uletmnSrtai cme gfirraedl, a
uma boa aceita-«o0 por parte dos professor e
escolas que trabalhou, tém pessoas que ndo querem participar. Existe res@i@rsda p
trabal har nas es col as odade &t gdentro dd iegcefd o gue
cumprimento da lei deveria ser mais cobrado, a lei precisa ser horizontalizada dentro da
SEEDFO, afirma.

Ele desenvolve neste arde 2018 junto a escolaym projeto mterdisciplinar
para ser trabalhada a tematica durante o segundo semestre, 0 qual tem sua culminancia
na semana do Dia da Consciéncia Negra. Anteriormente o professor trabalhou a
tematica em projetos junto ao grupo de estudos affo bras&ii®sOdard> um grupo

de pesquisa formado por professores de Bra

35 Grupo de estudos afro coordenadoldaria das Graca Oliveira, foi fundado em 2005, junto a outros
educadores.
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um trabalho de projeto em uma RA diferente. A primeira vez foi na RA Guara, em

2005. O projeto traz elementos culturais como: trajes, comidas, musicas aferasras

e africanas pra dentro da escola. Aléem da realzagdo de desfle, declamagédo de poesia,
seminarios, apresentacdo teatral e de trabalhos de artes plasticas desenvolidos durante

0 semestre. (No anexo 5 coloco uma parte do projeto coordenado peksq@ram

2015, AVest2gios da Di8sporabo, na RA do R
caracterizados com trajes de origem afro, os quais participaram do desfle com 120

modelos).

O professor disse trabalhar muito o ano todo para que aconteca o progto, p
muita coisa s- se realiza com a ajuda de a
etc. Para a parte financeira e para pegar objetos emprestado para ornamentar a escola na

semana do Dia da Consciéncia Negra.

Imagem 24 - Imagem do arquivo do professor Sérgio sobre o grupo de estudos Sire Odara

O professor mostrou muito compr ometi men

passado me desdobrei para conseguir doagcdo para colocar todos os ingredientes na
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comida da escola no dia dsta, a comida tipica affor asi | ei r a. At ® isso
diz.

Explca que em outro ano o projeto foi desenvolido em homenagem aos paises
africanos. Cada turma pesquisou a bandeira, comida, moda entre outros elementos

culturais de um pais, e apresenta m no o6Dia da Consci®°ncia Ne

Em relacdo a parte pedagogica, ele diz fazer primeiro a contextualizacdo do
assunto e depois faz a parte pratica. No caso das mascaras africanas, explica primeiro a
presenca delas em varias culturas: que pode ser uto didjgico, também associado a
colheita, casamento etc. Mostra a beleza dessa riqueza cultural e busca desconstruir a
associa-«o0 das m8scaras ° culturas ditas f
inguagem visual, o professor trabalha o estudosidetria das mascaras e das cores.
Trabalha tamb®m o estudo de simetria com ar
faco roda tipoUbuntu, e coisas posttivas que a cultura negra africana trouxe pro Brasi,
comi das, palavras, etrabalhoocom al terpatica Wria epraticao ns i d e

antirracista.
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Imagem 25-P8gina de abertura do projeto fivest?2gios
ANEXO E seguem mais algumas paginas do projeto.

Ele é formado em Artes Plasticas e tem experiéncia teatral em encenacéo,
formacdo de plateia e cenarios. Mostra em seu trabalho, nas fotos que tive acesso, essa
intimidade  com o universo do teatro em relacdo ao cenario e ambientacdo na escola.
Quando moroue estudou em Salvador, gradigmi histéria em histéria trabalhou no

bloco llé Ayé. E desenhista e carnavalesco (Participou no carnaval do DF, em 2014
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com um projeto de enredo inspirado nos sambas enredo de Haroldo Melodia). Fez curso
de especializacdo ndnB sobre a tematica e diz ter gostado muito do curso, pois foi

uma oportunidade de trocar experiéncias com pessoas de diferentes embaixadas
africanas que existem em Brasilia. Falou que faria novos cursos na EAPE sobre relactes

étnicaraciais, com direcitmmento para a temética indigena.

Por ser professor temporario, seu nome nao apareceu na lista dos cursistas que
pesquisei sobre os cursos da EAPE. Mas ele afirma ter feito curso na instituicdo com a
tem8tica. nO foco dado n @edagagicas wnfedc@ide em r e

materiais e tamb®&m fi ze mos uma Vvisita a um

Imagem 26 - Arquivo do professoBérgia O professor e seus alundegistro do desfile.
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Imagem 28 - Arquivo do professor Sérgio, registro de desfile
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Imagem 297 Arquivo do professor Sérgioegistro de desfile.

21 Professor&ristiane Sobral (NBD:

A professora é formada em artes cénicas pela UnB, é escritora, professora,

diretora de teatro e atriz. Cresceu com a convicgdo acertiva de ser negra, querendo ser

negra desde <crian-a. N« o gost awavi tdiamaidnoadg,e |
afirma que queria ser uma O0coisa boab. Poi s
® s- mais um dado da minha identidadeo. J &

sua mae alisava seu cabelo, vivia uma sensacdo de opressao quando isto fadiz.

Estudou em escola publca e ainda adolescente se viu trabalhando a questéo
raci al e humanist a, atrav®s de um grupo ch
estudava. Lia O6Marx e Brecht 6, mas ainda |

universidade, na UnB, sentiu uma inquietacdo muito grande em relacdo a auséncia de
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estudo sobre negritude, em ver 0s textos (

teatrobd, e as outras mani festa-»es cul tur ai

AFaltavsamcorupg o ®, faltavam corpos pretoso
idos eram majoritariamente brancos. Cansou de ver a mulher negra sendo colocada no
papel de O6mul at a gostosab, 6empregadad, o]
princesas er andulmo raen coaps,.ele dbsos/eu anuitas viclencias, por
conta tamb®m da solid«oo, fal a. Via 0s pap
e sentia dificudades de encontrar papéis para trabalhar. Conta que 99% dos estudantes
na década de 90 na UnB mrando negros. Dessa forma, sentiu a necessidade de criar
um grupo para discutir essas inquietacdes. Em 1998 nasce a companhia de arte negra
ARCabe-a Feitao. Cristiane foli a primeira mi

artes cénicas da UnB.

No inicio dos anos 90, dando aula em escolas particulares, ja trabalhava a
negritude. Dando aula de teatro, questionandopaséis dos negrosTrabalhou na
Embaixada de Angola, fez mestrado (pesquisou sobre estética no teatro negro carioca),
e esta sempre se atmafido em foruns, seminarios, encontros dentro e fora do pais.
l nclusive participou por tr°s ou quatro an
era discutida a criacdo de politicas publicas para a sobrevivéncia dos grupos teatrais no
Brasil. E por dois ros foi professora substituta na Unb. A professora mostra ser uma
pessoa muito dedicada e qualficada. Sua experiéncia com a cultura negra abrange
muitos campos de estudo, além de cénicas, vai também para o campo da lteratura.
Como escritora retrata a fmet negra num papel de resisténcia e beleza. Atua na cena

cuttural de Brasilia em saraus, pecas teatrais, entre outros.

Leva todo esse aprendizado para sala de aula, porém observa que é dificil fazer
um trabalho mais critco quando se tem uma quantidest@le de estudantes em sala e
quando o professor precisa focar nos conteudos pro PAS e pro vestibular, no caso do

ensino médio.

Hoje trabalha na Regional de Ensino do Nucleo Bandeiiant¢NIEB como
Coordenadora Intermediaria de Apoio, acompanhando & padagogica das escolas

da Regional de Ensino. Ja atuou como professora formadora em cursos da EAPE.

Dados fornecidos pela escritora:
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Nasceu no Rio de Janeiro e vive em Brasilia. E Mestre em Teatro e
ganhadora do Prémio FAC 2017 Culturas ABmasileiras.Dirige a

Cia de Arte Negra Cabeca Feita, (Teatro) ha 20 anos. Imortal cadeira
34 da Academia de Letras do Brasil. Diretora de literatura- afro
brasileira no Sindicato dos Escritores. Professora na Secretaria de
Educacado do DF SEDF. Escritora com parti@géo em eventos em
diversos paises como Equador, Coldmbia, Africa do Sul, Estados
Unidos e Angola.

Iniciou sua carreira como escritora em 2000 na antologia Cadernos

Negros (SP), publca h&d 18 anos. Publicou cinco obras com maior
destaque par aavidlkoosopr mans 0. A po®
Sobral busca nitidamente inspirar as mulheres leitoras a se
conhecerem (ou se reconhecerem), se aceitarem e se posicionarem

diante do preconceito e do racismo. Seus textos mesclam critica e
suavidade com uma linggem atual, ousada e motivadora,
transgredindo as representacfes estereotipadas, priviegiando os

afetos, a subjetividade, a cultura e a intelectualidade das mulheres

negras.

31 Professor Antdnio Obé (TA):

O professor e artista visuatntrou para a SEEDF em 2012, trabalhou com
ensino fundamental e médio na RA Ceiandia, e hoje atua na sala de recursos, na RA de

Taguatinga, com estudantes de altas habilidades.

Disse em sua formacdo académica nado ter tido disciplinas especificas sobre
fielacbes étnico aci as e cultura negr ao. Hoj e tr
articulacdo com a realdade do estudante, com as questbes enfrentadas no dia a dia, de
racismo e preconceitos diversos, de género, homofobia, étnico, entre outros. Explica ser
mas difici aprofundar essa tematica com os estudantes de altas habiidades, pois o
trabalho é realizado mais de acordo com a demanda deles, além disso a turma é formada
por di ferentes idades. AO trabalho ® difer
metodd ogia mais niveladora. o Mas de um modo
econdmicas e raciais, diz. As vezes gosta de colocar para os estudantes uma pergunta
motriz e a partir dela adentrar essas ques

histtiada Ceil ©ndia?06 E a partir da?2 entrar em

Durante o ensino médio, aproveitava algumas obedmlhadas na avaliacdo do
PAS para aprofundar na temética étaca c i a |l |, como na obra AA r

(1895), de ModestoBr oc o0 s (supracitada nest a pesqui
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oportunidade para eles refletrem sobre suas proprias matrizes culturais. Entdo

perguntava a eles porque determinadas raz2ze

Em (2016) relata ter elencado temas para serem trabalhados em sala, em

conjunto com as obras. Entdo sugeriu questbes para serem problematizadas a partir do

t e ma principal. Co mo 0 t ema: ALoucura e n
professor explica e utilizou u ma pergunt a motriz pa
voc°?o0. El e parte de uma r ef-eacidisnexplica. par a

Dividiu uma das aulas do bimestre em dois momentos e convidou uma pessoa de fora
para debater o tema eralss chamou uma ex aluna (que se auto declara indigena), e em
um segundo momento ele entrou para convers
artistado, n«o de professor, explica gue [

explicito que ali era o artis Antdbnio Obé& que iria conversar com eles.

Conversando com professores sobre o trabalho que estava sendo desenvolvido,
Opor tem8ticad, surgiu na escol a 0 proj et
sociologia, flosofia e artes). Era determinado adsidestes que fzessem grupos de
trabalho (onde o tema de pesquisa dos grupos era escohido Ivremente), e que
pesquisassem (a partir de um modelo cientifico) para escrever primeiro um manifesto
sobre o tema. No meio do processo eles precisavam apresantianoento do processo
e justificar (trabalhose o rigor cientifico). Ao final apresentaram, um trabalho com
fotografia, musica, danca, performance, de acordo com a escolhas e possibiidade
material dos estudantes. A cumindncia do projeto aconteceuanaladiConsciéncia

Negra, explica.

O professor se auto declara como negro e explica que seu trabalho tem uma
relacdo proxima com a negritude. Mas ressata a importancia de problematizar
historicamente o0s termos Onegr orsta,eomd pr et oo
com os estudantes. A partr das discussbes, que gram em torno de questdes
indentit8rias, sobr e: 6sincretismo cul tur
Omesti-agemob, Omatrizes -seuol dharmpad & cultbguea s i | ei r ¢
cada um recebeu, e como dekr& o ol har para a cultura qgu
Para o professor, € importante perceber que ao falar sobre construcdo identitaria no
Brasil, Ov8rias vozes ressoamo. As Bm m, tra:

universo de possibilidades e questionamentos.
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Par a el e, oS cur sos de capacita-«o S «O0

alimenta a pr8ticabo, concl ui

Imagem 30 - Antbnio Ob4, Missa Preta, 2017, carvi
nanquim sobre e tela, 65 x 41,5 .ciisponivel en
<httt:www.mendeswooddm.co.br/pt/artist> Acesso er
de agosto de 2018.

47 Professor Rafael dos Santos Dias Nunes (CEc):

O professor Rafael Nundembalha na RA de Ceiandia, nasceu, e também reside

por | §. Se auto declara negro, Aprofessor

fruto darelagéo inter ac i a | de meus pai s, e ainda bem ¢

Estudou artes cénicas na Urficio de 2000) e foi morador do campus
estudanti. Durante o curso, a populacdo negra da universidade era apenas 1,4%, diz. Ele
explica que sofreu com esse isolamento e pela via danaoid foi um dos fundadores,
em 2001, de um projeto dentro da Ursidade chamado EnegreSer, era uma

articulacdo politica de juventudes negras e nele eram trazidas referéncias de intelectuais
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negros. O professor € egresso do Movimento Negro e nesse momento na universidade
participou também do FELA (Forum Lathno Americande Antropologia e

Arqueologia). Nele comecava a ser discutda a Iluta antirracista na universidade.
Participou também de outros encontros para se discutir a situacao da representatividade

do negro no meio académico e a necessidade de implementacdo dpaagdpse iSSO
ocorresse. Para ele, RO racismo ® eficaz no

Em 2005, organiza o | Encontro de Universitarios Negros do Distrito Federal e
do Entorno. Participou de debates a favor das cotas, entre outros encardrdgap
pela inclusdo racial no ensino superior. Recentemente (2012) concluiu mestrado em
educacdo pesquisando sobre o teatro experimental do negro. Nesse mesmo ano (2012)
atuou como professor Substituto naentdUni ver si
Negr o Contempor ©neoo. Dentro da SEEDF par
Movimento (2014). Seu engajamento com a tematica faz com que trabalhe a discussdo
racial em sala cotidianamente, busca puxar a tematica, nas abordagens, nos jogos
teatrais equando trata de alguns conteldos especificos, como: a desconstrucdo do
enaltecimento ao teatro grego como mitologia fundadora nos livros didaticos. Para ele,
existe nesse assunto a possibiidade de se discutr os mitos fundadores e outras

epistemologias wp estdo sendo menosprezadas, como as africanas, as indianas, etc.

Em relacdo as questdes identitarias, elas séo trazidas ndo sO6 pela via da
miitdncia, mas em discussfes sobre: identdade contemporanea, etnocentrismo,
eurocentrimo, diversidade étnica,agdo se fala de rap, funk, etc. Diseste também

em sala sobre como as identidades estdo pulverizadas.

Para ele, essa tematica ndo esta sendo trabalhada nas escolas, pois a maioria
delas, tratta apenas na semana do dia akbasehdo nove ml

dilu2doo.

Em relacdo acensino de Artes Visugiso professor fala da importancia de se
estar atento para trabalhar a tematica, principalmente em cima de obras que j& estdo no
cont e%do. Co mo a pintur a A A redenos«o de
(supracitada nesta pesquisa na sec¢do 2). Foi cobrada pelo PAS e é uma oportunidade

para se discutir sobre racismo.

Reconhece sua pr8tica como um trabalho

todas as minhas referéncias de formacdo para sala ezendd esse trabalho. Sou
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refer°ncia para o0os outroso. Fala da necess
espacos da escola, pois, a identidade se constr6i no coletivo. E da possibiidade de

dialogar com afetividade, Afelcdade doomegro émas se
uma felicidade guerreirabo, n«o d8 para n«o

Em Ceilandia, desenvolve um trabalho com a comunidade, em uma das Escola
Par que l ocai s, dirigindo um grupo teatr al
segue a linha do atro experimental do negro, e trabalha com pessoas acima de 16 anos,

que se auto afrmam negras.

Imagem 31 - Foto retirada da internet na pagina do gru@artaz de divulgacéo.
Disponivel emx<://facebook.conielementospretosAcesso em: 20 de julho de 2018.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa qualtativa sobre relacdes étaicais, ensino de Artes Visuaie
formacdo continuada na rede publica de ensindstito Federal, mostraue foram
dados 17 cursos com essa tematica, do ano 2006 a 2017, e que 50 professores com

habiitagéo em artesstiveram presentes nesses Cursos.

Desses 50 professores, 23 deles tém habiitacdo em Artes Visuais/Artes
Plasticas e participaram da pesquisam a contribuicdo danformacdes sobres cursos
e sobre sua pratica pedagogica em relacdo a eles, para uma educacdo antirracista. A
pesquisamostrou- por meio da andlise dos documentague todos osursos oferecidos
sobre ir el a- »eaci®tinsic® cultura negrao, pela E
elementos para uma educacgdo antirraclStdre 8 critérios de andlise, desenvolidos a
partir dos pressupostos teodricos (BHABHA, 1998; FREIRE, 1983; 2010) para uma
6educai-r«oacarstt ad e da schs RedacbesehtnaRaciais, cod@ s DCN O
documento estruturante de umaitpal de combate ao racismo aposmplementacao

da lei N° 10.639/03. Foi observado que os cursos atenderam a pelo menos 4 deles.

Na investigacdo, cmtatase que 0s cursos tém contribuido para a pratica
pedagodgica dos professores de artes para uma educacdo antirracista. Dos 23 professores
paticipantes, quas&0% (16) adotaram/adotam praticas antirracistas apdés a realizacéo
dos cursos.Podemos verificar, atraves das falas e de outras informacdes coletadas
(como registro de imagens e documentos do arquivo do professor participante), que 0s
cursos mostraram efetvidade na adocdo dessas pratiddsem, em razdo da
diversidade dos cursosptase que a aplicabiidade dee de forma heterogéneaso
dificutta uma andlise mais pormenorizadgabre o grau de efetividade do curso em
relacdo a pratica docente.

Dessesl6 professoregjue adotam praticas antirracistd® ndo tiveram em sua
forma@o académica uma disciplna solier e | a - »eac i®tini c® , cful t ur a
deles fizeram outros curso®lacionados a tematica em outras instituic@eglt nao
tveram nem a formagdo académica, nem outros cumsasionados a tematica em

outras instituicbeslsso mostra que o curso cumpre uma dupla finalidade: ele motiva a
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aplicacdo de praticas antirracistas para professores que ndo fizeram cursos, como

também fornece subsidios para professores que ja tinhaesgateprévio sobre o tema.

Como as praticas racistas sdo reforcattago visual quanto verbalmente em
sala, importa considerar uma maior atencdo ao campo de estudo das Artes Visuais nos
cursos de formacdo de professprde uma forma criticaAlguns cures ressaltaram a
importancia do estudo da cultura visual, midiatca e da andlise da representacdo do
negro na sociedade e no Ivro didatico. Porém,maioria deles, notase uma maior
valorizago aosaspectos culmais africans e afro-brasieirs e réo problematiza o uso
da imagens e das representacbes viségienas um no ano de 20J0mostra uma
discussdo em torno das Artes Visuais, e utiiza o termo Artes Vidaidala dos16

professoresambém percebseessa pouca visibilidade dada a disciplina.

As minhas observacfes preliminares apontam que existe uma maior incidéncia
de pessoas que se afrmam como negras entre 0s participantes do curso, que aplicam
praticas antirracistas em sala de aula. Dos 16 professores, 10 sdo negros. O fato da
maioria dels serem negros, pode sinalizar uma predisposicdo a adocdo de praticas
antirracistas em sala. Uma sugestdo de pesquisas futuras consistiia em avalar se a
participacdo dempof essores que se aesdedarsos, |satricaos N« o

mesmos efei® verificados na presente investigacao.

Enfim, a presente pesquisa tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento
de préaticas educacionais antirracistas, atraves da implementacdo da lei n° 10.639/03.
Especiicamente, visa questionar o lugareisinode Artes Visuaidentro do curriculo,
(tendo em vista que o quadro de professores da SEEDF com habiitacdo em educacédo
artistica, atual, @e 669 profissionais; APENDICE), a fim de incrementar a qualidade

dos cursos de capacitacdo sobre as relacbes-Eniais.

Atualmente estu fazendo junto a EAPEmMeu primeiro curso na instituicdo
relacionado a tematica relacbes étmaoiais o curso i Ci ne Di vMenhe i dadeo.
trabalhando cona tematica em sala desde qwe th contato com a pratica da capoeira.
Hoje, junto a Regional de Ensin@ como @ordenadora Intermediaria mostpara a
equipe de trabalho a necessidade de se combater o racismo no curriculo e no ambiente

escolar.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Andnimo

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou
participar na pesquisa de campo referent
contihuada e docéncia em artes visuais no ensino publico do Distrito Federal:
Discutindo relacbes étnewaci ai s, identidade negr a e
desenvolvida por Semiris de Medeiros Fernandes. Fui informado(a), ainda, de que a
pesquisa € [coordenada / orientada] pelo Prof. Dr. Cayo Honorato. Afrmo que aceitei
participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
gualquer 6nus e com adlidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui
informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais
sé@o investigar sobre o processo de formacdo dos/das professores/as de artes visuais da
rede publca do Digto Federal, por meio da analise dos cursos oferecidos pelo Centro
de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE) sobre relacdes étnico
raciais e cultura negra, desde o ano de 2003, ano da implementacdo da Lei N°
10.639/03. Fui também esclareddp de que o0s usos das informacdes por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional
de Saude, do Ministério da Saude. Minha colalirage fara de forma anbnima, por
meio de questionario e coleta de imagens das aulas desenvolidas pelos professores(as).
O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora e/ou seu
orientador/ coordenador. Fui ainda informado(a)gde posso me retirar desse(a) estudo
/ pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou
sofrer quaisquer sancdes ou constrangimentos. Atesto recebimento de uma coOpia
assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclareddimrme recomendacgdes

da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Brasilia, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou
participar na pesquisa de campo referente a pesqu intitulado(a)
contihuada e docéncia em artes visuais no ensino publico do Distrito Federal:
Discutindo relacbes étneoaci ai s, identidade negr a e
desenvolvida por Semiramis de Medeiros Fernandes. Fui informado(a), @ndjue a
pesquisa € [coordenada / orientada] pelo Prof. Dr. Cayo Honorato. Afrmo que aceitei
participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
gualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o suaeegsesadisa. Fui
informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais
sé@o investigar sobre o processo de formacdo dos/das professores/as de artes visuais da
rede publca do Distrito Federal, por meio da andlise dos cursexidder pelo Centro
de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE) sobre relacdes étnico
raciais e cultura negra, desde o ano de 2003, ano da implementacdo da Lei N°
10.639/03. Fui também esclarecido(@) de que os usos das informacdes por mim
ofereddas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional
de Saude, do Ministério da Saude. Minha colaboracdo se fara de forma ndo anénima,
por meio de qudisnario e coleta de imagens das aulas desenvolidas pelos
professores(as). O acesso e a analise dos dados coletados se fardo apenas pela
pesquisadora e/ou seu orientador/ coordenador. Fui ainda informado(a) de que posso me
retirar desse(a) estudo / pesqui/ programa a qualquer momento, sem prejuizo para
meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sangfes ou constrangimentos. Atesto
recebimento de uma cépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

conforme recomendacdes da Comissdo Naciomditida em Pesquisa (CONEP).

Brasilia, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE C - Questionario

1. Vocé trabalha a temética relacdes étriamais e cultura negra em sala de aula?
Sim I N«o I

Caso responda dAsi mo, como ® desenvolvido

2. Quallis curso/s vocé fez na EAPE sobre relacdes @auis e/ou cultura negra?

(Caso nao tenha feito nenhum curso, ignore essa e a proxima perguntas)

3. De que forma o/s curso/s feito/s na EAPE sobre relacdes-«toais e/ou cultura
negra contribuiu/ram para sua pratica pedagogica? Quais foram as praticas que vocé
desenvolveu a partr das questdes de identidade culturaltuea coegra depois do

curso?
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4. Durante seu curso de graduacdo, foram ofertadas disciplinas relacionadas a essa
tem8tica? Sim | N«o I

Conteme ainda se sua graduacdo ocorreu antes ou depois de 2003. Quais foram as
disciplinas ofertadas sobre relacfes étnimais e cultura negra? E qual a infuéncia
dessas disciplinas em sua pratica pedagogica?

5. Vocé realizou outros cursos sobre relacdes étaicimis e cultura negra em outras
institui-»es? Sim I N«o T
Caso responda Asi mo, g u ames ainda,ocordome WGES € S cu

desejar, sobre a influéncia desses cursos noa®mlhb em sala de aula.

6. Como vocé se reconhece em relacdo a sua propria identidade? Vocé se autodeclara
negral/ o? Sim I N«o I

Caso r espondne um goucmoconforme vodé elesejar, como se deu 0 seu

processo de se autodeclarar negra/o.
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7. Foram discutidas ao longo do/s curso/s realizados na EAPE questes relativas ao
ensino de Artes Visa i s ? Sim I N«o I

Caso responda fsi mo, guais foram essas ques

8. Quais foram, na sua avaliagdo, 0s aspectos mais relevantes dessea/sealsaos
na EAPE?

9. Na sua avalacdo, alguma questdo importante deixou de ser discutida ao longo do/s

curso/s realizados na EAPE? Caso responda i

Sim | N«o |

10. Alguma questdo te incomodou ao longo do/s curso/s realizados a EAPE? Caso

responda fisi mo, guais foram essas quest»es
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Sim 1 N«o |

11. Foram discutidas ao longo do/s cursos/s realizados na EAPE questdes relativas a
uma educagéo antirracista?
Sim I N«o I

Caso tenha respondio fsimo, guais foram ess

12.Vocé faria novos cursos relacionados a essa tematica dentro da EAPE?

Sim I N«o |

Por qué?
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APENDICE D - Entrevista (realizada com 4 professores)

1. +20s F OKI 1jdzS Saidt aSyR2 ( NiadalséckdtuRl | GSYt
YySANI ¢ y2 I YOASY(GNS RI &dz2 Sadz2ftl K C2N}Y N
atuou, em algum projeto especifico da escola?

2. 55a4RS ljdzr yR2 @2 0s LIBNIBSEMIBNY 081 kA 4G S YO dzfh O dzNI w
esta sendo trabalhada nas escolas?

3. +20s Saidt GNIXolfKIFIYyR2 y2 Y2 W&ibisiecultSra al GSY!t
Yy SANI ¢ SY &altl 62dz SY I 3dzy LINB2SG2 0O2Y2 C
em rela;do a isso nas aulas de artes visuais (ou no projeto em relagéo ao ensino de
Artes Visuais)?

4. Vocé jarealizou cursos sobre rela¢des étmamais e/ou cultura negra? Quallis
curso/s?

5. De que formaesse/s curso/s contribuiram para sua pratica pedagogisa@
trabalho em sala?

6. De que formavocé trabalha as questfes identitarias em sala?

7. Durante seu curso de graduacao, foram ofertadas disciplinas relacionadas a essa
tematica?

8. Como vocé se reconhece emrelacéo a sua propriaidentidade étnicorracial? Como
vocé se autodeclara? Contee um pouco, se for o caso, como se deu 0 seu processo
de se autodeclarar negra/o.

9. Vocé reconhece o seu trabalho em sala como uma prética antirracista? O que vocé
compreende por educacéo antirracista?

10. Na sua opinido, o que o8rsos de capacitacéo de professores deveriam enfatizar em
relacéo a essa tematica ao tratar do ensino de artes?

11. Vocé faria cursos relacionados a essa tematica dentro da EAPE?
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APENDICE E i Documento enviado via email pela SEEDF com o
guantitativo de professores

Documento enviado viaeail pela SEEDF para compor a pesquisa, sobre o quantitativo de
professores efetivos ativos na SEEDF, professores de Educacgédo Basica efetivos ativos na
disciplina de Artes Pléasticas e professores com habilitagéedricacao artistica.

SEI/GDF- 8301904 Despacho

https://sei.df.gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documefto=1035
1/1

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCEGA0 DO DISTRITO FEDERAL

Diretoria de Acompanhamento e Apoio ao Servidor

Geténcia de Sistematizéio e Arélise de Informagdes para a Gekb

Despacho SEGDF SEE/SUGEP/COGEP/DISER/GSARgadlia-DF, 21 de maio de 2018
A Coordenacio de Ges#io de Pessoas COGEP,

Tratase de solicitedo feita pela SrSeniramis de Medeiros Fernandes, o qual requer
informacdes sobre o cargo de Professor de EgficdBasica.

No que compete a esta @etia, informamos, a5 extrgdo de dados do Sistentdnico
de

Ges#io de Recursos HumanasSIGRH, Ref.: 1705/2018, que &aum total de 26.517
(vinte e seis mil

quinhentos e dezessete) servidores efetivos ativos do cargo de Professor ¢cEduca
Basica. Desses,ah

432 (quatrocentos e trinta e dois) Professores de E@udZasica, disciplina de
concursoArte/Artes

Plsticas.

Informamos ainda queAl669 (seiscentos e sessenta e nove) Professores dedduca
Basica, com habiitgdo em Educgdo Artistica.

Diante do exposto, encaminhamos pagéadia e prosseguimento do presente
expediente.

Atenciosamente,

ALAN SILVA MACEDO

Geeéncia de Sistematiz@io e Ardlise de Informgdes para a Ge&b

Gerente

Documento assinado eletronicamente AloAN SILVA MACEDO - Matr. 02253720 Gerente
de Sistematizgé e Ardlise de Informacdes para a Gesdo, em 24/05/2018as 15:44,
conforme art. 6do Decreto A36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado AnoDDficial
do Distrito Federal h180, quintafeira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/sei/controladorderno.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

verificador=8301904c6digo CRC= CE7/50BCL

"Brasilia - Patrindbnio Cultural da Humanidade"

SGAN 607 Projeado D - Bairro ASA NORTE CEP 70.83B00- DF

0008600085690/201816 Doc. SEI/GDF 8301904
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ANEXO A1 Autorizacéo para realizacao de pesquisa

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagio - EAPE

Memorando N°223 /2017 - EAPE

' Brasilia, 24 de novembro de 2017.

PARA: EAPE/DIDEP
ASSUNTO: Autorizagao para realizagéo de pesquisa

Senhor (a) Diretor (a),

Autorizamos a pesquisadora, SEMIRAMES DE MEDEIROS FERNANDES,
académica do Programa de Pés-Graduagdo em Artes Visuais da Universidade de Brasilia -

UnB, a realizar pesquisa de campo nessa regional.

A pesquisa intitulada “EDUCAGAO EM ARTES VISUAIS E FORMACAO
DO(A) PROFESSOR(A) NO DISTRITO FEDERAL: DISCUTINDO RELACOES ETNICC-
RACIAIS COM FOCO NA IDENTIDADE NEGRA ” tem como objetivo investigar o impacto dos
cursos oferecidos pela EAPE sobre relagdes éinico-raciais e cultura negra, (desde 2003, apds
a implementacéo da Lei N° 10.639/03 e da Lei N° 11.645) na formagao dos professores de
artes visuais das escolas publicas do Distrito Federal quanto a insercao da tematica sobre a

ascendéncia africana e a cultura afro-brasileira no ensino basico brasileiro.

Dentre as agdes de pesquisa estéo incluidas entrevistas, coleta e analise de
documentos.

A autorizagao final da coleta dos dados e o acesso & escola e aos professores
dependera do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou setor objeto da pesquisa e da assinatura do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Atenciosamentg,
N o AL ‘
U o ira
%marw g ] ot Pesa.
. 2O

jetora - W U
8 ¢ Desenv. Fro

DOCE N
Thaiane Ferreira
Centro de Aperfeigoamento dos Profissionais de Educagéo — EAPE

Diretoria de Formagéo Continuada, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional
Diretora

Ceatra Ge Aperfeicoamento dos Profissionais de Educag
3GAS 907, Conjeato - CEP- 7
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SEI/GDF - 5065450 - Despacho

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
Gabinete

Subsecretaria de Educagdo Basica
Despacho SEI-GDF SEE/GAB/SUBEB Brasilia-DF, 06 de fevereiro de 2018

Referéncia: Processo n° 00080-00010458/2018-16.
Interessado: Semirames de Medeiros Fernandes.

Assunto: Autorizagdo para realizagdo de pesquisa.

A GMOP,

Trata-se de solicitagdo de autorizagdo para realizagdo da pesquisa "Educagdo em artes
visuais e formagdo do(a) professor(a) no Distrito Federal: Discutindo relagdes étnico-raciais com foco na
identidade negra" pela pesquisadora Semirames de Medeiros Fernandes.

‘Esta Subsecretaria autoriza o andamento dessa pesquisa ¢ solicita que os resultados da
pesquisa sejam disponibilizados para a Secretaria de Educagdo do DF.

Encaminha-se para conhecimento e providéncias.

DANIEL CREPALDI

Subsecretario de Educagdo Basica

Documento assinado eletronicamente por DANIEL DAMASCENO CREPALDI - Matr.
02142929, Subsecretario(a) de Educacgio Basica, em 06/02/2018, as 10:48, conforme art. 6°,
do Decreto n° 36.756. de 16 de Setembro de 2015, publicado no Dirio Oficial do Distrito
Federal n° 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/sei/conlrolador_exlcmo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador= 5065450 cédigo CRC= 95DE7250.

“Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade"

SBN QD 02 Bloco "C" Edificio Phenicia Brasilia - Bairro ASA NORTE - CEP 70.040-020 - DF

00080-00010458/2018-16 Doc. SEI/GDF 5065450

https://sei‘df.gov.br/sei/controlador.php?acao=documer‘.to_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=6447,., 11
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ANEXO B T Cursos da EAPE

Curso 1-2006-"n O ensino da hi stbh-arsiid ea ra oc ul

O curso teve um total de 50 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula) que
foram distribuidas entre 7 Diretorias Regionais de Ensino (DRE). Como justificativa,
foi apresentada a necessidade de se discutr e ampliar os estudos sobre a Lei N°
10.639/03 entreos professores da rede publica. Além disso, € sinalizada a caréncia de

pesquisadores dessa tematica nos quadros da SEEDF.

Ele aconteceu por meio de leituras teoricas e debates referentes a pratica
pedagbgica, em palestras, aulas exposttvas e trabathogrupo. Com o0 objetivo de
dar acesso aos professores a textos basicos, a um material que |hes permiissem
problematizar melhor o conteido de suas aulas, bem como indesteadesenvolver
debates que faciitassem a formacdo de uma identidade afrn@stvamente por

parte de seus alunos.

Entre os conteldos trabalhados estad: Histéria nas atuais propostas
curriculares;- Métodos e contetudos escolaresiprendizagens na disciplina de historia
(conceitos historicos, relacdo tempo/espaco e mudanga);sedViateriais didaticos:
Praticas interdisciplinares- Identidades étnicas e culturais; Cultura popular e
resisténcia negra: Religiosidade negra: resisténcia politodgtural;, - O corpo com
expressao de luta, arte e resisténcia: capoeitgsiios musicais da juventude negra: o
rap e o funk.

Os objetivos de aprendizagem apresentados forantstimular professores a
auto avaliar sua pratica pedagoégica e inserir em seu cotidiano métodos de estudo e de
producdo de conhecimentos sobre o Ensino H#rid; - Oportunizar os professores a
debater sua pratica com colegas da mesma area, buscando coletivamente solucdes
viaveis; - Motivar os professores a refletrem sobre o processo de construcdo da
identidade do aluno, principalmente do brasileiro -dscendente, a partir de uma aula

de Historia significativa,;

Curso 2- 2007-Ai Nexos e reflexos das- vozes
brasilidade presente nas escolas do
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O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 60 horas/@4a).
conteudos foram trabalhados atraves de aulas exposiivas dialogadas. S&o eles:
Diversidade na educacgédo: reflexdes e experiéntigSurriculo, escola e identidades;

Lei N° 10.639/03;- Representacdo da producdo cultural e artistca dos negros da

Diaspora;- Africa no mundo;- A pratica pedagogica e a construgdo de identidades.

Os objetivos de aprendizageapresentados no documens®o:- Desenvoler
uma visdo critica com relacdo a tematica das relacdes-&nie@ a partir da discussao
em sala de aula; Refletir sobre a realdade brasieira por meio da permanente presenca
cultural africana;- Descrever elementos da participagdas diversas culturas africanas
na formacdo da cultura brasieira; Identficar como a cultura visual e midiatica
brasileira constréi e veicula a imagem do corpo negro e como ela serve a manutencao de
atitudes e de conceitos racistasCompreender elem@s do processo socializador no
que tange ao reconhecimento da diferenca racial em uma sociedade multirracial como a
brasieira; - Desvelar a trajetéria de personagens -bfasieiros em lvros didaticos e
paradidaticos- Participar da construcdo coletide um projeto educacional de incluséo

social na perspectiva da diversidade cultural.

Ao final, os cursistas apresentaram para a turma um memorialportfélio

construido durante o curso.

Curso3-2008Tfi A Cfrica est§8 em n-sbo

O cursoteve um total de 3@agas (com carga horéaria de 60 horas/aula). Como
justificativa do curso foi apresentada a obrigatoriedade de aplcacdo da Lei N°

10.639/03 nas escolas de ensino fundamental e médio de todos os estados da Federacao.

Ele aconteceu por meio de oficinas, gslifas e exposicao oral. Exigiu dos
cursistas um trabalho de pesquisa (sobre os reinos, impérios e ciiizacdes africanas
antes da partiha) e registros reflexivos sobre a tematica (um caderno de registros

individual).

Os contetdos trabahadosordm -A Africa Fundamental (Retrato fisico,
econdmico e politico do continente africane)Os africanos e seus descendentes no
Brasil, - Resisténcias a opressdo étnica (Quiombos hejd);identidade afrebrasileira;

- O negro na sociedade brasieira contempEaan A Lei N° 10.639/03 e sua
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implementacdo- Curriculo e diversidade; Vivéncias afrebrasieiras desenvolidas no

Distrito Federal.

Nesse cursoos objetivos de aprendizagem forassumidos em um objetivo
mais geral, iDe s envolelmcda a temdtea das relaci@es &nico? t | ¢ a
raciais a partr da discussdo em sala de aula e do estudo tedrico dos conteldos

exploradoso.

Curso 4-2008i AiMe m- ri as do6 Cf rfricanasd her an- as

O curso teve um total de 30 vagas (com carga horéaria deré6/aula) entre 13
DRE (28 vagas para as regionais de ensino e 2 vagas para a Subsecretaria de Educacao
Basica- SUBEB).

Como justificativa do curso, faapresentada a obrigatoriedade de se trabalhar a
Lei N° 10.639/03 no espaco escolar, e a necessidadeessignificar as memorias
doCfrica, as heran-as africanas que fazem |
Para oportunizar aos cursistas conhecer, refletr e ressignificar suas posturas
pedagogicas e administrativas com relacdo a histosandgros em uma sociedade tao
marcada pelas manifestacdes de racismo e discriminacbes. E para promover uma
compreensao entre o0s cursistas, da formacdo da identidade cultural brasieira como
sendo muttipla e como elemento balizador para a recuperacao cdstiaat entre 0s

afro-brasileiros, que constituem a grande maioria excluida da nossa sociedade.

O curso ocorreu por meio de exposicao oral, trabalhos em grupos, oficinas,

palestra, pesquisa e registros reflexivo sobre a tematica.

Os contetdos trabahadoeram - Unidade e diversidade: a Africa e sua
interacdo com o mundo e com o BrasiArte africana: misica e danga e suas
reconfiguracdes afrbrasieiras; - Linguas africanas e o portugués do BrasiA
estética africana: A dieta africana e algumakistérias da culinaria afrbrasieira; -
Religibes afrebrasieiras;-A capoeira;- A luta das mulheres negras por um mundo

melhor; - A Africa se aprende na escola.

O curso tevecomo objetivo de aprendizagem desenvolver uma visdo critica em
relacdo as hancas africanas que interferem na realdade sociocultural brasieira, a

partir da discussdo em sala e do estudo tedrico dos conteudos explorados.
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Curso 5- 200971 fi Construindo a educacéo das relacfes étnigaciais
no DFO

O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula), sendo 4

vagas por DRE, e 4 vagas para a SUBEB.

De acordocom o documento, foi proposto criaportunidades para a reflexao
sobre a discriminacdo racial, a valorizacdo da diversidéimea e o estimulo a
construcdo de valores e comportamentos de respeito e solidariedade no espaco escolar,
além de inserrem a discussdo e implementacdo das Politicas de Igualdades Racial e

Social.

Entre estudos de textos tedricos e experiéncias didatatividade em equipe,
producdo de textos reflexivos, analise de fimes e construcdo de um caderno de registro
individual (relatando todo o percurso do curso e as intervencdes no espaco escolar), os
conteddos foram ministrados, sdo eles:Educacdo e darsidade étnicoacial, -
Educacao antirracista: caminhos abertos pelas Leis de N° 10.639/03 e 11.645/08;
Raca, curriculo e praxis pedagogieatistoria da Africa: ~temas e questfes para a sala
de aula;- Histéria e cultura indigena; Herancas cultursi saberes e saboresHerancas
culturais: estéticar Herancas culturais: matrizes religiosasHerancas culturais: masica

e danca.

Os objetivos de aprendizageioram - Resgatar, conhecer, valorizar e difundir a
cultura afrebrasieira e indigena: Analisar e debater na escola a situacdo social
brasieira referente ao trabalho com as relagbes raeidisstudar as duas mudancas
|l egislativas e as DRablais;s Redletir ssobr® @ lteamaticaedas £t ni ¢
exclusdo tendo como referéncia a propgmtdagogica da escola;Discutir e propor a

construcdo de materiais didaticos e curriculares numa perspectiva ndo eurocéntrica.

Curso6-2010in Construindo a educ-meiasso das
no Distrito Federald

O curso teve um total de 60 vagas e foi desenvolvido como uma proposta de
capacitagdo de professores, com o intuto de subsgliéno desenvolimento da

tematica diversidade étnigacial para implementacdo da Lei n° 10.639/03.
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O curso buscotrabalhara valorizacdo da diversidade étriarial, o respeito as
diferencas, busca abolir visbes distorcidas sobre o assunto e/ou polémicas infundadas,
promover a igualdade, valorizar questdes historicas, geograficas e culturais da Africa

(nas intetrelacdes comno Brasil) e fortalecer a autoestima do dhrasileiro.

Teve como objetivo, reconhecer a necessidade de ressignificacdo das praticas
pedagolgicas para incorporacdo da nova lei no curriculo. Como também, a importancia
de aceitar, conviver e aprender cors diferencas. E perceber a necessidade de

constante combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacdo no espaco escolar.

Os conteudos foram ministrados por meio de palestras, debates, mostra de
videos, apresentacbes artistcas e oficinas. Para astrgsmleforam convidados
professores da SEEDF, capacitados para trabalhar a tematica e um professor da

Universidade de Brasilia.
Entre os contelidos trabalhados estao:

- A diversidade no Brasi: em busca da igualdade (um estudo sobre o curriculo em
relacdo a@rt. 26 A da Lei N° 9.394/96 da LDB, e as Leis N° 10.639/03 e 11.645/08);

- Um paralelo AfricaBrasi (diversidade de biomas, geografia/aspectos geograficos e
sociais, didspora africana e dificuldade de acesso);

- A religiosidade (religibes africanas raualdade; matriz religiosa africana no Brasil,
sincretismo religioso);

- Allinguistica (grupos linguisticos, vocabulario e lteratura);

- A Arte: a contribuicdo que gera diversidade (a presenca negra na arte brasieira; artes
visuais, cénicas e musisaimanifestacoes populares e festas populares);

- Praticas cotidianas no ambiente escolar e o combate a discriminacdo (situacbes de
confitos  étniceraciais:  racismo, preconceito racial, discriminacdo, bulying,
naturalizacdo das desigualdades, trabalhaam@otoestima);

- A escola e as relacbes étni@ariais (a funcdo social da escola, acesso e permanéncia
da populacdo negra e mestica na escola, a reproducdo das desigualdades);

- A construcdo do curriculo numa perspectiva da diversidade (a universalidaca
ensino, o ensino de historia da Africa, o curriculo cotidiano, identidade, inclusdo da
cultura e historia do povo negro);

- O profissional da educacdo como agente de transformacdo (combater as acgdes
preconceituosas, racistas e discriminatérias, ndeseho e evasdo escolar do aluno
negro).

Durante o curso, 0s cursistas elaboraram (em equipe de 4 pessoas) um projeto de
intervencdo na escola. E ao final apresentaram o trabalho desenvolido para toda a
escola (na semana do Dia da Consciéncia Negra)fekeo uma exposicdo de arfe

Expoarte- com apresentacdes teatrais, de misica e de artes visuais.

192



Curso 7- 201071 i 20 de novembro:conscéncia pdagdgica por uma
educacio antirracista no Distrito Federalo

O curso teve um total de 60 vagas (com caayaria de 50 horas/aula).

Os objetivos de aprendizagem foranEstudar, conhecer e debater as politicas
publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas referentes as questbes das diversidades,
visando a reparacdes, reconhecimento e valorizacaaentidade, da cultura e da
histéria brasileira;- Refletr sobre o papel do professor a partir do referencial das
diversidades que compdem a sociedade brasiekascutir e planejar como devem ser
exploradas as datas comemoratvas na pratica pedagoégicBefinir estratégias
pedagodgicas para a ado¢do de uma educacdo antirracista, compreendendo a importancia
da singularidade do contexto educativo onde at@pmpreender o processo avaliativo
enquanto principal diagnéstico do professor e, consequentement importante

recurso para a promogao no Sucesso escolar.

Entre os contetdos trabalhados estdoDatas comemorativas de significado
histérico e politico;- Artigo 79-B da Lei N° 10.639/03 e a Lei N° 11.645/08¢das
Relacbes EtniciRaciais; - Gestio/pliica publica/PAA; - Memobria, patrimonio e
identidade;- Festas populares como objeto de memériBatas civicas e 0 ensino de
historia; - Curriculo escolar e as relacéémicoraciais - Projeto Politico Pedagodgico e
propostas para uma educacdo anista no Distrito Federak Herangas culturais na

moda, na estética, na danca, na musica, na literatura e na culinaria.

Como processo de avaliacdo, os cursistas tiveram que idealizar e construir um
projeto de educacdo antirracista a ser implementado amd2011, na suas respectivas

escolas.

Ao longo do curso foram realizadas diferentes oficinas: de dangca e musica;
sobre lteratura africana no Bragije capoeira e identida@ledle valorizacdo do cabelo,

corpo e moda como marcas identitddi@sicomida afro-brasileira

Curso 8-2010fin A constru-«0 naciona-l : a
brasileirabo
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O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula). No
segundo semestre de 2010, esse curso foi ministrado na Escola Parque 303804 Nort
Pela troca significativa de conhecimentos sobre a cultura e a historlarasileira, que
existiu entre os professores e 0s estudantes, ele se repetu em 2011, com o mesma
estrutura. Ele aparece no documento com 0s mesmos apontameniogso dado
arteriormente

Curso9-2011in A <cor da cul t ur-laasiidade mob al han

N

curr2cul oo

O curso teve um total de 490 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula) entre
13 D R Buscopuse estabelecer estratégias de intervengcdo no contexto escolar,
oferecendo uma formacdo com base nos valores ciilizatérios afesieiros, e em
articulacdo com o kit pedagdgico: A cor da cultdfa bem como outros materiais

disponiveis na escola.

Os obgetvos de aprendizagem do curso foramOfertar uma formagdo com
vistas ao combate a homofobia, discriminacdo étaic@l, e a promocao da igualdade
de direitos ao acesso, a incluséo e a permanéncia na escaol; condicdes para que
0s a profissioria da educacdo atendam no trabalho pedagdgico as diretrizes legais, que
modificam a educacdo para as relagbes etaicais positvas;: Estimular a construcdo
e aplcacdo de estratégias de intervencdo pedagogicas que busquem a inclusdo e

qualifiqguem o pocesso de ensino aprendizado.

Ao longo dos encontros foram propostas atvidades de leitura, elaboracdo de
textos e acbes interventivas. Essémam realzadas por meio de um modelo
metodoldgico: problematizadatialogico participatvo, no qual o docentetua como

referencial tedrico reconhecido academicamente e legalmente.

Entre os conteudos trabalhados estaotdentidade (individual e coletiva):
Origens do fendtipo negro; Socializacdo e cultura: Cabelo, beleza e identidade;
Introducdo aos condes de diversidade (racismo, preconceito, discriminacéo,
etnocentrismo, eurocentrismo.i.) Glosséario afrodescendente;Preconceito de marca e
de origem;- Ideologias do Estado Nacional (eugenia e o0 mito da democracia racial);

Legislacbes de combate a alminacdo;- Historia e cultura afrdrasieira e africana;
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O /ancestralidade; negro no curriculo e no material didaticReligibes de matriz

africana

- Cuinaria afrebrasieira; - Capoeira (de proibida a patriménio histérico e cultural);

Sons e tinos afrebrasileiros; - Quilombos (espaco de resisténcia negra).

Como processo de avaliacdo ao longo do curso, cada cursista (ou grupo de
cursistas) ficou responsavel por pensar em uma acao interventva com o conteldo
trabalhado durante o curso, por aple e por apresentar os resultados da acédo ao
grupo. A producdo de um diario de bordo com as reflexdes sobre o curso também fez

parte desse processo.

Curso 10 - 20117 A Educacao e diversidade: como lidar com as
relacdes étniceraciais, de género e sexualade?0

O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula) entre 8
DRE. Teve por objetivo ofertar formacdo continuada, com vistas ao combate a
homofobia , ao sexismo, a discriminacdo étnicial, € a promocdo da igualdade de

direitos e ao acesso, a inclusdo e a permanéncia na escola.

Os objetivos de aprendizagem foramPromove a apropriacdo dos conceitos
fundantes que envolvem as questdes de género, sexualidade e educacao para as relacoes
étnicoraciais e estimular a construcdo e aplicacdo de estratégias de intervencdo

pedagbgicas que busquem a inclusdo e qualfiguem o poodesnsino aprendizagem.

O modelo metodologico utlizado no curso € o problematizd@digico

participativo, no qual o docente atua como referencial problematizador.

O curso foi ministrado em dois moédulos, um que trata das relacdesréatiis
e outo que trata de diversidade de género e sexualdade. Entre os conteldos
trabalhados, trago para esse texto 0os que sdo referentes as relacoeac@mic8ao
eles: - Diversidade étnica (identidade individual e coletiva)introducdo aos conceitos
de divesidade (racismo, preconceito, discriminacdo, etnocentrismo, eurocentrismo,
etc.); T Ideologias do Estado Nacional ( eugenia e mito da democracia racial);
Legislacdo (leis abolicionistasy); lei N° 10.639/03 (desafios e possibiidades), o negro
no curriclo e no material didatico; Histéria e cultura afrdrasieira e africanas

Origens do fendtipo negro; A resisténcia negra (quiombos)Estatuto da Crianca e do
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Adolescente (combate a discriminacae)Analise critica da representacdo do negro na
scciedade, na midia, no curriculo e no material didatic®eligibes de matriz africana/
ancestralidade e culinaria; Capoeira: de proibida a patriménio histérico e cultural (sons

e rtmos afrebrasieiros).

Foi solcitado aos cursistas a elaboracdo dea ymmoposta de intervencéo
pedagogica relacionada as tematicas em questdo, a ser desenvolvida no contexto escolar
e apresentada em sala para o debate e troca de experiéncia. Alem disso, foi também
pedido a construgcdo de um diario de bordo a partir dagtedlee atividades orientadas

nas discussdes de sala de aula.

Para a elaboracdo desse curso de capacitacdo a Coordenacdo da Diversidade a
época realizou o primeiro seminario de discussdo das tematicas em questdo, que contou
com a participacdo de cerca d@03profissionais de educacdo. Na ocasido, além de
palestras foi levantado junto as participantes (orientadores, professores, equipes de
atendimento e gestores) os principais confitos relatvos as relacbes de género,
sexualidade e étniemaciais, como a esla lida com esses confitos e como a EAPE

poderia ajudar. Sistematizadas essas demandas o grupo elaborou o curso em questéo.

Objetivouse nesse encontro:

91 Discutir sobre os processos que geraram e naturalzaram o racisSmo no
Brasil;

1 Debater sobre o mitoaddemocracia racial, bem como seus impactos no
Brasil contemporaneo;

1 Identficar e compreender os valores cuiizatérios (africanos) na
constituicAo da nacdo brasieira;

1 E analisar a Lei N° 10.639/03 e sua contribuicdo na positivagéserdo
negrohoje.

Curso 11 - 20127 n Educa- «o e di versi dade:
relacbes étnio-raciais?0

Esse curso teve um total de 210 vagas (com carga horaria de 60 horas/aula) entre

todas as regionais de ensino.
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Tem a mesma estrutura do curso realzado em 2011exchs da discussdo a
educacdo de género e sexualidade, o foco esta nas relacOesaéimcs0Os contetdos

sobre relacdes étnigaciais sdo os mesmos do curso anterior.

Curso 12- 20147 i Diversidade: como lidar com as relacdes étnico
raciais, de géneo e sexualidade na escol@?

O curso teve um total de 18 vagas (com carga horaria de 60 horas/Aula).
coordenadora pedagodgica da escola tinha formacdo para tratar do assunto e foi ela quem
organizou o0 curso para a escola, sob orientacdo dad€leméao daDiversidade da
EAPE. O cursobaseotse em uma adaptacdo de um curso elaborado pela mesma
instituicdo em 2011.Foi organizado a partir de palestras oferecidas aos participantes e

da promocédo de debates para o reconhecimento e o fortalecimento daadmersid

Curso 13 201571 i Educa- «o par a -@asiaisir el a- »
explorando recursos did8ticoso

O curso teve um total de 150 vagas (com carga horaria de 180 hora$éula).
como objetivo explorar recursos capazes de promover a insercdo das qéwstoes
raciais no curriculo praticado nas escolas publicas do Distrito Federal, e com isso
qguebrar com invisibiidades identitarias que acontecem no meio escolar. -Beopde
desconstruir representacbes que reproduzem estereétipos e preconceitos nos Ivros

didaticos, na lteratura infanfoivenil e demais recursos pedagdgicos.

Notase na justificativa do curso a preocupacdo com a fatta de reflexdo no
planejamento escolar sobre as relacbes étaciais, 0 que acarreta sienciamento
sobre racismo, preconceie discriminacdo nas Instituicdes educacionais. Dessa forma,

a proposta do curso, a partir das contribuicdes da teoria socio historica, que fundamenta
as atuais politicas educacais no Distrito Federal, buscatonsoldar acdes para a

promocao da iguadttle racial dentro das Instituicbes escolares publicas.

Entre os conteudos trabalhados estdBducacdo para as relacfes étmmoiais
(normas e diretrizes);- Historia e cultura africana, afrobrasieira e indigena:

Educacdo para as relacbes étmawais (termos e conceitos); Praticas pedagogicas
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promotoras de igualdade raciat Comunidades quiombolas como espaco de
resisténcia:- Diversidade religiosa no espaco escolariivros didaticos e literatura

infanto-juvenil (invisibilidade de povos estorias).

Os objetros de aprendizagem do cursorain - Entender conceitos de raca,
etnia, racismo, etnocentrismo, racismo cientifico, racismo institucionas, identidade e
diferenca;- Aprofundar conhecimento, para melhor aplicacdo e implementacdo das Lei
N° 10.639/03 e 11.645/08; Analisar, com maior profundidade, os materiais didaticos
usados pela rede de ensinoCompreender a importancia do Estado Laico e irsduir

como Estado.

Os cursistas foram avaliados através da elaboracdo e implementac@ica de u

acao interventiva na escola, a qual dialoga com a temética do curso.

Curso 14 201571 h Educa- «o par a -@asiaisir el a- »
explorando recursos did8ticoso

O curso teve um total de 60 vagas (com carga horaria de 90 horas/@ula).
objetivo geral do curso faiompreender a importancia da historia da Africa e da cultura
afro-brasileira em curriculos educacionais e sua influéncia na formacdo histérica
nacional, para valorizacdo do papel do negro na historia brasiereur®ise dscutir
as distorcdes que conduzem a crenca na inferioridade dos povos africanos e dos seus

descendentes.

O curso orientouque € necessario trabalhar numa perspectiva de- ndo
vitimizacdo do negro, ndo lhe negando a capacidade de protagonismo historico e
percebendo as representacdes e esteredtipos criados dos africanos frieadaoA
imaginario ocidental. E quelocente deve assumir mapel de mediador de um debate
gue coloque no centro das discussdes 0s conceitos de raca, identidade, racismo,

democracia racial, cultura negra e diasieira. Trabalhar os conteudos, buscando:

 Entender as relagcbes entre Brasi e Africa a partir dadridis do
Atlantico;

1 Compreender o racismo e as teoria raciais difundidas desde a segunda
metade do século XIX;

7 Caracterizar as formas de surgimento dos nucleos de poder centralizado
na Africa Ocidental e Oriental; relacionar o surgimento desses reinos ao
comércio de longa distancia regional, transaariano e maritimo;
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Conhecer a escraviddo africana anterior a chegada dos portugueses, o
estabelecimento das redes comerciais internacionais na Africa e do
trafico atlantico de escravos africanos;

Apresentar umavisdo geral das simiitudes entre os paises de diferentes
macrorregides da Africa, considerando suas identidades historicas, a
constituicdo do colonialismo e as independéncias;

Compreender as forcas de mudancas do proprio colonialismo, e como a
colonizagaoperturbou o processo de propagacdo da revolugdo industrial
na Africa que teve inicio com a integracdo africana a ecomoumao
capitalista;

Conhecer as organizacdes negras, suas caracteristicas e o contexto em
gue surgiram, atuaram e transformaram;

Compeender a imigracdo africana; sua motivacdo e repercussdes na
contemporaneidade.

199



ANEXO C i Respostaslos professoreseferentes as questdes 1, 3, 5, 6,
8 e 11 do questionario.

Professor PP1

Professor PP2

Professor PP3

Questdo 1: A tematica é trabalhada em algumisientos, por exemplo

em Arte Antiga, Arte Egipcia. Em Arte Rupestre presente em Tassil.
O outro momento é quando trato das matrizes culturais brasieiras e
em seguida o Barroco Brasileiro. Tudo isso com apresentagao de
slides, seguido de contextualizagditura de imagem e em seguida
discussbes sobre o assunto.

Questao 3: Nao respondeu.

Questéo 5: Nao.

Questao 6: A percepcédo da minha negritude se deu na universidade, ao
me deparar com outros discursos dos colegas, outras vivéncias e com
a implementacadas cotas gerou debates acirrados sobre a questao
étnicoraciaise afins.

Questdo 8: O aspecto mais relevante foi a fata de material didatico
para auxiliar o professor na abordagem do tema.

Questao 11: Nao respondeu.

Questdo 1: Trabaho ndia a dia desconstruindo o racismo, em
conversas cotidianas; apresento imagens recentes e da tradicao da
Histdria da Arte.

Questao 3: Nao respondeu.

Questao 5: Sim. Cultura Africana e AfBrasileira; Influéncia da Arte
Africana e AfroBrasileira; CulturaBrasileira; Relacfes étnigaciais.

Fiz cursos pela UnB e foram excelentes e pelo Forum Permanente de
Professores.

Questéao 6: Nao.

Questao 8: Nao respondeu.

Questéo 11: Nao respondeu.

Questao 1: A principio se faz necesséario o mapeamento. E importante
identificar os alunos negros, 0s que se consideram negros, qual a sua
origem, historico famiiar e aos poucos efetuar um levantamento
etnogr8fico para fazeraruom muent oprrtog ed
com tematicaétniceraciais trabalhando com os alunos, do dia a dia,
dialogando e identficando fatos que necessitam ser esclarecidos,
como, por exemplo, a questédo do bullying, da ndo aceitagcéo do outro.
Questdo 3: E importantissimo quepmfessor seja um pesquisador

atento. Pude entender, através dos cursos, que nao basta auferir apenas

0 Senso comum, mas € necessario mantermos contatos e pesquisas
com fontes de dados Aver 2dicaso e
bibliotecas (referéncias) lse a tematica, algo que ndo conhecia, livro
infantojuvenis, autores africanos (por exemplo) e visualizacdo de
imagens, cenarios, ritos, que nos permitram trafegar num processo

bem reflexivo.
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Questdo 5: Fundacdo PalmarésFormacdo de Agente Cultural
Secretaria de Cultura do Distrito Fedefialproducéo cultural para
negritude. Fiz projetos para Funarte (Mulheres Negras). Creio que os
cursos desenvolveram minha consciéncia critica, amplaram a
possibiidade de debates sobre a exclusdo do negro e suas
manfestacbes em esferas politicos/econémicas sociais, algo que
sempre nos serve de alerta e possibiita conversagbes e praticas
diarias.

Questdo 6: Sim. Natural. Algo tdo natural como respirar! (Rsrsrsrs).
Na verdade, através de meus pais, aprendemos apalt@itoda a
diversidade e entender que era preciso, numa sociedade
preconceituosa, demonstrar nossa forca e entendimento de nossa
Aira-ao.

Questao 8: Observei que ha pouca adesao por parte dos profissionais
da educacéo. E nitido que ha um esforgo por paderofissionais da
EAPE em manter 0 cur s o, quase u ma
deixe o curso. Portanto, € necessario estabelecer que as escolas
proporcionem Projetos Politicos Pedagdgicos que levem em conta a
teméatica negra com naturalidade, como fasem@areconhecido. Nesse
sentido, gostaria de ressaltar que ao observar os livros didaticos
pedagodgicos e de literatura, senti fata de personagens negros. E so
pude ter tal senso de observacdo gracas a visdo que a EAPE me
proporcionou. N&o ha um curriculte historia/geografia ou artes (no
caso da minha escola) que trate especialmente da histéria da Africa e
dos afrebrasieiros e creio que podemos condtruatravés da
pesquisa, conversas, reconhecimento de identidades, cores, jeitos,
religibes. Enfim, tdo o processo foi extremamente relevante.

Questao 11: Nao respondeu.

Professor PP4

Questao 1: Uso a abordagem triangular da Ana Mae Barbosa.

Questao 3: Foi muito importante por que foi um momento de reativar
0 interesse gue ga tinha sobre a tematica, e acompanhado de outras
pessoas com 0 mesmo objetivo fica um trabalho melhor, mais
assistido e mais bem planejado. As avaliagdes sdo mais coerente e a
gente fica sabendo da realidade de outras escolas e procedimentos que
outros olegas utilizam em sala. Foi interessante ver o depoimento
acerca das dificuldades para implementacdo do tema e os casos de
racismo presenciados nas escolas.

Questéo 5: Exatamente curso ndo, mas considero a convivéncia com a
cultura religiosa um processte formacdo. Adentrei a religido para
buscar informacdes artisticas, que nado existia integralmente na UnB.
Acabou que encontrei muito mais que arte. Encontrei uma maneira de
proceder como ser humano o que me influenciou sobremaneira no dia
a dia de sala daula e na convivéncia com a escola como um todo.
Trouxe mais compreenséo, dedicacdo e motivagdo para trabalhar.
Principalmente para inclusdo da temaétaicoracid.

Questdo 6: Sim. Em contato com a cultura afro religiosa brasileira, o
candomblé, atrg@s do convivio com minha segunda esposa que é
negra, tive o reconhecimento de um racismo perverso. Ela me mostrou
como é cruel e constitutivo o racismo. Entdo vejo no meu cabelo e na
minha barba pixaim que ndo sou branco. Para o sistema de cotas me
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Professor PP5

declaaria branco pois sei que o racismo tem a ver com o tom de pele.
Quanto mais negro mais racismo. Mas sou negro.

Questdo 8: O tema escolhido e os professores bem preparados; O
interesse dos colegas; Os debates.

Questao 11: Questdes de inclusdo racial nddeete ndo excluir os
alunos negros dos processos de aquisicdo de conhecimento,
selecionando assuntos, personagens e situagdes onde a participacéo, a
criagcdo e protagonismo seja nao exclusivamente da raga branca.
Elucidando processos de branqueamento deopagens historicos ou
ainda as formas pejorativas de tratar as informagdes acerca do povo
negro, ou as omissdes de informagodes.

Questdo 1: Sempre trabalho dentro da matéria de artes propondo um
pensamento diferenciado para que os alunastsessem. Trabalho

em cima dos contetdos a serem estudados, como: pintura rupestre,
arte egipcia, etc.

Questdo 3: Os cursos sao de suma importdncia para o
desenvolvimento dos planos de aula.

Questao 5: Na verdade foram mais palestras relacionadas temase
Questdo 6: Sim. Sempre me autodeclarei negra, mesmo que muitas
pessoas da fam2lia, como amigos me
Questédo 8: Sdo 6timos, de suma importancia.

Questao 11: Para que o professor esteja sempre atualizado.

As informacdes dada® questionario séo dnas

Professor PP6

Professor PP7

Questdo 1: Fizemos um trabalho baseado em mascaras africanas,
depois de uma pesquisa sobre as mascaras os alunos fizeram esbocos,
depois reproduziram em tamanhos grandes sobre o papeldo e o
trabalho foi expostoas paredes da escola.

Questao 3: Contribuiram com discussbes sobre o tema e novas
reflexdes sobre a cultura negra.

Questao 5: O curso foi uma 6tima reflexdo de que muito temos que
aprender para repassar aos estudantes sobre a cultura negra.
Questéo 6: N& Mas sei que corre 0 sangue negro em minhas veias.
Questdo 8: O professor era negro e ativista da causa, 0 que nos foi
bem rico e ilustrativo sobre o papel da ragca negra na construgao da
cultura brasileira.

Questdo 11: Contetdos como: a exclusdo do nexgadiferencas
salariais, posturas e identidade, foram discutidos através de palestras
com varios debatedores.

Questao 1: Estou atuando na Sala de Recursos Generalista. Trabalhei
12 anos na area de Artes Visuais. Quando em sala trabadh@ tod
histéria da arte e cultura africana. Atualmente trabalho com mascaras
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Professor PP8

Professor PP9

Professor PPcl1

africanas bidimensionais e tridimensionais usando alguns materiais de
reaproveitamentos

Questdo 3: Os cursos e foruns foram uma injecao de animo, além
disso trouxeram novas ideiaarp abordar os temas.

Questao 5: Instituto Candango de Solidariedadeanca Afro (Até

hoje trabalho em sala de aula sobre as diversas possibiidades do
cabelo crespo, a sua beleza e diversidade, o que ele eleva cada vez
mais a autoestima das criangas ym@s e que futuramente nao
sofrerdo com a ndo aceitacao do seu cabelo).

Questao 6: Sim. Eu sempre me amei, amo e amarei a minha identidade
T Negra Lindissima.

Questao 8: O curso foi muito bom. Ainda tenho todo o material em
pendrive.A histéria de toda &j et - ria dos negros
abordada de forma critica e realista: Nao foi aguela versao basica que
€ rapassada nos livros didaticos.

Questao 11: Nao respondeu

Questdo 1. Realzamos pesquisas sobre estamparias africanas e
criamospainéis com estampas baseadas nas originais.

Questdao 3: Contribuiu bastante porque nos da informacdes
importantes sobre o tema e nos faz questionar conceites pré
concebidos.

Questéao 5: Nao.

Questéao 6: Nao.

Questdo 8: Acho que o aspecto mais relevanterfoarar os dados
sobre morte, exterminio e situacdo social da populagdo negra.
Sabemos da desigualdade social mas os dados chocam.

Questdo 11: Sim. Todo o curso foi voltado para a desconstrucdo de
conceitos pré&oncebidos sobre os negros, a cultura-bfasieira e
africana de forma geral para que pudéssemos abordar em sala de aula.

Questdo 1: Estou readaptada. Texto, pintura, colagem, confec¢cao de
mascaras africanas, simbolos africanos. Video sobre Zumbi dos
Palmares.

Questao 3: Nao respdeu.

Questéo 5: Nao.

Questao 6: Sim. Meu avo por parte de pai era negro. Sou brasileira,
minha identidade estd sendo formada. Mistura de alemao, com indio e
africano.

Questdo 8: A escola é indiferente aos problemas enfrentados pelas
criangas negras. Produg de material didatico sobre as questbes
raciais.

Questao 11: Sim. Foram apresentados textos.

Questéo 1: Nao.
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Questdo 3: Dialogar sobre o assunto com os alunos sempre que
acontecer algo relacionado, seja em forma de bullying ou ndo. Maior
preparo para conversar sobre o assunto.

Questéao 5: Nao.

Questéo 6: Nao.

Questao 8: Maior entendimento do assunto para poder com os alunos
sobre 0 mesmo.

Questao 11: Com certeza. Mas nao lembro todos. Fiz o curso ha muito
tempo.

O professor hoje atua coooordenagdo pedagogica. Falou que quando estava
em sala de aula, via resisténcia dos pais dos estudantes em relacdo a insercdo da

tematica. As informacdes dadas no questionario séo sucintas.

Professor PPc2

Questao 1: Sou da area de teatro, mas trabalnoliteratura negra,
histérias infantis narradas e encenadas na sala; movimento corporal
baseado nas aulas de capoeira; nas pinturas ou coloragdo de bonecos
(teatro de bonecos). Quando se discute a cor de pele do boneco e do
proprio aluno, etc.

Questao 3Conhecer a cultura negra, ndo sé a nossa cultura, mas a de
origem africana, pois € um continente imenso e cheio de diferencas;
Minha pratica pedagoégica @& no dia a dia, no enfrentamento dos
preconceitos herdados que os alunos acabam demonstrandolaa esco
E também, com contacfes de histérias, trabalhos em grupos, etc.
Questao 5: Nao. Faco pesquisas voluntariamente.

Questao 6: O processo foi lento, pois vim de uma familia bem mista.
Tenho raizes africanas e dos indigsyapés (sul da Bahia),
portugueses, enfim. Me vejo negra na minha aparéncia, e também na
ideologia e religido.

Questdo 8: O conhecimento de diversas culturas negras; O
reconhecimento delas em nossas vidas e sua importancia.

Questado 11: Uma que me chamou a &ersdo as frases racistas que
falamos sem prestar a aten-«o0 e,

Professor PPc3

Questao 1: Em sala com a turma dos menores, procuro contar historias
onde existam personagens negros e com as turmas dos 3° e 5°anos
procuro desenvolvepecas teatrais com a tematica e personagens
negros.

Questdo 3: O curso me deu certa base, pois eu nao tinha muito
conhecimento sobre o tema. Durante o curso trabalhei algumas
musicas que continham a tematica negra e algumas encenac¢cdes com
personagens nagg da historia.

Questédo 5: Nao.

Questéao 6: Nao.
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Professor PPc4

Professor PPc5

Questao 8: Ouvir experiéncias de outras pessoas e ampliar meus
conhecimentos sobre o tema.

Questao 11: Foi discutida a importancia de abordar em sala de aula a
guestéo racial com alunos em sua maioria negros.

Questdo 1: Desenvolvido através do teatro, danca, musica e poesias.
Uso de textos teatrais como do Alimanaque pedagogico Afro brasieiro
A Resist°®°ncia Negr a, mont agem de

cartao criada pnet laa- «por odf ae spseo-raa ;t eagtrreass

Ra-abo de M8r ci o Meirelles com oS a
fundamental (foram feitos recortes no texto devido a faixa etaria dos
estudantes) entre outros como livros e videos educativos.

Questdo 3: Acredito que a primepargunta venha responder a 32,
mas acrescento que dentro do tema identidade cultural, o uso de
mostra e apreciacdo de videos sobre relaéfeseraciaisdentro da

sala de aula como os da IBécola, A Cor da Cultura e outros.

Questdo 5: NEABJNB

Questad®: Sim. Paiindio e mae cabocla. Pra mim responde.

Questédo 8: Acredito que seja o poder de reunir pessoas com olhares e
fazeres diferentes sobre a tematica do negro(a) na sociedade e no
espaco de aula. Cada cursista pode fazer relatos de experiéncias que
deram certo e outros que necessitam ser ressignificados mediante os
temas estudados durante o curso. Os didlogos muito contribuiram para
revermos posturas voltadas e relacionadas as praticas pedagogicas
desenvolidas em sala de aula.

Questdo 11: Nao respeu.

Questdo 1: Ndo é exatamente em sala de aula pois sou readaptada.
Mas trabalho nos projetos da escola junto com os professores. Durante
todo o ano participo junto com toda a equipe da escola de projetos
voltados a relacfeétnicoraciaise a cultura negra. Focando sempre

na questao da autoestima e valorizagao cultural.

Questéo 3. Como professora negra esses temas sempre foram foco nas
aulas de artes. Hoje como readaptada procuro nos projetos e no dia a
dia esclarecer as quéss de valorizagcdo do negro na sociedade; a
guestao de se reconhecer como negro; a beleza negra e o negro na
midia e na sociedade.

Questdo 5: Fiz varios cursos na Unb (Universidade de Brasilia)
relacionado ao tema.

Questdo 6: Minha infancia foi berdifici pois minha mae néo
conversava muito sobre ser negra, minha autoestima era muito baixa.
Quando comecei a fazer magistério conheci professores maravihosos
gue me mostraram outro mundo. Ao entrar para um grupo de teatro
me encontrei e ai sim passegatender e a me valorizar. Hoje tenho
uma Vis«O0O e procuro passar para min
porqu°®°o da nossa hist-riao.
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Professor PPm

Professor CE1

Professor CE2

Questdo 8. O curso foi maravihoso. O mais relevante foi a forma
como ele foi ministrado. Recebemos muitas visitas despiafiais

que trabalhavam com as questd&scoraciais Tivemos contato com
trabalhos elaborados por alunos da nossa escola.

Questdo 11: Durante todo o curso foi trabalhado o assunto educacéao
antirracista através de experiéncias vividas em sala de awaatoA
declaracao dos alunos (muitos ndo se declaram negros); O respeito as
diferencas; A autoestima (principalmente das meninas e sus cabelos).

Questao 1. Tematicamente, quando em momentos de reflegéo:

datas importantes e/ou comemorasi quando acontecem situacdes

em sala de aula (pontuais ou frequentes) trazendo historias, propondo
um didlogo sobre o assunto, ou ainda orientando, visando uma
resolucao da situagde;quando no proprio trabalho artistico, durante
sua preparacdo, exer@do e apresentacdo, independente de datas
festivas.

Questao 3: Na verdade o curso acrescentou em troca de experiéncias e
vivéncia. Visto que esta € uma tematica que vem de familia (desde
crianga) e sempre trabalhei este assunto, independente de usar ou nao
outras propostas interventivas.

Questéao 5: Nao.

Questdo 6: N&o. Mas por ser fiho de negro me considero
afrodescendente, mesmo sendo branco, ou melhor, de cor branca.
Questéo 8: Nao respondeu.

Questéo 11: Por ser uma escola de arte, foram questionadosoas

do como e do quando se discutir este assunto em sala de aula, ndo
somente por causa de uma data comemorativa.

Questdo 1: Sim. O trabalho em sala de aula, sobretudo quanto a
disciplina de artes, acontece por meio do desenvolvimento do
processo criativo e artistico dos alunos, buscando evidenciar e
problematizar diferentes contextos e comunidades. Desse modo,
buscase apresentar diferentes artistas e producdes cuja tematica esteja
voltada para as questdéticoraciais

Questdo 3: Corbuiram na medida em que busesmi desenvolver

uma andlise critica do material didatico utiizado na escola, aquele
direcionado pelo sistema da SEEDF. Assim, bussouesenvolver

uma pratica de leitura com os alunos a partir do proprio material,
sendo prblematizado com a realidade da escola.

Questao 5: Nao.

Questéao 6: Nao.

Questdo 8: A possibiidade de discussédo e entendimento da tematica
por meio de um viés social e formal (aspectos da nossa legislacéo).
Questdo 11: Nao.
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Questdao 1:Primeiramente trabalho com video (Raizes do Brasil);
depois vamos elencando alguns aspectos que chamaram a atencao;
Depois trabalho com o mapa da Africa e o mapa da diaspora africana.
Assim, ressalto grupos que vieram para o Brasil e o local em que se
instalaram... a partir dai, desenvolvo caracteristicas da arte africana e
assim por diante.

Questdo 3: O curso me proporcionou uma visdo bem diferente em
varios aspectos: contribuiu significativamente para a minha pratica,
pois o material, dicas, praticas vigadas no curso foram de muita
importancia.

Questéao 5: Nao.

Questéo 6: Nao.

Questdo 8: Perceber que a verdadeira historia da Africa nos foi
negada, e como educadores temos que buscar informagdes para
desmistificar a historia do povo africano.

Questdo 1iforam discutidas a partir de leituras e registros historicos.
Foram discutidas como o preconceito racial foi se enraizando na nossa
sociedade.

Professor CEe1

Questéo 1: Sim.

Questdo 3: Acredito que todos os cursos desenvolidos na EAPE fortalece ufofator
oportuno quanto o conhecimento adquirido, que € o das relacbes humana; conhecemos e
reconhecemos colegas de trabalho conectados com o mesmo assunto e, fortalecemos
uma rede social em que compartihamos experiéncias, davidas, encantos e desencantos.
Compartihar com outros profissionais da educacédo, das diversas areas de conhecimento
I histéria, geografia, pedagogia, ariegavoreceu uma percepcdo mais ampla durante o
curso. A professora ao apresentar o conteldo, logo entdo, a turma contribuia para o
desenvolvimento da tematica abordada.

Recebemos diversas atividades praticas que continha: andlise da musica Africa, do
grupo palavra cantada; Montagem de um grande mapa do Continente Africano, pintar
mapas das diisas geograficas, acesso a lteratura oot@xtos, histdrias e culturas
afro-brasieiras e africanas, fimes, etc.

Sobre essas vivéncias, foram desenvolvidas com os estudantes atividades tais como:

1. Pintura do mapa geopolitico africano;
2. Projecdo de imagens e videds paisagem, moradorasgriancas,
comércio, industria, culturas, danca, artesanato, misicde 10 paises
africanos;
3. Lista de 15 artistas da atualidade no circuto de musica, danca, moda,
teatro, escultura, poesia;
4. Conceito e confeccdo de mascaras africanas;
5. Desenho de texturasfrieanas, inspirado no grafismo da cidade de
Ndebele, na Africa do Sul e no Zimbabue, que pinta paredes de casa, chdo e
até propagandas com desenhos geométricos;
6. Desenho de uma camiseta aplcando desenhos da cidade de Ndebele;
7. Banner para apresentar umas dantoras negras do rap de Brasilia;
8. Banner para apresentar importantes personaldades negras no Brasil e no
mundo;
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9. Pintura de pele tribal,

10.Coreografia de uma musica afro;

11.Coreografia e vestuario de um orixa;

12.Painel de simbologia Adinkra;

13.Fotografia de dega da turma que se considera negra, negro. Segurando
o nome de um pais africano;

14.Producao de trés pratos tipicamente africanos.

Entre outras atvidades.

Questao 5: Nao.

Questdo 6: Sim. Na revolta da adolescéncia impe¢co de passarem 0 crenee eslisant
meu cabelo, por volta dos 16 afrmo minha identidade negra.

Questdo 8: A riqueza de ser cursos presenciais e de trabalhar com areas diferentes. O
didlogo entre os professoras(es) de diferentes contextos € muito importante para
repensar a pratica pedajca.

Questao 11: Sim.

Professor CEc2

Questdo 1: No segundo semestre e proximo ao dia da Consciéncia
Negra. A cada ano mudo o tema, projeto, encenac¢des, musicas e
seminarios.

Questdo 3. Respeitar mais ainda a diversidade cultural e racial;
Discutir acfesde educacdo das relagbes étmmoais sem data
comemorativa; Quebra de padrdes estabelecidos pela sociedade, como
principes e reis loiros de olhos azuis. Montei Macbeth de Shakespeare
com um aluno negro e Lady a aluna branca. No ano de 2017 trabalhei
pintores negros que retrataram mulheres negras.

Questao 5: Na maioria foram palestras e debates sobre o tema.
Questédo 6: Nao.

Questao 8: Pela primeira vez (em 2009) a educacé&o abriu as portas
para um novo conceito. Hoje é comum o assunto e ainda ha
resistén@a. Esse curso mudou minha viséo.

Questédo 11: O assunto so é discutido no Dia da Consciéncia Negra.

Professor GA

Questdo 1: Sdo desenvolidos as seguintes atividades; debates, leitura
de textos, leitura de imagens de artistas negros e uma abordagem de
acordo com o conteldo a ser desenvolvido em cada série escolar.
Questdo 3: O curso permitiu uma troca de experiéncias pedagogicas
como: vocabularios basicos, o didlogo com imagens, relato de videos
e muita diversidade de textos. O curso permitiu um apesaimais
sensibiizador sobre o tema, oportunizando aos meus alunos uma
maior importancia aos conhecimentos étnicos e culturais sobre a
AHIi st-riad do povo brasileiro.
Questédo 5: Nao.

Questdo 6: Sim. Sou afrodescendente pelos meus tragos fisicos, pela
minha arvore genealdgica. Sou o que sou. Nada mais a declarar.
Questdo 8: A diversidade bibliografica; As discussdes; As reflexdes
diante do relato de vida das pessoas negras e indigenas.

Questdo 11: Nao.
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Professor NB

Questdo 1: Sim. Por meio de texdancas e o debate sobre o tema.

Ap-s as apresenta-»es sempre | evo un
alunos desenvolverem os trabalhos.

Questao 3: Trabalhando a autoestima dos alunos negros; trabalhando a
importancia do negro na consolidacdo da formacaocdéura

brasileira; abordando temas sobre racismo e intolerancia religiosa.

Questédo 5: Sim. Especializacdo em historia cultural na UnB.

Quest «o 6: Si m. Pela minha fAancestr
saber que al ®m de s er ssocqrafciutggarai so ®
negra da cultura brasileira.

Questéo 8: A certeza de que muito precisa ser feito nas escolas, pois

muitos professores ainda reproduzem no ambiente da escola
comportamentos racistas.

Questédo 11: Sim. Debate sobre a negligéncia formal.

Professor SS

Quest «o 1: Devido ao segmento AnAIlt
trabalhar com o foco no interesse do aluno, ficamos limitados para
trabalhar o tema, salvo nas comemoracdes da escola, caso o aluno
gueira participar.

Questdo 3: Desenvoli um projetoa disciplina PD Il (Parte
diversificada) voltada para Arte e Cultura Afiasieira. As
informagdes do curso nortearam minha abordagem, o referencial
tedrico enriqueceu a pratica.

Questéao 5: Nao.

Questéo 6: Nao.

Questdo 8: O embasamento tedrico e odestla legislacao voltada

para a tematica.

Questao 11: Nao lembro. Afirmo que os cursos foram realizados ha
muito tempo, em 2011/2012.
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ANEXO D i Tabelas comas respostas dos professores relacionando as

questdes 1, 3,4,5,6, 7 e 8.

PP1 Andlise - Fica dificli a analise, pois muitas respostas nao fq
respondidas no questionario O professor menciona questdes sob
ensino de artes visuais trabalhadas no curs@ professor nao tey
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica {cong
curso em 2005).

Questdo 1| A tematica € trabalhada em alguns momentos, por exemplo en;
Antiga, Arte Egipcia. Em Arte Rupestre presente em Tassii. O
momento € quando trato das matrizes culturais brasieiras e em se
Barroco Brasileiro.Tudo isso com apresentacdo de sldes, seguid
contextualizacdo, leitura de imagem e em seguida discussfes s
assunto.

Questao 3| Nao respondeu.

Questéo 5 N&o.

Questao 6 Sim.

Questdo 7| A apresentacdo da figura negra no material didatico.

Questdo 8| O aspecto mais relevante foi a falta de material didatico para au
professor na abordagem do tema.

PP2 Andlise - Fica difici a andlse, pois muitas respostas nao f
respondidas no questionario O professor menciona questdes sobr
ensino de Artes Visuais trabalhadas no cursdO professor nao tey
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica (a gra
ocorreu antes de 2003).

Questao 1| Trabalho no dia a dia desconstruindo o racismo; com a histéria dd
artistas contemporaneos negros; imagens recentes; obras para a &
pro PAS

Questédo 3| N&o respondeu.

Questao 5| Sim.

Questdo 6| Nao.

Questdo 7| Nao respondeu.

Questéo 8| Naorespondeu.

PP3 Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
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pratica pedagodgica do professorO professor menciona questdes sob
ensino de artes visuais trabalhadas no curso (Como o professor fez
cursos além daEAPE, estes também podem ter infuenciado no
trabalho em sala. A sua auto afrmacdo como negro também pode
fator para trabalhar a tematica em sala)O professor teve discipling
durant e a gradua- «o relacionaes
visuais na Universidade federal de Goids (...) em praticamente 40
curso, sobretudo nas areas em que ha necessidade de se estabe
vinculo social, como no curso de Arte e Cultura Popular do H
Poéticas Contemporéaneas, de Linguagem, Estéti®/isual €
Mul ticulturali s mo-6g20l0.espondeu) .

Questéao 1

A principio se faz necessario o mapeamento. E importante identifig
alunos negros, 0os que se consideram negros, qual a sua origem,
famiiar e aos poucos efetuar um levamato etnografico para fazer
recorte anal2tico e A mer gul haxial,
trabalhando com os alunos, do dia a dia, dialogando e identificandg
gue necessitam ser esclarecidos, como, por exemplo, a ques!
bulying, dando aceitacdo do outro.

Questéo 3

E importantissimo que o professor seja um pesquisador atento.
entender, através dos cursos, que nao basta auferir apenas 0 sensg
mas € necessario mantermos contatos e pesquisas com fontes d
Aver 2d icienticeroente pensadas. H& bibliotecas (referéncias)
a tematica, algo que ndo conhecia, livro infgat@nis, autores africang
(por exemplo) e visualizacdo de imagens, cenarios, ritos, qud
permitiram trafegar num processo bem refiexivo.

Questéo 5

Sim.

Questao 6

Sim.

Questao 7

A colocacdo de negros e familas negras nos livros infantis; A forn
da identidade do povo brasieiro; A contribuicdo do negro na forn
cultural da sociedade brasieira (habitos, cultura, musica, etc.)

Questao 8

Observei que ha pouca adeséo por parte dos profissionais da edug
nitdo que had um esforco por parte dos profissionais da EAPE em
O curso, guase uma fAs¥wplicao pq
necessario estabelecer que @scolas proporcionem Projetos Politi
Pedagdgicos que levem em conta a tematica negra com naturd
como fato a ser reconhecido. Nesse sentido, gostaria de ressaltar
observar os lvros didaticos pedagogicos e de lteratura, senti fa
peronagens negros. E s6 pude ter tal senso de observacdo gracag
gue a EAPE me proporcionou. Nao hd um curriculo de historia/ged
ou artes (no caso da minha escola) que trate especialmente da his
Africa e dos afrebrasieiros e creio queogemos constrdd através dg
pesquisa, conversas, reconhecimento de identidades, cores,
religibes. Enfim, todo o processo foi extremamente relevante.
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PP4

Andlise - O curso mostra contrbuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagdep do professori O professor menciona questdes sob
ensino de Artes Visuais trabalhadas no curso. (Como o profess
outros curso além da EAPE, estes também podem ter infuenciado
trabalho em sala. A auto afrmacdo como negro também podensitor
para trabalhar a tematica em sala0 professor teve disciplinas durantg
gradua-«o relacionadas ~ tem8§t i
t emaod) . -se@ntes dei2008.

Questéao 1

Uso a abordagem triangular da Ana Mae Barbosa.

Questéo 3

Foi muito importante por que foi um momento de reativar o interess
eu ja tinha sobre a tematica, e acompanhado de outras pessoas
mesmo objetivo fica um trabalho melhor, mais assistdo e mais
planejado. As avaliacbes sdo mais cderem a gente fica sabendo
realidade de outras escolas e procedimentos que outros colegas
em sala. Foi interessante ver o depoimento acerca das dificuldade
implementacdo do tema e os casos de racismo presenciados nas es

Questéo 5

Sim.

Questao 6

Sim.

Questao 7

De como valorizar a cultura negra, resgatar artistas negros; De
exercitar a autoestima e a identidade cultural;, Como a artérafsdeira
tem uma tematica propria € ao mesmo tempo universal, send(
maneira de ver amundo; As cores e forma préprias da cultura -g
brasieira; A dualdade das imagens; Bidtipo; A nocdo de trabalhg
grupo, cooperativo; Arte e religido como Unica pratica.

Questédo 8

O tema escolhido e os professores bem preparados; O interes
colegas; Os debates.

PP5

Andlise - O curso mostra contribuicdo para a pratica pedagdgica
pelas respostas ndo € possivel avaliar quanto a contribuicdo pa
pratica antirracistai O professor menciona questdes sobre o ensir
artes visuais trabalhadas no curso. (Como 0 profesgoputros curse
além da EAPE, estes também podem ter influenciado no seu traba
sala. A sua auto afrmacdo como negro também pode ser um fatg
trabalhar a tematica em sala)O professor ndo teve disciplinas durant
graduacao relacionadas esrtatica

Questao 1

Sempre trabalho dentro da matéria de artes propondo um pens
diferenciado para que o0s alunos se interessem. Trabalho em cin
contetdos a serem estudados, como: pintura rupestre, arte egipcia,
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Questéo 3

Os cursos foram deuma importancia para o desenvolimento dos pl
de aula.

Questao 5

Sim.

Questéo 6

Sim.

Questao 7

O papel do professor como ser influente em relacdo ao negro der

escola.

Questéo 8

Séo 6timos, de suma importancia.

PP6

Andlise - O curso mostra contribuicdo para a pratica pedagdgica,
pelas respostas ndo € possivel avaliar quanto a contribuicdo pa
pratica antirracistai O professor ndo mencionou questdes sobre o €
de artes visuais trabalhadas no cursoO professor teve diplinas
durante a graduacdo relacionadas a tematica (Faculdade de Artes
de Moraes, finalizou o curso em 1988).

Questao 1

Fizemos um trabalho baseado em mascaras africanas, depois (
pesquisa sobre as mascaras o0s alunos fizeram esbocos,
reproduziram em tamanhos grandes sobre o papeldo e o trabg
exposto nas paredes da escola.

Questao 3

Contribuiram com discussdes sobre o tema e novas reflexdes s
cultura negra.

Questéo 5

Nao.

Questao 6

Nao.

Questao 7

Nao respondeu.

Questao 8

O professor era negro e atvista da causa, 0 que nos foi bem
lustrativo sobre o papel da raca negra na construcdo da cultura brag

PP7

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagogica dprofessor i O professor ndo mencionou quest
sobre o0 ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (Como fez
curso além da EAPE, estes também podem ter influenciado n
trabalho em sala. A sua auto afrmacdo como negro também pode
fator para trabalhar a tematica em sala)O professor teve discipling

durante a graduacdo relacionadas a tematica (concluiu o curso em
mas diz ndo ter realizado essas disciplinas).

Questéao 1

Estou atuando na Sala de Recursos Generalista. Trabalhei 12 anos
de Artes Visuais. Quando em sala trabalho toda a histéria da arte e
africana. Atualmente trabalho com mascaras africanas bidimensio

213



tridimensionais usando alguns maisrige reaproveitamentos

Questao 3| Os cursos e foruns foram uma injecdo de animo, além disso troy
novas ideias para abordar os temas.

Questéo 5| Sim.

Questao 6| Sim.

Questédo 7| N&o.

Questdo 8| O curso foi muito bom. Ainda tenho todo o material pendrive. A
hist-ria de toda trajet-ria do/}{
critica e realista: Ndo foi aquela versao basica que é rapassada ng
didaticos.

PP8 Andlise - Fica difici a analise, pois muitas respostas nao f
respondidasno questionario- O professor menciona questdes sobr
ensino de artes visuais trabalhadas no cuSoprofessor teve discipling
durante a graduacdo relacionadas a tematica. (concluiu o curso en
mas diz ndo ter realizado essas disciplinas).

Quesdo 1 | Realizamos pesquisas sobre estamparias africanas e criamos pain
estampas baseadas nas originais.

Questdo 3| Contribuiu bastante porque nos da informagcfes importantes sobre o
nos faz questionar conceitos fm@éncebidos.

Questao 5| Nao.

Questéo 6| N&o.

Questéo 7| Nao.

Questdo 8| Acho que o aspecto mais relevante foi encarar os dados sobre
exterminio e situacdo social da populacdo negra. Sabemos da desig
social mas os dados chocam.

PP9 Andlise - O curso mostra contribuicdoara uma educacdo antirracista,
pratica pedagodgica do professor (0 professor ndo esta em sald
anteriormente fez atvidades relacionadas ao curso com 0s estuds
participou de um projeto em 2017, menciono acima)O professo
menciona questdesobre o ensino de artes visuais trabalhadas no cun
O professor teve disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tg
(Concluiu o curso em 2000).

Questao 1| Estou readaptada. Texto, pintura, colagem, confeccdo de md
africanas, simbolosfricanos. Video sobre Zumbi dos Palmares.

Questdo 3| Nao respondeu.

Questdo 5| Nao.

Questao 6| Sim.
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Questao 7

Valorizagdo da cultura afrodescendente.

Questéo 8

A escola é indiferente aos problemas enfrentados pelas criancas
Producdo denaterial didatico sobre as questdes raciais.

PPcl

Andlise - Fica difici a andlse, pois muitas respostas nao f
respondidas no questionafio O professor ndo mencionou questdes s
0 ensino de artes visuais trabalhadas no curs@® professor tevs
disciplinas durante a graduacéo relacionadas a tematica. (concluiu @
em 1998).

Questao 1

Nao.

Questéo 3

Dialogar sobre o assunto com o0s alunos sempre que acontec
relacionado, seja em forma de bulying ou ndo. Maior preparo
conversar gbre 0 assunto.

Questao 5

Nao.

Questéo 6

Nao.

Questao 7

Nao.

Questao 8

Maior entendimento do assunto para poder com o0s alunos sobre o nj

PPc2

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagodgica dprofessor.i O professor ndo mencionou quest
sobre o0 ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (A Su
afrmacdo do professor como negro também pode ser um fatof
trabalhar a tematica em sala). O professor ndo teve disciplinas dul
graduacéo relacionadas a tematica ( concluiu o curso em 1990).

Questéao 1

Na area de teatro com lteratura negra, histérias infantis narrag
encenadas em sala; movimento corporal baseado nas aulas de G
nas pinturas ou coloragdo de bonecos (teatrobal@ecos); quando 4

discute cor de pele de boneco e do aluno.

Questao 3

Conhecer a cultura negra, ndo s6 a nossa cutura, mas a de
africana, pois € um continente imenso e cheio de diferencas; Minha
pedagogica dde no dia a dia, no enframtento dos preconceit
herdados que os alunos acabam demonstrando na escola; E tambg
contacdes de historias, trabalhos em grupos, etc.

Questéo 5

Nao.

Questao 6

Sim.

Questao 7

Responde apenas sim. N&o explica a resposta.
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Questéo 8

O conheciment de diversas culturas negras; O reconhecimento deld
nossas vidas e sua importancia.

PPc3

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagobgica do professir.O professor ndo mencionou quest
sobre o ensinae artes visuais trabalhadas no cursd@ professor na
teve disciplinas durante a graduacao relacionadas a tematica.

Questao 1

Em sala com a turma dos menores, procuro contar historias onde
personagens negros e com as turmas dos 3° e 5°nam ptesenvolve
pecas teatrais com a tematica e personagens negros.

Questao 3

O curso me deu certa base, pois eu ndo tinha muito conhecimento 1
tema. Durante o curso trabalhei algumas mulsicas que continh
teméatica negra e algumas encenacdes casopagens negros da histori

Questéo 5

Nao.

Questao 6

Nao.

Questao 7

Nao.

Questao 8

Ouvir experiéncias de outras pessoas e ampliar meus conhecimento
o tema.

PPc4

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagogica do professbrO professor menciona questées sob
ensino de artes visuais trabalhadas no cursgComo o professor fe
outros curso além da EAPE, estes também podem ter influenciado
trabalho em sala. A sua auto afrmacaoneamegro também pode ser
fator para ele trabalhar a teméatica em sala)0 professor nédo tey
disciplinas durante a graduagao relacionadas a tematica.

Questéao 1

Desenvolvido através do teatro, danca, mulsica e poesias. Uso d¢g
teatrais como do Alemaque pedagdgico Afro brasieiro ~ A Resisté
Negr a, mont agem de roteiro sob
professor a; apresenta-«o da pe
Meirelles com os alunos do 9° ano do ensino fundamental (foram
recortes no texto devido a faixa etaria dos estudantes) entre outrog
ivros e videos educativos.

Questao 3

Acredito que a primeira pergunta venha responder a 32, mas acre
gque dentro do tema identidade cultural, o uso de mostra e aprecia
videos sobre relac6édnicoraciaisdentro da sala de aula como os da |
Escola, A Cor da Cultura e outros.

Questao 5

Sim.

Questéo 6

Sim.

Questao 7

Ela ficou mais atrelada a mostra do material iconografico (vid
Assistimos alguns videos ondetematica abordada trazia questbes ral
sobre a presenca do negro na sociedade ontem e hoje.

Questéo 8

Acredito que seja o poder de reunir pessoas com olhares e
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diferentes sobre a tematica do negro(a) na sociedade e no espaco
Cada cursta pbdde fazer relatos de experiéncias que deram certo e
gue necessitam ser ressigniicados mediante os temas estudados d
curso. Os dialogos muito contribuiram para revermos posturas volta
relacionadas as praticas pedagogicas deset@shem sala de aula.

PPc5

Andlise - O curso mostra contrbuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagogica do professbrO professor menciona questdes sob
ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (Como o professor fez
curso #&m da EAPE, estes também podem influenciar no seu traball
sala. A auto afrmacdo como negro também pode ser um fator
trabalhar a tematica em sala)O professor ndo teve disciplinas durant
graduacdo relacionadas a tematica.

Questao 1

Nao é eatamente em sala de aula pois sou readaptada. Mas traba|
projetos da escola junto com os professores. Durante todo o ano p
junto com toda a equipe da escola de projetos voltados a re&qies
raciais e a cultura negra. Focando sempre questdo da autoestima
valorizacdo cultural.

Questéo 3

Como professora negra esses temas sempre foram foco nas aulas
Hoje como readaptada procuro nos projetos e no dia a dia esclarg
guestdes de valorizacdo do negro na sociedadaestdo de se reconhe
como negro; a beleza negra e o negro na midia e na sociedade.

Questéo 5

Sim.

Questao 6

Sim.

Questao 7

A importancia do ensino das artes nas aulas para que o aluno pq
expressar e conhecer sua histéria atraves das artes.

Questao 8

O curso foi maravihoso. O mais relevante foi a forma como el
ministrado. Recebemos muitas vistas de profissionais que traba
com as questdestnicoraciais Tivemos contato com trabalhos elabora
por alunos da nossa escola.

PPm

Andlise - O curso mostra contribuicdo para a pratica pedagdgica. Mz
relacdo a uma educacdo antirracista, o professor disse ja& desenvoN
guestao anteriormente.O professor menciona questdes sobre 0 ensir
artes visuais trabalhadas no curso.O professor ndo teve disciplin
durante a graduacdo relacionadas a tematica. (Gradeou e m 1 9
existia uma disciplina especifica nesta area, mas por ser uma faculd
arte, todos os assuntos eram muito bem trabalhados nas atvida
discd i nas, este inclusiveo).

Questéao 1

Tematicamente, quando em momentos de reflex@mn datas importante
e/ou comemorativas: quando acontecem situacfes em sala de
(pontuais ou frequentes) trazendo histérias, propondo um dialogo sq
assunto, owinda orientando, visando uma resolucdo da situacgoando
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no préprio trabaho artistico, durante sua preparacdo, execug
apresentacao, independente de datas festivas.

Questéo 3

Na verdade o curso acrescentou em troca de experiéncias e Vivéroi
gue esta é uma temdatica que vem de familia (desde crianca) e
trabalhei este assunto, independente de usar ou nado outras pr
interventivas.

Questao 5

Nao.

Questéo 6

Nao.

Questao 7

A respeito dos artistas negros, entre eles Heitor dogresazjue muita
vezes ndo eram (ou ainda ndo sao) reconhecidos por suas obras (
sua cor de pele.

Questéo 8

Nao respondeu.

CE1l

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagdgica do professor (O professsdyalhou com projeto)i O
professor menciona questdes sobre o ensino de artes visuais tral
no curso.- O professor teve disciplinas durante a graduagao relaciong
tematica. (A graduacdo ocorreu entre 2008 e 2012, na Universida
Brasiia, com a disciplina ELACPOP,
enriqguecer o repertério artisitico e cultural , tendo em vista a ter
étnicoracial, bem como o entendimento sobre a produgdo contemp
nessa tem8ticao).

Questao 1

Sim. O trabalho em sala dmula, sobretudo quanto a discipina de a
acontece por meio do desenvolimento do processo criativo e artisti|
alunos, buscando evidenciar e problematizar diferentes contex
comunidades. Desse modo, busea apresentar diferentes artistas
producdes cuja tematica esteja voltada para as quedtiasraciais

Questéo 3

Contribuiram na medida em que busseu desenvolver uma anal
critca do material didatico utlizado na escola, aquele direcionado
sistema da SEEDF. Assim, busesmi desenvolver uma pratica de leity
com os alunos a partir do proprio material, sendo problematizado ¢
realidade da escola.

Questao 5

Nao.

Questéo 6

Nao.

Questao 7

Foram discutidas questdes interdisciplinares, as quais se relaciona

diferentesvisualidades e aos discursos provenientes da imagem.

Questao 8

A possibiidade de discussao e entendimento da tematica por meio
viés social e formal (aspectos da nossa legislacéo).

CE2

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo aaiga, na
pratica pedagogica do professorO professor menciona questdes sob
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ensino de artes visuais trabalhadas no curs@ professor ndo tey
disciplinas durante a graduacao relacionadas a tematica.

Questéao 1

Primeiramente trabalho com video a{ies do Brasi); depois vam
elencando alguns aspectos que chamaram a atencao; Depois traba
0 mapa da Africa e o mapa da diaspora africana. Assim, ressalto
gue vieram para o Brasil e o local em que se instalaram... a par
desenvolvocaracteristicas da arte africana e assim por diante.

Questao 3

O curso me proporcionou uma visdo bem diferente em varios asj
contribuiu  significativamente para a minha pratica, pois o material,
praticas vivenciadas no curso foram de muitpoit@&ncia.

Questao 5

Nao.

Questéo 6

Nao.

Questao 7

Sim. A questdo da identidade cultural.

Questao 8

Perceber que a verdadeira historia da Africa nos foi negada, e
educadores temos que buscar informacdes para desmistificar a hist
povo africano.

CEcl

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagodgica do professor (desenvolveu varios projetos em §a
professor menciona questdes sobre o ensino de artes visuais tral
no curso. (A sua amtafrmacdo do professor como negro também |
ser um fator para ele trabalhar a tematica em sa@)professor nédo tey
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica (grselLamtes
de 2003).

Questéao 1

Sim.

Questao 3

Acredito que todos osursos desenvolvidos na EAPE fortalece um f
tdo oportuno quanto o conhecimento adquirido, que € o das re
humana; conhecemos e reconhecemos colegas de trabalho conecta
0 mesmo assunto e, fortalecemos uma rede social em que compar
experiéncias, dulvidas, encantos e desencantos.

Questao 5

Nao.

Questéo 6

Sim.

Questao 7

Sim.

Questao 8

A riqueza de ser cursos presenciais e de trabalhar com areas difere
didlogo entre os professoras(es) de diferentes contextos €
importante para repensar a pratica pedagogica.

CEc2

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagodgica do professbrO professor menciona questdes sob
ensino de artes visuais trabalhadas no cus@ professor nao tey
disciplinas durante a graduacdo relacionadas atitemdconcluiu o curs
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em 1996, na Faculdade de Artes Dulcina de Moraes)

Questao 1

No segundo semestre e proximo ao dia da Consciéncia Negra. A c&
mudo o tema, projeto, encenacdes, mlsicas e seminarios.

Questao 3

Respeitar mais ainda a diversidadultural e racial; Discutr agdes

educacdo das relacdes étniagiais sem data comemorativa; Quebra
padrbes estabelecidos pela sociedade, como principes e reis lo
olhos azuis. Montei Macbeth de Shakespeare com um aluno negro

a alunabranca. No ano de 2017 trabalhei pintores negros que retra
mulheres negras.

Questéo 5

Sim.

Questéo 6

Nao.

Questao 7

Artesanato, penteados, pinturas, roupas, raizes africanas.

Questéo 8

Pela primerra vez (em 2009) a educacdo abriu as portas parovo
conceito. Hoje é comum o assunto e ainda ha resisténcia. Essq
mudou minha vis&o.

GA

Andlise - O curso mostra contrbuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagogica do professorO professor menciona questdes sob
ensino deartes visuais trabalhadas no curso. (A sua auto afirmaca
professor como negro também pode ser um fator para ele trabd
tematica em sala) O professor ndo teve disciplinas durante a gradd
relacionadas a tematica. (concluiu o curso em 1998)

Questéao 1

Sado desenvolidos as seguintes atvidades; debates, leitura de
letura de imagens de artistas negros e uma abordagem de acordo
contetdo a ser desenvolvido em cada série escolar.

Questao 3

O curso permtiu uma troca de experiéncigedagogicas com
vocabularios basicos, o dialogo com imagens, relato de videos e
diversidade de textos. O curso permtiu um aprendizado

sensibiizador sobre o tema, oportunizando aos meus alunos uma
importancia aos conhecimentos étnioes c ul t ur ai s s o
povo brasieiro.

Questao 5

Nao.

Questéo 6

Sim.

Questao 7

Momentos musicais; sensibiizacdo por fotografias;
danca (capoeira, lendas e rituais).

esculturas, V|

Questao 8

A diversidade bibliografica; Agliscussbes; As refexbes diante do re
de vida das pessoas negras e indigenas.
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GM

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagoégica do professir.O professor ndo mencionou quest
sobre o0 ensino de artesswais trabalhadas no curso. (A sua :
afrmacdo do professor como negro também pode ser um fator pa
trabalhar a tematica em sala). O professor ndo teve disciplinas dul
graduacao relacionadas a tematica.

Questao 1

Esse tema € incluido no meanejamento anual e entre tantos ou
projetos e encadeamentos de atividade do PPP que ha de execut
escola, é trabalhado em conjunto com outros professores. Em

aulas de artes trago textos e contos que figuram a cultura afro, e O
egpaco para as produgdes artesanais e cartazes.

Questéo 3

No ano que foi feito o curso, o grupo decidiu aplcar em sala de al
conjunto com outras disciplnas: geografia, flosofia, sociologia e
(Ensino Médio).

Questao 5

Nao.

Questéo 6

Sim

Questao 7

Nao.

Questéo 8

Primeiramente para conhecermos a lei, porém-setgue ha uma ce
resisténcia por parte de alguns professores. E em outro ponto |
pratica esses conceitos na escola em que Vvocé esta no moment
sempre 0 grupo esta disgio a trabalhar em conjunto.

NB

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagogica do professor. O professor menciona questoes §
ensino de artes visuais trabalhadas no curso. (Como o professor fez
curso além da EAPE, estes também podem influenciar no seu traba
sala. A auto afrmacdo do professor como negro também pode S
fator para trabalhar a tematica em sala) professor ndo teve disciplin
durante a graduacdo relacionadas a temgticancluiu o curso antes (
2003).

Questao 1

Sim. Por meio de texto, dangas e o debate sobre o tema. Af
apresenta-»es sempr e l evo u ma
desenvolverem os trabalhos.

Questao 3

Trabalhando a autoestima dos alun@gros; trabalhando a importan
do negro na consolidacdo da formacdo da cultura brasieira; abol
temas sobre racismo e intolerancia religiosa.

Questédo 5

Sim.

Questéo 6

Sim.

Questao 7

Como podemos usar as artes como ferramenta pedagdgica ela aal.

Questédo 8

A certeza de que muito precisa ser feto nas escolas, pois
professores ainda reproduzem no ambiente da escola comportg
racistas.
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SS

Andlise - O curso mostra contribuicdo para uma educacdo antirracis
pratica pedagogic do professoii O professor menciona questdes sob
ensino de artes visuais trabalhadas no curs@ professor nédo tey
disciplinas durante a graduacdo relacionadas a tematica. (Giselusm
2002).

Questéao 1

Devido ao s e Hphidadds/Superiidtdcdoatsabalhar con
foco no interesse do aluno, ficamos limtados para trabalhar o tema
nas comemoracgdes da escola, caso o0 aluno queira participar.

Questao 3

Desenvolvi um projeto na disciplina PD Il (Parte diversiicada)asal
para Arte e Cultura Afrdrasieira. As informacdes do curso nortea
minha abordagem, o referencial tedrico enrigueceu a pratica. Trg
com o material AA cor da cultur

Questao 5

Nao.

Questéo 6

Nao.

Questao 7

Questdes sobre as representagdddtipos e suas caracteristicas.

Questao 8

O embasamento tedrico e o estudo da legislacdo voltada para a temq
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ANEXO E - Projeto realizado em 2015 pelo professor Sérgio de Moura
de Souza pela SEEDF
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