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Resumo

Esta dissertacdo estabelece e exercita um posicionamento singular em relacdo a Crise e a
Reforma do Ensino Juridico no Brasil, propondo que os esforcos criticos sobre esse tema se
canalizem para a constituicio de um campo que designa por ‘“Metodologia do Ensino do
Direito”. Tomando como geradora (no sentido freireano) a questdo “o que significa estudar
Direito hoje?”, a Metodologia do Ensino do Direito permitiria atualizar o sentido e as formas
de produg¢do do conhecimento juridico, subsidiando qualificadamente as iniciativas de
Reforma. Mobilizados em favor de estudos tedéricos e empiricos, gerais e aplicados, esses
pressupostos vao descortinando novas abordagens e categorias que interpelam o futuro das
praticas pedagdgicas em Direito e incitam os setores inconformados a desbravar os intimeros

tesouros que elas escondem.

Palavras-Chave: 1. Ensino Juridico. 2. Ensino Juridico — Metodologia. 3. Ensino Juridico —

Reformas. 4. Ensino Juridico-Penal.



Abstract

This dissertation takes and exercises a singular standpoint in relation to the crisis and reform
of legal education in Brazil. It proposes that critical efforts on this issue be canalized towards
the constitution of a field to be denominated “Legal Education Methodology”. Taking the
question of “What does it mean to study law nowadays?” as a generating question in the
Freirean sense, a Legal Education Methodology would allow for an updating of the meaning
and ways of production of legal knowledge, hence providing quality inputs to legal education
reform. Mobilized around theoretical and empirical, general and applied studies, the
propositions presented in this dissertation unveil new approaches and categories that question
the future of legal pedagogic practices, encouraging inconformed sectors to explore their

innumerous hidden treasures.

Keywords: 1. Legal Education. 2. Legal Education — Methodology. 3. Legal Education —

Reforms. 4. Legal Education — Criminal Law.
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INTRODUCAO

Num de seus ultimos escritos, cujo propdsito érdanvejavel reencontro
com o proprio pensamento, o saudoso Paulo Fremeadava que “nunca um acontecimento,
um fato, um feito, um gesto de raiva ou de amorpoema, uma tela, uma cancéo, um livro
tém por detras de si uma Unica razdo”. E prossefum acontecimento, um fato, um feito,
uma cang¢ao, um gesto, um poema, um livro se ackarpre envolvidos em densas tramas,
tocados por multiplas razbes de ser de que alg@si@® mais proximas do ocorrido, do
criado, de que outras sdo mais visiveis enquanémrde ser” (2002: 18).

No caso deste trabalho, as origens remontam pehmsn&o meu ingresso
no Curso de Direito, na tradicional e imponenteukiade do Largo de S&o Francisco. Desde
entdo, tenho cultivado iniUmeras inquietacbes elgpaedades em relacdo ao modelo de
formacdo em Direito que predomina nas Instituigged€nsino Superior do pais, a comecar
por aquela que se orgulha de ter sido delas aipgor® longo de todo esse periodo, tenho
buscado traduzir essas angustias em reflexdesrgentdes com os mais diversos sentidos e
intensidades. A presente dissertacdo de mestradanm, € apenas uma mais etapa desse
longo aprendizado. Mas é sem duvida uma etapaiagemrque nela posso realgcar com um
pouco mais de clareza as dimensdes teodricas qe¢edlo sido capaz de extrair.

O fio condutor adotado para construir esse perdarsoraizes pedagdgicas
e se traduz numa indagacdo verdadeiramente getadaraergunta que sintetizo como “o
que significa estudar Direito hoje?”.

No primeiro Capitulo elaboro melhor essa indagag@esenvolvo, a partir
dela, uma investigacdo de carater geral, ao efgiloma pesquisa “pura”, a fim de respondé-
la numa perspectiva mais conceitual. Do resgateauteres como Roberto Lyra Filho,
Boaventura de Sousa Santos, Luis Alberto Waratsé Geraldo de Sousa Junior, extraio a
interpretacdo de que “estudar direito hoje” sigaifienfrentar a crise da modernidade, a
emergéncia de demandas por sociabilidades altesisati a necessidade de se repensar ou de
se “des-pensar” o lugar que o direito e seus opeeacdcupam em todo esse processo. Numa

palavra, enfim, consolido a impressao de que ngmde sustentar uma relacédo atualizada de

! A expressao “geradora” é utilizada, aqui, no mesemtido atribuido por Paulo Freire em diversolsatiteos:
como algo que esta ao alcance dos sujeitos eneslvid relacdo educativa (docentes e discentesjuam s
respectivas leituras de mundo, mas que é utilipada dar acesso que ndo esta ao alcance dos mesmfagor
de mediacao da atividade cognoscente.
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ensino-aprendizagem em Direito sem que se |he Ip@roama conjuntura de transicdo de
paradigmas que recoloca o jurista no centro das p¢la Emancipacdo Social, tal como um
importante movimento académico forjado no Brasilbeoha muito perceber: o movimento
denominado “O Direito Achado na Rua”.

No segundo Capitulo, mobilizo esses pressupostosern de uma leitura
mais aplicada, no campo tematico que designo pom&e Sociedade”. Com isso, faco
colocar em marcha as bases conceituais até entdbelexidas para refletir sobre os
fundamentos de um projeto critico de formagéo amitdinesse segmento especifico da vida
social: o sistema juridico-penal. Em linhas muitrags, concluo pela necessidade de um
modelo de ensino que amplie os canones da forndggestudantes em quatro vertentes: a
conexdo com saberes criminoldgicos contemporargeosnjinologia critica e a criminologia
das inter-relacdes sociais), a conexao com sabpeltislogicos, o dialogo entre a teoria e a
pratica e o despertar da alteridade. Em causa, &sté&cessidade de formar sujeitos
sintonizados com a necessidade de refundar est gmedos exemplos mais radicais da crise
do Direito Moderno a que fiz alusdo no decorrepdmeiro Capitulo.

No terceiro Capitulo, realizo um estudo tedéricagaempirico, 0s quais se
associam na busca por identificar as condi¢gOes ssilpbbdades para a concretizacdo do
projeto de formacdo até entdo delineado. O esteddco revolve as novas diretrizes
curriculares e o0 seu processo de elaboracdo, mativ@nde sistematizar o seu legado de
conquistas. O estudo empirico tenta captar essadde@m movimento numa pratica
pedagodgica singular na area penal (mais espec#ictamna execucdo penal): o Grupo
Interdisciplinar de Trabalho e Estudos Criminaisifdmciarios (GITEP) da Universidade
Catolica de Pelotas (UCPel), no Rio Grande do Sul.

O traco distintivo de todo esse esfor¢co analiteside no entendimento de
gue o Ensino Juridico brasileiro ndo vive mais aparm contexto de Crise, mas também de
Reformas. Em outros termos, defendo que tanto ensatproducdo acumulada nas décadas
de 1970 e 1980, quanto a sua apropriacdo por umnmato social e académico amplo
forjado na década de 1990 (aquilo que Loussia Fdixominou como uma “cruzada pela
Reforma do Ensino Juridico”), abriram um imensaiéege oportunidades para empreender
mudancas na matriz de formacdo dos bacharéis, pi gque estas ainda ndo tenham sido
corretamente percebidas ou integralmente aproesitaoelos setores interessados na

transformacao das nossas Escolas.
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Trabalhando, assim, numa zona de transicéo erfgeedies percepcdes de
um mesmo fenbmeno e de como posicionar-se diafgemteponho um redirecionamento da
abordagem critica rumo ao que passo a chamar deinaanuito provisoria e prefigurativa
como uma “Metodologia do Ensino do Direito”. Tra@-de um campo complexo de
pensamento e atuacdo que nos habilitaria a obseavelisar e sistematizar préaticas
pedagogicas transgressoras, como contributo parapiacdo dos limites do que-fazer das
Instituicbes de Ensino Superior.

Correspondendo a essa proposta e ao seu apelaadgptm alids, € que
tomo de empréstimo da Unesco no Brasil parte dintiesta dissertagdo. “Um Tesouro a
Descobrir” foi a expressao adotada para nomeardatd®i® da Comisséo Internacional sobre
Educacado para o Século XXI, elaborado sob a coagdendo francés Jacques Delors (cf.
Unesco, 1999) e indicativo de quatro pilares parafandacdo das praticas educativas na
virada do milénio: “aprender a conhecer”, “aprenddiazer”, “aprender a viver juntos” e
“aprender a ser”. Pilares que, como sugere a matdo “tesouro”, sempre estiveram
embutidos na nocdo moderna de educacédo, mas due & tensdes que correspondem ao
atual momento histérico carecem de serem descaberfivomovidos como chave para um
futuro mais democratico, solidario e ecuménico.

Essa possibilidade de encontrarmos o novo no v@aoa Delors, a
educacao é “tudo o que a humanidade ja aprendecaade si mesma”) e de reinventarmos o
nosso modo de vida conforme reagimos aos desaigieppelo mundo também aparece com
freqUéncia na intuicdo critica sobre o Direito. ®@demos, por exemplo, a adverténcia de
Roberto Aguiar: por mais que seja “tratado de maldberminista, linear ou mesmo
positivista, a partir de pressupostos que nao smisustentam”, diz Aguiar, “ele apresenta
uma complexidade, uma riqueza e uma teia de redacééticas que o faz renascer, qual
fénix, rompendo com as paredes que o limitam e osntonceitos que o empobrecem”
(2004:11).

O que devemos ter em mente, no entanto, € que NE@EsMAIS promissores
tesouros ndo séo descobertos pelo acaso, maspahdesaminho indicado na fabula de La
Fontaine (O Lavrador e Seus Filhos) a qual a Cd@uissg reporta explicitamente como fonte
de inspiracao: o trabalho obstinado para a remdg&mlo da vinha, abrindo flancos para que
os seus frutos se multipliguem. Em traco grossos@eajue esta seria a principal tarefa de

uma tal “Metodologia do Ensino do Direito”.
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Dito isso tudo, incumbe-me apenas esclarecer asasal condicbes pelas
quais aplico-a numa parte deste trabalho sobre“vimaa” tdo singular, as vezes até caricata
do ensino juridico: a “vinha” do ensino juridicoraé Em primeiro lugar, devo dizer que com
esse recorte nao pretendi localizar a discussaop @@ 0 objeto da dissertacao fosse uma
“reforma do ensino juridico-penal”. Ao contrario,qae sempre tive em mente escrever foi
um texto sobre a reforma do ensino juridige passasse pela area que € quotidianamente
designada por penaPor isso, a0 menos segundo as minhas perspeatvasnerarios da
pesquisa podem também ser aproveitados como insparasrepensar 0 ensino em outros
terrenos de juridicidade.

No mais, devo registrar que ele resulta de umar@équea pessoal paralela
ao proprio curso de mestrado: o exercicio de casgerutivo no Ministério da Justica, na
concepcao e implementacao de politicas publicas @anelhoria do Sistema Penitenciario.
Nessa condigéo, fiquei convencido de que as cgsesvivemos ao longo de 2006 sob o
impulso dos “ataques do PCC” expressavam a fal&ecialgo muito mais complexo que a
prisdo em si mesma ou que certos arcaismos naogistéeguranca publica, tal como era
comum de se ouvir mesmo nos posicionamentos queeaéareciam mais lucidos. Elas
expressavam, isso sim, a faléncia da utopia moddeneompreensédo e administracdo dos
conflitos por meio do Direito Estatal Cientificos{a formidavel reducdo do que € Direito),
notadamente nos seus desagregadores conceitosinte €rde pena. Assim € que, se
quisermos desempenhar algum papel relevante didegee quadro tdo dramatico, nos
operadores do direito s6 temos um caminho a segabalharmos para a resignificacdo do
delito e da forma como podemos reagir a ele, megiannvencdo de uma nova forma de
juridicidadé. Uma tarefa da qual sé poderemos nos tornar asijiitertando-nos destegal
reasoningabsolutamente empobrecido que prevalece entradsi®is e que, para além do
“vigiar e punir”, é capaz de cogitar muito pouco.

Disso tudo é que considerei, enfim, que o ensiro glaestdes juridico-

penais representa um caso exemplar para ilustnaaior desafio que visualizo hoje para o

Z Fora do terreno juridico, producdes cinematogaéficomo “Justica”, “O Prisioneiro da Grade de Ferro
“Carandiru” e “Onibus 174” ou de pesquisa antrogaa, como “Cabeca de Porco” (Soares et. alli.52081ém

de projetos com viés estético-expressivo, como eatfb do Oprimido nas Pris6es” parecem indicar esm g
suficiente a urgéncia de produzir essa onda deughogara mais informagdes sobre o projeto “Teatro d
Oprimido nas Prisdes”, cf. o sitiowsw.ctorio.org.br/prisoes.ht/) acesso em 15 Jan 2007. Para uma
abordagem sobre o potencial da racionalidade estétpressiva no questionamento sobre a cultura e a
instituicbes da justica, partindo dessa experiédoidTeatro do Oprimido nas Prisdes”, cf. Sa e &i¢. alli.
(2006¢); Sa e Silva et. alli. (2006d); Sa e Silva prelo) e S& e Silva (2007).
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ensino do Direito, considerado de uma maneira gpaial. O desafio de proporcionar uma
renovacdo da cultura juridica, colocando-a em siatcom as grandes questdes de nosso

tempo, por mais conformados ou inconformados giggaesos diante delas.

Nova lorque, 25 de janeiro de 2007.

F.C.M.S.
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1 PARA UMA METODOLOGIA DO ENSINO DO DIREITO.

1.1 De uma epistemologia do estranhamento a reforn@o ensino juridico:
uma interpelacédo pedagogica para a renovacao do satjuridico e suas formas de

producéao.

by

E bem provavel que vivamos sempre num clima derfetestorno” a “crise
do ensino juridico” no Brasil porque até agora ftoos capazes de configurar um campo de
pesquisa e de acdo, contemplando o que se po@meanthar como uma certa “Metodologia
do Ensino do Direitd” A recente criacédo de uma Associacéo BrasileirBragno do Direito
(ABEDI), a semelhanca do que ja aconteceu no casAssociacdo Latino-Americana de
Metodologia e Ensino do Direito (ALMED) &, aliasnwacontecimento que tende muito mais
a confirmar esta hipétese do que a desconfirh&lkem antes de representar um espaco para
o compartilhamento das pesquisas e dos avancoszmod por seus associados no ambito
das respectivas Escolas, ela talvez signifique wemdativa quase que “escapista” de
estabelecer esse mesmo espég@a das instituicbesponde em geral ndo existem boas
condicOes de interlocucao sobre este assunto.

N&o pretendo questionar as razdes de ser desseJamm tampouco tracar
com precisdo os contornos daquilo que reivindio@ gaipri-la. Penso que qualquer dessas
tarefas implicaria analisar temas que extravasamloito da presente investigagédo, os quais
vao desde a dificuldade de se localizar uma iveiadlesse porte na cultura absolutamente
disciplinar que domina o Ensino Universitario coomo todo, até o seu possivel impacto

sobre as relacbes de poder que perpassam asasmerentes no Direito, cuja origem e

% Por “Metodologia do Ensino do Direito” vislumbrajesmo que com carater muito indiciario, uma area
pluridisciplinar (de inter a transdisciplinar); tad-pratica; e que vai da epistemologia juridiadadentificacdo

do que é Direito, a proposicao de meios adequadosoahecimento do Direito) até a didatica jurid{ea
elaboracédo de ferramentas capazes de sustentasamrelacio de ensino-aprendizagem desse mesnito)dire
Uma area, portanto, vocacionada para a critica@ gautocritica da cultura juridica universitafimcionando
como um permanente motor para a sua renovacgao.

* A ABEDi foi fundada em 2001 no intuito de congnegaorganizar docentes de Direito engajados naarialh

da qualidade do ensino juridico. Ainda é cedo pamdiar em que medida a Associagcdo tem alcangashs es
objetivos (dentre os quais caberia até mesmo abdasdo do campo metodoldgico aqui proposto) mesde

sua criacdo, ela tem desempenhado papéis impatantetrés grandes areas: a avaliacdo das condigdes
oferta, a mediacdo junto aos érgdos de governo pacanstrucdo de novas diretrizes curriculares e a
documentacao desse processo, por meio de seumbdaiédrmativos (ABEDI, 2006) e anuarios (ABEDDB;
2004 e 2005). Para maiores informacfes sobre aciagsm, cfwww.abedi.org Acesso em 15 Jan 2007
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justificativa esta quase sempre vinculada ao sagesssoal na carreira de Juiz, Promotor ou
Advogado.

Da mesma forma, ndo quero associar este trabath@ualquer maneira, a
uma tentativa de “fundacdo” desse campo. Em prariegar porque, dada a complexidade e
o dinamismo com que simultaneamente se estruti@de pode ser concebido apenas com
base numa perspectiva books,sem um correspondente action Depois porque, assim
como Albert Hirschman, nunca busquei exatamente

fazer previsGes de tendéncias. Antes, dedico-meaurar entender o que é
possivel que aconteca e a despertar o interesgpeslssas sobre isso. Talvez
aqui apareca 0 meu ativismo, talvez nisso eu apffaum militante. Mais
do que tudo, estou interessado no conjunto de cotsade situagoes
necessarias a fim de que coisas boas possam eavgf000: 75).

Quero sugerir, entretanto, que essa dificuldadesedéomar o Ensino do
Direito como um tema estruturante do contexto dasildades pode estar a fazer com que as
relevantes conquistas que vimos alcancando emarekgnudanca nos padrbes de formagéo
dos bacharéis fiqguem sempre um pouco dispersagntear de sistematizacdo e
acompanhamento mais exaustivos e criticos. Naoytoa razdo, os textos produzidos sobre
a “crise do ensino juridico” na ultima década apame quase sempre permeados por
sensagOes ambivalentes, que alternam entre o @asrmusicom a possibilidade de construcao
de uma “agenda de reformas” e a constatacdo do djtiéd é traduzi-la em préticas que
convincentemente podem ser designadas como déotmraasasa.

Em outras palavras, quero dizer que reformar onendb direito sem o
anteparo proveniente dos tais estudos de Metodpl@gnifica ou esperar demais dessa
“agenda” ou sub-aproveitar as oportunidades quefelece. Vive-se permanentemente sob

® Penso que uma tipica expressdo dessas ambival@miantra-se no livro de Eliane Botelho Junqueiea,
provocativo titulo “Faculdades de Direito ou Faaside Illusao?” (1999). Enquanto num dos Capityps&1-

68) a autora defende as reformas ao comentar useule mais importantes instrumentos (a Portaria MEC
1.886/94), em outros (pp. 1-42; 92-132) ela asceriporque considera que ainda estariam presasia de
formar bacharéis com “cultura geral”, sem corresigoras expectativas dos alunos (aprovacdo em mscur
publicos, especialmente na Magistratura), nem docade de trabalho (a formagédo de bons técnicos para
operabilidade do Direito Positivo do Estado ouaderdo com as suas préprias palavras, de “advogjadas
capacitados para “acusar”’ e “defender”). Mais ddidarei uma discuss@o sobre esses argumentos ©@m u
abordagem diferente da de Eliane, porque tendargesontrar nas reformas um potencial muito maierada
formacdo generalista e que, se bem aproveitadce purdusive configurar um espaco para transporsessa
expectativas (dos estudantes e do mercado) nolgsi¢éen de ingénuas (no mau sentido da ingenuid@de)
fato, penso que as possibilidades de trabalho ammeoador do Direito vdo muito além das carreiragule,
Promotor ou Advogado e, mesmo nessas, nem senjo@ @reparacao significa saber “acusar” e “defénder
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uma situacdo visual que Boaventura de Sousa Sapomdo na teoria sinergética do fisico
Herman Haken, qualificaria como

“muito instavel em que a minima flutuacdo da nopsecepcdo visual
provoca rupturas na simetria do que vemos. Asdimando a mesma figura,
ora vemos um vaso grego branco recortado sobreindo foreto, ora vemos
dois rostos gregos e perfil, frente a frente, tactos sobre um fundo branco.
Qual das imagens é verdadeira? Ambas e nenhunsta & ambigiiidade e a
complexidade do nosso tempo presente” (2001:59).

Esta dissertacdo pretende contribuir para um melbsicionamento diante
destas nebulosidades, sob a proposi¢ao de qusiggsfica adotar o caminho pouco usual de
submeter o direito a uma interpelacdo de ordemguggiea, a qual pode ser traduzida pela
seguinte questao: “o que significa estudar dirtedje?”

Utilizar a Pedagogia como fator de interpelacdo Skber Juridico é,
todavia, uma atitude tdo arriscada de se adotartgyerece instigante de se enunciar. Por
isso € uma atitude que merece, ela propria, saoeda enquanto parte de um certo
programa epistemologico. A falta de melhor altéwaatdesigno esse programa como sendo o
de uma “epistemologia do estranhamento”.

No estagio atual da racionalidade cientifica e digica, estranhamento é
uma palavra que ndo deixa de soar representativendecondi¢cao precaria, que a nossa razao
incita a ultrapassar. Se estranho alguma coisalguéra, é porque ndo os conheco. E
desconhecer, ja dizia o saudoso gedgrafo MiltoridSaé viver “quimeras”, € “ndo estar no
mundo” (2002: 214). Entretanto, a consequénciaadpsamissa tem sido bem mais perversa
que ela propria. De fato, a trajetoria desse pgnaaiindica que a superacdo da condicédo de
ignorancia se da sempre num processo de “dominaitfitSbjeto” a ser conhecido. E o que
Boaventura de Sousa Santos descreve como um pequesvai sempre do “caos” para a
“‘ordem” (2001: 26).

Esta desconfianca absoluta em relacdo ao munde euét@s deriva de uma
ruptura elementar entre ciéncia e senso comunmpaue,Bachelard, se justifica

porque a nossa captagdo imediata do real ndo sehio como um dado
confuso, provisério, convencional e esta captagwrhenologica exige
inventario e classificacao. Por outro lado, é &xéb que dard um sentido
ao fendmeno inicial sugerindo uma sequiéncia orgadé& pesquisas, uma
perspectiva racional de experiéncias. Nao podemos tpriori nenhuma
confianca na informac&o que o dado imediato preténchecer-nos. Nao é
um juiz nem sequer uma testemunha; é um réu qumamces por convencer
do engano (1971:17).
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Como contraponto a essa tradicdo, por conseguantepistemologia do
estranhamento” propde que os momentos privilegiddosonstrucdo do nosso conhecimento
nao residem necessariamente na superacdo da igomnna conseqlente objetivacao
daquilo que nos causa incerteza, mas também posimra vivéncia desta condi¢cdo e no
aproveitamento das oportunidades de experimentggéoela pode nos proporcionar. Em
alguma medida, esta aqui em causa a velha afirntecBeekegaard, segundo a qual

A maioria das pessoas sao subjetivas a respeisd éprias e objetivas —
algumas vezes terrivelmente objetivas — a resgeisooutros. O importante
€ ser-se objetivo em relacdo a si proprio e swojetin relacdo aos outros.

A exposicdo do direito ao olhar da pedagogia rgmtes entdo, uma
tentativa de dialogar com o diferente em buscebedaara e da ampliacdo dos nossos canones
cognitivos. Isso, porém, conduz a outra questdque de tdo diferente ou estranho existe
assim no discurso pedagdgico, que possa servirndpiracdo para a renovagcao do
conhecimento e do ensino do direito?

Enfrentar essa questao significa lidar, ainda qaedmente, com a vagueza
e a polissemia da palavra “pedagogia”. Num dessgelss, mas preciosos livros escritos
com a pretensdo de introduzir curiosos ao asstatiolo Ghiraldelli Junior (1996) esclarece
que por “pedagogia” podemos entender ao menos doigas: 0s “saberes da area de
educacao”, de um modo geral, ou um conjunto dereal@specializados que funcionam como

normas, regras, disposi¢cdes, caminhos e/ou métpdpsem relacdo a
educacgdo. “Que é que devemos fazer, e que insttasnditaticos devemos
usar, para a nossa educagao?” — esta € a pergunteeia toda e qualquer
corrente pedagdgica, 0 que deve estar na mentedd@pgo.

Nesse sentido mais estrito, a “pedagogia” se rex@tdo zona de acumulo
que precede e orienta a “didatica”, a fim de quedmucacdo” aconteca da melhor maneira
possivel. Ou seja, ela se apresenta como a tentiisistematizar um conjunto de diretrizes
para que a relacdo concreta de ensino-aprendizageestabeleca como tradutora de uma
“razdo enquanto razoabilidade; a racionalidade mp® possibilita o convivio, ou seja, a
vigéncia da tolerancia e, mesmo, do amor” (idem).

Uma tal definicAo se mostra interessante parategialho porque permite,
desde logo, suplantar duas abordagens que ao twgytempos tém sido recorrentes, mas
pouco frutiferas nos debates sobre a reforma doeepsidico no pais: a abordagem centrada

na didatica (que repercute, por exemplo, com diéetg sugestdo para que se adotease
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methode as aulas de seminario, em substituicdo as aatdsréncia de inspiracdo Coimbra)
e a abordagem centrada no curriculo (quer dizemado pelo qual as disciplinas encontram-
se arranjadas no decorrer do curso), ainda queegpsesente uma visdo bastante estreita de
curriculo®. Antes disso, ela propugna por uma abordagam o curriculo,por um debate
orientado afavorecer o repensar dos curriculospmo meios pelos quais o resultado da
reflexdo pedagodgica € organizado. Deste pontoste,\a “reforma do ensino juridico” pode
ser revisitada como umprocessodo qual as diretrizes curriculares sao apenagpisodio
(politico) construido para proporcionar novas pguobdades de protagonisnpedagogicoDe
fato, ainda que tenha vindo a auxiliar na leitu@s ¢problemas e na elaboracdo das
proposicdes de reforma, a énfase constante nesitesa@mponentes (didatica e arranjo de
disciplinas ou entre-disciplinas) sempre bloquentencionalmente ou ndo, uma discussao
mais ampla sobre o “que significa estudar direito”.

Colhe-se disso que a pedagogia serve como um impals recolocarmos
0 nosso saber e suas formas de produgdo no cordegial, induzindo a uma reflexado
preliminar e mais profunda (geradora, por issoyes@s condicdes nas quais ensinamos e
aprendemos. N&o por outra razédo, aquele que mais kdiante a tarefa de meditar sobre o
que-fazer dos profissionais da educac¢ao no Brasd,dlesde o seu primeiro escrito, que:

...a organicidade do processo educativo implicaia iategragdo com as
condi¢bes do tempo e do espaco a que se aplicagparpossa alterar ou
mudar essas mesmas condi¢cdes. Sem esta integrap@ocasso se faz
inorganico, superposto e inoperante.

Deste modo, preocupa-nos, predominantemente, ajdpda das marcas
mais acentuadas da nossa atualidade com que tedmrgiatonizar nossa
educacdao. (Freire, 2001: 11)

Mas o que significa recolocarmos 0 nosso saberlfersjuridico) e suas
formas de producdo num contexto social? Para ensaia resposta a essa questao, que se

mostra crucial ao pleno desenvolvimento deste Glapitrabalharei em torno de trés relactes

® Ha que se registrar aqui a existéncia de amplssustides sobre as “artes do curriculo” que ainda na
alcancaram as praticas educativas em direito, semfialguns relampejares. Enquanto autora expoesta d
problematica, Inés Barbosa de Oliveira situa emaate dois pontos as suas questdes mais cand&dtes.
primeiro”, diz a educadora, “se refere a definigd@sma de curriculo. E compreendé-lo ndo apenas oamo
lista de contetidos a serem ministrados a um detadoigrupo de sujeitos, mas como cria¢édo cotidianaeles
que fazem as escolas e como prética que envoles tzglsaberes e processos interativos do trabattagpgico
realizado por alunos e professores”. “O segundassegue, “diz respeito a ampliacdo da nocao paeadas
préaticas escolares, incorporando a idéia de quiela cotidiana tem seus préprios curriculos, ex@eI®Os

processos sociais de aprendizagem que permeiano todsso estar no mundo e que nos constituem” (@904



27

que me parecem mais relevantes: as relacdes eireguridico e contextualidade; ensino

juridico, subjetividade e imaginacéo; e ensinajod e justica cognitiva.
1.1.1 Ensino Juridico e Contextualidade

Relacionar ensino juridico e contextualidade regaetes de tudo, adotar
uma compreensdo do direito como pratica social,ocaigo que esta em permanente
construcdo. Se houvesse uma resposta pronta edac@baa resposta aprioristica) sobre o
que é direito e sobre qual o papel do jurista, hdeeria espaco para uma interpelacao
pedagodgica. Quando muito teriamos abertura paratitean a didatica, com opg¢des pouco
estimulantes como a glosa ou a exefjese

A elaboracdo de um esquema que permita a compreeosdireito como
pratica social € uma tarefa que tem sido levad&itoeno Brasil ha pelo menos 30 anos,
motivada ou por correntes de inspira¢ao sociolégicpor correntes de inspiragdo linguistica.
Dentre as primeiras, os esforcos remontam a iciegfio com o movimenteritique du droit,
especialmente com a chegada dos trabalhos de NiaB®) No segundo caso, o pioneirismo
€ devido a Luis Alberto Warat e aos seus estudddedsologia (1994a; 1994b; 1994c) nos
quais, segundo ele proprio relata, tentava

mostrar a dimensdo politica da crise do ensino ideital propondo o

abandono da Filosofia do Direito (que na minha i@pimunca pode deixar
de ser uma filosofia do Estado) e a rediscussdardzio social do Direito
no interior da Filosofia Politica (2002).

Desde o final dos 1990, entretanto, esse processtesideologizacdo nao
tem mais sido levado a efeito segundo perspedciissisn abertamente politizadas (quer dizer,
mediadas por avaliacdes sobre poder e opressawvidda profunda influéncia da teoria
social dos paises centrais sobre o pensamentacfuifdasileiro, duas agora tém sido as
tendéncias (pragmaticas) pelas quais a criticarité@aja discute os ordenamentos juridicos
numa minima relacédo de tensdo com a Sociedadedéarteia auto-referencial e/ou sistémica
(Niklas Luhman, Gunter Teubner e, com influéncidacaez maior no Brasil, Rafaelle De

Giorgi) e a tendéncia discursivo-procedimentalddiirHaberma&) De alguma maneira, esta

" Glosa e exegese correspondem a métodos de comimginio direito utilizados, respectivamente, naléda
Média e na transicao para a Modernidade. Ambasintem uma certa idolatria pelos textos normatiaisia
que por razdes distintas. Sobre este assuntoroé Lopes (2000).

8 Cf. Luhman (1983a; 1983b); Teuber (1993); De Gi¢t§98); Campilongo (2000); Arnauld e Farifias-[ulc
(2000); e Habermas (1997; 2004).



28

guinada tem como pano de fundo a maximizacéo dmpiatl tecnologico do direito, como ha
muito tempo ja propds Tércio Sampaio Ferraz J(1i@98).

N&o quero por ora aprofundar a discussdo sobrea@sas e a natureza
destas inflex6es (que, no fundo, remontam a cris®Vdlfare Statee as condi¢cbes muito
singulares nas quais lhe foram esbocadas reaciegp@esamento europeu), mas apenas
deixar anotadas as reservas que tenho a respé&m deprimeira vem da autonomia que —
cada qual a sua maneira, ambas pretendem corddbir@ito, como estratégia para recolocar
o problema da legitimidade de uma dada ordem peoidolitica, mas sem mobilizar
“conceitos como o de divisdo do trabalho ou classesis, a ndo ser pela mediagéo de uma
categoria socialmente pouco elucidativa como a id&irdios sistémicos”, como disse
Fernando Haddad (2003:112)Jma opcéo que, para dizer o minimo, negligenctarater
controverso dessa mesma ordem (moderna e capifabgim como as inUmeras lutas sociais
e tedricas existentes em favor de outras ordersiyads, nas quais o Direito ndo pode ser
pensado longe de questbes como as que mencionaddadd

E claro que rejeitar essas perspectivas pragmgtelaspouco que tém de
radicais (no sentido de ir a raiz dos fenbmenosusa explicacdo e problematizacdo) nao
implica querer retornar aos modelos de sintesee dbitreito e Politica que até agora se
realizaram na histéria — aqui incluindo o prépielfare por tudo o que contribuiram para a
instrumentalizacdo de regimes autoritarios e tarahs ou para a reducado ideoldgica do
pluralismo societal, inclusive no seu aspecto éssd (0 que Habermas denominou, muito
genericamente, de colonizacdo do mundo da ¥id@)desafio, portanto, reside em construir
uma leitura do juridico que ressalte e ndo quergsco que ha algum tempo chamavamos

com orgulho de sua “dignidade politica” (Chaui, @9&em medo de enfrentar os riscos que

° No caso da tendéncia sistémica/auto-referencial @sum ponto inegociavel, que resulta diretamelate
convicgdo tedrica sobre como a sociedade “funciopala diferenciacdo do sistema juridico em relead®
outros sistemas (politico e econémico, v.g.) e ambiente” social, que ajuda a reduzir a complex@édad
permite a melhor administragéo das “contingéncils’caso da tendéncia discursivo-procedimentaliestgo é
mais sutil. Embora o Direito se conecte com quasgirio-politicas, isso se da num contexto ideddiz@

esfera publica e sua vocacgéo para a reconciliaiénagla entre o “mundo sistémico” e 0 “mundo ddaV) e

reducionista (as “eclusas” do Estado e de suaiuigSies judiciarias e parlamentares como os Urlicgares

para o que Habermas denomina por converséo dor‘godeinicativo” para o “poder administrativo”).

1 penso, alids, que nesses casos (contra os quaendé@ncias de pensamento em questdo pretendem-se
blindadas pelo método) o que houve foi uma profudeipolitizacdo do Direito (porque reduzido ao breo
Estado, do Reich ou da Revolucdo) e ndo a suasixagwmlitizacdo, eis que ha muito tempo Boaventiga
Sousa Santos (1988) ja demonstrou que mesmo ext@mmtrevolucionarios existe uma pluralidade despesl

e direitos circulando na sociedade.
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sao inerentes a essa atitude, como fazem, por éxef@pnro (1983) e Bercovici (2004a;
2004b}.

A segunda reserva vem de que, por desdobrarem-smagtelos formais
e/ou abstratos, as propostas sistémico/auto-refaisne discursivo-procedimentais néo
oferecem acesso a uma das dimensdes mais impsrtdateompreensao e da critica do
Direito na atualidade: a sua dimenséo aféfivisto equivale entender o contexto no qual o
Direito é criado ou destruido ndo apenas como umegto de disputa de interesses, mas
também de construcdo intersubjetiva de novos pojeé vida e de sociedade (mesmo que
por uma via aparentemente idilica), algo que tarop@stava inscrito no repertério da critica
sociologica dos anos 1980 (por exemplogribigue du droi), concentrada que estava em
desfazer do Direito como um instrumento de domioidca

Quando adoto a expressao juristas criticos, de,r@stomaticamente rejeito
uma terceira corrente que tem também adquiridogespa teoria geral do direito: a andlise
econdmica do Direito, talvez a expressao mais psdefpoliticamente, ndo conceitualmente)
do realismo juridico na contemporaneidade. Em &nhaito gerais, ela propde que o Direito
deva se subordinar a uma suposta natureza radonsér humano, a qual se traduz numa

certa tendéncia da nossa parte de optar semprangdher relacdo entre meios e fins. Ou

2 Em todo caso, seria impreciso e injusto deixarefierir aqui aos muitos juristas que tomam a détigEt&o
do direito que deriva das tendéncias que venho adigando exatamente como um impulso para repéiib
até os limites do possivel; tais como Cristiano®ai(2004) e Menelick de Carvalho Netto (1998; 200as
nado se pode descuidar dos muitos outros que n&egoem dar este salto e ficam presos a imagehs¢oiz
descontextualizadas do fendmeno, dogmatizandderédiciacdo funcional” ou o “agir comunicativo”.

12 Esses limites ja vinham sendo algo de pressengidoalguns dominios das ciéncias sociais, a0 menagie
diz respeito ao modelo deliberativo habermasiargsirA € que, num ensaio intitulado provocativameiete
“Dialética da Comunicacao Imperfeita”, Fernando tadirealiza um profundo questionamento do aleméo co
base na dialética e no materialismo, para afinalyter que: “os desafios praticos e a viabilida€eioh projeto
emancipatorio exigem daqueles com ele comprometate$as para além de uma teoria do agir comurati
fundada numa pragmaética formal. Isto porque: 1) sera compreenséo bastante acurada da economiagolit
do capitalismo contemporaneo e das suas possibéiédeeais ndo saberemos o que dizer uns aos o2ifresm
uma reavaliacdo da plausibilidade de explicar adimamica a luz de uma teoria de classes renovia@las
saberemos com quem dialogar e a quem enfrentusen8um estudo, na trilha da teoria critica edicapalise,
dos processos de formacdo da vontade na esfereqyubdio saberemos como dizer o que precisa s&r dit
(2004:57-8).

'3 No interior da prépria Escola de Frankfurt, Axariieth desenvolve esta questdo por meio do quéficen
como um “déficit sociolégico” de Habermas e de ®ds autores da Teoria Critica. Nas suas palaijéasos

comecos da sociologia académica, foi cortado tewrénite, em larga medida, 0 nexo que ndo raro eiste o
surgimento de movimentos sociais e a experiéncialnde desrespeito: os motivos para a rebelidootgto e
a resisténcia foram transformados categoricamanténgeresses’, que devem resultar da distribuidg@sigual
objetiva de oportunidades materiais de vida, sear dgados, de alguma maneira, a rede cotidiasaatitudes
emotivas” (2003:255). Na filosofia politica latimorericana, essa relacdo entre Direito, Politicantireento
parece ser uma constante, a comecar pela famasadeaErnesto Che Guevara: “se vocé treme de ighign
diante de uma injustica, entdo somos companheiros”.
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seja: o bom direito é aquele que ajuda a maxingigsa relacdo, cabendo ao jurista identificar
nos casos concretos o que isso por ventura sigaifig

Também quero passar muito rapidamente pelas eritjoa tenho a essa
perspectiva analitica. Em sintese, considero quadsta uma concepgcdo monocéntrica de ser
humano (quem disse que estabelecer a melhor retagéomeios e fins é uma caracteristica
de todos nds?), uma concepcdo monocéntrica de m@riquem disse que estabelecer a
melhor relacdo entre meios e fins € essencial astogd sistemas econdmicos existentes e
possiveis no mundo?) e esvazia o0 ja discutivelnp@kedemocratico do direito moderno na
medida em que o0 submete a pressupostos quaseagqaistels.

Em face de tudo isso, quero me propor a trabalbar em conceito de
Direito que seja contextual, mas também politizadeensivel, cuja construcdo pretendo
iniciar baseando-me num autor periférico, mas aisdminal no pensamento juridico
brasileiro e latino-americano: Roberto Lyra Filho.

N&o ficarei retido ao conceito de Lyra Filho sobrd®ireito, a “legitima
organizacdo social da liberdade” que tantas e sardaes tem sido resgatada pelos autores
que também se deixaram influenciar por ele. Mais gimplesmente recupera-lo, quero
também recuperar o processo pelo qual Lyra Fillmrmstréi, como sintese de sua leitura
madura sobre o fendmeno juridico: a utilizacdo memetodo dialético para afastar o que ele
préprio denomina como as “ideologias” dominantesaemhecimento do que é Direito

Um primeiro aspecto a ser destacado das paginakyde Filho é a
seriedade e a resignacdo com que ele encara o dégiensar o direito, uma postura pouco
comum aos juristas de oficio e que, por isso mestamanda uma certa adverténcia aos
leitores, como a que préprio fez no “Humanismo &iab”:

A ciéncia e a filosofia ndo constituem o processafiomatorio do mundo
preconcebido; sdo, ao contrario, o processo formaté objetos culturais,
gue se abrem para novos continentes, raciociniosabularios. E estes ndo
se rendem ao olhar distraido de turistas, metidosen 6nibus e embalados
por guias, que papagueiam saber de almanaque.

E preciso saltar do veiculo, demorar-se, residiateralizar-se naquele pais,
decifrar pacientemente os seus enigmas, retife@ampressdes superficiais,
desenvolver o espirito pesquisadaoérer muito, antes de gratificar-se com
as melhores e reais conquistas (Lyra Filho, 19§3:24

4 Sobre a anélise econdmica do direito, cf. Pos2@03). Sobre a “escolha racional” que |he da furefato cf.
Downs (1999) e Olson (1999).

15 A expressdo “madura” parece-me precisa para adueite capitulo da obra de Lyra Filho (1985ajjuié ele
sistematiza e alinhava varios escritos precedé¢h®30a; 1980b; 1981a; 1981b; 1982; 1983; 1985h).



31

Ja houve quem enxergasse nessa postura um quéisteoglcomo se o
conhecimento fosse um privilégio, e ndo seria usableno a Lyra Filho se ele de fato assim
0 pensasse. Assim como todos nds, ele também tena tormacdo delineada pelo espirito
moderno e pelas suas concepc¢des hegemonicas de Msepassagens como essa néo
podem ser lidas deixando de lado a sua inspiral@@wfica, que impele a uma tentativa de
reconsiderar os fatos na totalidade de um prodasgarico conflitivo.

Isso ndo quer dizer que Lyra Filho adotasse uméugoslogmatica, que
equipara totalidade a totalitarisfioAo contrario, é dele mesmo o reconhecimento de qu
esse exercicio ndo pode levar a aspiracdo de nwd|, nsendo de uma “doutrina
provisoriamente mais abrangedora e que supomos basis eficaz, na explicagcdo dos
fendbmenos” (1983:56). Dai decorre o sentido que adfdbui a “Nova Escola Juridica
Brasileira” que se empenhou em inaugurar: entrosam#&aternidade, comunhéo de esforgos
para a “fundamentacgé&o racional e dialética dasddmkes sociais e individuais”:

Trata-se aqui, portanto, de explicar e defenderamreza dos direitos
humanos e dos legitimos padrfes de coexisténciaetie liberdades
individuais e sociais, na medida em que a restragilivre desenvolvimento
de cada um seja apenas 0 estritamente necessato gaaantir o
desenvolvimento de todos — e, ndo, simplesmentalgdas privilegiados (e
esta é, alids, obviamente, uma preocupacéo de gaborarxiano, quanto o
gue mais o seja). O que se refunde ou acresceuia, 380 0S principios e
critérios, destinados a estabelecer o fundamentmdedo dialético dos
pontos entrecruzados daquelas duas ordens deadd®erdindividual e social
—, segundo o nivel das atuais conquistas libergadoo processo histdrico
(1983:59-60).

Nesse sentido, pode-se enxergar na obra de Lyra &ih espaco inclusive
para saberes populares que ajudem a expandir oseside compreensao do juridico. O que
ndo existe nela, isso sim, é espaco para sabe@suios (no plano epistemoldgico) ou mal-
intencionados (no plano sécio-politico), que reduzajuridico aquilo que ele nao é: “a letra

da lei”, “idéias universais de justica” ou “instramo de dominacgéd”.

'8 Sobre isso, vale a pena transcrever o conceittngma desenvolvido por ele préprio: uma “verdadhiba,

gue se pretende erguer acima de qualquer debassim, captar a adesdo, a pretexto de que ndccatesta-
la ou a ela propor qualquer alternativa.” (Cf. Lifilno, 1980:12).

" Essa tentativa de Lyra Filho de analisar o munds eoisas na totalidade, mas sem totalistarisesia, de
resto declarada por seu alterego poético Noel Dmlan{1984), por meio do qual ele reivindica uma
personalidade: “contra 0 dogmatismo nas idéiagresséo na politica, os recalques em qualquentgtre
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Essas consideragfes ficam mais visiveis quandosenotrabalho mais
sintético (mas nem por isso de pouca profundidddes Filho questiona o modo pelo qual a
cultura juridica tem se debatido entre o positidsro jusnaturalismo.

N&o ha duvida que a compreenséo do direito comsistema de normas, a
moda de Kelsen (1998) contribuiu deveras para ala@acdo do fenémeno juridico,
afastando-o da tradicdo e do carisma (Weber, 133t)outras palavras, ele nos ajudou a
demonstrar que o Direito € uma coisa nossa, dosm®m mulheres que participam do
mesmo modo de vida, por mais ou menos democratiecelte seja, tal como Warat ja havia
feito esclarecer por meio de seus desmistificadt@esmdrinhos Puros do Direito” (2004).
Todavia, também é verdade que a reducdo do dae#tsse tal sistema de normas (a leitura
positivista de Kelsen, que infelizmente se tornegdmoénica) nunca foi capaz de explicar
algumas situacGes de maior instabilidade na videlso

A premissa logica da norma fundamental, por suateez limites claros de
utilizagdo. Uma coisa € admitir teoricamente quesistema juridico tem vigéncia enquanto
h& consenso das pessoas quanto ao dever de oledi€mormas que lhe constituem. Outra
coisa € lidar cotidianamente ndo com 0 consensg cora 0s impasses sociais em face dessas

mesmas normas. Nas palavras de Lyra Filho:

Na falta duma visdo dialética, o jurista ndo sabea mue apelar, quando
aparecem as situagdes monstruosas, que a ninguémenaitem engolir 0s

sapos inevitaveis (0os sapos tornaram-se indegisitivAssim é que, na

Alemanha Ocidental, durante o nazismo, para atéesis, ou apos ele, para
a restauracdo liberal democréatica, o iurisnaturalisressurgiu com

extraordinario vigor. Depois de ficar subjacentéodo o julgamento dos

criminosos levados ao Tribunal de Nuremberg (ondanfi julgados, apos a
22 Guerra Mundial, os dirigentes nazistas), o wWreiatural serviu de

fundamento a sentencas da Justica alemd, anulaalt@sv decisoes,

baseadas em leis nasistas, e empolgou as cateilassitarias daquele pais
(1985:59).

Entretanto, a insuficiéncia do jusnaturalismo pdea vazdo aos ideais
libertarios que emergem do processo historico & maé conhecida. Lyra Filho resumia a
questao dizendo que “o direito natural fica preso@io de principios ‘imortais’ (da natureza,
de Deus ou da razdo humana) e, quando eles desparmticularizagdo’, tendem a confundir-
se com o direito positivo do Estado ou dos grupokgses prevalecentes” (1985:60). Numa

citacdo resgatada por Fernando Aguillar, Ripersicarava, em tom bem mais irbnico,

melhor evitar de lhe definir muito precisamente anteddo (do direito
natural), nem mesmo de fazer dele uma razéo deksgie foi, diz-se, 0 erro
de outrora. Querendo precisar demasiado o quevérsal e eterno, deixou-
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se muito facilmente perceber-se que ali ndo ha oadpase nada. O direito
natural € irredutivel, mas ndo se pode defendédéesminimizando-o... Um
pouco de justica, um pouco de utilidade, eis dorgadizar o bem comum
(1996:105).

“Em sintese”, pode-se concluir com Lyra Filho,

0 proprio exame da problematica, a nivel ideoldgimostrou-nos que o

direito positivo é insustentdvel, sem um complemeque o jurista vai
buscar no direito natural — com todos os defeitsted— porque néo vé onde
se busque outro apoio, nada obstante indispend@sed. realizar aova
construcao, seriam necessarios outros materiasbeetudo, outra atitude,
propriamente dialética, que, por sé-lo, ndo tolaguela antinomia
(contradicédo insolavel) de direito positivo e natutomados como unidades
isoladas, estanques e desligadas da totalidadkcpirina totalidade maior,
historico-social (1985:63).

Existem trés motivos pelos quais escolhi reprisdase consideracfes de
Lyra Filho sobre o debate entre positivismo juiddicnaturalismo. Em primeiro lugar, porque
considero gque ele ainda € mais que atual no imagidas bacharéis e de varios juristas de
oficio e, como um trabalho que discute o conhecimero ensino do direito, esse dado nao
poderia ser desprezado. Em segundo lugar, porgeenmedo sendo mais atual nos altos
estudos do direito (nos quais o jusnaturalismgesitivismo juridico ja foram pretensamente
superados), ele pode oferecer alguma luz as noesas contradi¢cdes, como o conflito entre
pragmaticos e adeptos da teoria econdmica do difgite pelo menos tém a virtude de
demonstrar o quéo dificil é separar o procedimetdakubstantivo). E em terceiro lugar,
porque quero examinar justamente a solucao queHilra apresenta ao impasse, 0 que nao
sei se seria apropriado fazer sem reconstituidprpy impasse.

Ja antecipei que tal solucdo esta edificada samie perspectiva dialética,
que Lyra Filho designa como a “contribuicdo autgnto marxismo ndo-dogmatico”. Agora
convém esclarecer a maneira pela qual essa peavspeatontra-se aplicada para o estudo do
“que é direito”. Trata-se de desenvolver uma ingagéio sociologica para compreender a
“dialética social do direito”.

Nado me parece conveniente reconstituir aqui cadssopadessa tal
investigacdo, pois desta vez os resultados dolb@bm@dmunicam muito mais. Eles estéo

estampados no seguinte esquema (Figura 1):
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Figura 1 - Modelo Dialético de compreensao do Dirt (Lyra Filho, 1985)

Perceba-se que, baseado na figura, Lyra Filhoifdentiversos momentos
nos quais “aparece o0 aspecto juridico” como pomtovidta do social: desde uma “infra-
estrutura so6cio econdmica internacional” até “dides andmicas, espontaneas ou
organizadas” que emergem no climax de processolioéanarios.

“O ponto VI, na sua teia de normas em acéo”, dirlFilho, “é o Unico
focalizado pelo positivismo, como se ali estivelsg® o Direito, quando, nada obstante as
eventuais contradicdes, a espoliacdo e a opressdie ponto descobrem a sede privilegiada
de atuacao”. “Localizar o Direito neste ponto \clesivamente”, conclui ele, “equivale a
transformar a sua positividade, a sua forca depdiisar a praxis juridica, em positivismo (a
concepcao legalista de direito), que € outra cqiEd85:105-6).
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E claro que os escritos de Lyra Filho carecem deasaalizados ou

aperfeicoados, mas isso era algo que ele propramrendava:

. em vez de ler Marx e Engels, vertendo-os emmafijahas que néao
mostram a grandeza e marés do oceano, é precisosepMarx e Engels
coma leitura dos textos, que sdo marcos dum itineidaoabado, e nao
repositério de ciéncia feita, para criar o0 dogmabenar qualquer “linha
justa”, amanha revista, com outras citacdes, na Herbater nos peitos e
fazer autocritica. Marx e Engels foram constantesiSionistas” de si
mesmos. Prestamos homenagem maior, e até maiadig/énio marxiano
retomando o itinerario, ndo porque sejamos maidigentes do que Marx, e
sim porque estamos um século adiante (1985:111-12).

Alias, é interessante anotar que com relagcéo aimasstigacao socioldgica
ele considerou o seu trabalho mais que proviséhamou-o mesmo de “tosco”. Por isso mais
adiante enriquecerei essa percepcao do Direito @otros autores que, segundo avalio,
aprofundam, complementam ou atualizam-na: Boaventiér Sousa Santos, Luis Alberto
Warat e José Geraldo de Sousa Junior.

De todo modo, depois de todo esse resgate, peesé lopra de sintetizar os
pontos da filosofia juridica de Lyra Filho que adl@omo fundamento para elaborar uma
resposta a interpelacao pedagogica do “que sigrefitudar Direito hoje”.

O primeiro ponto € que, para Lyra Filho, como pana, o Direito ndo esta
na norma, menos ainda na aparéncia das normasima® conflito. Isso ndo quer dizer que
a “ciéncia” juridica deixe de ser, como propunhaske, uma ciéncia de “imputacdd”ou
seja, uma ciéncia que tenha na prescricdo de amdut objetivo significativo. A diferenca é
que, enquanto atividade cognitiva, a “ciéncia” disA ndo pode reduzir 0 seu objeto de
estudo ao sistema (auto-referencial) de normas, amsnprocedimentos institucionalizados
que balizam a formacdo (mais ou menos beneficideiaum agir comunicativo) dessas
mesmas normas. Deve, ao contrario, expandi-lo paraistemas (sociais e plurais) de
conflito.

O segundo ponto esta ligado justamente a essalighuta. Estando a
radicar nos sistemas sociais de conflito, o Diraéio tem necessariamente uma base politica
nacional e nem o seu conhecimento pode criar eslsgdo. Hoje, mais do que no tempo de
Lyra Filho, parece claro que o Direito emerge deduglobais e locais que reclamam
diferentes formas de mediacdo; e adotar uma t@anidica que tenha como reverso uma

'8 Mais adiante registrarei a minha desconfianca&#ide Direito como Ciéncia.
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teoria do Estado é mais uma vez reduzir horizoetefesperdicar o contributo de uma
verdadeira dialética social.

O terceiro ponto esta ligado, enfim, a relacdo guaa Filho estabelece
entre Direito e Liberdade. Dentro da “dialéticaiaBgproposta, fica claro que essa relacéo
vem a tona ndo porque Lyra Filho considere o @reih si mesmo libertador, mas porque
percebe que ele é evocado e reconstruido a paditutas sociais de opresséo e liberagéo,
identificadas e numeradas no seu esquema inteipoetde acordo com a investigacao

sociolégica que fez & épdéa
1.1.2 Ensino Juridico, Subjetividade e Imaginacéo

A segunda consequéncia da interpelacdo pedagdamica s saber juridico,

e da compreensao de Direito como pratica sociabaeja conduz, é a abertura para debater o
gue fazemos enquanto juristas. Ou seja, € a ahgréwa que concebamos o Ensino do Direito
como um espaco de formacdo de subjetividades eradematizacdo da nossa propria
identidade sécio-profissional.

A relacéo entre educacao e subjetividade tem c¢oitkiihoje um dos temas
mais instigantes da pedagogia. Se ambas ja estivatasolutamente entrelacadas no
momento em que o Estado Nacional mobilizou a Equara a formacé&o dos seus “cidadaos”,
na nocao reduzida de sujeito que o capitalismosinidili (e o proprio socialismo real) dos
séculos XIX e XX reivindicou, hoje nos defrontamm®m o risco de que esse ponto de
contato se perca por complétoAo passo em que a “modernidade tardia” implicoma
profunda fragmentacdo dos eixos identitarios, rai@a fquem advogue que a Escola pouco
pode contribuir para a formacdo dos “selves” sariguanto mera fornecedora de insumos
para as economias das trajetorias pessoais.

As reformas educacionais em curso no Ocidente i@onreveladoras desta
tensdo que, por sinal, ndo se encontra resolvid@i@,raramente, tem sido dominada por
argumentos conservadores. Na Europa, por exemm@mbate mais forte se da entre os que
pretendem atribuir & Escola ldcus de formacdo da cidadania continental, como que

desenraizando os educandos de sua tradicdo nagaralfortalecer um projeto politico-

19 Além do plano conceitual, onde define o Direitonco‘legitima organizacao social da liberdade”, estacado
pode ser encontrada na célebre manifestacao astidid.yra Filho, novamente declamada por seu gliere
poético de Noel Delamare (1982), para quem: “O, tefuéo, a liberdade / Nado séo favores, sdo dieito

2 Sobre a relacdo entre “cidadania, subjetividagmancipacdo” na modernidade tardia, cf. Santos4@)99
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juridico de integracéo; e os que querem, pelo &doirtornar a Escola utacusde formacéao

de nédo-cidadania, a fim de que estes estejam pgmrpara viver num mundo “sem
fronteiras” (sobre essas tendéncias, cf. Stbealli.; 2001). Nos Estados Unidos, um pais em
que a educacgdo sempre teve tradicdo comunitdEag@a sempre foi vista como a Escola do
bairro), a edicdo dbdlo Child Left Behind A€gue tem como um dos componentes a avaliagéo
das escolas pela avaliacdo de desempenho dos Jahssosiada a uma mudanca nos padroes
de financiamento publico da educacéo (a concessdoutherspelo governo federal, que
viabiliza a matricula em escolas privadas para @apigais e alunos tenham o “direito de
escolher o melhor”) tem criado as pré-condicOes esgrias a essa idéia de
desterritorializacdo e tem sido enfrentada por lagugue enxergam no aspecto comunitario
das Escolas uma das maiores formas de realizacdordm americano (cf. Henig, 1995 e
Tyack, 1993F".

No Brasil, coube a chamada “educacdo popular’ (@Gad®95) conduzir
até agora esses debates sobre “quem formar”, ‘(pofarmar” e “para que formar”, durante
décadas ausentes da agenda das politicas pubdicedudacédo basica. Apenas em 2004 foi
criada no Ministério da Educacdo uma unidade eslmsmia em pensar a relacdo entre
educacao e cidadania, a Secretaria de Educacam@aid, Alfabetizacdo e Diversidade —
SECAD/MEC; e sé mais recentemente o tema da “fofimade professores”, que seria
estruturante de uma pauta com esse colorido, passeudiscutido com mais profundidade e
obsessédo. Em termos historicos, parecem ter caldbgpara isso dois grandes fatores: a
prioridade na ampliacdo da oferta (“toda criang@&s@ola”, ndo importa em qual escola) e a
paulatina absorcdo desta demanda pelo setor primadcaso das criancas provenientes das
classes mais abastadas. Em todo caso, ndo estamossi a essas questdes: elas ressurgem
precisamente no campo da Educacéao Superior, pgwalaconverge toda aquela diversidade
de expectativas e interesses. Essa é uma das mpef@ssquais a Reforma Universitaria
desencadeada pelo MEC enfrenta tantas resistémotsjamente quando soube focar em

pontos tdo nevralgicos como: o fortalecimento davéisidade Publica, o impedimento da

1 Diga-se de passagem que esse foi o principal @gundo cas®rown vs. Board of Educatiomo qual a
Suprema Corte julgou inconstitucional a existémi@deis estaduais segregacionistas que impediamaagas
negras de freqlientarem as mesmas escolas dasasrtaaqcas.
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mercantilizacdo do Ensino Superior, a democratzagiacesso, a garantia de qualidade e a
democratizacédo da gestéo

Neste cenario, as posi¢cdes mais lucidas parecefiuicawom a de Antonio
Magalhdes, um autor que busca tomar as “identidade®is e manipulaveis, ndo s6 como
uma condenac&o, mas também como um recurso quespodeflexivamente utilizado”. “E
que a individualizacao”, prossegue o autor,

nao é apenas o correlato da descontextualizacaiolefa@idades individuais
e coletivas, e pode ndo ser também a aproximacaatornavel a um limite
narcisista, egocentrado, solipsista, que algumigrds mais pessimistas
fazem supor. Recordemos Lipovetski: <<(l)ivremo-mibs ler o futuro
apenas a luz dos quadros quantificados do presanta idade funcionando
pela informacéo, pela sedugcédo do novo, pela tatexapela mobilidade das
opinides, predispde, se se souber explorar-lheliaagdo certa, aos desafios
do futuro>> (2001:326)

Portanto:

A radicalizacdo da reflexividade se liga, por umdolaa necessidade dos
préprios sujeitos de continuamente justificarensess atos e opcoes, por
outro, a critica da escola enquanto instrumentoegeoducdo social que
penetra a propria textura social da escola, tomandma das realidades
mais <<sociolégicas>> das nossas sociedades (Z20)1:3

7

O objetivo da educacao, nessa leitura, ndo € msimtalizar desejos ou
percepcdes de vida tomadas em si mesmo (a Escuolalogar debricolage), ou imperativos
de soberania nacional ou continental, mas antdggooar um campo no qual esseelting pot
possa ser reconstruido criticamente, num processiestoberta de si, dos outros, do mundo e
da relacéo entre todos estes. O que Magalhaes, edtali. (op. cit.), falando de dentro da
realidade européia, concebem como uma “educacéccutiural”; e que entre nds Moacir
Gadotti fundamentou em termos mais amplos como“ethecacao dialética” (1986).

Um exemplo relevante de que a Escola pode produdifetividade sem
deixar de ser democratica (numa palavra, a Esanla per um lugar de libertacdo), esta mais
uma vez em Paulo Freire. Como se sabe, a maiarteeistica da pedagogia freireana esta em
reconhecer a esséncia do processo educativo ndmmento em que o professor “deposita”
contetdos ou descri¢cdes de objetos no educandgima® momento em gque este se assume

como um “sujeito cognoscente”. Porém esse € unepsacdificil, entrecortado pelo “aqui”’ e

2 para maiores informacées sobre a SECAD/MEC, wfvw.mec.gov.br/secag acesso em 16 Nov 2006.
Sobre a Reforma Universitaria e seus pontos dersiagéio, cf. www.mec.gov.br/refornts, idem.
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pelo “agora” dos educandos, que nem sempre est@iispostos a enfrentar a dor e a delicia
de serem o que sdo. Conta entdo Paulo Freire guearas de suas experiéncias em circulos
de cultura no Nordeste, apés um significativo si@nouviu um pedido de desculpas de um
educando por falar tanto na sessdo, quando “o sénhoe sabe, n6s ndo”. “Muito bem”,
disse Freire. “Eu sei. Vocés ndo sabem. Mas poegugei e vocés ndao sabem?” Quando a
conversa chegou, afinal, no “Porque Deus quer’;sgea dialogo que assim € descrito pelo
educador:

— E quem é Deus?

— E o0 Pai de todos nés.

— E quem é pai aqui nesta reunidao?

Quase todos de méo para cima, disseram que o eram.

Olhando o grupo todo em siléncio, me fixei num sledelhe pergunte: —
Quantos filhos vocé tem?

— Vocé seria capaz de sacrificar dois deles, surdetos a sofrimentos
para que o terceiro estudasse, com a vida boa cifeRé&/ocer seria capaz
de amar assim?

— Né&o!

— Se vocé, homem de carne e 0ss0, ndo € capazedeifaa injustica desta,
como é possivel entender que Deus o faca? SeraampsrDeus € fazedor
dessas coisas?

Um siléncio diferente, completamente diferente dte@or, um siléncio no

gual algo comecava a ser partejado. Em seguida:

— N&o. N&o é Deus o fazedor disso tudo. E o patFaslre, 2002:49-50%

Esta pequena aventura pela filosofia da educagddondntentada, porém,
sendo para deixar demarcado o papel critico e @iitocque as instituicbes de ensino
precisam desempenhar na formacéo do jurista, questdcse vé recolocado no mundo como
operador de um fendmeno contextual. Ensinar dijragsim, ndo pode ser formar advogados
(as), juizes (as) ou promotores (as) — numa palaaralidatos a “fungdes do judiciario”, mas
atores qualificados a intervir (a fazer alguma rdifiga) na sociedade em que vivem,
encontrando os lugares e tempos apropriados paliaareessa intervencao (técnica e ética),

por menos “aparentes” que eles estéfam

3 Neste ponto, acolho a pertinente sugestéo de MaNeras para deixar no ar um questionamento sabre
praticas docentes em Direito: em que medida ela®lmaram para instaurar no ensino juridico um esmhe
producdo de subjetividades? Quando a rela¢do pafatuno é totalmente hierarquizada, quando n&spaco

para o que Ranciére chamou de “mestres ignoramiasd, professores interessados menos em afirmapoi@
saber “explicador” e mais em despertar nos estadaatconsciéncia de que estes podem aprender o que
quiserem (Ranciere, 2002; Santos, 2003), dificitmezsta dimensdo da interpelacdo pedagdgica pceera
assimilada.

4 |sso ndo equivale a menosprezar a dimenséo tegomldo saber juridico, mas apenas subordin-lma u
problematizacao para, de repente, até mesmo pétknciuma condicdo de mais autonomia profissioBal.
inserissemos num curso do direito, por exemplwjdatiles tedricas e praticas que levassem o estudant
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Sintetizando, afinal, a interpelacdo pedagdgicage significa estudar
Direito hoje) nos obriga a elaborar criticamente ‘inmaginario” sobre o jurista, como parte
integrante da construcdo das pautas e instrumemos 0s quais vamos movimentar as
relacdes de ensino-aprendizagem que subjazem forsnacdo. A elaboracdo do programa
pedagodgico se torna, pois, um “processo de produlgiacconhecimento, interpretacéo,
reflexdo e desejo, que antecipa a realizacdo depnajeto social, profético ou utdpico”
(Laplatine e Trindade, 2003: 08).

A educacdo é, nestes contextos, um apelo a furg projecdo e,
conseguentemente, um processo antropolégico e gamapedagodgica com
sentido prospectivo — um futuro desejado, projetadgociado. Assim, a
educacgdo envolve projecdo e agdo, articulando ushétida entre o social e
o individual e substantivando-se numa transmissaanga apropriacao de
natureza cultural (Magalhées, 2003: 393).

Na condicdo de um dos maiores protagonistas daragéde de um novo
perfil de ensino juridico no Brasil, José GeraléoSbusa Junior tem chamado a atencéo para
a importancia desse ingrediente de “imaginacao”tetdo o processo de elaboracédo e de
inovagdo nas diretrizes didaticas e pedagogicasuess de direito. A “imaginacdo”, avalia
o ex-diretor da Faculdade de Direito da UnB, permite se dé um passo além da diagnose
dos elementos caracteristicos do modelo centrahdmo do direito no Brasil, indicando, “na
medida em que da forma a vontade de transformagdpossibilidades que ele comparta de
abrir-se a novas experiéncias — nao vividas, masipeis, como projeto de futuro” (Sousa
Janior, 2000).

A recuperacdo da imaginacdo como categoria de dintento do real,
prossegue, alias, José Geraldo, trouxe uma grangagao para todo o conjunto das ciéncias
sociais: permitiu “formular a compreensdo do prseesocial-historico como invengado e
criagdo, por impulso de um imaginario radical quefuada”. O que significa dizer,
acompanhando Mirtes Mirian Amorin, que a historigixd de ser pensada numa visao
tradicional, “que quer tudo explicar através da &azbaseada numa ontologia de
determinidade”; e passa a ser pensada “como ctia@a sociedade como tensao entre o

instituinte e o instituido®>.

conhecer e refletir sobre as oportunidades delhalpara bacharéis, talvez contribuissemos mae qgerar a
“crise da advocacia” do que os preparando parxanie da ordem”.

% “|_abirintos da Autonomia. A utopia socialista émaginario em Castoriadis”, citado por Sousa J(rie89.
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1.1.3 Ensino Juridico e Justica Cogniti¥a

E fora de divida que esses questionamentos sugedeias conexdes.
Perguntar “em que contexto se da hoje a produgicieulacédo do direito” pode significar
um acionamento da Sociologia Juridica e/ou da Bo@®olitica, tanto quanto perguntar “o
que ensinar a partir desse contexto” pode sigmifiocaacionamento da Etica.

Aqui estd, entdo, a terceira consequéncia da eltg@o pedagogica. Ela
abre fissuras numa zona de conhecimento e de egg&cem virtude de uma diferenciacao
funcional que acompanha toda a constituicdo da mmtale, teve seu monopdlio atribuido a
uma categoria profissional e especializada denafainla “juristas”, num processo que alias
esta bem descrito por Max Weber (cf. Freund, 2003).

Antes de seguir em frente, talvez seja apropriaderfum breve resumo das
idéias até agora colocadas.

a) Utilizar a pedagogia para interpelar o saber judd os seus modos de producgéo é
uma estratégia para expor o direito a um discussareho, no sentido de pouco
convencional, visando a ampliar os nossos horisodéecompreensdo da crise e de
articulacdo de uma reforma no ensino juridico;

b) Esse estranhamento se deve tanto ao conteudo skiogaenento (formulado como “o
que significa estudar direito hoje?”), quanto asatreza (pedagogica);

c) Quanto ao conteudo do questionamento, ele nos torgstabelecer dois pontos de
partida bastante significativos: um conceito deeithr como “dialética social do
Direito” e um conceito de ensino do direito (sen@ie de educacdo, em geral) como
|6cuspara a formacgao problematizante de sujeitos;

d) Quanto a natureza (pedagogica) do questionamelatgpeemite suplantar o nivel
didatico e curricular em que os debates na areara#® vinham se dando, e abre um
flanco para a critica do saber juridico a partiradgros lugares que nado aqueles
ocupados pelos proprios profissionais do direi®*“{oristas de oficio” de que falava
Warat).

O resultado disso tudo tende a ser um rico esfpaga reconsiderar a

producédo e a circulagdo do direito enquanto pr&tcsal e para pensar no lugar que os seus

% A expressdo “justica cognitiva”, que se referempliacdo da possibilidade de participacdo dos édade
cidadas na producédo do conhecimento que sobréneldsa, é tirada de diversos Boaventura de S@#s#0S,
dentre os quais destaco a bela coletanea intiti@ashecimento Prudente para uma Vida Decente: isouso
sobre as ciéncias revisitado” (Santos, 2004a).
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operadores podem ocupar dentro desse processndusti que ele acontece. Ou seja: tende
a ser um rico esforco para redesenhar criticamantéimaginario dos juristas”, como eixo
para a elaboracdo de pautas pedagogicas mais teaotssse a definicdo de instrumentos

didaticos de ensino-aprendizagem mais adequados:

A combinatéria histéria, educacdo, imaginario dbmstum triangulo

estruturante, no quadro mais amplo da evolucadridat e da inovacao
educacional, pela sua dialética interna em contedéodesenvolvimento. A
articulacdo entre estes trés conceitos pode operade forma
conjunturalmente diversificada ou através da releigdade um ou outro
destes conceitos, na genealogia e evolucdo de ssaxehistérico-
pedagdgicos definidos. Deste modo, a definicdo atweito de educacéo,
pela centragdo no sujeito, enquanto processo dgetisagdo e de
humanitude, ou, analogamente, a sua centracdo aferemte societario,
contém implicita uma idéia de futuro, em contrapantuadros tradicionais
de enquadramento, ou de reproducédo social, indiljiduupal (Magalhaes,
2003: 393)

Embora pareca inusitada esta tentativa de repeosapnteldo e a
abordagem do juridico a partir de uma perguntanddaudos saberes da educacédo, ha que se
levar em conta que ela j4 estava latente entredasde os textos que fundam a discusséo
sobre a crise e a reforma do ensino do direito afs.pAssim é que, na provocativa
conferéncia “O Direito Que se Ensina Errado”, Lo estabelecia conexdes semelhantes

ao ressaltar que esse ensino:

“[...] € errado em, pelo menos, dois sentidos: @@nensino do direito em
forma errada e como errada concepc¢éo do direitsguensina. O primeiro
se refere a um vicio de metodologia; o segundojsaovincorreta dos
conteudos que se pretende ministrar.

No entanto, as duas coisas permanecem vinculadasgue nédo se pode
ensinar bem o direito errado; e o direito, querderele mal, determina, com
essa distorgdo, os efeitos da pedagogia” (1980: 5).

Na mesma direcdo eram as consideracfes de Josél&draaia que, num
estudo aplicado realizado durante a década de &98@sdobrado em proposta para a
alteracédo do modelo adotado de formacéao adotadoHaelldade de Direito da USP, deduzia
que:

“reorganizar o curso juridico, portanto, ndo étiealar de maneira asséptica
quer o conhecimento quer o estudo do direito positt, isto sim, reorienta-
lo em direcio a novos objetivos sociais, econdmicpsliticos,

administrativos e culturais (quais serdo eles?)me o®nsonancia com
diferentes — e necessariamente conflitantes eamtitdrias — aspiracdes de
uma sociedade bastante estratificada (quais sésé®)e[...] Trata-se, em
sintese, de conceber as escolas de direito ndcaspgmmo “loci” de
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progresso cultural e cientifico, mas, também, ctlo” de transformacéo
e liberacéo social” (1987: 14-15).

Nos limites deste trabalho, ela vai resultar emsdranstatacdes: primeiro
que, ensinar direito hoje, significa confrontar wenario de crise da modernidade e de
demandas por novas formas de sociabilidade, coestaiiente de juridicidade. Depois que,
para fazer frente a esse cenario, € preciso estalvellma nova e necessaria forma de se

compreender e ensinar o Direito: um “Direito AchadoRua”.

1.2 Ensinar Direito significa confrontar a crise da modernidade, as
demandas por novas formas de sociabilidade e o enméantre diferentes projetos

civilizatorios.

Na recuperagdo de um conceito de direito fundadtiadéetica social” de
Lyra Filho, identifiquei trés pontos relevantes gligse pretender utilizar para uma analise do
“que significa ensinar direito”: o conflito comofandamento do direito, a pluralidade de
instancias sociais com aspectos juridicos (covdlij e a relacdo entre direito e liberdade (ou
seja, entre os conflitos protagonizados naquektannias sociais e os diferentes projetos de
vida que Ihes servem de contraparte). Todaviaedextrever que ndo os adotaria na forma
integralmente proposta pelo esquema de Lyra Fittas os atualizaria ou complementaria a
partir de outros autores.

Salientei que a “dialética social” de Lyra Filhmha raizes sociol6gicas
(pois desde Marx, ndo ha verdadeira dialética @eeontenha em alguma medida) e é a partir
de um soci6logo que comeco esse esforco para enggw panorama delineado por Lyra
Filho. Trata-se de Boaventura de Sousa Santos.

E dificil negar a influéncia que Boaventura teno tién todo o mundo, pelos
estudos amplos e diversificados que desenvolvdaeppesenca solidaria que marca nas lutas
por um outro mundo possivel. No ambito desta d&s&o, quero, porém, enfocar duas de
suas contribuicdes para a recolocacao do diregdrganto realizar.

A primeira dessas contribuices estd na sua abemdatp direito, com a
qual penso que ele ajuda a enriquecer uma dia&dicial do direito. Preocupado menos em
definir o que é direito e mais em compreender cefedfunciona, Boaventura disseca esse
fendbmeno social em seus mais elementares aspgmoacmnais e o define: a) como um

mosaico de retdrica, violéncia e burocracia, emapeevaléncia de um ou de outro elemento
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varia conforme a vocacdo democratica da sociedadgue o direito opera (Santos, 1995 e
2004d) e b) como o “corpo de procedimentos reqgddos e padrdes normativos,
considerados justificaveis num dado grupo socia, @pntribui para a criacédo e prevencao de
litigios, e para a sua resolucdo através de unmumigcargumentativo, articulado com a
ameaca de forca” (Santos, 2081)

Essa dissecacdo que Boaventura faz do Direito feeperceber que existe
uma infinidade de formas pelas quais o Direito peelenanifestar. Tudo depende da situacao
em que isso ocorre. A reducdo que as mais variageslas de Direito (do positivismo ao
realismo) fizeram do Direito para torna-lo equividea Leis e Tribunais esta, pois, muito
aguém do que o Direito significa sociologicameAsssim, o Direito pode ser mais retorico e
menos violento, mais burocratico e mais violentor@nos burocratico e mais violento, num
ilimitado de possibilidades de articulacdo qualitate quantitativa, dentre as quais ele
distingue a covariagdo, a combinacdo geopolitica enterpenetracdo estrutural (cf.
especialmente Santos, 2004d).

A segunda contribuicdo esta no fato de Boaventanzerhexpandido e
renovado, de maneira absolutamente significativapiizonte da investigacao sociologica
iniciada por Lyra Filho, tanto no plano empiricaagto no plano tedrico. No primeiro caso, a
expansao, isso se deu pela identificagdo maisgarel®@ determinados “espagos estruturais”
nos quais se da a reproducéo da vida social coseuss inevitaveis componentes juridicos.
No segundo caso, a atualizacdo, o que se deuifdicglucdo de questdes verdadeiramente

ausentes a época de Lyra Filho para a andlisealedade, do direito e das relagbes socio-

2" E verdade que o grande trabalho de Boaventura spBireito ainda esta por vir, com o prometidousetp
volume da série “Para um novo senso comum: a GigadDireito e a Politica na transicdo paradigraéticujo
nome anunciado, alids, € coincidentemente (ou f@d)ireito na Rua”. Mas é também bastante provauel
ela devera consistir num desenvolvimento dessaasidigie marcam a sua trajetéria e que guardam venaey
coeréncia entre si.

%8 Ainda n&o é hora de falar em Direito Penal, manap para demonstrar a riqueza desta anélisedoenor
exemplo proferido pelo Professor Alvaro Pires nuehate do qual participamos juntos (Pires, 20062 Séva

et. alli., 2006b). Um exemplo revelador de que, subvertesdaspiracdes modernas do “garantismo”, o Direito
Penal conjugou aquelas variaveis do pior modo pelssornando-se muito burocratico e muito violer@om a
ndo-participacdo da vitima no processo e a impilidsitte de qualquer forma de transacgdo, o que pest&um
acusado do processo penal € provar a inocéncisefrtilo de que ndo cometeu o crime ou que o corseteu
circunstancias que autorizavam o cometimento) @eber a pena (deixando de lado, € claro, alcancar a
prescrigdo, que liberta o acusado na mesma metidgue deslegitima a justica). Dizia Pires de unianca
europeéia que, detida logo apds cometer um atociofral, foi interrogada pelo Juiz e respondeu @urga “o
que foi que aconteceu?” da seguinte maneira: “euesgrvo ao direito de permanecer em siléncio”.aNadis
bonito e mais garantista, porém nada mais fadadaaasso. Por isso é preferivel que venhamos straim
uma justica de criancas e adolescentes que se af@shodelo de justica penal do que dele se apexpela
boa educacao de nossos filhos e filhas.
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juridicas de opresséo e libertacdo: a crise da mm#ale, a emergéncia de demandas por
novas formas de sociabilidade e o seu novo pariond®, a “globalizacad®.

Mas colocar essas idéias assim soltas, sem revalvesuas origens e
sentidos, € adotar um comportamento que beireesponsabilidade. Por isso, como fiz em
relacdo a Lyra Filho, dedicarei algumas paginaspéoear o trabalho do sociélogo portugués,
partindo daquilo que tem sido mais recorrente reass sliscursos e producdes: a crise da
modernidade e a transi¢ao paradigmatica.

Como ja afirmei, o trabalho de Boaventura é bastaniplo, até porque se
estrutura numa rede de investigadores que cultivaeresses proprios e vivem situagcdes
distintas. Por isso, alguns de seus elementos ggdjmsitadamente negligenciados para
privilegiar a tarefa que intento realizar, a recalgho do saber juridico e de suas formas de
producdo como pratica social.

A hipétese central de Boaventura, ja bem conhquédta publico académico
e ndo-académico, é de que vivemos num momento @maqgoodernidade revela o seu
colapso e por isso suscita uma transicdo para panadigma de organizacdo da vida social
que, a falta de melhor alternativa, ele tem desigrde “p0s-moderno”. Mas isso também
precisa ser bem explicado, pois como dizia Ant@éadido,

nada mais importante para chamar a atencdo sobee wamdade que
exagera-la. Mas também, nada mais perigoso, panqudia vem a reagao
indispenséavel e a relega injustamente para a g#edo erro, até que se
efetue a operacdo dificil de se chegar a um poetwigta objetivo, sem
desfigurd-la de um lado nem de outro (2000: 05).

A idéia de crise da modernidade parece em verdadexagero, porque a
primeira vista 0s seus esguemas sociais, poligcesgnitivos estdo funcionando a pleno
vapor. E de fato, Boaventura ndo fala em crise ensgmntido de plena realizacdo. Ao
contrario, a crise é da dificuldade em se compat#i a plena (as vezes até excessiva)
realizagdo de algumas das promessas modernas, cdnsuficiente (as vezes até
insignificante) realizacédo de outras, uma criségeatdo reconstrutiva dos excessos e défices
da modernidade” (2001:51).

Para compreender como Boaventura € levado as suakisdes sobre a

existéncia e a natureza da crise é preciso, em@mninar o seu proprio conceito de

29 A explicacdo para estas aspas encontra-se maistedguando discuto com mais preciséo este takxtone
desmistifico, com Boaventura, a utilizacdo destgitmacao.
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modernidade. Para ele, a modernidade é um vastbiciaso e complexo projeto socio-

cultural, que em linhas gerais:

pretende um desenvolvimento harmonioso e recipogailar da regulagcéo

e do pilar da emancipacéo, e pretende também geedesenvolvimento se
traduza indefectivelmente pela completa raciongdimada vida coletiva e

individual. Esta dupla vinculacdo — entre os ddiar@s e entre eles e a
praxissocial — vai garantir a harmonizacao de valoremsopotencialmente

incompativeis, tais como justica e autonomia, aodi@tiade e identidade,
igualdade e liberdade (2001:50).

E bem provavel, e isso esta sugerido em Boavenjum as razées para o
fracasso do projeto estejam inscritas na sua @rdprmulacdo contraditoria e na tendéncia
que cada pilar apresenta, quer internamente, quezlacdo com o outro pilar, de maximizar
0 seu proprio potencial. E isso verdadeiramentecasefirma na longa duracdo da
modernidade: enquanto no ambito da regulacdo ciprndo Mercado sobrepds-se aos
principios do Estado e da Comunidade; no ambitendancipacéo a racionalidade cognitivo-
instumental das ciéncias e da tecnologia sobrep@sfacionalidade estético-expressiva das
artes e da literatura e a racionalidade moralgaato direito e da ética (Santos, 1989; 2001).
Hipercientificizada e hipermercadorizada, a modizdé tardia tem a sua capacidade de
elaborar solugbes mais criativas para a tal “gest@onstrutiva” severamente empobrecida. O
resultado é o conhecido fraquejamento das proposfasmistas e/ou revolucionarias e a
inusitada alianca entre neoliberalismo e democrgweahoje sustenta o discurso de que néo
h& outra saida.

Mas acima de tudo, existe outro elemento que dmntripara estiolar a
modernidade enquanto um paradigma societal denmxrét sedutor: a sua confluéncia
histérica com o capitalismo de modo que, nas patado préprio Boaventura, “qual raio
laser, [ela] reduz as suas realizacfes a medidgueras intensifica” (2001:140).

N&o é conveniente, pelo menos por agora, fazeranqeelogia dessa inter-
relacdo e de demonstrar como ela foi provocandaesafgncia da regulacdo sobre a
emancipacao na modernidade que da o tom da crsebdm neste caso, os resultados do
processo historico comunicam em grau suficiengeseguinte passagem de Fernando Haddad

da bem a medida disso:

O processo chegou a tal ponto de tenebrosa safifocque envolveu o
plano da cultura e do comportamento. A todo movimencial contestador
de cunho particular corresponde o surgimento de mowa inddstria. Toda
demanda social de transformacgéo cultural ou comapmmtal € satisfeita,
ndo com a revolucdo dos héabitos e costumes soams, com a oferta
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abundante de mercadorias e a reificacdo das cop@sé O caso mais
eloguente dessa mecénica talvez seja o movimeriibattacéo sexual que,
“vitorioso”, ao invés de gerar uma sociedade geaminte erética, deu
ensejo a um duplo movimento de erotizagdo do coosdenbens e de
objetivacdo das relagbes sexuais, dessublimacgdessiya que desemboca
na industria pornografica. E 0 que aconteceu corsexualidade é o
paradigma para entender o que se passa com o faespiritualidade, a
ecologia — a que correspondem a industria do enireénto, da salvacéo,
do turismo. Sob o pretexto de satisfazer as netzss humanas, a
parafernalia capitalista ndo faz mais do que zpla sua perpetuacdo,
rebaixando os homens a meios de sua propria cagsery

E prossegue:

A saida desse turbilhdo capitalista, portanto, pg&sa por qualquer tipo de
reivindicagao parcial pelos chamados movimentcesradtivos de protesto,
gue na melhor das hipéteses “civilizam” o sisteram supera-lo. Hoje,

como antes, continua valendo a idéia de que “@brastde todas as
sociedades que existiram até nossos dias tem shdst@ia das lutas de
classes”. SO que a essa histéria ha que se ad@scen novo capitulo

(1998:16-7).

Em outras palavras, a crise da modernidade ndodadmda realidade, que
esteja ao alcance de qualquer um constatar: @ilba@s de uma critica que ndo enxerga mais
qualquer sustentabilidade nesse modo de vida dpsel@ emancipacao foi encoberta pela
regulacdo. Por isso mesmo ela também ndo é comdehswendo, alids, pelo menos trés
grandes interpretacdes do nosso tempo que naoganxes coisas desse mesmo modo:

De acordo com a primeira, o capitalismo e o libgnab triunfaram e esse
triunfo constitui a maior realizacdo possivel daderoidade (o fim da
histéria de Fukuyama; a democracia social centriffe acordo com a
segunda interpretacdo, a modernidade €, ainda Unojgyrojeto inacabado,
com capacidade intelectual e politica para concebpér em pratica um
futuro ndo capitalista (Habermas, eventualmenteedam o marxismo
convencional do Ocidente, uma democracia sociasdgerda). De acordo
com a terceira interpretagcdo, a modernidade sogokaos pés do
capitalismo, cuja expansdo e reproducdo sociofalliva, daqui para a
frente, assumir uma forma pds-moderna (p6s-modemisonservador,
Daniel Bell, Lyotard, Baudrillard, Vattimo, Lipowty) (2001:166-7).

Dentro desse quadro, Boaventura investe as suagianh@istamente para
elaborar uma antitese para a crise, acrescentavaaapitulo de que falava Haddad. E aqui
que aparece a idéia chave de transicao paradigmétic

Sendo ou ndo possivel, ndo é desejavel defininsicdo paradigmatica”
como se fosse um conceito. E na verdade um pracgassocompreende a construcéo de

formas alternativas de sociabilidade “no sentidisr#o, incluindo as dimensdes econbmica,
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social, politica e cultural”. Em todo caso, o qutaeem questdo é a definicdo de novos
canones cognitivos, politicos e juridicos articomentre si para uma refundacédo do nosso
modo de vida em escala global.

Do ponto de vista epistemoldgico, o olhar de Boawensobre a transi¢cao
parece ter sido consolidado no artigo “Para um#legta das auséncias e uma sociologia
das emergéncias”, publicado na recente coletaneah&timento Prudente para uma vida
decente: um discurso sobre as ciéncias revisitgghritos, 2004a).

Pelos motivos que ja indiquei, o sociélogo portsgadalia que a razdo que
nos foi legada pela trajetéria da modernidade devessumida como uma razao “indolente”,
insuficiente para pensar em alternativas de futoique, alias, inclui boa parte do marxismo).
A prevaléncia da racionalidade cognitivo-instrunaérgm relacdo as demais formas de
racionalidade fez com que o intelecto moderno sgsise como o que a literatura chamaria
de “metonimica” (por tomar “a parte” da culturartiéica e filoséfica do ocidente pelo
“todo”, concebendo-as como formas ultimas da omgadio dos saberes) e “proléptica” (por
pretender deter o conhecimento do futuro no presamunciando-o como de progresso sem
limites). Porque pressupde, assim, um destino melloexoravel a humanidade, fundado no
progresso infinito proporcionado pelo conhecimertigntifico e porque nao abre
possibilidade para o advento de formas diferentesed e de saber, “contraindo o presente e
expandindo o futuro”, a razdo moderna ndo é camazuportar o desafio de pensar
alternativas a ideologia de que a historia teregelko ao fim.

Entre 0s recursos tedricos que comporiam 0 mosdeEouma nova
racionalidade — a racionalidade “cosmopolita”, sdameradas a “sociologia das auséncias”,
a “sociologia das emergéncias” e a “traducéo”. &idogia das auséncias busca identificar as
experiéncias desperdicadas por uma tal razédo mdo(e sdo muitas) e discutir as condi¢cdes
nas quais elas podem se constituir como alterrsaivamodelo hegemonico de sociabilidade,
dando ensejo a uma “expansao do presente”. A sg@oldas emergéncias, por sua vez,
investiga em que medida essas alternativas podenmssgidas num horizonte concreto e
contemporaneo de possibilidades, operando umarasgid do futuro”.

Acompanhando a multiplicacdo de experiéncias disgis e possiveis
operada por essas duas formas de sociologia, iesaydrabalho de “traducéo”. A traducgéo é
um procedimento que parte da consciéncia de quaréfa diante de n0s”, que recusamos a

totalidade da razdo moderna, “ndo € tanto a ddiiiden novas totalidades, ou de adoptar



49

outros sentidos para a transformacéo social, comprdpor novas formas de pensar essas
totalidades e de conceber esses sentidos”. O l@baltraducéo, assegura enfim Boaventura,

visa esclarecer 0 que une e 0 que separar osrddsrenovimentos e as
diferentes praticas, de modo a determinar as plidades e os limites da
articulacdo ou agregacao entre eles. Dado que &d@mnh pratica social ou
um sujeito coletivo privilegiado em abstrato pawaferir sentido e direcédo a
histéria, o trabalho de traducao € decisivo pafimideem concreto, em cada
momento e contexto historico, quais as constelagégzraticas com maior
potencial contra-hegemdnico (Santos, 2004a: 806).

De toda essa consideracao, conclui-se que a episigian proposta quer
acreditar em nossa capacidade de transformar &fetnte a realidade, a partir do resgate de
experiéncias marginalizadas e da interacdo diaogitre estas e nosso modo de ser — ou
entre estas e cada uma delas —, como estratégi@patificar alternativas plurais e solidarias
para o futuro nos mais variados espacgos séti&sr isso mesmo, diz Boaventura noutro
lugar:

0 conhecimento emancipatorio pdés-moderno a queotésito apelo visa
descobrir, inventar e promover as alternativas ressistas que essa
transformacédo pode exigir. E uma utopia intelectjue torna possivel uma
utopia politica (2001:167).

Do ponto de vista sdcio-politico, essas pesquias gido afetadas pela
“globalizacéo” e pela série de transformacdes aetpitem dado ensejo, em nivel mundial, no
tocante aos contextos, objetivos, meios e subjietilés das lutas sociais e politicas.

A “globalizagéo” corresponde a um novo momento regime de
acumulacédo do capital, o qual se orienta a conecde um projeto de mercantilizacdo da
vida social e, em funcao disso, tem ocasionado distabuicdo profundamente desigual de

custos e de oportunidades em todo o sistema muridésidindo ai a razdo do aumento

% parece bem evidente que, nessa formulacdo, Bemaeattibui ao protagonismo dos mais variados dddm

a producédo de alternativas crediveis de um murfdoedite. Por isso, ndo € inusitado o prestigioaigiéem tido

na América Latina, cuja tradicéo filoséfica e poéittem na idéia de libertacdo um ponto fundameRtahando
Haddad sugere que em concep¢des como essa exisfaéude psicandlise, pois 0os despossuidos sdo asmad
como “sujeitos ativos que, na sua particularidaet#do dispostos a fazer conhecer e dar vaz&o dsimspu
emancipatorios que, em grande parte, sdo comurds. tEn instigante exemplo de um sujeito coletiviBrasil

gue se constituiu sob inspiracdo semelhante: adBatbs Trabalhadores na década de 80. “Sem unigmag
definido, num pais semi-analfabeto”, diz Haddackldpsimples forma como se apresentava ao eleitprado
conheceu um crescimento vertiginoso. Nao vinha &@mmulas prontas, mas observava o movimento social
mais arrojado, organizava a sua pauta e eventutdnalva carater geral a reivindicagdes particulaDesle
havia um sopro de vida social criativa, la estaPal'paprendendo a ouvir. Com método, extraia dasré&ncias

de que participava aquilo que tinha forca transémtona” (1998). Sobre esta virtude da psicandlisa pa
reinvencado das sociabilidades e inclusive de sempoaente juridico, voltarei adiante no fechamento d
capitulo.
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exponencial das desigualdades sociais entre pases paises pobres e entre ricos e pobres
no interior do mesmo pais” (Santos, 2003:33)Mas embora esta forma de globalizacdo
venha sendo hegemonica ela ndo € a Unica e, dedatcsido crescentemente confrontada
por outra,

uma globalizacdo alternativa, contra-hegemonicastttoida pelo conjunto
de iniciativas, movimentos e organizacdes que,mermeédio de vinculos,
redes e aliancas globais/locais, lutam contra dadjltacdo neoliberal
mobilizados pelo desejo de um mundo melhor, ma#je pacifico que
julgam possivel e a que sentem ter direito (Sag2@32:72 e 2003:13-4).

A idéia, afinal, € de que é justamente a partisaegobalizacdo alternativa
e de seu embate com a globalizagdo neoliberal,eqtée a emergir um importante campo
tedrico e pratico para a experimentacdo sociakjubd podem ser auferidos novos sentidos
para a vida em comunidade.

A medida, porém, em que avango nessa tentativaagartos contornos
gerais da obra de Boaventura (entrecortada poaoutferéncias do socialismo democrético),
€ bem razoavel que se venha a indagar: o querela ter com o Direito?

Felizmente € possivel falar deste assunto sem ifagées, eis que o Direito
€ um tema presente ao longo de toda a formacamadeeBtura e que também aparece nos
seus estudos mais avancados. Para ele, a codsijtlocdesenvolvimento e a crise do
paradigma da modernidade tém no juridico um dadddmental. O Direito teria sido um
componente estratégico no processo (perverso) hleaso das contradicdes do projeto

moderno, ou seja, no processo pelo qual a reguknj@iepds-se a emancipacao.

31 Essa prevaléncia estrutural de processos de é@xclesbre processos de inclusdo subsidia, aliasgasn
conceitos mais fortes do pensamento sécio-polétedoaventura: o fascismo societal. “O fascismaesalt,
diz o soci6logo portugués, “é um conjunto de preggssociais através dos quais amplos setores diapdps
sdo mantidos, de maneira irreversivel, no extat®rqualquer tipo de contrato social. Eles séo tegjes,
excluidos e langados numa espécie de estado dezmtseja porque nunca foram parte de qualquératon
social — e provavelmente nunca o serdo — (refircamelasses pré-contratuais que se encontram gorao
mundo); ou porque foram excluidos ou expulsos @dgger contrato social de que tenham sido parfieqnae
as “subclasses” p0Os-contratuais, aos milhdes dmltradores do pos-fordismo, aos camponeses depois d
colapso dos projetos de reforma agraria ou de syrojetos de desenvolvimento, aos povos indigesias;.
Diferente do fascismo politico, diga-se mais, ifaso societal “é pluralista, coexiste facilmenvenco Estado
democrético, e existe tanto ao nivel nacional, cammivel local e global” (Santos, 2004b). Comoedeer
intuitivo a qualquer leitor ou leitora, voltareieste assunto quando estiver para discutir o sisgEmnal, cuja
configuracdo sociolégica atual (retributivista,eti®la e segregacionista) € uma expressao lapiddasdismo
societalin action tanto por uma via de pré-contratualizacao, qupataima pos-contratualizacéo.
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Na busca por uma sintese de como isso teria atbmtetestaco dois
aspectos. O primeiro é a reducdo do direito a umitdiestatal cientifics. Concebida como
um sistema de normas fundadas numa autoridadépailtjetivamente considerada (Kelsen,
1998), a Teoria Moderna do Direito tornou-se umariBfeModerna do Estado e ambas até
hoje tém sido mobilizadas para apaziguar as tersiigais e perfazer objetivos regulatorios.
Por isso ndo € a toa a afirmacéo de Boaventuraete q

O Estado minimo do constitucionalismo liberal ndocentém, em si, as
sementes do Estado-Providéncia benevolente dabapit civilizado, mas

também as do Estado fascista e do Estado estalifi&@nhuma dessas
formas de Estado pdde desprezar a positividadéreitodcomo instrumento
potencialmente inesgotavel de dominacdo, por maibvestida e

caricaturada que fosse essa positividade nas diiraasiformas de Estado.
Em suma, o cientificismo e o estatismo moldaramireitd de forma a

converté-lo numa utopia automatica de regulacddalsooma utopia

isomorfica da utopia automética da tecnologia qeé&acia moderna criara
(2001:143).

O segundo aspecto €, mais uma vez, a confluéntia erodernidade e
capitalismo. Assim como a cientificizacdo e a &géo, ela promove uma imensa redugéo
do Direito na medida em que declinam o fordismoEstado-Providéncia, ou seja, na medida
em que o capitalismo entra num periodo “desreglla@s, para Boaventura, € isso o que
esta por detrds do que o pds-intervencionismo maepsualismo identificam como crises do
direito regulatério: o declinio dos referentes fiabds e institucionais que sustentaram o seu
processo de formac&o

E um fato que o padrdo dominante da protecido seciaha organizacéo
burocratizada, baseada numa crescente dependérdiantelizacdo dos
cidadaos beneficiarios, e orientada para a moratgo das rela¢des sociais
e para praticas consumistas — é fruto de uma dagateinstitucional em
gue o sistema juridico teve um papel nuclear. Mathém € verdade que,
nas condi¢des do Estado capitalista moderno, mesmae tivesse adotado
um padréo diferente — participativo, valorizadorldéoconfianca, solidario e

%2 E nesse sentido que, junto de Boaventura, tambiéinoa idéia de que o Direito é uma ciéncia, anas de
acordo com o conceito moderno de ciéncia. A transdgao do Direito num Direito cientifico aconteqeara

maximizar o seu potencial regulatério e foi paekelsua reducédo a um Direito estatal. Por issoresia davida
de que ela empobreceu o conhecimento do Direiioeortornou mais rigoroso. Ao contrario, como virnom

Lyra Filho, até alimentou impulsos néo-cientifi¢psnaturalistas) por parte dos juristas, sempeepgacisavam
explicar algum problema juridico (e social) queagswa ao seu limitado canone disciplinar, que Buava

alias classifica como ideolégico (uma ideologiecighiBnar, cf. Santos, 2001). Nesse cenério, venap uma
alternativa de futuro para o direito: adotar um eiodnter-disciplinar, de ciéncia, como preparapaca um
modelo transdisciplinar, de prudéncia.

% Nesse sentido é sempre esclarecedor o olhar queeisco de Oliveira desenvolve sobre o Estado de-Be
Estar Social, dizendo que foi um momento no quadadetariado aproveitou o direito do contrato pam@por o
direito além do contrato.
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orientado para a producdo mutualista e socialmgiitde bens e servigos, —
0 sistema juridico teria desempenhado um papelngude decisivo, por
mais diferentes que tivessem sido as formas jasdide organizacdo e
funcionamento utilizadas. A pergunta que se impdebgiamente, sobre a
viabilidade politica e econdmica desse padréo degéio social no sistema
capitalista. Se — numa ousadissima hip6tese —pagstesfosse afirmativa, o
direito estatal moderno revelaria toda a sua pidstie regulatéria (que é o
reverso da sua falta de autonomia relativamentestamo) e adaptar-se-ia ao
projeto alternativo d¥ergesellschaftunfsocietalizacao) (2001:163).

Com base nesse inventario de idéias, € possivelocegmos a crise do
direito como a crise de uma “utopia de engenhacabpelo direito nos estados capitalistas”
(2001:150), que conflui com a subordinacdo da eipag@&o a regulacdo. Por isso é que
Boaventura esta correto quando sugere que sa@ ddse “é a obra mais progressista do
nosso tempo”, demandando um repensar tao radicaatidade que pode ser designado até
mesmo como um “des-pensar”. Mais do que apelar yaadiferenciacdo entre os sistemas
juridico e politico ou de sintetiza-los num modetonunicativo formal, trata-se de conceber
uma nova inter-relacao entre Direito e Politicaa@dém do Estado e do Capitalismo.

E aqui que se encontram as suas elaboracdes metssdsobre Direito e
Sociedade. Se o Direito tem que ser des-pensado gé@m do Estado e do capitalismo,
portanto numa articulagdo com formas alternativesatiabilidade politica e econémica, ele
se desloca para todos os lugares e para lugar merdiante disso, € preciso dispor de um
“mapa de estrutura-acdo das sociedades” que nds ajlocaliza-lo, e que ele assim constroi
(Figura 2):
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DIMENSOES/ UNIDADE INSTITUICOES DINAMICA DE FORMA DE FORMA DE FORMA
ESPACOS DE DESENVOLVIMENTO PODER DIREITO EPISTEMOLOGICA
ESTRUTURAIS PRATICA
SOCIAL
ESPACO Diferenca Casamento, Maximizacéo da afetividade  Patriarcado Direito Familismo, cultura familiar
DOMESTICO sexual e familia e doméstico
geracional parentesco
ESPACO DA Classe e Fabrica e empresg Maximizagéo do lucro e | Exploracdo e | Direito da Produtivismo,
PRODUGAO natureza maximizagdo da degradacgo “natureza produgéo tecnologismo, formacgéo
enquanto da natureza capitalista” profissional e cultura
“natureza empresarial
capitalista”
ESPACO DE Cliente- Mercado Maximizagé&o da utilidade ¢ Fetichismo Direito da Consumismo e cultura de
MERCADO consumidor maximizagdo da das troca massas
mercadorizagao das mercadorias
necessidades
ESPACO DA Etnicidade, Comunidade, Maximizacgao de identidade| Diferenciag&o Direito da Conhecimento local, culturg
COMUNIDADE raca, nagdo, | vizinhanga, desigual comunidade da comunidade e tradi¢do
povo e regido,
religido organizagdes
populares de base|,
Igrejas
ESPACO DA Cidadania Estado Maximizacéo da lealdade Dominacgap Direito Nacionalismo
CIDADANIA territorial
(estatal)
ESPACO Estado- Sistema Maximizacéo da eficacia Troca Direito Ciéncia, progresso
MUNDIAL Nacéo interestatal, desigual sistémico universalistico, cultura
organismos e global
associagdes
internacionais,
tratados
internacionais

Figura 2 - Mapa estrutura-acéo das sociedades caglistas (Santos, 2001:273)

Como quero avancar para uma percepc¢ao atualizadmeito como prética
social na forma de uma “dialética social do dirgitteixo de lado maiores descri¢cdes desse
mapa, apenas destacando como nele também seaverifeducdo que o positivismo faz do
direito ao “direito cientifico estatal”, tipico despaco da cidadania. De fato, o0 que esta
investigacdo socioldgica traz a tona € uma pluadikdde espacos e tempos relevantes de
producéo de juridicidad&s A juridicidade do espaco da cidadania tem sidalegiada e é
tendencialmente menos despética, mas nao é a @ropera sempre de maneira articulada
com as demais, em forma de constelacdes jurfdicas

Contudo, é preciso ir além. Admitir que existe upharalidade nao sé de
ordens juridicas, mas de espacos estruturais enespas ordens acontecem é um primeiro

% Dois estudos aplicados para dimensionar a ocdarématerial dessa pluralidade foram realizadosSamtos e
estdo relatados em pelo menos quatro trabalho9;(1988; 1995 e 2004), cuja consulta vale a pena.

% Apenas para exemplificar como isso acontece, drams as observacdes de Boaventura sobre o crifge: “
constelagdes juridicas a volta do crime variam soefla medida em que as formas de direito cadsrucam
mais despoticas do que o direito territorial doaHet os seus limiares de detecgdo e de regulacdmaid
elevados do que os do direito estatal, podendmassisiderar legal e até obrigatéria uma deternaitiatia de
acado que o direito estatal considere criminosa.eRemplo, os maus tratos infligidos a mulher e nsabde
menores sdo freqlientemente considerados legaisdpelto doméstico, apesar de serem consideradoe cr
pelo direito criminal do Estado” (2001: 302). E mssa pluralidade de direitos e pelo grau de disspotque
cada um deles apresenta que, por exemplo, muitass yarogramas de penas ditas alternativas se mevela
absolutamente indignos, pois expdem os condenaditaagdes perante um direito comunitario agressara

as devidas mediacdes por parte do Estado. A esteveltarei a referir mais adiante.
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passo, que precisa ser complementado com a adabskitas que se desenvolvem em cada
um desses espacos e para aléem deles na perspkrtiganstituir a tensédo entre regulacéo e
emancipacao ou, como diz Boaventura, entre relggéetadas pela distribuicdo desigual de
poder e relagdes pautadas pelo exercicio de aatiaripartilhada.

No contexto das globaliza¢gbes conflitantes, esspgsta leva a horizontes
que sao tdo amplos quanto instigantes: trata-smetgulhar nas relacdes conflitivas que
aparece nas disputas por formas de sociabilidgdgofeisso mesmo, pela oportunidade de
realizar diferentes projetos de vida), reconheceagloategorias e os sujeitos de direito que
delas decorrem. Nos estudos aplicados que tém \a@egeln, tomando como base estas
nocobes, Boaventura e sua equipe de investigadogées &nalisando questées como:
corporacoes e direito do trabalho em face dos menios anti-sweatshop (o caso Nike); a
juridicidade construida com as lutas do MST pefarmnea agraria no Brasil; os direitos dos
U'wa (povo indigena colombiano) contra os “projetiesdesenvolvimento” impostos sobre a
regido; os direitos de propriedade intelectual ace fda biodiversidade e dos conhecimentos
tradicionais na India (o famoso caso Monsanto) asilatas pela satde (a quebra de patentes
dos medicamentos anti-HIV); os direitos a digniddde imigrantes nos paises centrais (EUA
e Europa); um novo direito administrativo e financecom o orgamento participativo de
Porto Alegre, etc (cf. Santos e Rodriguez-Garavit®6a; Santos, 1998 e 2003d).

A este ponto, ja me seria possivel finalizar a@eghixar uma compreensao
mais bem acabada sobre o0 “que significa estud&it®inoje”. Mas ha ainda um ponto sobre
o qual quero me debrucar. H& pouco registrei gopenmbate entre as globaliza¢des neoliberal
e contra-hegemaonica, 0 que esta em causa séo bismueamodos de producdo: sdo projetos
de vida. Por isso, quero destacar que esta redusacdo Direito como pratica social, que
invade o cotidiano das lutas paradigmaticas e su@dpgmaticas, em escala global-local, nas
quais formas despéticas de direito confrontam-sem dormas democraticas de direito,

também passa um pouco pelo plano dos desejos: guestio psicanalitith

% De certa forma, essa dimens&o de subjetivaciorsempareceu como intuicdo no trabalho das Assessori
Juridicas Universitarias: o “direito” a ser buscamo meio da AJU néo é o direito previsto nos cosligu na
cabeca dos operadores, mas é um direito que déme aticulado aos projetos de vida que a comumeidad
organizada ou desarticulada, se sente capaz deralatum processo que também é de auto-conheciniesta
outras abordagens correspondentes das AJUs, faJdnior (1998) e o sitio do Programa RECONHEGER,
Secretaria de Educacdo Superior do Ministério dac&ggo, destinado a apoiar iniciativas ligadasafizeeao
de Direitos Humanos nas Faculdades de Dirgitew.mec.gov.br/reconhegesicesso de 20 Set 2006).
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A rigor, a aproximacgdo entre Direito e psicandlig® deixava de ser
possivel nos marcos epistémicos do préprio Boavaligue ja criticou o afastamento da

ciéncia e da emocdao (1989: 117), assim como pogiau

N&o vira longe o dia em que a fisica das particutesfale do jogo entre as
particulas, ou a biologia nos fale do teatro mdigcou a astrofisica do texto
celestial, ou ainda a quimica da biografia dasdesquimicas (2003:72-3).

De todo modo, o fato é que concretamente essa ig@EQOX0 nunca
aconteceu. Na América Latina, tem sido mérito dis lAdberto Warat levantar essa bandeira
e oxigenar o pensamento juridico até mesmo no éandlaitcritica, com o seu provocativo

conceito de “surrealismo juridico”.
Embora muitas vezes incompreendida inclusive pbgas leitores seus, a

virada de Warat para a psicanalise tem plena conax& a Semiologia Politica que o tornou
tdo influente no pais e em toda a regido contiheatdongo da década de 80. Alias, diz ele
préprio, faz parte da consciéncia dos limites deqabordagem que, estando aguém de uma

Semiologia Politica, na verdade se constituiu cama Semiologia do Poder:

N&o ajudou o individuo e a coletividade a criarsagificacbes de sua
liberdade. Um projeto de semiologia politica, parautonomia individual e
coletiva, precisa ser simultaneamente uma “semimlogtica do poder” e
uma “semiologia do desejo”. Com isto quero dizenausemiologia que
escape do poder e do saber para estabelecer dEades do horizonte da
liberacdo (1995:115).

Nasce assim esta nova forma de Semiologia, quedembjeto:

...a subjetivacdo. Ela ndo é de modo algum umadfgéim do sabe ou uma
funcdo do poder. A subjetivacdo se distingue dersabdo poder, € um
processo que se desenvolve fora destes dois megikirpdlo de captura. E o
processo de construgéo do estilo de vida paraoa@uia (1995:117).

Estabelecendo:

Um processo, proximo da psicanalise, que ajudéeadi representacoes,
sentimentos, afetos recalcados na instituicdo imdaigi da sociedade. A
significacdo, captada (sem capturas) em sua esmidége rebelde, como
forca de singularizacdo. A significacdo como popecodutora do devir da
sociedade (1995:118).

% No plano da sugestdo, também j& pretendi busear eeréncia em Lyra, parodiando a jA mencionada
reivindicacao do seu alterego poético Noel Delampam considerar que: “o teto, o pao, a liberdani@o/ sédo
favores, sdaesejo¥
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E bem verdade que essa virada ndo esta ligadasapersisio auto-critica

dos limites analiticos do seu trabalho, mas tamagmmudancas conjunturais e estruturais da

sociedade proporcionadas pela globalizacéo nealiber

Nos anos 90 a alienagdo comeca a passar pelaslidades. Se aliena
banalizando os sonhos, 0s sentimentos e os vaibeste sentido se poderia
dizer que a crise que afeta, atualmente, o ensirbikkito, € uma crise de
trivialidades (2002:220).

Num tal contexto, a aproximacgdo entre Direito ecgsilise buscada por

Warat transcende uma dimensdo epistemoldgica. &ba apenas serve para ampliar os

padroes de compreenséao do juridico, serve tambémr@eonstituir o Direito e a identidade

de seus operadores como elementos significativenfientamento de uma crise civilizatoria

que:

passa pelo esfor¢co de superacéo das trivialidpeés,aprofundamento dos
afetos. Nisto reside o amor como forgca politica.oiapdo-me nesta

dimensao politica do amor, € que venho trabalhaaga/mente, a questao
da crise do ensino do Direito, porque penso quartyr pla compreensédo do
amor podem ver-se o fator desencadeante para asti#omgdo do espacgo

politico da sociedade, a recomposicdo ética dosulda sociais, 0s

caminhos da consolidacdo da democracia e uma agtggregional baseada
nos afetos: a formacédo de uma cidadania regiord¢ @ma pratica dos

direitos humanos, condizente com as novas formasedsibilidade que

podem nos ajudar a crescer ou a destruir-nos (2R0R:

Trazendo, pois, esta inevitavel referéncia paraorapceensdo critica do

Direito como pratica social, posso agora resungju® vejo como respostas ao “que significa

estudar Direito hoje”, que decorre de minha intexg@ pedagogica acerca do seu

conhecimento e ensino.

Nos quadros analiticos de uma “dialética sociaDaeito”, tirada das obras

de Lyra Filho e de Boaventura, verifiquei que oeidad € um fendbmeno plural ndo apenas

porque acontece em varios dominios da vida sauias também porque acontece (ou pode

acontecer) de variadas maneiras, conforme se larticas seus elementos sociologicamente

constitutivos (retorica, violéncia e burocracia).

Verifiquei ainda que, no tempo em que vivemos, phiralidade se

(des)organiza segundo um intrincado cenario des lptar diferentes projetos de vida em

escalas que sdo ao mesmo tempo locais e globaiantp a reducdo que o positivismo fez

do Direito a um direito positivo do Estado tornauee todo insubsistente, sendo preciso que
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forjemos um outro senso comum juridico para guiaformmacdo de operadores mais
conscientes e consequentes em face do mundo evivgue

Com base no que pude refletir, quero propor quéalisenso comum deva
ser, pois, calcado: a) na compreensao criticacadarde e dos conflitos que ela engendra; b)
na sensibilidade, para perceber as formas de gidatie (de intervencdes e mediacdes
combinadas de retdrica, burocracia e violénciajameadas por esses conflitos; c¢) na
criatividade para elaborar os referenciais de ordencteitual e institucional necessarios a
construcdo técnica e ética de tais solucdes jasdicd) num espirito democratico e solidario,
para garantir que tais solu¢des contribuam para rew@mposi¢cdo ecoldgica dos vinculos
sociais, a formacao de uma cidadania global el@aedo dos Direitos Humanos.

Ao longo destas duas primeiras secles, tentei relabes bases para
sustentar essa nova forma de conhecer e ensinaeitoDNa secdo que ainda resta para este
Capitulo, tentarei finalizar os contornos dessgp@sta e fixar a hipétese fundamental da
dissertagao.

1.3 Ensinar Direito significa estabelecer condicdepara o conhecimento

tedrico e pratico de um “Direito Achado na Rua”.

Utilizo aqui a expressao “O Direito Achado na Rua@’ sentido tedrico e
pratico que lhe é conferido pelo protagonismo daaNBscola Juridica Brasileira, iniciada
sob o impulso criativo de Roberto Lyra Filho e aditada sob a lideranca de José Geraldo
de Sousa Junior.

Apesar de conhecido e prestigiado no Brasil e neriex, o “Direito
Achado na Rua” guarda uma histéria que ainda nédefadamente contada e sobre a qual
existem relativamente poucas e esparsas referéiNaasé o proposito deste trabalho fazer
um balanco ou uma sistematizacdo completa dessenmae’®, nem talvez fosse desejavel

% Em tempos de uma “universidade administrada” (G2001) prefiro utilizar a designacdo de movimemie

de projeto para me referir ao “Direito Achado naRProjetos estdo, cada vez mais, associado®adgramas

de execuc¢do”, “comeco, meio e fim”, “produtos”, ‘niwramento e avaliacdo”. Ndo recuso esta forma de
racionalidade, pois depois de me debater contracglelui que tem mais virtudes que defeitos, apideganizar

as coisas e a torna-las mais transparentes, dasde fgrma néo seja colocada em sobre-posicaoljetvos.
Por isso concebo o “Direito Achado na Rua” comomavimentogueajuda a engendrar varios projetosao

sei se tendo ou ndo em mente essa distingéo, tigide Canotilho (1998) seguiu pelo mesmo caminho
quando, ao reclamar a necessidade de recupenampal§o dialégico e critico que hoje é fornecidcapekorias
politicas da justica e pelas teorias criticas deeslade” para “incluir no Direito Constitucionaltoas modos de
compreender as regras juridicas” sob pena de gusedbrne “definitivamente prisioneiro de suaezitbrmal e

de seu conformismo politico”, disparou: “estama®ferir sobretudo as propostas de entendimentoirégad
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gue isso se realizasse apenas a duas maos. Orpoe ar desenvolver, isso sim, € uma
sistematizacdo parcial da sua experiéncia paraa@a dos seus aspectos pedagogicos e
explicitar o porqué de adota-la como exemplo paasino juridico nos dias de hoje.

E “sistematizacdo de experiéncia’ porque, acompaithas adverténcias
do educador peruano-costariquenho Oscar Jara BEll@006:28), ndo trata somente de
descrever uma seqiéncia de eventos, mas acimadded&i prospectar os sentidos que
emergem de uma dada pratica sGtidE é “parcial” porque enfoca o “Direito Achado na
Rua” como prética pedagdgica, o que ele talvezsefoexclusivament®

Os marcos tedricos do movimento, ja registrei, ram a obra de Lyra
Filho, & sua igualmente comentada “dialética satgaDireito”, que José Geraldo de Sousa
Juanior qualifica como um “pensamento alternativeterodoxo e nao-conformista, voltado
para a formulacdo de uma concepcédo juridica desftranacdo social”. Nesse sentido,
prossegue José Geraldo recorrendo ao pensamehyoadgilho:

o Direito ndo é, ele se faz, nesse processo lustde libertacdo — enquanto
desvenda progressivamente os impedimentos da ditterd&o-lesiva aos
demais. Nasce na rua, no clamor dos espoliadosiraidps e sua filtragem
nas normas costumeiras e legais pode tanto gexdutos auténticos (isto €,
atendendo ao ponto atual mais avancado de corigagit dos melhores
padrbes de liberdade em convivéncia), quanto pogdaisificados (isto é, a
negacédo do direito do préprio veiculo de sua edefio, que assim se torna
um organismo canceroso, como as leis que aindaapoepresentam a
chancela da iniquidade, a pretexto de consagrag&prdito) (Sousa Junior,
s.d.).

O jogo de palavras, em si, que da nome ao movimenéotambém uma
criacdo de Lyra Filho, que pretendia utiliza-lo @ titulo do seu compéndio nunca
publicado de Introducédo ao Estudo do Direito, iregpp pelo epigrama hegeliano n.° 03 de
Marx:

Kant e Fichte buscavam o pais distante, / pelmgtestindar 14 no mundo da
lua / mas eu tento s6 ver, sem viés deformantgegude encontrar bem no
meio da rua (idem).

como pratica sociale os compromissos com formas alternativas do diditial como a do chamadtireito
achado na ruaym importante movimento tedrico-pratico centradd@nasil”.

¥ Nesse sentido, diz ele mais adiante (2006:73®flexéio de fundo de toda sistematizacdo deve per:due
aconteceu o que aconteceu?”

%O breve relato dos termos desse movimento, quente realizar a seguir, deixara visiveis diversatsas
abordagens possiveis, dentre as quais destacccitegfa dos movimentos sociais para a reivindicat#o
cidadania, atualizacdo das referéncias para aatieijudiciaria com o reexame de temas classicadirdito
(v.g., a propriedade rural e as relacfes de trapathb enfoques interdisciplinares e pouco corsgatie.



59

Ao que apenas faz acrescentar a indefectivel eqgdlade José Geraldo:

A rua ai, evidentemente, € 0 espaco publico e,edessario explicar, o

lugar simbdlico do acontecimento, do protesto, est@ paradigmatico que,
como divisa Marshal Bemman, “transforma a multidécsolitarios urbanos

em povo e reivindica a rua da cidade para a vidaana” (Tudo que é

sélido desmancha no ar, Companhia das Letras, 188it)e nos, antes,

nesta percepgao de reivindicar a rua para a vidaha, para a dignidade e
para os direitos, Castro Alves havia indicado: ‘tAga! A praca € do povo/
Como o céu do condor/ E o antro a liberdade/ Quidias em seu calor,/
Senhor.... pois quereis a praca?/ Desgragada dagapiB6 tem a rua de
seu.../” (ibidem).

Embora Lyra Filho fosse o icone desse modo de eesap o Direito, o fato
€ gue ele sempre procurou estrutura-lo numa pergpemoletiva, ao que correspondeu a
criacdo da chamada Nova Escola Juridica Brasil@rapém propagada sob a envolvente
sigla NAIR. Como antes ja anotei, essa iniciatiia traduzia uma postura dogmatica, eis que

o proprio Lyra Filho gostava de dizer:

Reconhecemos, td0-s0, que, na pesquisa e refled&oenos probabilidade
de erro quando empreendidas em trabalho de conipashessociados,
formando um vivo entreposto de trocas intelectuasseola, para nos, quer
dizer fraternidade, entrosamento e comunhé&o degesfoque se encorajam
reciprocamente e se reajustam a critica dos cdns{fi982:13).

Apesar do falecimento precoce de Lyra Filho, os toenda
redemocratizacdo politica no pais conferiram a psderoso arsenal analitico rapida vazao.
N&o apenas ocorreu uma explosdo de centros deosstmbre o seu pensamento por
iniciativas estudantis, como a propria FaculdadeDdeito da UnB passou a sediar uma
intervencao relevante no contexto do processo itoinse, sob flagrante inspiracéo lyriana.

A dialetizacdo social do direito no processo ctomsiie € uma perspectiva
gue ja se encontrava em alguma medida antecipaolgmprio trabalho de José Geraldo, o
qual tematizou a categoria de “anomia”’ para reflstibre as incompatibilidades entre o
direito o autoritarismo, especialmente quando assaociais comecam a se mobilizar:

O grau das relacbes sociais que o modo de prodigyddiciona, hoje, no
nivel da formagcdo econdmico-social brasileira destranque 0 movimento
das classes produtivas representa a for¢ca socgdni@ica da Nacéo.
Portanto, a direcdo desse movimento, quando diomasas propostas
especificas e imediatas colocadas desde as raagiis das organizacbes
populares de base, transforma-se em definicotéggita geral, no sentido
de que o0s objetivos nacionais somente podem sangidos, uma vez
colocados em primeiro plano, os interesses das angi¢as e diversificadas
classes e forcas sociais da Nacéo (1984: 148).
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Por essa razao, dizia ele em outro lugar:

Trata-se, assim, de participar do projeto de omgepdio e de expressdo das
classes populares para a reivindicacdo e defeszudeinteresses gerais e
especificos, os quais, encontram em situacfes raonfis objetivas, as
préprias vias de manifestacdo. (...) Ha, em Ultanalise, como forma de
situar os temas que até agora se estava a discotcessidade, também, de
acatar as indicagbes propostas como tarefas edaslvia especificacdo da
“teoria dialética do direito”, no sentido de incor@-las num projeto de
poder popular, a nivel das duas sugestdes de dumsdiato: a) o
aproveitamento das condigbes dos sistemas norraatistabelecidos, para
obrigar o reconhecimento, através da sua propgalittade, de alguns
interesses das classes populares; e b) a criacauowdss instrumentos
juridicosde intervengéo, dentro da pluralidade de ordenaredh©84: 138).

Para concluir:

(...) a discusséo, hoje, em torno de temas compodumidade efetiva da
proposta de convocac¢do de uma Assembléia Naciooasti@inte, passa,

obrigatoriamente, pelo questionamento preliminarnével das condi¢cdes
histéricas objetivas e do atual estdgio da formaeg&ondmico-social

brasileira (0 que pressupde uma correta andlisecaguntura e uma

avaliacdo do equilibrio de forcas nacional e irdeimnal) da existéncia ou
nao de um itinerario ndo demarcado pela hipétessnde Constituinte. Em

qualquer caso, a organizagdo de massas como poessde sua capacidade
de ser agente determinante ativo e soberano naucdmdde seu proprio

destino pede um projeto para a concretizacdo deefietiza articulacéo de

poder que venha a se expressar no auto-exercigiodso popular (idem).

Foi como parte desse projeto, talvez, que a Fadelda Direito promoveu,
no percurso da agitacdo popular que tomou contprocesso constituinte, um verdadeiro
curso de Direito Constitucional, conduzido a disi@npor meio de encartes em jornais (a
publicagdo “Constituicdo e Constituinte”). A din&aido curso era bastante simples: os
professores e alunos envolvidos redigiam artigdsesos temas de fundo do processo e
depois disponibilizavam “exercicios” que, na verladerviam de canal para a coleta de
sugestdes para 0 texto constitucional. Por fimbalfeavam sobre essas propostas para
encontrar fatores de unidade e transforma-los @nndécacdes juridicas e populares para a
Assembléia.

E bem provavel que essa instigante experiénciaatseivido como um
baldo de ensaio para as aventuras teoricas egadtibsequentes do movimento: a tentativa
de elaborar um novo direito a partir do dialogadsoslo com 0s movimentos sociais.

Ao longo de toda a década de 1980, os movimentigis@xplodiram tanto

quanto a literatura sociolégica que procurou edplis. Do novo sindicalismo de Sao
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Bernardo do Campo ao Movimento dos TrabalhadoresiR8em-Terra (MST), foram varias
trajetdrias e identidades que definitivamente ndaem ser resumidas aqui. Em todo o caso,
ao “Direito Achado na Rua” interessou um de seutslanais particularizados: as praticas
instituintes de direito e a producdo de uma form&dita de subjetividade, ao menos em
termos juridicos, o suijeito coletivo de diréfto

Essa categoria, vale dizer, foi abordada pelo fi@irAchado na Rua”’ néo
s6 de um ponto de vista tedrico, mas também deantope vista pratico. Assim é que, na
década de 1990, o movimento realizou um trabalhoasgessoria a Comunidade do
Acampamento da Telebrasilia (que a época vivia cmistantes ameacadas de ter de
desocupar o local), construindo junto com os maexlama resisténcia politica sob o0s
fundamentos juridicos do “direito a moradia” e daé€ito a memaria”.

E preciso que se diga, contra qualquer pretensvaldes que esses
fundamentos s&o extremamente sofisticados: insex@nhorizonte de reivindicagdo pela
habitacdo dois componentes inéditos de dignidadiéédo a uma boa plataforma urbanistica
no lugar da moradia e o direito a preservacao dadria da comunidade como fator a ser
considerado para a manutencao das pessoas nagyealed despeito dos interesses politicos
na manutengao de um “projeto original para o plalaio”).

De toda sorte, 0 curioso € perceber que o sentddaid fundamentos
emerge das circunstancias concretamente vivencigelas moradores, ndo sado categorias
aprioristicas de direito: estao, pois, ligadas a sabjetividade politica construida nas ruas de

Brasilia, a0 melhor sabor do que propde o movinfénto

“L A producgéo de novas subjetividades juridicas pefo protagdnica dos movimentos sociais é umaantest
no “Direito Achado na Rua”. A semente desta andbséancada pelo proprio José Geraldo, no proramento
“Movimentos Sociais — A Emergéncia de Novos Sugeito Sujeito Coletivo de Direito” (1990) e depois
resgatada no artigo “Movimento Sociais e Praticesitlintes de Direito: perspectivas para a pesgséio-
juridica no Brasil” (2002b). Atualmente, ela é getb do doutoramento desse autor, que esta ampliand
aprofundando a sua fundamentacéo teédrica a partimth filosofia juridica da libertacdo ao melhdil@slo
pensamento latino-americano. No ambito da pés-ggEtuem Direito da UnB, o assunto ainda foi tradmith
por Mauro Almeida Noleto, na dissertacdo defendidaublicada com o titulo de “Subjetividade Juridiga
Titularidade de Direitos em Perspectiva Emancipatd1998). Junto com Alayde Avellar Freire Santian
Bistra Stefanova Apostolova e Inés da Fonseca P&ftturo integrou a primeira turma de estudantes de
graduacao efetivamente engajada no “Direito Achaaldrua”, atuando como monitores do Curso a Disganci
“Introdugéo Critica ao Direito” realizado pelo Centle Ensino a Distancia da UnB nos marcos do mewim
Todos deram continuidade a esses estudos no ad@ipds-graduagdo e hoje estdo estabelecidos eeirasrr
docentes. Mais adiante falarei sobre tal Curscstébcia.

“2 Esta experiéncia junto & Comunidade da Telebaasslia registrada no livro “Direito & Memoria e arhtlia:
realizacdo de direitos humanos pelo protagonismialsda comunidade do Acampamento da Telebrasiii”.
se anota que, no ano de 1998, como resultado daltitado Nucleo, tinha-se o seguinte cenario: 2b6ilfas
fixadas com o titulo de permissdo de uso; 12 fasikm condicdes de serem atendidas, porém fora do
Acampamento da Telebrasilia; 16 familias com paesndeferidos por ndo satisfazerem os requipidoa
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Interessante ressaltar, ainda, que esse trabadlicadpdo “Direito Achado
na Rua” da origem também a uma nova institucioadkdpara a Faculdade de Direito, a
criacdo do “Nucleo de Pratica Juridica e EscritdieoDireitos Humanos e Cidadania”, que
depois serviria de inspiragdo para a propria redodn ensino juridico na tentativa de
suplantar a estreita, mas até entdo dominante ndedgratica-juridica-como-prética-
forensé®,

Mas o que talvez tenha inscrito o “Direito AchadoRua” definitivamente
na producéo critica em Direito do pais tenha sishicaativa do Curso a Distancia, que depois
se transformou em verdadeira série: uma primeiigiedie “Introducdo Critica ao Direito”,
uma segunda de “Introducéo Critica ao Direito dab@tho”, uma terceira de “Introducéo
Critica ao Direito Agrario” e uma quarta, em coagfio, de “Introducéo Critica ao Direito a
Saude™”.

José Geraldo salienta que esse impulso é devidpae®, a incorporacao a
UnB de Roberto Aguiar, que também cuida de exatano “um dos mais prestigiados
formuladores do pensamento critico brasileiro”.a@® f& que, funcionando sob uma dinamica
parecida com a do curso “Constituicdo e Constitliiid diferenca é que o resultado das
atividades ndo € canalizada para a Assembléiaalimasnta a investigacado dos estudantes e
professores envolvidos na execucéo), ele tem panjacsignificativa capacitacdo dos
movimentos sociais e suas redes de assessorigguréualizando mais uma vez saberes e
praticas juridicas e renovando o compromisso daituigées universitarias com a

democracia.

fixacdo estabelecidos pela Lei Distrital 161/91;farilias com processo em analise; 02 familiasdpiearam
de abrir processo; e 02 familias com recursos idefermas que ndo deram seguimento ao processameai
juntada da documentacédo exigida. Atualmente, ere@et em curso uma outra iniciativa de assesamiidiga,
no caso, a Comunidade do Torord, na luta pelo DikeiEducacdo Basica. Desta vez, o trabalho tesist@o
em mediacdes junto ao Governo do Distrito Fedeasd garantir, em primeiro lugar, vagas nos progsaenam
segundo, transporte para assegurar a permanéncia.

3 A reforma do ensino juridico e o resgate da tems#ie teoria e pratica no ensino do direito tamieétéio
tematizados em dissertagdes produzidas no ambiyapama de pos-graduacao da UnB, sob a inspidgao
“Direito Achado na Rua”. E o caso de Inés da Fom$tarto (Ensino Juridico, Didlogos com a Imaginjeade
André Macedo de Oliveira (Ensino Juridico: Didlagire Teoria e Préatica). Em 2002, a frente do Made
Pratica Juridica da UnB, localizado em Ceilandiad#® deu continuidade a tradigdo do “Direito Achado
Rua” e ajudou a estabelecer no Nacleo uma conveiée praticas comunitérias para a cidadaniaiobéula,
advogados voluntarios, aulas sobre justica nasl&sd@dblicas. Hoje essa abertura da vazdo a inasat
importantes, tais como 0 curso para a formacaordmdoras Legais Populares (conduzido em parcena c
ONGs), para a formacéo e o empoderamento das realerlocal em relagédo aos Direitos Humanos.

44 Cf. Sousa Junior, (1993a); Sousa Junior e Agaia®3b); Sousa Junior et.al. (2002c)
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Outro elemento relevante da trajetoria do “Dirdithado na Rua”, diz José
Geraldo, é 0

video, com 0 mesmo nome, produzido inicialmenta paPrograma Estacéo
Ciéncia, da (antiga) Rede Manchete de Televisdsemlvido de acordo
com argumento e roteiro que procuraram configusaprocessos sociais de
criacdo de direitos e de construcdo social da aitiagd o video, agora,
integrado a um programa de “video-educacao” co@derpelo Centro de
Producéo Cultural e Educativa e pelo CEAD, da UaBspu a constituir-se
um instrumento de apoio aos programas de educagi&téacia. Este video,
de resto, acabou por receber dois prémios nunvééstacional de video
(149 Guernicé -Festival de Cine-Video de S&o Luisyféu melhor
argumento, na competi¢cdo oficial e mencdo honroategoria nacional,
contenda pelo projeto video-escola em mostra pargleomovida pela
Fundacdo Roberto Marinho (Sousa Junior, s.d.).

Atualmente, o “Direito Achado na Rua” ainda contémp

a) Um grupo de pesquisa inscrito na Plataforma Lalte<CNPq, alids o primeiro da
historia do pais na area de direito, o qual senraocarticulador de estudantes e
professores que trabalham sob a inspiragcao do neovan

b) Uma disciplina recém-instituida no curso de PosdGagdo da UnB, sob a mesma
denominacdo, a qual objetiva cultivar e renovareaspmento que deu origem ao
movimento entre alunos de Mestrado e Doutorado; e

c) Uma coluna semanal no jornal Tribuna do Brasil, cotitulo “UnB/Tribuna do Brasil
— O Direito Achado na Rua”, na qual estudantesomd@m perguntas da comunidade

sobre seus problemas cotidianos, sob a orientag@icofessores e pés-graduaridos

5 Essa nova empreitada do movimento também tevecimpaovador nos quadros disciplinares da Faculdade
de Direito, com a destinacdo de uma disciplina delgacéo para a “redacdo de textos juridicos”. nAssi
trabalho dos alunos é contabilizado no regime dditms em disciplina que leva o nome de “O Dirdighado

na Rua — Producéo de Textos”, alcancandtatusde aprendizado em direito. Analises do trabalatizado no
ambito dessa coluna encontram-se na Monografiairtd #e Curso defendida por Tatiana Margareth Bueno
com o titulo “Projeto UnB/Tribuna do Brasil-Coluda Direito Achado na Rua: Ensino, pesquisa e e&tens
pela hegemonia da Universidade”, e num artigo tecg® José Geraldo de Sousa Junior, que destaia; Sitlo
importantes os impactos desse trabalho (esta epanmraeim livro — A Teoria na Prética — reunindo ®as
textos do periodo e reflexdes de professores mitosts sobre a pratica juridica), ndo poucas vezasiando a
atencdo de parlamentares distritais, que comentamniltlina da Assembléia matérias da coluna e d®out
comentaristas (uma autora recebeu mensagem do Reitmngratulacdo em razdo de um tema desenvaiado
coluna). A prépria Faculdade foi recentemente agdaccom a Ordem do Mérito Judiciario do TrabalR8T),
tendo sido a comenda concedida, principalmenteg pelevancia do trabalho da coluna”. E conclui: “As
abordagens, alias, tém proporcionado a tomadasleguopor parte dos alunos-autores em situacoielicas no
limite hermenéutico, por exemplo, quando os aluaoges da decisdo do Supremo Tribunal Federalmvaa
possibilidade constitucional de progressdo de regi® pena de preso condenado por crime hediondo, ao
responderem a pergunta do presidiario neste semigoquando sustentaram a razoabilidade juridioatra
legem,da unido estavel entre pessoas do mesmo sexo. eqlepreende de posicionamentos assim descritos é
a acentuada disposi¢éo dos alunos de ndo s6 infamas leitores, mas de atribuir aos comentariosemtido
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Numa contradicdo apenas aparente com 0 que javestreriormente,
quero pontuar as valéncias curriculares e didatjoasdecorrem do “Direito Achado na Rua”.
De fato, continuo a considerar que elas ndo coestito essencial no repensar o ensino
juridico (pois devem no minimo variar conforme asdicées concretas do curso), mas de
certa forma ilustram o impacto do movimento sobe®iidiano da Faculdade de Direito (cf.

Figura 3):

emancipatério a consideracédo dos problemas, damdiraito uma dimenséao realizadora de cidadani@062
p. 37-8).
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do Direito Achado na Rua
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Valéncias Curriculares ou Didaticas para a
renovacao do Ensino Juridico

Cursos a Distancia para Movimentos Sociais e sua
redes de Assessoria Juridica

5 Integracgdo entre ensino, pesquisa e extéfisao

Producéo de video

Producédo de material prépriofpeaidaticos e
pedagégicos;

estético-expressiva;

Assessoria Juridica as Comunidade da Telebraddlig
Toror6 e de Ceilandia

, Integracéo entre ensino, pesquisa e extensao;
Integracao entre teoria e pratica;

Integracao entre graduacao e pos-graduacao (pos-
graduandos atuando como monitores de graduand

Associacao de estudantes e professores em Grupo
Pesquisa

detegracao entre graduacao e pos-graduacao;
Integracéo entre ensino, pesquisa e extensao;

Producdo de monografias e dissertacdes com base
acumulo do movimento;

Abordagem do Direito a partir de uma racionalidade

DS);

no

Disciplina no Curso de Pds-Graduacgéo

Integracée gnaduacao e pos-graduacao;

Estudos avancados;

Coluna em jornal para respoder perguntas da
Comunidade, trabalhadas em disciplina da Gradua
com monitores da pés-Graduacédo

Desenvolvimento de habilidades de escrita e
c@mmunicacao sobre o Direito em linguagem adequg
a publicos ndo-iniciados nas categorias juridicas;

da

Integracdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Figura 3 - O Direito Achado na Rua e suas valénciaidaticas

5 Num escrito ja bem difundido sobre os impassebmigersidade na transicdo pés-moderna, Boaventra d
Sousa Santos fez referéncias elogiosas ao tratlalleatenséo levado a afeito no &mbito do “Direibthva@do na
Rua”’. Falando sobre como a idéia de “responsabiéidacial’ tornou-se presente no “imaginario singodtie
muitas universidades e de muitos universitarios"cemtraponto a uma perspectiva de ciéncia “desssada’”,
tipica do paradigma moderno, ele diz: “Na Améridihia, por exemplo, tem vindo a concretizar-seatmé
inovadora em paises em processo de transi¢do déimaciEntre outros exemplos possiveis, 0 mais litapte
foi talvez o da universidade de Brasilia, sob toratdo de Cristovam Buarque, acima de tudo peloonoadno
procurou articular a tradicao elitista da univeasie com o aprofundamento de seu compromisso soéial”

salienta “o projeto d®ireito Achado na Ruajue visa

recolher e valorizar todos os direitoswatarios, locais,

populares e mobiliza-los em favor das lutas dassek populares, confrontadas, tanto no meio rorabmo

meio urbano, com um direito oficial hostil ou irelz”

(1994b:209). Em texto mais recente, no quedfapda

as proposi¢des precedentes (2004c), o socidlogaquis veio a propor a distingdo gradativa entxéetesao”,
“pesquisa-acdo” e “ecologia de saberes”, considierasta ltima como a mais decisiva inovagdo natnggao
de uma universidade pds-moderna e/ou pos-coldwéa. acho que seja o caso de discutir aqui se \adaates
promovidas no ambito do “Direito Achado na Rua'@esinais para uma ou outra, até porque isso demandar
um profundo e individualizado estudo de cada c@eoisso adoto a designagdo mais convencionakrie&b”,
no sentido que lhe atribui a versdo mais atualRlarfo Nacional de Extensdo” (SeSu/MEC, 2006): atipa
académica que interliga a Universidade nas suadadies de ensino e de pesquisa, com as demandasalia
da populacéo, possibilita a formacédo do profisdieidadao e se credencia, cada vez mais, juntci@dade
como espaco privilegiado de producédo do conhecorgghificativo para a superacdo das desigualdsaizais

existentes”.
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Mas o que realmente me interessa proceder, pasraneste Capitulo, é
uma analise do que esta por tras dessas atividagigsanto como unidade de conceitos que
atravessa as condicdes de ensino-aprendizagemfazyfrente aos problemas atuais da vida
social e juridica. Noutras palavras, quero apermsodstrar porque considero o “Direito
Achado na Rua” como um projeto politico e pedagbgixemplar de formacdo em direito, do
ponto de vista da recomposicao da tensédo entrat®ieeEmancipacdo Social que antes
indiquei como necessaria, com base nas minhastigae8es tedricas e empiricas sobre o
“que significa estudar Direito hoje”.

Para isso, quero recorrer por um instante a praefaicdo do “Direito
Achado na Rua”, tal como se acha conjugada por@ess#ldo de Sousa Junior. Com base no
historico que delineei para a formacdo do movimefita facil identificar porque ele o
considera como um esforgo para “apreender o Didssule as experiéncias populares de sua
criacdo”, o que requer: a) determinar o espacdigmlho qual se desenvolvem as praticas
sociais que enunciam direitos ainda gaetra legemp) definir a natureza juridica do sujeito
coletivo capaz de elaborar um projeto politico tEndformacdo social e elaborar a sua
representacdo tedrica como sujeito coletivo deitdjre c) enquadrar os dados derivados
destas préticas sociais criadoras de direitos &elsicer novas categorias juridicas para
estruturar as relagbes solidarias de uma sociedielmativa em que sejam superadas as
condicOes de espoliacdo e de opressdao do homemhpelem e na qual o direito possa
realizar-se como um projeto de legitima organizagixial da liberdade.

Vejamos entdo, essa mesma definicdo, numa compamé 0 marco

tedrico que até agora venho me diligenciando patsear (Figura 4):



Proposic¢des do “Direito Achado na Rua”
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Fundamentos de um Projeto Pedagdgico
Critico e Atual em Direito

Determinar o espaco politico no qual se Compreensdo critica da sociedade e dos conflitos
desenvolvem as praticas sociais gue enunciam que ela engendra,;

direitos ainda queontra legem;

Definir a natureza juridica do sujeito coletivo | Espirito democratico e solidario, para garantir que
capaz de elaborar um projeto politico de tais solucBes contribuam para uma recomposi¢ao
transformacéo social e elaborar a sua ecologica dos vinculos sociais, a formacéo de
representagdo tedrica como sujeito coletivo def uma cidadania global e a realizacao dos Direitps

direito;

Humanos.

Enquadrar os dados derivados destas praticas
sociais criadoras de direitos e estabelecer nov

Sensibilidade, para perceber as formas de
airidicidade (de intervencfes e mediacbes

combinadas de retorica, burocracia e violéncia
reclamadas por esses conflitos;

categorias

Criatividade para elaborar os referenciais de
ordem conceitual e institucional necessarios a
construcao técnica e ética de tais solucdes
juridicas.

Figura 4 - O Direito Achado na Rua como projeto pedgdgico critico e atual em Direito

Talvez em alguma medida a minha proposta estendeamies da auto-
definicdo do “Direito Achado na Rua”, curiosamegtndo nao fala de sujeito coletivo, pois
isso abre a oportunidade para abarcar as “pratistituintes de direito” dos mais diversos
movimentos contra-hegemonicos, ainda que nao apgeesaima base territorializada ou uma
agenda fixa (tal como se tornou usual de ocorren santexto de globalizacdo) e, assim,
escapem um pouco até mesmo do conceito de novameres sociais.

Faco esta ressalva porque penso que, nos quadrasasmo societal, a
situacdo de exclusdo as vezes chega a tal pontosemger existe a possibilidade de
organizacdo imediata dos espoliados (quer dizeagdésicao de subjetividade coletiva num
sentido social e juridico), mas nem por isso deixaxistir a possibilidade de construcao de
um direito em favor de tais espoliadas partir de movimentos que lhes sejam solidarios
inclusive para além da escala local de acdo. Alénprdsos e presas, vem a minha mente
como ilustrativo deste caso o exemplo dos imigsalilegais e dos prisioneiros da guerra
contra o terror posta em marcha pelo governo BDshodo jeito, creio ndo se tratar de uma
divergéncia que nao possa ser apaziguada com uoo poais de sociologia, tal como a de

Touraine, que propoe:
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Ver os movimentos sociais apenas como forcas pwoatainvadir a
sociedade, como se se tratasse de um exércitongsit@a prestes a
conquistar o territdrio nacional, € permanecerigmro de uma concepcao
muito vaga e desatualizada. Em vez de se ver ogmantos sociais apenas
nos levantamentos populares que desencadeiam géeslua sua presenga
tem que ser reconhecida em todos os aspectos dasweicial onde a
capacidade social para a acdo sobre si mesma estdamtemente a
aumentar e onde os conflitos sociais em torno daepapcd dos principais
recursos sociais sdo cada vez mais vividos. Aqueles lamentam o
desaparecimento dos movimentos sociais e aquedesigpm o termo para
referirem todas as formas de descontentamentaepacmder a sua desiluséo
ndo compreendem que a nossa vida pessoal e cotsti&#acada vez mais
permeada pelos movimentos sociais. Pode dizer-ge wm excessivo
interesse por mamutes pode ocultar o véo das antdri(1998).

Ao longo desta secado, enfim, procurei tracar odocoos de uma nova
forma de conhecer e ensinar o direito a partirrdequestionamento radical sobre o que isso
significa, nos dias atuais. Depois de trabalharuas@io nas suas dimensfes tedricas e
empiricas, sugeri um modelo baseado na experiéoci®ireito Achado na Rua”, com um
pequeno alargamento de seu sentido em face dasc@esdsocio-politicas em que nos
encontramos desde a emergéncia das duas globakzdgd proximo Capitulo, aproximarei
estas lentes das relacdes Crime e Sociedade eeteswtrair os fundamentos de um projeto

pedagdgico conseqiiente para esta area.
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2 CRIME E SOCIEDADE NO CONHECIMENTO E NO ENSINO DO
DIREITO. DEMANDAS DE CONTEMPORANEIDADE ACERCA DA
ATUALIZACAO DO SABER JURIDICO-PENAL.

2.1 Introducao

Respondendo a uma interpelacdo de ordem pedag@gmergunta “o que
significa estudar direito hoje?”), procurei estabel ao longo do primeiro Capitulo as bases
para a compreensdo do Juridico e do seu Ensinoontengporaneidade. Partindo da
atualizacao da proposta de Roberto Lyra Filho deeoer o Direito numa perspectiva de
“dialética social”, fixei o entendimento de que@eenséao atualizada do fendmeno juridico
deve levar em conta o quadro de crise e transigdpadadigma moderno para um outro
paradigma, que Boaventura de Sousa Santos tem demummde “poés-moderno” (Santos,
2002); “pés-colonial” (2004e) e, mais recentemetpés-abissal” (Santos, 2006)

Constatei que, em linhas gerais, essa crise dedarrsobreposicdo das
promessas emancipatérias pelas promessas regagatiarimodernidade que, por sua vez, é
uma consequéncia direta da confluéncia histérite @sta e 0 modo de producao capitalista.
Desse processo, disse mais, 0 estdgio atual daligltfio neoliberal é particularmente
dramético, pela radicalidade com que se reprodexchisdo social (0 fascismo societal) e
pelo colapso das solucdes reformistas e revolugamgue até entdo foram colocadas como
alternativas no cenario socio-politico (a “vitori liberalismo”, a emergéncia de um

“pensamento Unico”, o “fim da histéria” de um Fukmaj®.

4" Ha uma grande objecdo a Boaventura de Sousa Saeitwsjue se considera como 0 seu uso excessivo de
expressdes retoricas (de que esta sucessdo destérmma comprovagdo) em prejuizo do rigor condeiRe
minha parte, prefiro ver nisso uma exploracdo daeeza da lingua para destacar diferentes aspectgsieal
pretende descrever, o que talvez atrite com a rfakkaade habito na leitura de autores cuja prienfitgua seja

0 portugués. Assim é que, com a utilizacéo do tépris-moderno”, penso que sua intencao foi demansjue

a nova racionalidade deve ser elaborada fora due$ epistemoldgicos e socio-politicos da modeted com
“p6s-colonial”, quis sugerir que os elementos dessa racionalidade devessem ser buscados na need®ri
sociabilidades subjugadas pelo modo de vida hegenjdm com o recente “pds-abissal”’, denunciar cisso

as vezes significa mergulhar em zonas de profumyésibilidade”.

8 Refiro-me ao classico livro “O Fim da Histéria eJttimo Homem” (1992), que popularizou Fukuyama na
década de 1990 como um dos arautos do neolibetalism
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No caso do Direito, destaquei como esse procesge de par com a
reducdo de toda a experiéncia juridica aos linggtseitos do “Direito Estatal Cientifico”, na
rejeicdo das varias constelacfes de direito quetesino plano socioldgico para alimentar
uma utopia de “engenharia da vida social pelo @itei

Numa tal situagé@o, penso haver concluido, a tadafaritica é elaborar
condicOes para restabelecer a tensdo entre regudag@ancipacao. Trata-se de levar adiante
0 que Boaventura encara como “uma utopia inteleajua torna possivel uma utopia
politica”, e que s6 se pode realizar plenamente gklstamento da “razdo indolente” que até
agora cultivamos. De um ponto de vista metodoldgecocritica dessa razdo indolente
acontece mediante trés expedientes: a Sociologm Alaséncias, a Sociologia das
Emergéncias e a Traducdo. Por trds desse mosatomtemse a tentativa de ampliar os
limites do possivel, com o resgate e a promocaexgeriéncias desperdicadas ou marginais
de sociabilidade.

No terreno juridico, como prossegui, esse esfogoepensar a realidade
para aléem do que existe significa enfrentar umaldadga tdo cristalizada que Boaventura
sugere tratar-se mesmo de um “des-pensar”. Trata:se

a) Estabelecer uma nova representacdo do direito, @gmque existe para além da
norma e do Estado, mas que antes corresponde andméno que acontece numa
pluralidade de espacos sociais e se organiza nediama intrincada combinacao de
retdrica, violéncia e burocracia; e

b) Articular essa representacdo com as lutas paratiaed sub-paradigmaticas que se
desenvolvem em cada um dos diferentes espacos podene uma sociedade
capitalista, global e cada vez mais conflitiva.

Mais ainda, complementei com base em Luis Alber@raty trata-se de
reconhecer que em cada uma dessas lutas existeaiastavel componente psicanalitico,
uma disputa por projetos de vida, uma producaoubtigetvidades rebeldes. Desse modo, 0
des-pensar do direito deve estar vinculado tamleptaamo dos desejos, a uma perspectiva de
recomposicado ecoldgica dos vinculos sociais pamabzacdo de Direitos Humanos. Uma
moldura analitica que agora posso designar confdidiética social e afetiva do Direito”, e
que tem como correspondente pedagogico um projetdomacdo voltado a adivinhar

alternativas de futuro e dialogar com a rebeldia.
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Em termos pedagdgicos, identifiquei um modelo deheoimento e ensino
do Direito que responde a estes imperativos. Referidesse modo, a experiéncia que ficou
conhecida entre ndés como “O Direito Achado na Ruai,movimento que na década de 80
emergiu na Faculdade de Direito da Universidad8msilia (UnB) e na sua “Nova Escola
Juridica Brasileira” (NAIR), liderada por José Géoade Sousa Junior.

Enquanto movimento que trabalha debrucado na faew#io de praticas
politicas e subjetividades rebeldes para elaboagggorias juridicas que correspondam a
projetos de transformacéo social, finalizei, o itw Achado na Rua” estabelece uma série de
fazeres pedagogicos que renovam e atualizam ascéesde possibilidades de producédo do
saber juridico, impactando e enriquecendo o madadticional de formacéo de bacharéis.

Agora, quero mobilizar todo esse conjunto de refgees para uma
investigacao aplicada em termos do ensino jurigemal, no intuito de:

a) Demonstrar como este segmento da vida juridica&ialqo sistema juridico-penal e as
suas categorias fundamentais de crime e pena) ssgrée maneira radical as
dimensdes juridicas da crise da modernidade eusscemsequentes dilemas de “des-
pensar” do direito;

b) Investigar os impulsos correntes para a elabordedprojetos politico-pedagogicos
representativos desse “des-pensar”, na perspedgvdormar juristas capazes de
restabelecer a tenséo entre regulacéo social ecgpag@io social na administracdo dos
problemas juridico-penais.

Em outras palavras, quero desenvolver um estudoadpl do primeiro
Capitulo, com vistas a conceber diretivas pardaama do ensino juridico-penal a partir dos

referenciais da “dialética social e afetiva do Dirke do “Direito Achado na Rua”.

2.2 Uma breve andlise do sistema juridico-penal. &scensao e a decadéncia

de um jeito de lidar com o “delito”.

Para conduzir a primeira parte da leitura propostzgero utilizar em
principio um autor que dispensa maiores apreseggaldichel Foucault.

A escolha de Foucault como marco teérico para gealestudo sobre o
sistema juridico-penal parece sempre estar no plasoobviedades. Autor de um classico
sobre as prisdes (o livro Vigiar e Punir), Foucaoftuenciou e ainda tem influenciado

profundamente a producéo criminolégica no Brasileo proferiu diversas conferéncias na
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década de 88 No entanto, caminhar com Foucault também receies suidados. Enquanto
uma espécie de autor anti-moderno, o francés gwalbadendo a uma extensa desconstrucao
de instituicdes, conceitos e racionalidades queeass chega mesmo a fazer terra arrasada de
tudo e de todos.

Com base nessas consideracdes, e como que lheapoonio uma certa
vigilancia, penso que a atitude mais adequadatsgjar como fio condutor um segmento
especifico de trabalho de Foucault: a metodolagia, ficou conhecida como “genealogia do
poder”.

Pensador inquieto e criativo, Foucault procurouagsac ao que chama de
uma certa cumplicidade entre os liberais e os ms@xide sua época, no que diz respeito a
enxergar no poder do Estado o epicentro da filaspblitica, os primeiros pretendendo
subordinar o exercicio do poder ao direito (a figdo Estado de Direito; a idéia de soberania
como aquisi¢do evolutiva da modernidade) e os skgudenunciando o carater ideoldgico
desta afirmacéo (o Estado como aparelho ideol@gclarcuse; a soberania como ocultacao
da apropriacdo dos meios de producao por algunsoppapenas).

Ao contrario, pois, Foucault propugna que o podealgvp que circula
socialmente e atravessa o “corpo social”, num Esele constituicdo de subjetividades que
varia de acordo com o0s aspectos taticos de cadpotemespaco (a politica como a
“continuacdo da guerra por outros meios”, que négana opressao, mas também ndo a
resume a um unico contexto ou a uma unica relabés)suas proprias palavras:

O importante néo € fazer uma espécie de deducfodir que, partindo do

centro, procuraria ver até onde se prolonga pais@bam que medida se
reproduz, até chegar aos elementos molecularesodadade. Deve-se,

antes, fazer uma andlise ascendente do poder:ta gar mecanismos

infinitesimais que tém uma histéria, um caminhoni€as e taticas e depois
examinar como estes mecanismos sdo colonizadtizadibis, subjugados,

transformados, deslocados, desdobrados, etc., gmamsmos cada vez mais
gerais e por formas de dominagao global (2006b:184)

Nesse processo, 0 epistemdlogo parte para estwa@srdpo quase que
erraticos sobre determinados dominios da vida Is¢asa prisées, os manicémios, a vida

9 Sobre esta afirmacao, nunca é demais recordaw tiw® intitulado como “A Verdade e as Formas digds”,
de grande importancia no percurso do pensamentadittiano (2003), € um conjunto de cinco confel@nci
proferidas no Brasil, mais precisamente na Poigifiniversidade Catdlica do Rio de Janeiro entre 2b de
maio de 1973.
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sexual das criancas), com base nos quais pretemderaddo a discursos marginais e
reconstruir as teorias de poder social que se ée@m em debate:

A genealogia seria portanto, com relacdo ao prajetama inscricdo dos
saberes na hierarquia de poderes préoprios a ciémeiaempreendimento
para libertar da sujeicdo os saberes histéricts,éstorna-los capazes de
oposicao e de luta contra a coercado de um distedsizo unitario, formal e
cientifico. A reativacéo dos saberes locais — nes)atiria talvez Deleuze —
contra a hierarquizacao cientifica do conhecimergeus efeitos intrinsecos
de poder, eis 0 projeto destas genealogias desmldere fragmentadas.
Enquanto a arqueologia é o método préprio a anddisgiscursividade local,
a genealogia é a tatica que, a partir da discdesild local assim descrita,
ativa os saberes libertos da sujeicdo que emergsta discursividade. Isto
para situar o projeto geral (2006a:172).

Assim sendo, a genealogia assume uma narrativ@ribessocial como a
principal “tatica” das suas andlises. Numa inves® microfisica, “infinitesimal”, ela
revolve os mais variados elementos que organizam femdmeno (os discursos, 0s
personagens, as técnicas) e que podem dar as @éstas situacdo ao nivel mais geral da
“mecanica’ de poder social. Sobre isso, dizia Folica

Creio que é possivel deduzir qualquer coisa do nfemd geral da
dominacdo de classe burguesa. O que faco é o dmversaminar
historicamente, partindo de baixo, a maneira comonecanismos de
controle puderam funcionar; por exemplo, quantecusao da loucura ou a
repressdo da sexualidade, ver como, ao nivel efeli@ familia, da
vizinhancga, das células ou dos niveis mais elemesda sociedade, esses
fendbmenos de represséo ou exclusdo e dotaramtdamestos proprios, de
uma légica propria, responderam a determinadassieleeles; mostrar quais
foram seus agentes, sem procura-los na burguegigmine sim nos agentes
reais (que podem ser a familia, a vizinhanca, @s pa médicos, etc.) e
como esses mecanismos de poder, em dado momentoa e&onjuntura
precisa e por meio de um determinado numero desftlanacdes
comecaram a se tornar economicamente vantajosasitegmente Uteis
(2006b:185).

E mais tarde exemplificava:

Em outras palavras, a burguesia ndo se importa @®roucos; mas 0s
procedimentos de exclusdo dos loucos puseram edéreia e produziram,
a partir do século XIX, novamente devido a deteati@s transformacoes,
um lucro politico, eventualmente alguma utilidadeor®mica, que
consolidaram o sistema e fizeram-no funcionar enmjucwo. A burguesia
nao se interessa pelos loucos mas pelo poder; edmtsressa pela
sexualidade infantil mas pelo sistema de poderaguentrola; a burguesia
ndo se importa absolutamente com os delinqlientesaom sua puni¢cdo ou
reinsercdo social, que ndo tém muita importancia pdato de vista
econdmico, mas se interessa pelo conjunto de nsagique controlam,
seguem, punem e reformam o delinquente (2006b: 186)
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No caso dos estudos sobre as prisbes, que sdceamajs me interessam
aqui, essa fixacao pelos detalhes vai levar a wmgleta reconstrucdo da emergéncia e da
crise do modo especifico de lidar com o delito gparece apds o advento das reformas
penais do século XVIIl. Para um des-pensar do Difeenal, essa é de longe a contribuicao
mais significativa que se pode buscar nos estuddsdcés.

Comecando por analisar o sistema punitivo pré-nmajenm sistema de
suplicios corporais, Foulcault demonstra como mterporava toda uma dimenséao funcional
no jogo do poder social e por isso ndo tinha nadarecional. Se a punicado ritualistica e
aparentemente desmesurada acontecia, era apeaasegfirmar a autoridade do soberano
que, em tese, estaria ele préprio atingido pelme&ricomo se todo criminoso abrigasse em si
uma espécie de regicida:

O suplicio tem entdo uma funcéo juridico-politiEauma ceriménia para

reconstituir a soberania lesada por um instanteaEéstaura manifestando-a
em todo o seu brilho. A exeucédo publica, por ragidatidiana que seja, se
insere em toda a série dos grandes rituais do pEadigsado e restaurado
(coroagéo, entrada do rei numa cidade conquistadanissédo dos suditos
revoltados): por cima do crime que desprezou o raobe ela exibe aos

olhos de todas uma forga invencivel. Sua finaldadeenos estabelecer um
equilibrio que fazer funcionar, até um extremojssithetria entre o sudito

gue ousou violar a lei e 0 soberano todo-poderosofgz valer sua forca

(2006c¢:43).

Essa afirmacédo de autoridade, pois, se estendequaa as dimensdes do
sistema punitivo, incluindo a atividade jurisdicdbre a execucdo da pena. Nelas também o
corpo do acusado € o suporte fatico da relacaaojdiedo, do que sao ilustrativos o valor que
a confissdo adquire no sistema de provas (a vitiigrincipe no interrogatério) e o papel
que o condenado exerce na dindmica do suplicie (outas vezes o seu préprio arauto).

Desse ponto de vista, segundo Foucault, a mudartigasistemas punitivos
nao pode ser analisada sendo como reflexo da madasccondicdes do exercicio do poder
social a partir da segunda metade do século XMidls qual o sentido dessa mudanca?

Em primeiro lugar, € uma mudanca que estd situadgrocesso de
consolidacdo da sociedade burguesa e de suas @agéRara reprimir as ilegalidades
populares que se salientam na transicdo entre nuelagda, € preciso “uma justica mais

desembaracada e mais inteligente para uma vigdgpenal mais atenta do corpo social”
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(2006¢:66). Nas reivindicacdes dos reformadorésisaa por essa nova ordem juridica estara
fundada em dois elementos basicos:

a) Um sistema de direito positivo capaz de identifigarilegalidades e atribuir as suas
penas correspondentes (nasce aqui a idéia dedip)pem propor¢do suficiente para
dissuadir os demais integrantes do corpo sociabdwetimento da mesma conduta; e

b) Um sistema de justica pautado pelas idéias deez&tte “verdade comum”, a fim de
que essa tal resposta penal seja comunicada edmlide modo inexoravel. E o
surgimento da maxima de Beccaria, segundo a qualuséncia do castigo nutre a
esperanca da impunidade”.

“A conjuntura que viu nascer a reforma”, concluuEault, “n&o é portanto
a de uma nova sensibilidade; mas a de outra @oktic relacdo as ilegalidades” (2006c:70).
O que estava em causa era implementar um sistenmadatencdo coercitiva de novos
ajustamentos sociais, garantindo a certeza e asjlmédade que emergem como valores de
um novo tempo. O pressuposto de filosofia politieatodas essas mudancgas, por sua vez, é
também demais conhecido: a figura do “contratoadbci

Supbe-se que o cidadao tenha aceito de uma vetogas, com as leis da
sociedade, também aquela que podera puni-lo. Gnorém aparece entdo
como um ser juridicamente paradoxal. Ele rompeuaotq) € portanto
inimigo da sociedade inteira, mas participa da gimique se exerce sobre
ele. O menor crime ataca toda a sociedade; e tsdaiedade — inclusive o
criminoso — esté presente na menor punigdo. Ogocapgnal é entdo uma
funcdo generalizada, coextensiva ao corpo social @ada um de seus
elementos. Coloca-se entédo o problema da “medida’economia do poder
de punir (2006c:76).

O percurso pelo qual se afirma esse novo jeitoidke com o delito é,
porém, cheio de acidentes, que prosseguem sendotaesMuito embora fundado em
imperativos de racionalidade sistémica, o modebp@sto pelos reformadores tinha muito de
pluralista e casuistico. A idéia basica era deaguia conduta dita criminosa deveria receber a
resposta que mais lhe fosse apropriada, do ponteistie de arrefecer qualquer tipo de
simpatia social que existisse a seu respeito. Adoiissuasoria da pena, apesar de indireta e,
por isso, apenas capaz de operar simbolicamenseea@p sobreposta a sua funcdo mais
imediata de retribuicao.

Numa palavra, portanto, o projeto (utilitarista)sdaeformadores visava
“classificar exatamente as ilegalidades, genemal&Zd&uncdo punitiva, e delimitar, para

controla-lo, o poder de punir’ (2006c:85). Mas “cueeclusdo pudesse como hoje, entre a
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morte e as penas leves, cobrir todo o espaco niddjmunicdo, é uma idéia que [eles] ndo
podiam ter imediatamente” (2006¢:95). E uma mudaegaivel de perspectiva, na qual deixa

de estar em causa um

processo para requalificar os individuos como wgede direito; [que]
utiliza ndo marcas, mais sinais, conjuntos codificade representacoes,
cuja circulagéo deve ser realizada o mais rapidemaossivel pela cena do
castigo, e a aceitacdo deve ser a mais universaliabd. [No] projeto de
instituicdo carceraria que se elabora, a punigéimattécnica de coercao dos
individuos, ela utiliza processos de treinamenteatpo — ndo sinais — com
0s tracos que deixa, sob a forma de habitos, npadamento; e ela supde a
implantacdo de um poder especifico de gestdo (20083.

A pergunta de Foucault diante disso € bem diretqu®©esta por tras desta
reducdo de possibilidades que desagua na preferpata prisdo? Aqui vem entdo o ponto
alto do seu trabalho: uma releitura do sentidorefismas penais do século XVIII, com base
na constatacao e na critica de uma tendéncia dedade burguesa, a tendéncia “disciplinar”
que perpassa e unifica diversos aspectos da videnm® (a pedagogia, a medicina, etc.).

Nessa leitura, o enraizar aparentemente inusitagdopdsdao é uma
decorréncia de sua associacdo com um projeto dasformacdo do individuo”; do seu
entrelacamento com a ciéncia e a técnica que asggrvir sobre o corpo do condenado para
disciplina-lo. A trajetoria da instituicdo prisidnaulminando com o modelo do panoptico, é
uma expressao sintomatica desse novo jeito dedmfaro delito mediante a constituicdo de
uma subjetividade singular e correspondente: drigeénte”, que sera “tratado e reabilitado”
a conviver em sociedade. O “sujeito de direitoshdsse agora um objeto da ciéncia, de seus
programas e esquadrinhamentos; as praticas juid@a colonizadas pelos discursos de um
Lombroso, um Ferri ou um Garofalo;

E os juizes, eles mesmos, sem saber e sem serday gassaram, pouco a
pouco, de um veredicto que tinha ainda conotacdesiyas, a um veredicto

gue ndo podem justificar em seu proprio vocabul&indo ser na condi¢do
de que seja transformador do individuo. Mas osungntos que lhes foram
dados, a pena de morte, outrora o campo de trabfdhgados, atualmente a
reclusdo ou a detencdo, sabe-se muito bem queradsfarmam. Dai a

necessidade de passar a tarefa para pessoas gisemélar, sobre o crime

e sobre os criminosos, um discurso que poderdigastias medidas em

guestao (2006d).

Sobra apesar de tudo isso uma contradicdo, qusesageEm acima de certa
forma j& deixa perceber. Ao mesmo tempo em queeepag que ganha forca em termos
sociais, politicos e juridicos, a nova configuragaassistema punitivo ja se mostra fracassada.
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A supremacia do pandptico coincide com o aparedion@os primeiros sinais de sua propria

faléncia: a multiplicacdo de crimes, os altos rsw#g reincidéncia criminal, a formacéao de

associacoes de delinquientes dentro dos carcergséaa das familias dos detentos, tudo isso
vem sendo evidenciado desde o século XIX.

E de se perguntar, entdo: o que esta por detr&sadasso da prisdo e,
portanto, de toda a proposta de ordenacdo sodelrpeionalizacdo do poder punitivo do
Estado?

Para responder a esta pergunta, Foucault lanca argéa famosa hipétese
de que a prisdo (e todo o skbackgroundpolitico-juridico) ndo fracassou. Ao contrario,
cumpriu um objetivo que se revelou Uutil, dentro daacro-relagbes de poder social.
Especificou uma “delinqiéncia” que serve, por exempara demarcar os limites simbalicos
do que é ou n&o inaceitavel em termos de compontarfieE assim, ajudou a alinhavar toda
uma teia de mecanismos técnico-politicos que opeeam funcdo do controle e do
confinamento classista das ilegalidades.

Nesse ponto € certamente oportuno enriquecer 8zatua leitura que ate
agora vem sendo guiada com base em Foucault paygpanar outras producdes relevantes
no ambito da producao criminologica, especialmeats 0 surgimento de uma “criminologia
radical”.

Este designacédo de “criminologia radical” foi tdeziao Brasil por Juarez
Cirino dos Santos (1999), no trabalho que pionedram procurou sintetizar as inovacdes
paradigmaticas, no sentido mesmo que |he atribamés Kuhn (2003), ocorridas no século
XX na relagéo entre ciéncia e sistema juridico-pena

Lembremo-nos que, até agora, essas duas dimersdatadocial moderna
vinham sendo tratadas quase que como cumplicesimnologia positivista, na obsessao por
mapear e intervir no comportamento do “criminosargopropor estratégias de “modifica-lo”,
constituiu e alimentou visceralmente uma forma rd@teada de lidar com o delito: um

paradigma que até agora tenho descrito e queesinido como “etiologico” ou de “defesa

*0 Esta “utilidade” da delingiiéncia ndo é mencionagaressamente por Foucault, que prossegue a warrati
identificando outras situagfes nas quais ela foo@pada de maneira mais direta, como no recrutionéde
mercenarios para serem infiltrados nos movimenpeEsasios. No entanto, ela me parece bastante dgiden
estratégica, pois atribui um contelido ético a @migue mais tarde vai se revelar importante nasudies
juridico-penais de inspiragdo kantiana ou mesmekpasiana. Quer dizer: a delinqiéncia que estépniades
pode ser utilizada para formar uma imagem do gasideramos como essencialmente “nocivo”, como gila
de “bens juridicos relevantes”; do que deve ficamrira dos mecanismos de justica e seguranca puiz
mesmo sentido sao as consideracfes de Juarez @rnBantos (1999:17), para quem em Foucault ensist
punitivo realiza uma funcéo indireta de “punir ulegalidade visivel para permitir uma legalidadasiwel”.
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social”*’. O que acontece, por sua vez, no ambito das rah@slagens é uma mudanca do
enfoque: das “causas do delito” (que em geral astasonsideradas no ambito psicolégico ou
psico-social), para as causas da “reacdo da sdee¢gora investigadas no ambito macro-
sociolégico).

N&o é o caso de despender tanto tempo para desossftsndamentos desta
nova criminologia, quando outros autores mais éaliEados tdo bem o tém fefto Por isso,
meu esfor¢co sera apenas para resumir as suasppifnconclusdes e contribuicbes para o
des-pensar do sistema juridico-penal, as quaislesiencontram basicamente em duas
“escolas”: dabelling approache a criminologia critica.

Baseado numa orientacdo teorica derivada do ind@iamo simbdlico, o
labelling approachadota a significativa distincdo entre “comportaroérg¢ “acédo”, que
Alessandro Baratta coloca nos seguintes termosofoportamento encontra na estrutura
material da acdo o proprio referente necessargaa é o comportamento ao qual se atribui
um sentido ou significado social, dentro da int@cd¢1999:88).

Quer dizer: dialetizando os componentes sociol&giondamentais da acéo
e da estrutura, abelling se propde a questionar até que ponto o melhor épgud analisar
o crime é mesmo o do individuo, indagando se né®a/@ena investigar em que medida a
condicdo de “criminoso” é também o produto de uorestrucdo social. Assim é que:

Os crimindlogos tradicionais examinam problemas tigp “quem € o
criminoso?”, “como se torna desviante?”, “em quedigdes um condenado
se torna reincidente?”, “com que meios se podecexaontrole sobre o
criminoso?”. Ao contrario, os interacionistas, coem geral os autores que
se inspiram ndabelling approachse perguntam: “quem € definido como
desviante?”, “que efeito decorre desta definicdores@ individuo?”, “em
gue condicdes este individuo pode se tornar oljjetoima definicao?” e,
enfim, “qguem define quem?” (idem).

Dai em diante, pois, a tarefa do criminélogo passar de analisar as duas
faces desse processo: as condigcbes nas quais agorietiquetados” e as condi¢cdes nas
guais alguns “etiquetam” os demais. O crime seatarm problema ao mesmo tempo

linglistico, social e politico: € o conjunto de derenos pelos quais se definem os

*! Mais tarde voltarei a este tema para demonstnar &ssa nocdo de “defesa social” foi absorvida tvadia
(acriticamente) pela dogmatica juridico-penal, negmando o discurso criminoldgico radical dava psode
seu carater ideoldgico.

%2 Além do j4 indicado Juarez Cirino dos Santos, valeferir Andrade (2003), Baratta (1999), Shec&lf4) e
0 préprio Lyra Filho (1972; 1979).
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comportamentos que sdo merecedores e se lhegd&tindos comportamentos que nao sao
merecedores da “reacdo”. Fendmenos esses demjuaigs define Baratta:

se podem distinguir trés mecanismos analisaveisaradamente: o
mecanismo de produgdo de normas (criminalizacaogpia), 0 mecanismo
de aplicacdo de normas, isto é, o processo parapreendendo a agéo dos
orgdos de investigacdo e culminando com o juizdmijcalizacdo
secundaria) e, enfim, 0 mecanismo da execucao ria @e das medidas de
seguranca (1999:161).

Com base no interacionismo e na mudangca para umgwnfmacro-
sociologico, olabelling interpelou de maneira significativa o que Alessan®aratta
denomina como o “mito da igualdade” que esta s ttas concepcdes anteriores (liberais)
de direito penal. A figura abaixo, construida atipatos argumentos do proprio Baratta,

ilustra como se dé essa contraposicao:

Concepcao liberal de Direito Penal (mito da | Reviséo critica da concepgéo liberal pelas

igualdade) contribuicdes dolabelling approach

O direito penal protege igualmente todos os | O direito penal ndo defende todos e somente ¢s
cidadaos contra ofensas aos bens essenciais, |nosns essenciais, hos quais estao igualmente
quais estao igualmente interessados todos os | interessados todos os cidadaos, e quando purie as
cidadaos; ofensas aos bens essenciais o faz com intensidade
desigual e de modo fragmentario

A lei penal é igual para todos, ou seja, todos osA lei penal ndo é igual para todosstatusde
autores de comportamentos anti-sociais e criminoso é distribuido de modo desigual entrg os
violadores de normas penalmente sancionadasindividuos
tém iguaischancedle tornar-se sujeitos e, com as
mesmas consequéncias, do processo de O grau efetivo de tutela e a distribuigaostimtus
criminalizagéo de criminoso é independente da danosidade spcial
das ac0es e da gravidade das infracdes a lei, no
sentido de que estas ndo constituem a variave|
principal da reacdo criminalizante e da sua
intensidade

Figura 5 - Impactos do labelling approach sobre aancepcéo liberal de Direito e Estado (baseado em
Baratta, 1999)

A criminologia critica parte entdo dessas aquisigéerescentando-lhes um
aporte marxista (de materialismo histérico) pardiestar a dimensao classista que é
subjacente aos mecanismos sociais de definicaoelitm.dAplicando ao sistema juridico-
penal a mesma desconfianca que Marx utilizava paraisar as relacbes contratuais
(igualdade formal vs. desigualdade material, nurdomae producao fundando na apropriagcéo
privada dos meios de producao), ela conduz a umsit@vdos mecanismos que operam a
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criminalizacdo (primaria ou secundaria) para ideati as suas respectivas “reservas de

desigualdade”, tal como fez Alessandro Baratta npassagem que resumo na figura abaixo:

Nivel de criminalizacdo Sinais de desigualdade

Primario (Lei Penal) Tendéncia de privilegiar os interesses das claksafantes e a
imunizar do processo de criminalizacdo comportaosent
socialmente danosos tipicos dos individuos a etameentes

Tendéncia a dirigir o processo de criminalizacé@imcpalmente,
para formas de desvio tipicas das classes sulztern

Tendéncia de seletividade até mesmo na formulagiica dos
tipos legais: quando se dirigem a comportamenp@so8 dos
individuos pertencentes as classes subalterna®, eogtradizem as
relacbes de producédo e de distribuicdo capitalistas formam
uma rede muito fina, enquanto a rede é frequentenmenito larga
quando os tipos legais tém por objeto a crimindidaconémica, e
outras formas de criminalidade tipicas dos indie&dpertencentes
as classes no poder

Secundario (Policia, Justica | Maiores chances de ser selecionado para fazerqaaffopulacéo
Criminal e Administracao criminosa” nos niveis mais baixos da escala s¢idiproletariado
Penitenciaria) € grupos marginais)

Impulso para buscar “causas da criminalidade” pesainologia
positivista no que, afinal, séo caracteristicasgiopos socialmente
oprimidos: a posicdo precaria no mercado de trabalh
(desocupacdao, subocupacao, falta de qualificagiisgional) e
defeitos de socializacdo familiar e escolar

Figura 6 - Niveis de criminalizacdo em relacdo comdesigualdade social, segundo a criminologia cida
(baseado em Baratta, 1999)

De toda esta sintese, pode-se concluir que a @iogia critica constitui
um desdobramento politizado thbelling approach Ela aperfeicoa a idéia da seletividade
relacionando-a as contradigbes proprias (materigkntalando) da reproducédo social, bem
como reconhecendo nela uma expressao dos cordi#adasse no plano da cultura e das
instituicdes. Pode-se ainda deduzir porque AlessaBdratta reconhece no novo paradigma
gue ela representa um salto “irreversivel” na higtdo sistema punitivo. De fato, ndo se pode
mais elaborar nada de tedrico ou pratico em tedeadireito penal ignorando-se para que ele

tem efetivamente servido, assim como os seus tosdendamentais de crime e de pena:
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para tornar pessoas e grupos mais vulneraveigaldaacom o seu enquadramento ou nao ao
modo de vida dominarte

O advento de um novo estagio do capitalismo é uficador, no mais, da
pertinéncia de tais abordagens. Produtora de d#aajanto como pré-condicdo para
viabilizar um novo momento de acumulacao, a glabgho neoliberal radicaliza a aposta no
alcance da estabilidade nas relacdes sociais piar coebinbmio crime / pena. O que até
agora era concebido em termos conservadores confatonde “defesa social” (mirando em
alguns poucos comportamentos) passa a incidir sabresem-nimero de condutas e
situacdes, gerando um mal-estar até mesmo no amditbogmatica penal. Assim é que,
como define Loic Wacquant

A penalidade neoliberal apresenta o seguinte paoadwetende remediar
com “mais Estado” policial e penitenciario o “meriestado” econdmico e
social que é aropria causada escala generalizada da inseguranca objetiva e
subjetiva em todos os paises, tanto do PrimeircocdmSegundo mundo.
Ela reafirma a onipoténcia do Leviatd no domingiri®® da manutencao da
ordem publica — simbolizada na luta contra a déémgia de rua — no
momento em que este afirma-se e verifica-se incag@zconter a
decomposicdo do trabalho assalariado o de refrdasipexmobilidade do
capital, as quais, capturando-a como tenazes, tdbdizam a sociedade
inteira (1999:07).

Evidentemente, porém, essa expansao nao tem comesmondéncia um
melhor “funcionamento” do sistema, a nao ser naxsentido muito préprio que ja era
destacado por Foucault e reforcado pelo paradigrminolégico da reacdo social: a
seletividade, a vulnerabilizacdoPor isso tem razdo Vera Regina Pereira de Andcadado

constata que:

% Ao nivel empirico, corrobora com este olhar a mga andlise sobre a litigacdo penal em Portugal
empreendida pelo Centro de Estudos Sociais da dairilde Economia da Universidade de Coimbra sob a
Coordenacao de Santos, Marques, Pedroso e F€re@6:293-386), uma das poucas assim disponiveis.

** Acolho a ponderacédo de Daniel Villa-Nova Gomesgiar vazdo a uma questdo ilustrativa desse pmdess

0 caso de uma certa internacionalizacdo do dipstml motivada discursivamente pela globalizacém foco
apenas na criminalizacdo primaria (a definicdoiplesy para “crimes digitais”, “trafico de armastréfico de
mulheres”, etc., sem que se adote qualquer medigdagpcriminalizacdo secundaria dos autores dedskiss”
(tornando-os socialmente mais vulneraveis). Ao réoiact, como assinalou Paulo Arantes, o que a mesma
globalizagdo ajudou a criar foi um caldo de culttaaoravel a essa delinqiéncia — num processo ke e
descreveu com o0 provocativo conceito de “brasiiagéio” do mundo (2001) —, a0 mesmo tempo em que se
vulnerabilizam cada vez mais radicalmente, por @lemos autores de crimes patrimoniais. Sobre esta
esquizofrenia, cf. também Faria (2003) que, anadigaps impasses sobre o Direito e a Justica nol@GEed,
destacava: ao mesmo tempo em que o avango daigéidal “provocou o surgimento paralelo de formas de
criminalidade e ilicito econbmico, exigindo respasipara as quais as instituicdes juridico-judiagamao
estavam preparadas para enfrentar, a simbiose reatginalidade econdmica e marginalidade socialesbou

0 papel do Estado em matéria de preservacao dancedda seguranca. Isso porque, embora os ‘excluidos
venham perdendo condicGes materiais para exercer dieeitos fundamentais, eles ndo sdo dispensdaos
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...a globalizacdo, impondo-se como nova etapa eeindgdo planetéria,
imp&e um controle penal que se oriesimbolicamentena direcdo de todos
0s problemas e instrumentalmentea direcdo dos “excluidos” dos
beneficios da economia globalizada, tendo impaatocisivo sobre a
expansao quantitativa e qualitativa do atual sigt@enal, modelo que se
globaliza, também, sobretudo sob a influéncia d&imaorte-americana
(Movimento de Lei e Ordem e Politica de Tolera@eeo) (2003b:255.

Mais ainda, se a expansédo do sistema juridico-geestimulada de maneira
formidavel no contexto da economia globalizaday issorre no mesmo ritmo do ceticismo
com qualquer carater pacificador para o crime emapnuma ruptura com o cinismo de quem
ainda enxergava nas prisdbes um lugar de “ressomgalo”. Como aditivo e desdobramento da
seletividade e da vulnerabilizacdo, pode-se agdeatificar mais um traco constitutivo da
crise definitiva do sistema juridico-penal: a egélo, o “exterminio social legitimado”
(Andrade, 2003:27), que representa

mais obstaculos a construcdo da cidadania e nwissripara a gestdo
dialogal e democratica do poder, eis que o bin@rausao-criminalizacéo,
gue faz dos pobres e dos excluidos socialmentelesianados penalmente
(criminalizados) radicaliza a escala vertical deiextade (a desigualdade e
as assimetrias), potencializando que a sociedadedente se torne cada
vez mais abortiva e exterminadora (idem).

Essa moldura genealdgica e criminolégica que véniscando construir até
aqui seguramente ndo esgota tudo o que se elabordarmos de descricdo e de critica do
sistema juridico-penal. De variagbes no foco e ntasg@ dentro das préprias escolas
criminoldgicas que fazem parte do paradigma dec&eaocial”, até pesquisas aplicadas a um
periodo especifico do capitalismo industfiadobram diversas outras referéncias que terdo de

ficar retidas na memoria bibliografica do trabath@tamente para permitir que ele avance.

obrigacdes e deveres legais. Com suas prescrigigstivas, o Estado os integra ao sistema juridincsuas
feicdes marginais, como inadimplentes, invasorts, Riante da ampliacdo da desigualdade, dos ®ldée
miséria, da criminalidade e da propensdo de degimd coletiva por parte de alguns grupos situaths
economia informal (perueiros, camelds, sacoleiets,), o Estado tem reforcado o carater punitiyessivo
das leis penais, obrigando os tribunais a apliséetan todo 0 custo que isso possa trazer paranzageim.
Enquanto no &mbito dos direitos econdmico e tradtalhvive-se hoje um periodo de ‘flexibilizacéo’ e
desregulacéo, no direito penal a situacéo € inveggsstra-se ai uma crescente definicdo de napos penais,
muitas vezes justificadas em nome de combate eariggno, ao crime organizado, as operagfes de éavalte
dinheiro ilicito e a imigragéo ilegal; o enfraqueento dos principios da legalidade e da tipicidade meio do
recurso a normas com ‘textura’ aberta; a ampliaghdgor de penas ja cominadas e da severidadsatiges;
a aplicagéo quase irrestrita da pena de prisdeicareamento das fases de investigagdo criminakguigho
processual e a inversdo do 6nus da prova, com congpimento das garantias legais” (2003:29-30).

%5 Ver ainda: Wacquant (2004); Caldeira (2000); Adéré2002); De Giorgi (2004); Gomes e Bianchini (206
Silva-Sanchez (2002).

% Cf. Rusche e Kirchheimer (2004); Melossi e Pav48006)
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De todo modo, de tudo o que ja se leu até aqustges importantes ja estdo em condicbes de
serem demarcadas.

Em primeiro lugar, estd a clareza sobre as iluges desilusdes que
permeiam a penalidade moderna. Concebida na péwspele assegurar a civilidade no
exercicio da violéncia e legitimada pela idéia de g autoridade constituida para opera-la era
capaz de fazé-lo democraticaméhtela acaba apropriada pelo projeto burgués e agéoe
servico da iniquidade e da dominacao até o lintitalalo “exterminio social legitimado”. Ou
seja: 0 mesmo sistema juridico-penal que se editibae

a utopia de uma sociedade universal e publicameutativa onde
mecanismos penais sempre em atividade funcionasem atraso nem
mediacdo nem incerteza; uma lei duplamente ideds, jperfeita em seus
calculos e presente na representacdo de cada @jdasldguearia desde a
origem, quaisquer praticas de ilegalidade

se transforma

numa maneira de gerir as ilegalidades, de rispatels de tolerancia, de dar
terreno a alguns, de fazer pressdo sobre outrosxdair uma parte, de
tornar Util outra, de neutralizar estes, de tiravpito daqueles. Em resumo,
a penalidade néo [reprime] pura e simplesmentelegslidades; ela as
diferenciaria, faria sua economia geral (2006c:226)

Por outro lado, esta a clareza de que o direitdiposlo Estado esta longe
de ser o Unico motor desse processo, mas camintia p outras formas igualmente
relevantes de saber (a criminologia positivistajedicina) e poder (as instituicoes totais, a
midie’®).

Retornando, pois, aos termos que sdo proprios dediahética social do
Direito com que trabalhei no primeiro Capitulo, adamente a partir de Lyra Filho e
Boaventura de Sousa Santos, posso dizer que unoedttalhado do sistema juridico-penal

confirma ao menos duas de suas principais hipgtgeas sejam:

" No mesmo sentido é a apreciacdo de Zaffaroni (889&ue, numa discuss&o sobre a legitimidadesiersi
penal moderno, reconhece que ela repousa sobmgacteristica outorgada por sua racionalidade”ta@emnte
com inspiragdo em Foucault, diz o penalista argergue “O poder social ndo € algo estéatico, quesg, mas
algo que se exerce — um exercicio — e o sistemal peiis mostrar-se como um exercicio de poder doe
racionalmente” (id.).

%8 Sobre a inter-relacéo problematica entre midisstersa juridico-penal, cf. Batista (2002), Shecé@04),
Gomes e Bianchini (2002) e Silva-Sanchez (2002).
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a) A de que o Direito é um fenémeno plural, cujas igumagdes finais (no caso deste
estudo, a criminalizacdo) dependem dos processtsmiediarios pelos quais
multiplas ordens juridico-politicas se articulam; e

b) A de que o Direito ndo se resume a um sistema nwananas se realiza no interior
de uma combinacéo intrincada entre retérica, viméa burocracia.

Mas posso ir ainda além. Em termos mais diretosnegtos, posso dizer
que ela retrata com imensa riqueza de detalhesagndistico final que fiz no primeiro
Capitulo a partir de uma dialética ndo apenas lsooas também afetiva do Direito: a de que
em alguns casos (o sistema juridico-penal sem d@&idm deles), a experiéncia juridica da
modernidade perdeu inteiramente a capacidade darscan qualquer sentido emancipacao
individual ou coletiva, tornando-se um fator indigeel de opressao (pois € apenas para isso
que serve o sistema juridico-penal contemporanee)rps interpela a repensa-la (ou des-
pensa-la) como um imperativo de civilidade. O qie,resto, pode ser constatado ndo so
numa analise genealdgica e/ou criminolégica (ao spigoderia objetar ser uma critica
“externa” ao direito), mas também numa analise parte do ponto de vista “interno” do
fendmeno juridico: a dogmatica juridico-péenal

De fato, um primeiro trago marcante na constituiggouma dogmatica
juridico-penal é o seu absoluto inquestionar daapin prisdo ou da sua prevaléncia (junto
com a pena de morte e a multa) em relacdo a disinass de pena. Ao contrario, toma-se
tudo isso como dado e assimilam-se também as sequim ecleticamente buscaram explicar e
ao mesmo tempo legitimar essa realidade: uma tet#$sica e uma teoria positivista que,
mobilizadas em conjunto, sugerem as desgastadae-eealizadas finalidades de dissuasao
(prevencdo geral e especifica) e reabilitacdo (cauca num sentido psiquiatrico,
inicialmente, gpromocaonum sentido psico-social, mais tarde). Dianteadies-se, pois, 0
seu segundo e definitivo traco: a fixagcdo na cagét de uma “teoria do delito”, quer dizer,
uma teoria que viesse a delimitar racionalmentecaslicdes nas quais se pode dizer que

alguém merece ser “punid®®

% Por dogmatica juridico-penal, entendo a tentatev@laborar positivamente conceitos teéricos eatives do
direito penal, num esfor¢o de racionalizagdo ddheommento juridico que, como diz Vera Regina Parde
Andrade, “se identifica com a idéia de Ciéncia dieid que, tendo por objeto o Direito Positivoetige em um
dado tempo e espaco e por tarefa metddica (imgnentenstrucdo’ de um ‘sistema’ de conceitos eladios a
partir da ‘interpretacdo’ do material normativo,geedo procedimentos intelectuais (légico-formai® d
coeréncia interna, tem por finalidade ser Gtildayisto é, a aplicacdo do Direito” (2003c:18).

0 Como exemplos, no estrangeiro, de uma investigdedmetodologia do ensino juridico-penal” solidamee
desenvolvida, mas que ainda gravita em torno déatdo delito (portanto, da dogmatica penal), sftrabalhos



85

Face aos limites proprios deste trabalho, acabarisando fora de propésito
fazer aqui um resgate profundo do que resulta desgaeitada intelectual, especialmente
porque isso daria lugar a uma série de controemttrinarias muito particulares que,
inevitavelmente, acabariam por serem suscitadadren¢gadas. O que julgo ser possivel, em
todo caso, é fazer uma breve passagem para deac@$ sentidos gerais que o debate vai
adquirindo desde que se estabetece

O inicio do projeto da dogmatica juridico-penalaelaseado numa idéia
causalista, de que von Liszt e Beling foram os meaiartifices. O causalismo penal tem uma
estrutura quase que mecanica: toda e qualquer\aéotaria que tenha contribuido para
provocar um resultado reprovado pela lei penal (les@ ou ameaca de lesdo a bem juridico
penalmente tutelado) faz parte do injusto penal.t&mos técnicos, isso significa equiparar
tipicidade formal (a existéncia de um dispositiegdl proibitivo) com antijuridicidade (agir
contra o direito): desde que se colabore para @ugém dos resultados previstos na lei penal,
esta-se afrontando a ordem juridica, o que da@asaplicacdo da pena.

Combatida mais tarde por uma perspectiva neokantiamas premissas
filosoficas identificam as ciéncias humanas comgcdivas e valorativas, a teoria do delito
seria revisitada e incrementada para que se recess® no injusto penal essa dupla
dimensédo: deve corresponder a uma “descricdo” daluta penalmente relevante (uma
consideravel autonomia é concedida a tipicidadedt); mas deve também contemplar uma
“valoracdo negativa” dos resultados dessa condd& @¢nde pode decorrer a sua
antijuridicidade). Quer dizer: por mais que umaoagé encaixe na previsao tipica, ainda
assim é preciso indagar se dessa acao decorre suftad® que se deva considerar como
reprovavel, como materialmente antijuridico (ajanticidade material, que para Mayer faz
do tipo apenas um “indicio” de conduta antijurifli€u, nas palavras de Motraveta, ndo mais
se

...supBe entender que o0 conteudo do tipo esgotaunolafmento da
antijuridicidade das condutas delitivas. Esse foret@o € mais amplo. O
desvalor da conduta que, superando o risco peonitisiona ou pde em
perigo um bem juridico do modo descrito na lei pénasuficiente para

de Maria Fernanda Palma (1999a; 1999b). Sobre essidade de transpor as fronteiras da dogmatica na
concepgao de um projeto pedagdgico atualizadogaresino juridico-penal, incorporando-se-lhe outoasas
de saber, falarei mais adiante.

®1 A excecéo de alguns textos especificos que senddainente referidos, a maior parte dos argumextiaixo
foi elaborada com base nas seguintes leiturasddd2000); Reale Junior (1998); Andrade (2003ajinGidos
Santos (2002); Tavares (2000); e Camargo (20022180
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fundamentar o seu carater anti-juridico. Por eat@ia, a concorréncia de
uma causa de justificagao exclui a antijuridicidddeonduta (2002:549).

Uma observacdo atenta dessa ruptura permite ver, euabora
aparentemente radical (o advento de uma filosafiavalores frente a uma representacéo
pretensamente asséptica do ilicito), ela ndo phessana variagdo do mesmo tema: trata-se de
fundar uma ordem juridica coerente e completa tr lar Direito Positivo do Estado (o tipo
penal desempenha, aqui, um papel estrondoso),ajuoeta organizar a vida em sociedade. O
ponto alto de tal processo, alids, podera ser hemitilo num dos momentos mais draméaticos
da vida politico-juridica moderna: o nacional slisimo e a consequente utilizagdo do Direito
Penal para consagrar as conviccdes do Reich

Ndo € a toa que Welzel se levanta contra essasulfgfres e tenta
reconstruir a caracterizacao do delito para afastex “onipoténcia juridica do legislador”, o
que busca empreender mediante a conhecida “taoabisfa da acdo”. Nesse percurso, 0
influente penalista aleméo apdia-se na seguinia:idéacdo humana nao é inconsequente é€,
pelo contréario, planejada. Somos dotados de aut@eondirecionamento dos nossos atos e o
injusto penal deve ser construido em fungéo dessancapacidade, colocando-a no centro da
sua atitude reprovatoria (a tipificacagjn termos técnicos, isso vai importar na introdw@o
dolo e da culpa como elementos necessarios ad,“jpe agora ganha ares de complexidade
(é um tipo objetivo e subjetivo ao mesmo tenffio)

Atualmente, o que mais me importa, a dogmaticaelialza encontra-se em
franco processo de superacgdo por uma correnteot@miga quanto refinada: o funcionalismo
penal. Desinteressado das condi¢Ges (naturaigencionais) em que se produz um resultado
penalmente relevante (lesdo ou ameaca de lesdobaemnuridico penalmente resguardado),
o funcionalismo dirige o olhar para as condi¢desitfpas) em que se promove a imputagcéo
desse resultado, que agora passa a entender ctnodug@o ou incremento de um risco
proibido. Uma nocdo que néo € “interna”, “apriocest ou “ontoldgica” a acdo ou a omissao

humanas, mas “externa” a ela, como produto deeammstrucdo discursiva.

%2 Sobre a vinculagéo ideolégica do notavel neo-kantiMezger com o nazismo (portanto, ainda sem clega
falar da chamada Escola de Kiel, na qual essadelai@ mesmo de organicidade), vale conferir anteamas ja
fundamental trabalho de Francisco Mufioz Conde (005

®3 Este fato ja deveria ser tomado como um sinalleiéaasobre como a dogmética penal é capaz deirealuz
rigueza de teorias sociais ou filoséficas para wes sategorias tecnolégicas. Como demonstrou Daffar
(1998), o ontologismo welzeliano encerra uma s#ei®utras virtudes explicativas e operativas palbareito
Penal que foram profundamente marginalizadas rnasi@s dogmaticos, sobretudo no ambito da culpatuitcl
e que ele préprio buscara resgatar para desenvmbeu realismo marginal.
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Assim sendo, pode-se dizer que os funcionalistt dwje a desenvolver
uma teoria que € menos “do crime” e mais da “incr@pao”, o que so € possivel quando se
concebe o sistema penal como um sistema aberimepeel a topica e aos conhecimentos
produzidos por outros “sistemas” (cf. Camargo, 3082com esse arsenal discursivo que o
intérprete fara a verificagdo da pertinéncia ou déamputar objetivamente a alguém um
resultado como obra sua, para fins penais, por ma& esse alguém esteja envolvido
diretamente na sua “causacao”, tenha agido coner@dip” ou “negligéncia” e que o
resultado provocado seja “socialmente reprovawnditia disso mais € tdo importante quanto
criar ou introduzir um novo risco que possa estgetvamente relacionado ao resultado. Dai
€ que se pode explicar a absolvigdo de quem, t@ado carona a outrem na cagamba de uma
caminhonete, sem dirigir acima do limite de veladiel ou violando qualquer outra regra de
transito, envolve-se num acidente de que decofaéecimento do caronista. Se € que houve
incremento do risco, isso se deveu por obra dariprgptima (autocolocacdo em risco),
isentando o motorista de responsabilidade penalrpslltado morfé.

O que subjaz a esse giro € uma perspectiva dad@irgo direito penal.
Segundo os funcionalistas, ele tem uma “utilidadetial, que precisa ser colocada em
saliéncia: produzir decisdes concretas ao nivelrda Ultima ratio que comuniquem um
sentido normativo de convivéncia (realizar umatpalicriminal adequada, para Roxin, ou,
no funcionalismo dito radical [luhmaniano] de Jakotonfirmar a identidade da norma que

foi comprometida pelo delito).

.....

7

contemporanea, que é o debate entre funcionalestgarantistas. De um lado, a critica
funcionalista ao tipo penal fechado - a definicéaxativa e/ou aprioristica de
comportamentos, resultados e valores que estamanticieo do injusto penal, em funcéo de

sua inadequacao a uma realidade cuja complexidapede ser reconstruida discursivamente

% Este caso ndo é ficcional, mas foi apreciado édikecpelo Tribunal de Justica de Minas Gerais $Bra
2002), nos autos da Apelagdo Criminal n.° 364.972ujo acérddo foi assim ementado: “ACIDENTE DE
TRANSITO — HOMICIDIO CULPOSO — TEORIA DA IMPUTACAGDBJETIVA — APLICABILIDADE —
AUTOCOLOCACAO DA VITIMA NA SITUACAO DE RISCO — INEXSTENCIA DE CAUSALIDADE
NORMATIVA — ABSOLVICAO. Estando o agente transporia pessoas na carroceria do caminhdo, com a
permissdo da Justica Eleitoral, no qual foram iadtzs bancos para que os eleitores viajassem adsentendo

a vitima com o veiculo em movimento se levantada fezer “xixi” na traseira do caminh&o, vindo adez o
equilibrio e cair e a falecer em razdo da quedegroportamento desta € que determinou a ocorrémia d
resultado lesivo, j& que espontaneamente favoredecremento da situacao de risco, com a qual duton do
caminhdo em nada contribuiu. Logo, ndo had comodeékitar o fatidico resultado, pela simples relacao
naturalistica entre a conducgéo do caminhao, euliads fatal”.
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ou tecnicamente. De outro, a defesa de um tipol genhado como tentativa de evitar a
expansao fluida do direito penal (portanto do sistgunitivo). Uma espécie de retorno ao
iluminismo que se traduz no que Ferrajoli denondeaum “utilitarismo penal reformado”
porque nao € voltado a sociedade e as “pessoasumugrem a lei”, mas aquelas que a
violaram. Cuida-se de proporcionar o que o italianosignou como a “maxima felicidade
possivel para a maioria ndo desviante e o mininfionento necessario para a minoria
desviante™ (cf. Ferrajoli, 2002; Carvalho, 1999; 2000; 2003).

Sem entrar nos detalhes da controvérsia, mas andtisa novamente com
um relativo afastamento, penso que ela represemiantais que um duelo de argumentos. Da
parte dos funcionalistas, o debate representarsto@ncia da crise” do direito penal. Se ele
de fato quer se apresentar como uma instanciagdéagéio democratica da vida social, deve
ser plastico (retérico) o suficiente para resporatedificuldades de cada caso concreto. O
modelo fechado n&o apenas o faria inerte dianfatde mais complexos (novas e mais sutis
formas de criminalidade), sendo que muitas vezggrdpositado (imagine-se, por exemplo, a
condenacéo e a prisdo do motorista do exemplo aviemeionado). Da parte dos garantistas,
0 que parece estar em causa € uma “crise de coas€iédo sistema juridico-penal. Sabe-se
que ele sempre foi o império da violéncia Estataloeietal sobre a retérica, por isso se
reivindica um modelo tipico (fechado) capaz dettrhd®™.

A propria maneira como esse argumento garantisthog€ado, porém, deve
nos levar a uma avaliacdo sobre a viabilidade audaéprojeto global da dogmatica. Desde

as reformas do século XVIIl, acredita-se que a ga&dudo Direito ao Direito Estatal

% Acolho a sugestdo de Daniel Villa-Nova Gomes pemelarecer que o garantismo de Ferrajoli alcanca um
ambito bem maior que o Penal: ele nasce de um&earsilbre o Direito Penal, mas esti formulado coma
verdadeira Teoria Geral do Direito que gira emdatns “Direitos Fundamentais”. Enquanto tal, o gasano
reconstréi os temas da vigéncia, validade e int¢mpéio das normas, desprezando idéias formalistas e
procedimentalistas em favor de um “contedido minim&Sociado a “dignidade humana”. Com isso, pretende
ampliar direitos e limitar poderes, num projetod#enocracia social centrista que, todavia, ndo dé&aer
tributario do jusnaturalismo e de tangenciar o aetiknismo.

% Essas minhas intuicdes parecem comprovadas acafisaa 0s modos pelos quais cada corrente retsna
tema esquecido da pena. Para um funcionalista d&mtanio Luis Chaves Camargo, “a lei penal sob ama
da prevencédo geral exerce uma fungéo positiva,vamidra, que estimula a compreenséo semantica ttmeva
vigentes, garantidos através do bem juridico prdtegle modo a atuar conestimulo ao grupo social para
evitar a pratica de atos proibidoSob o aspecto da prevengao especial, tambémvagsitinfluéncia da lei visa
a reafirmar no condenado os conceitos de valoresniggde modo a convencé-lo a ndo praticar aquelas
condutas reprovadas pelo grupo social. Da-se adest aspecto, aos mitos da ressocializacéo @rdergéo
social tdo enaltecidos pelo direito penal classisd., destaque meus). Ja para um garantista Sateode
Carvalho a pena é entendida como tato politico, e o direito, enquanto limite da pidh, torna-se o
parametro limitativo da sang¢ddContrario aos conhecidos modelos de direito peratimo que optam pelo
primado da politica (ou economia) sobre o diretmodelo garantista, negando as teorias tradicgateaipena,
estabelece critérios aeinimizacao da resposta estatal ao desvio puni(&¥99, destaques meus).
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Cientifico permitiria controlar racionalmente a @limica da reproducdo social orientando-a
“seguramente” (o lugar da fala da dogmatica judgienal) para o “progresso”. Dentro dessa
utopia, a retorica e a burocracia (elementos qumiseou articular em cada teoria do injusto)
foram vistos como imunizag&o contra o uso desmethidaoléncia Estatal e societal.

O que se torna cada vez mais visivel, em todo é&guoe o quadro atual do
projeto burgués a) fez prevalecer a violéncia bpitrtzada de modo seletivo e ¢) com uma
“funcdo” precipuamente segregacionista, eliminaadetérica e colonizando a burocrgtia
Dai é que a tarefa mais iminente, que dificiimgrdderd ser realizada pelo exclusivo viés da
dogmatica, € construir uma alternativa teéricoipadh esse sistema punitivo. Ou, como diz
Vera Regina Pereira de Andrade (2003b:28)n apoio em uma consagrada expressao de
Zaffaroni,

... dizer ndo a este “genocidio em marcha’. E peeaisistir em que os
cbdigos da violéncia — no plural — sdo precisamenteddigos silenciados
pelo catadlogo penal e que a violéncia visivel éhapea sintomatologia das
violéncias invisiveis. E preciso inverter o senesmem para visibilizar, por
ordem, a violéncia do poder, das estruturas, daguigtdes e a humana ao
final, e somente no contexto do enredo global. @#kgos da violéncia tém
que ser urgente e vitalmente submetidos a outpas le holofotes que néo
os da tecnologia midiatica, cujashnao ultrapassa a cena da dor — sangue e
lagrimas — para radiografar os bracos que se armmaito aquém do
humano.

Ao longo das proximas secdes, tentarei analisarodonpelo qual essa
alternativa se vai galvanizando e vai demandandwddguristas novos modos de conhecer e

®" Nesse sentido, as teorias juridico-penais maisentes da atualidade parecem ser o realismo marggna
Zaffaroni e o “direito penal do inimigo” de Jakolidas sdo as Unicas que levam a sério o caratemtdoe
seletivo do sistema juridico-penal e tomam-no camo dado fundamental para construir suas propostas
juridico-politicas. No caso de Zaffaroni, a propost de limitar essa violéncia. A dogmatica é vistano
“reconstrucdo discursiva que interpreta as leica®eudo punitivo (leis penais) para dotar a jigso dos
limites exatos para o exercicio de seu poder deci®de modelos de opiniGes ndo contraditorios e
conflitos que o poder das demais agéncias seleaidima de submeté-los a sua decisdo, de modo &geode
forma socialmente menos violenta” (1996:206). Rardo, 0 argentino utiliza a idéia de culpabilidguda
vulnerabilidade: “Na batalha ética que a agéncikicjal trava com a acdo do poder a fim de impoitéma
irracionalidade, é razoavel que esta se dediquenaior interesse a restringir a violéncia que &ada sobre
pessoas que pouco reforcaram a mesma violénciaaleap objeto (e o poder que limita a agencia ipidisor
fortalecer o poder das agéncias do sistema), pemsaquelas que decidiram pela acdo com menordgau
autonomia” (1996:275). No caso de Jakobs, a prapgestha um sentido diametralmente oposto. A vi@déac
usada para excluir deliberadamente aquele quepfeeipio se conduz de modo desviado, ndo oferarznga
de um comportamento pessoal” e “por isso, ndo gedératado como cidad&o, mas deve ser combatitio co
inimigo” (2005:49). “O Direito penal do cidaddo niém a vigéncia da norma”, diz o penalista alemaquanto
“o Direito penal do inimigo (em sentido amplo, middo o Direito das medidas de seguranca) comtatgqgs”
(2005:30). Uma formulacdo elegante e aparentenmonderada, mas que ndo escapa a ressalvas como as d
Silva-Sanchez, para quem: “remanesce a questaeitsaicse, entdo, o Direito Penal do inimigo peessendo
‘Direito’ ou se ja é, ao contrario, um ‘ndo-Diréjtauma pura reacdo defensiva de fato perante esjeit
‘excluidos™ (2002:151).
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operar o direito. Ao final do Capitulo, quero ddsemuma espécie de programa (ndo no
sentido burocréatico, mas no sentido imaginativatetano) para o ensino juridico-penal, na
perspectiva da formacao de juristas rebeldes sgrassores, a fim de que a “realidade” da
nova proposta venha a suplantar o “que existe” emmds desse genocidio de que dizia
Andrade.

2.3 Além dos delitos e das penas. Construindo figas de um futuro menos

penal para a gestdo dos problem&%

Na secao anterior, espero haver explicitado coemegrite as razdes que me
levam a conceber o sistema juridico-penal como asnddminios da vida social nos quais a
crise do direito moderno se manifesta de modo amuslo. Paradigma de um paradigma, ele
ndo so traduz o completo estiolamento da emana@paigino também instrumentaliza a
expressdo maxima da regulacdo que se lhe sobefascismo societal.

Admitindo entdo a hipotese de que ele deva seastgalo, por imposi¢cao
progressista do nosso tempo, deve-se ter em maatessp significa percorrer os itinerarios
de uma verdadeira transi¢cdo paradigmatica. Quer:difio estd em questdo a mera e casual
substituicdo de alguns conceitos ou expediente®yioos, e sim a modificagdo de todo um
conjunto de concepcdes, relacbes e expectativas eumma direcdo que por definicdo €
desconhecida, mas cuja inspiracdo mais elemensarfgz sentir de algum modo.

Para quem fala do lugar do cientista (este agopeetensamente o meu
caso), a laténcia propria de momentos como esse svir de motivacao a elaboracdo de
cartografias que ajudem a representar o que esjagema fim de oxigenar as lutas em curso
e subsidiar (nas suas dimensdes pedagogicas, aaleata dissertacdo) a producdo de um
novo senso comum sobre uma questdo ou um conjuntqudstdes (a crise do sistema
juridico-penal e o desejo de transitar para alée)de

Assim como fez Boaventura ao analisar a transicéo pdradigmas
epistemoldgicos (1989; 2001), penso que uma pesdisilar no terreno juridico-politico
também deve ter foco namndicbesque interagem para a formacdo de um contexto de

mudanca. Em outros termos, trata-se de partir dee indagagdo como a seguinte: quais sao

% A expressao “figuras de futuro” é extraida de emid de grande importancia na reforma do ensiridigar,
de autoria da Comissdo de Ensino Juridico da OARjual voltarei a fazer mencao no terceiro Capitalsua
“Cartografia de Problemas do Ensino Juridico” (CHE&B, 2002).
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0S impulsos correntes que nos autorizam a acratitamergéncia de algo novo para lidar
com o crime, 0 criminoso e a criminalidade?

Ainda com Boventura, distingo entre condi¢cdes $o@deoricas. Dentre as
condi¢cdes telricas para se pensar num sistema mereensdo e gestdo ndo-penal de
problemas, creio que dispomos atualmente de pelmsnduas referéncias significativas: o
abolicionismo penal e uma “criminologia das intelacdes sociais”, que vem se apresentando
como um terceiro paradigma para além dos ja abosdpdradigmas positivista e da reacao
social.

Como acontece com toda formulagdo contra-hegemoaiedbolicionismo
penal tem diferentes facetas, que por sua veztewfloos sentidos da deterioracdo do
paradigma em xeque. As duas principais tém, respeotnte, embasamento critico-
materialista (Nils Christie e Thomas Mathien§2e) ético-libertario (Louk Hulsman e Edson
Passett’’. Em ambos os casos, o discurso estad orientadonander a ilegitimidade
estrutural e funcional da justica criminal, reivcahdo a sua deposicdo. Nesse sentido, diz
Hulsman, o abolicionismo se coloca como um movimential, de importancia

comparavel a movimentos sociais histéricos peldigim da escravatura e
da perseguicdo as bruxas e hereges e movimentiagssoantemporaneos
como os em favor da abolicdo da discriminacdo Iragiade género
(1997:197).

Sem perder de vista a importancia desse abolicranigdeoldgico” (ndo no
sentido marxista, como “falsa consciéncia da radkd, mas no sentido de “ideologia
positiva”, de um conjunto de crencas, idéias erealgue tem como funcao inspirar a acado
dos agentes coletivos, tal como dizia Norberto Bobldalo, porém, de um outro tipo de
abolicionismo, que o mesmo Hulsman designa por fmerto académico”. Ou seja: um
abolicionismo que objetiva romper com “uma maneieaolhar para a justica criminal’,
mediante a proposi¢cdo de uma “outra linguagem @umiga submeter a justica criminal a
hipotese critica”;

em outras palavras, que permita testar a hipétesgpud a justica criminal
nao é “natural” e que sua “construcao” ndo podelegitimada. Se essa
hipotese for validada, a linguagem prevalecenteesaljustica criminal tem
de ser desconstruida e a justica criminal aparecendo um problema
publico em vez de ser uma solucao para problentagps (idem).

89 Cf. Christie (1998; 1981) e Mathiensen (1997)
0 Cf. Hulsman (1997) e Passetti (1999; 2004a; 2@0gid.)
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Nesse sentido, classifico como abolicionista todgualquer iniciativa do
pensamento que se destine a reelaborar os nosposnes de compreensao e gestdo dos
problemas, afastando-os das nocdes de crime e pena.

A descricdo do sistema juridico-penal como um “estpude compreensao e
gestdo de problemas por meio do crime e da pefi@fgntemente elaborada a partir dos
trabalhos de Maira Rocha Machado, que num estumtes mas ja bem difundido sobre a
“internacionalizacdo do Direito Penal” conclui sste um bindmio apto “a funcionar como
um nucleo comum representativo do funcionamento idstituicbes juridicas de todo o
Ocidente”. “Tratar condutas comecrime e atribuir umapena ao individuo considerado
culpado”, diz Maira, “é uma pratica que perpassamass distintos sistemas juridicos
nacionais” (2004:19). Mas em todo caso, é “uma &omuito especifica” de proceder (idem),
para a qual o abolicionismo penal como movimeneda@mico propde sermos capazes de
criar alternativas.

No caso de Hulsman, que decerto é o mais influginddicionista do nosso
tempo, o esforco de elaborar um tal “esquema derEensao e gestdo de problemas fora dos
referenciais de crime e pena” esta sabidamenteiosakdo a valorizacdo da vitima em todo o
procedimento, a quem segundo ele cabe qualificsitzazdes em questdo como problematica
ou ndo, assim como suscitar a discussdo sobre @ quendo relevante de ser feito se por
ventura a situacéo assim o for considefadgem adotar integralmente essa idéia, que parece
limitada quando o sistema juridico-penal vem seapgmdo em direcdo a conflitos que nao
sado mais de natureza inter-individual, penso, rtanto, que ela oferece algumas pistas do
que pode resultar de uma investigacao verdadeitamabolicionista: uma impressionante
multiplicacdo de possibilidades e de variaveis sotwmo nos posicionarmos diante de

conflitos.

" Além de identificar o crime e a pena como as aateg fundamentais do sistema juridico-penal, Mainaa

0s associa ao termo “gestéo de problemas” paradelaro que estes ndo sdo necessariamente “Suddcs”

ou “resolvidos” pela maquinaria juridico-penal +mauatitude semelhante a de Zaffaroni que, porwseo topta
pela expressdo “decididos” (1992). Da minha parteescento ainda o termo “compreensado” por entaqaer
“crime” e “pena” ndo sdo apenas conceitos “instmtais”, mas também “definitérios” de uma dada deade

(os problemas e as respostas que lhe sédo possiveis)

2 Nesse particular, 0 argumento béasico de Hulsnem due “as pessoas tém pontos de partida muitedttes
guando iniciam sua construgdo de eventos, que grarena superficie indiferenciada do comeco, muito
semelhantes”, e que por isso “coisas que pareceigppas e mas para alguns ndo provocam tais sentime
pensamentos em outros” (1997:209-10). Contra dfpagho indiscriminada de comportamentos comaniefi
(esta sim uma atitude violenta, que nos obrigaraitadcondutas como lesivas aos nossos interegsesaa
porque alguém assim o definiu), nasce assim a ®tuacdo-problema, um contexto complexo queceade
ser reconstruido singular e intersubjetivamente.
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Multiplicar as possibilidades e as variaveis diahte"situacdes-problema”
e, também, o que tem orientado os trabalhos derasildiro com destaque cada vez maior no
cenario internacional da criminologia: Alvaro PirBsim relativo afastamento da polarizacéo
entre a criminologia tradicional a criminologia d&¢ao social, Pires questiona o que ha de
infeliz coincidéncia em ambas essas representagéesealidade juridico-penal: o apego
visceral a um modo de pensar que, a rigor, € dimida “programa penal oficial” (o Codigo
Penal). (s.d:23) Quer dizer: na medida em que adonitinbmio crime-pena como descri¢cdes
de uma realidade bem mais complexa (no plano dopa@damentos) e rica de possibilidades
(no plano dos modos de gestdo de problemas), @ sabenoldgico acaba naturalizando e
legitimando tais instituicdes ainda que intenciongca-las.

Por isso, ao postular por um terceiro paradigmaninoldgico, cujas
definicbes tedricas saibam “[dar] acesso ao fendnsem naturalizar sua forma especifica de
expressdo ou alguns de seus aspectos empiricedigascde modificagdo com o tempo”, o
professor de Ottawa lanca uma adverténcia que sgidaddeve ser levada em conta quando
se trata de pensar num sistema de compreensaota gis problemas para além dos
referenciais do crime e da pena: a adverténciaudesg faz “absolutamente necessario que o
investigador ou a investigadora tome distancia ato finstitucional a fim de ter uma
autonomia no plano da significacdo conceitual dagkalidade” (s.d.:22}°

A essas condicdes tedricas, que estimulam ao alerga dos canones
analiticos sobre o direito e sua linguagem, entmedd possibilidades férteis para a
resignificacdo das bases do sistema juridico-pestaham-se ainda relevantes condi¢fes
sociais.

Em sintese, tais condi¢cdes derivam da emergénaiivdesas modalidades
de gestdo de problemas que, em alguma medida,nadoiantacdo ndo-penal. S&o praticas
“restaurativas”, “terapéuticas”, “comunitarias” ale “reintegracdo social” que, no ritmo
particular dos projetos-piloto, comegcam a adgeisipaco e visibilidade como contraposicdes

legitimas ao modelo hegemdnito

3 Inevitavel enxergar aqui a pertinéncia da reiviadéo de José Reinaldo de Lima Lopes (2000) quamto
papel da histéria do Direito na ampliacdo dos césate formagéo do jurista ja que, segundo ele, desa
virtudes da historia, € nos fazer perceber que lgommamomento “as coisas foram diferentes do queesao
podem ser no futuro também muito diferentes”.

" Sobre alguns desses projetos-piloto, especialnmnpetrocinados com recursos federais, cf. asngdes
disponiveis no sitio da Secretaria de Reforma ddicifwio do Ministério da Justica, no endereco
<www.mj.gov.br/reforma, acesso em 30 Jan 2006.
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Por variadas razdes, ndo sera o caso de descravgsrenenores cada uma
dessas praticas. Ao contrario, farei apenas refex€resporadicas e casuisticas a algumas
delas, sempre que forem interessantes para ilastamaalise que de fato pretendo desenvolver:
a de considera-los como “diferentes” (“estranhpgia utilizar esta expressdo mais uma vez)
ao sistema juridico-penal moderno, num primeiro o para a seguir identificar as
principais dimensdes de tal “estranhamento” em gtovdo alargamento de canones
analiticos que as ja visitadas condicdes teorieawipem realizar.

Tal atitude exploratéria, contudo, ndo pode serattandesacompanhada de
algumas precaucdes, as quais aproveito para eegistr

Em primeiro lugar, ela ndo pode abastecer qualtjsgto ou encantamento
(no mau sentido da palavra) em relacdo aos modaelosiderados, consagrando-os como
férmulas acabadas. Em segundo lugar, ela tambérmaodservir para ocultar ou suprimir a
variedade e a riqueza da experimentagdo socialiantedo uso de reducdes inconsequentes.
Até porque, ha que se reconhecer que as praticagestio se organizam sob uma completa
diversidade de propdsitos e/ou de tecnologias @oéte dispositivos), que talvez nao
admitam mesmo tal reducdo: em alguns casos (&gusdstaurativa), a referéncia principal
repousa na memoéria de sociedades nao-capitalissasborigines da Australia, as tribos
africanas, as sociedades indigenas da América de)Nenquanto noutros (0s “projetos de
reintegracdo social”), o que esta em questdo éumsntalizar postulados da criminologia
critica’®.

Guardadas essas adverténcias, vejamos entdo gaaismencionados
estranhamentos.

Um estranhamento iniciasta a residir no modo de qualificar o conflit@. A
invés de concebé-lo como um simples produto da awdiwidual contra a qual se deve
exercer uma reagdo punitiva (por razdes retribsitivdissuasorias ou reabilitadoras que
sejam), eles séo vistos como um dado da convivémomana e decompostos nas suas

dimensdes psicoldgicas e comunitarias (huma palagraontexto em que acontecem).

5 Algumas dessas praticas naturalmente acabam m@mhaais presenca que outras e ndo é raro queniemda
colonizé-las, sob o rétulo de “boas praticas”. @obrientacéio epistemoldgica que prevalece nediall@ é
evidente que se deve manter vigilancia contratgesele tentacdo, sob pena de que a pesquisa aicadérabe
servindo para legitimar ainda mais certas desigulgs na distribuicdo do poder social. Para umgzaidiesta
“best practice reasoning’e de sua influéncia na adocao inconseqiente delosode organizacdo social, mais
especificamente de politicas publicas no ambitprdgetos de cooperacédo internacional, cf. Morai®).
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Isso resulta ndo s6 numa representacdo bem maigleo@ndo fato em
questdo (algo bem proximo da situacdo-problema désnkhn), mas também numa
compreensao mais adequada do que seja 0 melhperadiante dele. Reparar o dano? Pedir
desculpas? Firmar novos compromissos em relac@utao (por exemplo, abster-se de algo
gue vem fazendo) ou a si préprio (internar-se patamento voluntario)? Estabelecer novos
mecanismos soécio-politicos que ajudem a preveniocarréncia de novas situacdes
semelhantes? Todas essas medidas (e outras maispguas a singularidade dos casos
concretos é capaz de engendrar) passam a compque He respostas possiveis, numa
comprovacdo empirica da viabilidade do que Edsossd® denominou de respostas-
percurso.

Resposta que ndo se fundamenta numa universalidade& puni¢cdo ou
absolvicdo. Mas, ao contrario, resulta da converssia pratica existencial
em que se busca convencer o outro e ser por elemrcido. Ndo €, por
conseguinte, um dialogo sobre o esclarecimento rde superior (juiz,

promotor, técnico em humanidades, pastor, paiyjaseipulo, a quem feriu
a prevencdo geral a quem se pretende educar. Serala- um dialogo de
risco estabelecido entre as partes envolvidas e igtreduzem um

contraposicionamento das autoridades de Estado.er@urso, por isso
mesmo, parece desconhecido e singular, recusandegwaridade do

acontecimento ou das estatisticas das possiveisstas-percurso, incluindo
margens de acertos, reincidéncias ou modelos. dulsirndade demanda
acdo e tempo dos envolvidos, incluindo as autoeslgddiciais, que a
moderna aplicagdo da pena ndo requer por se vo#er a rapidez e
ineficacia da aplicacdo, segundo o questionaveldesiritivel critério de
periculosidade internando e acoplando-se ao regien@enas alternativas
(2004a: 31)"®.

Para exemplificar essa abertura cognitiva em relagd comportamentos e
criativa em relagdo a elaboracdo de respostassroeeo dois exemplos trazidos no ja
referenciado estudo de Maira Machado (op. cit.pp®&sitadamente, sdo exemplos com
contornos bastante dramaticos, pela violéncia elitut@ que apresentam: a sanguinaria
opresséo politica levada a efeito na épocaapiartheid na Africa do Sul e a circulagéo
indiscriminada de capital que acontece contemparagate no sistema financeiro

internacional e no dos paises periféricos, em épec

’® De se notar que, como ressalta Passetti (ideeypi@ssdo resposta-percurso aparece justamenteartiv®

a uma proposta de Hulsman de sistematizar algudglo®(conciliatério, compensatdrio, terapéutichyoativo

e punitivo revisitado) de resposta para situac@eblpma. Desconfiando da prépria nogcao de modelsséiti e
seus colegas do Nu-SOL/PUC-SP rejeitaram o quaat@mposto por Hulsman e aderiram a idéia bem mais
fluida de resposta-percurso.
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No caso da Africa do Sul, Maira destaca como a €séni de Verdade e
Reconciliacdo, por meio de seus diversos Comit&se(@almente o de Anistia), conseguiu
articular

uma forma de gestédo de conflitos que nédo vincula narma de sancéo as
normas de comportamento especificadas na Lei d& B88assinato, tortura,
sequestro, tratamento cruel, bem como a tentatisagacdo, planejamento
etc. para o cometimento desses atos (art. 1.Jaited de 1995). E que se
realize exclusivamente por meio dos relatos ertagtbos das vitimas e dos
perpetradores, considerando que a reconciliacdonscapenas pode ser
alcancada mediante a reconstrucdo e o conhecirpabtico dos motivos e
das circunstancias histéricas, sociais e politopas permitiram que essas
graves violacdes de direitos humanos ocorressedd (282).

Ja no caso da circulacao indiscriminada de capigdasrealizou um breve
estudo comparando o modelo do GAFI e 0 modelo dBAKT ', demonstrando como os dois
trabalham sobre problemas semelhantes, mas a gartiigicas distintas acabam seguindo
caminhos igualmente (e consideravelmente) distimosnomento de formular uma resposta.
Para simplificar a exposicéo e seguir adiantetdirme a reproduzir aqui uma figura utilizada

pela propria autora, na qual essas distingdes gsi&oque bem pontuadas:

Modelo GAFI | Modelo ATTAC

Problema central Crises econbmicas, desestabitizégsimercados e de economias
nacionais
Explicacdo do problema Eliminacdo de barreiras éimmentac¢ao de capital
Elemento explicativg Circulacao de “capital ilicito” Especulagédo finamae
determinante
Sistema de controle escolhido Sistema juridicodpena Sistema financeiro
Critério de sele¢do do modelo “crime” “capital n@rodutivo”
Objeto sobre o qual se constroi Transagéao ou ativo financeiro
0 critério
Objetivo manifesto Tornar a atividade economicameasinteressante (Dissuadir as
praticas problematicas)
Preocupacéo prética Retornar o dinheiro aos cpfrBlcos nacionais mediante
Instrumento CONFISCO IMPOSTO
do capital sobre o capital

Figura 7 - Estabilidade das economias nacionais:raodelo de gestdo do GAFI e da ATTAC (Machado,
2004:233)

" O Grupo de Ac¢do Financeira sobre Lavagem de DioH@AFI/FATF) foi criado em 1989 pelos 7 paises
mais ricos do mundo (G-7) no dmbito da Organizagam a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) com a finalidade de examinar, desenvolvpranover politicas de combate a lavagem de dinheiro
Essas politicas tém por objetivo impedir que oslptms dos crimes de trafico de drogas e outrosodddiraves
sejam utilizados em futuras atividades criminosaseéem as atividades econdmicas legais dos pdiseire

elas estd obviamente a criminalizacdo de condutas estabelecimento de mecanismos de cooperacao
internacional em termos juridico-penais. J4 a ATTA&Ssociacdo para a Taxacao das Transacdes Firemce
para a Ajuda aos Cidadédos) se define como um maowanieternacional de cidadaos, que se opde a dgaigalo

das injusticas e tem defendido a criacdo de umstopsobre transacdes financeiras especulativasdarobin).
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Tanto numa experiéncia quanto na outra, vé-se xjgem diversas formas
diferentes de se contar a mesma histéria e deage perante ela. No caso da Africa do Sul, a
possibilidade de concessao de anistia a condutagm@actantes ndo apenas na vida em
comunidade, mas do préprio pais enquanto sujelitiqnp mostra que o objetivo primordial
da transicdo era criar oportunidades para que o pevauto-conhecesse e pudesse fincar as
bases para refundar a propria historia. Para uend@ado de convivéncia democratica, iSso
€ sem duvida melhor que a simples punicéo de codpadque demanda uma re-consideracao
das atitudes para muitos impulsivas de criminalezgrunir, combustivel, por exemplo, do
Tribunal Penal Internacional e, recentemente, dgajuoento e execucdo de Saddam
Husseir®.

No caso da ATTAC, a disparidade de solucdes € amdis instigante,
porgue remete a uma divergéncia no proprio plansigtéficacdo das condutas que estdo no
centro do problema. Aos olhos da associacdo, pml&-dizer, as raizes da circulacao
indiscriminada de capitais ilicitos encontram-sennprocesso de mundializagéo financeira
especulativa alheio ao controle democratico pabiedéos. Numa perspectiva de “dissuasao”
de tais praticas econdmico-financeiras, a prop@stalica, diga-se de passagem) é fortalecer
o controle democrético ao invés de simplesmenteializar e punir.

Um segundo estranhamenteside no modo de gerir esse mesmo conflito,
no procedimento a ser adotado. Para ilustrar bemgeen medida ele se destaca do
procedimento tradicional, tomo o exemplo de umatigadmuito pontual de Justica
Restaurativa: o circulo restaurativo. Os circuestaurativos sdo procedimentos pelos quais o
encontro entre a vitima e o autor do fato (quebkemo-nos, era o centro da proposta de
Hulsman), € incrementado com a participacdo desgessoas relevantes na vida de ambos e

da comunidade. Dessa audiéncia ampliada podemr sudigi apenas bases para a auto-

8 Nos Estados Unidos, os estudos de experiéncia® @smda Africa do Sul estdo bastante em voga nas
Faculdades de Direito sob o rétulo de “transitiojustice”. Curiosamente, a abordagem que tem wda f
prioritariamente € a do Direito Internacional doseffos Humanos, numa inquiricdo sobre quais égias
estdo sendo desenhadas nos paises que experinmeatincas de regime para lidar com um legado degéol
de Tratados Internacionais. Esse enfoque tem, naana@valiagéo, pelo menos dois grandes risco®laga as
violagBes de Direitos Humanos como se fossem pmeblElos outros”, como se em muitos casos ndo Bvess
contado com a conivéncia dos proprios paises tgngrasobretudo b) desperdicam o potencial cartivib das
experiéncias de “transitional justice” como marpaga reconstruir 0s nossos préprios modelos euric@s ou
ameri-céntricos de justica, que no caso da justigainal talvez ndo fique nada a dever para agpiditaduras.
Para o exemplo de um bom programa sobre “tranaitipustice”, cf. http://www.nyuhr.org/transitional.html
acesso em 10 Jan 2007.




98

determinacdo responsavel das partes, mas també&mapamancipacdo de todo o coletivo
(Huculak, 1995).

O caso exposto originalmente por Braithwaite e atsip por Marcos
Rolim (2004) € bem representativo disso. Trataesarda situacdo envolvendo um jovem (no
texto chamado de Sam) detido pela pratica de @unmdéra uma senhora; e que

Ao invés de ser encaminhado ao sistema de jusiiminal, foi referenciado
junto a um “mediador” para um processo restauratNa tentativa de
montar uma conferéncia com pessoas que realmeptetamam, Sam disse
gue se seus pais fossem convidados para a coritegacmao colaboraria
em nada. O mediador, entdo, comecou a perguntas gemais parentes até
descobrir que o garoto tinha em boa conta sua mai& velha e um tio de
nome George, pessoas com quem, entretanto, namhaanbntato ha anos.
Professores da escola? N&o, ele odiava a todosétamBam havia
abandonado a escola porque, afirmava, os profesedm@tavam “como se
ele fosse lixo”. A Unica exce¢do era um antigo itecda equipe escolar de
hockey,que o havia valorizado e estimulado no esporteinAss irma mais
velha, o tio George e o treinador leckeyforam localizados e convidados a
par7tsi)cipar da conferéncia com Sam, a vitima de goailsua filha (Rolim:
23)".

Este pequeno e introdutorio paragrafo de relatcago deixa entrever, pois,
alguns dados relevantes. Se o eixo do procedim@&ntesclarecimento da situacao e do que
se pode fazer diante dela, ndo se opta, parapssajma magquinaria adjudicatoria, a qual
limita o universo de personagens (o réu, o promatguiz, o advogado e as testemunhas), o
meio (0 processo) e o resultado (a sentenca). Aestisnula-se o didlogo e o envolvimento
de outros atores relevantes, das “pessoas quetampocomo diz Rolim. Numa palavra, é

como se o conforto e a espontaneidade, ndo osrslisce expedientes burocraticos e

" O relato completo torna-se ainda mais emocionamtgue é confrontado com um caso idéntico queyvtada
foi submetido ao sistema tradicional de justicanoral. O resultado talvez seja intuitivo, mas € penthocante.
O outro jovem foi violentado na priséo, afundoucnianinalidade e acabou morto e enterrado como amde
sem que com isso outros furtos deixassem de aesntadocalidade.
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mistificat6rios®, fossem a contraparte procedimental da conversdoriche em situagéo-
problem&™.

Formar juristas dispostos a contar a histéria doblpmas e reagir perante
elas por outras formas que ndo as do crime e da pen sinal, parece ser a Unica via para
avancar em alguns debates politico-juridicos quecean interminaveté. Afinal de contas,
ndo ha como negar que a cultura inquisitorial eitpan prevalecente nas instituicoes
judiciarias e na mentalidade dos seus operadarggé&las maiores responsaveis pela relativa
frustracdo das experiéncias de desinstituciondzégvadas a efeito no Brasil ou em outros
paises do Ocidente, tais como os Juizados EspeCiaisinais e as chamadas “Penas
Alternativas”®. Experiéncias que, em alguns casos, competem grad#&ao com o sistema

juridico-penal tradicion&f; ajudam a criminalizar a bagatela (condutas welées); ou ficam

8 Sobre esse carater mistificatério dos expedigotégdico-processuais, acho suficiente referir asdigturas.
Uma é classica dentro do proprio meio forense,aaiek talvez deva ter sido mais citada do que agalitt o
livro de Francesco Carnelutti, “As misérias do gss» penal”, que jA comeca com a seguinte advertéac
primeira coisa que impacta, que se apresenta emQarie, onde se discute um processo penal, é gtesce
homens que ali agem vestem uma divisa. Esta faimepa impressdo da Justica, ainda na minha ifrdanc
qguando, levado a ver um certo cortejo das janeldatécio, onde tem sede a Corte de Apelagéo derglm, na
rua Cavour, vi sair de uma sala um Desembargadatoga) e fiquei de boca aberta” (1995:17). A odtra
criativa dissertagdo de mestrado de Luisa Marilagiet dos Passos de titulo “Espelho, espelho mEntre
togas, capas e anéis” (2004).

81 Dificil nao relacionar esta conclusdo ao modo pplal Boaventura de Sousa Santos distinguiu o itdire
oficial” do “direito de Pasargada” no seu conhedieixto “O Discurso e o Poder: ensaio sobre a Sogialda
Retdrica Juridica” (1995). Para Boaventura, umtdags do “direito de Pasargada” era justamentevidgyio
da retérica em relacdo a violéncia e a burocranigito embora naquele caso os litigios tivessem wmald
“civil” (vizinhanca e propriedade).

8 E 0 caso da esterelidade dos debates entre “niisimus” e “abolicionismos” que Vera Regina Peralm
Andrade recentemente denunciou, dando conta dasteesticas pendulares dos primeiros pelo quesapt@m
de “diferentes possibilidades de apropriag&o, peéo abolicionista ou pela razdo eficientista’ 0&Q5). Algo
gue poderia ser evitado caso essas posicdes chpgassm acordo na rejeicdo da razéo penal modeteaeus
fundamentos no crime e na pena.

8 A expressdo “processos de desinstitucionalizafgiaitilizada por Raul Cervini para referir-se 8% ordens

de medidas”: “colocacdo em funcionamento de estaléntos com um ndmero reduzido de internos,
previamente selecionados, onde a vida intra-mueodesenvolva em termos similares aos que imperam no
mundo exterior e, inclusive organizando as ‘prisétesrtas’ e ‘prisdes albergues’ onde os detidopaoagam a

seu trabalho normal e regressem a mesma uma vazidono seu labor”; “a substituicdo das penas fikiga

de liberdade por outras penas, fundamentalmenteapaelas limitativas de certos direitos”; e, 0 mais
interessante para esta dissertacéo, o “questiortamesis radical de se a pena mesma é a solugde @u s
preferivel diversificar as reagdes juridicas anteraduta desviada” (1993:95-6).

8 Sobre isso, vale a pena trazer as mencgbes de Macia Karam (2000) aos descaminhos das “penas
alternativas” nos Estados Unidos, que resultaransitmacdes esdrixulas como o sujeito que é condeaad
segurar uma placa com dizeres de que esta arrejpepdi ter cometido uma infracdo. No ambito brasijea
interpelacdo de Alexandre Wuinderlich ao cotidiaro Jdistica Criminal Especial é também irrepreensivel
“...conciliac6es impostas as partes, propostasamsadacdo penal quando ndo ha justa causa paraeginfento

da denlncia ou queixa-crime, propostas de transpedal sem qualquer individualizacdo ou obediédcia
realidade sécio-econbmica do autor do fato, audiéngreliminares realizadas sem a presenca de adesg
sem a vitima, sem o representante do Ministéridi€b até sem Juiz” (2005:33-4).
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presos a uma racionalidade economicista, que tofoaleridade do processo” como um fim
em si propri&. Dai que ndo seja absurdo concluir, como faz Chigs estudo sobre os
Juizados Especiais Criminais, que:

...0S avancos no sentido dos mesmos se constit@ireomsolidarem como
um l6cusde efetiva ruptura com o modelo tradicional daidasRetributiva
decorrem mais de posturas e praticas particulaatzdd operadores juridicos
e, ou, grupos, do que de um programa ou projetoente das agéncias
judiciais (2005a:97.

Um terceiro estranhamentosepousa sobre o contexto institucional e
profissional no qual o conflito é gerido. Enquante no sistema juridico-penal as Unicas
instancias disponiveis sdo a policia, a justicaagministracdo penitenciaria, tem-se agora
uma variedade de opc¢bes de acordo com a natueezeaireunstancias do conflito.

Neste tdpico, posso trazer mais dois pequenos dgempm vem da
experiéncia de justica comunitéria, na qual cadlitotidianos (muitos dos quais o “programa
penal oficial”, como diz Alvaro Pires, também n&sistiu a criminalizar) sdo submetidos a
dindmicas de mediacdo comunitaria. Por meio da agédi comunitéria, atores do préprio
local (conhecedores da realidade e das potendafdaali existentes), atuam como
facilitadores na dupla perspectiva de a) melhorewrthecimento das pessoas com relacdo ao
acontecido e ao que podem fazer individualmentetelialisso; e b) sugerir eventual
encaminhamento dentro de uma rede social de apoim base na qual podem ser
transformadas as condi¢cdes nas quais a situachtepra® ocorreu. Por isso, como diz

Glaucia Falsarelli-Foley,

os centros de mediagdo comunitiria devem buscarcomanicacdo com
instituices estatais ou ndo-estatais voltadas q#ras finalidades, que néo
necessariamente a mediagdo, de forma a criar weadeemdultiplos saberes

8 No mesmo sentido é o diagnéstico de Rodrigo Azeyveoh dos mais ativos personagens da reforma tiggus
criminal no Brasil, que assim descreve um dos eesrala nossa Justica Especial Criminal: “A dinandea
funcionamento da justica, com uma demanda enornpeaessos e estrutura insuficiente, e a pressrcida
pelas corregedorias de justica para que os juérdwain alta produtividade, aferida pelo nimero deqssos
concluidos, acaba levando a adocédo de rotinas snuéizes a margem das previsdes legais, como aagsdi de
audiéncias sem a presenca do Ministério Publiao, defensores constituidos para o autor do fateiéraa, e
especialmente o privilegiamento da transacao izl a conciliacdo, ja que esta Ultima exigiria urmaior
preocupacdo dos magistrados/conciliadores em mdstaly o dialogo entre as partes”. E prossegusalas de
audiéncia estruturadas de forma tradicional, cgmizoem plano acima das partes, e utilizando-sauferidade
gue tem sobre elas para acelerar o encerramentopdmEessos, critérios de produtividade baseados
exclusivamente no niimero de casos encerradosat@mpenal realizada pelo promotor, sem a presknjaz,
todos estes séo indicadores de que o problemass@éejustica estatal ndo esta resolvido, e depmadeda
iniciativa administrativa dos setores que gerenciagistema do que de uma nova previsado legal” (2003
Veja também Azevedo (2005).

8 Veja também Chies (2005b).
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gue se intercomuniquem, potencializando assimbalina e a formacédo de
seus mediadores como agentes de transformacéol. sAcianediacdo
comunitaria pode, pois, contribuir para a articéitagntre diversos agentes
coletivos (2006:109).

Outro exemplo bastante apropriado vem dos chamddagetos de
reintegracado social”, cuja origem Alvino AugustoStelocaliza nos

... questionamentos da Criminologia Critica, [atipalos quais] verifica-se
gue o0s presos ndo sdo meros “objetos” de tratamepmt® devam ser
ressocializados, isto €, re-adequados eticamestiadade. Eles séo, isto
sim, sujeitos pensantes, criticos, que tém a satéria, na qual foram, em
sua maioria, excluidos pela sociedade, tendo cdrstgmente sua propria
visdo da sociedade e sua ética. Dai que o queveehdscar ndo é a sua
ressocializacdo, mas, conforme sugere AlessandrattBaa reintegracao
social, através da qual a prépria sociedade degersprometer no processo,
buscando revisar suas concepgbes e suas relacdastagponismo dos
excluidos que estdo presos, buscando pois se cepasi reatar o didlogo
com essas pessoas, auxiliando-as a se promovengim cioladédos |[...].
Neste patamar, vejo imprescindivel a participac@ Udniversidade
(2003:18Y".

Assim, muito embora aplicados em contextos nossgaasentenca de
condenacdo penal ja foi prolatada (o0 crime e a pénram os meios utilizados para
qualificar e gerir o problema), eles se utilizanataxnente de uma racionalidade nao-penal
para configurar a execucdo da pena, o que requemvolvimento da sociedade e das
instituicdes com o0 ambiente prisional (na passageatsao expressa a Universidade), para a
almejada “retomada do dialod8” Em todo caso, o que é imprescindivel destacar é a

mudanca no “ambiente” de gestdo dos problemasursecaso era inteiramente fechada nas

8 Em conversas que travei pessoalmente com Alvinte ar algumas amostras da realizacéo pratica desta
proposta. S&o histérias oriundas de projetos littergelo crimindlogo da USP em presidios de SamPaos
quais esse tipo de interacdo entre universidadefraere se mostra realmente transformador dasiadab
individuais e coletivas. Um deles, que retrato ampri base exclusiva em minha memdria (logo, cooemd
risco de ser impreciso), consistia ha promocdoodas de discussao entre presos e estudantes ectinita
personagem central um detento que ficou todo o steenealado nos encontros e que, no Ultimo diardieto,

foi encontrado chorando no corredor do pavilhdos@oindagado o porqué do choro, ele respondeucalgo:

“eu queria que comegasse tudo de novo, este ano omento da minha vida na qual eu me sentitegan
qual eu sentia que alguém se importava comigo”.ilddb por relatos como este, no ano de 2005 ajadei
viabilizar uma parceria entre o Departamento Peaiéio Nacional do Ministério da Justica (DEPEN)MJa
Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Bdéo (SeSu-MEC) para estimular projetos de interagére

as Faculdades de Direito e as Prisdes, no ambiRratrama RECONHECER. Com base nessa oportunidade d
financiamento, 03 (trés) projetos de intervencoreaidade prisional foram aprovados e estdo em @es
execucao, nas seguintes instituicdes: Universitfedieral de Ouro Preto, Universidade Estadual dozames e
Universidade Federal da Paraiba. Para maioresmafgies, cfwww.mec.gov.br/reconheceacesso em 20 Set
2006.

8 No mesmo sentido cf. S& (2005).
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agéncias tradicionais do sistema penal, ela agmsapa ser compartilhada com outros setores
e sistemas sociais, no que a ja mencionada Glakalsarelli-Foley enxergou uma
manifestacdo concreta do “Estado como novissimo imento social” proposto por
Boaventura (1999; 2003b).

O quarto estranhamentsignificativo, enfim, encontra-se nos resultados

esperados. Muito além dos jargdes de “prevencad gearspecial”, “dissuaséo e reabilitacado”
(que na pratica penal-penitenciaria significam eggcdo, exclusdo e aumento da
vulnerabilidade), estd em causa a celebracdo desmmactos de convivialidade, a construcéo
de novas formas de sociabilidade, numa perspediraproducédo de autonomias e
responsabilidades que conduz ao empoderamentadadive coletivo.

Para comunicar melhor o que isso significa, recarmais um trecho do
caso relatado por Marcos Rolim, o circulo restawato qual foi encaminhado o jovem Sam.
Iniciados os trabalhos, a vitima pediu a palaveamessou o seu olhar sobre a situacédo. Disse
gue desde aquela ocasido tinha medo de sair gpnisscreditava que estariam novamente
a sua espreita para cometer novo furto. E dissaajone passou por varios dissabores no dia,
porque tinha de entregar um dinheiro a sua filhaepdde fazé-lo. Consta entdo que:

... Sam parecia estar emocionado com o relato ereséiecomecgou a solugar.
Por conta disso, 0 mediador estabeleceu um intenaatonferéncia. Com a
ajuda de tio George, ele procurou confortar a id@&am. Foi quando ela
falou que compreendia 0 que se passava com o ipp&pe ela também
havia sido abusada por seus pais. Tio George nid@ tioticia dessa situacao
e ficou chocado. Quando a conferéncia foi retomaddrma de Sam
comecou a falar, de uma forma doce e amorosa, adhdimetamente nos
olhos do rapaz. Pela primeira vez, ele ndo podereum olhar direto na
conferéncia. Ela disse que sabia como ele se santiaelacdo aos seus pais
e que podia compreendé-lo.

Apoés essa fala, Sam disse que sentia muito petta pre havia imposto a
vitima e que gostaria de devolver o dinheiro cagesse um trabalho.
assegurou a vitima que jamais esteve a espredeedglie ela poderia sair a
rua sem qualquer receio. A senhora, entdo, disse@sgentia mais tranquila.
Disse também que gostaria de receber seu dinhewol mas que desejava
ouvir os demais sobre o que poderia ser feito pm@ Sam pudesse
encontrar um trabalho. A irma de Sam disse qu@a@deria morar com ela
por um tempo e que nao precisaria mais ficar na@uiaeinador dénockey
disse, entdo, que tinha alguns “bicos” para oferec&am, o que seria
suficiente para que ele pudesse devolver o dinheubado. Se Sam
trabalhasse bem, ele se comprometia a escrevecamaade recomendacdes
gue |Ihe ajudasse a conseguir um verdadeiro emiiggaGeorge, por sua
vez, disse que ajudaria a irma de Sam com as despefras que teria e
colocou-se a disposicdo dos dois para estar pesE#0 necessario. A
conferéncia foi assim encerrada e os compromiseogestauracdo foram
selados (op. cit.: 24).
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Com base nesse mapa, que ndo deixa de ser impeelimdado (por isso
provisorio e suscetivel de complementacfes), peugose torna possivel estabelecer um
guadro mais geral, no qual figuem evidentes taatelementos tedricos quanto os elementos
sociais que podem balizar a transicdo entre onsssfaridico-penal e o que pode estar para
além dele.

Em termos tedricos, 0 que esta em causa é um desaas nocdes de
crime e pena, em favor de descricbes mais amplgsraldemas e respostas. Em termos
sociais, essa ampliacdo vai resultar em novas guraffoes procedimentais e institucionais
para a gestdo dos conflitos, além de apontar marasnpossiveis e mais legitimos objetivos,
num panorama no qual o sistema juridico-penal a)nddado se reconcilia com um sistema
de direito mais civil ou mais administrativo e ® dutro lado se reconcilia com sistemas
populares e/ou comunitarios de justica. Numa teatate sistematizar dos itinerarios de uma
tal des-teorizacéo, distribuo-os na figura abaixo.

Gestao de Problemas segundo ¢ Gestédo de Problemas Para Além

Sistema Penal Tradicional do Sistema Penal Tradicional
Unidade de Analise Crime Situacdo-Problema
Mecanismo de Gestao Processo e Adjudicagéo (Sentendaialogo, Esclarecimento e
Judicial) Elaboracéo Criativa de Solucdes
Contexto Institucional Paolicia, Justica Criminal, Mdltiplo e Diversificado, a
Administracdo Penitenciaria depender da natureza e das

caracteristicas do problema.

Suijeito Principal do Acusado ou Réu Todos os Atores Relevantes

Processo

Resposta Pena (Exercicio Simbdlico da | Reparagéo, Arrependimento,
Violéncia) Perdao, Estabelecimento de

Mecanismos de Prevencao a
Repeticdo da Situacdo-Problema

Resultado Direto Segregacédo Seletiva, Exclusdo | Reconciliagdo Democrética e
Participativa. Estabelecimento de
Novos Pactos de Convivialidade,

Resultado Indireto Vulnerabilizacdo Empoderamento Individual e
Coletivo

Figura 8 - A gestéo de problemas no sistema juridiepenal e para além do sistema juridico-penal
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2.4 Do des-pensar do Direito Criminal para um re-pesar do Ensino

Juridico. Para um novo senso comum juridico-penal.

Ao longo das sec¢fes precedentes, num exercicicadplida dialética social
e afetiva do direito que procurei armar no priméapitulo, fiz um esforco para demonstrar
como o sistema juridico-penal reflete a crise deii moderno, a qual € marcada pela
sobreposicdo da emancipacao pela regulacédo saéial Amite de um “exterminio social
legitimado”. Extraindo dessa leitura a constatad@aue € necessario migrar para um outro
paradigma de sociabilidade e de direito, investigisecondicbes que permitem falar nessa
transicao.

No ambito da teorizacdo (ou talvez de uma desz@giin), encontrei no
abolicionismo penal e na criminologia das inteagées sociais de Alvaro Pires uma
inspiracdo ao desapegar dos conceitos de crimena pa interpretacdo e na gestdo de
situacOes-problema. No ambito social (das prasoagis), encontrei modelos que refletem a
possibilidade desse desapego, cujos principaisdragdenei na ultima figura. Tomadas em
conjunto, essas duas formas de conhecer a real(t@teca e social) apontam para 0 novo
paradigma (em que a emancipacéo social volta sterscom a regulacao social), como algo
proximo do que Antoine Garapon qualifica como uma

segunda modernidade, a que desconfia das transcéaglé&ue ja nao cré na
erradicacdo definitiva da violéncia e que ndo étatoem relacdo as

promessas das ciéncias humanas. Uma modernidagiecdatada, mas nédo
desanimada. Uma modernidade cuja linguagem praféridais juridica que

religiosa, politica ou psicolégica, mas um juridicedutivel a um conjunto

de leis, de textos. Sem duvida, o direito ndo temne; mas articula as
relacdes entre pessoas. E 0 que nos separa papamatr retomar a troca,

recomerciar, recomecar. Recordado pelo crime, gasall retiro habitual

para ocupar lugar no meio dos homens, entre ogasugpermitir de novo o

seu encontro. (2001:34%)

8 Autor que caminha bem de par com as anélisesemhe ffeito, Garapon resume as tendéncias paradigat
expostas até agora sob o interessante signo dig&)&econstrutiva” concebido a partir de uma amgleitura
da pena. Para Garapon, esta forma de justica rfianca dupla evolucdo em relacdo a penalidade chissic
“distancia-se da logica penal, procurando retribwir ato para retomar uma légica civil de reparag@aim
dano, mas propde também abandonar a procura dequmnaléncia quantitativa do ato ou do dano emgitov
de um equivalente qualitativo, num novo encontrbeen autor e a vitima, de uma troca de sinaistiposique
vém a anular a injdria do crime” (2001:320). Massw das semelhancas, esse autor ndo foi tomadw wom
marco teérico explicito deste segundo Capitulodms motivos: a) de que pretendi fazer uma disaussé
englobasse ndo apenag@na, mas também arime como categorias de interpretacdo da crise donsaste
juridico-penal moderno; e b) de que dessa discuss#ito procurado extrair elementos para a renovegao
ensino juridico-penal, 0 que uma nova teoria diécmpenal ndo esgota.
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N&o tenho duvidas de que este estudo pode seficp@d de precario, de
indiciario. Em todo caso, estou certo de que eliz@ (ainda que minimamente) os
propésitos da critica tal como Boaventura de S@asdos a define: ndo restringir a realidade
aquilo que existe. Cabe agora enfrentar o que waelogomo o principal desafio desta
investigacdo: um delineamento das bases pedagdggcasa construcdo desse novo senso
comum. Ou, como eu mesmo ja defini noutra ocasti0q), cabe sair “em busca de bases
pedagogicas capazes de sustentar op¢des politicas”.

No final do primeiro Capitulo, quando tratei dediamma relacdo mais geral
entre formacédo em direito e transicdo paradigmadissinalei alguns pontos estruturantes de
uma pesquisa com esse escopo. Eram eles: a) aamnmsf@o critica da sociedade e dos
conflitos que ela engendra; b) a sensibilidade pmeeceber as formas de juridicidade
(intervencbes combinadas de retorica, burocrasialéncia) reclamadas por estes conflitos;
c) a criatividade para elaborar os referenciaisrdem conceitual e institucional necessarios a
construcdo técnica e ética de tais solucdes jasdie d) o espirito democratico e solidario
para garantir que tais solucfes contribuam para r@t@mposicdo ecoldgica dos vinculos
sociais, a formacao de uma cidadania global eeal&zacao dos Direitos Humanos.

Trazendo essas orientagfes para o ambito juridinatpsobretudo em face
dos termos especificos de seu embate paradigmaticaponho fundar uma pratica
pedagogica atualizada e conseqlente em quatresilar

O primeiro pilar corresponde a conexao entre aglestjuridico-penais e 0s
estudos de criminologia, notadamente a criminolpg@istpositivista (dabelling approacha
criminologia critica e a promissora criminologiasdimter-relagbes sociais). Trata-se de
equilibrar duas formas de conhecer o juridico g@eagora andaram em desencontro. Num
primeiro momento, a criminologia (positivista) sareomo sustentaculo do direito penal e do
processo penal, como anteparo cientifico parardersgas condenatodrias que reconheciam no
criminoso alguém que ndo apenas havia provocaddtadses vedados por uma norma penal,
mas que também era perigoso ao convivio s8cildlm segundo momento, agindo contra o
saber juridico-penal, a criminologia (thbelling approache critica) denunciou o que havia

de ideoldgico (agora sim no sentido de Marx, comaieaf consciéncia da realidade) nesses

% para um exame de como isso acontece no Brasd, Infro de Cristina Rauter (2003) e, em direcanilsir,
porém partindo de uma noc¢ao mais ampla de disqurigtico, cf. Neder (1995). Para uma andlise decessa
visdo positivista de criminologia se incrustou Aaademias latino-americanas, cf. del Olmo (2004:27p
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esquemas e comprovou a verdadeira “utilidade” gtemia: selecionar e segregafNum
terceiro momento, um momento de interlocucdo easges distintos pontos de vista, 0
resultado que se vislumbra é a ampliacdo das deslie possibilidades para a compreensao
dos conflitos (enquanto situacbes-problema) e desamismos de reacgdo (de gestdo) a esses
conflitos, numa perspectiva que sera mais prow@it@smenos ideologizatfa

Na Europa e na América do Norte, onde a Criminalajcontra-se bem
mais desenvolvida (existem, por exemplo, prograumagersitarios proprios a formacéao de
criminélogos e crimindlogas, em nivel de graduagfds-graduacao), essa interlocucdo vem
sendo objeto de variados debates, dos quais d&® Corzo e Moreno (1991), Gualco (2002),
Szabo (1972) e De Trogt. alli. (1980). No Brasil, as suas virtudes ja parecerssgrgidas
por autores mais lucidos no terreno da criminologieno € o caso de Alvino Augusto de S4,
gque em prefacio do livro de Sérgio Salomao Shediia que aquela leitura Ihe fazia

suspeitar que a gradativa construcéo da criminalpgde nos conduzir, com
0 tempo, a gradativa desconstrucdo do direito pehalvez uma das
melhores formas de defesa do direito penal e dutaipunitivo em geral
contra essa desconstrucdo seja exatamente abdanaofde seu ativismo
autoritario para as reflexdes criticas da crimigi@o Abertura esta que se
daria na busca de solucbes mediadas pelo pensaaniti, pela reflexao,
pela simbolizacdo. Simbolizagcdo entendida aqui coessignificagdo dos

! Representativas desse segundo momento, na Aniéiice, sdo as observacées de Lola Aniyar de Gastro
para quem “o fato de os juristas ndo ultrapassa®iimites da hiperespecializacdo para ver o dirgét fora,
entendendo-o como uma totalidade que por sua wézireserida numa realidade complexa que o explica e
condiciona, contribui para despolitizar e ideolagigua gestdo. E isso, a nosso ver, é uma calémuigtante.
Esta criminologia nova descobriu que o fendmenorihainalizacdo é muito mais amplo do que supfelutas
guase-ideologicas da dogmatica” (2005:126).

%2 Nesse sentido é que Alvaro Pires sustenta (co@imyaer legitimo um regresso da criminologia andestios

comportamentos (que no fundo sdo as bases de quaituacao-problema) paralelamente ao estudoatd@oe
social. Desde que se tenha bem presente que estrdportamentos ndo significa estudar crimes (mua#oos

suas “causas”), pesquisas a esse respeito podéribumrsobremaneira para a elaborag¢éo de respoatisvez
mais pertinentes as diversas situa¢des-probleroa.rBstabelecida, afinal, a tenséo entre acaodwest que a
criminologia da reacédo social ndo alcancou porgeetadamente procurou deslocar o foco do individuo.

% Bastante justa, sob este prisma, é a reclamacBiilalBatista (2003) ao discutir a negativa do fonalismo
penal de Roxin em aproximar-se da criminologia. Blaas proprias palavras: “Toda simplificacdo éqomsa,
principalmente quando dirigida a uma obra juridiogd autor ndo apenas tem um conhecimento encitiopé

do direito penal, mas também uma probidade e fimiedectual a toda prova. Estou me referindo &stragao
tedrica de Claus Roxin, deste herdeiro direto da L@szt, para — simplificada e talvez, ai de mim,
simplistamente — dizer de seu sistema teleolégiooibnal que, se foi pioneiro e criativo em fazgudditica
criminal dialogar com a dogmatica e ajuda-la alvesgroblemas, foi timido no momento de entreadiorta

a criminologia. Se a adogao de uma concepgéo utib-absoluta de pena ndo passa de um ato dedéra
uma concepcgao preventiva — mesmo na sofisticadd@@emtes dialética e agora unificadora roxiniagamais

do que isso, € desafiar todo o fracasso das pesquaise empiricamente tentaram comprovar as funcdes
preventivas, quando tal comprovacéo era factivel.sidtema de Roxin, se as trocas com a politicaira
receberam um enorme impulso, a criminologia foxa@a no vestibulo: era uma convidada algo incomvej
cujos maus modos poderiam perturbar o encontrop@xmlo numa gargalhada quando alguém falasse de
ressocializacdo através da privacéo de liberdade”.
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fatos, condutas, normas, enfim, uma ressignificgu@dunda do préprio
homem, que passaria entdo a ser compreendido emnotasbu contexto
histérico e em toda a sua malha de interacfes (2004

O segundo pilar passa por integrar aos estudaigafpenais uma reflexao
critica e criativa sobre processos e instituic@gstudos que hoje séo tipicos da ciéncia
politica. Numa compreensado de que, por mais grgressejam, 0s problemas ndo precisam
ser resolvidos na policia, na justica criminal @usistema penitenciario, esta interlocucao
proposta equivale a conceber o jurista como o itovede novas institucionalidades, mais ou
menos sofisticadas que aquelas, de acordo conriageia da situacédo-problema.

A formulagéo desse pilar ndo teria sido completsela a leitura de um
pequeno texto de Zaffaroni, intituladtha ingenieria institucional criminal. Sobre la
necesaria interdisciplinariedad constructiva entterecho penal y politologia’Depois de
proceder a uma longa critica ao hermetismo do ifeenal e ao seu habito de subordinar
gualquer outro tipo de saber como “auxiliar’, Zaffa desenvolve essa proposta tecendo as
seguintes consideragoes:

..."ainda que seja paradoxal, a politica criminal Hstado n&o tem

responséavel politico; as instituicdes de poder tpammpodem crescer sem
limites; a compartimentalizacdo segmentada do rms&stgpenal provoca

incoeréncias tragicas, que vao desde carceredaaples e mortiferos até a
impunidade quase absoluta e os conseqiientes pasldminseguranca; a
privatizagdo policial permite que a capacidade apex privada supere a
estatal; ndo ha investigacdo objetiva da conftiidie criminalizada, de
modo que se manejam numeros de denuncias ou preE@ds policiais

como se fossem numeros de conflitos, sem contar @omanipulacao

setorial dos mesmos; o pressuposto dedicado amsigbenal se distribui
em funcdo do peso dos diferentes interesses eaacsetoriais, mas fora de
toda racionalidade orientada por objetivos ou me&prevencédo e solucao
dos conflitos, etc. Isso significa que o Estadddeito deixa livre ao azar
das conjunturas de interesses corporativos o ctmdgee alimenta e

reforma o Estado de policia que encerra e contéueamplica um suicidio

institucional” (2000:252-3, traducéo livre).

Essa lacuna de tematizacéo institucional na formé&egélicional (de cunho
normativista) dos juristas também se manifesta cparadigmatica em outras dimensfes da
atual crise politico-juridica. Assim é que ChristiHarrington e Maureen Cain nao hesitam
em aponta-la como um traco distintivo na atuacatadeogados num mundo pés-moderno”.
Para essas autoras, “novas formas institucionaigesfueridas para expressar e resolver as
demandas emergentes” dos ‘sem-poder’, em termdslagse-género-raca®A luta pelas

regras (discurso) e a luta pelas instituicbes apara como interconectadas e intimamente
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conectadas com o que parecia ser o limite do dite{tt994:02, traducéo livre e adaptada,
com destaques meus).

O terceiro pilar passa por conferir aos estudaddifo-penais uma dimensao
tedrico-prética. Recolocada como pratica socigiyalucdo do saber juridico-penal (agora
tida como a capacidade de conhecer e gerir sitagg@dlema com referéncias que
extravasem 0 bindmio crime e pena) s faz sentidaopse for vivida. Algo como o
“aprender a ser” de que falava o Relatério Delbrsesco, 1999).

Evidentemente, adota-se aqui uma nocdo de “prticalica” que
transcende a de “prética forense”. O objetivo dadade pedagdgica ndo serd apenas ajudar
na producdo de pecas ou argumentos técnicos, nras uaba oportunidade para que
estudantes e professores experimentem o dia aadedihinistracdo da justica criminal e

desenvolvam uma compreensdo mais acurada dosraéas kb potenciais.

Quer isto dizer que, jA& desde a transicdo para OND rparadigma,
estudantes e professores de direito devem se @uaicno epicentro dos conflitos. Essa é a
Gnica maneira de se deixar aberta a porta pararalagdo de ensino-aprendizagem cuja
sofisticacdo conceitual ndo perca de vista os erfes objetivos de que se trata. A esse

respeito, vale observar o instigante posicionamet#¢o Nilo Batista ao comentar o
funcionalismo de Jakobs:

Aqui, uma teoria social estd no cerne da recor@trugdogmatica,

influenciando suas solugfes de alto a baixo. Olenad é de qual teoria
social se trata, ou, melhor ainda, de qual versdtedria social se trata, e
como se deu sua incorporacdo. E naturalmente grandsudio a uma

proposta que atribui ao poder punitivo a funcaoefercamento do sistema
através da certeza na interagdo conforme a pap&@ss que mediatiza o
sofrimento humano penal definindo a pena como dstregéo de vigéncia
da norma a custa do responsavel. Nao cabe aqduages essa critica, para
a qual, ficando apenas no meu Estado, remeto asrasldefinitivas de

Juarez Tavares e Heitor Costa Junior. Era talvevitéwvel que a primeira

teoria social a acasalar-se sistematicamente coegaréas juridico-penais
fosse, paradoxalmente, uma teoria perante a qoahflito equivale a uma

perturbagdo, e ndo a uma dindmica social; um tgorapostula o equilibrio

do sistema a qualquer preco; em suma, com novafisicadas formulas,

uma teoria da ordem e da estabilidade, cujo esgidgttence, em realidade,
ao sempre previsivel e perene mundo do principisata Podera fazer
sucesso nos paises centrais, ricos, com baixaitidélde social; mas,

aqui?! Faz sentido olhar por exemplo para a crilizimgdo das ilegalidades
populares, sacoleiras, camel6s, prostitutas, agorga do bicho, etc, para
essas estratégias de sobrevivéncia, e pensar emareb sistema (e néo
muda-lo) ou na satisfacdo de expectativas da ctaédé, que ndo quer ver
a miseéria por perto?
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Um bom exemplo do quanto é necessario conciliariae® pratica nos
estudos juridico-penais (o terceiro pilar) e coeceb jurista como um produtor de
institucionalidades (o segundo pilar) esta, afima, combalida expressédo “direito penal
minimo”. Do garantismo ao funcionalismo, € isso we ggodos anunciam como seus
respectivos pontos de chegada, tanto para “redwsofrimento da minoria desviante”, quanto
para “afirmar melhor o sentido das normas de utersig’. No entanto, pouco se atenta para
o fato de que, como diz Alvaro Pires,

O principio daultima rationdo consiste somente em dizer “o legislador deve
criminalizar somente alguns comportamentos”, massasignifica que cada
vez que exista algum conflito — o legislador, @ ju fiscal, o advogado, o
policial, etc. — deve buscar outra forma de resobtveonflito. E preciso ir
para dentro do sistema penal: que 0 juiz possautes tipo de processo, que
possa aceitar a mediacdo, a composicao entre t@s,p@paracao, etc. Essa

€ a idéia dailtima ratio: s6 se pode aplicar a pena de prisdo se nao ha outra
coisa possivett

Dai € que, sem que o jurista se veja como algugrazcdeinterferir na
realidade do sistema juridico-penal,uso da expressao “direito penal minimo” acalbase
um mero jogo de palavras que aprofunda ainda m@essintonia entriaw in bookse law in
action.E os saberes juridicos, para usar outra expressifadoi repudiada por Welzel, ndo
serdo nada além da “arte pela arte”

O quarto e ultimo pilar passa por conjugar um nodel ensino que, no seu
sentido geral, desperte a sensibilidade dos edeglardos professores para a compreensao da
realidade do outro — a nocéo de Direito como Esdel&€onvivéncia, tal como Warat definiu
recentemente (2004), o “aprender a viver junto”’j@aeferido Relatorio Delors (Unesco,
1999¥°. Apenas um sistema juridico permeéavel aos sentoseros desejos e as angustias
das partes envolvidas numa situacao-problema (&ritima quanto o agressor) serd capaz

de produzir decis@es significativas, inclusive dotp de vista da “prevencao geral”. Por isso

% Tradugdo livre:“El principio de la ultima ratio no consiste solame en decir "el legislador debe
criminalizar solamente algunos comportamientosipsjue significa que cada vez que haya algin cioftel
legislador, el juez, el fiscal, el abogado, el p@i etc- debe buscar otra forma de resolver elflazin. Que si
vamos dentro del sistema penal: que el juez puewer totro tipo de proceso, que pueda aceptar laiacéth,
la composicion entre las partes, reparacion, etga Es la idea de la ultima ratio: solo puede apieapena de
prisién si no hay cosa posibl€Pires, 2004).

% «A dogmatica ndo foi cultivada unicamente na Aleima como a arte pela arte”, dizia Welzel, “mas), si
como firme baluarte contra invas@es ideologicaS74t08).

% Ver também o instigante texto de Apostolova (1999)
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€ que, ao discutir e estimular a participacdo dadémia em projetos de reintegracdo social,
Alvino Augusto de Sa sugere que na base destairetstejam em causa:

relacbes simétricas, a saber, relacdes entre jgl@isujeitos pensantes para
sujeitos pensantes. A Academia devera suplantarsfior fronteira) a idéia
de crime como sendo uma antinomia ante sua culuEs crengas e sua
ética. Ou seja, a Academia deverd suplantar asefraa de sua propria
cultura, de seus valores, de sua propria ética garfato compreender a
cultura, os valores, a ética dos excluidos que $®gncontram incluidos nos
carceres. Somente assim ela tera condigbes de asvirerdades desses
excluidos e compreendé-las, ndo através de umsem#ntifica, mas de
uma compreensao humanista, que aproxima as pessuasa as diferengas.
Ora, o que possibilita & Academia promover esfagdes, esta aproximacao

z

de pessoas e esta compreensdo humanista é a dcgpisdiridade
(2003:30).

A adverténcia de Alvino, de resto, deixa ver coraaiferentes pilares aqui
precariamente edificados n&o podem ser vistos epara#o, mas apenas Ccomo
complementares. Nao se compreende o outro semgemmalmedida abrir mao dos proprios
canones cognitivos (no caso deste estudo, a dagamdtiidico-penal), assim como nao se
adquire a capacidade de transformar uma pesaddaalpolitico-institucional sem viver
pessoalmente os seus dramas e sem igualmente exgpandzonte analitico.

Por outro lado, a descricdo dos quatro pilares iperagora revisitar alguns
dos grandes principios didatico-pedagdgicos, see) o entanto, representem apenas uma
carta de boas intencdes. A superacdo dos limisggptihares do conhecimento juridico; a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensaojdsd@gora se coloca com um sentido muito
preciso: configurar um espaco para a formacao ¢tes que saibam pensar e fazer de
maneira diferente diante de problemas para os @diagora s6 temos conseguido oferecer
0s estreitos e limitados ferramentais do crime pete.

No préximo e ultimo Capitulo, discutirei em que rdkdé possivel elaborar
um projeto concreto de ensino juridico-penal iresor pelas questbes até agora articuladas.
Para tanto, esmiugarei o processo corrente de Rafato Ensino Juridico e as atuais
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Diregorelatarei o estudo de um caso que
considero exemplar em realizar as conexdes ne@sspara uma pratica pedagogica

sintonizada com os pilares aqui tracados.
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3 PARA UMA CARTOGRAFIA DE INICIATIVAS DE FRONTEIRA NO
ENSINO JURIDICO-PENAL.

3.1 Introducéo

Neste terceiro e ultimo Capitulo, pretendo debaercondicdes e as
possibilidades para a elaborag&o de projetos pgaagonas Faculdades de Direito que sejam
consentaneos com as grandes questfes do nossq teimpomo extraidas das investigacdes
dos Capitulos precedentes. Em outros termos, quaiisar a viabilidade para a construcao
de estratégias de ensino-aprendizagem que respandaerpelacdo colocada desde o inicio
como mote desta dissertagéo (a pergunta “o quéisgyestudar direito hoje?”), no espaco
amostral do ensino juridico-penal que logo adidetenitei.

Sob esta orientacdo, dividirei o texto em duas eecéubstantivas. A
primeira debatera o contexto mais geral do ensiridigo no pais, tratando especialmente das
oportunidades correntes para a sua transformacaom Eetorno a “reforma do ensino
juridico”, assunto com o qual venho lidando ja lgaia tempo, ainda que algumas vezes com
propoésitos mais politicos que académicos (Sa @,S2002a; 2002b; 2002c; 2006a; 2006b). A
segunda relatard uma pesquisa empirica que realiadntuito de verificar concretamente
como essas oportunidades tém sido aproveitadapa@em ser aproveitadas) por parte das
instituicbes de ensino superior, para o caso efpedo ensino juridico-penal.

Por essa via, tentarei estabelecer um dialogo angsgeriéncia analisada e
os quadros de referéncia delineados pela investigagetodoldgica dos dois primeiros
Capitulos, sob o enfoque das “novas diretrizesialares” para os cursos de Direito.
Partindo dai, esbogarei as conclusées, num pancsabra Crime e Sociedade na crise e

reforma do ensino juridico.

3.2 De volta a “reforma do ensino juridico”. Um mag@ das oportunidades

para a mudanca do ensino juridico no ambito das “neas diretrizes curriculares”.

A “reforma do ensino juridico” € uma reacao orgade a uma situacdo de
crise que ja vinha sendo constatada pelo menos des@nos 50, quando da famosa aula

inaugural de San Tiago Dantas na Faculdade det®aeiRio de Janeiro: uma crise definida
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pelo descompasso entre os cursos juridicos e @aeeal que inviabilizava a formacao de
bacharéis voltados a uma atuacédo consequenteaaoadl. (cf. Dantas, 1979).

E bom ter em conta que, embora a aula de Dani@siseppisodio bastante
marcante nesta percepcéo da crise, ela esta lenger & primeira oportunidade para uma tal
tomada de consciéncia. Desde a fundacdo dos cursosa cada vez mais longinqua Lei de
11 de Agosto de 1827, ha uma série de indicatieoguk esse sentimento ja se encontrava
latente dentro e fora da comunidade juridica e &uam’ e s6 ndo incomodava mais por
causa da vocacao que as Faculdades de Direitcasrogpara si: um verdadeiro meio de
comunicacao das classes abastadas, que encontnaviRectife e em S&o Paulo o local para a
formacdo de seus filhos. Mesmo que novos fatorebate entrado em jogo apds a
proclamacao da Republica e as diversas mudangastnuiéura social brasileira que esse novo
periodo histdrico provocou, o resultado final fiqgaticamente inalterado. Se de um lado os
estudantes deixaram de pertencer as elites e passavir também das classes médias, isso
era apenas uma decorréncia da massificacao dooeswgaerior para absorver tensdes sociais
e contemplar desejos de ascensédo, em relacdo anguiploma universitario se mostrava
particularmente util. E se o lugar cativo dos bagisgunto aos altos quadros dirigentes havia
sido perdido, agora o destino manifesto dos forroamaa o cotidiano do aparato burocratico
do Estado, num processo de absor¢do cujo 4picerse mh tecnocracia militar. Tudo a
permitir, enfim, que o ensino juridico brasileir@ntinuasse a se reproduzir sem 0s
necessarios referenciais de qualidade ou de agabzapesar da ocorréncia de algumas
reformasg®

A sensacao de crise viria a se tornar definitivamemstalada, contudo, a
partir da redemocratizacao. Colocadas frente a deasainéditas por acesso a justica e pela
promocao de cidadania, as Faculdades de Direii@@an a mostra todo o engessamento do

seu modelo tradicional de formacdo e as profisgdiédicas, de um modo geral, entraram

97 E o caso de Avelar Brotero e seu compéndio detBiNatural, rechagcado na Camara dos Deputados @omo
“imbecilidade das imbecilidades”; da defesa da tsdoutorado de Silvio Romero e a sua discuss@pbaco
banca sobre a “morte da metafisica”; do concurstucbado do génio de Tobias Barreto e da sua poster
condi¢cdo marginal na academia do Recife; e da mpéseecepgdo do livro “Direito de Familia” de Laftye
Rodrigues Pereira pelos lentes de Sdo Paulo, apelmfato de que ele ndo fazia parte daqueleitircu

% para um completo inventério da histéria dos cujsddicos no Brasil, confirmando esta hipéteseyde ela
corresponde a uma histéria de crise e de tentafivagradas de reforma, cf. Wander Bastos (200dprAo
(1988) e Venancio Filho (1979; 1982).
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num verdadeiro colapso de legitimidatiecuja reversdo ja foi bem qualificada como
“penosa”’, a demandar “talvez o espaco de toda uemacgo”'°> Em termos bastante
sintéticos, mas nem por isso imprecisos, Inés dessdaa POrto define esse quadro pela
seguinte constatacgao:

Ao mesmo tempo em que os juristas lamentavam quenw¥cado de

trabalho estava saturado, na década de 80, oslagmsddo direito

registravam a existéncia de uma complexa litigadédsocial, relegada as
esferas “para-judiciais” e informais, distantesrtgmo, do espacgo de
atuacao das carreiras juridicas tradicionais (2®)0:

Seja como for, os anos 1980 e 1990 também trazeattessticas que
permitiram configurar um periodo distinto, do qufficiimente sera dado retroceder. A
primeira dessas caracteristicas é a proliferacabtatatura qualificada e critica sobre tal
condicdo de crise, que mobilizou autores importargeampliou a nossa capacidade de
entendé-la. José Eduardo Faria trouxe o aportealalagia e da economia para denunciar os
limites de uma matriz liberal de Direito e Estadoaonhecimento e no ensino do Direito,
frente a complexidade inerente a uma sociedadengastrial e periférica (cf. Faria, 1984;
1987; 1988; 1989a; 1989b; 1991a; 1991b; 1992; ¥2602) . Luis Alberto Warat trabalhou
no campo de uma Semiologia Politica para forjarodeposo conceito de “senso comum
tedrico dos juristas”, que ajudou sensivelmentesnistificar a crenca na neutralidade da lei
e de seus saberes (op. cit. e, também, 1977 e.1R88&rto Lyra Filho salientou a dignidade
politica do Direito e vinculou a sua compreensatuts sociais pela liberdade (op. cit.). Na
esteira de seus trabalhos, José Geraldo de Sooga géntrou-se no estudo das praticas
instituintes de direito que defluem do protagonisios movimentos sociais (2002a e 2002b).
Além de sistematizar essas e outras tendéncia)28aténio Carlos Wolkmer estudou a
fundo a nocado de pluralismo juridico, desvinculamd®ireito das referéncias do Estado
burgués e abrindo as portas para estudos futurbssta por uma identidade juridico-politica

latino-americana (2001 e 2004} Haja vista que nenhum desses temas se via refleti

% Os exemplos mais gritantes desse imobilismo ermwrse evidentemente nas situacdes-limite a paetir
entdo vivenciadas, tais como os conflitos trab&dhigmpulsionados pelo novo sindicalismo do ABCliBaue
os conflitos fundiarios motivados pela acao de mavitos sociais no campo e na cidade, os quaisvacit
novas formas de compreensao e de praticas juridizasa toda vista, ndo estavam ao alcance daimdios
bacharéis. A esse propésito, cf. Campilongo (1@98alcdo (1984).

190 Essa qualificacéo foi igualmente dada pela ComisigaEnsino Juridico da OAB na ja aludida “cartéigta
(cf. CEJ-OAB, 2002).

191 Faco aqui uma breve sintese dos autores que neaisflmenciaram e que mais dialogam com as leituras
gerais que realizei nos Capitulos precedentes,quasndo encerram o0 que de relevante foi elaboradten
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minimamente nos discursos e nos métodos dos pooésssle direito, tudo indicava que a
crise do ensino ndo era apenas uma crise de did&@ia uma crise que atravessava a
definicdo sobre o préprio objeto do sadfer

A segunda caracteristica é o deslocamento dessgedpara o plano das
instituicdes, por intermédio da atuacdo protagddeauas Comissdes com personalidade de
direito publico: a Comissédo de Ensino Juridico ddeth dos Advogados do Brasil (CEJ-
OAB) e a Comisséo de Especialistas de Ensino dat®da Secretaria de Ensino Superior do
MEC (CEED-SeSu/MEC).

Embora alguns esforcos relevantes j4 tenham sidddamos para
sistematizar o que desde entdo se constitui cofrefama do ensino juridico”, ndo ha como
negar que essa producdo e a propria expressaomigf@inda nao foram absorvidas pela
comunidade juridica e universitaria no sentido thes € mais completamente apropriado:
como alusao a um processo sécio-politico intensigreficativo, cujos atores, instrumentos e
ideologias operam numa dindmica bastante prifiri@ai porque nao falta razdo a Loussia
Félix (2001) quando constata que a historia darmedopareca sempre prestes a cair no
esquecimento, numa sugestdo de que deva ser sezuprgada como forma até mesmo de
orientar a nossa atuacao engajada com o assunto.

Mesmo partilhando desse entendimento, no decoestadecdo abrirei mao
de fazer o amplo resgate que ele suscita paraacen& tdo-somente em um de seus

desdobramentos: a edicdo de “novas diretrizescolares”, que junto com a introducao de

periodo. Dai porque, ainda sem pretensédo de esgotajindico os trabalhos de Edmundo Lima de Arruda
Janior (1989), Celso Campilongo (op. cit.), Horad@nderley Rodrigues (1988), Joaquim Falcdo (dp.eci
também 1984b) e Roberto Aguiar (1991 e 1999); attamampla e diversificada producdo que tem sido
organizada pela Comissdo de Ensino Juridico da Q@B1; 1993; 1996; 1997; 2000; 2001; 2002; 2003a;
2003b e 2007), esta ja transitando de uma perspetdi crise para uma perspectiva de reforma.

192 Acolho a sugestdo de José Geraldo de Sousa Jiammmreconhecer o déficit analitico desta passageen,
trata da crise “sem caracteriza-la, temporal e dignaaticamente, em seus aspectos sociais (autsmi@r
redemocratizacdo) e espistemolégicos (positivismBEgistre-se, portanto, esta dupla dimenséo pratilea
do modo pelo qual os cursos precariamente “defin@jeto do saber”. De um lado, ela esta relaciaredque
Paulo Freire (1989 e 1994) chamava de nossa “im&méa democratica” — ndo se pode desenhar umImode
de formacg&o de bacharéis em organicidade com aseidial, num contexto autoritdrio como o que paotda
tempo vivemos. De outro, tem a ver com os parametognitivos adotados pelos juristas, em sentithitaes
Em todo o caso, penso que estas questdes serf@det® em breve, quando da discusséo acerca denfeéfe
das dire¢cdes que ela assumiu: o combate a um mddeglmatico, unidisciplinar e descontextualizadaneo
assim definiu Inés da Fonseca Porto (1999).

193 Em consideracdo semelhante, Inés da Fonseca @®nieca o seu trabalho sobre o assunto dizendo-$eata
de uma “cartografia as relacGes sociais que geraram experiéncia comumente denominada de reforma do
ensino juridico”. E complementa: “como qualquer exigncia social, a reforma possui nao s6 diferentes
espacialidades, mas também temporalidades e sujgita envolvidos” (1999:17).
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uma cultura de avaliagdo e com a ampliacdo do aensocial sobre a abertura e o
funcionamento dos cursd8da os contornos globais da “reform&

A construcdo das novas diretrizes curricularesitéaio, assim, no ano de
1992, quando a CEJ-OAB cuidou de promover um dalogm todos aqueles personagens
gue se dedicaram a refletir sobre a crise do ensnidico e formular propostas para a sua
transformacao. Essa interlocucdo com setoresagicacadémicos, que de resto também se
faziam contemplar na propria composicao da Comjgs@om primeiro sinal de sua relativa
autonomia para desempenhar o mandato, sem as andarardem corporativa que eram
(justificadamente ou ndo) temidas por alguns. Datgale vista operacional, ela aconteceu
por meio de um questionario distribuido a essesesateomo indugdo a uma reflexdo
concentrada sobre os fundamentos da crise. Asst@spa esse questionario embasaram a
confeccdo de um relatorio e a producdo de uma penpeiblicacdo da Comisséo, o livro
“OAB Ensino Juridico: Diagnésticos, Perspectivd&apostas” (CEJ-OAB, 2002).

Ja desde o titulo atribuido ao relatério, qual dpgagna “Cartografia de
Problemas” do Ensino Juridico, era possivel noter @ Comissdo estava a pretender bem
mais que um inventario de questdes sensiveis, t@nmyspectiva de apontar caminhos e de

intervir diretamente na realidade dos cursos patesacédo de seu modelo de ensino. Afinal

1% No que tange a avaliacdo, vale destacar: a intggreos cursos juridicos as iniciativas experinisrda
avaliacdo do MEC nos anos 1990 e a criacdo destans de avaliacdo externo por parte da OAB, pw dw
Projeto OAB Recomenda. Em termos da ampliacdo dtrale social sobre a abertura e o funcionamen do
cursos, convém relevar o inicio da participacdd@d nos processos de credenciamento e autorizag#o,
for¢ca do Decreto n. 1.303, de 08 de novembro dd.196n regime que foi reforgado em ocasido muitemes
com a edi¢éo da Portaria n.° 147, de 2 de fevedeird007, que “dispbe sobre a complementacéo ttagés

dos pedidos de autorizacdo de cursos de graduaté@iireito e medicina” e prevé que: “Art. 3.° Os iged de
autorizacdo de cursos de graduacédo em direito anggam de parecer favoravel da Ordem dos Advogdalos
Brasil deverdo ser instruidos com elementos espesitle avaliagdo, nos termos do art. 29 da Le&9.i@84, de

29 de janeiro de 1999, indicados em diligéncia B8 com base no art. 31, § 1°, do Decreto n°® 5d& 3006,
que possam subsidiar a decisdo administrativa éaga®@ aos seguintes aspectos: | — a demonstracdo da
relevancia social, com base na demanda social eetagio com a ampliacdo do acesso a educacadasuper
observados parédmetros de qualidade; Il — indicagaoexisténcia de um nlcleo docente estruturante,
responsavel pela formulacdo do projeto pedagdgicoudso, sua implementacao e desenvolvimento, cstmpo
por professores: a) com titulagcdo em nivel de padigcao stricto sensu; b) contratados em reginteadalho
gue assegure preferencialmente dedicagdo plenairao; @ ¢) com experiéncia docente na instituicdame
outras instituicoes”.

15 5em ignorar os demais itens da reforma, adotona tiretrizes curriculares como o ponto de paniaia a
analise por alguns motivos muito proprios. Em pricnéugar, a minha familiaridade e interesse maistds
pelas artes do curriculo em relagdo aos outrosesler®. Em segundo lugar, a sensagédo de que unthtzaba
sobre a implementagdo das novas diretrizes cuariesijpode ter um alcance maior e mais prolongadempo

e no espacgo, influenciando praticas e posturasmstiuicdes e grupos, ainda que tenha de se ddsenvo
segundo um carater experimental, exploratério enao caso, limitado. E finalmente, uma sensacasopésie

que um verdadeiro debate sobre préaticas pedagoé§icapaz de absorver todas as questfes delicadas qu
perpassam a avaliacdo e o credenciamento, tal eoli@wei a referir mais tarde.
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de contas, um “mapa” s6 tem sentido se vier a egopido. Nao por outra razdo, o texto
culminava com diversas proposicdes: a) em linharaeipios; b) de carater geral; c) sobre
avaliacdo; d) sobre estrutura curricular; e) sobmedancas legislativas e corporativo-
profissionais.

A perspectiva de intervencdo na realidade foi s&da, ademais, no
momento em que a CEJ-OAB adotou a “Cartografiajeda altura ja aprovada pela sua
XXIV Conferéncia Nacional, como parametro de umsgp&sa sobre a situacdo dos cursos.
Utilizando mais uma vez a férmula do questionaiomissao foi a campo para conhecer a
realidade das Escolas, vindo a sistematizar osltades num workshop realizado em
dezembro de 199%.

Em todas essas iniciativas, Inés da Fonseca P@stombra um ponto
comum de “dialogo aberto e plural — primeiramerdm ®s professores, em seguida com a
realidade desconhecida do ensino juridico” (2000:8@m desprezar esse aspecto, que pode
refletir tanto uma convic¢cdo democratica quantoeddpolitik por parte da Comissao, penso
gue havia na sua atuacao uma estratégia muito babada dirigida a construcdo de uma
auténtica politica publica (mesmo que nao estataix a elevacdo da qualidade dos cursos,
portanto algo bem mais meticuloso e decidido geenmles vontade de dialod&t N&o é a
toa que, no momento em que foi constituida pelaefe@ de Educacdo Superior do MEC
uma Comisséo de Especialistas de Ensino de Dimto, atribuicbes de “prestar assessoria
na instalacdo de um processo permanente de awgliag@mpanhamento e melhoria dos
padrdoes de qualidade do ensino superior”, a refexémediata foi o trabalho realizado pela
CEJ-OAB, no que Loussia Félix chamou de “acolhimel® uma experiéncia exitosa”:

Assim, ao iniciar seus trabalhos junto a SeSu, &[CBao teria, como

muitas outras comissdes, que definir o estadotda\asto que dez anos de
debate j& o tinham explicitado suficientemente.oAtibuicdo maior que a

CEED poderia prestar era bem outra, e felizmertensciéncia desse fato
era bem aguda aos membros da Comisséo (2001:41).

16 N&o sem utilizar um tom de curiosidade, LoussiixFémbra que, desse workshop, “o que alcangols mai
notoriedade foi uma parte da publicacdo oferecamda classificacdo dos cursos em trés categoridgartas
gerais: 1) Cursos bons/excelentes; 2) Cursos negpléatisfatorios; e 3) Cursos insuficientes”. Messsegue:
“A despeito das criticas sofridas, o ‘ranking daBDAeve o mérito de tornar ainda mais visivel o aeda
avaliacdo” (2001:34).

197 A prépria cronologia dos fatos é sugestiva dessgsndas intengdes subjacentes ao trabalho da BBJ-O
Num primeiro momento, tratou-se de identificar atffes principais da crise, sistematizando as w@igées
gerais do pensamento critico disponivel. Na sed@éoaidou-se de indicar caminhos para a superdog&o
problemas encontrados. Enfim, havia que se encautna estratégia para induzir as mudancas almejpdes
0 que a pesquisa (como um ensaio de avaliagcdojauest um instrumento apropriado.
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Nessa relacdo de parceria, a CEED-SeSu/MEC e @&O@BJpromoveram
nos anos de 1993 e 1994 duas atividades extremanmapiactantes, que prepararam a
consecucao dos proximos saltos da reforma. A praméelas foi um projeto piloto de
avaliacao, que englobou 07 (sete) instituicdesreugas bases para a estruturacdo de todo o
sistema de avaliacdo permanente em Direito j4 noitdrdo chamado Exame Nacional de
Cursos, um processo que foi detalhadamente estymadooussia Félix (1996). A segunda
foi uma série de quatro Seminarios, sob a motivagatElevacdo de Qualidade e Avaliacao
dos Cursos Juridicos”, da qual foi retirada umapsta de revisao das diretrizes curriculares
encaminhada ao Ministério da Educagdo e homologadia Ministro Murilio Hingel na
forma da Portaria MEC 1.886/94.

Por varios motivos, os Seminarios merecem aqui elativo destaque.
Primeiro, eles ajudaram a disseminar os resultadéeridos com o trabalho das Comissdes
junto a diversos outros atores importantes da @redissionais, estudantes, professores e
gestores de instituicdes de ensino). Depois, agudar identificar 0os pontos consensuais nos
eixos programaticos adotados (elevacédo de qualideddiacéo interna e externa, alteracoes
curriculares), demarcando os limites do possivgbmocesso global de reforma. Finalmente,
eles trouxeram uma simbologia de mudanca que mobilinclusive as instituicbes mais
tradicionais do pais, como a USP e a UFPE, as qedtaram duas das edicbes dos
Seminarios (as outras duas ocorreram no Rio Grdadgul e em Brasilia, esta ultima como
signo de uma discussao com propor¢des nacionais).

Ndo é o caso de repetir aqui os termos exaustieodartaria MEC
1.886/94, que podera ser encontrada como anexa dissertacdo pelo valor interpretativo
que ainda representa na compreensao das diretditagdas apos a sua revogacao, para o que
também disponibilizo como anexos alguns quadrospeoativos da evolucdo recente da

regulamentacdo curricular em direito no BraSil Mas sem divida alguma, é o caso de

198 Ha que se registrar que a vigéncia da Portaria NIBB86/94 foi marcada por uma série de percalges: d
constantes adiamentos na sua exigibilidade poe plartMinistério da Educacéo, até a aprovacdo deanecer
pelo Conselho Nacional de Educagéo substituindoranpvas diretrizes curriculares em completa di&soia
com o seu texto (o famoso caso do Parecer 14@6R)de que ignorou solenemente o acumulo que eavbas

ato normativo precedente, bem como da opinido d& @amissao vinculada ao proprio Ministério (chamada
opinar a respeito, a CEED-SeSu/MEC encampou a macéth de termos principais da Portaria, ao qual fez
agregar apenas alguns elementos provenientes éaiénga do Exame Nacional de Cursos relativosrase
ausentes nesse texto, tais como “concepcao do’ctpedil do graduando” e “habilidades e competést).

A instauracdo de um novo processo de elaboracabreleizes curriculares e a aprovacao do Parecef024
pouco tempo depois da edicdo da Portaria MEC 1988&# insere no contexto de um novo arranjo imcsbitial

do MEC, cuja prerrogativa de estabelecer as diestrcurriculares dos cursos superiores foi destopada o
CNE por forca da Lei 9.131/95. No caso dos curadsligos, porém, € indiscutivel que as diretrize@adas
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sistematizar as repercussoes que ela trouxe sqiledadorma de organizagao dos cursos, as
quais, de certa forma, encontram-se preservadaataanormativo que legitimamente a
sucedeu: a Resolucdo CNE/CES n. 09/2604

Uma primeira repercussao, pois, consiste na proposie uma nova agenda
de principios para a orientacdo da relacdo de @@agirendizagem. Ao invés das aulas-
conferéncia e da leitura do Codigo como fonte priende dados para a compreenséo do que
e Direito, uma sofisticada combinacdo de atividgpessa a representar a nova forma de
conhecer e operar o juridico. Em termos mais coo&ressa virada pode ser encontrada em
dois pontos marcantes: a integragao entre ensesgupsa e extensao (trazida pela Portaria
MEC 1.886/94 na perspectiva de “atender as nee@etessdde formacdo fundamental, sécio-
politica, técnico-juridica e pratica do bachar&’mantida na Resolucdo CNE/CES n. 09
como um “elemento estrutural do projeto pedagdgi@’® dialogo entre teoria e pratica
(também presente nos dois atos normativos e, n® neeente, igualmente alcado a “elemento
estrutural do projeto pedagdgico”).

As limitacdes deste trabalho ndo me permitirdo efemdo na analise de
cada um desses pontos, razdao pela qual quero etaliente as rupturas que eles tém
suscitado.

No caso da integracdo entre ensino, pesquisa asédaginclusive com a

participacdo da pos-graduacao, se houver), o qaepscausa € a superacao de uma idéia de

acabaram por representar um profundo retrocesselagéo a situacéo anterior, no que diz respegtssagurar
tanto o nivel de qualidade dos cursos (com a pibidsitte de graduagdo em trés anos entreabertagfet@ncia

ao Parecer CNE/CES 100/2002; ou com a ausénciaualgugr referéncia a conteldos profissionalizantes)
guanto as possibilidades de inovagéo (com a smress obrigatoriedade da monografia de final deacerdo
estagio curricular realizado na proépria institujcéiazidos na Portaria MEC 1.886/96.

199 Nesse sentido, convém assinalar que o ato miiaistre homologou essa Resolucédo foi impugnado pelo
Conselho Federal da Ordem dos Advogados do BrasilMandado de Seguranca deferido pelo Superior
Tribunal de Justica (MS n. 8.592/DF, Proc. n. 200@7490-7). Desde entdo, teve inicio um tortuosecgsso

de negociacdo entre a CES/CNE e a CEJ-OAB, mediatip Associacdo Brasileira de Ensino do Direito

(ABEDI), o qual culminou com a Resolu¢cao CNE/CE®%12004.

Embora ainda ndo tenha criado um marco regulatdrsolutamente seguro (Horacio Wanderley Rodrigues,
exemplo, chama a atencéo para o fato de que aftueaa carga horéaria estdo pendentes de definigdexto

da Resolugcdo CNE/CES n. 09/2004 sinaliza claranparte o restabelecimento dos principais pontosodiaifa
MEC 1.886/94, numa composicdo que restaurou asucsiag do processo de reforma. Por isso estouneaita
aqui considerar que esse normativo estaria “mott’como faz o préprio Horacio (2005:147 e 83)siAs
espero deixar transparente a minha conviccdo deegiste uma auténtica relacdo de continuidade emtre
Portaria MEC 1.886/94 e a Resolugcdo CNE/CES n.00%/2Zomo etapas do mesmo processo histdrico de
reforma e do préprio aprendizado democratico gaetm@uxe, no caso do que a CEJ-OAB definiu como o
“destempo de protagonismo” do CNE (2003b). Ao lodgosecdo, tentarei demonstrar essa hip6tese cisn ma
riqgueza de detalhes, ao examinar alguns aspeatognsoa esses atos hormativos.
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formacdo que se alimenta das préprias tradicBesiesarfuias'®, abrindo-a para a
complexidade do mundo e das relacdes sdttaN&o por outra razéo, Inés da Fonseca Porto
sustentou tratar-se de uma (re)organizacdo de tesarpara propiciar um “aprendizado
complexo” de que fazem parte: aprender a dialogasigo mesmo, adquirir instrumentos de
indagacao e aprender a relacionar-se com formasabler socialmente ndo-hegemadnicas
(2000:98-124).

Ja no caso do didlogo entre teoria e pratica, ameantribuicdo da reforma
foi desmistificar aquela imagem tradicional de dpéatica juridica” equivale a “pratica
forense”, uma forma de conhecimento que RobertdoSaefiniu um conjunto de “ritos,
palavras iniciaticas, regras de prazos e uma cleated#atoria de ganhar a vida no mercado”
(1999: 61-76). Em contrapartida, assim, as novestrdies curriculares estimularam o que
André Macedo de Oliveira chamou de um “redesentiarsaber e do fazer Direito, no qual
despontam “varios papéis na trajetoria do bacleamedlireito”, tais como o “oportunizador de
acesso a justica”, o responséavel pela “concretizai@s direitos humanos”, e o sujeito
protagonista na “relacdo com outros 0rgaos quedgmeassisténcia e com o Poder Judiciario”
(2004:135).

A segunda repercusséo é a flexibilizacdo e/ou argamento dos limites
disciplinares no conhecimento e no ensino do Direjue indica uma vontade de transitar
para um modelo inter ou transdisciplinar. Tratar@sse caso, de combater uma heranca de
encapsulamento arraigada ndo apenas na relacée @istiplinas dogmaticas e né&o-
dogmaticas, mas também entre as préprias disciptingmaticas (por que € que as aulas de
Direito Penal quase ndo dialogam, por exemplo, esnde Processo Penal?). Essa é outra
inovacdo que acontece pela primeira vez com a @digdPortaria MEC 1.886/94, a qual
recusou-se a fixar um curriculo minimo para os agjrérabalhando apenas no plano dos
“conteudos obrigatérios” elencados em forma de &mas”.

A relevante distingdo operada desde o texto daRarentre “matérias” e
“disciplinas”, ademais, deixava bem claro que asituin¢cdes teriam liberdade de compor a

grade curricular da maneira que melhor fosse caemta para que todos aqueles campos

119 para um lcido exame desta questéo, partindoitigaca tradicio “escolastica” do ensino juridicadileiro,
como forma de produgdo de conhecimento que comshigrer “sempre uma e s6 uma tese vencedora de um
embate”, cf. o interessantissimo texto de Robesant ke Lima (2002).

111 Essas questdes j4 estavam presentes no panoramal@dniversidade, alimentando tensdes e reflexde
sobre seu déficit de democracia que foram bem pdagipor Boaventura em pelo menos dois textosiadéss
sobre 0 assunto mencionados em outras se¢feddesstdacao (1994 e 2004b).
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tematicos pudessem ser trabalhatfodNdo por outro motivo, as concepcdes da Comisséo d
Direito do antigo Exame Nacional de Cursos adotapdaa avaliar as instituicbes a época de

vigéncia da Portaria ndo hesitavam em considecasteo:

estruturada na sua linguagem e nos seus conceitger@ormidade com as

demandas correntes do ensino juridico do Brasiljfieientemente plastica

para admitir a criatividade e singularidade de gioy pedagogicos aptos a
traduzir os novos paradigmas de formacao juridicaesso pais.

Para concluir:

Nesta plasticidade, [...] a Portaria n. 1.886/94use faz referéncia a
curriculo minimo, sendo a diretrizes curricularee gédo se confundem com
aquele, conteudos minimos, compreendendo matégises, podem estar
contidas em disciplinas mas que com elas também sedaconfundem
(INEP/MEC, 1998).

Em tempo, vale assinalar: muito embora a distinedtre matérias e
disciplinas tenha sido abolida na Resolucdo CNE/GE®, o fato € que esses imperativos
nao foram deixados de lado. Enquanto a flexibikdamcontra-se na base da atuacdo do
Conselhd®, a interdisciplinaridade também foi incorporadanowo texto diretivo como um
dos “elementos estruturais do projeto pedagogios’alirsos.

Além disso, ha que se registrar a partir da PartdiC 1.886/94 o advento
pioneiro de um “eixo de formacdo fundamental” pafarista, integrado por matérias (ainda
no sentido geral, sem se confundir com discipliaé&)entdo marginalizadas no que-fazer das
Escolas de Direito. Desde entdo, Economia Socmlbipsofia e Ciéncia Politica apareceram
em pé de igualdade com os temas da dogmatica gandesforam ampliados pela Resolucéo
CNE/CES n. 09 para contemplar Historia, Psicoleghntropologia.

Recuperando uma ponderacéo ja classica de Horédaim&dey Rodrigues,
Eliane Botelho Junqueira chamou a atencdo parasoassrimplicitos dessas modificacdes.
Para a autora, se as novas diretrizes foram “psegtas” ao valorizarem essas matérias, “que
passam a simbolizar o novo, a critica do direitespaco de reflexdo”, permitem que as
demais continuem a ser estudadas segundo a mesondagém dogmatica de antes
(Junqueira, 1999:38). Da minha parte, penso que ‘essnpartimentalizacdo da critica” em

12 50bre a distingéo entre “matérias” e “disciplinas” o esclarecedor texto de Paulo L6bo (1996)

13 Nesse sentido, Horacio Wanderley Rodrigues reitoinsbs primeiros passos da atuagdo do CNE ngéixa
das diretrizes curriculares dos cursos universiae destacou o seguinte “principio” do Parecer /CEES n.
776/1997, tomado pelo Conselho como parametro gmiuas atividades nesta area: “assegurar asligtstis
de ensino superior ampla liberdade na composicdcadga horaria a ser cumprida para a integralizag&o
curriculos, assim como na especificacao das unsddelestudo a serem ministradas” (2005:102).
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determinadas matérias pode ou ndo ser verdadeil@pender de como o eixo de formacao
fundamental € concebido e de como ele interage @®rdemais elementos da reforma (a
pesquisa, a extensao, a pratica)

Polémicas a parte, ndo pode haver divida de quiliretsizes impactam
profundamente a configuragdo dos cursos juridizogp pela ampliacdo dos horizontes de
formacdo que decorrem da insercdo de um eixo deaffio fundamental, quanto pela
sugestao de flexibilidade e seu desdobramento wmdisciplinaridade.

Mas de muito pouco adiantaria se a reforma houvéssgdo novos
principios e exigéncias sem que tivesse oferecgdmstituicbes e aos sujeitos atuantes no
ensino do Direito ao menos algumas indicacdesum&ntais para a sua realizacdo. E de fato
iSso aconteceu, com o que vislumbro como a terosgiar repercussao das diretrizes sobre a
plataforma de organizacdo dos cursos: a criacimdes espacos para o desenvolvimento das
relacdes de ensino-aprendizagem. Sao os Nucle®sétiea Juridica (NPJs), as Atividades
Complementares e os Trabalhos de Curso (TCs), lipeenaas portas para uma infinidade de
configuracdes pedagadgicas insuscetiveis de semimigas em alguns paragrafos.

Uma ultima repercussao € proveniente, esta sinadgento da Resolucéo
CNE/CES n. 09/2004: é a consolidacdo de balizas arelaboracdo dos projetos
institucionais de oferta do cursa Isso se d4 com a incorporacéo, as diretrizesjuds
secoOes prescritivas sobre o “perfil do graduantidbilidades e competéncias” na seguinte

forma:

Art. 2°. O curso de graduagdo em Direito dever&assr, no perfil do
graduando, sélida formacdo geral, humanistica @d@gita, capacidade de
analise, dominio de conceitos e da terminologiaidics, adequada
argumentacao, interpretagdo e valorizacdo dos fenésnuridicos e sociais,
aliadas a uma postura reflexiva e de visao crifisafomente a capacidade e
a aptiddo para a aprendizagem autbnoma e dinanmdspensavel ao
exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo datiga e do
desenvolvimento da cidadania.

114 Nesse sentido, vale conferir mais uma vez o tetalosé Geraldo de Sousa Janior, no qual a pesquisa
juridica na graduagéo é tomada como um pretextaasgbara o exercicio da interdisciplinaridade uBpedprio

pude colocar isso a prova nos anos de 2005 e 2086dq, na docéncia em Pesquisa Juridica e So@ologi
Juridica junto ao Instituto de Educagdo SuperioBussilia, motivei com algum sucesso os estudartgs 0s
guais pude dialogar, para que cruzassem as frastdas disciplinas dogmaticas e estabelecessegdagatam

perspectivas proprias do chamado “eixo de formdg&damental” na elaboracdo de seus projetos para o
Trabalho de Curso.

115 1sso em termos, pois conforme relatos de Horacand¥rley Rodrigues (2005:171-3) e Roberto Aguiar
(2004:165-9), o que a Resolucdo CNE/CES n. 09/28940i aproveitar-se do acumulo produzido a respei
desses assuntos no ambito das experiéncias dagimlnotadamente as do Provao.
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Art. 3°. Os cursos de graduacdo em Direito devemdo profissionais que
revelem, pelo menos, as seguintes competéncidsilelhdes:

| — leitura, compreensao e elaboracéo de textos,eatiocumentos juridicos
ou normativos, com a devida utilizagdo das normasito-juridicas;

Il — interpretacéo e aplicacéo do Direito;

Il — pesquisa e utilizacdo da legislacédo, da putidéncia, da doutrina e de
outras fontes do Direito;

IV — adequada atuagdo técnico-juridica, em difesentinstancias,
administrativas ou judiciais, com a devida util&@agde processos, atos e
procedimentos;

V — correta utilizag@o da terminologia juridicadaiCiéncia do Direito;

VI — utilizacdo de raciocinio juridico, de argunegéio, de persuasdo e de
reflexdo critica;

VII — julgamento e tomada de decisfes; e

VIII — dominio de tecnologias e métodos para peensn compreensdo e
aplicacéo do Direito.

Como um dos poucos autores a trabalhar exaustitaneste assunto,

Roberto Aguiar tem o mérito de desmistifica-lo cofuma sintese do desejavel, a partir de
concepcdes, valores e idéias”. E que por isso: anuttpendendo do entendimento de
mundo, de aprendizado, de insercdo social e derpddequem o desenha”, devendo ser
“construido coletivamente multidisciplinarmente,rgpaque néao haja distorcdes em sua
concretizacdo permanente” (2004:165). Quer isterdyue perfil e habilidades sédo apenas
indicadores, fornecem pistas sobre o jurista queuee, mas carecem da concretizagcdo que
apenas 0 projeto pedagodgico e as relacbes cotdidaaensino-aprendizagem permitirdo
ocorrer:

Habilidade é um termo relacional e intencional, gper esta sempre
intendida para, dirigida para, encaminhada para. ié&habilidade de nada.
Ela sé tem razdo de ser se for estendida para jetoppara uma agéo, para
uma interferéncia, para um estado, tendida pardadm, aproximada de

algo, com a atencdo voltada para um pdlo. A intradidade das

habilidades esta ligada a intencionalidade de sos®ssciéncias, que
também, como ensinam os fenomendlogos, ndo ex&terstado puro, mas

sempre sdo consciéncia de alguma coisasisde umnoema(2004:18)**°,

118 Dois trabalhos extremamente ricos, enquanto exfguara uma tal densificacéo, sdo os de Aguiar4)260
Félix (2000). Enquanto o primeiro faz uma discussiis geral, de ordem filoséfica, sobre o sentidajnal
devam ser mobilizadas as habilidades e competériasgunda faz uma discussédo mais instrumentade so
como a pesquisa juridica pode servir para essalimag@io. Num projeto pedagdgico consistente, arelsaas
dimensfes devem estar contempladas.

Na dindmica da reforma, a avaliagdo também tenewsado como um meio estratégico para indicar de@gc
possiveis para essa densificagdo. A Portaria INER25 de 28 de julho de 2006, que d& as oriernsagdea a
execucdo do Exame Nacional de Desempenho dos Bstad&ENADE), parte integrante do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES) — suceds Exame Nacional de Cursos por forca da Lei n.°
10.861, de 14 de abril de 2004 — traz algumas aea®disso. Veja-se, por exemplo, como ela sutilenergere
entre as habilidades e competéncias a serem coaiciea “utilizacdo de raciocinio juridico, de angatacao,

de persuaséo e deflexdo critica e sensivel, bem como capacidadafdrvica e analdgica’(art. 6.°, letra “f",
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Mesmo assim, € de importancia inegavel que taisasetenham sido
trazidos para o interior das Diretrizes Curricudargelo que isso representa de estimulo a
imaginacdo pedagodgica por parte desse normativoiradeda definicdo de pedagogia
trabalhada no primeiro Capitulo: o terreno proptd@ concepcdo de “normas, regras,
disposicdes, caminhos e/ou métodos [...] em relaggaucacao” (Ghiraldelli Junior, op. cit.).
Loussia Félix, nesse particular, considera mesme sg trata de instituir uma “nova
abordagem educacional”. Apoiada em Juan Carlosstedela descreve essa passagem como
a consolidacdo de “uma perspectiva de educacadigarndo mais como conhecimentos a
serem transmitidos unilateralmente na relacdo defscente, mas como, sobretudo,
desenvolvimento de habilidades e competéncias gqbditam o bacharel a perseguir com
seguranca e sucesso o0 destino ocupacional maigdi@s€2001:50). E mais tarde conclui:
“Essa nova abordagem trouxe mudancas tanto pareocegso de ensino-aprendizagem
quanto para a estrutura educacional, que deve distaionada a uma realizacao de projetos
pedagogicos crescentemente complexos” (idem, p. 52)

A identificacdo desses quatro principais ponto®rlores advindos das
novas diretrizes (quer no teor original da PortAiaC 1.886/94, quer na versédo atual da
Resolugdo CNE/CES n. 09/2004, beneficiaria dostdslmda experiéncia acumulados desde
a década de 1990) permite agora fazer uma avalgayab do processo de sua constru¢ao, no
qual ganham relevo dois grandes aspéttos

O primeiro € o carater transgressor de suas og@esa francamente
dirigidas a ruptura com uma matriz de ensino-apraiggm que Inés da Fonseca Pérto bem
descreveu como “descontextualizada, dogmatica @saiplinar’. Uma matriz que produz
um imaginario bem conhecido, sobre a qual ja meudebalgures, no qual a) o conflito € a
excecao, ndo a regra; b) diante dele, resta-nodlinaola capacidade técnica para encontrar e
delimitar a norma (de Direito Positivo Estatal) ie@el, com a sancdo que lhe é

destaques meusg como toma como “referencial: ética, justica, demacia, cidadania, dignidade da pessoa
humana, alteridade, multiculturalismo, pluralisnsolidariedade, meio ambiente e direitos humanogjoco
principios e valores que conformem relacao trangaisar dos conteddos” (art. 7.°).

17 A rigor, existe ainda uma quinta repercusséo prapositadamente, estou deixando de tratar. Eagéix de
parametros mais ligados a infra-estrutura, quede®ule a biblioteca até a carga horéaria e a dudg&orso e,
no caso da Portaria MEC 1.886/94, chegavam a sbobies até mesmo em exigéncias especiais sobreso cu
noturno. Em todos esses casos, alguns dos quais fmais tarde deslocados para o plano da avalpm@oe
tidos como impertinentes para o ambito das diedreurriculares (conquanto importantes para atestiigéio de
um bom projeto pedagdgico), o processo de refonsadu prezar pela qualidade e pela solidez na frirona
tornar o ensino juridico mais resiliente a merdizatgao.
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correspondente; e ¢) mais ainda: temos de fazé-Intarior do Poder Judiciario e dos demais
aparelhos oficiais, sem partilhar a administrac&@o RQireito e da Justica com outras
instituicdes, com a comunidade, sequer com as ipparte,

Mas para além disso, ha que se reconhecer queamedi questionamento
e a ampliacdo dos limites desse modo ran¢oso densecer e ensinar o Direito, elas acabam
justamente por torna-lo permeavel a uma interpelagino aquela que fiz no decorrer dos
dois primeiros Capitulos: o questionamento sobr&ue significa estudar direito hoje”.
Noutros termos: na medida em que as Escolas, despoves e 0s estudantes de Direito
interagem sob uma nova fonte de inspiragao (qugnatensino-pesquisa-extensao, que nao
se apega a limites disciplinares, que ndo cindeatede pratica, que conduz a novos
ambientes de ensino-aprendizagem e estimula na&isrps cognitivas, numa palavra: em
que o direito ndo radica mais na norma, mas simcooflitos sociais e na disputa entre
diferentes projetos de vida a que eles correspopdasmpraticas pedagogicas podem afinal
funcionar como um elemento de mediacdo entre asgaads juridicas e 0 que a
“Cartografia” da CEJ-OAB considerou como um poceatral nas varias leituras criticas que
esquadrinharam a crise do ensino juridico duradtcada de 1980:

as novas demandas sociais, o perfil dos novositm)fbs novos processos
sociais de autogestdo da vida democrética e deinegdio das instancias de
solucéo de conflitos, as estratégias de acao ealetdos novos sujeitos e as
novas dimensdes da cidadania, entendida como puksgie de colocar no
social novos sujeitos que criam direitos e recripemmanentemente a
sociedad€? (2002:22).

118 percepgdes semelhantes a esta foram também elabgrar Roberto Aguiar, quando no texto intitul&@o
imaginério dos juristas” partiu da inquiricdo solm@mo estes “pensam, como se pensam, como se sentem
como arrumam, em termos conceituais e éticos, galatas existéncias” (1993:19 e ss.). Num brevermet a
questdo penal, agora fica facil compreender poegsa categoria “cientifica” e profissional enxemgacrime e

na pena uma grande zona de conforto, da qual p&@pénsa a abrir mdo mesmo nos momentos mais adados
sua crise. Veja, por exemplo, a conclusdo de PedRias e Trincdo sobre a inércia do Judiciari@plicacao

de Penas Alternativas em Portugal: “a magistrgtoréuguesa foi (e continua) relativamente imuneism das
penas alternativas a prisdo (admoestacao, prestiecfrabalho a favor da comunidade, priséo por liiass,
regime de prova, medidas especiais para jovenspemba ou isencdo de penas), introduzidas no Cédigal

de 1982, apesar das alteracfes legislativas de 2838n, as penas aplicadas restringem-se as jptssicas

de multa ou prisdo (efetiva ou suspensa). As peitasnativas, em 2000, quase vinte anos depoisuda s
introducéo, representavam cerca de 2% do totgbelaas de priséo suspensa com sujeigdo a devergmas de
conduta. Continua, assim, a ter atualidade a affimaseguinte de Maria Rosa Crucho de Almeida: a
percentagem de aplicacdo destas (penas alternatimastra que elas tém funcionado mais como sinais
desgarrados de uma politica punitiva menos traditi@o que como recursos disponiveis convincentes e
efetivos do sistema” (2003:209).

119 Esta passagem deixa bem claro que a CEJ-OAB tleiaza do contexto de transicdo entre modelos de
sociabilidade no qual se dava a iniciativa de rafoe assumia os riscos de bater de frente com natig&o
liberal-burguesa que em grande medida esta impdagma agir profissional dos advogados e advogaulasis:

a individualizacéo e a processualizacdo de cosflitie que tdo bem disse Faria (1988; 1989a; 198#1ta;
1991b; 1992; 1995 e 2002).
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Dai se pode deduzir melhor porque José Geraldo alesaS Juanior
considerou o trabalho de Inés da Fonseca Port@ gadiz diversas referéncias, e cujo titulo
“Ensino Juridico: Didlogos com a Imaginagdo” agorarece ser exposto, como a “mais
criativa leitura até agora sobre os caminhos eumsntos que estruturam a reforma do
ensino juridico” (1999:10). De fato, ela foi dasupas pessoas a “percorrer criticamente o
caminho da critica”, a aplicar a razdo critica rat propria razdo que critica, como diz
Boaventura (2001), para destacar essa valénciadsiseente pedagodgica que irrompe do
proprio processo de construgdo das novas diretrizeikulares. Nesse angulo, elas aparecem
como oportunidades coletivas para a aprendizagent;puwojeto de realizagdo quotidiana e
sem fim”,

Uma condicdo, em suma, que pressupde vencer o dedprender, de
superar o temor, diz Capella, de ndo ser capaazfeld e que paralisa o
esfor¢o necessério, criativo, de enfrentar questéegesolvidas, abrindo-se
a imaginagdo e ndo a memodria, porque aprender ndcoédar, mas saber
integrar a aprendizagem de hoje no conjunto de cidgdes sempre
disponiveis que se adquirem continuamente, no ratdeshto profissional e
ao longo da vida (Sousa Junior, 1999:12).

Para os estudantes, portanto, a reforma e as mineigszes curriculares
viabilizam o contato com os problemas do mundo<aldros, o dialogo com outras formas
de saber e poder, a aquisicdo de capacidades agag#b e de reacdo em termos tedricos e
praticos. Para as instituiches e 0s seus atorestittmivos (docentes, dirigentes e técnicos),
elas submetem o desafio de refletir sobre as @téunias gerais e especificas que atravessam
a oferta do curso e engendrar um projeto pedag&iigular, que responda a realidade social
e suas demandas juridico-polittdsalgo que se destaca tanto dos relatérios insassos
artificiais de consultorias especializadas queritam” projetos pedagdgicos para a abertura
de novas Faculdades, quanto do estilo “hierargaiicguisitorial”’, no dizer de Kant de Lima,
gue perpassa as catedras e comissdes das Facutdddzsnais (op. cit.). E para a sociedade

120 Também esse ‘“responder & realidade social e & demandas juridico-politicas” parece presente na
“Cartografia” da CEJ-OAB que, antes de formularlquer proposicéo, relacionou uma série de “demaddas
contemporaneidade” e/ou “figuras de futuro” queeadeu devessem passar ao cerne na formacéo da juia
contexto de reforma (2002:23). Eram demandas: ispaa novos sujeitos; tecnolégicas; éticas; témide
especializacéo; de novas formas organizativas dociio profissional; de efetivagdo do acesso ficase de
refundamentacéo cientifica e atualizacdo de parattig Esta categorizacdo procedida pela CEJ-OAB, que
seguramente constitui uma das mais brilhantes flagias da reforma do ensino juridico, foi infelintgemuito
pouco explorada: ao que parece, apenas Robert@aAdebrucou-se sobre ela com mais exaustao (2Q0B4:23
40). Na ultima parte desta dissertacéo aludirdganaas dessas “demandas”, mas igualmente sem apéofas

ou relé-las, eis esse ndo é o objeto do trabaltim&er de maneira indireta.
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civil, organizada ou néo, elas providenciam ins&otas de controle sobre a formacéo dos
bacharéis (os sistemas e 0s instrumentos de &@@liaferna e externa, os procedimentos
mais rigidos para a abertura e reconhecimento tgucuja apropriacdo e acionamento
dependera da consolida¢do da nossa experiénciad#ina.

Composto esse cenario, posso agora retornar aqfmima de
“aprendizagem” que mais interessa aos limites abst®rtacdo — a que resulta da elaboracéo
dos projetos pedagogicos e da sustentacdo dasespaxtivas relacdes concretas de ensino-
aprendizagem, até mesmo para reenquadrar o seatgita investigacdo. Se no primeiro
Capitulo reivindiguei a constituicdo de um camp@@a“Metodologia do Ensino do Direito”
nas Faculdades, cuja tarefa iminente seria moniswanovacdes politico-pedagdgicas nos
Cursos; se para ensaiar um trabalho nos marcos orgsemassumidamente imprecisos dessa
“Metodologia” elaborei a pergunta acerca do “qugniica estudar direito hoje”; se para
conduzir esse trabalho desenvolvi uma “dialéticaiadoe afetiva do Direito” da qual
sobressalta um cenario de crise e transi¢cdo deigaras de sociabilidade; se como produto
dessa condicdo constatei a necessidade de um edvlode jurista, capaz de reconhecer as
demandas por novas formas de juridicidade e reagjias de maneira democratica e solidaria
(um Direito Achado na Rua); se transplantando essdura para o sistema penal conclui por
quatro pilares especificos de atualizacdo; tudo mgora pode ser levado adiante num
entendimento de reforma como “projeto de realizagéotidiana e sem fim”, tal qual
mencionava Inés da Fonseca Pérto.

Mais que isso: posso dizer que uma investigacadnueodologia do
ensino” e a “reforma do ensino juridico” condiciorae mutuamente. Enquanto prospeccao
de auséncias e emergéncias no conhecimento e i et direitd?’, a ainda incipiente
Metodologia do Ensino do Direito tem na “reformatha condicdosine qua nonuma
condicdo indispensavel. Mas enquanto investigagé® expande os limites da realidade
pedagodgica, esmiucando processos institucionaigpdendizagem que, como diz Warat
(1990: 24), sao também desaprendizagens daquilo@u@os contenta mais, a Metodologia
do Ensino do Direito pode se tornar uma das coedip@r quamda reforma, uma das
condi¢des pelas quais ela pode prosseguir no temmmespaco, como cartografia critica de
praticas de exemplaridade. Numa tal perspectivayalarizacdo das novas diretrizes

121 No Grupo de Pesquisa “O Direito Achado na Rua8aesocacdo que proponho para a Metodologia esta
contemplada por uma linha de pesquisa propria g@hama “a recuperacao histdrica das demandasoidagie
no conhecimento e no ensino do Direito”.
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curriculares passa longe de significar o que Hor&¢anderley Rodrigues qualificou como
uma “utopia ingénua” por parte de quem “acredita qudireito pode mudar a realidade”
(2005:98). Trata-se apenas de encontrar nos sspssitivos um impulso necessario para a
acao transformadora, para a “remo¢do do solo dhaVidas préaticas convencionais de
ensino-aprendizagem permitindo a emergéncia degeigas (de “tesouros”) concorrentes.
Com base nessa leitura muito pessoal da refornmeas eportunidades que
ela trouxe para a mudanca do ensino juridico ns, Eaito-me agora mais a vontade para
seguir para o ultimo item substantivo da dissedad¢dma pesquisa empirica na qual
examinarei uma experiéncia pedagogica que absm@vquatro pilares de atualizacdo do
ensino juridico-penal tiradas da investigacéo apkcque fiz no segundo Capitulo, mediante a
mobilizacdo criativa dos elementos que passarantegrar as novas diretrizes curriculares.

Algo como prospectar os cruzamentos possiveis astie€s colunas da figura abaixo:



Demandas para a
atualizacdo do ensino

Condicdes didatico-pedagdgicas
para a atualizagédo do ensino
juridico, nas novas diretrizes
curriculares

juridico-penal
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Indicadores de Perfil, Competéncias e
Habilidades

Conexdo com os
saberes
criminolégicos
para saber
representar de
modo mais
complexo os
problemas;

Conexao com 0s
saberes
politolégicos,
para saber
identificar e
desbravar os
limites
institucionais do
sistema juridico-
penal tradicional;

Relagéo entre
teoria e pratica
para a
resignificacéo do
aprendizado sobre
a gestdo dos
problemas por
meio do crime e
da pena e/ou pars
além do crime e
da pena;

Habilidade de
compreender o
outro e de “rever
as proprias
referéncias, que
se tornam mais
plasticas em
funcéo do
dinamismo da
vida e da
experiéncia de
cada situacao”
(Porto, 1999: 111

Flexibilidade / Inter-
Transdisciplinaridade

(principio);

Integracéo entre ensino-
pesquisa-extensao,
inclusive com o
envolvimento da pos-
graducéo, se houver
(principio);

Integracdo entre teoria e
pratica (principio);
Nucleo de Prética
Juridica (instrumento);

Atividades
Complementares
(instrumento);

Trabalho de Curso
(instrumento)

Perfil do Graduado

Competéncias e Habilidades

Y4

\

Solida formagao geral,
humanistica e axiolégica

Capacidade de analise

Dominio de conceitos e da
terminologia juridica

Adequada argumentacédo

Interpretacéo e valorizagcdo dos
fendbmenos juridicos e sociais

Postura reflexiva e de visdo
critica que fomente a capacidad
e a aptidao para a aprendizagen
autbnoma e dinamica,
indispensavel ao exercicio da
Ciéncia do Direito, da prestacaqg
da justica e do desenvolvimentg
da cidadania.

Leitura, compreenséo e
elaboracéo de textos, atos e
documentos juridicos ou
normativos, com a devida
utilizacao das normas técnico-
juridicas;

Interpretacao e aplicagdo do
Direito;

Pesquisa e utilizagdo da
legislacéo, da jurisprudéncia, dg
doutrina e de outras fontes do
Direito;

Adequada atuacgéo técnico-
juridica, em diferentes instancia
administrativas ou judiciais, com
a devida utilizacdo de processos
atos e procedimentos;

Correta utilizagéo da
terminologia juridica ou da
Ciéncia do Direito;

Utilizacao de raciocinio juridico,
de argumentacéo, de persuasad
de reflexdo critica;

Julgamento e tomada de decisd

Dominio de tecnologias e
métodos para permanente
compreenséo e aplicacdo do
Direito.

>

Py

Figura 9 - Elementos disponiveis para a reforma densino juridico e do ensino juridico-penal
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A proxima secgéo trard os esclarecimentos necesssoiore as técnicas e
procedimentos que guiaram a execucdo desse plgne acabaram ensejando um estudo de
caso sobre o Grupo Interdisciplinar de Trabalho studos Criminais-Penitenciarios da
Universidade Catdlica de Pelotas, GITEP/UCPel.

3.3 A pesquisa e seu ‘“espirito cientifico”. De umdcartografia de

fronteiras” a um “estudo de caso”.

Embora os propdsitos de se incluir uma investigag@pirica no ambito
desta dissertacao ja tenham sidos expostos de nmasgarsa ao longo do texto, ao menos
por uma razao merecem agora ganhar uma consideusaggmouco mais detalhada: como
explicacdo e justificativa dos procedimentos ilias nesse percuféd

Expoente que é da pesquisa em educac¢do, John Cresweolocado essa
questdo em termos de se “adotar um quadro paramooentacdo sobre todas as facetas do
estudo, de uma avaliacdo das idéias filosoficasigexistentes por detras da inquiricao até o
detalhe dos procedimentos de coleta e analise desda“A utilizacdo desse quadro”,
continua o metoddlogo de Nebrasca, “também perani® pesquisadores fincar os seus
planos em idéias bem assentadas na literaturaehecidas pelos destinatarios (p.ex.: bancas
universitarias) que léem e apéiam propostas deujEEq2003:03)

Na avaliacdo de Creswell, trés sdo o0s principai®orda a serem
considerados no cumprimento dessa agenda: as “desae conhecimento” (no original,
alternative knowledge claimspressupostos sobre o que se aprendera e comoeselendr,
paradigmas epistemoldgicos; as “estratégias deriggo’ (strategies of inquiry tradicdes
que direcionam os procedimentos constantes dadefquadro; e os “métodosimethod}
quer dizer, as ferramentas de coleta e analisadesd’. Dependendo da forma como forem

combinadas, eles dao ensejo a uma “abordagappiéach que guiara a pesquisa.

122 Devo boa parte desta secéo a Terry Ralph Grothrefiexdes proporcionadas por seu curso de “Pssqui
Juridica” no Programa de P6s-Graduacao da Facutttabéreito da Universidade de Brasilia.

123 Traduc&o livre e adaptada, do origithkecommend a general framework to be adoptedravjule guidance
about all facets of the study, from assessing #reernl philosophical ideas behind the inquiry te thetailed
data collection and analysis procedures. Using atamet framework also allow researchers to logddrtpéans

in ideas well grounded in the literature and recizga by audiences (e.g., faculty committees) teat rand
support proposals for research”.

124 Um problema comum na pesquisa social é a comalet@ncia de acordo com relacéo as denominacées. No
caso de Creswell, a expressdo “métodos” é tomatarsente no sentido que muitos atribuem a “téchicas
sendo que outros tantos a utilizam como equivalaotgque ele chama de “estratégias” de pesquispr@guio
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Contudo, o trago mais relevante desse trabalhordsw@ll, que de resto
retrata toda uma série de mudancgas conjunturagretw@ais no “fazer ciéncia” levadas a
efeito a partir dos anos 1990, é a diluicAo dagantilicotomia entre a abordagem
“quantitativa” e a abordagem *“qualitativa”. Juntelas, Creswell insere uma nova forma
tipica de fazer pesquisa: a abordagem “mista’, @anite mobilizar ferramentas
diversificadas e pode variar de acordo com a nzauce cada projeto. O grafico abaixo

sumariza dinamicamente essas posicoes:

Elementos da Inquirigéo Abordagens da Pesquisa Desenho do Processo de Pesquisa
Demandas de Conhecimento Qualitativa Questdes
\ Lentes tedricas
Aqi s Quantitativa Coleta de dados
Estratégias de Inquiricdo _ _ Andlise de dados
/ Mista Redagdo
Métodos Validag&o

Figura 10 - “Demandas de Conhecimento, Estratégiate Inquiricdo, e Métodos conduzindo a Abordagens
e ao processo de desenho”. (Creswell, 2003:05)

As referéncias epistemoldgicas até agora utilizadadissertacdo ddo conta
de que esta iniciativa de investigar empiricamentealidade do ensino juridico-penal néo
esta voltada exatamente para testar uma hipotégeatedescrever realidades materiais ou
estimar as suas raz0es de ser. Mesmo que pass@gquer dessas tarefas, o que ela quer
efetivamente é ampliar as possibilidades do reatjyzindo uma analise que venha a servir
de inspiracdo para novos e cada vez mais avanpagtagionismos nesta e em outras areas do
ensino-juridico. Em outros termos: ela quer idesif experiéncias pedagodgicas inovadoras
conduzidas pelas Faculdades de Direito do paisangp@c que tematiza as relacdes entre
Crime e Sociedade, para delas extrair sentidosvy@issle organiza¢cdo dos cursos rumo a um
“conhecimento prudente para uma vida decente”Jahtos, 2004), assim realizando uma
espécie de “cartografia”.

Quer isto dizer, por um lado, que a investigacdeumg um tom
marcadamente exploratdrio, no sentido que a maigidolda pesquisa social atribui de
“proporcionar uma visdo geral, de tipo aproximatiacerca de determinado fato”. (Gil,

2006:43) Mas quer também dizer, por outro lado,igs® ndo se da visando a “formulacdo de

assim o tenho feito, em ambos os casos). No texginal, ha uma pista que ajuda a entender um paaco
origem da confusdo: o uso das expressiethods(que portanto assumiria um sentido mais instruntesta
methodologiegum sentido mais normativo).
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problemas mais precisos ou hipoteses pesquisdamsestudos posteriores”, na perspectiva
de “esclarecimento e delimitacdo” de um objeto, @dnadicionalmente a metodologia de
pesquisa social tem considerado ser a vocacao espuiipas exploratorias (idem). Num
contexto de reforma do ensino juridico e de crismlgdos paradigmas cognitivos, mais que
“delimitar sentidos” para a producgéo e reprodugésaber, o que estd em causa é multiplica-
los.

A idéia de ir a campo, portanto, visava justamesgsa captacdo, pelo
estudo da inter-relacdo entre duas variaveis quimdeo devam estar presentes no que-fazer
das Faculdades de Direito: as demandas de atuizéq saber juridico e juridico-penal,
tiradas da investigacdo metodoldgica dos dois prirmecapitulos; e a abertura para a
renovacdo do ensino juridico proporcionada pelarmed, do modo como relacionei (ainda
que numa leitura muito pessoal do processo damefona primeira parte deste terceiro
Capitulo.

Essa visdo pragmatica que agora acoplo a toddexdefmetodoldgica até
entdo desenvolvida sugere, enfim, a adocao de esteatégia” complexa, que vai desaguar
na tal abordagem mistenixed methods approach® que fala Creswell. O que significa fazer
uso de ferramentas diversificadas (na sua arqratetuno seu encadeamento), a depender do
gue se queira por em particular relevo e do motloeal se pretende fazé-lo:

Por exemplo, os resultados de um método podem ragjudasenvolver ou
informar o outro método (Greene, Caracelli & Grahamh989).
Alternativamente, um método pode ser enquadradtoalde outro método
para dar mais clareza a diferentes niveis ou uagldd analise (Tashakkori
& Teddlie, 1998). Ou os métodos podem servir panapuoposito amplo e
transformador em favor de grupos marginalizadosjoccas mulheres, as
minorias étnico-raciais, membros de comunidadesegds |ésbicas, pessoas
com deficiéncia, e pobres (Mertens, 26¢3)

Isso ajuda a sustentar o termo que desde o irgaiootempregado para
nomear a analise em questdo: uma “cartografia &ecas de fronteira”, uma decomposicéo
de aventuras académicas que se assumem ou samrevgjganto alguns dos “projetos de
realizagdo quotidiana e sem fim” de que falava ld&sFonseca Porto, na vivéncia e no

125 Cf. Creswell (2003:15-6). Traduc&o livre, do ami For example, the results from one method can help
develop or inform the other method (Greene, Cata&lGraham, 1989). Alternatively, one method cam b
nested within another method to provide insight idifferent levels or units of analysis (Tashakl&iTeddlie,
1998). Or the methods can serve a larger, transétive purpose to change and advocate for margiedliz
groups, such as women, ethnic/racial minorities,mers of gay and lesbian communities, people with
disabilities, and those who are poor (Mertens, 2003
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aproveitamento das oportunidades trazidas pelarmefodo ensino juridico para o
aggiornamentalas Faculdades de Direft

A metéfora da “fronteira”, tomada como condutoraapaeferenciar o
“objeto” da pesquisa (as praticas pedagdgicas gmeem e ajudam a vencer o que José
Geraldo de Sousa Junior qualificava como o “medaptender”), ja foi também trabalhada
por Boaventura de Sousa Santos junto com as dootwdre do “sul” para fins ndo menos
semelhantes de discorrer sobre as subjetividadgsips de uma transicdo paradigméfita
Para o sociélogo portugués, “a subjetividade enmbegeompraz-se em viver na fronteira”,
cujas caracteristicas principais (0 uso muito selet instrumental das tradigdes trazidas por
pioneiros e emigrantes; a invengdo de novas ford@asociabilidade; hierarquias fracas;
pluralidade de poderes e de ordens juridicas;dluaths relacdes sociais; promiscuidade entre
estranhos e intimos; misturas de herancas e inggh@dbtornam “uma forma privilegiada de
sociabilidade” (2002:347§%2

Frente a essas condi¢cbes (a fluidez do objeto, sénaia de métodos
univocos, mas a certeza do que se quer atingsgjda encontrada foi elaborar um pequeno
protocolo para a pesquisa, de cujos termos prirscfpeei a exposicdo nos proximos topicos

desta secdao.

126 Esta expressao foi tirada de Roberto Aguiar, ségujuem remete a “atualizacdo, adequacéo as demanda
contemporaneas. Termo utilizado pela Igreja Catdipartir do Concilio Vaticano | para significanaizacao
da doutrina, principalmente a social” (2004:231).

270 uso da metéafora da fronteira como referéncigdtigas pedagdgicas inovadoras em direito tambéréna
produto da minha criatividade. Antes, ela ja faidoada por José Geraldo de Sousa JUnior paraigaalima
iniciativa da UnB de conduzir um curso de pos-gagdostricto senscem parceria interinstitucional com a
Universidade da Grande Dourados (UNIGRAN-MS). Diesafo o isolamento tradicional das Universidades
Federais, diz José Geraldo, essa experiéncia igoalib corpo docente da UNIGRAN, engajou a UnB no
desenvolvimento da regido, enfim, realizou por wmsto singulares, a “funcdo social da universidafleesse
respeito, cf. Sousa Jr. (2003).

128 Num sentido parecido, Warat enxerga essa capacidadnstituir novos saberes, direitos e poderes nu
modo de vida distinto, qual seja, a “rebeldia papulE exemplifica: “Todo rebelde popular é gay &0
Francisco, negro na Africa e na Bahia, zapatistaViéxico, asiatico na Europa, socialista na Guemia, F
comunista nos Estados Unidos da Ameérica, indigen®mérica Latina, artista sem galeria nem portfolio
mulher do lar em qualquer sociedade de consumop@adés sem terra em qualquer pais reformista da iéanér
Latina que simula fazer reforma agréaria, nordestnoSao Paulo, morador de uma vila miseravel erm@&ue
Aires, imigrante sem documento na Europa e nogiBstalnidos, prostituta onde reinam as cortesagpuem
desaparecido no ultimo terrorismo de Estado da mnge, dionisico entre os cientificos, poeta ewseque
pretam culto irrestrito as verdades, surrealisteears que se apaixonam por lugares comuns, mégraante
qualquer forma de moral ou de cinicos bons costumdaturo dos que ndo tém manha, mulher liberada e
transgressora entre as beatas da alta camadaiedasta; € dizer, qualquer que se faca rebelde sendmouco
de todas as minorias intoleradas” (2004).
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3.3.1 A consulta a Plataforma Lattes do CNPq

A consulta a Plataforma Lattes do CNPq foi o prim@asso em direcao a
identificacdo de experiéncias inovadoras na areandmo juridico-penal e, de certa forma,
corresponde a acreditacdo da iniciativa das agenle@domento no pais em consolidar uma
base de dados Unica e confidvel a respeito da posdacao cientifica e em utilizd-la como
ferramenta para a inducdo de mudancas organizasibaanuito tempo reivindicadas para a
nossa pesquisa.

Recentemente, de fato, a CAPES (Coordenacdo defefqmamento de
Pessoal de Nivel Superior, vinculada ao Ministé@#& Educacdo) e o CNPg (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoléguinculado ao Ministério da Ciéncia e
Tecnologia) integraram 0s seus sistemas de coketafdrmacdes em torno da Plataforma
Lattes e passaram a utilizi-la como fonte de iddics para afericdo do “estado da arte da
pesquisa’ nas Instituicbes de Educacdo Superiorm&emo tempo, incorporaram a essa
plataforma um viés no qual, para além de aspectastigativos, podem ser aferidas algumas
questdes mais estruturais do que-fazer da Acadmeasdeira, tais como:

a) A integracao entre a graduacao e a pos-graduaggerasmdo-se a tradicdo elitista de
concentrar a pesquisa apenas nesta ultima,

b) A adocdo do modelo de pesquisa em grupos e limbagendo-se com a tradicdo
solipsista e individualista que se reflete na ilmagi® “pesquisador de gabinete” que
produz a sua prépria “doutrina”; e

c) A adocdo do modelo de pesquisas em “projetos”, demanda dos lideres a
concepcao de uma investigacdo com de “comeco, enBin” e abre a possibilidade
para conjuga-las a atividades de extensdo ou duimass de intervencédo, ao mesmo
tempo em que reduz o espago para o culto do mietartismo.

A opcao pelo Lattes como fonte priméria de dadostapto, cumpria um
duplo papel: preservar o rigor da pesquisa, fazendo que ela partisse da consulta de uma
base objetiva, mas também referenciar o modelo egii@ por detras do sistema para a
organizacdo das atividades de grupos académicu) tam vista que ele corrobora para dar
um choque de exceléncia nos cursos de Diféito

129 Mais tarde a pesquisa me faria retificar parcialimeste entendimento, apontando alguns limitesisiema
Lattes. Mas € uma retificacdo que sé reforca appetva geral, de que os limites s6 aparecem quando
avanca. Desse modo, para a maior parte dos cuesdseito, a plena integracdo ao sistema Lattaadaaim
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Seguindo essas orientagdes, a selecao de grupdes seediante a indicagao
de uma ou mais dentre as seguintes palavras-cleawee, criminologia, criminal, pena,
penal, penitenciario, penitenciaria, justica e sagca. Com isso, foram identificados 70
(setenta) grupos. Feita essa identificacdo, foiaglov aos grupos um questiondrio, cujos
termos e resultados seguem sistematizados no prdgipco.

3.3.2 A aplicacdo de um questionario voltado a idiear os parametros sobre os
quais operam as estratégias cognitivas adotadasenemmpo, pelo(s) Grupo(s)

identificados

O questionario teve por objetivo estabelecer utrofppara recortar aqueles
grupos que mais se aproximavam da hipotese dollimtzlotada (a hipétese de que €
possivel conhecer e operar o sistema juridico-pemalrtir de referenciais distintos do crime
e da pena, nos marcos inovadores proporcionadas pevas diretrizes curriculares para os
cursos juridicos). Nesse sentido, o instrumentoamnthado continha perguntas que
suscitavam a exposicao sobre os aspectos orgama;i tedricos e epistemoldgicos que
sustentavam o trabalho dos grupos.

Além disso, 0 questionario ja ensaiava a coletaleilmentos para a proxima
fase da pesquisa, solicitando referéncias documsepta pessoais sobre 0s grupos, que
pudessem ser consultadas. Abaixo segue a configufa@al desse instrumento, tal como foi

enviado aos lideres dos grupos ou aos seus endaleg@nicos institucionais:

desafio, sendo um percal¢o, gracas ao modelo camnmjue prevalece nos cursos. Para maiores infdresac
sobre o sistema, a plataforma e seus respectinofimmentos, cfyww.cnpg.br/lattesacesso em 15 Jan 2007.
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QUESTIONARIO

= Qual a concepgéo do Grupo em relagdo aos condeitosme e pena?

= Partindo dessa concepcéo, que atividades o Griggmdalve em termos de ensino, pesquisa e
extensdo? Como elas estdo organizadas e relacsoeania si?

= Quais sao os indicadores de producédo? Eles esdoniveis para consulta?

= Quais séo os referenciais teodricos adotados pelpd3se possivel, relacionar as leituras gue
sustentam a sua construcdo)? Em que medida elesceatram refletidos nos objetivog e
atividades que constituem a agenda do Grupo?

= Indicar 02 (duas) referéncias cuja experiénciad@tdca, profissional ou pessoal) tenha sido
forjada a partir atividades do Grupo, em cada ums skguintes categorias: alunos(as),

professores(as), operadores(as) do direito e pedsoeomunidade.

Figura 11 - Questionario aplicado na primeira fasela pesquisa empirica

O uso da palavra-chave “justica” evidentemente e@astante o espaco
amostral das respostas, tornando previsivel quesigrupos previamente selecionados nao
trabalhassem com questdes juridico-penais. Pateot@messa variavel, o questionario seguiu
acompanhado de uma mensagem ao grupo destinatfiditando “apenas a gentileza de
responder informando” “caso ndo dialogue com osrass tidos em vista”.

O resultado dessa primeira coleta de dados fogoisee: dos 70 (setenta)
grupos previamente selecionados, apenas 03 (&éppmderam por completo. Outros 03
(trés) haviam respondido parcialmente e, mesmo islegte novo contato, nao
complementaram a resposta, prejudicando a an@ltsécinco) responderam nao trabalhar
com questdes juridico-penais, 06 (seis) retornasarmensagem por desatualizacdo no
endereco de correio eletrénico disponivel no sigtdrattes e 53 (cinquenta e trés) néo
responderam. O gréfico abaixo da uma dimensdo dariceapds essa segunda fase da

pesquisa empirica.



136

O Respondeu por completo

B Respondeu parcialmente e, mesmo depois de
novo contato, ndo complementou
h O Na&o trabalha com questdes juridico-penais
¢ O A Consulta retornou

B N&o respondeu

Grafico 1 - Perfil das respostas obtidas ao questiério enviado na primeira fase da pesquisa empirica

Era chegada entdo uma fase crucial da inquiricéefinicdo dos métodos e
ferramentas de exploracdo. De um lado, ndo fandeecomparar as trés experiéncias, pois
isso poderia significar estabelecer hierarquiasviths, ja que todas elas revelavam indicios
de inovacado e de atualizacdo e néo interessavacaipa saber propriamente “quem inova
mais” ou “quem é mais atualizadb®. Além do mais, a anélise comparativa ndo permitiri
examinar com detalhamento algumas questdes ses)sdabretudo no campo das licbes
aprendidas com a construgéo da prética pedagogica.

Em face disso, escolhi uma via intermediaria: estudha Unica experiéncia
a fundo, complementando-a com elementos das aliess ainda que com mencdes em notas
de rodapé. A experiéncia escolhida foi a do Grugerdlisciplinar de Trabalho e Estudos
Criminais-Penitenciarios da Universidade CatélieaPalotas (GITEP/UCPel), por ser a mais
antiga (quase dez anos de duracdo) e por ser aquela@esenvolve uma maior gama de
atividades em termos de ensino, pesquisa e extéhdaas ferramentas de exploracdo foram

circunscritas ao que a literatura metodoldgicagihescomo o “estudo de caso”.
3.3.3 O estudo de caso

O classico livro de Robert Yin (2005:26-28) defmestudo de caso como

apropriado para pesquisas nas quais a questaonfenti seja de “como” ou “por que”. A

130 Noutra oportunidade j& procedi a uma analise coativa de praticas pedagdgicas, mas naquele Gtsvar
se de contrastar quem estava na fronteira com gdenestava na fronteira em relacéo a extensaoreitodicf.
Sé e Silva, 2002).

131 As outras experiéncias com sinais animadores @egdio pedagdgica e atualizacdo epistemolégicaiee q
disse e a que ainda farei algumas referéncias wngipos “Direito e Sociedade” da Universidadediinm
Mendes (UCAM-RJ) e “Sociedade, Controle Penal teBia de Justica” da Universidade de Brasilia (UiB:D
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particularidade dessa estratégia, no entanto,eemia que ela conduz a uma investigacdo
qguando os limites entre o fendmeno e o contextosd@@oclaramente evidentes. Dai vem,
acresce Yin, a sua diferenca em relagdo aos méttds®rico” e “experimental”. no
primeiro caso se lida com um passado “morto”; rguado o investigador tem condi¢des de
manipular o comportamento de forma direta, preeisstematica, de maneira a isolar as suas
variaveis.

Embora Yin registre que as freqlentes criticaspf@eonceitos, como ele
proprio diz) de que o estudo de caso tem sido &item todo o movedico territério da
pesquisa social (2005:29-30), a0 menos no ambitordepesquisa juridica re-pensada, como
a que propdem Miracy Gustin e Maria Tereza Fond®ies (2006:104-5), ela tem sido
considerada como “uma das principais pesquisagum@a’, porque permite “uma descricao
detalhada de grupos, instituicdes, programas soai Socio-juridicos, entre outros”
empregando “dados quantitativos e qualitativos”. fB%®, como igualmente constata Yin
(2005:26), outro elemento que distingue o estudoca® de meétodos concorrentes de
pesquisa esta na sua capacidade de trabalhar ctes folurais e amplas de evidéncia, que
para esse autor podem ser ao menos de seis tiposmentos, registros de arquivos,
entrevistas, observacao direta, observacao paitgpe artefatos fisicos e culturais.

Um ultimo dado que torna conveniente a adocao tlmlesde caso como
estratégia exploratoria nesta pesquisa, seguniteratlra metodoldgica, € a possibilidade de
se utilizar um unico caso. Para Yin (2005:62-4pise pode dar em quatro circunstancias:
um caso decisivo para testar uma teoria; um casmraextremo; um caso representativo ou
tipico; um caso longitudinal (Que perdura no terhjgtorico e autoriza estudos em periodos e
condicOes distintos) e (penso que aqui se trate désmo), um caso “revelador”.

A figura abaixo reenquadra, pois, 0s objetivos elsgpisa empirica em face
das caracteristicas (ou qualidades) do método wnl@sle caso (mesmo que de um Unico

caso), para tornar mais visivel as razées quedavarsua escolha:
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Objetivos da Pesquisa

Estudar a inter-relagao entre demandas de
atualizagéo do ensino juridico e juridico-penal
e a abertura para a renovagao do ensino
juridico, em préticas pedagdgicas concretas;

Ampliar as possibilidades do real, produzindo
uma analise que venha a servir de inspiragéo
para novos e cada vez mais avangados

Reenquadramento a partir das
caracteristicas do método de “estudo de
caso”

Como a pratica pedagégica se constitui e
desenvolve no tempo social?

O que pode ser “revelado” pela pratica
pedagégica analisada para um contexto mais
geral de reforma do ensino do direito?

protagonismos no ensino juridico.

Figura 12 - Objetivos da Pesquisa Empirica reenquaddos a partir das caracteristicas do Método do
“Estudo de Caso”

Ficava pendente, enfim, apenas a definicdo de timalaspecto do quadro
metodoldgico: as fontes de dados e as ferramemtaploracdo, cuja escolha e contornos

prossigo referenciando nos proximos topicos.
3.3.3.1 Entrevistas com lideres e analise de documas

A realizacdo de entrevistas com os lideres e deseantegrantes do grupo
selecionado para o estudo de caso, bem como a addetdocumentos e indicadores de
producdo das suas atividades, teve por objetivopoeender a histéria desta pratica e as
intercorréncias enfrentadas ao longo de sua coigsiit e afirmacao; bem como examinar 0s
seus tragos atuais com as respectivas valénciaswig;do pedagogica.

Estas fontes agregaram a pesquisa 01 (uma) etdrevid9 (dezenove)
documentos, entre relatorios, publicacfes cieadfie escritos de ordem administrativa (atos

constitutivos, projetos apresentados no ambitardaria instituicdo de ensino superior, etc.)
3.3.3.2 Entrevistas com estudantes, profissionaisatros docentes

A realizacdo de entrevistas com estudantes, piifigis e outros docentes
que transitam ou transitaram pelas atividades dmpagyrselecionado pretendeu medir o
impacto das suas atividades no tempo e espaco emcqutecem.

De modo geral, as entrevistas comecavam indaganloe sa historia
pessoal dos entrevistados e sobre a sua relacédo@ comso de direito (professor, aluno, ex-
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aluno, impressoes, expectativas), seguindo-se etiqgqnamentos sobre: as atividades de que
participa ou participou no interior do grupo; apinacdo para a vida académica e/ou
profissional que obteve dessas atividades; a toigéo que enxerga nessas atividades para a
formagdo do perfil e o desenvolvimento das haldkdade operador do direito (dos
estudantes, no caso); e a existéncia de oportwsdamhgéneres de ensino-aprendizagem no
Curso.
Num modelo bastante aberto, portanto, embora valagnte “estruturado”

(Gil, 2006:121; Marconi e Lakatos, 2006:93-4) glastendiam captar dimensdes variadas da
experiéncia analisada em relagédo aos sujeitoswades| ao seu contexto social e comunitario
e ao proprio curso de Direito. Ao todo foram 12z@oentrevistas, sendo 04 (quatro) com

professores, 02 (duas) com ex-alunos e 06 (seisabams)'*2,

3.3.3.3 Observacao direta

Ainda no campo das fontes de dados utilizadastuwesontemplou duas
oportunidades de observacgao direta: a participagdam dos Encontros Transdisciplinares
de Ciéncia Penitenciaria promovidos anualmente geipo; e a presenca na instituicdo de

ensino superior durante 01 (uma) semana para actrapa dinamica das suas atividades.
3.3.3.4 A andlise e a interpretacdo dos dados

Dada a natureza da pesquisa, a andlise dos daduar{s e organizagéo
para buscar respostas ao problema proposto) e mtegaretacdo (busca dos sentidos mais
amplos das respostas) foram concebidas como uregs@@ue se aproxima da explanacéo,
mas com ela ndo se confuntfe

A explanagdo é uma “estratégia analitica” que 2006:149) resume como
a analise dos dados do estudo de caso “construimdoexplanacdo sobre ele”, algo como o

que Engels concebia como a melhor forma de teotimambjeto: descrevéld. Todavia,

132 ndianto desde logo que, por uma questdo de étidas os entrevistados foram identificados na trg#o
por um numero.

133 Sobre essas definicdes de anélise e interprete;a®i) (2006:168).

134 Além dessa estratégias, Yin (2005:145-67) enumetias que séo ainda menos adequadas a estaatideert
o confronto com um ou mais padrées (uma comparagfie 0 caso e outras teorias ou praticas); asendé
uma série temporal (quando o caso é atravessadmperento marcante no tempo) e a construcao delosod
I6gicos (quando se trata de se estabelecer relai@®asmusalidade). Deixando de lado as duas Ultionaes,
visivelmente ndo se aplicam a pesquisa em quepti@oo apenas ressaltar o porqué de ndo se admtaneira:
porque ndo ha um “padréo” de bom ensino juridico neesmo nas diretrizes curriculares que, na indéapéo
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afirma Yin, o uso da explanacdo implica no estipal@ um “conjunto presumido de elos
causais” em relacao ao fenbmeno, o que passa tmsypropodsitos desta pesquisa e nao bate
com o seu carater pretensamente exploratorio.

Yin até admite que a explanacao seja utilizada esquisas exploratérias,
mas como “parte de um processo de geracdo de $gsdteujo “objetivo ndo € concluir o
estudo, mas desenvolver idéias para um novo estido&m esse também ndo € o contexto
da presente investigacdo, cujos resultados nacemueer postos necessariamente como
parametros para o julgamento de outras praticaagdeitas, e sim como estimulos para
repensa-las.

Nessas condicbes, o0s resultados dessa Ultima faseinguiricdo
desembocaram em categorias complexas e até cero fimidas, mas as Unicas capazes de
aglutinar os dois propésitos cumulativamente estaltkos quando da concepcao do trabalho
de campo: viabilizar 0 acesso a uma compreens@asin enquanto pratica pedagoégica, mas
ao mesmo tempo extrair dele 0s seus sentidos pdsspara a renovagdo do ensino
juridico™®.

Nas proximas secdes deste Capitulo caminhareiagtatério do estudo
de caso. Farei uma breve contextualizacdo da arétiaminada para, na sequéncia, enunciar

tais categorias.
3.4 Relatdrio do Estudo de Caso
3.4.1 O GITEP/UCPéel: historico e configuracéo
O GITEP/UCPel encontra-se atualmente definido camarupo que:
possui vinculos institucionais, dentro da ¢stau da estrutura

universitaria, com a Pro-Reitoria de Pos-GraduaB&sguisa e Extenséo e
com as Escolas de Servico Social (lotacdo admatiigd) Direito e

particular que adoto, devem ser tomadas como nmoo®s de partida para o desenvolvimento de pgaitica
singulares cujo critério de verdade € a praxis.

%5 As dificuldades na elaboragdo e até na enuncidefieas categorias j4 me haviam sido antecipadas por
Marconi e Latakos (2006:147-8), para quem: “em m@igs! situacdes, quando as categorias sdo mais ca@sple

0 processo torna-se mais demorado, mais difickquer muita cautela, atencdo e esforco. Mesmo gue a
categorias sejam elaboradas com cuidados, suaagddic nesse caso, apresenta problemas. Material nédo
estruturado como histéria de vida, entrevistaseslturadas, etc. podem causar problemas espduraiste a
elaboracao das categorias”. E finaliza: “Outro exensao estudos exploratérios, em que as hipéteada nédo
foram explicitadas”.
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Psicologia. Atualmente é, também, Grupo de Pesaqaidastrado junto ao
CNPd*.

O GITEP se caracteriza por ser um 6rgéo interrsdiaciplinar, de natureza
académica e carater permanente; reine docentesemtdis da Universidade
Catolica de Pelotas em torno de atividades de enpisquisa e extensao
gue tenham por objetivo a promocao de reflexdaseeviencdes de conteudo
cientifico-critico que viabilizem uma maior compne&o sobre as ciéncias
criminais-penitenciarias e as realidades sociais ga cercam, sob os
enfoques das diversas disciplinas e campos cigifque aquelas se
vinculam (Chies, Barros, Lopes, Oliveira e Mourd,)s

E mais:

Como o6rgdo da Universidade Catdlica de Pelotas ©EBItem seus
fundamentos no dialogo critico e cientifico entre perspectivas
programaticas do ordenamento Juridico Penal e decugfio Penal,
sobretudo nas disposicdes legais que imputam aantigipacdo da
comunidade na execucao penal e na promogéo dosoBiFdumanos, e as
diretrizes da Universidade Catodlica de Pelotas ctmtituicdo de Ensino
Superior de carater comunitario.

Essa adocao de referenciais criticos na reflexéa @cdo foi mais bem
detalhada por ocasido da resposta fornecida pelpogao questionario enviado como
primeiro passo da pesquisa empirica. De acordoesz® documento, eles:

. vinculam-se as abordagens criticas da Crimgialoa Sociologia do
Castigo, ao Abolicionismo Penal; ao Realismo Maljirentre outros.
Destacamos leituras dos seguintes autores: Michaddrlt; Louk Hulsman;
David Garland; Eugenio Raul Zaffaroni; Alessandrarddta, Jock Young,
entre outros. Tais referéncias subsidiam as atleislado Grupo, o qual
entende como um de seus principais objetivos: atuwardesvelamento
cientifico-critico das perversidades carcerariasmma contribuicdo da
academia em termos de producdo do conhecimentdoerdacdo de agentes
sociais (profissionais) que se envolverdo na opmralidade das instancias
de enfrentamento da conflitualidade social (Grupdertisciplinar de
Trabalho e Estudos Criminais-Penitenciarios, 2696)

136 A lotacdo administrativa do grupo na Escola deviSerSocial ndo foi tomada como um obstaculo para
analisar as suas atividades como de ensino jurfibicdrés grandes motivos. Primeiro, de que emstadias
participam professores e alunos vinculados a EstmRireito. Segundo porque, ao menos no casoldossa o
Direito tem representado a maioria no envolvimemm essas atividades. Terceiro porque, COmo veremgs
adiante, isso decorre das limitages burocratieamstituicio de ensino superior (das universidaegeral)
qguanto a abrigar grupos com este perfil. E, finali@eporque nas atividades que o grupo realizarasido
Regional de Pelotas, a partir das quais todo @ rsst estruturou, o aspecto juridico foi desde oidni
considerado como central e até mesmo estratégicond@d termos de um documento obtido durante aufEesq
de campo: o “elemento mais sensivel e sensibilizddaealidade prisional e da propria execucéoeta’h que
por isso mesmo deveria servir de “favorecedor ddementacéo das demais intervencdes bem como deagré
coleta de dados e informacgdes indispensaveis areemgfo daquela realidade” (Grupo, 2000a).

137 Essas referéncias revelam um interessante alinttantem as leituras paradigmaticas que subsidiaram
segundo Capitulo e, por coincidéncia ou ndo, tamiEnepetem (com algumas variacdes e acréscimpaqaoé
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As origens do grupo remontam a celebracédo de utodaio de Intencdes,
pela instituicdo de ensino superior, junto a 5%efacia Penitenciaria Regional do Estado do
Rio Grande do Sul. A partir desse protocolo foirceldo um primeiro projeto de intervengao
na realidade carceraria, denominado de “Projeterdidciplinar de Resgate a Cidadania do
Detento”.

Esse projeto era baseado essencialmente no atemndiaeresos e presas
por equipes mistas de académicos de Direito, RPgjzok Servico Social, sob a supervisao de
um grupo de professores oriundos das trés EscAtastividades eram computadas como
estagio ou extensdo, conforme o caso.

A excessiva circulacao de pessoas no local gerostramgimentos com a
administracdo, a partir do que, em meados de 20@@pjeto foi redimensionado em trés
aspectos. De um lado, a estratégia das equipegefaisciplinaridade na atividade-fim) foi
deixada de lado, pois ndo se mostrava compativelacdinamica prépria daquela instituicao
prisional. Mas de outro lado, os professores eé&muaunbs envolvidos se sentiram motivados
a) a buscar alternativas para preservar a persaeitierdisciplinar e b) a compreender
melhor os porqués daquela cultura institucionaks&ea realizacdo da proposta original. As
passagens abaixo, extraidas de documentos colgtattosao Grupo ddo um testemunho
dessas rupturas:

0 presente projeto representa uma propostameedionada de
continuidade das intervencg@es junto ao PresididoRabde Pelotas, que
tiveram sua génese vinculada ao Protocolo de laesngirmado entre a
Universidade Catodlica de Pelotas e a instituicasiqural — esta através da
Secretaria de Seguranca do Estado e da Superintéad@e Servicos
Penitenciarios — no segundo semestre de 1997.

A partir de tal instrumento assumiram as institagfsignatarias um
compromisso de cooperacgdo, originando-se, por partdCPel, o Projeto
Interdisciplinar de Resgate a Cidadania do Detestb,a coordenacéo geral
da Assessoria de Comunidade e Extensdo da Uniadesido qual
representou inicialmente uma proposta de trabalimulada a intervencdes
de estagio e extenséo, viabilizando-se a inseredacddémicos dos cursos

de Direito, Servico Social e Psicologia em ativegdunto a instituicdo
carceraria.

Da indole do Protocolo de Intencdes, e sobretudmrajeto coordenado pela
Assessoria de Comunidade e Extensao da UCPeljaggaentretanto, que

da inspiracéo de cada um) nos outros grupos coaslioe nesta pesquisa empirica, 0s ja mencionadoettde
Sociedade” (UCAM) e “Sociedade, Controle Socialstegna de Justica” (UnB).
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todas as atividades desenvolvidas deveriam pagtaet referencial da
interdisciplinariedade e pela perspectiva de cometgariedade e
indissociabilidade das atividades de ensino, psagextensao.

Com efeito, ndo obstante as atividades de estagsendolvidas pelos
discentes tenham, por motivos operacionais, fraciorse em intervencdes
particularizadas de seus saberes especificosermnefal interdisciplinar e a
perspectiva da indissociabilidade do ensino, pesage extensdo foram
consolidados no projeto em especial pela formacéo uch Grupo
Interdisciplinar de Trabalho e Estudos Peniteno#arijue reline os docentes
envolvidos (Grupo..., 2000a e 2000b).

E ainda:

Como principais resultados nesse sentido cumpdesacar a realizacdo de
trés Semindrios Regionais de Agentes Penitencjarimsn como o
desenvolvimento de uma pesquisa de cunho inteptlisai, ainda em
andamento, que tem por objetivo ndo s6 estudararegsos institucionais
de socializacdo dos funciondrios do Presidio Rediale Pelotas, mas
também, e sobretudo, a partir deste estudo viabiliuma melhor
compreensdo das dindmicas institucionais e assirimizar o potencial
qualitativo das intervengdes da UCPel no ambiensgopal (idem).

Curioso ainda verificar que, ja naquele periodmaaimentacdo dos atores
se via respaldada pelas novas diretrizes currigsil@omo se vé da seguinte passagem inclusa
na justificativa do novo projeto

. a vivéncia de académicos dos cursos de DirBisicologia e Servico
Social numa entidade penitenciaria vai ao encoda® atuais diretrizes
curriculares apontadas pelo MEC no que diz resaitdavorecimento de
estagios e praticas em entidades conveniadas agrsidades, como
também responde ao aspecto da regionalidade epgai@mcdo a demanda
local existente.

A experiéncia vivencial neste campo colabora contoastrucdo de
identidades profissionais, possibilitando o deskfvento da criticidade e
leitura de mundo dadas pela aproximagéo da realidatha de suas formas
mais intensa.

Com efeito, sob o ponto de vista académico da UG&alse que a proposta
do presente projeto representard também um inctemgualitativo a
formacédo profissional de seus discentes dos culsd3ireito, Psicologia e
Servico Social, que por certo no exercicio pratiesuas profissées poderao
defrontar-se com a questédo penitenciéria.

Nesse sentido, somente a titulo exemplificativguee mencionando-se a
guestdo das carreiras juridicas em sua especifieig@advocacia criminal,
magistratura e Ministério Publico), pode-se veaificonforme o disposto no
inciso | do artigo 75 da Lei de Execucdo Penal egta considera requisito
legal para o ocupante do cargo de diretor de uabelkgcimento prisional
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ser o mesmo portador de diploma de nivel supeedickito, ou Psicologia,
ou Ciéncias Sociais, ou Pedagogia, ou Servicoasddidem).

De todo modo, a criacdo de um coletivo pareceitler @ grande impulso
para a promocao de outras acdes e atividades alésstégio. No ambito da extenséo, tém
sido realizados anualmente os Encontros Transtismips de Ciéncia Penitenciaria, que em
2006 atingiram sua 72 edicao (Chetsalli., s.d.).

No ambito do ensino, além dos cursos regulareedtiys por docentes
vinculados ao grupo como parte da grade curri@adatada pela Escola de Direito, formou-se
um grupo de estudos agregado a sua estrutura, dedorde Grupo Académico de Estudos
Penitenciarios (GAEP), que

congrega semanalmente docentes, discentes e egdesdiversos cursos da
UCPel, bem como Técnicos da Equipe da 52 Deleg&sgional
Penitenciaria, em reunides de estudo, reflexddatdeem torno de questdes
tedricas e praticas dos Sistemas e Ciéncias Peiditirs (Chies, 2005bY.

E interessante salientar as conexdes que embasanarepliacdo no leque
de atividades do GITEP. No caso do surgimento desipo de Estudos — o GAEP, que hoje
desempenha um papel fundamental para a manuteacémyanicidade do grupo maior, ha
um registro que remete para os Encontros Tranptiismies. Numa transcricao literal, assim
consta de um dos relatorios avaliativos a queiaslaties de campo deu acesso:

A génese do GAEP esta, contudo, também intimamemteulada a
realizacdo do 1.° Encontro Transdisciplinar de €i&Renitenciaria, o qual
ocorreu em Pelotas, nos dias 18 e 19 de agost®@e® Através de uma
parceria entre o GITEP e o Instituto Transdiscglide Estudos Criminais
(ITEC) de Porto Alegre. A receptividade que o ¢garbteve, sobretudo na
comunidade discente, reforcou nos professores dERsla ja existente
conviccdo de que era oportuna a criagdo de espag®squais, com
cientificidade e critica, fosse a questdo peniteiiestudada e debatida de
forma mais ampla e permanente. Assim, passadoricgvermalizou-se o
projeto do GAEP e no dia 27 de setembro de 20dxoesse sua primeira
reunido (idem).

138 Sem pretender explanar a fundo a dinamica dasdaties do grupo, anoto apenas que ela se da por
participacéo livre e aberta, com encontros semaraais a discussdo de textos relacionados a uméadare#o,

com um expositor e um debatedor. Até agora os eidotados foram: o tratamento penal (2000/2); adfogia
(2001/1); legitimidades do sistema penal (2001#&her e poder — relacdes homem, sociedade e punicdo
(2002/1); prisdo: da realidade as alternativas Z22)0 saidas temporarias: ambiglidades e possitisl
(2003/1); as artimanhas da exclusédo (2003/2); edade excludente (2004/1); paradoxos prisiond942);
institucionalizac6es (2005/1); Michel Foucault prisdo (2005/2); e mulher, criminologia e carc@@06/1).
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No ambito da pesquisa, os dados também sao basigmiécativos. O
estudo sobre os agentes penitenciarios foi corelaid 2001 e publicado pela editora da
Universidade sob o titulo de “A prisionalizacaoatgente penitenciario: um estudo sobre os
encarcerados sem pena”, além de ter tido um requrhbicado em respeitavel periddico
nacional (cf. Chiest. alli., 2001 e 2005). No mais:

Um segundo projeto, com caracteristicas tambén-ims&tucionais, vez

que sua equipe foi composta ndo sé por docentessentes da UCPel, mas
igualmente por profissionais técnicos da 5.2 DelagaPenitenciaria

Regional, foi desenvolvido no periodo de 2003 a5200este o enfoque
esteve centrado num instituto especifico do sisteimaexecucdo penal
brasileiro, denominado-se: As Saidas TemporariaExecucdo Penal —
possibilidades e ambiglidades.

Atualmente o GITEP est& desenvolvendo um novo foraie pesquisa, com
previsdo de realizacdo entre os anos de 2006 e, 2003 objeto é o
encarceramento feminino na 5.2 Regido Penitendi@iRio Grande do Sul
(cf. Chies, 2005b).

Essa capacidade do grupo de manter uma agendaalégaetem produzido
varios ganhos em termos pedagdgicos. Primeiro, wmeato quantitativo (maior niamero) e
qualitativo (com bolsa de iniciacao cientifica)paaticipacdo de discentes da instituicdo e da

Escola de Direito, como o grafico abaixo permituglizar:

/ 7 —&— Discentes envolvidos

/ /I —— Discentes com Bolsa de
Iniciagdo Cientifica

/ / - Discentes do Direito com

/ Bolsa de Iniciagdo
/ Cientifica
4 C L) L)
Pesq. Agentes Pesq. Saidas Pesq.
Penitenciarios Temporarias Encarceramento
Feminino

Gréfico 2 - Evolucao da participagdo de docentesdiscentes, com ou sem bolsa, nas pesquisas do GITEP

Ademais, ela tem contribuido para viabilizar acscelntes e aos docentes
uma experiéncia permanente de trabalho coletivetezdisciplinar. E ainda, tem ajudado a
instaurar uma relag@o de confianca e compromigsoprocos entre a instituicdo de ensino e

as agéncias do sistema juridico-penal, especiadmentambito penitenciario: a pesquisa
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sobre saidas temporarias foi realizada com a fati&o de técnicos do sistema prisional do
Estado, vinculados a sua 52 Delegacia Peniten&&ggonal.

Outro angulo para se analisar as atividades doogelgeu impacto no curso
sao os Trabalhos de Curso, que na UCPel acontesfemferma de monografia. Entre 2001 e
2004, 50% (cinquenta por cento) dos alunos do Gfaposiderados aqui os mais diversos
graus de fidelidade) matriculados no curso de Mirapresentaram trabalhos na tematica
criminal-penitenciarig®. E no total de trabalhos apresentados na Escolaessa tematica,
no mesmo periodo, um terco provém de alunos cosagam pelo Grupo. Assim, se de um
lado esse dado revela que o GITEP tem conseguifmedar num nimero significativo das
pessoas que passam por ele o interesse pelasepigagtem na sua pauta, o contraste com o
todo da instituicdo o coloca definitivamente comoespaco referencial para pensd“fas

Finalmente, a partir de 2002, a dinamica do Grupbastecida pelo advento
de um periodico, a assim denominada Revista Traciptinar de Ciéncias Penitenciérias.
Com previsdo de publicacdo anual, ela esta iguaénénculada a realizacdo dos Encontros
dando vazao & producdo académica regional e nacjoapara eles tem sido direcion&da

Este panorama da historia e da configuracdo doogpapmite ver alguns
tracos de inovacdo, sendo de ruptura em relacé&weelo central do ensino juridico, de cuja
crise e reforma tratei ao longo da primeira segdadnter e a transdisciplinaridade; a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensao;lagdi&ntre teoria e pratica; tudo isso se

destaca da tradicdo pedagdgica das aulas magti@itazem da sala de aula e dos codigos

139 Este é o periodo coberto pelo relatério acessadinte a pesquisa. O termo inicial correspondeogmida
monografia como componente obrigatério pela Ingéim de Ensino (Chies, 2005).

140 Em semelhante direcéo parece caminhar o Grupoe@ade, Controle Penal e Sistema de Justica” (UnB).
Da resposta do Grupo ao questionario enviado maepa fase da pesquisa, consta que: “Em 2005 delseinv
um projeto de pesquisa sobre Criminologia Latinceficana que consistiu na leitura e debate de atwas
seguintes autores: Vera Regina Pereira AndradeerimgRadl Zaffaroni, Lola Aniyar de Castro, Roberto
Bergalli, Roberto Lyra Filho, Nilo Batista, Juar€zino dos Santos. As sinteses serdo publicadasnetivro,

no corrente ano. Individualmente, dois alunos @elggcao desenvolveram projeto de iniciagdo cieatffobre

o perfil dos condenados cumprindo pena privativaliderdade em regime fechado no DF, duas alunas
desenvolveram dissertagfes de mestrado sobreviskldg penal (trancamento de agéo penal no STk&opr
proviséria em crimes de furto em 5 capitais bras#®. Uma mestranda pesquisou controle penal isnmace
uma aluna de Letras, bolsista do Programa Afraitesta fazendo analise de discurso racista eoegso
criminais. H& ainda mestranda pesquisando a ideolby Conselho Penitenciario da Bahia no inicioséo.
XX" (Grupo Sociedade, Controle Penal e Sistemaudtich, 2006).

141 Apenas para ilustrar esta afirmacé&o, vale mencigoa na Ultima edicdo do Encontro foram compo88s
(trés) mesas de apresentacdo de trabalhos, coesenga de pesquisadores provenientes do Rio Gdanel,
de S&o Paulo e do Rio de Janeiro.
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0s insumos exclusivos da relagdo de ensino-ap@&geliz e do aluno um repositério de
doutrinas.

No entanto, a memoria recente da reforma do engiridico sugere
vigilancia diante de casos nos quais as mudangaslage podem ser meramente cosméticas
ou “formais”, como preferiu dizer Hordcio WanderlBpdrigues ao criticar uma possivel
ilusdo de alguns setores do pensamento juridico @@uvento da Portaria MEC 1.886/94.

Para Horacio:

As mudancas por ela introduzidas buscaram em tesezanal através do
gual se pudesse modificar a prépria mentalidadepassada e rancosa
presente hegemonicamente nos cursos de Direitoonsasi Ela
pressupunha, nesse sentido, uma autocritica e stocdmento que nem
todos os participes desse ensino estavam disposiars I1sso fez com que a
reforma, em muitos aspectos e instituicdes, foseeammente formal e,
portanto, efetivamente inexistente (Rodrigues, 203"

Dai porque o estudo do caso jamais poderia ficstritee a descrever a
dimensao aparente da pratica pedagdgica selecioBealareciso que ele invadisse uma zona
de subjetividades e intersubjetividades para capas suas multiplas dimensdes, propiciando
a elaboracdo de categorias com a ambivaléncia ousdero necessaria a um contexto de
reforma: que ajudam a compreender a pratica emd@&stas que também ajudem a interpelar
o futuro do ensino juridico brasileiro de maneieaad

Os resultados dessa incursdo encontram-se sistad@gi nas duas
proximas secfes. A divisdo das categorias entrelagjuque correspondem a “elementos
estruturais” e a “perfil, competéncias e habilidade formando” foi procedida apenas para
guardar maior correspondéncia com as novas destcarriculares, de modo a facilitar a
visualizacao das inter-relacdes consideradas ndrgugeral do estudo proposto. No entanto,
ndo € demais repisar o entendimento de que, emyyaartes integrantes do projeto
pedagogico e académico, elas ndo podem ser cindidasnuances de um aprendizado

complexo, como diz Inés da Fonseca Paorto.

142 Consciente destas limitagdes culturais e politicasna reforma no ensino juridico (certamente pefmacto

que ela representa em toda uma tendéncia de oagénizocial) € que manifestei desde o inicio aicow de

gue uma “Metodologia do Ensino do Direito” deve aser mesmo tempo tedrica e pratica: ndo basta tracar
diretivas dizer como o ensino deve acontecer (ratualizado, mais interdisciplinar, mais pratico;.)gté
necessario ainda monitorar as formas concretamplierinentacao dessas orientacdes (percorrer créitano
caminho da critica, como diz Boaventura), a fingde elas ndo se percam na burocracia ou no meisranti
estes dois notaveis fios condutores da alienaci&ensitaria contemporanea.
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3.4.2 O GITEP/UCPel como pratica pedagogica: elefogestruturais

3421 Novas institucionalidades universitarias

Uma qualidade do caso analisado esta na sua cagadail@ produzir o que
designo como uma nova forma de institucionalidatigeausitaria (o trabalho em grupo, sob
orientagao inter e transdisciplinar), na qual siedam diversos elementos relevantes para a
estruturacdo de um bom projeto pedagégico de famagn Direito. Esclarecedor a esse
respeito € o depoimento de uma professora da EsilRsicologia, referindo-se a sua
experiéncia de trabalho junto aos alunos daquet®@ntes da criacado do grupo:

A minha prética de ensino na escola de direitonfoito breve, dentro de
uma reforma curricular. Nao sei nem se ja teveaorgforma, mas havia
uma disciplina de psicologia da personalidade qumid foi substituida por
medicina legal. Alids, ndo lembro se ja existieasgso e sé aumentaram a
carga horaria ou se ele foi criado. O que tentsse@eriodo foi marcar uma
outra forma de pensamento que ndo ajuda a culpmbild sujeito,
personificar o carater do individuo delinquententaado manter uma
discussdo um pouco mais ampla. Até havia bastategeesse na disciplina,
mas ela ficava solta por essa falta de interlocecdi@ de outros pares, nessa
época ainda nao existia 0 GITEP (E1).

Em paralelo, é preciso observar que a constru¢cgsaderma institucional
ndo é produto da artificialidade, da simples agrg@gade areas do conhecimento, de
formalismos como os que eram criticados por Horéi¢anderley Rodrigues. Ela decorre de
um aprendizado coletivo induzido pelo envolvimerion questdes concretas da vida juridica
e social, do que o depoimento de um outro profedsar medida:

A coisa comecou como estdgio, depois nés sentimoecassidade de
congregar os alunos e a coisa avancou pra um giapestudos e nds
sentimos a necessidade de conhecer a realidadenecamos a fazer a
pesquisa, € um crescimento muito interessante knemste pode ser
transformador (E13§®

Por conseguinte, 0 que 0 caso sugere € que aeirtdransdisciplinaridade
ndo decorrem da simples reunido de especialistes @ampor um “catdlogo onde se
acumulariam por justaposicdo, de modo heterdclitacoenpdsito, os conhecimentos”
(Domingueset. alli., 2004:25). Elas est&o relacionadas ao que Boaeedl Sousa Santos

denomina de “dupla ruptura epistemolégica” (198901). O reencontro com 0 Ssenso

143 Aqui se deve creditar razdo ao que Pedro Dembdalinuito tempo: que ndo ha ensino sem pesquisio e n
ha pesquisa sem extensdo. Cf., por exemplo, De@@i8)2
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comum, que desnuda a insuficiéncia dos sabereiplthaces para a compreensado do mundo
e de sua complexidade. Dai ndo ser estranho qu& e “novas institucionalidades
universitarias” — categoria que reflete a mudangaatitude da universidade para consigo
mesma — apareca outra categoria, que reflete angadke atitude da universidade para com
o mundo, e a qual dou tratamento a seguir como wmevas institucionalidades

pluriversitarias”.
3.4.2.2 Novas institucionalidades pluriversitarias

A idéia de pluriversidade também foi elaborada Boaventura em tempos
bem recentes e a propdsito inclusive da discusshre sa reforma do ensino superior no
Brasil, para descrever uma nova forma de protagumisniversitario que dialoga com as
demandas sociais e celebra novos compromissos @ica a producdo de um “conhecimento

prudente para uma vida decente”. Nas palavrasaolsgo portugués:

O conhecimento pluriversitario € um conhecimenttextual na medida em
gue o principio organizador da sua producéo éiaag@lo que lhe pode ser
dada. Como essa questdo ocorre extra-muros, atimécda formulacdo dos
problemas que se pretende resolver e a determindgfocritérios da
relevancia destes é o resultado de uma partilhee gresquisadores e
utilizadores. E um conhecimento transdisciplinae,qpela sua propria
contextualizacdo, obriga a um didlogo ou confrotn outros tipos de
conhecimento, 0 que o0 torna internamente mais dg&eeo e mais
adequado a ser produzido em sistemas abertos megreses e de
organizacdo menos rigida e hierarquica. Todasstisghies em que assenta
0 conhecimento universitario sdo postas em caus$a g@enhecimento
pluriversitario e, no fundo, é a propria relacatreegiéncia e sociedade que
estd em causa. A sociedade deixa de ser um obgstanterpelacbes da
ciéncia para ser ela propria sujeita de interpelscd ciéncia (Santos,
2004:29).

N&o € o caso, no interior desta dissertacao, fuedio nas distingdes entre o
conhecimento universitario e o conhecimento plusi¥&io, o que de resto acha-se
trabalhado com detalhes nos dois textos de Boagestibre este tema a que ja fiz referéncia.
Mas é o caso de apontar os reflexos desta discnagséaso em exame: na medida em que o
GITEP se constitui e se desenvolve a partir de natmatho no Presidio, todo o sentido do
conhecimento produzido pelo grupo ja ndo mais désme 0 contexto e os limites da sua
aplicacdo (como é o caso da dogmética juridicolpenasmo em suas expressdes mais
avancadas ou progressistas, pelas razfes queiqaende se reorienta exatamente para dar

conta dessa nova posicao.
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Um exemplo disso esta na pesquisa realizada pafwo gobre as “saidas
temporarias”, um instituto previsto na Lei de Exg@m Penal. Realizada em parceria com a
52, Delegacia Penitenciaria Regional do Estadoidd3Rande do Sul (uma expressdo do que
venho chamando de novas institucionalidades plgitégias); e subsidiada por uma longa
experiéncia de estagios no Presidio (que ajuda anda marca de contextualidade da a¢éo do
grupo), a investigacéo recoloca o direito da ex@eysenal como préatica socdidl Confiram-
se, a proposito, alguns pequenos trechos do ssonelfinal:

Nesta pesquisa, 0 que se buscou foi verificar ag gpnto um daqueles
institutos que se apresenta em nosso sistema deri¢ge Penal como um
dos seus aspectos mais humanitérios e progressitarieertadores — as
Saidas Temporérias — inclui-se nessa légica dedlpava e de utilizacdes
estratégicas.

A extensdo dos paradoxos do instituto das Saidagpdrérias aparece-nos
desvelada, entdo, a partir das diversas dimens@isadas e nas quais o
mesmo apresenta-se ambiguo, desde sua regulantel#ggB— lacunosa e
imprecisa em aspectos como 0s apresentados n@ iteravancando, como
conseqiiéncia de praticas administrativas e juistés igualmente
ambiguas, permeadas pelo arbitrio subjetivo dosadpees e por critérios
extralegais que afrontam a concepg¢do do Estado ©étiew de Direito
como um sistema de garantias (Chaesalli., 2005b).

E mais adiante:

Assim, estabelecidas tais perspectivas, podemosicavaem nossas

proposicdes; e, nesse sentido, podemos de imadettficar trés eixos no

entorno dos quais elas deverdo desenvolver-seteppd¢cdo do apenado
para a experiéncia das Saidas Temporérias; b) &tem@poio aos demais
grupos envolvidos (familiares, agentes penitermsaretc.); c) Rotinas

judiciais e administrativas favorecedoras dos earisriore¥”. (idem)

144 para adicionar mais um conceito, posso dizer qu@@ucéo académica do GITEP assim conduzida teansi
da utopia juridica para o pragmatismo utdpico $emntos, 2001). Ou seja, entende o direito como variavel
dependentela vida social e de sua conjuntura de transicacapamatica,com base em que reelabora o seu
conhecimento e a sua pratica para dar conta dévagi@ovos e mais solidarios.

1% Para ilustrar as dificuldades de se percorrer ems®wo minado da pluriversidade posso trazer utnacgio
vivenciada no préprio estudo de caso, 0 que comsiciemo coleta de dados por observacédo diretantbues
dias em que estive na UCPel, acompanhei uma reeni#e o Diretor da Escola de Medicina da inst#aie a
equipe do GITEP, convocada pelo primeiro na petsgede empreender atividades conjuntas de atemtime
clinico a populagéo prisional. Tao logo foi colooaal par da trajetéria do GITEP e das dificuldades ele
enfrentou inicialmente para conduzir os estagiosPnesidio Regional de Pelotas, o Diretor da Esdela
Medicina soube logo como colocar o que provavelmeatia a grande questdo com a qual a eventudiquie
mais uma Escola no Grupo teria de se defrontarogammmover a salde num ambiente que tem tudo para s
insalubre? Parece-me que apenas com o debateesslaecontradigdes do nosso modo de vida é quecpuaie
reinventa-lo. De pouco adianta & Universidade suas Escolas permanecerem cultivando ilusdes deafae
“prevencdo ou com medicamento se cura a tubercul@ssim como de que “com uma peticdo bem
fundamentada se consegue uma progressédo de regjuaaiglo as condicfes sociais e culturais de umnsist
social como o juridico-penal (sobretudo no ambimifenciario) sdo completamente avessas a reabzdead
quaisquer desses direitos.
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3.4.2.3 Novas categorias epistemoldgicas

Outro dado curioso que aparece com a execucao Esjaisa empirica diz
respeito ao que chamo de elaboracao de “novasocate@pistemologicas”, consolidadas sob
0 signo de “ciéncia penitenciaria”. Esta expressge entre as fontes documentais obtidas
aparece pela primeira vez no ano de 2002,

... entendida a partir da definicdo ofertada panidla Bergamini Miotto (in:

Temas Penitenciarios, 1992, editora Revista ddsumais, p. 20), como o
“conjunto organizado de estudos e conhecimentawigte doutrinas) da
realidade das prisbes”, ocupa-se, como mencioreg@rsa propria autora,
“de tudo que possa interferir ou se relacionar eorticotomia execucao-
cumprimento da pena (das sancdes penais em géRabjeto GAEP e

Projeto Revista).

E dara sustentacdo tanto ao projeto de publicagdé shencionada Revista
Transdisciplinar, quanto a

Constituicdo de um Grupo de Estudos, de naturezdéauca, acerca da
questdo penal e penitenciaria, sob o referencial udea Ciéncia

Penitenciaria, entendendo esta enquanto um conjimtéodisciplinar de

conhecimentos cientificos (Projeto GAEP).

De um lado, isso pode ser lido como um retrocessgrapo numa trajetéria
gue caminhava para cada vez mais abertura dogs&eases cognitivos. Mas de outro, pode
ser visto como uma estratégia para fortalecer dis@amente a dignidade do seu objeto de
estudo e trabalho, uma maneira de dar visibilidaolgoroblema com que se lida e que é
reconhecidamente reduzido pela abordagem converi@ardogmatic4®.

3424 Novas percepcdes sobre o significado de formar

Além da reinvencdo de uma parte do ensino jurigemmal (o ensino da

147

execucao penal) no &mbito de uma “ciéncia peniéeati~"’, a relacdo organica que o grupo

146 parece respaldar esse entendimento o detalhedsutijue os Encontros foram criados para tematizar a
“ciéncia penitenciaria”, enquanto a revista, pastertraz no titulo essa expressdo no plural (‘cids
penitenciarias”).

147 Mais tarde voltarei a este assunto para assieake limite do GITEP: a fixacd0, ao menos até agoma
apenas uma dimensédo do sistema juridico-penal. rtistro desde logo que isso nao invalida as peissiv
qualidades do seu trabalho pedagégico (talvez wggasque sejam replicadas nas outras dimensdes)me
compromete o0 alcance desta pesquisa (que ndociosele porque o considerasse pretensamente taoted)za
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estabelece com o seu contexto, dada pela par@@paen novas formas institucionais
universitarias e pluriversitarias, da ensejo aoppsso a chamar de “novas percepcdes sobre
o significado de formar”. De fato, documentos oticho trabalho de campo revelam que o
GITEP vem ensaiando ampliar a sua interven¢adornente da formacao juridica para além da
graduacédo, com base na

...proposicdo de um curso de pds-graduacic-sensu— interdisciplinar
acerca de Ciéncia Penitenciaria (projeto do GIT&FB2

E da:

...estruturagdo de um cur&mto sensu(especializagdo) em criminologia e
sistema de justica criminal (Relato GITEP).

Em grande medida, esta categoria dialoga com oajjuga nos primérdios
da reforma, a CEJ-OAB designou como “demandas plecedizacao”: a necessidade de se
reorganizar a formacao avancada de profissionpasta de temas (ndo mais dos anacrénicos
“ramos — dogmaticos — do direito”), num esfor¢oapemntextualizar técnica e eticamente os

seus conhecimentos prévios.
3.4.2.5 Auto-avaliacéo

O dialogo interdisciplinar e a vivéncia coletivauiima palavra, a ruptura
com a pratica docente solipsista) parecem aindgedas, no caso examinado, uma
capacidade significativa de auto-avaliagado porepaots professores. Veja-se, por exemplo, a
seguinte manifestacgéo:

Eu acho que quando la em 1997 houve uma demandaporatiual, que era
uma demanda de assessoria juridica mesmo, e conaegesencadear o
processo de agregamento de areas que depois famiaendd para um projeto
gue se assumiu enquanto interdisciplinar e queisleis avancar pra uma
perspectiva de transdisciplinariedade; eu partimgate ndo tinha essa
dimensdo, essa expectativa, esse desejo de trabatim inter e
transdisciplinariedade la em 1997. O projeto teto sima experiéncia rica
porque ele vem nos modificando, ou pelo menos méifibando. Hoje eu
nao conseguiria comecgar de novo esse trabalho ssoambuma perspectiva
de entrosamento, de inter e transdisciplinariedad&o conceberia na area
do direito comecar um trabalho de assisténciaigaridem ela, seja numa
comunidade, seja num trabalho vinculado a férumiaados Especiais, a
execucdo de penas alternativas em que ja se tddCRal estagiarios do
servigo social... (E13).

E também esta, embora ndo proveniente de uma poodedo direito:
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A oportunidade que é dada ao aluno de direito pn&icer e sentir como é
que se trabalha interdisciplinarmente € que faaidamca, nos criticarmos
apenas nao adianta, nés temos que proporcionas adra experiéncia. Até
porque eles ddo muito esse depoimento né, os estsdde direito, de que a
visdo deles da propria profissdo mudou a partiselemnvolvimento no

GAEP e nas atividades do GITEP. Entdo € aquiloegudizia ha pouco, nds
nao temos que fazer essa critica apenas no safdidque os cursos de
direito mal formam ou ndo formam, acho que as opatades € que fazem
isso. Por exemplo, eu sou professora no servigalsoem todos 0s nossos
alunos tem essa visdo, de trabalhar com outras,geeque nem todos os
estagios proporcionam essa oportunidade (E11).

Se estimulada e bem aproveitada pela instituiciendeo superior, esta
capacidade pode engendrar a satisfagcdo de um agpeestisto nas novas diretrizes, mas

pouco prestigiado em todo o contexto de reformacdmo anotou Loussia Félix (2001): a
avaliacao interna.

3.4.3 O GITEP/UCPel como pratica pedagogica: pedivmpeténcias e habilidades
do formando

3431 Conhecer a realidade social

Confirmando o que diz a maior parte da literatwolre a crise do ensino
juridico, a primeira categoria a emergir do casaliaado como um fator que o distingue é a
potencialidade de proporcionar maior conhecimeatoedlidade social. Uma das professoras
do grupo sugere que isso ja se dé desde o plaapsiito que, como ja mencionei, € marcado
por autores da criminologia critica e do abolicsomd penal. O que confirma, a propésito, a
pertinéncia destas referéncias teoricas para @elesar do ensino juridico-penal a que fiz
alusao ao final do segundo Capitulo:

A gente tem um atravessamento muito grande da nédido a pessoa ja
chega com um pensamento e com essa tendénciansax,p@e mostrar e se
manter como diferente e muito a favor da punicdoat& quando eles
vivenciam essa discussao dos textos, os que imgnegsn muita dificuldade

em se manter naquela discussdo, os temas e aapréponstrucdo de uma
viséo vai sendo internalizada e, vai produzindoangd, sofrimento. Porque
guando eles enxergam a realidade e se pdem ent@aoot@ o0 outro que

nao é tao diferente dele, isso vai produzindo uénie sle crises existenciais
(E1).

...0 que parece, alias, corroborado pelo seguéayeithento de um discente:
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O GAEP j& vinha contribuindo muito para mim... @stbs, as discussdes, a
convivéncia com os professores, para desmistifitaitas coisas, como o
direito penal, as penas e a questado social (E2)

Mas sem duvida é no dominio pratico (o estagioi@uar supervisionado,

que no caso do GITEP também cumula objetivos t$pitzoextensédo) que essa ruptura vai se

afirmar mais radicalmente. Colocados frente a usadidade como a do Presidio, os alunos

deixam que os limites de sua formacao se tornens enadentes e, por iSSO mesmo, em

melhores condi¢cBes de serem re-trabalhados pedagognte. O depoimento da professora é

novamente ilustrativo disso:

3.4.3.2

Acho que um dos grandes problemas que tem nosaeséisdde direito é a
falta de uma visdo da propria sociedade onde alemyele se ver como um
sujeito nessa sociedade, ter a consciéncia depmudd sociedade € essa, da
existéncia por exemplo de classes diferenciadaseX@mplo, o que falta no
aluno de direito é ele saber até se comunicar, ¢alm uma pessoa que nédo
usa a linguagem erudita. Entdo a gente tem mu#o ea que o aluno de
servico social trabalha junto com o aluno de direib aluno de direito pede
ajuda: eu t6 tentando explicar isso e ele ndo téemendendo, me ajudal
N&o é porgue essa pessoa € incapaz, é porquecnéogesenvolve nele
essa capacidade. As vezes estudantes de servigbvema pra mim e dizem
assim: “ai, professora, que horror, os alunos deitdi me pediram pra
explicar isso”, por exemplo alguma coisa no prazesgu digo: “ndo pense
gue eles estdo errados, € uma caréncia na forrdatgs entdo que bom que
eles pedem ajuda e que bom que vocé pode ajuedrl)(

Trabalhar com o outro

O dialogo com académicos de outras areas e a vavéncoutros ambientes

representa, também, uma oportunidade de interamdiofarmas distintas de subjetividade.

Essa transgressao de limites que ndo sdo apercigliniises, mas também sao culturais,

enriguece a formacéo dos alunos num contexto qaedas professoras do grupo exemplifica

assim:

Participo do GAEP. Agora fizemos a selecdo doscauque vao fazer o
estagio no Presidio e todas as discussbes da wAGlr dos

encaminhamentos, elas sdo feitas coletivamente. fEeicipam também
das pesquisas, quando nds fazemos as pesquisads;adpsmeiro momento
quando a gente pensa no projeto ja vai fazendoseusido com o
académico. Desde a construcao do projeto até areg@is do instrumento,
nos raramente nos reunimos sozinhos. Ha essa pevapeelacional, um

espaco pra se conversar, pra se refletir sobr@isasc Me parece que [no
direito] € um processo mais massificador e adaptéi1)
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... que um aluno endossa:

O GAEP é o que da o link, é o espaco para disadig sempre renovando,
entram pessoas novas com novas perspectivas, &muflo vai sempre te
estimulando (E3).

Embora seja dificil precisar os niveis desse epdmuoento, as fontes de
dados consultadas autorizam o destaque de basimameatro. Os dois primeiros sdo: o
melhor conhecimento das instituic6®se o melhor conhecimento da realidade profissional
fora da Faculdade, ambos resultantes do envolvor@m os técnicos do sistema de justica
e/ou administracdo penitenciaria que participamati@gdades do grupo. Veja-se a narrativa

dessa mesma professora:

Os técnicos vao a aula, eles participam da viddé&mwia junto conosco, ai
ja ficam mais conhecidos e sdo chamados pra umanseatadémica... E na
pesquisa anterior sobre as saidas temporariagfiasprnal do direito do
presidio participou conosco do projeto, da conétiuglo instrumento,
participou do grupo (E1)

...com a qual mais uma vez corroboram os testensuthb® alunos:

[Nos debates sobre o encarceramento feminino] eraice social, era
direito, era psicologia, era filosofia, tudo juniémtando saber por que essas
mulheres estavam assim, como ficavam os filhossdelatdo acho que vai
se formando um perfil de um profissional ndo sddjoo, mas de um
profissional social, humano, que se preocupe enas@m ndo so a lei fria,
mas toda a questdo que envolve aquilo, porque noemm em que tu
prende uma mae, tu t4 deixando uma familia de l@dmo é que vai se
resolver isso? E se ela esta gravida, como é quesstve? Sabe, eu acho
gue se forma um profissional completo (ES8).

Pela diversidade profissional que tem |a, dirgdgicologia, tudo mais, cada
um fala um pouquinho, faz um gancho com o temavaijéalando como é a
vida profissional (E9).

O terceiro nivel passa pelo aprendizado extraidalidingo com outros
saberes disciplinares, o que a fala da professestachda abaixo (cuja experiéncia com
alunos do direito envolve sujeitos pertencentefice pertencentes ao grupo), mostra ser um

aspecto realmente peculiar do caso examinado:

198 Com esse mesmo enfoque, vale citar uma iniciativaGrupo “Sociedade, Controle Penal e Sistema de
Justica” (UnB), tirada da resposta ao question@nigiado na primeira fase da pesquisa: a “elabordedom
Projeto guarda-chuva e de subprojetos com o objegral de pesquisar o funcionamento das agéneiza
formais e informais, no ambito do DF. Ja estdodiéos pelo menos dois subprojetos, um para avaliar
discriminacdo de género e outro para a discrimmagigénero e outro para a discriminacao étnicaedfacf.
Grupo..., 2006).
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Os alunos de Direito que se envolvem no trabalhprdsidio, eles tem uma
peculiaridade, porque eles participam do GAEP,ceelés ja tem uma outra
visdo, uma visdo mais critica, uma visdo bem maisiak um
comprometimento muito maior com a questéo social ¥ comparar com
os estagiarios de direito na assisténcia judici#gses sdo o protétipo do
advogado. Eles de inicio tém distanciamento comiggea outra area,
porque eles se consideram superiores, ndo sezée, dhas é uma atitude
assim de ndo dar muita importancia de servico kocha superviséo, a
minha orientacdo é de que 0s alunos busquem seomppEr com isso, que
nao figuem acuados, mas tentem sempre buscar logaliéom os alunos
do direito e a gente tem trabalhos fantasticosysmmtotal de estagiarios é
de duzentos e tantos e os estudantes de servigd oo plantdo, fazem
atendimento e normalmente os atendimentos sdo erfwacos pelo direito.
Porgue na assisténcia judicidria a vara é de fankhtrar com processo nédo
adianta, porque depois as pessoas ndo compareceutiéacia. Pedido de
separacdo se nao for bem trabalhado, no dia déraidi eles ja se
reconciliaram. Entdo o servico social vai trabalbsse casal e realmente,
quando eles tomarem a decisdo que querem mesrepaERAISE que Vao ser
encaminhados aos estudantes de direito. Mas dueaseprocesso eles se
trocam informacdes, porque surgem guestdes dunaatiendimento que sao
bem pertinentes ao direito, entdo aqueles estuslantempanham esse caso,
os alunos trabalham muito juntos [...] desse to&al sdo todos os que se
abrem ao trabalho interdisciplinar, mas os que denGAEP ja vém dessa
discusséo (E11).

E finalmente o quarto nivel é o envolvimento dopgre dos alunos com a
realidade dos préprios presos e presas, que lewaaacompreensdo mais profunda sobre as
incoeréncias do sistema juridico-penal, afastangeriuidades sobre o crime e a pé€na

Eu ja falei com gente que ta presa, “eu sei qua’esles reconhecem, “sé
gue uma coisa eu errei e vou cumprir, vou ficacairseis anos presos... se
der eu fujo... agora ser tratado como bicho ningaéer”. O homem, por

149 Esse didlogo com a realidade prisional aparecewasm dado nuclear do Grupo “Direito e Sociedade”
(UCAM), que na resposta ao questionario aplicadprimaeira fase da pesquisa relatou desenvolver najetp
denominado “Cartas na Prisdo”, o qual: “tem poretbp aproximar o aluno da graduacdo da realidagle d
sistema prisional e do individuo que cumpre pemafwa de liberdade a partir da troca de corredpanias.
Inicialmente aplica-se um questionario a fim degdraum perfil socioecondmico e cultural dos aludas
graduacdo, sua percepcdo do sistema penal, e @ do individuo que cumpre pena privativa de diage.
Durante o semestre letivo os alunos trocam correffgcias com os internos da Penitenciaria Lemd3ritie
(Complexo Frei Caneca/RJ). Findo o periodo letivquestionario é reaplicado e os alunos fazem waléagao
sobre o projeto (expectativas, experiéncias pesstai). Juntamente com os dados que serdo apuguhorsir

dos questionarios ha também uma analise do contdadocorrespondéncias. Até o presente momento foi
realizada a tabulag&o parcial dos primeiros quedtios”. E isso ndo acontece apenas na extens&oconzo

um eixo da prética de ensino. Como consta da respi> programa de Execugdo Penal é elaboradotia gar
uma visdo interdisciplinar envolvendo as discigirde Constitucional, Criminologia e Direitos Humsno
Realizamos visitas aos Presidios com os alunos.aribur o periodo letivo organizamos varias
palestras/congressos com exibi¢cdo de document&tasonados ao sistema prisional, contando conesepca

de participantes que compartiihem a mesma visd@ariLevamos para 0 meio académico as atividades
realizadas no presidio (publicacdo de livro de jpsevenda de trabalhos artesanais, conjuntos aisisiy. Ja
levamos para uma apresentacdo na faculdade unmtomjujos integrantes cumprem pena pela praticaide
hediondo (e foram aplaudidos em pé pelos alunojorgunto chama-se Missionarios (h4 um documentario
sobre o conjunto)”.
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mais marginal que seja, por mais violento que s#gatem honra e a honra
dele é ndo ser tratado como animal. Se sdo soefigdes, se tem horario
pré sol, tudo bem, mas se vocé ja entrou num poesathe como é (ESJ.

3.4.3.3 Reconceber o juridico

A combinacdo entre as diversas caracteristicaglattas categoricamente
até este momento conduz ao que tratarei como orfceber do juridico”, ou seja, o alcancar
de condicdes intelectuais e afetivas para perazlee o Direito € e 0 que o Direito ndo é. O
seguinte depoimento de um ex-aluno, agora advodadoomarca de Pelotas, da as pistas do

que isso significa:

Tem muita gente que acha que advogar € olharegpeigar a lei, mas néo €,
tem a pessoa e a partir do GITEP a gente vé aldai,dagente interpreta e
interpreta também a pessoa, acho que isso € funtimeaber o que a
pessoa quer. O cliente vem aqui e eu ndo oferapeeca lei pode dar eu
pergunto o que ele quer. Geralmente quando a gstd®a no presidio era
isso 0 que faziamos com os detentos, perguntavantpge eles gqueriam
(E3)

Aqui também é dificil reconstituir com exatiddo sentidos potenciais nos
quais a categoria se desdobra, mas as fontes dadetgoontam para dois. O primeiro € 0
reconhecimento do que o Direiido €,a comecar pela rejeicdo da abordagem mais comum

na cultura juridica brasileira: a imagem do Dir@itono Lei.
Creio que o modo mais honesto de indicar como gseadeaptacdo desse

sentido da categoria (que era bastante esperaogpe tem de representativo da questao
paradigmatica subjacente a pesquisa) seja referiz-omm dialogo de que eu proprio fui parte

quando das entrevistas de coleta de ddHoBurante o relato de uma aluna acerca das

130 Apesar de nunca ter tido um foco na questdo pgmisibnal, a experiéncia do “Direito Achado na Raates
aludida também reserva alguns equivalentes desséaes prisdo: no Curso a Distancia “Introducaticar ao
Direito” e na Coluna semanal mantida no jornal Wind do Brasil foram recebidas cartas de apenados. N
primeiro caso, o personagem dizia ter ficado angvaathzer o curso, mas estava indeciso sobre cquitw dhe
poderia ser Util. A resposta enviada dizia queasshecimentos obtidos ndo fariam com que ele sdesggisao
antes do tempo, mas talvez pudessem ajuda-lo @iimspara questdes importantes da sua propridania
Tempos depois, soube-se que ele havia saido dspdarsava Direito e se dizia disposto a defepndéos
conhecidos na prisdo. Mais que isso: atribuia 88ssda” ao Curso. No segundo caso (a coluna deajpra
carta perguntava duas coisas: se era possivel plogressdo de regime em caso de crime hediondes(da
decisdo do Supremo Tribunal Federal a respeito @aria), e se era possivel que os leitores Ihaderm um
depdsito em poupanca “para quando ele se reszasisdi”. Algo que parece engracado, mas que serdadlvi
auxilia o jurista em formacéo a compreender medisoronseqiiéncias do seu saber-poder.

151 Sobre momentos como esse, nos quais o “sujeitgedquisa é interpelado pelo “objeto”, cf. o foraviel
texto de Boaventura de Sousa Santos (1981).
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atividades de estagio com as quais se envolveurapog trabalhando com assisténcia
judiciaria no Presidio Regional de Pelotas, pergjufEntdo essas atividades eram na area de
beneficios da execucédo penal?” Ao que ela me iigdée volta: “Direitos?” O que significa
dizer: mesmo depois de advogar incessantementaumpar compreensao do juridico em
perspectiva de pluralismo, utilizei um termo téoriegal para me referir ao objeto do estagio
sem me dar conta de que ele inferioriza socialmesfgresos e as presas e reforca a situacéo
de poder da instituicdo prisdo e de seus sujednstitutivos (sobretudo da area técnica, que
até hoje emite pareceres no Rio Grande do Suldiaea se 0 preso ou a presa estdo ou nao
aptos a progresséao e livramento, mesmo que a Lé92/03 tenha abolido a demonstragéo
desse requisito subjetivo).

Outro exemplo de como essa mesma aluna passaar iefeducéo ingénua
do Direito a Lei depois que se engajou nas atiadatb Grupo esta no seu depoimento sobre
as aulas de execuc¢do penal com um professor @, takia tudo para ja té-la superado pela
suposta experiéncia que deveria ter com o cotidilgistema juridico-penal:

O segundo semestre do curso de Direito, entdoeqgumarticipei no Grupo
de Estudos... Nés naquele semestre analisamos aa E® de Execucédo
Penal e nés lemos os relatérios da Caravana da&i@a Entdo concluimos
gue, afinal de contas, a LEP é perfeita na redagigue na pratica é cheia
de ambiguidades. Eu li a LEP no curso de direit®@hsemestre, com um
professor que ja foi delegado, ja foi Juiz e n@sod algumas questdes com
relacdo a remicdo, a questdo do trabalho, etc.u86eg néo tinha como
discutir com esse professor ou levantar questionsmeecom relacdo a
questao do trabalho, por exemplo. A questéo féisaa gente vivenciou na
pesquisa, na pratica com aqueles apenados, delepigeeriam trabalhar
porque a remicao é importante, mas nao havia tralgah todo mundo! Sao
coisas bem simples de serem compreendidas. Voc& gtédjustificar de
uma perspectiva mais dogméatica ou mais autoritiiaoisa que realmente
esses apenados precisam ser vigiados, ndo exigteriorfarios pra vigiar,
entdo ndo se oportuniza trabalho. Vocé pode atéapésso. Mas naquele
momento, naquela aula, o que foi levantado é gée,“tem trabalho pra
todo mundo!” (E5).

O segundo sentido do “reconceber o juridico”, gae @im contraponto
necessario ao “que o Direito ndo é”, vai em diregdi@mue o Direito €” para consagrar uma
idéia que se aproxima bastante daquela que defengiimeiro Capitulo: uma pratica social
que atravessa e é atravessada por multiplos costdespacos estruturais) e elementos
(retorica, violéncia e burocracia), e que medetisputa entre diferentes projetos de vida.
Isso se da tanto pela reivindicacdo de uma abomdaggs ampla que, por exemplo, envolva

uma maior énfase em componentes “histéricos”:
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...em termos de aprimoramento do conhecimentoAddfioar s6 na lei e ir
atras de questdes mesmo até parte historica, aggsao por exemplo nos
vimos a respeito do encarceramento da mulher,orded 14 pra histéria de
como é que surgiu toda essa inferiorizacdo da muileeonde € que surgiu
isso (E7)

...como também se d& por uma espécie de tomadandei@€ncia sobre as
consequéncias sociais do saber juridico-penal, commeta do depoimento desta aluna que
acaba de comecar 0 curso:

A minha visdo profissional continua a mesma, ewespelho no meu pai. O
gue eu acho é que eu nunca tinha tido contatmditeh a questao, porque a
minha familia ndo lida com penitenciario. Minha féané trabalhista, civel,
essas coisas assim. Entdo eu nunca tinha tidotoarden a penitenciaria,
com o penal, com o crime. Entdo se eu puder issegse lado, que eu quero
promotoria, se eu puder ir pra esse lado eu vobriEmmuita coisa que ta
acontecendo aqui na hora de pensar e acusar algoégue ndo é uma vida,
prender uma pessoa deixa em jogo muitas mais. & feia em algumas
situacdes porque sao situagdes frias. Inventamajga ser frio pra fazer um
inventario. Ndo pode fazer um inventario pensaralg aquele tem menos
gue esse”. Sao filhos iguais, ndo interessa, N@? (E

3434 Inter-relacionar conhecimentos

O “inter-relacionar conhecimentos” € uma categohave para decodificar
0 caso analisado como pratica pedagogica de framei ensino do direito, porque traduz o
seu potencial de desestabilizacdo de uma formant@gea de producédo de saber. Como
competéncia que os estudantes se véem capazesetwalger a partir de suas atividades no
grupo, ela viabiliza a critica e o aprofundamensoaprendizagem de outras matérias do
curso, denunciando os limites de um modelo segmerda formagéo do qual muitas vezes
até os estudantes sdo cumplices.

A critica pode ser vista em casos como estesgdtazior alunos:

Eu ja fiz foi levar algumas coisas discutidas noBRPApra algumas aulas de
direito penal. Foi legal, porque os professoresaldaram, e criou debates
interessantes, e 0s meus colegas discordaram (E4).

Tenho muito interesse na area constitucional, ostemuase levantei a mao
na aula do professor e disse: “o senhor é quaseahaficionista!” Ele faz
uma explanacdo muito abrangente em aula que dé&maa isso. S6 que
0s alunos como estéo acostumados com aquela didédicional e, apesar
dele se predispor a ir além, acaba néo indo atéhmesr desinteresse dos
proprios alunos (E2).
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E o aprofundamento em passagens como a seguirteeqefere ao GAEP:

A aula passada eu tava apresentando... Era a mézhde ler um trabalho e
explanar as questdes que podiam gerar mais diggjgsdiémicas, etc... E
com o texto que caiu pra mim ja foi possivel regigonquestbes de
criminologia, que outro professor tinha passadq.(E9

3.4.3.5 Sentir-se sujeito

Mais um dado que apareceu de modo recorrente ndoedb caso, fazendo
jus & categorizacdo neste relatério, € 0 que chdentsentir-se sujeito”, algo que uma das
professoras entrevistadas define assim:

Definitivamente o que eu tenho clareza é que eabalho mexe no campo
do desejo. As vezes o ensino acaba ficando extrentanmorto. Morto no

sentido que é desvitalizado e as vezes desvittdizaorque é técnico,

porque todo esse processo das faculdades é discjplndividualizante e

frustrante. E eu acho que a possibilidade que ®GBITEP € de mexer um
pouco no campo do desejo, de estimulo de ele parsaa pratica enquanto
sujeito... (E12).

As vezes essa dimensio de subjetivacdo remetemidas cotidianas de
aprendizagem, como se a simples convivéncia noogfogse aos poucos transmitindo aos
estudantes a sensacéo de que eles podem constpuipaias referéncias, trilhar os proprios
caminhos em termos académicos:

De repente tu 1€ um texto e aquela matéria tegmstié. De repente aquilo
nao € o que tu vai realmente, é um fragmento questiga a buscar outras

coisas. Ai tu vai, procura o livro, pede uma ind&a, troca idéias [...] Sei 13,

guestado de pesquisar, de instigar, de buscar sas¢aie ndo ficar esperando,
se achar um tema legal, ndo ficar na expectativdesfue as coisas venham
(E3).

Outras vezes, ela conduz a uma reconsideracéo sahtado e 0s outros,
num passo fundamental para a superagéo de pretmneeaisteredtipos:

Eu acho que uma das primeiras coisas que 0 gruppici@ € uma
capacidade de refletir sobre si, tipo assim, parceas suas camadas de
subjetivacdo, como é que eu sou produzido nesselon@sses discursos,
narrativas todas que estao instituidas, eu achelggeém essa capacidade
de refletir um pouco sobre si, de tirar um poucgetacoisa de que o outro €
problematico. Essas questfes todas dispararem; tomdistanciamento de
si, parar e refletir sobre si, o grupo possib{liEa2)

3.4.3.6 Tornar-se académico
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Um traco marcante no modelo tradicional de formag@odireito é a sua
hierarquizacdo: o centro da relacéo de ensino-dia@yem esta no professor. Nenhum valor
€ dado ao protagonismo do aluno (entendido efegwéencomo um setesprovido déuz, de
acordo com a origem etimolégica da palavra), embhtamas atividades relevantes venham
sendo conduzidas historicamente no ambito disaergecampos da imprensa académica, do
movimento estudantil e das assessorias juridicassyemplo.

As novas diretrizes curriculares tentaram interfenesta situacéao,
valorizando a participacdo protagonica do estudpotemeio de novos e mais horizontais
espacos pedagdgicos, como as atividades complenegnda estagios e os trabalhos de curso.
No caso selecionado para este estudo, isto qugndesomo “tornar-se académico” (assumir
uma posicao digna e ativa na producao do conhetinapareceu de maneira categoérica na
fala de um aluno que, solicitado a enunciar o quesiderava relevante do grupo na sua

formacgéao, respondeu:

T6 participando da editoracdo da revista, da préxievista, da 42. Edicao
da revista transdisciplinar de ciéncia penitengjati® participando da
organizacdo do evento, do 7°. Encontro; t6 paditijp da pesquisa; td
elaborando junto com o [...] um artigo pra nds s@néarmos no Congresso
de Iniciacdo Cientifica que tem aqui em Novembeo guero ja aproveitar e
entregar outro junto com o [..] na PUC-RS; td falke uma revisdo
bibliografica bem interessante sobre encarceramfamnino, que foi o
tema eixo do semestre passado (E2).

Aparentemente, isso € uma decorréncia do prépratoronomo as atividades
estdo organizadas, como uma dimensao subjetivaabaltio coletivo e interdisciplinar no
qual antes reconheci “novas institucionalidadesarsitarias”, consoante se pode depreender

do depoimento de uma professora:

...as pesquisas, especialmente essa Ultima, t&rusid experiéncia muito
rica de trabalho com os alunos, inclusive eu temimobolsista que é da
Faculdade de Direito e tem sido muito gratificgmteque todo o processo da
producdo dessa pesquisa desde o come¢o tem sidozadm junto com os
bolsistas. N6s ndo levamos o produto pronto pr&, edes participam
intensamente, ndo €& por adesdo e eles ndo saanodigassim, 0s
encarregados de fazer o trabalho duro da pesdtlesmparticipam de toda a
tessitura da pesquisa, de toda a discusséo daiggsgm todas as brigas que
a gente tem, de toda a discussdo tedrica, epigigina] os alunos estdo
juntos assim, e € um espaco de troca. (E12)

Esse empoderamento se reflete ndo apenas em ssuzigd dizem respeito

diretamente ao que se faz no grupo, como estaanstacde um dos seus relatorios:
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Como resultado dessa insercdo em atividades dalipas@uatro desses
discentes ja apresentaram trabalhos no 4.° Encdmansdisciplinar de

Ciéncia Penitenciaria, realizado em agosto de 280&a promocao do
GITEP e GAEP, com o apoio das demais instanciadJ@®el que o

integram e apoiam (Escolas de Direito, PsicologieServico Social;

Assessoria de Comunidade e Extensdo; Pro-Reitaid?@bs-Graduacéo,
Pesquisa e Extensdo; Reitoria). Além disso os wliese do projeto

apresentaram trabalhos nas Mostras de Iniciagéntiftia da UCPel e

UFPel em 2003, bem como na semana Académica do GarBireito desta

Gltima instituicdo, no mesmo ano. Neste ano de 2i¥eram o 1.° lugar

dentre os trabalhos apresentados na Il Mostra datiericana de Iniciacéo
Cientifica na area Juridica, ocorrida na Univedgdde Passo Fundo/RS
(Chies, 2005b).

...mas também na disposicdo revelada pelos esaslapie passam pelo
grupo quanto a liderar ou tomar parte de inicigtiaaadémicas similares em outras areas,
como foi mencionado expressamente por um delesi@unana entrevista:

Eu procurei entrar em outros grupos, criei um grujeo biodireito e
discusséo de ética e isso também me ajudou aipartie outros espacos de
discussdo que ndo s6 do direito penitenciario,i@acia penitenciaria. Eu
participei também de outros grupos de direito maétBvo, buscando a
discussdo do direito alternativo aplicada a varwsbitos do direito,
familia... Entdo participei de outros grupos decdssao que ndo o GAEP,
mas foi o0 GAEP que me ajudou a pensar esses gtapd®m, porque na
maioria desses grupos eu entrei num processoatgior{E4Y>.

3.4.3.7 Reencontrar consigo mesmo

Caracterizando o modelo central de ensino jurigmodescontextualizado,
Inés da Fonseca Porto assinalou que ele é capdespeezar até mesmo os saberes dos
proprios alunos no processo de aprendizagem (19P%P4eparando para profissdes que no
imaginario social sdo extremamente ligadas a psagrial e a promocao de cidadania, 0s
cursos juridicos séo freqlentemente procuradosppssoas que tém expectativas a esse
respeito. Uma prética pedagogica de fronteira, ¢ima a enfrentar aos desafios

%2 No mesmo sentido, mostrando como os espacos pgidagdlas novas diretrizes curriculares podem ser
apropriados em favor da criacdo de um ambiente meatadeiramente académico, sdo as afirmacdes WmwGr
“Direito e Sociedade” (UCAM), cuja resposta ao duesirio assim relata: “Com relagdo ao projeto esgpisa
temos a participagdo no encontro nacional Est@séde Reducao de Danos: Sistema Penal e Drogas — Il
Jornada de Criminologia e Subjetividade, realizaddJFF/Niter6i, de 28 a 30 de setembro/2005, nd fpua
apresentado o projeto Cartas na Prisdo. O eventwdanizado pelo programa de pds-graduacéo emlpgia

da Universidade Federal Fluminense e Instituto déaride Criminologia. Na universidade Céndido Mendes
campus centro, desenvolvemos (UCAM/IECERJ) o citdopalestras ‘Pena sem Prisdo’, cuja finalidade é
discutir o sistema prisional com o intuito de busalernativas factiveis actatus quo.Realizaram-se duas
palestras na segundo semestre de 2005, sendo R@énera continuidade”.
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paradigmaticos identificados nos dois primeiros iCdgs, precisa saber dialogar com essas
expectativas. No ambito da experiéncia analisadse éreencontrar consigo mesmo” foi
tornado viavel das mais diferentes maneiras, assveelo viés pratico:

Eu fiz ensino técnico, estudei na escola técnifia eletrénica e, apesar de
achar que tinha uma certa habilidade para esses sgtmpre tive uma
vontade de trabalhar com o social e quando entreurso de direito achava
que poderia ser um mecanismo de mudanga socialtetacdo e ndo s6 de
manutencéo dsetatus quoentdo acho que o direito pode ser um instrumento
de mudanca. Nao como a gente vé, como a gentedapnanFaculdade, mas
sim trazer o direito da rua mesmo, trabalhar casiveito das pessoas, com
tudo o que elas vivem, o que elas tem, ndo nedassante através da lei
mas através de outras formas de regulamentacé®o Baando entrei pra
Faculdade entrei ja um certo o interesse de naoditna sala de aula (E4)

As vezes ainda pelo viés tedrico-cientifico:
Eu entrei no curso de direito ja fazendo ciénotasass, sedenta por espagos
de discussao e esse espaco veio de encontro aasminscas (E5)

Eu sempre tive esse lado de querer ser pesquispdoiausa do meu pai,
meu pai trabalhava na Embrapa, entdo era pesquisanmo inteiro. Eu
sempre estava no meio de pesquisa, sempre souleaapesquisa, nunca
precisei perguntar o que que €, sG que eu nao kacarum terreno aqui
dentro pra poder desenvolver isso e o grupo measdey sabe? Pesquisa, na
area de direito, € aqui! Tem gente te apoiando,gente pra te ajudar, tem
gente que entende pra te ajudar! (E7)

3.4.3.8 Descobrir novas vocacgoes

Frente a demandas ndo sé de novos conhecimentssambém de novas
praticas no sistema juridico-penal, um projeto gédeco de fronteira é aquele que é habil
para descortinar novas possibilidades de vida giraifissional dos alunos, numa perspectiva
de produzir subjetividades consentaneas com asdgsede seu tempo.

No caso examinado, esse traco de inovacdo apameadiscurso dos alunos
enquanto “descoberta de novas vocagdes”, que eldraps caminhos (cuja sustentabilidade
mesmo no médio prazo estd para muitos sob suspeigéalvocacia liberal, da Magistratura
e do Ministério Publico. As vezes isso aconteceanimuma perspectiva de carreira publica,

como no caso deste aluno:

Eu entrei na Faculdade com a intencdo de ser pooneohoje, eu ja ndo
tenho tanta... ja tinha entrado com a vontade dawla, quero ser professor,
quero, se possivel, nem parar de estudar, quesssap conhecimento e
instigar a producdo de conhecimento e quero, $erengressar na carreira
juridica do Estado, quero a Defensoria Publicayemudou diametralmente
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a minha posi¢éo de quando eu ingressei na Uniaelsid principalmente de
guando eu ingressei no grupo (E2)

As vezes, porém, acontece na forma inusitada de camaira técnico-
cientifica:

Pra desenvolver pesquisa pra qualquer 6rgéo, akguwer coisa, seja pra
faculdade, seja prd um municipio, seja pra um [Bsted t6 de portas
abertas, eu desenvolvo a pesquisa, eu faco, saljePofda essa parte de
tentar entender o que estad acontecendo e buscafes] eu t6 aberta de
qualquer maneira. (E7)

3.4.3.9 Resignificar o préprio agir (recolocar-se perante anundo)

Na forma como é percebida e apropriada pelos esteglligados ao grupo,

a articulacéo entre os diversos elementos do prgetdagogico no caso analisado conduz a
um novo olhar sobre si proprio, sobre suas potedades e seu papel no mundo. A captura
dessa sensacdo pela pesquisa da origem a umar@apg® delimito como “resignificar o
préprio agir/recolocar-se perante o0 mundo”.

As vezes, esse resignificar aparece relacionadoquestdes de uma vida
profissional atual com algum viés juridico. E o geepassa no depoimento abaixo, de uma
pessoa que ainda € estudante e que assim respangigestdo sobre “como acha que as
atividades do grupo influenciam as suas perspectigatuacao profissional?”:

. eu sou funcionario da prefeitura hoje e eualla com processos
administrativos, principalmente da fiscalizacdo plesturas e obras; e
trabalho com a analise de defesas. Acontece umacéd urbana, é
notificada a pessoa, vai |4 fazer a defesa. Enidanaliso as razbes dessas
defesas e tu vé claramente o quanto o julgador pmdiEficar uma sentenca,
e essa questdo social é desde a area urbanaragepedal, a area civil (E2).

...0U € 0 que se passa neste depoimento, de us@appse ja € profissional
da advocacia na Comarca de Pelotas e que reflete aomportancia do trabalho no Presidio

e de ter tomado contato com a realidade das pegaeasvem la:

Eu ja trabalhei com uma advogada que a filosofia el@ bem diferente. No
direito penal tu geralmente pega dinheiro maisd@gjue no direito civil.

Quando pega o cliente ta desesperado ai chegaileafam essa advogada
pegava dinheiro, embolsava e enrolava o cientepdfgunto pro cliente o
gue ele quer e eu digo se ele pode ou ndo, porgaecaisa € tu tratar com
um cliente do civil que ele ta livre sorridentero@; outra coisa é tu tratar
com uma pessoa la dentro e dizer praquela pesdoaén vou entrar hoje e
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amanhd tu ta solto”. A psicologia daquela pessdideéente, ela amanha ta
contando com ta solta e ai chega amanha néo tga clepois de amanha
nao ta. E aquilo mexe com a psicologia da pessdpa (E

Em outras ocasides, os fundamentos dessa catagar@acem num discurso
orientado para o futuro, para a insercao (aindavpppna vida profissional e institucional das
praticas juridicas. Confiram-se, por exemplo, gedaentos abaixo, extraidos de entrevistas
com alunos de periodos variados do curso:

Eu vejo que tem dois percursos que ndo se anulaas que sao

complementares e que tu pode fazer dentro dodi#ituestdo de advogar,
militar nessa area me chama bastante atencgdo,rapesam nunca ter
experiéncia com isso, minha experiéncia € de uagiestiue fiz e depois na
assisténcia. Mas eu acho que esse seria um doshzani[...] seria um

espaco interessante de tentar implementar esssieptivas heterotopicas,
seria interessante pra quebrar um pouco a logita (E

O que me deixa muito chateada € que as pessohsivecos advogados,
eles emitem juizo de valor em cima do teu clieBtgdo digamos o direito
de familia, por exemplo... Uma mulher, que ta camhomem casado e ta
guerendo reivindicar penséo alimenticia e tem géiibos, a primeira coisa
que se fala é que “ah, s6 quer viver de pensaad. N&so o que tem que
colocar na hora. Tem que tentar entender o quenagéeer quer e tentar, da
melhor forma possivel... Na questdo penal eu pereelmesma coisa. L4 na
secretaria, por exemplo, a referéncia era sempremarginal, o
marginalzinho. Ou, por exemplo, as coisas sdo dmiagr e as pessoas
parece que fazem pr4 demorar mais ainda, sabeadgurelcracia? “Ah, ele
ta com pressa, todos tem pressa e eles sabem fazepan”. Esse descaso
com o outro! Entdo acho que isso é uma coisa gu@rgeesteve comigo,
mas eu acho que essa pratica me fez reforcar ealsess, essas percepcoes.
Entdo acho que a minha prética juridica vai estivada nisso, eu nunca vou
me colocar como se fosse uma superior, assim (E5)

Eu vim com um pensamento totalmente aristocraticwgués, de cidade

pequena. Minha cidade tem 40 mil habitantes, é uraduinho. Entdo eu

vim com aquele pensamento é a lei, € a lei que aada norma e deu.
Ent&o foi o que eu disse. Eu t6 mudando a mintma lde pensamento, eu td
virando um pouco mais do lado do social pro ladpmso, porque quem ta
de fora pensa que é preso e chega. E preso, énalakgidelingiiente chega,
mas ndo € bem assim (ES8).

Finalmente, o resignificar pode aparecer relacioneoim questdes mais
amplas da vida social e politica, como uma espéeialesejo de fazer a diferenca num
contexto de crise e transicdo de paradigmas qumlrdiénte teria sido despertado por um
modelo de ensino juridico-penal restrito a salaua e ao exame dos programas oficiais:

[...] Eu acho que eu td dentro do perfil abolicgtaj me identifico
totalmente com os textos, com a vontade de proawoaro lidar com a



166

liberdade, com o convivio social, dentro das diflades que a gente tem
hoje no pais e dentro das formas de atuacdo quente gode participar
(E10).

3.4.3.10 Contrapor um modelo tradicional

A participacdo dos estudantes numa experiénciandmaaprendizagem
diferenciada como a do caso em analise revelolhdama aquisicdo de uma capacidade de
distinguir entre modelos mais inovadores e modélagicionais de ensino juridico, uma
capacidade critica que poderia ajudar a formarbsgelas de Direito um caldo de cultura
favoravel a reforma do ensino juridico. Em alguropsrtunidades, essa capacidade critica
aparece num plano mais imediatista (porém ndo miemogrtante para a desconstrugcdo de
um modelo corrente) da didatica, da postura deepsair em sala de aula. Perguntado sobre se
a sua experiéncia no grupo era muito diferente aldisas experiéncias da graduagao, um
estudante respondeu:

E sim, o que me deixou extremamente desestimuktdasemestre.

E prosseguiu descrevendo as outras aulas:

Perna cruzada e codigo aberto: paramos em que aréigaula passada?
Bom, vamos pro proximo. Lé o artigo, explana umaoosobre o artigo,

proximo artigo, proximo artigo. Até estou perdemdoitas aulas, quem vai
perder com iSso sou eu, mas eu chego em casdgefagas, fagco reflexdes
(E2).

Esse carater desestimulante (ndo-sedutor) das taathsionais de Direito,
que comeca a ser contrastado quando do contataow@rexperiéncia mais rica, € também
desvelado pelo depoimento de uma professora da aréa relatando a sua convivéncia com
os alunos do Direito:

esse aluno que tem uma sequéncia no grupo de sstugknte percebe que
ele ja foi capturado, ele ja t& mais sujeito dafsumacéo, ele ja tem o seu
posicionamento, ele ja th mais dono de si. Eu pésesesses alunos ja ndo
vieram de certa forma... se eles ja ndo tém umetpgla condicdo humana
anterior, um toque, algum olhar, que eu acho qG¢T&P reforca e que eu
acho que a formac&o tecnicista deturpa ou matan Bracesso técnico, que
endurece, que engessa e que hao leva em contagdasobjetividade do
sujeito e eu acho que o proprio trabalho em salautke acaba sendo desse
jeito. Esses dias, no primeiro dia do grupo dedesteu disse “vou trabalhar
do jeito como eu trabalho na psicologia, vou fazena forma de
apresentacdo diferente”, eu disse “gente, nomeimt&essa”, uma coisa
assim simples, “vamos mostrar como a gente de tamsa se vé, vamos
falar do lado esquerdo uma coisa que a gente gasiante e do lado direito
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uma coisa que gente ainda”... e eles ficaram eadast Entdo essa coisa de
dar um toque afetivo na aprendizagem, que eu ash@ @prendizagem tem
muito de cognitivo, mas tem muito de afetivo, deg&o, e o direito, quer

dizer, eles véo estar o tempo todo com as questdesibjetividade deles

envolvidas, né? (E12)

Em outras ocasides, a critica assume tons maisadek, de um ponto de

vista metodoldgico. Na sequiéncia da entrevistaeemnmo aluno que se dizia desestimulado

pelas aulas tradicionais proferidas pelos demaiegsores disparava:

mais:

Existem sérios problemas de intransigéncia, dede#iar o aluno ser ativo

no processo de conhecimento, ser o ator, o protstgaia aula. Eles querem
muito monopolizar a coisa e até mesmo nas avabagia complicado de

trabalhar (E2).

Ao que esta abordagem “comparativa” de um outroahko faz esclarecer

N&o que seja um espaco perfeito, mas dentro da @emte tem de ensino,
aquela coisa catedrética, linear, vertical, que gemdo desde o inicio, no
GITEP a gente entra com outro enfoque, com outadalgem, a gente
percebe uma horizontalidade, a gente recebe eppadalar, ganha atengéo
pra debater outros temas, pra trazer experiéneiagd pessoal, ganha uma
série de pessoas de varios... com formacdo maulfdisar, querendo
entender o que tu ta dizendo, querendo compreaenaével da discussao
que tu t4 abordando, querendo buscar um pouco doagie tu ta lendo,
trabalhando e tal. Entdo € uma troca de experiéotidmente diferente,
alias,é uma troca de experiéncia porque na aula geralnzegéste nao tem
uma troca de experiéncia, geralmente o professssapaonhecimento, o
aluno recebe e ponto final (E10).

Finalmente, a critica chega aos aspectos estrsiiastitucionais do curso.

Na entrevista com um aluno de outra instituicAmgwiada ao sistema federal de ensino

superior, por sinal) que participa do grupo, a xaeiontra a falta de oportunidades para a

pesquisa na graduacdo aparece vivamente, no moreentque ele relata como tem se

envolvido nas investigacOes ali conduzidas mesmo @ater qualquer espécie de beneficio

(financeiro ou curricular) com isso:

Foi um semindrio que teve na Argentina a gentgdoiicipar assistindo as
palestras, ai eu falei: tem como participar da yisaf E ai ele falou: tem, tu
faz a selecdo, s6 que ndo tem como tu ser bol&ise participei, tinha
interesse em participar de pesquisa na area, masha universidade ndo
tem pesquisa na area, e eu participei como volort&#mto da primeira sobre
saidas temporérias quanto na segunda (E4).



168

Em perspectiva semelhante é o depoimento desta aua, entretanto,
sendo da UCPel e vinculada ao grupo, conseguiufibemese das (pouco convencionais)
oportunidades para desenvolver uma verdadeiraitgaa@adémica em Direito:

A gente faz uma reviséo bibliografica assim, tipdasemestre € um tema e
€ transdisciplinar, entdo vem delegado, vem psiedlo pessoal que
trabalha mesmo dentro do presidio e uma dessagesuruma psicologa
dessas que trabalha comecou a falar sobre agenteerp@ario. Ai eu
cheguei em casa e falei pro meu pai sobre os agergatao ele disse “isso
da um projeto de pesquisa”. E eu comecei a desemvob meu quinto
semestre da Faculdade, virou meu TCC e agora @t ®bjeto da minha
dissertacdo de mestrado. Entdo quer dizer, a partirupo, da oportunidade
de participar do grupo, eu consegui desenvolver totha trajetoria
académica e de repente até profissional que vaiamgorque foi gracas ao
GITEP que eu consegui desenvolver essa outra arpasgjuisa e de estudo,
no Direito ndo tem professores pesquisadores qbeltrem em grupo com
alunos (E7)

Outra aluna lamenta a falta mais de oportunidadfesedciadas também
para o0 ensino, huma clara evidéncia de que messia deea (aparentemente mais bem
acomodada no modelo de sala de aula) as atividades-classe as vezes se demonstram
mais efetivas para sustentar uma boa dindmica dmndipagem. Curiosamente, alias, ela
ressalta que isso nem sempre resulta da faltang@otpor parte dos professores, mas sim da
insensibilidade para perceber o quanto pode seortanie para 0 aluno esse momento de
troca que o espaco singular de um grupo de esfprdpsrciona:

Na graduagé&o acho que € o momento de descobrir &%s#s, porque depois
precisa pensar a sério no que vai se especiairdfio a gente meio que
forcava a situacdo, eu lembro que tivemos dirgitib € tinha um grupo de
estudos em direito civil. E esse grupo de estud@nte professores, assim,
porque... isso la no inicio da minha graduacaouergrupo de estudos entre
os professores pra estudar a nova lei. E entapergsintamos ao professor
se ele ndo abria um espacgo pros alunos e a respostaro, foi negativa
(ES).

3.4.3.11 Contrapor modelos apenas formalmente avancados

No mesmo sentido da categoria anterior, mas agdesagindo com as ja
mencionadas observacdes de Horacio Wanderley Redrigp estudo de caso deixou ver a
aquisicdo da capacidade discente de reconhecerloaadie ensino juridico que avancaram

apenas formalmente. Ou seja: modelos de ensinaaplieeram ou implementaram elementos
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das novas diretrizes curriculares, mas que nemsgor conseguiram romper com a logica
descontextualizada, dogmatica e unidisciplinarukefglava Inés da Fonseca Pérto.

Nesse sentido, um ex-aluno com passagem pelo gugpeita de uma outra
iniciativa a qual assistiu, mas na qual ndo vislioubum projeto pedagdgico sério. Ao ser
guestionado sobre a existéncia de experiénciasasgmias do caso em analise durante o seu

tempo de graduacao, responde:

N&o, néo tinha nenhum professor que eu me lemisimaPRosso até pecar
em falar, mas ndo me recordo que nenhum professotaye interesse em
fazer grupo assim pra atender, salvo um. Mas eavaaimeio obscuro assim,
porque ele era candidato, se candidatou a vereaddinha até uma colega
gue fez estagio com ele na assisténcia judicidEa.. posso até pecar, mas
pra mim era isso ai, popularizar o nome dele pgaar votos (E3)

Por sua vez, o estudante que participa do grupanmegndo vinculado a
outra instituicdo de ensino (a ja referida instifioi federal), reflete sobre um projeto parecido
que ali havia sido implantado, mas que, mesmo asd&mao considerava no mesmo patamar

do caso estudado:

... tinha um projeto que era primeiro passo, galealhava no presidio, como
estadgio. Mas era sO estagio, sem ensino, sem pasgeem nada. Te
jogavam |4 e diziam “vai fazer execucao penal”’. SEmmengajamento, sem
estudo, sem nada como tem no GAEP (E4).

Mas o depoimento mais significativo para a forméitaglesta categoria
provém de um aluno que estava prestes a conclaurso e que fez referéncias diretas a
elementos das novas diretrizes curriculares naasta. De fato, ao ser indagado sobre “que
atividades do grupo considerou relevantes em suaafgio”, ele confirma os pressupostos de
toda esta investigacdo, no sentido de que a redowdgs praticas pedagogicas esta sempre
subordinada a pressupostos sobre o “que signiftadar direito”, que podem ser mais ou

menos refletidos:

...eu diria que tenho participado mais do GAEPGHDBEP do que da propria
instituicdo. Eu tenho oportunidade de participarimgtituicio as vezes,
algum estagio, alguma coisa, alguma atividade cemmghtar, s6 que eu nao
tenho interesse. Eu tenho mais interesse pelo tpmmaa gente discute no
GAEP e pelo préprio grupo. E um grupo que gera arfilpé um grupo que
ajuda a te proporcionar outros caminhos, te abw@anborizontes, te diz
“ndo, o direito penal ndo é s6 isso que estdogmamdo na Escola”, existe
toda essa gama de caminhos, horizontes e buscg®dem ser remontados
a partir de um conhecimento basico (E10).

E conclui:
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No GAEP eu encontrei o caminho do abolicionisma §ue eu tenho
estudado mais. Inclusive meu trabalho de conclgiaurso foi sobre
abolicionismo penal, como eu ja vinha trabalhanolm © tema e tal, e € 0
que desponta maior atencéo, eu encaminhei meudosspra fazer esse
trabalho. A partir dos temas, a gente encontra idevaidade. Eu encontrei
muita identidade com alguns autores [...] (E10)

3.4.3.12 Diferenciar-se dos demais

Uma conseqiéncia de todos esses aspectos que gemvpara 0 caso em
andlise é a diferenciacdo entre os atores do grigsodo restante do curso, o que tem mencao
freqliente nas entrevistas, a exemplo do que dimo abaixo:

Se eu fosse fazer uma comparacdo com colegas queanicipam dessas
atividades que tém interesse na area penal e tém;&o de advogar nessa
area e colegas participam do GITEP e do GAEP, @ueinteresse na area
penal e tém intencdo de advogar, essas outras néalitar numa
perspectiva... 0 sujeito cometeu um fato definidma crime... entdo t4, o
cara é culpado, vou tentar diminuir a pena delewe.do cara do GITEP, do
GAEP vai pensar numa perspectiva diferente, vaisgrerem toda uma
estrutura que o sistema montou de construcdo dm llesuma verdade, de
busca de ndo entender a complexidade de tudo cacpeceu na vida
daquele cara, de so rotular ele, de o que o peesidiondenacgédo vai causar
com ele. Independente de ele ter cometido o fatedauvai tentar descobrir
ele, vai tentar criar novos percursos com ele e s@aquele de ir 14,
defender e dizer: “6h, vou tentar diminuir sua penaaté te absolver”...
Tipo, 0 que a gente pode fazer pra trabalhar c@® egra, com esse cliente,
gue nao sO a prestacdo de um servico, bem de conswsmo? Eu vou
prestar esse servico pra ti, te defender e ponad?fi Ndo, o que a gente
pode pensar através do acontecimento dessa siteag@oo trabalhar com
ela? Na&o sei se seria vidvel, mas essa é a ptyvsp@E).

Esse “diferenciar-se dos demais”, uma categoriaitapte porque mostra
que a pratica pedagodgica realmente transitou paa autra direcdo, alheia a do modelo
tradicional de conhecimento e ensino do direitoyedser visto, porém, com alguma
suspeicdo. Algumas vezes ele aparece como umdenaltocritica, ou como um indicativo
importante dos limites da Faculdade de Direito paepcionar experiéncias como as do
grupo e, sob essas variacdes, pode mais um condlysdira se pensar numa estratégia de
reforma. Assim é que, ao ser perguntada sobrestéagia de propostas congéneres a do caso
examinado no curso de direito, uma ex-aluna respand

O que teve uma vez foi em processo penal, assiencgmecou, mas acho
gue dependia muito dos alunos. E os alunos achacqo® a gente ndo tem
um método socratico de ensino, o professor chefgaee pergunta e esperar
do aluno o conhecimento e nédo ele dar mastigadmbecimento, eu acho
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que nédo funciona, porque tu jA& vem de uma pressaotw espera tudo
mastigado pelo professor, entdo tu faz um grupaeeno aluno é que tem
gue dar ele ndo ta pronto pra dar, entdo ele a@abdo fora! (E7)

Nesta mesma condicdo pode ser resgatado o depoicheioiutro estudante,
ja foi invocado parcialmente para ilustrar a catiegde “inter-relacionar conhecimentos”
como critica do conhecimento tradicional (cf. it&8m.3.4.” desta sec¢do). Depois de dizer
qgue havia feito “levar algumas coisas discutidasGAREP pra algumas aulas de direito
penal”, ele afirmou que havia sido “legal”, porquefessores e colegas “discordaram”. E ao
final, denunciando a falta de cultura de debate ¢uaopria de um modelo dogmatico,
disparou:

...mas eles queriam impor pr& mim enquanto eu n@&oiajimpor pra eles
(E4).

Em outras circunstancias, porém, a maneira comogente“diferenciar-se”
deve ser tomada enquanto um alerta para um rissegiaeentacdo, enquanto reveladora da
habilidade que o modelo tradicional de ensino teara pencapsular e/ou desacreditar as
iniciativas de inovacgao. Vejam-se, nesse sentigpoitnentos de dois professores:

NOs somos estranhos, n0s somos rotulados, n0s sEO/ICOS, NOS SOMOS
os defensores dos presos, os defensores dos glifeitnanos, existe um
estranhamento, alguns professores ndo apdiam aasnasvidades, alguns
ndo s6 ndo estimulam como desestimulam os alunparteiparem das
nossas atividades. Existem disputas aqui dentropocem todas as
instituicdes (EB6).

As vezes eu vejo que eles ficam meio que isolagosjue a maioria

também “ndo, esse pessoal s6 faz critica”. Entdposeum lado eles se
destacam, pr4& mim até de uma forma positiva, réowie um grupo maior
eles até atrapalham, porque comegam a levantaosryiestionamentos em
sala de aula (E1).

E, mais diretamente, de uma terceira docente:

N&o tem grandes repercussdes magicas, € a prafedsopresidio, € um
deboche (E12).

3.4.3.13 Sentir a possibilidade de produzir novas rupturas/Brnar-se um agente da

reforma

A consciéncia de ter feito parte de uma experiédeigonteira traduz-se na

sensacao de que é possivel produzir mais ruptorasdelo tradicional de ensino juridico.
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Em alguns casos isso emerge como uma espécie dessano, uma
vontade de voltar atras e recomecar o curso, ampstra que o aprendizado proporcionado
pelo grupo ajuda a reenquadrar os dados de todatrajetoria de formacéo. Note-se, por
exemplo, a resposta de um aluno em vias de seaytagitando perguntado sobre a existéncia
de oportunidades semelhantes ao GITEP no decarsesadis estudos:

Agora, no final do curso, parece gque alguns professse tornam amigos, é
uma coisa meio estranha, uma forma de saudadeseidd&ntdo alguns

professores la do inicio, tu encontra trilhas qodepia ter percorrido e nédo
percorreu por algum motivo. E claro que no finakdeso ndo é o momento,
mas na area constitucional tinha alguma coisa,nalgurofessores que
instigavam um pouco a participar com, ndo era peaqua época, eram
grupos de discussdo, mas era algo que ndo era foctito era algo assim,

digamos, era um incentivo pra conhecer mais a raatée tornar mais

proximo dos assuntos e tal. S6 que nada muito prdofeomo acontece com
esse grupo né, com o GAEP.

Ou a resposta mais direta de uma ex-aluna:

ndo posso dizer uma coisa ruim que tenha metecdo nessa
experiéncia. Muito pelo contrario, queria que isisesse acontecido em
todas as areas do direito. (E7)

Noutros casos, esse “sentir a possibilidade deugiodovas rupturas” no
ensino é assimilado de outra forma, como um agt@mirojeto para a vida estudantil ou
académico-profissional, um processo de subjetivgg@adesigno por “tornar-se um agente de
reforma”. Veja-se, por exemplo, como prosseguepmideento dessa mesma aluna:

eu fui atras de professor, tinha outros professqmeEsnotores, juizes,

advogados... até nem em termos de contribuir cooordiecimento em

termos de “vamos pensar’, mas ndo custava nadapcadwtor, cada juiz

pegar cinco alunos, de quinze em quinze dias gyarg®éa trabalhar, sabe?
Dali dois meses trocava, revezava, pra gente sairFaculdade com

experiéncia em todas as areas. (E7).

Eu j& falei que vou pegar vou ir pra outra cidadewfundar um GITEP em
outro lugar, porque eu acho que falta isso nasl@ades, sabe? E olha que
volta e meia eu falava pros professores de cidl, administrativo, de
constitucional pra... ndo digo imitar, mas tentef a coisa extra-classe,
sabe? (E7).

3.4.3.14 Conquistar habilidades reflexivamente

A discusséo sobre o perfil e as habilidades dosdpees do direito sempre

foi associada, quase que caricaturalmente, a aspdetredacéo, expressao ou erudicdo. E a
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imagem do bacharel como alguém que fala bem, es¢rem, € um “humanista”. Ao longo
deste relatorio e da propria pesquisa, a captagésad caracteristicas foi propositadamente
colocada num segundo plano para que, caso elasemiea emergir, que o fizessem em
associagdo com outras como aquelas ja identificsamsategorias precedentes.

Quer dizer: dado o entendimento antes construidquee“estudar direito
hoje” significa iniciar-se na gestdo de problemasiass complexos, por mecanismos que

também séo complexos,

Falar em habilidades juridicas ndo pode se restramg levantamento de
necessidades de perfumaria humanistica, nem donadgenento de uma
retorica superficial, que distingue os operadonasdicos dos mortais
comuns, nem se esgota no conhecimento de prazosadp modos e
condicbes de pedir, defender, acusar ou decidis para isso, ndo ha
necessidade de criacdo de cursos juridicos. (RoBgtiar, 2004:16).

Vejamos entdo a medida na qual, no caso analisssd@ conquista de

habilidades se da numa necessaria tensdo coneaiviefade. Comentando as suas atividades

no grupo, um dos alunos dizia:

. no final daquele primeiro semestre teve umacsel para participar de
uma pesquisa. E eu participei da selecdo, ingress@esquisa e era uma
pesquisa sobre saidas tempordrias. A pesquisauitd melevante prd mim
porgue escrevemos textos, participamos de semindei@presentacdo desse
trabalho em Passo Fundo, ganhamos um prémio era Pasdo, entdo essa
experiéncia foi pra mim uma das mais significati(ie4).

Para depois complementar:

Tem essa questdo de discutir, de falar em puldigsou meio timido, ndo
muito timido na realidade, mas melhorou. E tambémestdo da pesquisa,
de néo ficar s6 na sala fechada, de apresentagpgras maiores (E4).

Outro aluno referiu-se as atividades do grupo tieles para relatar que:

. eles tdo sempre incentivando a gente a escr®ara gente fica se
perguntando: “Bah, mas como € que eu vou escrevgéexto que nem esses
ai?” Tem que comecar a ler, né?

3.4.4 Licbes Aprendidas: limites a inovacéo pedagggos cursos juridicos

Como pesquisa sobre as condicdes e possibilidaatesagpatualizacdo do
ensino juridico-penal, partindo do exame de umagar@edagogica capaz de dialogar com as

demandas de contemporaneidade dessa area, estgeg@o ndo poderia deixar de captar
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certos limites. Na forma como despontaram nas @stas, fago uma distingdo entre limites
organizacionais e limites culturais. Nos préximeépidos, farei breve referéncia a cada um

deles.
3.44.1 Limites organizacionais

Os “limites organizacionais” encontrados estdodiogaa um modelo de
gestdo universitaria que nao € préoprio da UCPe§ énguase um dado da cultura técnico-
cientifica da modernidade. Numa pesquisa empinozocesta, a importancia de desvenda-los
esta justamente em perceber que o ensino juridiccro Unico que se encontra engessado e
que a dimenséo da transi¢cdo paradigmatica rumo ‘@amhecimento prudente para uma vida
decente” (cf. Santos, 2004) envolve questbes bem amplas e estruturais. Vejamos, por
exemplo, as dificuldades relatadas por um professor relacdo aos sistemas existentes no

pais para monitorar e organizar a producédo académic

a perspectiva inter e transdisciplinar € ainda enmitis da capacidade da
pessoa do que um favorecimento institucional, evexh até alguns
problemas, problemas que nédo sao da propria Uideels Catdlica... vamos
pegar: o proprio fato de quando nds vamos cadast@iTEP como um
grupo de pesquisa junto ao CNPq tinha que se aolooa &rea... a area
inicialmente colocada foi a do Direito... que depfoi alterada para o
servigo social, por causa da lotacdo administrativagrupo. A propria
estrutura da Universidade tem dificuldade de reoepc o projeto ou 0s
encaminhamentos das atividades sob uma ética istgriihar, ou seja,
sempre um projeto vai estar vinculado a uma Es&laso dentro de um
contexto universitdrio que hoje valoriza mais a dptividade, a
produtividade mais quantitativa que as vezes @iiai#t, isso pode criar
atritos entre as areas envolvidas. Ou seja, nda badiscurso da inter e da
transdisciplinaridade em todas as instancias daagdo, isso tem que
comecar a ser operacionalizado pra que dentro dzetdidade, dentro das
instancias MEC, CAPES, entre outras, isso sejavafaente valorizado, se
encontre um espaco de reconhecimento formal daogt@pinter e
transdisciplinar (E13).

E prossegue:

Vamos atacar um pouquinho a questdo do Lattes;asgemte ver como séo
as questdes contraditérias. Uma das pesquisazadadi pelo GITEP, a
pesquisa da prisionalizacdo dos agentes penitessiéfa foi resumida num
artigo e publicada na Revista Brasileira de Cién@aminais. Quando no
final de ano houve a avaliacdo de produtividade plagessores, uma
professora da Escola de Psicologia ndo obteve uomiugcdo através
daquela publicacdo pra fins de produtividade, o pesnite que ela se
mantenha num determinado nivel de acesso a hogesdaisa, que também
€ um dado importante... e dai vem aquele problggoadue?”. “Ah, porque

a revista pontua no Qualis para o Direito, masptdua para a psicologia”.
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Tivesse uma Secretaria Transdisciplinar, tivessemiras inclusive de apoio
ao assessoramento pra obtencdo de recursos, deispesde extenséo...
porque o que acontecia até nds termos uma lotadr@miatrativa fincada

numa escola?... o que acontecia € que um projeta tjue tramitar pelas
trés Escolas e isso fazia com o que o projeto dessermuito mais tempo...
se nos tivéssemos uma Secretaria, um Ndcleo, urbaejpporia, uma

Secretaria vinculada a uma pro-reitoria de projétassdisciplinares, isso
talvez pudesse ser bastante agilizado ou pudegseu olhar diferenciado
sobre as préprias validades e demandas e espgfes desse projeto (E13)

Outra forma de expresséao dos limites organizacsogatontra-se na inércia
da instituicdo para dialogar com oportunidadesreate que, eventualmente, envolvem até
mesmo perspectivas de financiamento (0 apoio &tooje a celebracdo de parcerias inter-
institucionais na consecucao de politicas public@)Yepoimento desse mesmo professor
demonstra que, muitas vezes, por razdes buromatesse estreitamento dos lacos entre
Estado, Sociedade e Instituicbes de Ensino Supig@prejudicado e também prejudica um
movimento mais radical de reforma do ensino juddia perspectiva pluriversitaria:

Muitas vezes o professor, 0 docente, mesmo ateentd pesquisador, ele
tem uma capacidade, ele tem habilidades que n&@ssertamente o tornam
eficiente na captacdo de recursos. Claro que dep@isa pessoa preenche
uma vez um tipo de formulario ela aprende a liden @sses formularios, e
isso também vai tornar mais agil. Mas muitas veaefalta de uma
assessoria, de um nudcleo que talvez concentre dotagdo, facilite o
acesso a determinadas documentacdes quando sedérataptacdo de
recursos publicos, isso me parece que também potlrorecer bastante
(E13).

3.4.4.2 Limites culturais

A persisténcia desses limites organizacionais,laeaepesquisa empirica,
pode estar relacionada a persisténcia de “limidisirais”, ou seja, de limites decorrentes da
representacdo que a Instituicdo de Ensino Supt#ode sua propria condicdo social. As
Escolas de Direito consideram importante dialogen outras Escolas para a construcao e a
abordagem de seus problemas tedrico-praticos? &asoiscolas consideram importante
dialogar com o Direito? As Escolas e — a Institoicle Ensino Superior como um todo —
consideram importante dialogar com a Sociedadecaga®cessos? Essas sdo questdes que,
por mais que pare¢am resolvidas dentro da cultuirgersitaria do nosso tempo, aparecem e
reaparecem a cada passo de um projeto mais trassgre

As vezes também acontece, o Diretor de uma Esbal@ma o coordenador
do projeto pra questionar “escuta, 0 que é que @sgeto tem a ver com a
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minha &rea?”... Uma secretaria poderia trabalh&maacédo de uma cultura
inter e transdisciplinar dentro dos ambientes usité&ios (E13).

Seja como for, 0 caso analisado tem consciéncipee

a modificagdo de postura, de acesso a complexiéada, acontece a longo
prazo. Mas vale a pena investir, porque me paraeesg nao for um pouco
por esse tipo de trajetodria dificilmente sera patrab mais estanque ou mais
isolada (E13).

A fala desse professor, por sinal, da o gancho petunidade para um

comentario quase que final a respeito da impordadesta atividade de campo e de toda a
pesquisa conduzida nesta dissertacdo: tanto notcrmkganizacional, quanto no ambito
cultural, estamos falando de limites que s6 aparguarque sdo buscados. Noutras palavras:
a sistematizacdo de licdes aprendidas com iniagtile reforma no ensino juridico (que para
mim n&o serd alcancada sem a constituicdo e defairteento de area uma Metodologia do
Ensino do Direito) acaba produzindo insumos pardesi@ear também os contornos de uma
reforma universitaria, no sentido que tem sidoimeiicado por muitas forcas politicas hoje no
pais. Mais um sinal do angulo privilegiado que peldd oferece para se pensar nos problemas
atuais vinculados a cidadania e a sociabilidade.

3.5 Concluséo parcial e adverténcias

A pesquisa de campo intencionava revisitar osréimes da investigacao
tedrica para evidenciar que as propostas de tmrana{@o até entdo encadeadas nesta
dissertacdo nao correspondem a uma fantasia ingariRelo contrario, essas propostas
encontram-se amparadas por todo um amplo movingpaiiiico e pedagdgico em marcha no
pais, relacionado a atualizacdo do ensino juridiécadocdo de uma matriz de compreenséo
do fenbmeno juridico mais préxima do que, no primélapitulo, resumi como a de um
“Direito Achado na Rua”.

O estudo de caso esmiugou uma expressdo concrese deovimento,
pautada pelo uso criativo dos elementos das navesizes curriculares para produzir um
projeto pedagégico direcionado ao:

...desvelamento cientifico-critico das perversidadsarcerarias, como
contribuicdo da academia em termos de producdaodiecimentoe de
formacdo de agentes sociais (profissionais) que esgolverdo na
operacionalidade das instancias de enfrentamentpuffitualidade social
(Grupo Interdisciplinar de Trabalho e Estudos Qmeis-Penitenciarios,
2006).
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Na fase de analise, destaquei as principais dinesns que se desdobra
esse projeto, em termos estruturais e em termosodstrucdo de um perfil préprio de
bacharel, com competéncias e habilidades consest&men os problemas atuais do sistema
juridico-penal.

Embora esse empenho analitico tenha identificaganss categorias e
limites aparentemente problematicos, € certo quex@eriéncia acumulada pelo grupo
estudado tem sido vitoriosa. A manutencédo e a agfwi das atividades de ensino (o advento
do GAEP), pesquisa (a execucédo do terceiro progdéop dos trabalhos de curso) e extenséo
(a continuidade e a possivel ampliagdo dos estagid¥residio), a expressdo que vem sendo
adquirida pelos Encontros Transdisciplinares denc€i#€ Penitenciaria e pela Revista, tudo
contribui para que a propria instituicdo de ensineconheca como uldcus relevante no
ensinar-aprender Direito. E 0 que o seguinte depoio de um professor da Escola, reflete
bem:

Em determinados momentos eu tinha uma percepcgoedeos causavamos
um certo desconforto principalmente no curso deifiy tanto é que o curso
de Direito nunca nos acolheu institucionalmentes S6mos o GITEP e
apesar de sermos transdisciplinares nés temos atagid administrativa e
essa lotacdo é no curso de Servi¢o Social e n@onso de Direito. Entdo o
curso de Direito de certa forma n&o acolheu e pys®epensei que poderia
ser até mesmo em funcdo das nossas matrizes doesmacriticas em

relacdo ao fenbmeno juridico, mas vejo que elesa czkz mais tém

percebido a nossa importancia e em razdo da niséad) o trabalho que

se desenvolveu nesses dez anos tem comegado ar chatencdo e nés
professores, alunos do GITEP temos comecado a emnhecimento

institucional. A instituicdo tem nos chamado, inigEs em certos aspectos
na gente (E6)

Em todo caso, este estudo ndo pode ser concluidogse se facam
algumas adverténcias.

Em primeiro lugar, devo dizer que ele jamais poede I[g&lo como uma
“avaliacdo” do curso de Direito da UCPel e nem mesto seu ensino juridico-pendl

Trata-se, ao contrario, do exame apenas uma depsétisas pedagogicas, na tentativa de

123 Talvez esse registro fosse desnecessario, porgbesaforam merecedores de criticas nas entrevistas
transcrevi, mas resolvi fazé-lo para conservarigieabs marcos de uma Metodologia do Ensino doitDires
quais pretendi realizar a pesquisa. De fato, naharéa, o propdsito ndo é julgar se determinauidisadores
estdo ou ndo contemplados, mas estudar os mems quedis se organiza uma pratica ou um projetogiesico
na sua relacdo com demandas de contemporaneidsglepcambito desta pesquisa foram extraidas ddagues
geradora formulada como “o que significa estudegith hoje?” e do conseqiiente exercicio de umdé&iiia
social e afetiva do Direito”.
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capturar as possibilidades que ela oferece pasvitalizacdo do ensino juridico-penal, na
esteira de uma investigacao tedrica preliminar.

Em segundo lugar, devo dizer que os resultadosliabtsequer esgotam
essas possibilidades, pelo simples fato de qualham apenas com uma dimenséo do ensino
juridico-penal: o ensino da execucédo penal. Iskwga, alids, o argumento de que a reforma
€ um processo inacabado: cada abertura que se yEameela novos fechamentos e 0 grupo
estudado tem consciéncia disso, como se vé dasegdirmacao de um professor:

Quando eu cheguei aqui na Universidade, o GITEfhamava, eu ingressei
no GITEP na perspectiva de construir juntamente @smemais integrantes
do grupo uma linha de pesquisa criminal-peniteri@ue envolvesse

também discusséo sobre Direitos Humanos e isdmaicamente o que me
motivou, a possibilidade de desenvolver atividadieextenséo, pesquisa e
ensino, fazendo essa conexao (E6).

Em terceiro lugar, devo deixar em aberto, como rdmntdo para uma
reflexdo metodologica, uma indagacéo sobre o gidepes detras do “sucesso” do caso. Nao
faz parte dos objetivos da pesquisa compreendas €sausas”’, mas ao menos duas delas
sobressaltam da observacédo direta nas atividadeamdpo. De um lado, os professores de
Direito envolvidos no grupo (assim como os dasasuEscolas, mas nelas isso ndo é tao fora
do comum assim) tém todos dedicacao exclusiva gussse a docéncia, o que talvez ajude
no engajamento com atividades extra-classe cujeridmcia a esta altura ja deve ser
indiscutivel. De outro lado, ha que se consideuva Belotas € uma cidade de médio porte, o
que sem duvida torna as coisas bem mais faceifo¢desentos, reunides, organizacdo dos
Encontros, etc.) e talvez coloque a universidaseocpotencialmente mais influente na vida
do aluno (menor pressao do “mercado” e menor co@icoia com outros setores sociais, a
exemplo da propria “industria cultural” das grandieides).

Por fim, devo afastar quaisquer ingenuidades olameismos que levem a
estabelecer uma relacdo de causa e consequén@aefntmas no ensino juridico-penal (de
que considero o caso exemplar) e reformas no sasjeriadico-penal ou para além do sistema
juridico-penal. O que decerto um projeto pedagégicsado nessa area pode fazer é produzir
ou despertar fraturas e disfuncdes que lenta e latilamente vao propiciando uma abertura
a novas formas de conhecer e operar o juridicojwgidico-penal. O depoimento abaixo,
obtido junto a outro professor da Escola, da sidaisomo se da esse processo:

O que me parece que € uma coisa relevante dentedTdeP € a perspectiva
inter e transdisciplinar. Acho que isso foi um gamjue a gente conseguiu,
que ainda ndo é um ganho em toda a sua dimens&dvglpgporque é
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extremamente complicado se ter um trabalho com ompartilhar de
disciplinas; e acho que a gente tem avancado lastasso ai. Se nds
ficassemos sO nas expectativas disciplinares, emsgr mais pelo lado do
direito, nds estariamos praticamente olhando ambgequestdo do presidio
como local de extensdo, como local entre aspasedqufsa, porque dai
talvez pouco até se pesquisasse dentro do preséf@aria muito mais na
tarefa de execucdo penal, de alunos e professdrefmzendo a parte
judiciaria da execuc¢do penal; que até no iniciprpeto iSso era um pouco
0 que competia a cada uma das &reas. Essa perapectie os docentes
vem gradualmente se afirmando. Entre os alunas,édsacionado a partir
do envolvimento de cada um. Quem ainda estd em\plsd ou quase
exclusivamente com a area de estagio as vezes @@adabtém tudo o que
ele poderia dessa perspectiva. Os alunos que est@tvidos com grupo de
estudos, que conseguem se aproximar ou seremdasluias equipes de
pesquisa, estando ou ndo fazendo estagio ou qudadacessar o estagio,
eles ja tem toda essa percepcgéo (E13).

A relacdo entre a reforma do ensino e a transfama@radigmatica dos
conceitos e das instituicdbes do direito, por conseg, deve ser reconhecida e explorada
tomando-se por base esta compreensao de educazdangueém € dialética, na forma como
Paulo Freire diz ter ouvido de Erich Fromm,

em sua casa, em Cuernavaca, olhos miudos, azilignbes: uma pratica
educativa assim é uma espécie de psicandlise ibtsgicio-cultural e
politica (2002:1063>*.

O que significara, entdo, formar estudantes que&atmem criticamente o
crime e a pena, quando 0S concursos para as aarjeifdicas e judiciarias privilegiam um
perfil normativista? O que significara formar estntés pro-ativos, interessados em partilhar
a administracao da justica, quando os Tribunaisze o direito ao processo e a sua propria
burocracia? Se chegarmos a enfrentar esses deteatesps uma boa medida de sucesso. O
ensino juridico-penal tera servido para constrsiibases para um novo modelo de gestédo dos
conflitos sociais e para a prépria resignificacédcatlacéo profissional em Direftd A este

tema voltarei, porém, no préximo topico, ja num wenconclusao.

%4 Apenas nesse sentido é que admito dizer que umiadsde “com mais educacdo” é uma sociedade
“melhor”: é, sem davida, uma sociedade que se perdialetizar mais, procurar pelos proprios limigepela
forma de transpd-los. Evidentemente, isso ndo &iyelsem concepgdes autoritarias ou mercantiligias
educacéo, como o mesmo Paulo Freire também afimasse e noutros escritos.

155 Nunca é demais recordar a observacdo de Hulsmancgmentando a dimenséo pratica do abolicionismo
para refutar a usual acusdo de que ele constitaiformulacéo idilica, disparou: “a maioria dos figsionais’
trabalhando nestas organiza¢@es (policia, tribusaivicos legislativos) tém chances de influenag@praticas
existentes de uma forma abolicionista. Frequenteame@ma perspectiva abolicionista torna-se a Ucéqez de
nos deixar realmente satisfeitos com o que fazemotais organizacdes. A perspectiva abolicionidiaa&para

a saude” (1997:211).
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4 CONCLUSOES

Iniciei este trabalho propondo a constituicdo de ecampo de estudos e
trabalho que designei como de “Metodologia do Emdim Direito”, na expectativa de que ele
nos habilite a melhor concatenar os esforgos paen@vacédo do saber juridico e de suas
formas de producdo. Sem exaurir os contornos @asspo, que para mim nao sera articulado
plena e precisamente sendo no dia a dia das lg8&tude Ensino e/ou da vida associativa
dos docentes e discentes, sugeri que ele devaase tomo geradora (no sentido que Paulo
Freire conferia a esta expresséo) a indagacao gpgidagjue formulei como: “o que significa
estudar direito hoje?”.

Expliquei como essa indagacao exige de noés pelmsng@s atitudes: a
contextualizacdo do proprio Direito (sem a qualeagpnta perderia o sentido, porque a
resposta ja seria predeterminada ou pré-condic&gnadntendimento da Educacdo como um
l6cus de formacao de sujeitos (e ndo de funcdesyuptura com o monopdlio dos juristas
(como categoria profissional especializada, no identdado por Max Weber) no
conhecimento e na definicdo do seu objeto de estudo

Enquanto tomei as duas ultimas exigéncias muites roaimo alertas que
como impulsos a investigacéo, procurei me debregarelacdo a primeira para formular um
conceito de Direito como pratica social. Afastamg®-de outras concepcdes que tém sido
concorrentemente utilizadas para tanto, tais corsistémica/auto-referencial, a discursivo-
procedimental e a andalise econémica do Direitogiopbr uma abordagem dialética que
delineei com apoio em trés autores principais: Robkyra Filho, Boaventura de Sousa
Santos e Luis Alberto Warat.

Essa abordagem dialética conduziu-me a uma decagépodo Direito em
trés aspectos: o seu fundamento no conflito e adworma, o seu pluralismo (ndo sé porque
acontece em diferentes espacos, mas também parguteee de diferentes maneiras) e a sua
relacdo com o mundo dos afetos (porque os confiitesacontecem nesses diferentes espacos
representam mais que disputas por interesses,igatas por projetos de vida). Eis porque
denominei esse esquema de compreensdo do Direito ema “dialética social e afetiva do

Direito”.
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Dessa decomposicdo, extrai a conclusdo de qued&stireito hoje”
equivale a confrontar a crise da modernidade, awaddas por novas formas de
sociabilidade/juridicidade e o embate entre difsxeprojetos civilizatorios.

Com Boaventura de Sousa Santos, sustentei queeadarimodernidade néo
€ uma crise de esgotamento do projeto moderno, daagestdo reconstrutiva dos seus
excessos e déficits”. Em alguns casos (o pilar laggo), a modernidade se realizou
completamente e até demais. Em outros (o pilar eipaidrio), ela ainda permanece como
uma promessa que cada vez é mais va.

Destaquei, ainda, que as raizes dessa crise emgpstr na confluéncia
entre modernidade e capitalismo. A medida em quisenvolve no tempo histérico e social,
ela vai estiolando o pilar emancipatorio e fortatedo o pilar regulatério da modernidade até
o limite em que o primeiro é inteiramente sobrep@&io segundo, indicando a necessidade
de transitar para um novo paradigma. Um paradigog g falta de melhor alternativa, o
sociélogo portugués tem denominado de pos-modéemo m@s-colonial e que tem, na sua
base, o aproveitamento de experiéncias de sodatdimarginalizadas.

Assinalei, ademais, que esse longo processo tewreibo (reduzido a um
Direito Estatal Cientifico) um de seus principammponentes. Dai que, prossegui com
Boaventura, nesse contexto de transicdo paradicgmsgr4 necessario um esforco tdo grande
para repensar o Direito que nédo se torna exagéatanesmo de um “des-pensa-lo”.

Como parte dos esforcos desse des-pensar e commariaelos elementos
tirados de minha prévia inquiricdo dialética, rews é preciso que forjemos um novo senso
comum para os juristas, assentando-o: a) na congieecritica da realidade social e seus
conflitos; b) na sensibilidade para perceber amdgsrde juridicidade reclamadas por esses
conflitos; ¢) na criatividade para elaborar os negieiais conceituais e institucionais
necessarios a viabilizacdo das referidas solugfiédigas e d) num espirito democratico e
solidario, para garantir que tais solu¢des cordibypara uma recomposicéo ecoldgica dos
vinculos sociais, a formacéo de uma cidadania gebaealizacdo dos Direitos Humanos.

Adotando esse mirante para avaliar os debatesmpoténeos sobre a crise
e a reforma do Ensino Juridico, encontrei no mortmebrasileiro conhecido como “O
Direito Achado na Rua” uma fonte de fazeres pedagéatualizados.

“O Direito Achado na Rua” foi fundado na Faculdade Direito da

Universidade de Brasilia (UnB) sob a inspiracdoRaderto Lyra Filho e da Nova Escola
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Juridica Brasileira (NAIR), tendo José Geraldo @eisa Junior como seu coordenador e
principal referéncia. Trabalhando com a identife@agle praticas e subjetividades politicas
para elaborar categorias juridicas que corresporadarojetos de transformacéo social, ele se
mostra consentaneo com o momento atual de criem&i¢ao de paradigmas no Direito e seu
Ensino.

Diante desse vasto mosaico de referéncias te@iemspiricas, realizei um
estudo mais bem delimitado na zona tematica quégrd@spor Crime e Sociedade.
Analisando a ascenséao e a decadéncia de um jetiouter de lidar com o “delito” (sua
gestdo por meio do crime e da pena), demonstrep calgumas questdes trabalhadas na
investigacdo mais geral (a sobreposicdo da emagdmpsaocial pela regulacéo social e a
faléncia de uma “utopia de engenharia social péteitd”, construida mediante a formidavel
reducdo de todo o Direito a um Direito Estatal @Gfew) encontravam-se precisa e
dramaticamente refletidas nesse processo, sobretudam seu estagio mais atual e perverso:
a globalizag&o neoliberal.

Afirmei ainda a insuficiéncia dos saberes (dognoe&)icconsagrados ao
longo desse processo para conduzir as transic@slguevela necessarias, concluindo pela
necessidade de um novo modelo de reflexdo e foonsaidre questdes juridico-penais que
venha a ampliar os canones cognitivos dos estuglabiedas as questdes paradigmaticas
realcadas (a necessidade de migrar para um sigteid@o complexo que, de um lado, se
reconcilie com um sistema de direito mais civil mais administrativo e, de outro, se
reconcilie com sistemas populares e/ou comunitat@sgustica), pretendi que esse modelo
devesse estar embasado em quatro vertentes: aacormm saberes criminolégicos
contemporaneos, a conexao com saberes politolggiatislogo entre a teoria e a pratica e o
despertar da alteridade.

Num exame das condi¢cfes e possibilidades pardaratz#o de projetos de
formacao em Direito que dialogassem com essasrei@® procedi a uma pesquisa empirica
que denominei como uma “Cartografia de Fronteir@liiada por uma abordagem “mista”
(mixed methods approachgssa Cartografia teve seu ponto alto num EstedGako, cujo
“objeto” foi a pratica pedagdgica do Grupo Intecginar de Trabalho e Estudos Criminais-
Penitenciarios (GITEP) da Universidade CatdélicdPéétas (UCPel). Desse estudo de caso,

retirei diversas categorias que nos ajudam a angsiéimites do real e imaginar alternativas
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de futuro para @ggiornamentalos cursos juridicos, o que considero uma das Gesagos
estudos de Metodologia do Ensino do Direito.

A pesquisa empirica encontrava-se, ademais, adso@éiauma pesquisa
tedrica, na qual estudei as Novas Diretrizes Quiaies e seu processo de elaboracdo. Com
esse expediente, busquei deixar claro que as peagpdg transformacgédo consolidadas ao
longo do texto eram factiveis dentro das orientagdgentes para o Ensino Juridico no pais.
Disso fiz reforcar, também, a minha convic¢cédo acde pertinéncia de se investir energias na
construcdo de uma Metodologia do Ensino do Dirditata mim, ela aparece como um
desdobramento e um prolongamento necessarios dass Nlretrizes e do esforco que ela
nos provoca a exercitar visando a sua proépria fiessio.

O fato de que todas essas analises desaguam erasemcoes
prefigurativas, no entanto, parece inviabilizar f@lo menos desaconselhar) que sobre elas se
faca uma apreciacao final de carater rigorosamemnelusivo. Por isso é que, ao invés de
uma conclusdo, proponho aqui desenvolver um “balamge permita estimar as suas
contribuicdes, mas também visualizar as suas lacuna

O primeiro elemento que se destaca nesse balafe-se as proprias
condic¢des de existéncia da reflexdo Metodolégieadd sido desenvolvida nesta ocasido no
ambito de uma Dissertacdo de Mestrado, ela foi amirtho que procurei “hacer al andar”,
como disse Antbnio Machado em seus “Cantares”. #para mim induvidoso que 0s seus
melhores resultados néo virdo de trabalhos isoJaswsio que de amplos e diversificados
projetos de investigacao, sustentados por verdedeades de pesquisadores(as). Agregando
uma pluralidade de pontos de vista e experiénomeacdo ao “que significa estudar Direito
hoje?” (ao estilo dafolaborative Research Network&o em voga nos estudos soécio-
juridicos na Europa e nos Estados Unidos), esslas motencializardo a “remocéo do solo da
vinha” do Ensino Juridico e a descoberta dos “Tesjujue elas “escondem em seu seio”.

O segundo elemento esta ligado as condicbes deregg@o da reflexdo
metodoldgica. Para que ndo se converta num lugarede dilentantismo, a “Metodologia do
Ensino do Direito” deve estabelecer conexdes gaatcom espacos de formacgédo em Direito e
seus sujeitos constitutivos (docentes e discerRes):espacos de formacéo em Direito” estou
a me referir ndo apenas as Instituicbes de Ensipert®r (graduacéo e poés-graduacdo), mas
também as Escolas vinculadas aos sistemas de Fwr@apntinuada (as Escolas Superiores

da Magistratura, do Ministério Publico, da Advoea@ de outras profissdes juridicas).
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Mediante atividades de “extensdo” (seminarios équibs abertos) ou “pesquisa-acao” junto
a esses ambientes, os “metodologos” podem pronadteznativas pedagogicas marginais e
inspirar NOVos e mais transgressores protagonismos.

Conclamando um debate ainda caro no Ensino Juridimore o que a
literatura denomina de Planejamento Educacionatat¢io Wanderley Rodrigues considera
“necessaria a adocdo de um modelo de projeto pgaag@ue permita a necessaria
autonomia aos professores, mas a0 mesmo tempo peEfnéda em excesso, possibilitando a
sua parcial ou completa descaracterizagao” (Roesig2005:151).

Essa fala de Horéacio, certamente motivada por symeriéncia como
consultor, tem uma indiscutivel parcela de razéf@ pelo baixissimo grau de organicidade
existente das Faculdades de Direito, seja pelaureulthierarquica e inquisitorial” das
Instituicbes de Ensino no Brasil que falava Kantihea, 0 mais comum é que cada professor
tenha o seu préprio projeto, sobre o qual tem rmaahau pouca disposicdo em transigir.

Todavia, penso que a solucdo para esse probleramneate estara na
imposicao de um planejamento, sendo que na tonedardciéncia pelos atores do processo
educativo acerca da necessidade de pactuar osstedmaroprio aprendizalf. Nesse
sentido, a “Metodologia do Ensino do Direito” pode constituir num insumo para a
experimentacdo pedagodgica e para a atualizacadgetaa de grupos e instituicdes segundo
uma perspectiva democratica e participativa, unrapeetiva que na Educacao de Jovens e
Adultos ja foi qualificada como “socializada e astente™®’.

O terceiro e ultimo elemento, enfim, esta ligade &mites da reflexédo
metodologica. Ndo serd de se estranhar se a “Megidodo Ensino do Direito” vier a se
desenvolver “setorialmente”, recortando crises fermeas do Ensino do Direito, como eu

proprio fiz aqui.

1% O préprio estudo de caso, a propésito, fez apamesta possibilidade nas categorias que estabebeod
“novas institucionalidades universitarias” e “tarse académico”. Lembre-se, nesse sentido, do nhepod de
professores e alunos explicando como os programassino e os procedimentos da pesquisa sdo megita
discutidos e negociados no Grupo.

157 Cf. Ciseskiet. alli, para quem o planejamento é socializado “quaridenada de decisdes n&o esta limitada
aos especialistas, ou seja, quando todos os edwslvio processo educativo, direta ou indiretamegxadem
contribuir ativa e efetivamente em todas as etdpase processo”; e é ascendente quando feito i\@otetnte e
sem hierarquias burocraticas”. Para esses auttagspraticas mais democraticas do planejamento rtém
mostrado que nao é suficiente socializar. E pregiga socializacéo se dé de baixo para cima, nownento
dialético-interativo e comunicativo, desde o moronesn que a atividade de planejar é decidida eaitéci Por
isso chamamos esse planejamento de ascendentegrgatiza a necessaria e progressiva consolidagéo d
decisdes de cada um dos niveis envolvidos no oaisplanejamento” (1999).
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Diante desses riscos inerentes a aventura metadaldgrecorte por temas
parece ser uma boa medida para evitar confinameigoplinares. No meu caso, pensar em
termos de “Crime e Sociedade” permitiu examinarat@uestdes de Direito Material, quanto
guestbes de Direito Processual, além de outrogeslgeie a dogmatica tem tratado como
“auxiliares”, a comecar pela propria Criminologia.

Mas a questdo é saber até que ponto uma Metodalogiansino Juridico
que funcione por recortes efetivamente contribp@a a transformacéo global no modelo de
formacao dos bacharéis ou, pelo contrario, acoracslgmentacdes existentes entre espiritos
dispostos e espiritos ndo dispostos a mudancadeqée ndo vai faltar quem diga que diante
de alguns temas € possivel inovar, mas de outs Aé lado da reflexdo metodoldgica (ou
até por meio dela), portanto, € preciso criar usteatégia para interpelar o Curso de Direito
de um modo mais abrangente. Como resultado do ¢mldesta dissertacdo (e quicad como
motivador para estudos futuros), penso que esseérst pode passar por encravar o Ensino
dos Direitos Humanos nas Escolas de Direito coma@uiciing principleou, para me manter
fiel a tradicdo pedagodgica que vem sustentanddrestalho, um “tema gerador”.

E evidente que n&o falo do Ensino dos Direitos Humaacomo um Ensino
de “Direito Positivo dos Direitos Humanos” ou d&stemas Internacionais de Prote¢cdo aos
Direitos Humanos”, variacdes sobre como a culturaica positivista tem tentado deglutir
um problema bem mais amplo colocado, sobretuda, @gdo protagdnica dos movimentos
sociais apos o advento da Nova Republica. FaloDd@stos Humanos como o estudo das
lutas paradigméticas e sub-paradigméticas queesisam 0 n0Sso tempo e espaco; o estudo
do confronto entre as varias “maneiras humanasatisfacdo das necessidades e as relacdes
locais e globais de poder e opressdo que contimiantentam nos impor uma “maneira
desumana” de fazé-lo, tal como certa vez defindawdoso Alessandro Baratta, com amparo
em Marx e Galtung (1993:413%

E certo que isso significaria introduzir nas Faadkes um nucleo produtor
de incertezas e mal-estar que, seguramente, ddaagra muitos daqueles que se encontram
confortavelmente instalados junto aos seus repast@le doutrina e jurisprudéncia. Mas
assim como Warat, acredito que a mudanga no paaataransino juridico passa também por

bY

chogues como esse, que levem a “aceitacdo dasrmijéey, a recepcao do novo e a produgado

1% Nesse sentido, vale até discutir quem seria aipah responsavel pelo Curso, se um Professor cit@i
ativistas de Direitos Humanos ou até mesmo vitimas.
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criativa do mundo”. Porque, assim como esse formeidgensador argentino, penso também
que “isto é aprender Direito: ser criativo, abeonovo e predisposto a solidariedade. O resto
€ a crise” (2002:221).
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ANEXO |

Portaria MEC n.° 1.886, de 30 de dezembro de 1994.

Fixa as diretrizes curriculares e o conteudo do
curso juridico.

O Ministro de Estado da Educacdo e do Desportousw das atribuicbes do Conselho
Nacional de Educacéo, na forma do artigo 4° da déeBrovisoria n® 765, de 16 de dezembro
de 1994, e considerando o que foi recomendado apsndrios Regionais e Nacional dos
Cursos Juridicos, e pela Comissao de Especiatlst&nsino de Direito, da SESu - MEC,

RESOLVE:

Art. 1°. O curso juridico serd ministrado no minime 3.300 horas de atividades, cuja
integralizacao se fara em pelo menos cinco e nomuaaito anos letivos.

Art. 2°. O curso noturno, que observard o mesmedpade desempenho e qualidade do curso
no periodo diurno, terd um maximo diario de quhtas de atividades didaticas.

Art. 3°. O curso juridico desenvolvera atividadesdsino, pesquisa e extensao, interligadas e
obrigatorias, segundo programacao e distribuicéovapas pela prépria Instituicdo de Ensino
Superior, de forma a atender as necessidades dedao fundamental, socio-politica,
técnico-juridica e pratica do bacharel em direito.

Art. 4°, Independentemente do regime académicoagiegar o curso (seriado, créditos ou
outro), serdo destinados cinco a dez porcento dgachoraria total para atividades
complementares ajustadas entre o aluno e a diregdooordenacdo do curso, incluindo
pesquisa, extensao, seminarios, simpoésios, comgressnferéncias, monitoria, iniciagao
cientifica e disciplinas néo previstas no curriquéno.

Art. 5°. Cada curso juridico mantera um acervoidgpafico atualizado de no minimo dez mil
volumes de obras juridicas e de referéncia as mstélo curso, além de periddicos de
jurisprudéncia, doutrina e legislacéo.

Art. 6°. O conteado minimo do curso juridico, aldm estagio, compreendera as seguintes
matérias, que podem estar contidas em uma ou nsaiplothas do curriculo pleno de cada
curso:

| - Fundamentais: Introducdo ao Direito, Filosofgeral e juridica; ética geral e
profissional), Sociologia (geral e juridica), Ecamia e Ciéncia Politica (com Teoria do
Estado);

Il - Profissionalizantes: Direito Constitucional,ir€to Civil, Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito Penal, Direito Proces$uCivil, Direito Processual Penal,
Direito do Trabalho, Direito Comercial e Direitaénnacional.
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Paragrafo unico. As demais matérias e novos direigrdo incluidos nas disciplinas em
qgue se desdobrar o curriculo pleno de cada cuesacdrdo com suas peculiaridades e
com observancia de interdisciplinariedade.

Art. 7° - A pratica de educacéo Fisica, com predéantia desportiva, observard a legislacédo
especifica.

Art. 8°- A partir do 4° ano, ou do periodo letivorrespondente, e observado o contetdo
minimo previsto no art. 6° podera 0 curso concesgaem uma ou mais areas de
especializagdo, segundo suas vocacdes e demardas sale mercado de trabalho.

Art. 9° - Para conclusao do curso, sera obrigaprasentacdo e defesa de monografia final,
perante banca examinadora, com tema e orientadolhetos pelo aluno.

Art. 10 - O estagio de pratica juridica, supernisido pela instituicido de ensino superior, sera
obrigatorio e integrante do curriculo pleno, em tatal minimo de 300 horas de atividades

praticas simuladas e reais desenvolvidas pelo adatocontrole e orientagcdo do nucleo

correspondente.

§ 1° - O nucleo de pratica juridica, coordenado jofessores do curso, dispora de
instalagbes adequadas para treinamento das aegdadofissionais de advocacia,
magistratura, Ministério Publico, demais profissgeddicas e para atendimento ao
publico.

§ 2° - As atividades de pratica juridica poderdocsenplementadas mediante convénios
com a Defensoria Publica e outras entidades p@hligadiciarias, empresariais,
comunitarias e sindicais que possibilitem a pgéicio dos alunos na prestacdo de
servicos juridicos e em assisténcia juridica, ouj@rados especiais que venham a ser
instalados em dependéncia da propria instituicaendao superior.

Art. 11 - As atividades do estagio supervisionadda@ exclusivamente praticas, incluindo
redacdo de pecas processuais e profissionaisagsopirocessuais, assisténcia e atuacdo em
audiéncias e sessodes, visitas a 6rgdos judicigmiestacdo de servicos juridicos e técnicas de
negociacdes coletivas, arbitragens e conciliacéb, cs controle, orientacdo e avaliagcdo do
nucleo de prética juridica.

Art. 12 - O estagio profissional de advocacia, @tevna Lei 8.906, de 04/07/1994, de carater
extracurricular inclusive para graduados, poderdo$erecido pela Instituicdo de Ensino
Superior, em convénio com a OAB, complementand@searga horaria efetivamente
cumprida no estagio supervisionado, com atividgaéscas tipicas de advogado e de estudo
do Estatuto da Advocacia e da OAB e do Cdodigo @t Disciplina.

Paragrafo unico. A complementacdo da carga homdwidotal estabelecido no convénio,
sera efetivada mediante atividades no proprio oudke pratica juridica, na Defensoria
Plblica, em escritérios de advocacia ou em setprgdicos, publicos ou privados,
credenciados e acompanhados pelo nucleo e pela OAB.

Art. 13 - O tempo do estagio realizado em DefemasPriblica da Unido, do Distrito Federal
ou dos Estados, na forma do artigo 145, da Lei Gammgntar n® 80, de 12 de janeiro de
1994, sera considerado para fins de carga horaresthgio curricular previsto no artigo 10
desta Portaria.



209

Art. 14 - As instituicbes poderdo estabelecer coimgde intercambio dos alunos e docentes,
com aproveitamento das respectivas atividades dia@npesquisa, extensdo e pratica
juridica.

Art. 15 - Dentro do prazo de dois anos, a contataddata, os cursos juridicos proverdo os
meios necessarios ao integral cumprimento destarizor

Art. 16 As diretrizes curriculares desta Portari@ sobrigatorias aos novos alunos
matriculados a partir de 1997 nos cursos juridigos, no exercicio de sua autonomia,
poderéo aplica-las imediatamente.

Art. 17 - Esta Portaria entrara em vigor na datawe publicacdo, revogadas as disposicdes
em contrario, especialmente as Resolu¢cbes 03/7273 Ho extinto Conselho Federal de
Educacéo.

MURILIO HINGEL

Publicada no Diario Oficial da Unido de 4 de janele 1995
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ANEXO I

Resolugdo CNE/CES n.° 9, de 29 de setembro de 2004

O Presidente da Camara de Educacédo Superior deel@oridacional de Educacéo, no uso de
suas atribui¢des legais, com fundamento no arg 2°, alinea "c", da Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redacao dada pela Lel82,9e 25 de novembro de 1995, tendo
em vista as diretrizes e os principios fixados pdRareceres CES/CNE n os 776/97,
583/2001, e 100/2002, e as Diretrizes Curricul®asionais elaboradas pela Comissao de
Especialistas de Ensino de Direito, propostas a& @éla SESU/MEC, considerando o que

consta do Parecer CES/CNE 55/2004 de 18/2/200dnsa&terado pelo Parecer CNE/CES

211, aprovado em 8/7/2004, homologado pelo Senlistyb de Estado da Educacédo em 23
de setembro de 2004, resolve:

Art. 1° A presente Resolucao institui as Diretrigigriculares do Curso de Graduagdo em
Direito, Bacharelado, a serem observadas pelaguigées de Educacdo Superior em sua
organizacao curricular.

Art. 2° A organizacdo do Curso de Graduacdo emitDjrobservadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais se expressa através dorsgtgppedagdgico, abrangendo o perfil do
formando, as competéncias e habilidades, os capgeddrriculares, o estagio curricular
supervisionado, as atividades complementares,tensasde avaliacdo, o trabalho de curso
como componente curricular obrigatorio do curstegime académico de oferta, a duracao do
curso, sem prejuizo de outros aspectos que tornasistente o referido projeto pedagdgico.

§ 1° O Projeto Pedagogico do curso, aléem da clamaepcao do curso de Direito, com suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operakiatgdo, abrangerd, sem prejuizo de
outros, 0s seguintes elementos estruturais:

| - concepcdo e objetivos gerais do curso, conédixados em relacdo as suas insergdes
institucional, politica, geografica e social;

Il - condigOes objetivas de oferta e a vocagaouwtsa;

[l cargas horarias das atividades didaticas entgyralizacéo do curso;

IV - formas de realizag&o da interdisciplinaridade;

V - modos de integracao entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliagao do ensino e da aprendimage

VII - modos da integracdo entre graduacéo e pddugigiio, quando houver;

VIII - incentivo & pesquisa e a extensdo, como s&@ prolongamento da atividade de
ensino e como instrumento para a iniciacao cieatifi
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IX - concepcdo e composicdo das atividades de iestagricular supervisionado, suas
diferentes formas e condicdes de realizacdo, beno @forma de implantacdo e a estrutura
do Nucleo de Prética Juridica;

X -concepgao e composicao das atividades complamesnte,
XI - incluséao obrigatéria do Trabalho de Curso.

8§ 2° Com base no principio de educac¢édo continuasldES poderdo incluir no Projeto
Pedagogico do curso, oferta de cursos de poés-gradudato sensu, nas respectivas
modalidades, de acordo com as efetivas demandass@onpenho profissional.

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito deveréassr, no perfil do graduando, sélida
formacao geral, humanistica e axiologica, capaeidb analise, dominio de conceitos e da
terminologia juridica, adequada argumentacao, preéacdo e valorizacdo dos fenbmenos
juridicos e sociais, aliada a uma postura reflerivie visao critica que fomente a capacidade
e a aptidao para a aprendizagem auténoma e dinamiispensavel ao exercicio da Ciéncia
do Direito, da prestagéo da justica e do desenwvelnio da cidadania.

Art. 4°. O curso de graduacdo em Direito dever&iposar a formacao profissional que
revele, pelo menos, as seguintes habilidades eatémpas:

| - leitura, compreenséo e elaboracédo de textos, etdocumentos juridicos ou normativos,
com a devida utilizacdo das normas técnico-jurfdica

Il - interpretacéo e aplicacao do Direito;

lll - pesquisa e utilizagdo da legislagdo, da pmsléncia, da doutrina e de outras fontes do
Direito;

IV - adequada atuacéo técnico-juridica, em dif@®inistancias, administrativas ou judiciais,
com a devida utilizacdo de processos, atos e proeatbs;

V - correta utilizacao da terminologia juridicada Ciéncia do Direito;
VI - utilizacéo de raciocinio juridico, de argumag#o, de persuasao e de reflexao critica;
VII - julgamento e tomada de decisodes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para pemnéad compreensdao e aplicacdo do
Direito.

Art. 5° O curso de graduacao em Direito deveraesoptar, em seu Projeto Pedagdgico e em
sua Organizacdo Curricular, conteludos e atividagies atendam aos seguintes eixos
interligados de formacao:

| - Eixo de Formagdo Fundamental, tem por objetint@grar o estudante no campo,
estabelecendo as relacdes do Direito com outras d@e saber, abrangendo dentre outros,
estudos gque envolvam conteldos essenciais sobrepattdgia, Ciéncia Politica, Economia,
Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociolagia
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Il - Eixo de Formacéao Profissional, abrangendanai® enfoque dogmatico, o conhecimento
e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dessds/ ramos do Direito, de qualquer
natureza, estudados sistematicamente e contexdasizsegundo a evolucdo da Ciéncia do
Direito e sua aplicagdo as mudancgas sociais, edoaénpoliticas e culturais do Brasil e suas
relacdes internacionais, do-se necessariamentdtedentros condizentes com o projeto
pedagogico, conteldos essenciais sobre Direito tilanienal, Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, ikeito Empresarial, Direito do Trabalho,
Direito Internacional e Direito Processual; e

lll - Eixo de Formacédo Pratica, objetiva a integ@entre a pratica e os contetudos tedricos
desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente tihddaales relacionadas com o Estagio
Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso eidéigles Complementares.

Art. 6° A organizacdo curricular do curso de gradima em Direito estabelecera
expressamente as condi¢des para a sua efetivaisaoa@ integralizacéao curricular de acordo
com o regime académico que as Instituicbes de Edoc8uperior adotarem: regime seriado
anual; regime seriado semestral; sistema de csédibon matricula por disciplina ou por
mabdulos académicos, com a adog¢éo de prérequiattrgdido o disposto nesta Resolugéo.

Art. 7° O Estagio Supervisionado € componente @uar obrigatério, indispensavel a
consolidacdo dos desempenhos profissionais desgjauerentes ao perfil do formando,
devendo cada instituicdo, por seus colegiados iepraprovar o correspondente
regulamento, com suas diferentes modalidades de®@ppalizagéo.

§ 1° O Estagio de que trata este artigo sera agllina propria instituicdo, através do Nucleo
de Préatica Juridica, que deverd estar estruturadoperacionalizado de acordo com
regulamentacao propria, aprovada pelo conselho etmnie, podendo, em parte, contemplar
convénios com outras entidades ou instituicdesceat@sos de advocacia;, em servicos de
assisténcia judiciaria implantados na instituigéas 0rgaos do Poder Judiciario, do Ministério
Publico e da Defensoria Publica ou ainda em deperitos juridicos oficiais, importando,
em qualquer caso, na supervisao das atividadesmlnaracdo de relatorios que deveréo ser
encaminhados a Coordenacao de Estagio das IE8 apamaliacao pertinente.

§ 2° As atividades de Estagio poderéo ser repragtame reorientadas de acordo com os
resultados tedrico-praticos gradualmente revelagel® aluno, na forma definida na

regulamentacdo do Nucleo de Prética Juridica, a& s possa considera-lo concluido,
resguardando, como padrdo de qualidade, os domindispensaveis ao exercicio das
diversas carreiras contempladas pela formacaadgarid

Art. 8° As atividades complementares sdo composegtericulares enriquecedores e
complementadores do perfil do formando, possibilita reconhecimento, por avaliacdo de
habilidades, conhecimento e competéncia do alumdugive adquirida fora do ambiente
académico, incluindo a pratica de estudos e atieislandependentes, transversais, opcionais,
de interdisciplinaridade, especialmente nas relg@en o mercado do trabalho e com as
acOes de extenséao junto a comunidade.

Paragrafo Unico. A realizagdo de atividades comeigares ndo se confunde com a do
Estagio Supervisionado ou com a do Trabalho decCurs
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Art. 9° As Instituicbes de Educacao Superior devedotar formas especificas e alternativas
de avaliagdo, interna e externa, sistematicas, \eswvbo todos quantos se contenham no
processo do curso, centradas em aspectos considdrattiamentais para a identificacdo do
perfil do formando.

Paragrafo unico. Os planos de ensino, a seremddo®aos alunos antes do inicio de cada
periodo letivo, deverdo conter, além dos contelelatas atividades, a metodologia do
processo de ensinoaprendizagem, os critérios diéagd@ a que serdo submetidos e a
bibliografia basica.

Art. 10. O Trabalho de Curso € componente curricubdrigatorio, desenvolvido
individualmente, com conteddo a ser fixado pelastiticbes de Educacdo Superior em
funcao de seus Projetos Pedagogicos.

Paragrafo unico. As IES deverdo emitir regulameitapropria aprovada por Conselho
competente, contendo necessariamente, critériosegimentos e mecanismos de avaliacéo,
além das diretrizes técnicas relacionadas com alabaracao.

Art. 11. A duracao e carga horaria dos cursos ddugicdo serdo estabelecidas em Resolucéo
da Camara de Educacéo Superior.

Art. 12. As Diretrizes Curriculares Nacionais deR&solucédo deverdo ser implantadas pelas
Instituicbes de Educacdo Superior, obrigatoriamente prazo maximo de dois anos, aos
alunos ingressantes, a partir da publicacdo desta.

Paragrafo unico. As IES poderdo optar pela aplcaed DCN aos demais alunos do periodo
ou ano subsequente a publicacdo desta.

Art. 13. Esta Resolugdo entrard em vigor na dataude publicacdo, ficando revogada a
Portaria Ministerial n° 1.886, de 30 de dezembrd@®4 e demais disposicdes em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES

Publicado no Diario Oficial da Unido de 1 de outute 2004
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Evolucédo Recente da Regulamentag&o Curricular em idito no Brasil

(Quadro Comparativo)

1972 1994 2004
Base Normativa Resolucdo n. 03/72 — | Portaria MEC 1.886/94 Resolucao CNE n.
CFE 09/2004

Duragéao

4 a 7 anos (minimo 2.7(
h/a)

(6 a 8 anos (minimo 3.300 Na auséncia de defini¢aq

hla)

pela CES/CNE, continua
vigente, nessa matéria, a
Portaria MEC 1.886/94
(minimo de 3.300 h, em
um periodo de 5 a 8 anos)

Perfil do Graduando

Definido de forma
implicita na Portaria n.
1.886/94 e de forma
explicita no ambito da
normatizacéo do
“Provéao”

Definido de forma
expressa (artigo 2.9),
tendo por base o perfil
definido no &mbito da
normatizacéo do
“Provéo”

Habilidades e
Competéncias

Parcialmente definidos npDefinidas de forma

Portaria n. 1.886/94 e de
forma explicita no ambitg
da normatizacéo do
“Provao”

expressa (artigo 2.9),
tendo por base as
habilidades e
competéncias definidas
no ambito da
normatizacéo do
“Provao”

Figura 13 - Evolucao Recente da Regulamentacdo Cucular em direito no Brasil (Quadro Comparativo).
Fonte: Rodrigues, 2005 (298-300)
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Evolucédo Recente da Regulamentac&o Curricular em idito no Brasil

(Quadro Comparativo — Continuacao)

1972

1994

2004

Contetldos
Profissionalizantes

Direito Constitucional
(incluindo Teoria Geral
do Estado)

Direito Administrativo
Direito Civil

Direito Comercial
Direito do Trabalho
Direito Penal

Direito Processual Civil
Direito Processual Penal
Duas, a escolha da IES,
entre:

Direito Internacional
Publico,

Direito Internacional
Privado,

Ciéncias das Financas e
Direito Financeiro
(Tributério e Fiscal)
Direito da Navegacédo
Maritica

Direito Agrario

Direito Previdenciario
Medicina Legal

Direito Constitucional
Direito Internacional
Direito Administrativo
Direito Tributario

Direito Civil

Direito Comercial

Direito do Trabalho
Direito Penal

Direito Processual Civil
Direito Processual Penal

Direito Constitucional
Direito Administrativo
Direito Tributario
Direito Penal

Direito Civil

Direito Empresarial
Direito do Trabalho
Direito Internacional
Direito Processual

Estagio Supervisionado

Pratica Forense
(obrigatorio, sem carga
horaria definida)

Pratica Juridica
(obrigat6rio, minimo de
300 h/a) no Nucleo de
Pratica Juridica — NPJ

Pratica Juridica
(obrigatoria, até 20% da

carga horaria do curso em

conjunto com as
atividades
complementares) no
Nucleo de Pratica Juridig

— NPJ, podendo em parte

ser realizada mediante
convénios, com a devida
supervisao

[<3)

Atividades
Complementares

Obrigatorio, 5 a 10% da
carga horaria

Obrigatoria, até 20% da
carga horaria em conjunt
com a Prética Juridica

O

TCC

Monografia final
obrigatoria

Trabalho de Curso
obrigatorio




