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RESUMO

Esta dissertacdo consiste em um estudo de caso coletivo, de natureza qualitativa, sobre as
crencas e acOes de mées brasileiras, residentes como imigrantes no Japédo acerca do
portugués como lingua de heranca (PLH). As participantes tém seus filhos matriculados
em um curso de portugués como LH na regido de Osaka, Jap&o. Para a realizacdo da
presente pesquisa foram selecionadas 3 maes e seus respectivos filhos (3). Os objetivos
desta investigacdo foram de identificar as crencas dos participantes sobre o aprendizado
do PLH e suas acdes em relacdo a manutencdo do PLH, bem como analisar as relacdes
estabelecidas a partir de suas crencas e acoes referentes ao PLH. A necessidade desta
pesquisa baseou-se no crescente numero de imigrantes brasileiros pelo mundo e,
consequentemente, a questdo do PLH surge a tona, pois é considerado como um
patrimonio linguistico cultural que, geralmente, é levado a outros paises por emigrantes
brasileiros. O aporte tedrico da linguistica aplicada que possibilitou a presente
investigacdo foi o de lingua de heranca (LH) (VALDES, 2001; VAN DEUSEN-
SCHOLL, 2003; CARRERA, 2004; CUMMINS, 2005, 2014; POLINSKY; KAGAN,
2007; ARAVOSSITAS 2014; FLORES; PFEIFER, 2014; KELLEHER, 2015), bem
como do PLH (MOTA, 2004; LICO, 2011; MENDES, 2012; SOUZA; BARRADAS,
2013; ORTIZ, 2014; MORONI; GOMES, 2015) e também da pesquisa em crencas e
acdes (BARCELOQOS, 2004, 2006; KALAJA; BARCELOS, 2013). Deste modo, esta
pesquisa norteou-se a partir do aporte metodoldgico de diversos autores da pesquisa
qualitativa (DUFF, 2002; FLICK, 2004; CHIZZOTT]I, 2006) de caréater interpretativista
(WATSON-GEGEO, 1998; LUDKE; ANDRE, 1986) possibilitada pela interpretacao
contextual de investigacio em crencas (BARCELOS, 2001; ABRAHAO, 2006)
acondicionada pelo estudo de caso (ANDRE, 1994; STAKE, 1994; YIN, 2002) lancando
mé&o dos seguintes instrumentos de coleta de dados: a) observacao direta e nota de campo,
b) entrevista semiestruturada e ¢) questionario misto. Os resultados obtidos indicam uma
estreita relacdo entre as crencas e acOes das mées participantes no processo de ensino-
aprendizagem do PLH por parte dos seus filhos, influenciando significativamente no
desenvolvimento da lingua em questdo. Além disso, a pesquisa mostra que ha
convergéncias e divergéncias das crencgas quanto ao PLH dentro de uma mesma familia,
bem como atribuicéo de diferentes valores e objetivos quanto ao aprendizado da LH, pois,
de um lado, para as mées, o0 portugués é a nica lingua de comunicacéo com os filhos, do
outro lado, estes consideram o PLH ora como L2 ora como LH, ja que utilizam tanto para
contato com familiares quanto para socializacdo entre a comunidade brasileira. Dentre
uma diversidade de relacdes passiveis de estabelecimento, destaca-se a expectativa do
aprendizado do PLH e a convergéncia e divergéncia de agdes, bem como o estudo do
PLH e a continuidade de estudo dos filhos ao retornarem ao Brasil e, por fim, as
implicagdes do monolingualismo das mées e o bilingualismo em seus filhos.

Palavras-chave: Portugués como lingua de heranga. Crencas. AcOes. Imigragdo

brasileira. Japé&o.
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ABSTRACT

This dissertation consists of a collective case study of qualitative nature regarding beliefs
and actions of Brazilian immigrant mothers in Japan about Portuguese as a heritage
language (PLH). The participants have enrolled their children in a course of Portuguese
as heritage language in Osaka, Japan. In order to conduct the present survey, three
mothers and their children were selected. The research aimed at identifying the
participant’s beliefs on learning the PLH and their actions concerning the PLH
maintenance, as well as analyzing the relations established among their beliefs and actions
on PLH. The necessity that carried out this study relies on the growing number of
Brazilian immigrants thriving throughout the world and, consequently, the question of
PLH arises, as long as it is considered a linguistic and cultural heritage usually taken to
other countries by Brazilian immigrants. The applied linguistics frame that allowed the
present study was the heritage language (LH) (VALDES, 2001; VAN DEUSEN-
SCHOLL, 2003; CARRERA, 2004; CUMMINS, 2005, 2014; POLINSKY; KAGAN,
2007; ARAVOSSITAS 2014; FLORES;PFEIFER, 2014; KELLEHER, 2015), as well as
the PLH (MOTA, 2004; LICO, 2011; MENDES, 2012; SOUZA; BARRADAS, 2013;
ORTIZ, 2014; MORONI; GOMES, 2015), also the research on beliefs and actions
(BARCELOS, 2004, 2006; KALAJA; BARCELOS, 2013).Therefore, the theoretical
framework of this study was based on several studies of qualitative research (DUFF,
2002; FLICK, 2004; CHIZZOTTI, 2006) of interpretative nature (WATSON-GEGEO,
1998; LUDKE; ANDRE, 1986) made possible by beliefs contextual research approach
(BARCELOS, 2001; ABRAHAO, 2006) held by the study case (ANDRE, 1994; STAKE,
1994; YIN, 2002) and used the following data instruments: a) observations with field
notes, b) semi-structured interviews and c) mixed written questionnaire. The results
showed a close relation between the beliefs and action of the participants in the learning
and teaching process of PLH from their children thereby exerting significant influence on
the language development at issue. In addition, this research show that there are common
grounds and beam divergences of beliefs about PLH within a family, as well as assigning
different values and objectives on the LH learning, since on one side, for the mothers,
Portuguese is the only language used to communicate with their children and, on the other
hand, the children at a given time, consider the PLH as L2 or LH, as long as they use both
to maintain contact with their family and for the socialization among the Brazilian
community. Among a variety of relationships capable of establishment, there is the
expectation of the PLH learning and the convergence and divergence of actions, as well
as the study of PLH and continuity of study of the children to return to Brazil and, finally,
the implications of mother’s monolingualism and their children’s bilingualism.

Keywords: Portuguese as a heritage language. Beliefs. Actions. Brazilian immigration.
Japan.
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CAPITULO 1 - APRESENTACAO DO ESTUDO

1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco a investigacdo da influéncia das crencas e acdes de
maées brasileiras no processo de manutencdo do PLH entre seus filhos, no contexto de
emigracéo brasileira no Japdo. As motivagdes iniciais surgiram a partir da experiéncia da
pesquisadora como emigrante no contexto supracitado e a vivéncia com o bilinguismo —
portugués e japonés e, desejosa de poder contribuir para o entendimento e crescimento de
pesquisas na area, buscamos investigar cuidadosamente os aspectos envolvidos nesse
processo de ensino-aprendizagem de nossa lingua patria.

O crescimento da area de PLH é crescente em paises onde ocorre a imigracdo
brasileira, em especial onde o numero de brasileiros imigrantes é notadamente
significativo, tais como E.U.A, Alemanha, Suica e outros paises da Europa. A cada ano
diversos projetos de apoio a lingua-cultura brasileira envolvendo pais, voluntarios, e
organizagOes diversas unem-se a fim de promover iniciativas que assegurem a
preservacdo da lingua heranca ndo apenas entre brasileiros, mas também auxiliando a
divulgar nossa lingua pelos outros continentes afora. Diante desse crescente panorama,
interessei-me sobretudo em compreender em quais contextos o portugués € mantido e
quais as acOes dirigidas para que obtivessem um resultado satisfatorio no aprendizado.

Desse modo, este estudo de caso ndo pretende e nem pode generalizar a situacao
das familias aqui estudadas para toda a parcela de emigrantes brasileiros no Japao,
contudo, busca lancar um olhar atento e sistematizado em direcdo a esse fendmeno.
Investigamos, portanto, as crencas e acdes dos participantes e as relagdes estabelecidas a

partir dessa interacao.

1.1 CONTEXTUALIZACAO

1.1.1 Contextualizacéo historica das relagdes Brasil-Japéo

Para facilitar a compreensdo do presente estudo, torna-se importante

contextualiza-lo no tempo e espago, levando-se em conta que permitira situar o/a leitor(a)



sobre o estabelecimento da comunidade brasileira no Japdo e o processo emigratorio
Japao- Brasil e, posteriormente, Brasil-Japdao. A imigra¢do japonesa data de diferentes
tempos, contudo, os documentos oficiais marcam o inicio dessa interagao entre brasileiros
e japoneses de mais de um século, quando da vinda dos primeiros imigrantes japoneses,
que desembarcaram no porto de Santos, em 1908, trazendo sonhos de uma vida melhor.
No entanto, o movimento migratdrio reverteu-se, sobretudo, a partir de 1980, quando os
brasileiros descendentes destes japoneses migram para o Japao em busca de trabalho e
melhores condigoes de vida.

O desconhecimento da lingua japonesa pelos brasileiros no Japao pode ser
considerado o primeiro entrave na interagdo com japoneses (KAWAMURA, 1995;1999 e
HATANO, 2013), certamente que a linguagem utilizada na comunicagdo, situada
socialmente por meio de condutas e valores distintos, resulta em choque cultural. Tais
desencontros sdo inevitaveis e, portanto, ha necessidade de desenvolver mecanismos que
minorem as falhas de interagdo social e, dessa forma, propiciem uma vivéncia
multicultural. Um grau de proficiéncia baixo da competéncia comunicativa da lingua
japonesa pode levar, portanto, a falta de didlogo e ao desenvolvimento pleno de cidadaos
conscientes de seus direitos e cumprimento de deveres que sdo assistidos todos cidadaos,
haja vista que nao se inserem e nao dialogam com/na sociedade japonesa

Santos (2010) afirma que o que est4 além da lingua, ou antes da lingua, ndo pode
ser descartado e que, com certeza, ha toda uma rede sociocultural que a envolve e faz com
que esta seja usada de um modo especifico, em determinado contexto. Notamos que o
desconhecimento da lingua japonesa ndo estd limitado a socializagdo com a sociedade
japonesa, mas também ¢é subjacente na relagdo com os filhos quando integrados a
escolarizagdo japonesa. Se, por um lado, as primeiras geragoes enfrenta(ra)m dificuldades
com o dominio do cddigo linguistico japonés, por outro, seus filhos também o vivenciam,
e, para além do japonés, a dificuldade do ensino-aprendizagem do portugués.

No contexto especifico do Portugués como Lingua de Heranga (doravante PLH),
como sendo a transmissdo da lingua-cultura® portuguesa do Brasil para filhos de
brasileiros residentes no exterior, ¢ fundamentado a partir da valorizagdo da manuteng¢ao
e disseminacao das suas raizes culturais e sociais, valorizando e estabelecendo um vinculo

importante com a identidade brasileira.

1 O conceito de lingua-cultura mencionado é o defendido por Kramsch (1998).



1.2 Portugués como Lingua de Heranca

O portugués como Lingua de Heranga caracteriza-se pelos contextos em que o
portugués e sua cultura sdo ensinados a filhos de imigrantes. Conforme apontado por
Mendes (2012), os brasileiros que residem no exterior tendem a manter as praticas de uso
do portugués em ambiente familiar, ainda que de forma assistemdtica e irregular,
enquanto seus filhos t€ém cada vez mais contato com a “lingua-cultura hospedeira” por
meio da escola, do convivio social dentre outros ambientes. Um dos principais motivos
da escola do PLH no contexto dos emigrantes brasileiros no Japao ¢ devido ao numero
expressivo destes em territorio niponico, chegando a 186 mil brasileiros segundo dados

recentes do Itamaraty (2013). Ainda de acordo com a autora supracitada:

O processo de ensino-aprendizagem de PLH deve ser capaz de desenvolver
nos alunos as capacidades de tradugdo, de movimento e deslize entre as
linguas-culturas em contato, permitindo que cada aprendiz construa o seu
préprio lugar na lingua, com suas proprias ferramentas e possibilidades. A eles
deve ser permitido construirem os seus préprios modos de representagdo, de
aproximacao e pertencimento.

Lico (2011) ao abordar sobre o crescente fluxo de brasileiros para paises como
Estados Unidos, Japao, Italia e tantos outros que oferecem melhores oportunidades
socioeconOmicas, relata que ha uma consciéncia em manter vivo no seio familiar dessas

familias os vinculos com as origens e cultura brasileiras:

Essa consciéncia, manifestada pelo desejo de que os filhos criem ou
mantenham vinculos afetivos com os familiares residentes no Brasil e pela
necessidade de que haja entendimento entre as partes e bom trnsito no
ambiente social quando visitam o Pais, tem motivado mais e mais familias a
procurar maneiras de proporcionar o aprendizado da lingua portuguesa e da
riqueza da cultura brasileira a seus descendentes. Vale destacar que esse
movimento é dramaticamente maior entre os brasileiros que emigraram,
temporéria ou permanentemente, em situa¢do regular e que tem, portanto,
melhores condi¢des sdcio-econdmicas para compreender essa situacdo e tornar
possiveis suas escolhas. (LICO,2011, p.1).

A familia tem papel fundamental neste processo educativo, contudo, as

representacdes do Governo brasileiro perante as autoridades japonesas, tais como



Embaixadas e Consulados, constituem mediadores basilares na divulga¢ao e projecdo do

PLH.

1.3 Justificativa e problematizac¢ao

A comunidade brasileira no Japdo vem sendo tema de diversas discussdes e
pesquisas desde o inicio de sua emigracao, principalmente a partir da década de 90, com
tematicas tais como a relacdo politica e econdmica entre os paises, condic¢Ges de trabalho,
cooperacdo técnica, servicos de assisténcia consular dentre outros relativos ao seu
estabelecimento no pais, contudo, ha evidente escassez de trabalhos sobre o PLH,
principalmente quando comparado a paises que também recebem nimeros expressivos
de brasileiros, tais como os Estados Unidos da América e paises da Europa.

A caréncia de tais pesquisas nesta area ndo pode ser vista apenas sob a Otica
académica, mas também pela perspectiva politica, pois a comunidade supracitada carece
de pesquisas, materiais didaticos, politicas publicas e todo o insumo necessario que possa
garantir o apoio para 0 estabelecimento de praticas que preservem/recuperem nossa
lingua-cultura em solo nip6nico. Vale ressaltar o ineditismo do tema crencas e agdes
relacionados ao PLH até o momento de escritura da presente dissertacao.

A proposta deste trabalho também surge a partir da minha experiéncia pessoal
como filha de imigrantes no Japdo e minha experiéncia com o aprendizado da lingua
japonesa tanto como LE no Brasil quanto como L2 no Japéo e a manuten¢do do portugués
como lingua pétria, estimulada entre a familia e a comunidade local. Creio que a
motivacdo de um trabalho que parte de uma perspectiva émica dos fatos cria um laco
expressivo, de compromisso ndo apenas ético como pesquisadora, mas como um desejo
pessoal de poder contribuir com estudos acerca do tema em questdo para as geracoes
vindouras. Em conformidade com Fetterman (1998), a perspectiva émica compele o
reconhecimento e a aceitacdo de multiplas realidades. Além disso, o autor supracitado, na

pagina 20, assinala que:

A perspectiva émica — a perspectiva da realidade de um nativo ou de quem é
de dentro — estd no coragcdo da maior parte da pesquisa etnografica. A



perspectiva da realidade de quem € de dentro é instrumento para entender e
descrever com preciséo as situagdes e comportamentos. (Tradugéo nossa)?

A importancia do PLH ja foi ratificada pelo Ministério das Rela¢des Exteriores
do Brasil ao divulgar o Plano de A¢édo 2011/2012, documento oficial que assegura 0 apoio
ao ensino da lingua portuguesa aos brasileiros no exterior e, dentre outras a¢6es do plano
educacional, promove o incentivo a criacdo de cursos de Portugués, inclusive como

Lingua de Heranca para brasileiros no exterior.

1.4 OBJETIVOS

Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar as crencas e a¢fes das maes
brasileiras no contexto de PLH de emigrantes brasileiros no Japdo. A fim de alcancar este

objetivo, langamos méo dos seguintes objetivos especificos, conforme a subsecdo abaixo:
1.4.1 Objetivos especificos

a) Identificar as crencas dos participantes sobre o aprendizado do PLH.
b) Identificar as acBes dos participantes em relagdo a manutencdo do PLH;

c) Analisar as relacdes entre crencas e a¢des dos participantes referentes ao PLH.

1.5 PERGUNTAS DE PESQUISA

a) Quais as crengas dos participantes acerca da manutengdo do PLH?

b) Quais as a¢des dos participantes em relacédo ao PLH?

c) Que tipo de relagdes sdo estabelecidas a partir das crencas e acdes dos
participantes sobre o PLH?

1.6 DELIMITACAO DA PESQUISA E ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

2 Texto original em inglés: “the emic perspective — the insider’s or native’s perspective of reality- is at the
heart of most ethnographic research. The insider’s perspection of reality is instrumental to understanding
and accurately describing situations and behaviors.” (FETTERMAN, 1998, p. 20)



Buscar-se-4, inicialmente, por meio da pesquisa qualitativa sob a modalidade de
estudo de caso, pesquisar o tema Portugués como Lingua de Heranca, focalizando as
crencas e acOes de maes brasileiras e seus filhos no contexto mencionado. Para poder
responder as perguntas de pesquisa, estruturamos a dissertagdo em cinco partes:

introducéo, capitulo tedrico, capitulo metodoldgico, andlise e discussdo de dados e
consideracdes finais.



CAPITULO 2 - CAPITULO TEORICO

Neste capitulo apresentaremos a fundamentacdo tedrica que orientou o
desenvolvimento desta pesquisa. Inicialmente, fizemos uma breve reflexdo sobre as
definicBes de LH, sua natureza e as caracteristicas dos FH, bem como o papel dos pais,
em especial as maes, na manutencéo da lingua. Em seguida, a representatividade do PLH
em paises com forte imigracdo brasileira e as iniciativas realizadas nesses locais para a
manutencdo da LH para, posteriormente, trazermos o foco para o panorama dos

brasileiros no Japdo e, na sequéncia, apresentamos algumas definigdes sobre crencgas.

2.1 ALGUMAS DEFINICOES SOBRE LINGUA DE HERANCA

No ano de 2005, quando Cummins redigia o artigo Proposal for action: strategies
for recognizing heritage language competence as a learning resource within the
mainstream classroom, o termo LH tinha recentemente entrado em destaque no cenario
norte-americano, embora tenha sido utilizado somente no final da decada de 90 no
contexto de politicas de lingua. Todavia, o0 Canadé ja reconhecia o termo em 1977, quando
da concepcao dos Programas de Lingua de Heranga de Ontario.

O primeiro grande evento da area ocorreu em 1999 com a Conferéncia das Linguas
de Heranca na América, sediada na Universidade da Califérnia. Este evento foi seguido
de varios outros encontros, bem como o Encontro Binacional de Prioridades de Pesquisa
de Lingua de Heranca em 2001, com pesquisadores australianos e americanos
(HORNBERGER, 2005 apud CUMMINS, 2005). Ainda sobre o contexto norte-

americano, Cummins (2005) afirma:

No contexto norte-americano, o termo lingua de heranca refere-se as linguas
dos imigrantes, refugiados e grupos indigenas. Em principio, isso inclui todas
as linguas, incluindo o inglés (falantes nativos de inglés também tém heranca!),



mas, na pratica, o termo é usado para referir-se a todas as outras linguas que
ndo o inglés (CUMMINS, 2005, p. 586, traducéo nossa®)

Em suma, o trabalho de Cummins (2005) objetivou delinear estratégias para
educadores que trabalham com comunidades de LH para que incentivem seus aprendizes
sobre o valor tanto da lingua como da cultura de heranca, principalmente ao apontar
estudos, tais como Cummins (1991), Tse (2001), Wong Filmore (1991) que indicam a
perda da fluéncia dessa lingua-cultura por criangas ao ndo reforcarem-na nos primeiros
anos escolares. Dentre as estratégias propostas, podemos citar: a superacao da prevaléncia
das instrucdes monolingues, ensino para a transferéncia contrastiva, relacbes cognatas,
livros em duplo idioma e projeto com Classes-irmés (aprendizado de lingua e ac¢do social).

Cummins (2014) nos revela que a definigdo do termo LH é dindmica ao invés de
estatica e reflete os terrenos culturais e politicos ao qual o termo se refere, isto €, o termo
se flexibiliza de acordo com o contexto vivenciado. No contexto canadense, LH é
geralmente utilizada para referir-se a todas as outras linguas que néo as oficiais (inglés e
francés), as linguas dos primeiros povos (nativos) e povo Inuit, além das linguas da
comunidade surda. O autor supracitado também nos diz que ha uma variedade de termos
(‘ancestral’, ‘ethnic’, ‘immigrant’, ‘international’, ‘minority’, ‘non-official’, ‘third’ e
‘world’) e que esses termos refletem os vastos esfor¢os sobre o status, identidade e

direitos dos grupos sociais.

2.1.1 CONCEITOS DE LH NO CONTEXTO AMERICANO E EUROPEU

Os primeiros estudos sobre LH, conforme explanado na se¢éo anterior, surgiram
no contexto canadense, num cenario que se propunha multicultural e buscava ferramentas
que levassem a comunidade a se desenvolver como tal. A partir dessas discussdes e do
resultado das implementacdes de politicas pablicas, outros paises comecaram a investir
na valorizacdo das LH de suas comunidades migrantes, como é o caso da Inglaterra e

alguns paises europeus citados nesta se¢éo.

3Texto original: In the United States context, the term heritage language refers to the languages of
immigrant, refugee, and indigenous groups. In principle, this includes all languages, including English
(native English speakers have a heritage also!), but, in practice, the term is used to refer to all languages
other than English (CUMMINS, 2005, p. 586).



Ainda no contexto canadense, Aravossitas (2014) nos esclarece que no meio
educacional LH ¢ entendida como ‘uma lingua falada em casa que € diferente da lingua
principal falada na sociedade’ (BILASH 2011 apud ARAVOSSITAS, 2014, p.142,
traducdo nossa*). Ja Polinsky e Kagan (2007) trazem a perspectiva norte-americana e nos
apontam que falantes de LH séo aqueles individuos que foram criados em uma casa onde
uma lingua é falada e que, subsequentemente, é trocada por uma outra lingua dominante.
As autoras fazem o recorte de um caso de um rapaz americano de descendéncia coreana
que, todavia, ndo domina o cddigo coreano, mas sim o inglés. Sobre casos como esse, as

autoras dissertam:

H4 trinta anos essas pessoas eram chamadas de semifalantes (Dorian 1981), e
eles também foram chamados adquirentes incompletos (Montrul 2002;
Polinsky 2006), desequilibrado, dominante, ou pseudobilingues (Baker e Jones
1998), bilingues (Kim et al. 2006), ou falantes de "linguagem de cozinha” [...].
A multiplicidade de termos pode ser, em parte, um reflexo da falta geral de
clareza entre os linguistas sobre o que esses falantes sabem sobre sua lingua
materna e a melhor forma de caracteriza-los linguisticamente. Cerca de 10 anos
atrds, um termo que tinha sido utilizado anteriormente no Canada (Cummins
2005: 585) para designar este grupo indescritivel de falantes fez o seu caminho
para os EUA: falantes de lingua de heranca. (POLINSKY; KAGAN, 2007, p.
369, tradugdo nossa)®.

O perfil do falante de LH, portanto, ndo se enquadra dentro das caracteristicas
tedricas e praticas do bilinguismo/ bilingualidade, considerando que o fenémeno
linguistico da LH est& além da aquisicao e/ou aprendizagem de uma lingua e de resultados
de proficiéncia linguistica, mas € considerado como a transmissao tanto linguistica como
cultural de um legado com forte carga emocional. Além disso, ha caracteristicas
socioldgicas importantes quando do estabelecimento das comunidades brasileiras no

exterior e a manutencgdo de sua lingua, costumes, religiosidade, dentre outros. Flores e

4 Texto original: A language spoken in the home that is different from the main language spoken in the
society (BILASH, 2011 APUD ARAVOSSITAS, 2014, p. 142)

5 Texto original: Thirty years ago these people were called semispeakers (Dorian 1981), and they have also
been called incomplete acquirers (Montrul 2002; Polinsky 2006), unbalanced, dominant, or pseudo-
bilinguals (Baker and Jones 1998), early bilinguals (Kim et al. 2006), or speakers of ‘kitchen language  ’
(fill in the blank). The multiplicity of terms may be, in part, a reflection of the general lack of clarity among
linguists about what such speakers know of their home language, and how best to characterize them
linguistically. About 10 years ago, a term that had been used earlier in Canada (Cummins 2005:585) to
denote this elusive group of speakers made its way to the USA: heritage speakers (POLINKSY; KAGAN,
2007, p.369).
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Pfeifer (2014), ao pesquisarem o perfil linguistico de criancas luso descendentes na
Alemanha, trazem a seguinte definigéo sobre os FH:

O FH refere-se, nesta area de investigacdo, a emigrantes de segunda (ou
terceira) geragdo que adquirem duas linguas na infancia em contextos de
aquisicdo divididos entre o espaco familiar e o espago social fora da familia
(no qual se inclui a escola). A LH é a lingua falada no seio da familia, isto é, a
lingua de origem do emigrante. Em geral, esta € a primeira lingua a qual a
crianca é exposta. Se esta observacdo é ébvia no caso das familias que ja
tinham filhos pequenos quando emigraram, também é valida no caso de muitas
criangas emigrantes que nos primeiros anos de vida ficam em casa com a mée,
0 pai ou 0s avos, nao frequentando creches ou infantérios. (SILVIA; PFEIFER,
2014, p. 18).

Em consonéncia com as autoras citadas anteriormente, entendemos que o FH
possui caracteristicas distintas de aprendentes de LE ou L2, ndo somente pelo insumo
recebido durante a infancia mas também pelo processo informal de aquisicdo-
aprendizagem pelo qual vivenciam em seio familiar. O contexto pedagdgico é, portanto,
diferente da instrucdo formal de sala de aula. Ha, todavia, convergéncias entre um
aprendente de LH e L2, pois ambos podem desfrutar de um contexto de imerséo e
socializacdo com a lingua-cultura alvo.

Ampliando a discusséo sobre a definicdo de LH, esta pode ser entendida na sua
perspectiva ampla ou estrita. A concepcao ampla de LH enfatiza possiveis ligacdes entre
a heranca cultural e a linguistica. Polinsky & Kagan (2007) ainda afirmam que aprendizes
culturalmente motivados e que aprendem como adultos sua LH a partir do zero sé&o
falantes regulares de uma L2° embora tenham uma motivacdo diferente. Em outras
palavras, uma LH sob a perspectiva ampla, é equivalente a uma L2 em termos de
competéncia linguistica e, tal qual ocorre com uma L2, tipicamente ocorre em uma sala
de aula, ja na fase adulta; em alguns casos a LH comeca e termina em casa.

Ja a definicéo estreita, definida por Valdés (2000 apud POLINSKY; KAGAN,
2007, p. 369), nos diz que falantes de LH sdo individuos criados em lares em que a lingua
utilizada ndo é a dominante e sdo, em algum grau, bilingues (o texto original é

contextualizado na lingua inglesa como dominante e outra LH, todavia, o critério crucial

® Neste trabalho L2 é considerada como a lingua aprendida ap6s a L1 em um contexto de socializagéo e,
em alguns casos usufrui de status oficial, enquanto a LE ndo ocorre no contexto vivenciado pelo
aprendente, mas geralmente em contexto de sala de aula.
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reside na LH como primeira na ordem de aquisi¢do, mas que ndo foi completamente
adquirida devido a troca pela lingua dominante).

Outro fator crucial levantado em sua definigéo foi a questdo da proficiéncia, haja
vista que a variacdo desta entre seus falantes € notadamente considerada. Todavia, isso
ndo implica dizer que as LH néo séo sistematicas ou que ndo haja distin¢des categoricas
entre elas, pois as habilidades de fala s&o observadas a partir de um continuum, desde
fluentes que demonstram grau de proficiéncia préxima a de um nativo (considerando que
este tenha uma competéncia comunicativa satisfatoria), como aqueles que mal falam a

home language (lingua falada em casa):

Esta concep¢do permite que pesquisadores capturem a variacdo medindo a
distancia de uma determinada variedade a partir da base. Em populacGes de
lingua de heranca, esses falantes podem ser objetivamente mostrados como
sendo préximos de nativo, maximamente perto de um falante competente
(embora nao formalmente ou totalmente instruidos), pode ser caracterizado
como acrolectal, falantes de alta proficiéncia. Aqueles que sdo maximamente
removidos do alcance de nativos e que mostram muitos desvios da linha de
base, corresponderia a um falante basilectal’, falantes de baixa proficiéncia.
(POLINSKY; KAGAN, 2007, p. 371, tradugdo nossa®).

E importante ressaltar que ¢ fundamental reconhecer qual é a base da medida desta
variacgao para, entdo, estabelecer comparacdes e avaliagOes a serem usadas para medir tal
distancia. Polinsky & Kagan (2007) asseveram que a base de referéncia para um falante
de heranca é a lingua a qual ele ou ela foi exposto (a) quando crianca e ndo o parametro
comum escolar, literario ou midiatico, pois ndo foram expostos as normas ou variagdes
de um aprendizado formal. Sob a perspectiva de Cho, Shin e Krashen (2004), linguas de
heranca sdo linguas faladas por filhos de imigrantes ou por aqueles que imigraram para
um pais quando jovens.

Valdés (2001) retoma a discussdo sobre o bilinguismo e o bilingualismo dos
individuos que desenvolvem a LH. A autora aponta que, em meio aos desafios dos

educadores de LH, ha dois tipos de estudantes: os que possuem alguma proficiéncia na

" Lingua falada que se mantém distante da lingua de prestigio.

8 Texto original: This conception allows researchers to capture variation by measuring a particular variety’s
distance from the baseline. In heritage language populations, those heritage speakers who can be objectively
shown to be near native, maximally close to a competent (albeit not formally or fully educated) speaker,
can be characterized as acrolectal, highproficiency speakers. Those who are maximally removed from
native attainment and who show many deviations from the baseline would correspond to basilectal, lowest-
proficiency speakers (POLINSKY; KAGAN, 2007, p. 371).
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lingua e os que ndo possuem. Além disso, ha casos de linguas em que é preciso aprender
um novo sistema de escrita, desenvolver materiais didaticos, levar em consideracdo as
variedades da lingua e varios outros. Além disso, ha o desafio de determinar a extenséo
da proficiéncia dos aprendentes® que ja tiveram contato com a LH em questo. A figura
abaixo foi retirada de Valdés (2001) e ilustra de forma clara o continuum onde varios

graus de proficiéncia distintos séo considerados — perspectiva do bilingualismo:

Figura 1 O continuum bilingue

Real Bilinguals: A Continuum

Monolingual Monolingual
Language A Language B

A As Ab Ab Ab Ab 2B Ba Ba Ba Ba B. B
«—>

Fonte: VALDES (2001, p. 5)

Os FH podem entrar em programas formais de instrucdo de linguas com
habilidades interpessoais considerdveis, mas precisam desenvolver, ainda, outras
habilidades para atingir um nivel alto, ou seja, o bilinguismo comunicativo (VALDES,
2001). Desse modo, a autora aponta que € preciso que os FH saibam ler, interpretar
significados sutis tanto de textos escritos quanto de fala, além de apresentar informacéo
escrita e oral. Tal perspectiva busca ir além da perspectiva gramatical, transferéncia de
habilidades e manutencdo da lingua béasica, pois busca expandir o alcance do
bilinguismo'® que ajuda os aprendentes a fortalecer seus graus de proficiéncia.

Kelleher (2015) expande a defini¢do de LH ao afirmar que essa é utilizada para
diferenciar outra (s) lingua (s) de uma dominante em um determinado contexto social.
Aqui a autora baseia-se no contexto norte-americano, onde a lingua inglesa é a lingua

dominante, sendo utilizada pelo governo, educacdo e outras formas de comunicagao,

® Aguele(a) que genericamente estd em processo de aprender ou adquirir outra (nova) lingua. (Glossario
de Linguistica Aplicada)

10 Neste trabalho bilinguismo é considerado como aquele em que o individuo possua uma minima
competéncia em uma das quatro habilidades de uma dada L2 para atingir um objetivo comunicativo em
contextos diversos.
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portanto, qualquer outra lingua que ndo seja o inglés pode ser considerada uma lingua de
heranca. No entanto, nos EUA, uma outra lingua que néo seja o inglés é frequentemente
referida e pensada como LE, embora tal lingua estrangeira ndo seja tao estrangeira assim,
haja vista que o falante muitas vezes possui conhecimento linguistico e uma conexao

cultural com a lingua, ou seja, sao familiarizados com a lingua dita estrangeira.

Algumas pessoas podem falar, ler e escrever a lingua; outras podem somente
falar ou entender quando se fala; outras podem ndo entender a lingua mas sao
parte da familia ou da comunidade em que a lingua é falada. O termo lingua
de “heranca” pode ser usado para descrever quaisquer dessas relagdes entre a
lingua ndo dominante e o individuo, familia ou uma comunidade.
(KELLEHER, 2015, p. 1, traducéo nossa'?).

Ainda no contexto norte-americano, Kelleher (2015) também aponta que outras
linguas que nao a dominante também tém sido chamadas de ‘linguas minoritarias’, mas
argumenta que o termo minoria quanto tomado no sentido demografico tende a
representar um numero menor ou menos do que 50% de um grupo e muitas conota¢es
negativas podem acompanhar esse termo. Além disso, uma dada comunidade nos EUA e
a lingua utilizada em questdo pode, de fato, ser falada por uma maioria humérica e o
inglés ja ndo representa a lingua dominante. A autora contribui para a discusséo sobre as
linguas de heranga apontando outros nomes que tém sido utilizados em substituicéo a
lingua de heranga, tais como “community language” (lingua comunitaria) ¢ “home
language” (lingua falada em casa).

Fishman (2001) identificou trés tipos de lingua de heranca nos EUA. Tais
categorias enfatizam as condigdes socio-histéricas:

e Linguas de heranca imigrante: a lingua utilizada pelos imigrantes nos EUA
depois da independéncia do pais. O caso da lingua espanhola ilustra essa
terminologia, pois ja foi uma lingua de heranca colonial e é, atualmente,
uma lingua de heranca imigrante de grande importancia.

e Linguas de heranca indigenas: sdo as linguas dos povos nativos das

Ameéricas. Muitas dessas linguas ja foram extintas, outras sdo faladas

11 Texto original: Some people may be able to speak, read, and write the language; others may only speak
or understand when spoken to. Some may not understand the language but are part of a family or
community where the language is spoken. The term “heritage” language can be used to describe any of
these connections between a non-dominant language and a person, a family, or a community.
KELLEHER, 2015, p.
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somente pelos membros mais velhos de uma comunidade e estéo sob risco
de extincdo.

e Linguas de herancga coloniais: sdo as linguas ndo indigenas dos grupos
europeus que ja estavam estabelecidos antes de os EUA se tornarem um
pais e tais linguas ainda sdo faladas no territdrio, sendo elas o holandés,

alemdo, finlandés, francés, espanhol e sueco.

Triffonas e Aravossitas (2014) dizem que as linguas de heranca tém papel
importante ao promover o equilibrio entre coeréncia e pluralismo em sociedades que
comecaram a perceber que a diversidade ndo se constitui uma desvantagem, mas é sim
uma vantagem que se revela ndo apenas no &mbito sociocultural, mas também por razdes

econdmicas.

Educacdo em lingua de heranga néo é apenas uma nova dimensao nas areas da
ciéncia da linguistica e/ou da pedagogia; esta ligada aos processos de
negociacdo de identidade e heranga cultural através da lingua que passa de
geragdo para geragdo como um legado tangivel do passado que olha para o
futuro. (TRIFFONAS; ARAVOSSITAS, 2014, p. 13, tradugéo nossa).

Além disso, os autores supracitados nos alertam que é preciso ter muita cautela
para que ndo se confunda LH com L2 ou LE, haja vista que a primeira € considerada um
veiculo pelo que a memoria cultural de diversas pessoas é transmitida através dos tempos,
de lugar para lugar e de geracdo para geracdo. Carrera (2004) corrobora a distingdo nédo
apenas entre LH e L2, mas também a diferenca entre esta e a L1, bem como diferentes
tipos de FLH:

No6s propomos que FLH sdo aprendizes cuja identidade e/ou necessidades
linguisticas diferem daqueles de aprendizes de L2 em virtude de ter um
histdrico familiar na lingua ou cultura de heranca. Referente a segunda questao
(distingéo entre LH e L1), n6s argumentamos que, ao contrario de falantes de
L1, FLH ndo recebem exposi¢do suficiente a sua lingua e cultura para
preencher necessidades basicas linguisticas e identitarias. Consequentemente,
eles perseguem o aprendizado da lingua para preencher essas necessidades.
Finalmente, em relacdo a terceira questdo, n6s mapeamos quatro categorias de
FLH, cada uma com necessidades linguisticas e identitarias distintas.
(CARRERA, 2004, p.1, grifo nosso, tradugio nossa*?).

12 Texto original: We propose that HLLs are students whose identity and/or linguistic needs differ from
those of second language learners by virtue of having a family background in the heritage language (HL)
or culture (HC). In reference to the second task, we argue that unlike L1Ls, HLLs do not receive sufficient
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Sé&o trés as principais categorias propostas por Carrera (2004) sobre a defini¢do de
LH, de acordo com os seguintes critérios: o pertencimento do aprendiz & comunidade da
LH, a conexdo pessoal do aprendiz com a lingua e a cultura de heranca atraves de seu
historico familiar e, por fim, a proficiéncia na LH. Estudos como os de Cho et. al., (1997),
Cho, (2000), McCarty et. al. (1997), Yamauchi et. al., (2000), definem aprendizes de LH
como individuos que sdo membros de uma comunidade com raizes linguisticas em uma
lingua outra que o inglés, bem como sdo associados a comunidade da LH ao invés de
proficientes (CARRERA, 2004).

Van Deusen-Scholl (2003) diferencia aprendizes de LH e aprendizes com
motivacdo de heranca. O primeiro refere-se ao aprendiz que foi exposto a uma lingua em
casa e obteve algum grau de proficiéncia bilingue ou, ainda, foi criado com uma forte
conexdo cultural com uma lingua em particular através de interacdo familiar. Ja o
aprendiz com motivacdo de heranca pode perceber uma conexdo cultural que é mais
distante da primeira ou segunda geracéo de imigrantes, por exemplo.

O fator linguistico, proficiéncia como um critério de definicdo da LH, €
considerado restrito por possibilitar a exclusdo de individuos, por exemplo, com fortes
conexdes pessoais ou familiares com a LH. Valdés (2000, apud CARRERA, 2004, p. 8)
utiliza da proficiéncia como um elemento central para definir um aprendiz de LH ao
estabelecer os seguintes critérios: a) individuos que foram criados em uma casa onde uma
outra lingua que néo a lingua inglesa era falada (no cenario norte-americano de pesquisa)
b) fala ou somente compreende a LH e c) individuos que sdo, em algum grau, bilingues
em lingua inglesa e na LH.

Uma outra perspectiva langcada por Anca (2003) € a de que, independentemente
da situacéo escolar, quando em contexto de imigracgdo, as linguas desempenham missdes
ou funcdes distintas. A autora cita Dabene (1992) e as trés funcdes da lingua proposta
pela ultima:

e Funcdo de Acolhimento: aproximacdo da linguagem verbal da LM do
aprendente e da familia para, posteriormente, propor a lingua de
acolhimento e a lingua da escola;

e Funcdo de Estruturacdo: é normalmente a lingua utilizada na escola,

contudo, é possivel utilizar das duas linguas para possiveis comparacoes;

exposure to their language and culture to fulfill basic identity and linguistic needs. Consequently, they
pursue language learning to fulfill these needs. Finally, with regard to the third task, we map out four
categories of HLLs, each with different identity and linguistic needs (CARRERA, 2004, p.1).
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e Funcdo de Legitimagdo: “pretende assegurar a construcdo da identidade
individual, social e escolar do aluno pela dignificacdo da sua lingua de
origem” (ANCA, 2003, p. 4). Acredita-se que a autovalorizacio da
imagem por parte do aprendente possa repercutir positivamente no

aprendizado da L2.

Outra perspectiva similar sobre a lingua de acolhimento é indicada por Grosso
(2008) no contexto portugués do fenébmeno migratério. Nesse caso, a lingua de
acolhimento diz respeito ao direito a lingua do pais que recebe como emergencial e

prioritaria. A lingua é tida como um meio de acesso a cidadania pelos imigrantes:

O seu desconhecimento constitui uma desigualdade que fragiliza as pessoas,
tornando-as dependentes e, por consequéncia, mais vulneraveis. Poder
aprender a lingua do pais é poder adquirir os meios de comunicar, interagir,
compreender, defender-se, confrontar-se com uma outra cultura e outros
cédigos, é poder escolher e abrir-se aos outros. (GROSSO, 2008, p. 5).

O governo portugués promove cursos para a aprendizagem da lingua portuguesa
e 0 Programa Portugal Acolhe foi desenvolvido pensando no publico adulto trabalhador
estrangeiro, contemplando além da formacéo linguistica, a compreensdo e aproximacao
da sociedade portuguesa, bem como o conhecimento dos direitos e deveres que lhe
assistem. Grosso (2010) traz uma definicdo mais recente do conceito de lingua de

acolhimento:

E um conceito que geralmente estd ligado ao contexto de acolhimento,
expressao que se associa ao contexto migratério, mas que, sendo geralmente
um publico adulto, aprende o portugués ndo como lingua veicular de outras
disciplinas, mas por diferentes necessidades contextuais, ligadas muitas vezes
a resolugdo de questBes de sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de
acolhimento tem de ser o elo de interacdo afetivo (bidirecional) como primeira
forma de integracdo (na imersdo linguistica) para uma plena cidadania
democratica. (GROSSO, 2010, p. 74).

Ressaltamos que o termo acolhimento em nossa pesquisa refere-se ao modo como
um pais acolhe, ou seja, como atuam como receptores dos imigrantes, ao passo que o

acolhimento para individuos em situacdo de refagios, conforme supracitado, é o ensino-
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aprendizagem de portugués para uso na vida diaria e busca integrar tais imigrantes no
mercado de trabalho ao qual se destinaram. Na proxima secdo trataremos de como 0s

conceitos de LH estdo localizados no cenario brasileiro de pesquisa.

2.1.2 CONCEITOS DE LH NO CONTEXTO BRASILEIRO

Embora as pesquisas sobre PLH estejam sendo amplamente divulgadas, as
pesquisas sobre LH, de modo geral, no contexto brasileiro sdo ainda recentes, haja vista
que a emigracéo de brasileiros para o exterior e a tematica linguistica sobre a manutencéo
do PLH entre essa comunidade é que impulsionou diversos pesquisadores e pesquisadoras
a observarem tal fendbmeno linguistico. O PLH é, portanto, geralmente estudado e
observado a partir do local onde ocorre a agéo, seja em contexto americano, europeu e,
em especial nesta pesquisa, no Japdo. Apresentaremos a seguir definicdes de LH de
pesquisadores brasileiros, sejam atuantes no exterior ou em territorio nacional.

A seguir temos a definicdo de LH pelo Glosséario de Linguistica Aplicada,

organizado por Almeida Filho:

Contexto em que a lingua e a cultura de criangas e adolescentes filhas de pais
imigrantes é ensinada com o objetivo de fortalecimento cultural, melhoria de
autoestima ou preservagdo do patrimoénio cultural desses jovens para a riqueza
cultural do pais de acolhimento. (ALMEIDA FILHO; SCHMITZ, GLOSSA,
1998).

A definicdo supracitada estd em consonancia com o0 que propusemos observar
neste trabalho, pois é justamente a transmissdo da lingua e cultura dos pais aos seus filhos
como enfoque de preservacdo do patrimonio cultural brasileiro em questdo. Lico (2011)
afirma que o PLH é uma especialidade do PLE na transmissdo da Lingua Portuguesa e de
valores culturais brasileiros para filhos de brasileiros nascidos no exterior, ou residindo
no exterior, desde muito pequenos (LICO, 2011, p. 1). Todavia, a perspectiva restritiva
do PLH como apenas uma especialidade de PLE ¢é contestada em Moroni e Gomes (2015,

p. 33) ao indicarem:
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O contexto de PLH é mais amplo e passa por questdes de identidade, sociais,
politicas e ideoldgicas, as quais pedem uma abordagem interdisciplinar e um
enfoque mais amplo, como o da Linguistica Aplicada [...]. Faz-se necessario,
por exemplo, entender como as comunidades de fala se estabelecem, quais as
escolhas linguisticas feitas pelos brasileiros da diaspora ao se relacionar com
os filhos e o impacto deste contexto e do familiar na transmissao do PLH em
diferentes realidades linguisticas. Em outras palavras, deve-se estudar também
0 protagonismo das familias e de suas politicas linguisticas no processo,
independentemente da presenca da figura do professor.

E salutar ressaltar a diferenca entre LH e L2 e/ou LE, levando-se em conta as
questdes abordadas pela autora supracitada, a exemplo da questdo identitaria de FH que,
apesar de conviverem em uma determinada comunidade, podem ndo se considerar
participantes desta e, algumas vezes, ndo dominam seu codigo linguistico. Isto traz
discussdes acerca do processo migratério sob um prisma sociolégico e do
estabelecimento dessas comunidades no exterior.

A questdo politica esta presente nas discussdes acerca da imigragdo, seja por parte
do pais de emigracdo quanto o de acolhimento a medida que desenvolvem, ou nao,
politicas pablicas para a socializacdo e desenvolvimento dos individuos, em especial
nesta pesquisa, dos filhos dos imigrantes. O protagonismo familiar observado nesta
pesquisa €, portanto, um recorte da vivéncia dos participantes que pode ser observado em
outras familias e leva em conta as dimensfes sociopoliticas inerentes ao processo, em
outras palavras, quais as ac0es dos participantes e quais relacdes podem ser estabelecidas
a partir destas com suas crencas.

Souza e Barradas (2013, p.6) nos explicitam sobre a importancia da conceituacao
de lingua de heranga para que se possa entender o relacionamento do aprendente com

cada uma das linguas de seu repertdrio ao dizer:

O entendimento desse relacionamento pode evitar um julgamento erréneo
sobre as habilidades linguisticas de um aluno bilingue. Muitas das criancas das
familias brasileiras que frequentam as escolas complementares, por exemplo,
tém como lingua de dominio o inglés, como lingua de heranca o portugués e
as duas como linguas de afiliagdo em graus variados.

Ainda sobre as autoras supracitadas (2013, p.6) nos dizem que a LH é transmitida
formal e/ou informalmente por pais emigrantes (e que a tem como LM) aos seus filhos
que crescem no exterior. A lingua de heranca ndo é uma esséncia imutavel, presa a
tradicdo e a historia (MENDES, 2012).
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2.1.3 O PAPEL DOS PAIS NA MANUTENCAO DE LH

Os estudos de Mota (2004) revelam que os pais imigrantes, no caso da imigracao
brasileira nos E.U.A, sdo conscientes do papel que a lingua materna desempenha na vida
dos filhos. A pesquisadora supracitada classificou os participantes de sua pesquisa em
trés subgrupos: a) familias que expressam o desejo de permanecer nos EUA; b) familias
que planejam o retorno ao Brasil e ¢) uma Unica familia alega indecisdo sobre a
permanéncia no pais estrangeiro. Independentemente do planejamento familiar desses
grupos, o portugués é considerado como um possivel marcador da tradigdo brasileira.

Outro dado similar da pesquisa referida acima com a presente pesquisa é o fato de
os pais demonstrarem dificuldades na aquisicdo da segunda lingua e, em contrapartida,
os filhos avangam rapidamente na aquisi¢cdo do novo cédigo linguistico. Desse modo, ha
uma inversdo de poder na dinamica familiar, conforme Mota (2004, p. 153)

Nas relagdes familiares, os filhos ganham ainda maior poder quando passam a
assumir fungdes primordiais & sobrevivéncia dos pais, tais como a de porta-
voz, tradutor e intérprete, principalmente em transagdes ocorridas em agéncias
de servigos publicos. Muitas vezes quer se afirmar a “normalidade” do fato,
mas sempre se deixa passar uma sensagdo de desconforto nos seus relatos.

Além das dificuldades referentes a dindmica familiar em situacdo linguistica
divergente, ou seja, a baixa aquisi¢do da LE pelos pais quando comparada a perda da LM
pelos filhos e, consequentemente, a lingua do pais estrangeiro torna-se majoritaria. Um
exemplo acerca do protagonismo familiar é a Associacdo de Pais de Brasileirinhos na
Catalunha (APBC), uma iniciativa da sociedade civil, voluntéria, realizada na Espanha
para a promogéo e manutengéo do PLH, conforme indica o estudo de Moroni e Gomes
(2015). As autoras afirmam que o papel familiar € decisivo nesse processo, pois € a partir

do vinculo dos pais com a lingua-cultura brasileira é que os filhos a herdaréo:

Os fatores que influenciardo a fluéncia na LH, como
uso da lingua na  familia, lingua  materna dos pais,
presenca de uma comunidade de fala mais ampla
ou curso formal, sdo singulares e complexos, e a
combinacédo resultante pode favorecer ou ndo
a aprendizagem e a manutencgéo da lingua e

cultura familiar. Beaudrie & Ducar (2005) propfem



20

que um dos instrumentos-chave para 0 trabalho
pedagégico sobre a lingua de heranca é a  historia
de vida e familiar do aluno. (MORONI; GOMES, 2015, p. 24).

Para as autoras supracitadas, o primeiro passo para a transmissao eficaz da LH
seria a conscientizacdo da familia sobre os beneficios do aprendizado da lingua. Além
disso, apontam a importancia de oferecer um alto grau de insumo, além da interacao
continua na lingua de modo a aprimorar a competéncia comunicativa. Colaboradoras da
APBC, as autoras afirmam que a referida associacdo atua calcada no tripé
familia/comunidade/ professor (cf. LICO, 2011) e apontam a necessidade de capacitacao
de educadores para atuarem na area, inclusive, a escassez de recursos governamentais
brasileiros que atendam as necessidades especificas desta area.

A APBC, fundada em 2009, surgiu a partir da unido de pais preocupados em

transmitir a lingua-cultura fora do Brasil e, em 2015, contavam com mais de 120 sécios:

a APBC tem como objetivos fomentar a integracdo entre as familias com
criancas de origem brasileira; promover atividades socioculturais entre as
familias associadas; promover o ensino da lingua portuguesa entre as criangas
e 0 conhecimento da identidade e da cultura brasileira, através de seu projeto
educativo-cultural; e promover a extensdo, integracdo e intercdmbio cultural
entre Brasil e Catalunha (Estatuts de I’APBC, Capitol I, Article 2, 2009, 1 apud
MORONI; GOMES,2015, p. 28).

Lico (2011) sugere que é papel dos pais disseminar suas raizes socioculturais e,
portanto, buscar criar ambientes que valorizem e estabelecam um vinculo afetivo com sua
identidade como cidadaos brasileiros. A autora nos revela que o envolvimento familiar
no processo ensino-aprendizagem dos FH € fundamental, uma vez que cria o contexto
que necessitam para vivenciar a lingua. Além disso, indica que o papel dos professores €
extremamente significativo, pois pode aprofundar a vivéncia na lingua em sala de aula e
completar a conexao iniciada pelos pais. A autora supracitada, envolvida com o ensino
de PLH no contexto estadunidense, também revela a escassez de politicas publicas por
parte do governo nesta area, bem como materiais didaticos por parte das autoridades
educacionais para enfrentar os desafios dessa especialidade.

As mées, mais uma vez, sdo consideradas protagonistas no enredo da transmissédo

da lingua-cultura brasileira aos seus filhos, conforme trecho abaixo:
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Pelo que temos observado na convivéncia com muitas familias residentes na
regido de Washington, DC, nos EUA, em que pelo menos um dos pais é
brasileiro - a mée, em 97% dos casos - é forte 0 desejo dessa mée ou pai de se
comunicar, viver momentos de proximidade e carinho e transmitir emog¢des em
sua lingua materna. Para facilitar a apresentacdo do conceito, vamos nos referir
a essa pessoa que representa a cultura minoritaria como sendo a “mae”, em
funcdo de ser ela mesma, a maioria protagonista nesses casos. A maternidade
em si esta diretamente ligada ao que a mée tem a oferecer aos filhos ndo s nos
aspectos mais pragmaticos de nutricao e formacao do ser, mas também no que
se refere aos alimentos “da alma” e da cultura. (LICO, 2011, p. 1)

Maria Luisa Ortiz, em entrevista para a Rede em Revista (BRASIL, 2014), ao
revelar como os familiares de criancas imigrantes ou de ascendéncia brasileira possam
incentivar o aprendizado de portugués, afirma que é importante que 0s pais promovam o
uso da lingua materna em casa de maneira ndo impositiva, em especial ao lidar com
familias de conjuges de nacionalidades distintas, pois € possivel cooperar para a criagao
de uma atmosfera onde os dois cddigos linguisticos possam ser usados livremente —um
lar bilingue.

As iniciativas dos pais brasileiros para o desenvolvimento e promog¢do do
portugués tém impulsionado governantes e instituicGes brasileiras a se mobilizarem, em
outras palavras, a acdo da sociedade civil e sua preocupacdo em deixar o legado

linguistico-cultural aos seus filhos e filhas foi crucial para o florescimento desta area:

Nos EUA, por exemplo, pais no qual ha uma das maiores comunidades de
imigrantes brasileiros, segundo dados do Ministério das Relagdes Exteriores
(MRE), organizagdes como o IBEC (Instituto Brasil de Educacdo e Cultura;
Califérnia) e a ABRACE (Associagdo Brasileira de Cultura e Educacéo;
Virginia), foram iniciadas por mées brasileiras residentes nesse pais, e hoje
promovem o ensino de portugués a centenas de criangas. Essas iniciativas,
antes isoladas, hoje ja angariam a atengdo do governo brasileiro, através da
Divisdo de Promocdo da Lingua Portuguesa (DPLP / MRE), que tem
incentivado essas iniciativas e promovido, entre outras acfes, cursos de
formac&o para os professores que atuam nesse contexto. (MENDES, 2012, p.
21, grifo nosso).

Lico (2011) sugere um tripé de forcas — familia, professor e comunidade — e que
essas forcas, quando unidas e interligadas, possam contribuir positivamente para a
aprendizagem de PLH, integrando 0S agentes envolvidos. A

manutencdo do portugués fica muito mais assegurada quando o0s pais
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desenvolvem atitudes mais naturais de convivéncia com a lingua materna e com a cultura
brasileira. (MOTA, 2004, p.157)

A familia comprometida conta com o professor como autoridade no
entendimento da complexidade da situa¢do e como aliado; o professor, por sua
vez, reconhece e trata a familia como detentora do papel principal na
orientacdo geral e suprimento das necessidades comunicativas do aluno. Este,
por seu lado, procura apoio e consisténcia de cima {pais} e dos lados
{professores e colegas} e, em troca, oferece seu esforco legitimo e sua
disponibilidade em dar “frutos” (LICO, 2011, p.3).

Quadro 1: Atitudes positivas e negativas a preservacao da lingua portuguesa para

pais e filhos no contexto norte-americano

Atitudes positivas a preservagio

1:[3 I[ngﬂ PﬂITUE’I.'I.L‘SE H

Aritudes negativas a preservagio
da lingua portuguesa:

persisténcia em utilizar pormgués em
casa de forma espontinea;

participagio efetiva na comunidade
brasileira;

preservacio dos lagos familiares com
parentes no Brasil (visitas, trocas de

fotos, presentes, e-mails, telefonemas);

insercio de elementos da culrura bra-
sileira no ambiente da casa (quadros,
muisicas, comidas, fotos);
acompanhamento da vida social brasi-
leira por intermédio de TV, revistas e
jornais.

expressio de insarsfacio generalizada
com as coisas do Brasil;

rejeicio ao convivio com a comunida-
de brasileira;

preocupacio demasiada com o futuro
profissional dos filhos nos Estados

Unidos;

autoritarismo ao impor o uso do por-
tugués em casa (estudo forado da lin-
gua e excesso de corregbes);

recriminacgdo constante ao uso do in-
glés em casa e s manifestagdes cultu-
rais norte-americanas;

criricas reforcando a ignorincia dos fi-
lhos com relagio 4 cultura brasileira;

constantes comparagbes com a vida es-
colar dos primos no Brasil, manifes-
tando incerteza quanto ao aproveita-
mento escolar dos filhos.

Fonte: extraido de MOTA (2004, p. 159)

Visualizamos no quadro da autora supracitada atitudes que foram identificadas
como positivas ou negativas, isto é, contribuem ou ndo para a preservacdo da lingua

portuguesa entre os seus, de modo a estabelecer estratégias de ensino-aprendizagem que
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promovam nao apenas a lingua, mas estratégias de interacdo sociocultural entre pais

brasileiros e seus filhos aprendendo portugués em contexto norte-americano.

2.1.4 O PORTUGUES COMO LINGUA DE HERANCA EM PAISES COM
IMIGRACAO BRASILEIRA

Pode-se dizer que iniciativas educacionais referentes ao PLH desfrutam de um
limitado apoio do governo brasileiro, pois ainda ndo ha politicas publicas explicitas para
0 PLH, embora o Ministério das Relacdes Exteriores (MRE) tenha dado importantes
passos nessa direcdo, como € o caso do Projeto de Formacdo de Professores de PLH
(Projeto POLH), realizado em parceria entre a Divisdo de Promog¢do de Lingua
Portuguesa (DPLP/ MRE - Brasil), a Sociedade Internacional de Portugués Lingua
Estrangeira (SIPLE) e a Universidade de Brasilia (UnB).

As primeiras iniciativas desse projeto, que funcionaram como experiéncias
piloto, foram realizadas em 2011, nos Estados Unidos, pais onde ha uma das
maiores concentra¢fes de imigrantes brasileiros registrados (cf. Dados do
MRE). O primeiro curso foi realizado em junho, em Séo Francisco, California,
e contou com a participagdo de 60 professores. O segundo, realizado em
outubro, em Washington-DC, com a participacdo de 38 professores. Outros
cursos estdo em fase de planejamento no projeto, nos EUA, na Europa e na
Asia. (MENDES, 2012, p. 22).

O Departamento Cultural do Itamaraty é dividido em seis divisfes: Divisdo de
Promocdo da Lingua Portuguesa (DPLP), Divisdo de Opera¢des de Difusdo Cultural
(DODC), Divisado de Promoc¢do do Audiovisual (DAV), Coordenacdo de Divulgacao
(DIVULG), Diviséo de Acordos e Assuntos Multilaterais Culturais (DAMC), Diviséo de
Temas Educacionais (DCE). Contudo, em se tratando da promogéo e divulgacdo da
lingua-cultura brasileira no exterior, € a DPLP a unidade responsavel por tais atividades.

Além disso, o Departamento Cultural do Itamaraty criou em 2011 o Programa de
Difuséo de Lingua e Cultura a fim de fortalecer os vinculos linguistico-culturais entre 0s
brasileiros no exterior e no Brasil. O programa enfatizou a manutengdo do PLH entre os

filhos desses brasileiros, haja vista o risco da perda da LM e, em consequéncia disso,
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surgiram atividades relacionadas a Capacitacdo de Professores de Portugués como Lingua
de Heranca (POLH).

Outra iniciativa de extrema importancia foi a criacdo da Rede Brasil Cultural,
instrumento do MRE para a promogéo da lingua e cultura brasileira no exterior, atua em
quarenta e quatro paises em cinco continentes e totalizam vinte e quatro centro culturais,
quarenta programas de Leitorados e cinco Nucleos de Estudo. As atividades e diversas
informacdes da Rede, tais como noticias, comunidades brasileiras, material didatico e
outras publicagdes sdo veiculadas em uma pagina na internet™ e, em maio de 2014, teve
o primeiro volume publicado da revista digital trazendo noticias sobre as comunidades
brasileiras no Paraguai, Libano, Suica, China, Portugal e Argentina, bem como dois

artigos que tratam sobre o PLH. A seguir imagens de mapa com a distribuicdo dos

?

Leitorados ( ), Nucleos de Estudos Brasileiros ( Q ) e Centros Culturais ( Q ).

13 Endereco eletronico: http://redebrasilcultural.itamaraty.gov.br/
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Imagem 1: Continente americano

Fonte: Google Maps — marcacao realizada pelo Itamaraty
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Imagem 2: Demais continentes
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Fonte: Google Maps — marcacdo realizada pelo Itamaraty*

A partir da observacdo do mapa acima, nota-se a timida expressividade de tais
iniciativas no continente asiatico, notadamente no Japdo: ndo ha um programa de
Leitorado, Nucleo de Estudo Brasileiro e, tampouco, um Centro Cultural Brasileiro.
Apesar da expressividade numérica emigratoria em direcdo a esse pais, da cooperacao
financeira (projetos nacionais de grande porte como a Siderudrgica de USIMINAS (MG),
a CENIBRA de celulose (MG), estaleiro ISHIBRAS (RJ), dentre outros), intercambio
cultural e diplomatico (120 anos de Amizade Japédo-Brasil), a comunidade brasileira no

Japéo, ainda, ndo foi contemplada de forma substanciosa com as iniciativas do MRE.

14 Enderego eletrénico: https://www.google.com/maps/d/viewer?mid=zmrOUY ldvrL4.kK\Vg9-r-
UkbQ&hl=en_US



27

A IV Conferéncia Brasileiros no Mundo®® (2014) trouxe as seguintes propostas
para a promocao do PLH dentre as comunidades brasileiras no exterior:

102. Disponibilizacdo de exemplares de publicacbes expostas em feiras
internacionais do livro, para entidades brasileiras no exterior que lidem com
ensino de Portugués como lingua de heranca (FBN)

121. Valorizagdo e apoio para capacitagdo de educadores e professores de
portugués como lingua de heranga no exterior, com continuagéo dos cursos
realizados pelo Departamento Cultural do MRE (MRE, MEC)

127. Fomento ao contato, ao intercdmbio e a troca de experiéncias entre as
iniciativas que promovem o0 portugués como lingua de heranga no mundo
(MEC, MRE)

170. Envio de material didatico e paradidatico a instituicbes de ensino de
portugués como lingua de heranga no exterior. (MEC, FNDE, MinC).

Apesar de o PLH ser uma area recente de pesquisa e investimentos
governamentais, é notavel o crescimento de diversos grupos que visam manter a lingua-
cultura brasileira no exterior. Um exemplo disso é o SEPOLH (Simposio Europeu sobre
0 Ensino de Portugués como Lingua de Heranca). Trata-se de um evento bienal
organizado por imigrantes brasileiros, geralmente, realizado em um pais europeu. O
simpdsio é reconhecido como a primeira iniciativa em beneficio do trabalho de diversas
instituicBes brasileiras que atuam no contexto europeu no ambito da lingua-cultura
brasileira, totalizando a existéncia de projeto em pelo menos doze paises europeus.

Os principais objetivos do SEPOLH sao:

1) propiciar maior intercAmbio de ideias e préaticas entre os paises europeus que
possuem institui¢fes trabalhando na difusdo da Lingua Portuguesa e da cultura
brasileira;

2) incentivar a colaboracéo entre as instituicdes espalhadas pela Europa;

3) disseminar o trabalho dessas institui¢oes;

4) dar maior visibilidade ao Ensino do Portugués como Lingua de Heranga na
Europa. (SEPOLH, 2015).

Como resultado do segundo Il SEPOLH, os participantes redigiram uma Carta
Aberta sobre o ensino do Portugués como Lingua de Heranca dirigida as autoridades
nacionais responsaveis pela educacao e relac@es internacionais, disponibilizada na se¢do

de anexos desta pesquisa.

15 De acordo com a pagina eletronica do MRE “Brasileiros no Mundo”, a V Conferéncia ocorrera no
segundo trimestre de 2016.
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O primeiro simpdsio ocorreu na cidade de Londres, em 2013, e foi sediado pela
Abrir (Associacdo Brasileira de Iniciativas Educacionais no Reino Unido) e IOE (Institute
of Education — Instituto de Educacédo da Universidade de Londres). Em 2015, a Alemanha
sediou o evento, tendo contado com a organizacdo da Linguarte e do Projeto Mala de
Leitura de Munique. O terceiro simpoésio j& tem data marcada, outubro de 2017, e sera
sediado na Suica, organizado pela ABEC (Ensino da Lingua e Cultura do Brasil) e pela
Associacao Raizes.

O quadro a seguir representa algumas das centenas de iniciativas de promocao do

PLH no mundo para fins de ilustracdo da expansdo do movimento em questao:

Quadro 2: Iniciativas de PLH no mundo

Nome da organizacao Sediado
em

Projeto Construir/ ARTEL Japédo

ABC Japan Japéo

ABCD (Association for Brazilian Bilingual Children’s Australia
Development)

AMBI (Associagdo de Mées Brasileiras na Irlanda) Irlanda

A hora do Conto em Dubai Emirados

Arabes

Raiz mirim Bélgica

ABRIR (Associacdo Brasileira de Iniciativas Inglaterra
Educacionais no Reino Unido)

BrEACC (Brazilian Educational and Cultural Centre) Inglaterra

Associacdo de Pais de brasileirinhos na Catalunha - Espanha
Barcelona

Clube dos brasileirinhos Inglaterra

EBEL Inglaterra

Associacdo Raizes Suica

ABEC (Ensino de Lingua e Cultura do Brasil) Suiga

Fundacdo Movimento Educacionista EUA

Linguarte Alemanha

Mala de Leitura de Munique Alemanha

BEM (Brasil em Mente) EUA

ABRACE - Associagdo Brasileira de Cultura e EUA
Educacéo

Oficina Curumim Canada

MBM — Mulheres brasileiras em Munique Alemanha

Mamée brasileira Aotearoa Nova

Zeléndia

Criancas brasileiras bilingues de Dresden Alemanha
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Tapete Cultural Dinamarca
Centro Cultural Brasil e Lingua e Cultura Italia
Piccolo Italia
Projeto Pirulito Italia
Casa do Brasil em Florenca Italia
Casa de Mae Australia
Brasiticos Costa Rica
Clube dos Canarinhos Franca
Portugués sem Fronteiras Noruega
Escola de Portugués Luso-Brasileiro Ipé Inglaterra
Amarelinho

Fonte: quadro nosso

No cenario mundial, os EUA se destacam com a forte expressao da comunidade

brasileira quanto ao ensino do portugués como LH. Mendes (2014) aponta para a

caracteristica vanguardista dessa comunidade que, unindo esforgos de pais, professores e

profissionais de diversas areas que compartilhavam o interesse pela revitalizacdo da

lingua portuguesa em solo americano, desenvolveram e fomentaram cursos e atividades

que estimularam o portugués entre criangas e jovens.

Como exemplo dessas iniciativas, podemos citar a Associa¢do Brasileira de
Cultura e Educagdo — ABRACE, na Virginia, dirigida por Ana Lucia Lico, 0
Instituto Brasil de Educac@o e Cultura — IBEC, na Califérnia, dirigido por
Valéria Sasser, a Fundacdo Vamos Falar Portugués, na Flérida, dirigida por
Cristiane Martins e Beatriz Cariello, 0 Movimento Educacionista dos EUA,
em Massachusetts, dirigido por Arlete Falkowski, e, ainda, o trabalho pioneiro
no ensino do Portugués nos Estados Unidos desenvolvido pela Escola Ada
Merritt, na Florida, somente para citar alguns exemplos. Todas essas
instituicGes, no entanto, foram criadas e se desenvolveram sem apoio oficial
das instituicdes governamentais e dos paises que poderiam contribuir para o
fomento do portugués. (MENDES, 2014, p.1, grifo nosso).

No contexto inglés, a BrEACC (Brazilian Educational and Cultural Centre),

organizacdo sem fins lucrativos, promove o ensino de lingua e cultura brasileira para

criancas brasileiras residentes em Londres. Foi fundada em 1997 por pais brasileiros que,

a época, sentiam a necessidade de oferecer aos seus filhos a oportunidade de aprender sua

lingua, bem como desenvolver a compreenséo sobre a cultura brasileira.
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2.1.5 BREVE PANORAMA SOBRE O ENSINO DE PORTUGUES COMO
LINGUA DE HERANCA NO JAPAO

No inicio do ano de 2016 ainda ndo havia uma politica definida no Japao sobre o
ensino de LH, seja essa 0 portugués ou qualquer outra lingua que imigrantes tenham
levado ao solo nip6nico. O Governo Japonés garante 0 acesso e 0 ensino da lingua
japonesa aos estrangeiros, contudo, as LH ndo estdo dentre as linguas que merecem
destaque. E possivel avaliar que ha uma boa representatividade do ensino-aprendizado do
portugués como LE em quatro universidades japonesas, sendo elas a Universidade de
Quioto, a Universidade de Linguas Estrangeiras de Toquio, a Universidade Sophia (em
Téquio) e a Universidade de Osaka. Além disso, o quadro a seguir mostra o niumero de
estudantes colegiais que aprendem portugués e outras linguas referente ao ano de 2013

ao inicio de 2016:

Quadro 3: Linguas estrangeiras, a exceg¢do do inglés, utilizadas nas escolas japonesas

Posi¢éo Lingua utilizada Publica Privada Nacional Total
1 Chinés 11.697 7.370 39 19.106
2 Coreano 8.551 2.642 17 11.210
3 Francés 4.234 4.291 59 8.584
4 Aleméo 1.673 1.997 21 3.691
5 Espanhol 2.588 736 59 3.383
6 Russo 628 167 795
7 Italiano 263 93 356
8 Portugués 128 13 141
9 Persa 31 35 66

10 Vietnamita 24 22 46

Fonte: Adaptada do Ministério da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Japdo (MEXT, 2016)

A pesquisadora em questdo pdde visitar trés dos diversos projetos voluntarios sobre
PLH no Japdo, sendo eles: o Projeto Girassol, o Projeto Aquarela e o Projeto
Construir/ARTEL. Por limitagdes financeiras e de tempo, haja vista a curta duracdo de
estadia, pudemos focar somente no ultimo projeto, realizando entrevistas com as maes,

observacao direta e aplicacdo de questionarios. Todavia, para fins de conhecimento e
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visualizagdo do cenario da &rea em questdo, trazemos abaixo a sintese das visitas de

campo dos outros projetos.

e Projeto Girassol — Cidade de Suzuka

Em 18 de julho de 2015, a pesquisadora pode conhecer o Projeto Girassol, um
grupo de voluntérios que disponibilizam as manhds de sdbado para ensinar portugués aos
filhos de imigrantes brasileiros residentes no Japdo, especificamente na cidade de Suzuka,
desde aproximadamente o ano de 2009. Ha quatro niveis de proficiéncia em portugués:
iniciante, intermediério | e 11 e gramatica. As salas sdo geralmente compostas por criangas
matriculadas em escolas japonesas e possuem niveis de proficiéncia distintos: ha aqueles
que ja dominam o codigo linguistico satisfatoriamente e aperfeicoam as habilidades mais
avancgadas, como aqueles que estdo no processo da alfabetizacdo e articulacdo fonética.

O fendbmeno “Code Switch” (alternancia do codigo linguistico) é constante
durante a observacdo das aulas, muitos alternam a lingua portuguesa com a japonesa
como a seguinte frase: “Nande de quem ¢ isso?” (O qué? de quem ¢ isso) “ ou “E para
deixar s6 o “enpitsu” (E para deixar s6 o lapis) e diversos outros episodios similares. Uma
das principais preocupacfes da professora responsavel pela turma e também pela
coordenadora do projeto € o caso das criangas “double limitds”, (duplamente limitados),
ou seja, aquelas que ndo podem comunicar-se de forma satisfatéria nem na lingua

estrangeira, neste caso o japonés, e nem na lingua materna.

e Projeto Aquarela

Iniciado em 2009, na cidade de Suzuka, o projeto visa ajudar criangas
matriculadas nas escolas japonesas que encontram dificuldades de aprendizado, seja por
ndo conhecerem o idioma japonés ou pela falta de compreenséo do sistema adotado pelas
escolas japonesas. Alem disso, auxilia a criangas que ja finalizaram o ginasio e desejam
ingressar no Ensino Médio (Kdkd). A rede voluntaria do Projeto Aquarela é a mesma do
Projeto Girassol, todavia o objetivo deste projeto € auxiliar os alunos do ginasio e ensino
médio das institui¢cfes de ensino japonesas e a participagdo ndo é restrita a brasileiros,
mas também ha participantes de outras nacionalidades, tais como paquistaneses,

indonésios e chineses, por exemplo.
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As aulas de reforco ou orientagdo tém a duracdo de sete horas e trinta minutos,
de segunda & sexta-feira. Alunos matriculados no ginésio tem uma carga horaria menor,
pois as aulas ocorrem ap6s o término do horario escolar regular. As aulas sao totalmente
gratuitas e os professores qualificados ministram as seguintes disciplinas: Aulas de
Japonés, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias. A lingua de mediagdo dependera da
nacionalidade do estudante, mas os professores geralmente se comunicam em portugués,
inglés, espanhol e, preferencialmente, em japonés. O projeto ndo somente visa 0 suporte
aos alunos, mas também oferece apoio aos pais, seja por meio de traducdo de documentos,
esclarecimento de tarefas de casa, acompanhamento em reunides, aconselhamentos até a

regularizacdo de matriculas junto a prefeitura da cidade.

e Projeto Construir/ ARTEL — Regido de Osaka

E uma iniciativa que desenvolve e promove o PLH na regifo de Osaka, na cidade
de Sakai. Surgiu em 2008, ainda sob a organizacdo do Projeto Construir e, em 2012, a
Oficina de Arte Educacdo e Letramento — ARTEL, uniu-se ao projeto, sob a coordenagéo
de Luzia Tanaka, formada em Educacdo Artistica e Pedagogia pela UFMT (Convénio
Brasil-Japao).

E o Unico projeto educacional no Estado de Osaka a oferecer apoio para 0s
brasileirinhos matriculados nas escolas japonesas. Os grupos de alunos frequentam as
aulas de portugués apos o horario escolar japonés. Geralmente sdo alunos na faixa etaria
de 6 a 14 anos de idade e, frequentemente, os pais acompanham tais atividades.

A professora Luzia Tanaka nos revelou em entrevista que ha diferentes niveis de
proficiéncia dos alunos e que todos se comunicam na lingua de preferéncia, na qual se
sentem mais confortaveis, seja portugués ou japonés, embora a maioria utilize a lingua
japonesa para mediagdo nas aulas. Outro ponto importante compartilhado foi a da rejeicao
inicial de alguns alunos com o portugués, ocasionando alguns conflitos identitarios entre
eles, haja vista que alguns participantes apesar de brasileiros, ndo falavam portugués e
ndo se consideravam brasileiros. Desse modo, o projeto trabalha sob uma abordagem
flexivel, acolhendo inicialmente os alunos e despertando-lhes o interesse, a curiosidade e
0 senso de pertencimento ao Brasil e, posteriormente, e de forma natural, o aprendizado
do PLH.

Este aprendizado ocorre a partir de construcdes e interagdes com sentido real, das

proprias experiéncias dos alunos e a elaboracdo da aula e material didatico parte do
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interesse dos alunos, de modo que se sintam motivados e interessados pela lingua-cultura
brasileira. Além do ensino do portugués como LH, ha também dois voluntérios japoneses
que auxiliam no reforco das disciplinas das escolas japonesas.

E importante ressaltar que o projeto realiza diversas atividades culturais fora do
ambiente formal da sala de aula, tais como visita a Museus, piquenique, janela de
contacdo de historias, acampamento com a participacao dos pais, apresentacdes de danga,
festivais, dentre outros. O engajamento familiar merece destaque, pois o elo entre o
projeto e os familiares tem fortalecido o crescimento e manutencdo do projeto. Os
participantes desta pesquisa s&o, na maioria, maes participantes ativas do projeto e,
consequentemente, seus filhos. Salientamos que boa parte dos pais que busca o PLH para
seus filhos necessitam da lingua como meio de comunicacdo com eles, tendo em vista
ndo dominarem o codigo linguistico japonés e, consequentemente, veem-se
impossibilitados de interacdo na lingua nativa dos filhos.

O projeto recebeu recentemente reconhecimento em uma das revistas brasileiras
de circulacdo nacional japonesa, a Alternativa, sobre o Festival de Outono organizado
pela comunidade de Sakai, reunindo pais, criancas brasileiros e outros voluntarios do

projeto. Abaixo um trecho da matéria:

Organizado pelas proprias criangas que frequentam as oficinas, os pais e
voluntarios, o festival ird contar com apresentacdes de musica, danga, teatro e
desfile. Exposicéo de desenhos, capoeira, show de magica e outras atragdes
estdo programadas.

Havera ainda um show da cantora brasileira Cris Maisatto, que reside na
provincia de Nara e estd lancando um CD de Bossa Nova e MPB. Maisatto ira
cantar cléssicos de Tom Jobim durante o evento.

O Projeto Construir vem realizando um trabalho cultural na cidade de Sakai ha
oito anos. A organizacdo possui cinco oficinas de portugués para criangas e
jovens, intituladas de PLH “Portugués como Lingua de Heranga”.

Além do ensino da lingua portuguesa, as oficinas oferecem um local de
interacdo e desenvolvimento aos alunos. “Nosso objetivo € contribuir na
formagdo das criancas e reconhecimento das origens, para que se tornem
cidaddos completos”, disse a professora e coordenadora educacional Luzia
Tanaka.

Outro importante reconhecimento importante foi o do Jornal Japonés Asahi
Shinbun sob o titulo de “Um local de apoio a realizagdo de sonhos: o alivio de ndo estar
sozinho ” (Yume no tedasuke manabinoba: hitorijanai anshin hagukumuy), disponivel na
secdo de anexos deste trabalho. O ensino de PLH no Japéo é reconhecido, portanto, tanto

pela comunidade brasileira nesse pais ao desenvolver projetos que incentivem e

promovam nossa lingua-cultura, como também comegca a despontar entre a comunidade
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japonesa. Em outras palavras, a sociedade japonesa reconhece tais a¢oes e estédo lidando
com a realidade multicultural de seus imigrantes.

A pesquisa de crencas e acdes dos participantes sobre o PLH busca entender quais
relacBes sdo estabelecidas e, a partir destas, esperamos compreender o0 PLH no contexto
emigratdrio brasileiro no Japdo. A seguir, apresentaremos algumas defini¢Ges de crencas,
fazendo uma breve discussdo sobre sua natureza e concepgdes, bem como de seu
estabelecimento como construto entre pesquisadores brasileiros. Posteriormente,
traremos um breve didlogo sobre a relacdo entre crencas e acdes frente ao ensino-

aprendizado de PLH vivenciado pelos participantes.

2.2 ALGUMAS DEFINICOES DE CRENCAS

A definicdo do termo crencas, quando do ensino-aprendizagem de linguas, tem
sido uma tarefa complexa ndo somente pelas diversas concepgdes apresentadas (cf.
KALAJA et. al., 2016, p.9), mas pela complexidade filosofica do termo outras &reas do
conhecimento ja se debrucaram sobre a tarefa da definicdo de crencas, mas este trabalho
utilizou das lentes da linguistica aplicada para visualizar a teoria e pratica vinculadas ao
termo. Busca-se, aqui, a partir do construto de crencas e agdes, lancar mdo de uma
ferramenta de compreensdo entre o dizer e o agir das experiéncias vivenciadas pelos
individuos e o estabelecimento das relacdes advindas destes.

Na linguistica aplicada, o termo crencas foi inicialmente mencionado no artigo
intitulado Approach, Method, and Technique, em 1963, por Edward Anthony. O autor
inicia seu artigo destacando que “durante anos, professores de linguas adotaram,
adaptaram, inventaram e desenvolveram uma desconcertante profusdo de termos para
descrever as atividades nas quais eles se engajam e as crencas que possuem’
(ANTHONY, 1963 p. 63, 2008%%). Na vis&o anthoniana, um conjunto de ideias sobre a
complementacdo pedagogica ao relacionar abordagem, métodos e técnicas de professores
de linguas podem se apresentar como opostas ou compativeis. A abordagem, de acordo
com o autor supracitado, € um conjunto de pressupostos que sdo correlacionados e tratam

da natureza da lingua e do processo do ensino-aprendizagem, a abordagem ¢é tida,

16 Traducéo de Rodrigues, Meireles e Almeida Filho, 2008.
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portanto, como uma filosofia. Crencas € também considerada como filosofia em
consonancia com Abraham e Vann (1987).

Horwitz (1985) é uma das pioneiras no campo de pesquisa sobre crencas,
definindo-as como ideias preconcebidas sobre os aspectos da aquisicdo de segunda
lingua, seja como ela é aprendida ou como deveria ser ensinada. Para a autora supracitada,
as crencgas podem interferir diretamente no entendimento e receptividade de informacoes
e também técnicas apresentadas em sala de aula. Horwitz desenvolveu um questionario
amplamente utilizado na pesquisa de crengas, 0 BALLI (Beliefs About Language Learning
Inventory — Inventario de crengas sobre aprendizagem de linguas) consiste em 34
perguntas relacionadas ao aprendizado de linguas, onde os participantes respondem as
perguntas numa escala likert-scale.

Os estudos de Wenden (1986) fortaleceram o construto de crencgas ao trazer o
conceito de autonomia (cf. KALAJA; BARCELOS, 2003) e compreendem que a
explicitacdo das crencas de alunos sobre a aprendizagem de uma L2 pode refletir em suas
abordagens, bem como as estratégias escolhidas, os critérios para avaliar a eficacia das
atividades em sala de aula e 0s contextos sociais 0s quais 0s aprendizes estdo imersos. A
autora aponta que é preciso oferecer aos aprendizes oportunidades para refletir sobre o
aprendizado de linguas e, dessa forma, reconhecerem suas crencas e de como estas podem
influenciar o que eles fazem para aprender e, por fim, deveriam ser expostos a visdes
alternativas de aprendizagem. Refletir sobre como a aprendizagem ¢é influenciada pelas
crengas tem sido referido como metacognicao pelos psicélogos cognitivistas. Contudo,
na perspectiva de Abrahan e Vann (1987 apud KALAJA, 1995, p. 192), crencas e
estratégias sdo construtos separados hierarquicamente, pois o primeiro refere-se a
filosofia de como uma lingua € aprendida e tal filosofia guia uma abordagem que é
composta por diferentes estratégias de comunicacao.

Buscando compreender a composicdo de crencas, Nespor (1987) propds um
modelo preliminar tedrico para o sistema de crencas, ou seja, uma estrutura para
investigacOes sistematicas e comparativas, descrevendo crengas ndo como um conjunto
de comportamentos, mas a partir da perspectiva da psicologia cognitiva. O autor propés
0 estudo de crencas de professores, estabelecido a partir de pesquisas de campo a fim de
investigar suas crencas, focando nos principios e crencas gerais dos professores sobre o
ensino, sobre seus estudantes, sobre o comportamento dos estudantes e sobre a
comunidade e o contexto organizacional onde atuavam. Percebemos a partir de tais

pesquisas a importancia dada tanto a professores como aprendentes, em uma relacao
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dialdgica no processo educacional, além disso, a influéncia do contexto em suas crencas
e préticas.

Para atingir tal objetivo, Nespor (1987) pode delinear seis caracteristicas
estruturais de crencas e é também o que as diferencia de formas de conhecimento, sendo
estas a presuncéo existenciall’, alternatividade, aspectos avaliativos e afetivos, estrutura
episodica e as duas outras caracteristicas, ndo-consensualidade e irrestricdo, sdo utilizadas
para caracterizar o modo como as crengas sdo organizadas como sistemas. O autor
supracitado ressalta que o sistema de crencas esta baseado fortemente nos componentes
avaliativos e afetivos mais do que nos sistemas de conhecimento, apesar de haver uma
interacdo entre tais sistemas: “o conhecimento que alguém tem das regras de xadrez ¢ as
diversas maneiras de jogar ndo depende se essa pessoa gosta ou ndo de xadrez, se isto
excita ou a entedia, se alguém pensa que ¢ trivial e decadente ou sublime e mistico®[...]
(NESPOR, 1987, p. 319, tradugdo nossa). O conhecimento de determinada area de
dominio, portanto, pode ser conceitualmente distinta dos sentimentos sobre tal dominio.

Pajares (1992) nos relata que a diferenciacdo entre crenca e conhecimento é uma
tarefa desencorajadora. Para iniciar tal reflexdo, cita os aspectos caracteristicos de crencas
ja indicados anteriormente por Nespor. Os professores, para Pajares (1992), geralmente
ensinam o contetdo de um curso de acordo com os valores que carregam em si sobre 0
préprio conteldo e a energia que os professores despendem em uma determinada

atividade dependem disso.

O conceito de conhecimento como algo mais puro do que a crenca e mais perto
da verdade ou falsidade de uma coisa requer uma visdo mecanicista e ndo é
facilmente digerida. Qual verdade, qual conhecimento pode existir na auséncia
de julgamento ou avaliacdo? Mas, peneirar cognicdo de afeto, e vice-versa,
parece destinado a este tipo de cerca escarranchada. Nespor (1987) ainda
sustentou que as informac@es do sistema de conhecimento é semanticamente
armazenado, enquanto crengas residem na memdria episddica com material
retirado de experiéncia ou fontes culturais de conhecimento de transmisséo que
alguns chamaram folclore (PAJARES, 1992, p.310, tradugdo nossa'®).

17 Os termos equivalentes em inglés no texto original sdo: 'existential presumption,' ‘alternativity', ‘affective
and evaluative loading', ‘episodic structure', 'non-consensuality' and ‘'unboundedness'.

18 Texto original: One's knowledge of the rules of chess and various lines of play does not depend upon
whether one likes or dislikes chess, whether it excites or bores one, whether one thinks it trivial and
decadent or sublime and mystical[...] (NESPOR, 1987, p. 319).

19 Texto original: The conception of knowledge as somehow purer than belief and closer to the truth or
falsity of a thing requires a mechanistic outlook not easily digested. What truth, what knowledge, can exist
in the absence of judgment or evaluation? But, sifting cognition from affect, and vice versa, seems destined
to this sort of fence straddling. Nespor (1987) further contended that knowledge system information is
semantically stored, whereas beliefs reside in episodic memory with material drawn from experience or
cultural sources of knowledge transmission—what some have called folklore (PAJARES, 1992, p.310).



37

Pajares (1992) relata, entdo, que crencas sdo definidas a partir de avaliagdes e
julgamentos, enquanto o conhecimento € baseado em um fato objetivo. Nota-se,
entretanto, que a cristalizacdo desses conceitos pode ser prejudicial ao entendimento de
crencas, pois podemos inferir que crencas ndo seriam baseadas em fatos objetivos. Outro
ponto assinalado pelo autor € a rigida percepcdo de mudanca de crencas, ao dizer que
“quanto mais cedo uma crenga ¢ incorporada ao conjunto de crencas, mais dificil sera
altera-la, pois essas crencas afetam a percepcdo e influenciam fortemente o
processamento de novas informacdes (PAJARES, 1992, p. 317, tradugdo nossa?®)”. O
autor conclui argumentando que é devido a esse fendmeno que crengas recentemente
adquiridas sdo mais vulneraveis do que crencas antigas. Além disso, o autor aponta a
‘profecia de autorrealizagdo’: as crengas influenciam as percepcdes que, por sua vez,
influenciam os comportamentos que séo consistentes e até mesmo reforcam suas crencas
originais.

Woods (1995) discorre a discussdo acerca da relagdo entre conhecimento e
crencas. O autor argumenta que a falta de uma clara distin¢do de o que um individuo sabe
ou 0 que acredita é importante para compreender a tomada de suas decisfes. Nessa
perspectiva, 0 conhecimento € um termo referente a coisas que nds ja sabemos que
existem — sdo fatos convencionalmente aceitos, tais como a existéncia de buracos negros,
uma vez que ja foi comprovado e pode ser demonstrado. JA o termo suposicéo,
normalmente, refere-se a aceitacdo temporaria de um fato, o qual ndo podemos verifica-
lo mas tomamos como verdade por um certo tempo. Crencas, de acordo com Woods
(1995), referem-se a aceitacdo de uma proposicdo que ainda ndo conta com um
conhecimento convencional e, portanto, ndo se pode demonstrar e ha desacordos sobre.
O autor ressalta que esses termos representam conceitos que estdo situados em um
espectro desde conhecimento a crenga e, em Seus usos, sobrepéem-se um ao outro,

conforme citagdo a seguir:

Este é um ponto importante que surgiu a partir dos dados: foi dificil distinguir
nos dados entre o que professores referiam-se & crencas e conhecimentos, a
medida que eles discutiram suas decisdes nas entrevistas. O ‘uso’ do
conhecimento no seu processo de tomada de decisbes ndo parece ser

20 The earlier a belief is incorporated into the belief structure, the more difficult it is to alter, for these beliefs
subsequently affect perception and strongly influence the processing of new information (PAJARES, 1992,
p. 317).
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qualitativamente a partir de seu ‘uso’ de crengas. (WOODS, 1995, p. 195,
traducdo nossa, aspas do autor).

Em consonancia com o autor supracitado, compreendemos a distin¢cdo entre
crencas e conhecimento num sentido mais inclusivo ao invés de restrito, para tal a
proposi¢édo do esquema BAK (beliefs, assumptions and knowledge — crencas, suposic¢oes
e conhecimento), onde tais conceitos possam estar inter-relacionados e nos quais uma
determinada proposicao pressupde outras. A noc¢do de BAK, portanto, inclui ndo somente
‘elementos’ de analise isolados, mas também relaches recorrentes entre os temas
explicitados pelos participantes (WOODS, 1995, p. 196, traducdo nossa), como exemplo
0 autor esclarece que as expressdes dos professores em seu estudo em relagéo as restricdes
institucionais podem ser categorizadas como conhecimento ao invés de crenca sobre o
aprendizado da lingua. E, portanto, a partir da verbalizacdo dos participantes por meio de
questionarios e/ou entrevistas, conforme sugere Woods (1995), ser possivel compreender
suas crencas. Neste trabalho buscamos compreender as crencas e agdes sobre 0 PLH numa
abordagem qualitativa e interpretativista e de como essas podem modelar seus
entendimentos e decisdes sobre o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

Kalaja (1995) retoma o termo conhecimento metacognitivo ja proposto por
autores como Wenden (1987; 1991) e Flavell (1979; 1981), pois estes especificaram a
natureza de crencas numa série de aspectos. Inicialmente equipararam crencas ao
conhecimento metacognitivo, tendo em vista que o conhecimento é determinavel, estavel

e falivel e, além disso, é de trés tipos: pessoal, orientado por tarefas ou estratégico.

Mais especificamente, crencas (ou conhecimento metacognitivo) sobre ASL
pode ser sobre aprendizes de lingua com caracteristicas pessoais especificas e
seus estilos de aprendizagem, sobre o0s objetivos e necessidades que as tarefas
de aprendizado envolvem ou sobre estratégias utilizadas pelos aprendizes e sua
relativa eficiéncia (KALAJA, 1995, p. 192, traducéo nossa).

Conquanto os estudos de crencas ou conhecimento metacognitivo tenham langado
significativos avancos para a area de ASL na linguistica aplicada, tal perspectiva de
estudo de crencas foi criticada, especialmente quanto as atitudes. Kalaja (1995) indica
que justamente por crengas serem consideradas como entidades cognitivas e, portanto, 0s

métodos utilizados séo indiretos para indicar o que ocorre dentro da mente dos individuos,
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tais métodos podem ocasionar problemas referentes a validacao desses dados: “Podem os
estudos revelar as crencas reais mantidas pelos estudantes? e em que medida podem esses
resultados ser generalizados?” (KALAJA, 1996, p. 195, traducdo nossa®l, grifo da
autora).

Além disso, a autora supracitada menciona que a partir da perspectiva
metacognitiva, crencas sdo consideradas como estaveis por natureza e, no entanto,
estudos como os de Holec (1987) evidenciaram que as ideias sobre o aprendizado de
linguas podem mudar ao longo do tempo. Nao somente a estabilidade de crencas foi um
ponto importante de discussdo dessa perspectiva, mas também a mudanga de concepc¢ao
de lingua como um sistema abstrato para uma visdo da lingua como o meio pelo qual

ocorre a interacao entre individuos:

Primeiramente, compreendeu-se que o uso da linguagem é, em grande parte,
orientado a partir da acdo. Em segundo lugar, a linguagem cria a realidade, isto
é, é socialmente construida. Em terceiro lugar, o uso da linguagem é moldada
por ideologias na sociedade, isto é, a linguagem é socialmente construida
(KALAJA, 1995, p. 195, tradugdo nossa??).

A partir da leitura de Kalaja (1995), é possivel compreender que as crencas podem
mudar com o tempo e podem, inclusive, apresentar visdes conflitantes sobre ASL, além
disso, ndo necessariamente deve-se presumi-las como influéncias diretas do processo de
ensino-aprendizagem de linguas. Leva-se em consideragao que as crencas sao de natureza
dindmica e podem ser manifestadas ideias diferentes de acordo com o contexto: em uma
ocasido o aprendiz cré que o aprendizado de uma L2 é importante, outrora, em diferente
ocasido, pode ndo mais defender essa crenca.

Kalaja e Barcelos (2013) acrescentam a discussao sobre as duas linhas de pesquisa
em crengas, a perspectiva cognitiva e a social, onde a primeira é também indicada como
abordagem normativa (cf. BARCELQOS, 2003) e seguem 0s principios da psicologia
cognitiva enfatizando a natureza objetiva do aprendizado de linguas. A maioria dos

21 Texto original: do the studies reveal the real beliefs the students held, and to what extent can the results
of these studies be generalized? (KALAJA, 1995, p.195).

22 Texto original: First, it has been realized that language use is to a great extent actionoriented. Secondly,
language creates reality; i.e. it is socially constructing. Thirdly, language use is shaped by ideologies in
society; i.e. language is socially constructed (KALAJA, 1995, p. 195).
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estudos nessa linha, de acordo com as autoras supracitadas, foi conduzida por meio do
questiondrio BALLI utilizando estatisticas quantitativas para analisar as relacfes
estabelecidas entre crencas e estratégias, ansiedade, motivacdo, género, idade ou
proficiéncia.

Por outro lado, a segunda linha de pesquisa, a social ou abordagem contextual (cf.
BARCELOQOS, 2003), parte de uma perspectiva émica e, portanto, busca compreender a
natureza subjetiva da aprendizagem de linguas: “a lingua a ser aprendida, ser um aprendiz,
0 processo de aprendizagem e 0s contextos de aprendizagem sdo todos carregados de
experiéncias positivas ou negativas e cheios de significados pessoais (KALAJA ;
BARCELOS, 2013, p. 3, traducio nossa®). Por fim, as autoras relatam que as duas linhas
de pesquisa tém sido muito produtivas, no entanto, crencas ainda ndo tiveram o
reconhecimento merecido, especialmente em relacdo as acGes de aprendizes. Neste
estudo, operamos sob esta linha de pesquisa e analisamos as crencas e acOes dos
participantes a partir do contexto no qual estdo imersos, inferindo a partir das suas vozes,
compreender o dizer e o0 agir em relacdo ao PLH.

Uma abordagem mais recente advinda da segunda linha de pesquisa compreende
0s estudos que dialogam com a teoria sociocultural Vygotskyana e o dialogismo
Bakhtiniano. Kalaja e Barcelos (2013) indicam que tal abordagem é social em sua origem
e emerge da interacdo com outros e, eventualmente, as crencas sao internalizadas e podem
mudar com o tempo e transformarem-se a medida que o aprendiz lida com novas
experiéncias e aprendizados em diferentes contextos.

O quadro sintetizador de crencas a seguir traz diversas defini¢cbes de crencas sob
a perspectiva de diversos pesquisadores. Os termos variam desde abordagem ou cultura
de aprender, imaginario, mitos a representacdes, contudo, ndo € intuito deste trabalho
explorar a variabilidade de conceituacdes, mas tdo somente trazer a teorizacdo que nos
auxiliou a pesquisar as crencas dos participantes da pesquisa e as relagdes entre estas e

suas respectivas agoes.

Quadro 4: Diferentes termos e defini¢cdes de crencas de autores estrangeiros
23 Texto original: the language to be learned, being a learner, the learning process, and learning contexts

are all charged with positive or negative experiences and loaded with personal meanings (KALAJA e
Barcelos, 2003, p.3).




Teorias folclorico-linguisticas de
aprendizagem
(Miller & Ginsberg, 1995)
Representacdes de aprendizes
(Holec, 1987)

Representacoes
(Riley, 1989, 1994)

Filosofia de aprendizes de aprendizado
de linguas
(Abraham & Vann, 1987)

Conhecimento Metacognitivo
(Wenden, 1986a)

Crencgas
(Wenden, 1986)

Crencas culturais
(Gardner, 1988)
Cultura de aprender
(Riley, 1997)

Cultura de aprender linguas
(Barcelos, 1995)

Cultura de aprender
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“Ideias que estudantes tém sobre a lingua e o
aprendizado de linguas.” (p. 294)

“Suposi¢des de alunos sobre seus papeis e as
funcgdes de professores e materiais de ensino.”
(p.152)

“Ideias populares sobre a natureza da
linguagem e das linguas, a estrutura da
linguagem e uso da linguagem, a relacéo entre
pensamento e linguagem, identidade e
linguagem, a linguagem e inteligéncia,
linguagem e aprendizagem, e assim por
diante.” (1994, p. 8)

“Crengas sobre como a lingua opera e,
consequentemente, como ¢ aprendida.” (p. 95)

“O conhecimento estavel, embora um
conhecimento por vezes incorreto de que 0s
alunos tenham adquirido sobre a linguagem,
aprendizagem e o processo de aprendizagem
de linguas; também referido como
conhecimento ou conceitos sobre
aprendizagem de linguas ou crencas de alunos;
ha trés tipos: pessoa, tarefas e conhecimento
estratégico.” (p. 163)

“Opinides nas quais sdo baseadas na
experiéncia e nas opinides de outras pessoas
respeitadas, as quais influenciam no modo
como os alunos agem.” (p. 5)

“Expectativas nas mentes dos professores, pais
e alunos concernentes a tarefa complete de
aquisicao de L.2.” (p. 110)

“Um conjunto de representacdes, crengas e
valores relacionados ao aprendizado que
influencia diretamente no comportamento de
aprendizagem dos estudantes.” (p.122)
“Conhecimento implicito e intuitivo do
aprendiz (ou explicito) feito de crengas, mitos,
pressupostos culturais e ideais sobre como é
aprender linguas. Este conhecimento, de
acordo com a idade dos alunos e nivel
socioecondmico, é baseado em sua experiéncia
educacional anterior, anteriores (e presente)
leituras sobre a aprendizagem de linguas e
contato com outras pessoas, como familia,
amigos, parentes, professores e assim por
diante.” (p. 40)

“Os aspectos culturais de ensino e
aprendizagem que as pessoas acreditam ser



(Cortazzi & Jin, 1996)

Conceitos de aprendizagem e crencas
(Benson & Lor, 1999)
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'normais’ e 'boas’ sobre as atividades e
processos de aprendizagem onde tais crengas
tém uma origem cultural.” (p. 230)

“Concepcdes de aprendizagem dizem respeito
com o que o aluno pensa sobre os objetos e
processos de aprendizagem séo "'; crencas [...]
estdo relacionadas com o que o aluno acredita
ser verdade sobre estes objetos e processos
dada uma certa concepcao do que eles séo™. "...
Concepgdes de aprendizagem caracteriza 0S

pensamentos dos alunos em um nivel mais alto

de abstracdo do que crencgas” (p. 464)
Fonte: BARCELOS (2003, p. 9, traducdo nossa)

Sob a alcunha de uma diversidade de termos, as crencas quando consideradas
desde filosofia, ou seja, um conjunto de principios tedricos que sintetizam uma
determinada ciéncia, a representa¢cBes culturais, demonstram a importancia da
compreensdo de sua natureza. Kalaja e Barcelos (2003, p. 1) sugerem, ainda, que néo
somente a variedade de termos denota tal importancia, mas também o nimero crescente
de publicacBes nesta area. As autoras supracitadas sintetizam crencas como opinides e
ideias que aprendentes e professores tém sobre o aprendizado de uma L2 ou LE. Em
consonancia com tal definigdo, compreendemos crengas como as concepcdes, formais e
informais, de carater temporario ou permanente, acerca do processo ensino-aprendizagem
sob uma dimenséo global, que incorpora o contexto social, politico, cultural e de natureza
dialogica, onde as experiéncias e, consequentemente a linguagem, sdo socialmente
construidas.

Ademais, conforme pontuado por Kalaja e Barcelos (2013), a relacdo entre as
crencas e acdes dos aprendizes esta longe de ser simples ou como uma simples relacédo

causal, mas que as crencas podem, de fato, influenciar as a¢cbes de maneiras complexas.

2.2.1 CRENCAS NO CONTEXTO BRASILEIRO DE PESQUISA

No Brasil, Almeida Filho em 1993 (p.13) introduz o termo crencas ao explanar
sobre abordagem, embora o conceito explanado pelo autor supracitado esteja mais

préximo ao de cultura de aprender do que crencas em si:
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A abordagem é uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabilizados ou mesmo crengas intuitivas quanto a
natureza da linguagem humana, de uma lingua estrangeira em particular, de
aprender e ensinar linguas, da sala de aula de linguas e de papeis de aluno e de
professor de uma outra lingua. (grifo nosso).

A partir de 1995, crescia 0 numero de dissertacdes e teses sobre crencas (cf.
BARCELOQOS, 1995; Felix, 1999; Gimenez, 1994; Silva, 2000; Silva, 2001). No congresso
da Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB), em 1997, foram apresentados
quatro trabalhos acerca de crencas sobre aprendizagem de linguas, mas foi somente no
congresso da ALAB de 1999 que o tema crencas sobre aprendizagem de linguas obteve
destaque (BARCELQS, 2004).

Barcelos (2007, p.111) divide a pesquisa acerca de crengas no Brasil em trés
periodos: inicial (1990 a 1995), o de desenvolvimento e consolidacdo (1996 a 2001) e o
de expansao (2002 até o presente). A autora elenca a importancia de crengas sobre ensino-
aprendizagem de linguas relacionada aos seguintes subitens: a) compreensdo das acoes
ou do comportamento dos aprendizes de linguas; b) utilizacdo de diferentes abordagens
pelo professor; c) compreenséo da relagédo das crencas de professores e alunos de modo a
prevenir um possivel conflito entre as partes; d) crencas na formacao de professores e de
formadores de professores e as crencas entre estes.

A visdo de crencas para a autora supracitada (2006, p. 18) é a seguinte:

Entendo crencas, de maneira semelhante a Dewey (1933), como uma forma de
pensamento, como construcfes da realidade, maneiras de ver e perceber o
mundo e seus fen6menos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes
de um processo interativo de interpretacdo e (re)significacdo. Como tal,
crencas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e
paradoxais.

O quadro a seguir busca sintetizar crencas sob a perspectiva de alguns

pesquisadores brasileiros:
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Quadro 5: Definicdo de crencas por autores brasileiros

Abordagem ou cultura de aprender

Cultura de Aprender Linguas

Crencas
Crencas
Crencas
Crencas
Crencas
Crencas
Crencas
Crencas
Crencas
Crencas
Crencas
Crencas
Imaginario
Mitos
Representacdes
Representacdes
Representacdes sociais

Almeida filho, 1993
Barcelos, 1995

André, m.c. 1998
Félix, 1998
Pagano, 2000
Barcelos, 2001
Mastrella, 2002
Perina, 2003
Barcelos, 2004a
Barcelos, 2004b
Barcelos, 2006
Lima, 2005
Taset, 2006
Silva, k., 2005
Cardoso, 2002
Carvalho, 2000
Celani & Magalhaes, 2002
Magalhées, 2004

Moscovic, 1961
Fonte: adaptado de SILVA (2010, p. 7)

Percebemos que na fase inicial de investigacao de crengas (cf. BARCELOS, 2007)

de 1990 a 1995, as referéncias sobre crencas eram ainda denominadas de abordagem,

cultura e representagdes, e no seu periodo de desenvolvimento até os dias atuais o termo

crencas foi consolidado e reconhecido como parte integrante da identidade dos

individuos. O Projeto Glossario de Linguistica Aplicada®* define crengas sobre ensino e

cultura de ensinar da seguinte maneira:

Uma categoria importante da competéncia implicita ou espontanea de
professores e aprendentes de linguas constituida de teorias informais pessoais,
baseadas na experiéncia de cada individuo, que influenciam a maneira pela
qual ele/ela age e se orienta no processo de ensinar e de aprender lingua(s).
Uma crenca é uma adesdo a uma ideia tida como verdadeira ou valida. Essa
adesdo pode ser ténue como nas intuicbes momentaneas, sacadas e conjeturas,
mais estavel como nas crengas propriamente ditas, forte como nas convicgoes

e até fé.

24 Endereco eletronico: http://glossario.sala.org.br/
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Além disso, de acordo com o Glossério, hé crencas duradouras e momentaneas.
Sendo a primeira baseada ou composta por feixes estaveis e a radicalizacdo de uma
determinada crenca duradoura pode levar a cristalizacdo de fé no aspecto do ensino-
aprendizagem de uma nova lingua e pode dificultar a reflexdo formadora. Por outro lado,
as crengas momentaneas sdo baseadas em conhecimento informal e sua consisténcia é
bem variavel, surgindo a partir de intuicdes e conjecturas que levam professores,
aprendentes ou terceiros a escolherem suas estratégias de ensino-aprendizagem.

Em consonéncia com a ideia de que crencas sdo varidveis e flexiveis, Mukai
(2014, p. 401) as concebe como interativas e socialmente coconstruidas a partir de
experiéncias anteriores e também presentes e sdo ininterruptamente configuradas com

base na acdo, interacdo e adaptacao dos individuos a seus contextos especificos:

As crencas dos alunos, especificamente, formam e sdo formadas interativa e
socialmente no contexto micro (uma escola, sala de aula) e macro (uma
sociedade onde eles estdo inseridos), a partir do conhecimento transmitido
pelos professores, conhecimento construido com base nas influéncias de outros
colegas, experiéncias (educacionais) anteriores/presentes e contatos com
pessoas influentes no @&mbito pedagogico.

Compreendemos a partir de Mukai (2014), portanto, que crenga ndao é um conceito
estangue e sim organicamente organizado e, situando-nos a partir das agdes empreendidas
pelos participantes dentro de um determinado contexto, poderemos nos aproximar e
entender o estabelecimento entre crencas e acdes a partir de uma perspectiva organica, ou
seja, aquela que ndo se posiciona objetiva e diretamente, uma vez que nédo se estabelece
tais relagcdes deste modo.

De acordo com Barcelos (2006), no inicio das pesquisas sobre a natureza de
crengas, eram comum julga-las como estruturas mentais fixas e estaveis sob uma
perspectiva dicotdmica entre certo e errado — 0 que a autora denominou como abordagem
normativa de investigacdo de crencgas. Contudo, recentes pesquisas na area cognitiva
apontaram para uma visao mais flexivel e influenciou diretamente as visdes acerca da
natureza das crencas. Riley (1989), por exemplo, define crengas como cognicéo ao trazer
a discusséo de Allard e Landry (1986), pois para os autores, 0 comportamento humano é
guiado pela orientacdo cognitiva dos individuos e hd um ‘modelo de vitalidade

etnolinguistica subjetiva tida como um sistema de crencas’ (RILEY, 1989, p.67).
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A visdo de crengas para Dufva (2003) é de que estas sdo cognitivas, mas nédo
cognitivistas. A autora lanca mdo do aporte tedrico cognitivo baseado no dialogismo
bakhtiniano que compartilha com a filosofia ndo-cartesiana da mente, diferentemente da
corrente principal que considera a mente como um contéiner no qual o conhecimento,
seja de natureza linguistica ou ndo, é memorizado e armazenado na forma de
representacOes estaticas. A natureza estavel, estatica e imutavel de crencas esta entre as
afirmativas centrais da corrente principal, conforme Wenden, (1987%°apud DUFVA,
2003, p. 131), ou como afirma Barcelos (2006), a abordagem normativa. Em suma,
crengas de acordo com tal abordagem, € uma estrutura de conhecimento mental individual
e é fixa, por natureza, e pode ser estudada por meio de metodologia de pesquisa
tradicional com métodos quantitativos ou experimentais.

A leitura de Dufva (2003) nos proporciona a elucidacéo do conceito de crencas ao

elencar caracteristicas importantes inerentes a este construto, tais como:

= Dinamicidade: as crencas mudam e desenvolvem-se atraves do tempo e
também ocorrem no micro nivel, tal qual numa entrevista, as crencas
parecem estar em constante movimento: uma crenga no inicio da coleta de
registros pode mudar ao longo de uma pesquisa, por exemplo. A
entrevista, 0 questionario e a discussdao em grupo podem tornam 0s
participantes conscientes de certos assuntos e, ao longo do curso, refletir
sobre eles e lembrar novas coisas ou pensar sobre elas em um angulo
diferente. (p. 143)

= Articulacdo: as crencas emergem ou tornam-se articuladas no momento
em que se fala sobre elas e ndo como uma estrutura mental fixa pronta para
ser recordada. (p. 144). Na maioria dos casos as pessoas ndo tém uma visao
particular de um assunto antes de serem perguntadas sobre e, nesse

sentido, as crengas emergem.

= Crengas como slogan:

25 Texto original: The stable, static or unchangeable nature of beliefs is among the most
central claims of the mainstream approach (e.g., Wenden, 1987) (DUFVA, 2003, p.131).
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Uma crenga slogan seria algo que pode ser dado de forma facil e rapida como
uma resposta, € tipicamente fluentemente verbalizado e, muitas vezes, bastante
semelhante as formulagbes realizadas por outros individuos. O que é
metodologicamente interessante é que esses pontos de vista muitas vezes
parecem aparecer em respostas de questionarios, ou em comentéarios iniciais
de uma entrevista. (DUFVA, 2003, p.145, tradugdo nossa%).

A autora supracitada conclui nos dizendo que ha duas diferentes rotas para se
analisar crengas: pela abordagem positivista ou pela hermenéutica. A primeira prevé o
estudo de crengas como objeto das ciéncias naturais, de modo facil e superado sem
problemas. Operar sob tal abordagem seria como desmantelar uma crenga em suas partes
componentes e buscar, exaustivamente, explicaces sobre essa de forma mecanicista. Ja
a andlise hermenéutica ndo busca, necessariamente, explicacbes mas sim interpretacdes
e, portanto, diferentes métodos de coleta de registro e analise de dados sdo indispensaveis.
Para o estudo de caso desta pesquisa, recorremos a analise hermenéutica pois acreditamos
que as crencgas podem atuar diretamente no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, na

acao.

2.2.2 CRENCAS E ACOES

Conforme apontado anteriormente por Kalaja e Barcelos (2013), a relacdo
estabelecida entre crengas e agdes ndo séo consideradas como tarefa simples, mas ocorre
de forma complexa e variada. Aqui, cumpre-nos ressaltar algumas consideracdes
importantes sobre a acepcdo de acdo na presente pesquisa. Seguimos a definicdo de
Dewey (1933) ao distinguir entre acdo e reflexdo, sendo a Gltima o envolvimento ndo
apenas de uma sequéncia de ideias, mas acarreta uma consequéncia de modo que uma
reflexdo altera a percep¢do de uma outra. Ja a acdo refere-se as praticas dos participantes
e sdo relacionadas aos pensamentos dos participantes inseridos em um determinado
contexto. A agédo parte, entdo, de uma rotina e da automatizagdo conquanto a reflexé@o

surge a partir da racionalidade e subjetividade.

26 Texto original: A slogan belief would be something that can be easily and rapidly given as an answer,
is typically fluently verbalized and often rather similar to formulations by other individuals. What is
methodologically interesting is that these views often seem to appear in questionnaire answers, or in
first comments at the beginning of an interview (DUFVA, 2003, p. 145)
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Barcelos (2004) aponta que hd uma diversidade de implicacdes para o ensino de
linguas que diz respeito a relagdo entre crencas e acdes e, ainda, que nem sempre irdo
coincidir, portanto, ressalta a importancia da analise criteriosa do contexto. “Os alunos
devem ser encorajados a discutir e explorar as relacbes entre suas
crengas individuais e as a¢des sobre aprendizagem de linguas e 0s contextos sociais onde
elas ocorrem” (BENSON; LOR, 1994, p. 14 apud BARCELOQOS, 2004, p. 146). Desse
modo, também buscamos nesta pesquisa investigar as crencas dos participantes na
tentativa de compreender as consequéncias dessas no processo de ensino-aprendizagem
da LH em questdo. A autora supracitada revela que uma investigagdo sobre o que 0s
aprendizes sabem ou acreditam deve envolver:

a) as experiéncias e acoes desses alunos;

b) suas interpretacGes dessas experiéncias;

c) o contexto social e como ele molda as experiéncias dos alunos, e

d) como os alunos usam suas crengas para lidar com a tarefa complexa de
aprender linguas. (BARCELOQOS, 2004, p. 148)

O foco no inicio da investigacdo de crencas buscou identifica-las, bem como
identificar as influéncias das crengas nas préaticas dos professores e na aprendizagem de
alunos e esta ultima vertente ainda em constante investigacdo, conforme indicado por
Barcelos (2006). A autora relata, entretanto, ser relevante entendermos a relacdo entre
contexto, crengas e agles, pois as crengas exercem grande influéncia nas acGes, mas estas
também exercem influéncia nas crengas. Richardson (1996 apud BARCELOS 2006, p.
25) postula a existéncia de pelo menos trés maneiras de se compreender ou perceber a
relacdo entre crencas e acGes. A primeira como uma relacdo de causa-efeito em que
crencas influenciam acdes; a segunda tal relacdo ocorre de forma interativa em que tanto
crencas como acdes influenciam-se mutuamente e a terceira seria a relagdo hermenéutica
sugerindo uma complexidade de tal relacdo. Sobre a relagdo hermenéutica, Barcelos
(2006, p. 27) aponta:

Ao procurar entender essa relagéo dentro do contexto, é preciso atentar para a
existéncia de duas possibilidades: a primeira corresponde ao desencontro entre
crencas e agles, ou seja, as crengas ndo correspondem necessariamente a agao;
a segunda refere-se a influéncia dos fatores contextuais.
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A possibilidade da dissonancia, conforme mencionado anteriormente pela autora,
revela-se a partir da discrepancia entre o dizer e o fazer, ou entre o discurso e a prética,
pois nem sempre a acdo advém de nossas crengas e, portanto, o conflito entre o que se
pensa e 0 que se faz na realidade. No quadro a seguir, trazemos o resumo dos conceitos

tedricos sobre a relacdo crengas-acao proposto por Barcelos (2006):

Quadro 6: Resumo das explicagdes tedricas para a relacdo de dissonancia entre crengas
e acoes

Autor(es) Conceitos usados Explicacao
Woods (1996) Hot Spots “Areas de tensio entre o que as
pessoas dizem e o que fazem”
(p. 39)
Woods (2003) Crencas abstratas “Um conjunto de asser¢des

sobre ‘a maneira que as coisas
s30’ e ‘a maneira que as coisas
deveriam ser’ as quais dizemos
gue acreditamos e das quais
somos, portanto, conscientes”
(p. 207)

Crencas em acédo Guiam nossas acBes de
maneira inconsciente.

Argyris e Schon (1974, | Espoused theories Crencas que comunicamos
citado em Basturkmen, aos outros e das quais
Lowen & Ellis, 2004) temos conhecimento

Teorias em uso Crencas implicitas em
Nnosso comportamento
Eraut (1994) e Ellis (1997) | Conhecimento técnico “Conjunto  de  ideias
citados por Basturkmen, explicitas derivadas de uma
Lowen & Ellis, 2004) profissdo que sdo fruto de
reflexdo  profunda e
investigacao empirica”
(p.246)

Conhecimento prético Conhecimento advindo da
experiéncia de ensinar e
aprender linguas (ibid)
Borg (2003) Mudanga comportamental | A “mudanca de
e mudancga cognitiva comportamento nao
implica em  mudanga
cognitiva e essa nao
garante  mudangas no
comportamento também”

(p. 91)
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Johnson (1994) Crencas fortes, crencas | “Os professores podem se
projetadas ou recém- ver ensinando de uma

emergentes e a pratica maneira que € inconsistente

com suas crencgas

projetadas ou  recém-
emergentes sobre eles
mesmos como professores

e sobre seu ensino” (p. 38).
Fonte: BARCELOS (2006, p. 31)

A partir do quadro acima visualizamos a complexidade de tais relagdes, no
entanto, a autora esclarece que um dos principais fatores que podem interferir nessas
relacbes € o contexto. Se o contexto pode afetar diretamente a pratica de alunos e
professores, inferimos que os terceiros agentes, no caso dessa pesquisa as participantes
mées, também sdo afetadas por suas crencas, além de seus filhos com suas préprias
crencas. Os conflitos resultantes de interesses contraditorios vivenciados em sala de aula
podem ser extrapolados para o convivio familiar, pois a crenca de filhos e pais em relacao
a manutencdo do PLH pode ser consonante ou dissonante.

Borg (2003, p.94 apud BARCELOS, 2006, p. 30) cita os fatores contextuais que
podem moldar a realidade das salas de aula e, consequentemente, inibir professores de
adotarem préatica que realmente refletem suas crencas, tais como “exigéncias dos pais,
diretores, escolas e sociedade; arranjo da sala de aula, politicas publicas escolares;
colegas; testes; disponibilidade de recursos; condicbes dificeis de trabalho (excesso de
carga horéria, pouco tempo para preparagdo)”.

Conceicao (2005, p.1) dialoga com tais pressupostos ao afirmar que “as praticas
dos professores parecem influenciar a formacdo de determinadas crencas na mente dos
aprendizes, crencas estas que, por sua vez, acabam também influenciando suas acGes na
aprendizagem”. Diante disso, entendemos a importancia dessa relagdo de crencas e agdes
ndo apenas entre os agentes diretamente envolvidos no processo ensino-aprendizagem,
mas também os terceiros agentes, tais como pais, diretores, orientadores etc., haja vista

que a aquisicao/aprendizagem ocorre na interacao entre todos os agentes.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo discorre sobre os pressupostos metodolégicos que nortearam a
natureza da pesquisa qualitativa e o seu carater interpretativista. A primeira sessao, 3.1
trata sobre a natureza da pesquisa. A proxima se¢do, 3.2, trata do estudo de caso aplicado
a investigacdo qualitativa para, entdo, trazermos posteriormente os elementos sobre a
investigacdo das crencas e acdes dos participantes da presente pesquisa. Os dados sobre
0S participantes, 0 contexto da pesquisa, 0s instrumentos para a coleta de registros e
procedimentos para analise de dados serdo discutidos ao longo das proximas secoes. Por

fim, as consideragdes éticas que nos pautaram ao longo do trabalho.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Esta pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa e, como tal, assume 0s
pressupostos tedricos a fim de atender as exigéncias de credibilidade e consisténcia do
trabalho. Portanto, segue uma teoria articulada aos principios que sustentam as técnicas e
instrumento de coleta de registro adotados, buscando coeréncia e integridade quanto aos
objetos de estudo e respectivos participantes.

Conforme institui Flick (2004), os aspectos essenciais que constituem a pesquisa
qualitativa sdo: apropriabilidade de métodos e teorias, perspectivas dos participantes e
sua diversidade, reflexividade do pesquisador e da pesquisa e, também, a variedade de

abordagens e métodos na pesquisa qualitativa.

De forma bem resumida, o processo de pesquisa qualitativa pode ser
representado como uma trajetéria que parte da teoria em direcdo ao texto, e
outra do texto de volta para a teoria. A intersecdo dessas duas trajetdrias é a
coleta de dados verbais ou visuais e a interpretacdo destes em um plano de
pesquisa cientifico. (FLICK, 2004, p. 27).

A pesquisa qualitativa compreende a pluralizacdo das esferas de vida ao passo que
as reconhece nos diversos ambientes, subculturas e variados estilos de vida, residindo ai
sua relevancia para o estudo das relages sociais. Operando sob a luz dessa natureza

metodologica, consequentemente, podemos romper com os velhos paradigmas de



52

desigualdade social. Para Flick (2004), a diversificacdo das esferas de vida, decorrente
das constantes mudancas sociais, faz com que nos, pesquisadores sociais, Nnos
defrontemos cada vez mais com situacdes novas e, portanto, exigem que utilizemos
técnicas indutivas que, calcadas em teorias teorias, sdo desenvolvidas a partir de estudos
empiricos em detrimento das metodologias dedutivas tradicionais.

As pesquisas em educagdo foram durante muito tempo trabalhadas sob a
perspectiva de que seria possivel decompor os fendmenos educacionais em variaveis
bésicas de carater analitico e, se possivel, quantitativamente. No entanto, os fendbmenos
submetidos a abordagem analitica ndo se encaixavam ao contexto educacional, haja vista
que a caracteristica de tal area se compde de elementos inextrincaveis, dificultando o
isolamento das varidveis envolvidas e, consequentemente, dificultar quais o0s
responsaveis por determinado efeito. (LUDKE; ANDRE, 1986).

Sobre as pesquisas em educagdo, Moura Filho (2000), aponta que, geralmente,
estdo associadas a duas vertentes tedricas: as de orientacdo quantitativa e as de orientacao
qualitativa. A primeira é caracterizada pela utilizacdo de métodos quantitativos, tais como
amostragem, correlacdes e outras analises de natureza, essencialmente, objetiva e distante
de determinando corpus, assumindo, entdo, uma realidade estatica. Por outro lado, a
realidade da pesquisa qualitativa é dinamica, focalizando a realidade socialmente
construida e a relacdo intima entre pesquisador (a) ira permear o enfoque, que € indutivo,
descritivo e holistico.

Chizzotti (2006) ratifica essa nogéo de fluidez da pesquisa qualitativa, pois esta
admite uma realidade mutavel e até mesmo contraditéria ao ndo seguir apenas um padrao
unico da realidade social e, ainda, elucida que os processos de investigacdo para o
investigador em pesquisa qualitativa dependem de suas concepces, valores e objetivos.
Atualmente, a pesquisa qualitativa cobre um campo transdisciplinar que envolve as
ciéncias humanas e sociais, lanca méo de diversos métodos de investigacdo para o estudo
de um fendmeno, procurando, enfim, o sentido deste e de que forma é possivel interpretar
os significados que sdo dados a este, motivos pelos quais buscamos essa abordagem para
desenvolver a pesquisa.

Chizzotti (2006) sumariza as duas orientagdes basicas de pesquisa em ciéncias
humanas e sociais a partir dos fundamentos e praticas da pesquisa, com pressupostos
tedricos e modos de aproximar-se da realidade e meios de obter as informacGes, conforme

citado abaixo:
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As ciéncias naturais privilegiam esse tipo de pesquisa (refere-se a quantitativa)
porque os objetos naturais sdo determinados, estaveis, manipulaveis [...]. Se,
de outro lado, o pesquisador supbe que 0 mundo deriva da compreenséo que
as pessoas constroem no contato com a realidade nas diferentes interacdes
humanas e sociais, sera necessario encontrar fundamentos para uma analise e
para a interpretacdo do fato que revele o significado atribuido a esses fatos
pelas pessoas que partilham dele. Tais perspectivas serdo designadas como
qualitativas [...]. (2006, p.28).

Watson-Gegeo (1998) clarifica que a busca por um relato descritivo, interpretativo
e explanatério do comportamento das pessoas em determinados contextos faz-se através
de observacdes sistematicas e detalhadas, portanto, examina como tais comportamentos
e interacbes sdo socialmente organizados e os valores culturais subjacentes. Em
consonancia com a autora supracitada, buscamos acurar as informacdes detalhadas sobre
contexto, participantes, crencas dos participantes e suas agdes por meio de diferentes
instrumentos, sendo elas: entrevistas semiestruturadas, observacao direta, notas de campo
e questionario misto.

Este trabalho é caracterizado como de natureza qualitativa pois admite que a
realidade social do objeto de estudo em questdo é extremamente mutavel e fluida,
admitindo dimensdes extralinguisticas, como as culturais e socioldgicas, principalmente
ao lidarmos com a realidade bilingue a qual os participantes estdo imersos, haja vista que
os fatores comportamentais humanos s&o dificilmente controlaveis ou quantificaveis. Os
participantes desta pesquisa interagem organicamente dentro de seus contextos, assim
sendo, a presente pesquisa busca identificar as crencas e a¢cdes no que diz respeito a
manutencdo do PLH através da abordagem naturalistica e interpretativista. Naturalistica
porque a pesquisa foi conduzida no contexto natural onde os participantes interagem e
também € interpretativista pois busca encontrar fundamentos de andlise para as
interpretacdes dos fatos observados. Portanto o foco desta pesquisa é na interpretagcdo ao
invés da quantificacdo, bem como a flexibilidade ao conduzir o processo e a preocupacao
do contexto, caracteristicas de orientagdo qualitativa.

A vista do exposto, a presente pesquisa segue preceitos de orientacio qualitativa
e interpretativista, mais especificamente na modalidade de estudo de caso coletivo. As
variaveis aqui discutidas, as crencas, agdes e lingua de heranga, sdo melhor representadas
quando do uso de uma modalidade que permita uma perspectiva mais holistica,

explicando o comportamento dos participantes: o que fazem, quando fazem e por que
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fazem. A perspectiva qualitativa, portanto, foi empreendida de modo que nos auxiliasse
na investigacdo sobre a identificagdo de tais crencas e acgdes, aporte tedrico e
metodologico que permitiu que recorréssemos a diferentes métodos e técnicas para
analise, bem como a sua interpretacdo. As técnicas e métodos aqui utilizados serdo

discutidos nas se¢des posteriores.

3.2 ESTUDO DE CASO

Buscaremos nesta sec¢do apresentar o estudo de caso como forma de investigacéo
e 0s procedimentos adotados como guias para esta abordagem. O estudo de caso na
educacdo € recente, tendo seu marco histérico, conforme apontado por André (1994),
guando da conferéncia internacional realizada em Cambridge, 1975, sob o tema: Métodos
de Estudo de Caso em Pesquisa e Avaliacdo Educacional. Deste encontro resultou um
documento que objetivava a elucidacdo dos pressupostos tedricos e epistemolégicos do
estudo de caso, tratando dos seguintes aspectos:

e Definicao de estudo de caso: é um termo amplo que inclui uma familia de
métodos de pesquisa que objetivam o enfoque em determinada estancia.
“Essa instancia, segundo eles, pode ser um evento, uma pessoa, um grupo,
uma escola, uma instituigdo, um programa, etc.” (1994, p.51)

e Distincdo entre a observacao participante: A fim de evitar interpretacdes
indevidas, os participantes da conferéncia londrina afirmam que o estudo
de caso ndo pode ser igualado a observacdo participante, pois tal
perspectiva excluiria o estudo de caso histérico. Além disso, os estudos de
caso ndo podem ser tomados como pesquisas pré-experimentais de
pesquisa, apesar de indicar variaveis, essa nao € sua unica fungdo. “ O
conhecimento gerado atraves do estudo de caso tem um valor unico,
proprio e singular”. (1994, p. 52)

e Uma forma particular de estudo: o documento esclarece que o estudo de
caso ndo significa um pacote metodoldgico padronizado, esclarecendo que
ndo é um método especifico de pesquisa, mas sim uma forma particular de

estudo.
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e Técnicas de coleta de dados ecléticas: Inclui, via de regra, observacao,
entrevistas, fotografias, gravaces, documentos, anotacfes de campo e

negociagdes com os participantes de estudo.

A autora levanta algumas caracteristicas fundamentais do estudo de caso, tais
como a “interpretagao em contexto”, partindo do pressuposto de que para o entendimento
do objeto em questdo é preciso levar em conta o contexto no qual esta inserido. O estudo
de caso lanca méo de diversas fontes de informagéo e, ao desenvolvé-lo, faz uso da
estratégia de triangulacdo, recorrendo, entdo, a uma variedade de dados, coletados de
diferentes formas em diferentes momentos e de diversos participantes. Ha, também, a
triangulacdo de métodos, escolha da presente pesquisa, a qual checa um aspecto e/ou
problema sob a lente de diversos métodos. Além disso, é possivel que haja a triangulagédo
dos investigadores que focalizem o mesmo objeto e, por fim, a triangulacédo de teoria, que
possibilita a analise sob diferentes perspectivas tedricas.

André (1994, p.52) aponta que o estudo de caso manifesta uma experiéncia vicaria

e permite generalizacGes naturalisticas, conforme abaixo:

O pesquisador procura descrever a experiéncia que ele est4 tendo no decorrer
do estudo, de modo que, os leitores possam fazer suas “generalizagdes
naturalisticas”. Em lugar da pergunta “Esse caso ¢ representativo do que? ” o
leitor vai indagar “O que eu posso (ou ndo posso) aplicar desse caso para a
minha situacdo?”. A generalizagdo naturalistica se desenvolve no dmbito do
individuo e em fungéo de seu conhecimento experiencial.

Stake (1994), por sua vez, assinala que alguns estudos de caso sdo de natureza
qualitativa e alguns ndo o sdo. O autor focaliza estudos de caso onde a investigacédo
qualitativa predomina, com interesses naturalisticos, holisticos, culturais e

fenomenoldgicos, conforme abaixo citado:

Estudo de caso nao é uma escolha metodoldgica, mas uma escolha do objeto a
ser estudado. Nds escolhemos estudar o caso. N6s poderiamos estuda-lo de
diferentes modos. Por exemplo, 0 médico estuda a crianca porque ela esta
doente. Os sintomas da crianca sdo ambos qualitativos e quantitativos.O/A
assistente social estuda a criancga porque esta é negligenciada. Os sintomas da
negligéncia sdo ambos qualitativo e quantitativo. [...] Em vérias areas
profissionais e praticas, 0s casos sdo estudados e registrados. Como forma de
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pesquisa, 0 estudo de caso é definido pelo interesse em casos individuais, ndo
pelos métodos de investigagao. (1994, p. 236, traducdo nossa)

O autor divide os estudos de caso em trés tipos, sendo eles: intrinseco,
instrumental e coletivo e, 0 propoésito desta caracterizacdo, de acordo com Stake, é de
enfatizar a variacdo com respeito a orientagdo metodoldgica. A caracterizacdo de cada
um dar-se-a de acordo com o propdsito do pesquisador. O estudo de caso intrinseco é
caracterizado quando se procura um melhor entendimento de um caso em particular, tal
como o estudo de uma crianga, uma clinica ou um curriculo. O propdsito ndo € a
construcdo tedrica ou o entendimento de um construto abstrato, mas é dirigido por um
interesse intrinseco.

O estudo de caso instrumental pesquisa um caso em particular a fim de fornecer
entendimento para uma determinada questdo ou o refinamento de uma teoria, assume um
papel secundario ao desempenhar um papel de apoio, oferecendo insights sobre
determinado assunto ou até mesmo contestar uma generalizacdo largamente aceita. O
autor esclarece que “porque temos, simultaneamente, diversos interesses € muitas vezes
mudando, ndo ha uma linha distinguindo estudo de caso intrinseco do instrumental, em
vez disso ha uma de interesses em comum que 0s separam. (1994, p.237, traducéo nossa).
O terceiro tipo, o estudo de caso coletivo ou estudo de caso maltiplo. O estudo de caso,
sob essa classificacdo, ndo tem como foco o estudo de algo em particular, mas o estudo
de varios casos conjuntamente de forma que se possa investigar um fendmeno,
populacdes ou o estado geral de uma determinada situacdo. Apesar de o nome ter sido
cunhado como “coletivo”, Stake esclarece que nao € o estudo do coletivo, mas um estudo
instrumental estendido a varios casos.

Para a presente pesquisa, recorremos a tipologia multipla, buscando identificar
dentre os participantes suas crencas e a¢0es, bem como o estabelecimento das relagdes
entre eles frente ao PLH. A expectativa ¢ a de que, com a analise desse fendmeno,
possamos contribuir para a identificacéo e divulgacéo do constructo do PLH no contexto
de imigracdo em solo japonés ao lidar com a realidade de educacdo de 3 mées e seus
respectivos filhos.

Ao falarmos sobre lingua de herancga, ressaltamos que o conceito de lingua e
cultura é tido neste trabalho como indissociaveis, considerando que a lingua expressa uma
realidade social, conforme defendido por Brown (1996) e Kramsch (1998) e, portanto, a

identificacdo do fendmeno linguistico é consequentemente a observacdo de um legado
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cultural, o sentimento de pertencimento de uma comunidade de fala que se faz
identitariamente relevante.

O entendimento de como as comunidades de fala s&o estabelecidas e as escolhas
linguisticas realizadas pelos brasileiros ao se relacionarem com seus filhos e o impacto
dessas escolhas na transmissdo ou ndo do PLH. Em outras palavras, de que maneira as
crengas e acoes dos participantes se desenvolvem quando do processo escolar de seus
filhos. O estudo de diferentes casos de familias que promovam iniciativas para o
desenvolvimento do PLH, a observacdo de uma realidade social onde individuos
transitam pela sociedade japonesa e brasileira de modo proficuo ou ndo, sdo tidos como
fundamentais para o entendimento desses contextos.

Para Yin (2001), as caracteristicas distinguiveis do estudo de caso no decorrer da
pesquisa sdo: definicdo do problema, delineamento da pesquisa, coleta de dados, analise
de dados e composicao e apresentacdo dos resultados. Em vista dessa proposi¢éo, o caso
da presente pesquisa é configurado pela presenca de dois grupos de participantes: maes
brasileiras e seus filhos. Pretendemos investigar, portanto, as crencas e acdes no presente
contexto, isto €, a lingua de heranca e entrevé que a manutencao da lingua péatria ocorre
por meio da difuséo entre a comunidade brasileira, ou seja, de que maneira as crengas e
acOes das participantes influenciam na tomada da decisdo dos filhos de aprender e
continuar usando, ou ndo, a lingua de seus pais.

Para atingir tal objetivo, a escolha do estudo de caso possibilitou descrever
detalhadamente o contexto do objeto de estudo em questdo, bem com identificar dentre
0s participantes ndo somente as crengas e acdes, mas também visdes de mundo e valores
identitarios de modo a compreender o contexto de modo holistico por meio dos
instrumentos de coleta de dados dos participantes, tais como 0s questionarios mistos, as
entrevistas semiestruturadas, as observacdes diretas e as notas de campo, 0s quais serdo
melhor desenvolvidos nas se¢des seguintes. A seguir, abordamos a metodologia de
investigacdo em crencgas, 0S pressupostos metodologicos que nos pautaram ao realizar a

presente pesquisa qualitativa.
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3.3 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO EM CRENCAS

De acordo com Barcelos (2001), o interesse pelo tema de crengas sobre
aprendizagem de linguas em LA surgiu em meados dos anos 80 e vem crescendo
significativamente nos Ultimos anos. A autora nos esclarece que, ao inves de descrever
crengas, a intencdo do seu trabalho é o de entender o porqué de os alunos possuirem certas
crencas, bem como sua origem e o papel que algumas delas exercem no processo de
aquisicdo de linguas.

Deste modo, a autora classifica em trés as abordagens de investigagcdo em crencas,
de acordo com a sua definicdo de crengas, metodologia, e a relagéo entre crencas e agoes,

sendo elas: a normativa, a metacognitiva e a contextual.

A primeira abordagem, chamada de abordagem normativa, infere as crencas
através de um conjunto pré-determinado de afirmages. A segunda abordagem,
metacognitiva, utiliza auto-relatos e entrevistas para inferir as crencas sobre
aprendizagem de linguas. A terceira abordagem, contextual, usa ferramentas
etnogréficas e entrevistas para investigar as crencas através de afirmagdes e
acdes. (BARCELOQOS, 2001, p. 75).

Os estudos que utilizam a abordagem normativa geralmente descrevem e
classificam os tipos de crencas apresentadas pelos aprendentes. Inclui o uso de
questionarios do tipo Likert-scale (respostas sdo escaladas em niveis de concordancia e
discordancia) e validam os dados encontrados nos questionarios por meio de entrevistas.

A autora nos esclarece que nessa abordagem, geralmente, as crencas sao vistas
como opinides que influenciam na abordagem de aprendizado e a relagdo entre crencas e
acoes nao ¢ abordada, somente sugerida. Além disso, “ndo ha uma analise do contexto
onde os alunos agem e interagem.” (BARCELOS, 2001, p. 78).

Por outro lado, a abordagem metacognitiva enfatiza a linguagem dos aprendentes
a medida que lhes proporciona a reflexdo e a expressdo de suas experiéncias de
aprendizagem em entrevistas, contextualizando a interacao entre o que acreditam e o que
fazem. “[...] O conhecimento metacognitivo dos alunos se constituem em suas ‘teorias
em agdo’ que 0s ajudara a refletir sobre o que fazem e a desenvolver seu potencial para a
aprendizagem.” (WENDEN, 1987, p. 112 apud BARCELOS, 2001).

Os estudos que seguem essa abordagem utilizam de entrevistas semiestruturadas

e autorrelatos, bem como é possivel a aplicacdo de questionarios semiestruturados. Para
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a abordagem metacognitiva, as crencgas sdo definidas como conhecimento metacognitivo
e dialoga com o conceito de crencas da abordagem normativa que também vé as crencgas
como obstaculos a uma dada visdo de aprendizagem. Outro ponto convergente entre as
abordagens mencionadas anteriormente € de que a relacdo entre crencas e agdes também
ndo € investigada, somente sugerida e discutida em relacdo as estratégias de
aprendizagem.

A terceira abordagem objetiva a compreensdo das crencas de alunos ou
professores em contextos especificos, dai 0 nome contextual. A investigacdo ndo utiliza
questionarios, mas é realizada através de observacbes de sala de aula e andlise do
contexto, ou seja, as crencas ndo sdo apenas discutidas ou sugeridas, conforme
abordagens anteriores, mas sdo investigadas dentro de um contexto socialmente
construido e sustentado por meio de interacdes.

A escolha da abordagem contextual na presente pesquisa se deve ao fato desta
abarcar diferentes instrumentos de coletas de dados, tais como entrevistas, observacoes e
anotacbes de campo, possibilitando, assim, uma analise do contexto especifico onde os
aprendentes atuam sob angulos diferentes. Abrahdo (2006) também indica que outros
instrumentos, tais como desenhos, histdrias de vida e sessdes de visionamento podem ser
utilizados. Além disso, a definicdo de crenca ndo é tida como estanque, mas é definida
como dinamica e social e, portanto, as crencas sdo inferidas a partir de acbes em um
determinado contexto. Esta abordagem enfatiza o contexto para a compreensdo do papel
das crencas na experiéncia de aprendizagem de linguas e, portanto, dialoga com o que
propusemos neste trabalho: as crencas e acdes de mées brasileiras e sua influéncia na
aprendizagem/aquisicdo de PLH pelos seus filhos.

Nas palavras de Barcelos (2001, p. 82),” [...] essa metodologia fornece uma
riqueza de detalhes bem mais refinados a respeito dos tipos de crencas e do contexto onde
essas crengas se desenvolvem [...]”. A autora segue alertando que pesquisas desse tipo
consumem muito tempo e sdo indicadas para investigacdes com menor numeros de
participantes, como é o caso da presente pesquisa, haja vista 0 nimero dos participantes
da pesquisa.

Silva (2010) nos aponta que a grande maioria dos estudos realizados em LA
focalizam as crencas de professores e alunos de lingua, respectivamente, mas, no entanto,
é possivel perceber uma tendéncia em investigar a crengas de terceiros, pois sdo agentes

gue ndo necessariamente estdo em sala de aula, contudo, influenciam direta ou



60

indiretamente o processo educacional, como é o caso do grupo das maes brasileiras
participantes desta pesquisa.

Diante do exposto acima, a presente pesquisa segue a orientacdo da abordagem
contextual que, conforme Abrahdo (2006) nos elucida, é enquadrada dentro da
perspectiva qualitativa e da pesquisa de base etnogréafica, lancando mao da combinagéo
de diversos instrumentos, haja vista que “nenhum instrumento ¢ suficiente por si s6”.
Desse modo, optamos pelas entrevistas semiestruturadas, notas de campo e questionarios
mistos — 0s quais serdo especificados nas sessdes posteriores.

A seguir apresentamos detalhes sobre o contexto da pesquisa e seus participantes
de modo a ilustrar o contexto sob o qual investigamos as crencas de maes brasileiras no

processo de manutencdo do PLH.

3.4 CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa buscou investigar as crencas e aces dos participantes sobre
a manutencdo do PLH dentro de suas familias e as relacdes estabelecidas a partir desse
contato. Os participantes filhos, adolescentes matriculados em instituicGes de ensino
japonesas da regido de Osaka, e frequentadores do projeto Construir/ARTEL — Oficina
Arte Educacdo e Letramento, onde promovem educacdo e lazer em e através da lingua
portuguesa.

O projeto supracitado é uma iniciativa voluntaria, conduzido pela professora
Luzia Tanaka, e € voltado ao ensino da lingua-cultura brasileira para filhos de brasileiros
nascidos, em sua maioria, em solo japonés. Destaca-se a participacao ativa dos pais em
atividades desenvolvidas pelo projeto, tais como acampamentos e festividades locais,
além disso, o envolvimento dos pais propicia um melhor entendimento do processo
educacional de seus filhos, despertando nestes o interesse e a importancia do aprendizado

da lingua e cultura. Segue abaixo panfletos ilustrativos do projeto Construir/ARTEL.:
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Figura 2 - Panfleto de divulgacdo do projeto construir/artel
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Fonte: ARTEL - Oficina de Arte Educacgdo e Letramento (Pagina do Facebook)

O espago individual do ndcleo familiar é considerado como o ponto de partida no
contexto do PLH. Ressalta-se que a lingua japonesa ocorre majoritariamente em contexto
formal, levando em consideracdo que boa parte da jornada diaria dos filhos das
participantes € no contexto escolar japonés e, portanto, 0 uso da lingua japonesa é
consequentemente a lingua de uso principal e a lingua portuguesa é falada em casa e
também durante 0s encontros no projeto.

A escolha pelo contexto desta pesquisa deve-se ao fato da proponente da pesquisa

ter vivenciado a experiéncia escolar em contexto migratdrio japonés e as dificuldades do
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processo educacional, revelando o desejo, portanto, de poder contribuir para o
entendimento da educacgdo bilingue das geracfes vindouras, compreendendo que ndo €
tarefa facil tanto pelos adolescentes como pelos pais em manter a educacdo de seus filhos.

Entendemos que o desenvolvimento pleno da lingua japonesa e a insercdo na
comunidade japonesa ndo necessariamente ocorrem abrindo-se mé&o da identidade
cultural brasileira, representada pelo PLH. As caracteristicas dos participantes revelam o
produto de genes culturais de ambas as culturas e nos alertam que as sociedades
caminham cada vez mais para a globalizacéo, para o convivio em contextos multiculturais

de forma harmoniosa.

3.4.1 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa estruturam-se da seguinte forma: a) grupo de maes
brasileiras (doravante PM, participante mae) e b) filhos das participantes em questao
(doravante PF, participante filho). O primeiro grupo é composto por trés méaes brasileiras
e todas tém filhos matriculados em rede escolar japonesa e mantém o PLH em convivio
familiar. O segundo grupo é composto pelos filhos dessas maes brasileiras, em sua
maioria, adolescentes, conforme quadro abaixo. Ressaltamos que o foco da pesquisa sao
as crengas e acOes das PM e os dados dos PF foram utilizados de modo a corroborar e

enriquecer o processo de triangulacdo dos dados.
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Quadro 7 - Participantes da pesquisa

Participante
Mée 1

Brasileira, casada, 1 filho (15 anos) e 1 filha (11 anos), ambos moram
com pai e mae.

39 anos

Formacao: néo relatou

A participante relata que a lingua japonesa é muito dificil, pode
pronunciar e ler alaumas palavras. mas ndo interage no idioma.

Reside ha 19 anos no Jando. Cidade atual: Sakai (Osaka)
N&o fala a lingua ianonesa
Codinome(s) do/a(s) filho/a(s):

Formas de interacdo com a lingua-cultura brasileira: Projeto
CONSTRUIR/ Artel televisdo, canais de internet e outros meios de
comunicacdo brasileiros.

Motivo da ida ao Japdo: trabalho em fabricas.

Participante
Mae 2

Brasileira, casada, 2 filhas (11 e 13 anos)
43 anos

Formacao: 2° grau completo

Reside ha 14 anos no Japdo

A participante relata ndo ter problemas com a comunicacdo oral em
lingua japonesa, mas tem dificuldade com a escrita e leitura.
Atualmente retornou aos estudos da lingua japonesa a fim de aprender
a ler e escrever no silabario japonés.

Codinome(s) do/a(s) filho/a(s)

Formas de interacdo com a lingua-cultura brasileira: somente através
do projeto CONSTRUIR/ Artel

Motivo da ida ao Japdo: trabalho em fabricas.

Participante
Mée 3

Brasileira, casada, 2 filhas (4 e 11 anos)

39 anos

1° grau completo

Reside ha 20 anos no Japdo. Cidade atual: Kishiwada (Osaka)

Né&o fala a lingua japonesa. Nao detalhou os motivos em entrevista.
Codinome(s) do/a(s) filho/a(s)

Formas de interagdo com a lingua-cultura brasileira: projeto
CONSTRUIR/ Artel, musicas e televiséo brasileira

Motivo da ida ao Japdo: trabalho em fabricas.

Fonte: elaboracdo nossa
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As crencas e a¢les dos pais podem levar as escolhas linguisticas dos filhos e atuam
numa posicdo central no processo educacional destes, principalmente quando atuam
como protagonistas da manutencdo e preservacao da LH. Rocha (2015) indica que o éxito
na criagdo de filhos bilingues depende muito dos modelos de input linguistico dos
proprios pais e é uma das varidveis na aquisigao de linguas, dentre outras.

Os participantes foram escolhidos a partir de quatro critérios fundamentais para o
desenvolvimento da pesquisa, haja vista a necessidade de delimitacdo do grupo a ser
investigado. O primeiro deles foi a nacionalidade dos participantes, haja vista que o
contexto é sobre brasileiros residentes no Japdo, em especial, mées brasileiras e seus
respectivos filhos, também brasileiros.

O segundo critério utilizado diz respeito a predominancia do uso da lingua
japonesa em ambiente formal pelos filhos, sendo confirmado que todos estdo
matriculados em institui¢des japonesas de ensino. A predominancia da lingua japonesa
em contextos formais de modo a ndo excluir o PLH é um critério fundamental, pois
caracteriza o bilinguismo em questdo. Nao foi aplicado nenhum questionario para
verificacdo da lingua japonesa, pois os participantes foram educados desde o ensino
primario, portanto, tem a lingua japonesa como lingua principal.

O terceiro critério utilizado para a selecdo dos participantes é o recebimento de
input da lingua portuguesa a fim de verificar o PLH utilizado no dia a dia dos participantes
do segundo grupo. A confirmacdo desse input ocorreu através da observacdo direta
durante as aulas ministradas pelo projeto de LH e, posteriormente, realizei entrevista
semiestruturada com as respectivas mées sobre 0s ambientes nos quais o portugués é
mantido. Os detalhes da observacao direta estdo disponiveis no final deste trabalho,
relatando as aulas ministradas pelo projeto CONSTRUIR/ Artel sob a perspectiva da
pesquisadora. Os padrbes de input variam de acordo com o lar e a politica linguistica
adotada, ou seja, a lingua portuguesa pode ser utilizada somente no lar, ou em atividades
culturais com a participagéo de brasileiros, encontros familiares e outros, a depender da
familia. Rocha (2015) nos esclarece que em casos em que ambos 0s pais sdo falantes da
LH conduz a maiores chances de sucesso na transmissdo desta.

Ainda que apenas um dos pais fale a LH, a condicdo de input necessaria nao se
trata apenas de quantidade, mas de qualidade. A autora ainda nos alerta que outros fatores



65

atuam no bilinguismo?’ além do input e da interagdo, como as agOes positivas dos pais e,
principalmente, quando estes utilizam estratégias para a motiva¢do do bilingue como
transmisséo e manutencdo de LH, tais como a persisténcia de uso, consisténcia no uso da
lingua e uso de diversas técnicas de ensino-aprendizagem.

O quarto e Gltimo critério trata do tempo de estadia no Japdo, de modo que a
vivéncia cultural dos participantes na sociedade japonesa ocorra h& pelo menos dez anos,
configurando um tempo relevante de interacdo entre a comunidade japonesa e, em seio

familiar e amigos brasileiros, com a comunidade brasileira.

3.5 Procedimentos para coleta de dados

Em concordancia com Yin (2002), o estudo de caso ndo representa uma
amostragem, mas busca expandir e generalizar teorias (generalizacdes analiticas) e ndo
objetiva enumerar frequéncias (generalizacdo estatistica). Buscamos por evidéncias que
nos ajudassem a chegar a um ponto de convergéncia, de modo que também houvesse 0
encadeamento de evidéncias. Além disso, buscamos estabelecer uma agenda clara das
atividades de coleta de dados a fim de obter maior sucesso no planejamento e conducéo
do trabalho de campo.

Nesse sentido, apresentaremos a seguir 0s instrumentos de coleta de dados
utilizados e, posteriormente, os procedimentos que nos auxiliaram na analise dos dados
obtidos dentre os participantes do presente estudo de caso. A fim de estabelecer a validade
do constructo e a confiabilidade do estudo de caso, é recomendada a obtencdo dos dados

a partir de diferentes fontes de evidéncias, conforme sugerido na figura abaixo :

27O bilinguismo considerado neste trabalho é o instituido por Macnamara ao definir que bilingue é aquele
gue possui uma das quatro habilidades em uma L2, ndo devendo, portanto, possuir nivel igual nas duas
linguas.
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Figura 3 - Convergéncia e ndo-convergéncia de vérias fontes de evidéncias

~ CONVERGENCIA DE
VARIAS FONTES DE EVIDENCIAS
{estudo Unico)
Registros
em arquivo
Documentos Entrevistas
/ espontineas
FATO
Observagbes / \
(direta e Entrevistas
ici focais
participante} Entrevistas e
levantamentos
estruturados
~ NAQ-CONVERGENCIA DE
VARIAS FONTES DE EVIDENCIAS
(subestudos separados)
entrevistas ——- descobertas —————l conclusbes
IEVANTAMENTD  s—— descobertas — conclusdes
analise de

documentos descobertas conclusbes

Fonte: COSMOS Corporation in YIN (2002, p.122)

Outro principio levantado pelo autor mencionado anteriormente é de que além de
varias fontes de evidéncias € preciso criar um banco de dados para o estudo de caso. Esse
principio trata da organizacdo e documentacdo dos dados coletados, € uma prética
definida em duas coletas separadas: 1) os dados ou a base comprobatoria e 2) o relatério
do pesquisador. Dessa forma, os dados obtidos que levaram as conclusdes do estudo
possibilitardo o acesso e, até mesmo, revisdo de tais evidéncias. Nas palavras deste autor,
“A falta de um banco de dados formal para a maioria dos estudos de caso ¢ a principal
deficiéncia da pesquisa de estudo de caso, e precisa ser corrigida no futuro. ” (YIN, 2002,

p. 142)
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A fim de desenvolver um banco de dados, esta pesquisa contou com 0s seguintes
componentes: observagdo das aulas ministradas pelo projeto CONSTRUIR/ Artel com
notas de campo e entrevistas semiestruturadas, questionarios mistos e documentos e
tabelas divulgados pelos 6rgdos competentes de ambos os paises, Brasil e Japdo. O
principal intuito da coleta proveniente de diversas fontes é o de encadear as evidéncias,
seguindo os procedimentos estabelecidos no protocolo. Outro fator importante do uso de
varias fontes € permitir desenvolver linhas convergentes de investigacdo, ou seja, 0
processo de triangulacdo. Barcelos (2006, p. 4), ao discorrer sobre os métodos de

investigacdo em crengas, diz o seguinte:

[...] a pesquisa de crengas avancou do uso de apenas um método,
principalmente questionarios fechados, para o uso de multiplas fontes de coleta
de registros, tais como entrevistas, observacdo de aulas, narrativas e historias
de vida, favorecendo assim a triangulagdo, td0 necessdria na
investigacao do conceito de crengas sobre aprendizagem de linguas.

A seguir apresentaremos detalhadamente os instrumentos de coleta de dados que
nos auxiliaram no decorrer da pesquisa e, posteriormente, 0s procedimentos para a analise
de dados.

3.5.1 Observacéao direta e notas de campo

A observacdo direta e as notas de campo foram uns dos métodos utilizados para a
coleta de evidéncias. A observacdo direta consiste na observacdo de comportamentos,
contextos e outros eventos que sejam relevantes para o presente estudo, acompanhada de

notas de campo. Sobre a natureza das observagées, Yin aponta que:

As observacdes podem variar de atividades formais a atividades informais de
coleta de dados. Mais formalmente, podem-se desenvolver protocolos de
observacdo como parte do protocolo do estudo de caso, e pode-se pedir ao
pesquisador de campo para avaliar a incidéncia de certos tipos de
comportamentos durante certos periodos de tempo no campo. Incluem-se aqui
observacdes de reunides, atividades de passeio, trabalho de fabrica, salas de
aula e outras atividades semelhantes. De uma maneira mais informal, podem-
se realizar observacgdes diretas ao longo da visita de campo, incluindo aquelas
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ocasifes durante as quais estdo sendo coletadas outras evidéncias, como as
evidéncias provenientes de entrevistas. (2002, p. 115)

As observacdes diretas realizadas na presente pesquisa ocorreram nos ambientes
formais e informais dos participantes, ocorrendo tanto em sala de aula como conversando
informalmente sobre a trajetéria educacional e as escolhas dos pais sobre o
desenvolvimento do bilinguismo. Além disso, as observacdes de campo também foram
realizadas com professores e funcionarios da prefeitura no Japdo responsaveis pela
traducdo japonés-portugués que mantém contato direto com os pais dos adolescentes
bilingues e acompanham de perto a trajetdria educacional.

Quadro 8 — Observacdes diretas realizadas

Local Data Descricéo
Cidade de Suzuka, Mie 18 de julho de 2015 Visita ao projeto Girassol.
Conversa com 0S

professores do projeto e
observacao de uma aula de
portugués para iniciantes.
Cidade de Suzuka, Mie 22 de julho de 2015 Visita ao projeto Aquarela.
Conversa com 0S
professores e observacgédo
de aula de portugués e
reforco de lingua japonesa.
Cidade de Suzuka, Mie 22 de julho de 2015 Encontro com a
coordenadora dos projetos
Girassol e Aquarela
Cidade de Sakai, Osaka 23 de julho de 2015 Visita ao projeto
CONSTRUIR/  Artel e
encontro com a diretora
deste; observacdo da turma
de portugués nivel

iniciante.

Cidade de Sakai, Osaka 23 de julho de 2015 Jantar com os voluntarios
do projeto CONSTRUIR/
Artel

Cidade de Sakai, Osaka 24 de julho de 2015 Observacdo da aula de
portugués para

adolescentes.
Fonte: quad 0 NOSSO
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Conforme mencionado anteriormente, sobre a natureza da pesquisa qualitativa, as
observagBes ocorreram no contexto natural dos participantes, ou seja, recorrendo a
abordagem naturalistica para a compreensdo da realidade social destes. Assim sendo,
recorremos a observacdo direta no contexto escolar de PLH dos participantes, com o foco
voltado para as crencas e caracteristicas comunicacionais dos bilingues, bem com as de
lingua de heranga, bem como o contexto social e cultural no qual estdo inseridos. As notas
de campo desta pesquisa foram realizadas em ambiente formal, tal como a iniciativa
Aquarela Brasil e Girassol (Suzuka, Mie) e Projeto Artel (Sakai, Osaka), mas também
informais, quando convidada a participar de eventos nas casas de brasileiros com o0s
participantes, de modo que as falas foram registradas naturalmente, ou seja, sem a
demanda de respostas a pesquisadora e tais notas foram o primeiro passo na coleta de
dados.

Fetterman (1998) nos alerta que a escrita etnografica nao é tarefa facil, pois é
preciso recriar a organizagao social e as interagdes ocorridas no periodo de observagdo e
estudo que tenha sido revelado. Além disso, esclarece que escrever notas de campo é
diferente de escrever um relatdrio etnograficamente solido, tendo em vista que a primeira
tem um estilo cru (“raw style”), no entanto, demandam tanta clareza, concisao e
integridade quanto um relatorio solido.

O autor supracitado também aponta a descri¢cdo densa e as citac@es literais como
caracteristicas mais identificaveis para trabalhos etnograficos. A descricdo densa é o
registro escrito de uma interpretacdo cultural, em variadas cenas e episodios. Tal
descricdo visa explicar ndo somente 0 comportamento, mas também o contexto, de forma
que um outsider possa compreender tal experiéncia. “O objetivo ¢ representar a realidade
concisamente, mas de forma completa e ndo reproduzir cada palavra e detalhe. Uma

reprodugdo completa ndo ¢ possivel nem desejavel”. (FETTERMAN, 1998, p. 123).

3.5.2 Entrevista semiestruturada

No presente trabalho utilizamos entrevista semiestruturada como ferramenta
priméria para a coleta de dados. Desse modo, as questdes foram formuladas de modo que
as participantes pudessem discorrer e verbalizar seus pensamentos, seguindo um roteiro

de tdpicos selecionados. Rosa (2006) nos diz o seguinte sobre a estruturacdo desse tipo



70

de entrevista “frequentemente, elas dizem respeito a uma avaliagdo de crengas,
sentimentos, valores, atitudes, razbes e motivos acompanhados de fatos e

comportamentos “(2006, p.31)

As entrevistas, no entanto, devem sempre ser consideradas apenas como
relatorios verbais. Como tais, estdo sujeitas a velhos problemas, como
preconceito, memdria fraca e articulagdo pobre ou imprecisa. Novamente, uma
abordagem razoavel a essa questdo é corroborar os dados obtidos em
entrevistas com informagdes obtidas através de outras fontes. (YIN, 2002, p.
114).

Em consonancia com Flick (2004), as “fichas de documenta¢do” foram utilizadas
como recurso para documentar o contexto das entrevistas. As informacdes presentes na

ficha incluirdo os seguintes aspectos, de acordo com o esbo¢o do modelo abaixo:

Quadro 9 - Ficha de participacdo

Data da entrevista

Local da entrevista
Duragéo da entrevista
Identificador para o
entrevistado

Contato (e-mail e telefone)

Fonte: quadro nosso

Para Abrahao (2006), a entrevista semiestruturada “¢ um instrumento que melhor
se adéqua ao paradigma qualitativo por permitir interagdes ricas e respostas pessoais. .
A autora ainda nos aponta que esse tipo de entrevista tem sido utilizado amplamente
dentro da investigacdo de crencgas, em especial para compreender a perspectiva dos
participantes acerca da realidade observada. Nesse sentido, empreendemos um guia de
perguntas (Vide apéndice A) que foram elaboradas previamente para compor o didlogo
com as participantes. O guia foi composto por tdpicos pertinentes ao contexto da pesquisa,
buscando identificar as crencas e acdes das mdes brasileiras na realidade imigrante
exposta na pesquisa, tais como as formas de exposicdo dos filhos a lingua portuguesa, a

importancia da manutencao da lingua portuguesa na familia.
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Quadro 10 — Realizagdo das entrevistas

Local Data e hora Descricao

Cidade de Sakai, Osaka 24 de julho Entrevista com a
participante Mae 1

Cidade de Sakai, Osaka 24 de julho Entrevista com a
participante Mae 2

Cidade de Sakai, Osaka 24 de julho Entrevista com a
participante Mée 3

Fonte: quadro nosso

Esclarecemos que as transcri¢fes encontradas na presente pesquisa foram fiéis aos
discursos apresentados pelos participantes, ndo cabendo a nds alterarmos quaisquer
aspectos gramaticais e/ou de coeréncia e co0esdo expostos nas entrevistas e/ou
questionarios, seguindo o quadro com as 14 regras de transcricdo baseadas em Marcuschi
(2003) disposto aqui no capitulo trés. Para a transcricdo das entrevistas, utilizaremos as

convengdes apontadas por Marcuschi (2003), conforme o quadro abaixo:

Quadro 11 - 14 regras de transcricdo baseadas em Marcuschi (2003)

Ocorréncia e simbolo Explicacéo

Fala simultanea: [[ Quando dois falantes iniciam ao mesmo tempo um turno,
usam-se colchetes duplos no inicio do turno simultaneo

Sobreposicao de vozes: [ Quando a concomitancia de falas ndo se da desde o inicio
do turno mas a partir de um certo ponto, marca-se no local, com
um colchete simples abrindo

Sobreposicoes localizadas: Quando a sobreposic¢ao ocorre num dado ponto do turno e
ndo forma novo turno, usa-se um colchete abrindo e outro
fechando

Pausas (+) ou (2.5) Pausas e siléncios sdo indicados entre parénteses: em

pausas pequenas sugere-se usar um sinal + para cada 0,5 segundo;
para as pausas para além de mais 1,5 segundo, cronometradas,
indica-se o tempo. Ex.: (1,8), (2,5) etc.
Duvidas e suposigoes: E comum n&o se entender uma parte da fala. Neste caso
() marca-se o local com parénteses, tendo-se duas opgoes:



Truncamentos bruscos: /

) Enfase ou acento forte:
MAIUSCULA

Alongamento de vogal: ::

Comentarios do Analista:

(@)

Silabacéo: - - - - -

“

Sinais de entonagdo: “

RepeticOes: reduplicacéo de
letra ou silaba.

Pausa preenchida,
hesitacdo ou sinais de atencao

Indicacdo de transcricdo
parcial ou de eliminagéo:
.oul../
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(@) indica-los com a expressdo “incompreensivel” ou
entdo b) escrever neles o que se supde ter ouvido

Quando um falante corta uma unidade, pode-se marcar o
fato com uma barra. Isto também pode ocorrer quando alguém é
bruscamente cortado pelo parceiro.

Quando uma silaba ou uma palavra é pronunciada com
énfase ou recebe acento mais forte que o habitual, indica-se o fato
escrevendo a realizacdo com maiusculas.

Quando ocorre um alongamento da vogal, coloca-se uma
marca (dois pontos ::) para indica-lo. Os dois pontos podem ser
repetidos, a depender da duracéo.

Para comentar algo que ocorre, usam-se parénteses duplos
no local da ocorréncia ou imediatamente antes ao segmento a que
se refere. Pode-se coloca-los também entre um turno e outro.

Quando uma palavra é pronunciada silabadamente, usam-
se hifens indicando a ocorréncia.

Usam-se

Aspas duplas — para uma subida rapida (corresponde mais
Ou menos ao ponto de interrogacao);

Aspa simples — para uma subida leve (algo assim como
uma virgula ou ponto-e-virgula);

Aspa simples abaixo da linha — para descida leve ou
brusca.

Para repeticOes, reduplica-se a parte repetida

Basicamente usam-se reprodugdes de sons cuja grafia é
muito discutida.

O uso de reticéncias no inicio e no final de uma transcricao
indica que se esta transcrevendo apenas um trecho.
Reticéncias entre duas barras indicam um corte na
producéo de alguém.
Fonte: elaborado com base em Marcuschi (2003)

Flick (2004) nos aponta que é mais coerente que nos atenhamos ao limite da

quantidade exigida pela questdo da pesquisa ao invés de uma transcricao excessivamente

exata pode exigir demasiado tempo e esfor¢co do pesquisador, tempo esse que pode ser

direcionado ser investido na interpretacdo dos registros. Marcuschi, por seu turno, nos

afirma que o analista precisa saber quais seus objetivos e 0s pontos que Ihe convém e, de

um modo geral, devem ser limpas e legiveis, sem a sobrecarga de simbolos ou outros

componentes que comprometam a acuidade do trabalho.

Seguindo os principios éticos que nortearam esta pesquisa, 0s participantes foram

informados sobre as informagOes essenciais da pesquisa antes de solicitar o
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consentimento para a participagdo da entrevista, por meio de linguagem simples, clara e

objetiva, objetivando a compreensao plena.

3.5.3 Questionarios Mistos

Levando-se em conta que a pesquisa qualitativa ndo € generalizavel, mas de
natureza exploratoria e, a fim de buscar diferentes modos de coleta de evidéncias para o
conhecimento do objeto de estudo em questdo, recorremos ao questionario misto com o
proposito de comprovar ou ndo os dados coletados através das entrevistas
semiestruturadas com a mdes. Além de ser mais um instrumento que promove a
triangulacdo dos dados e perspectivas, € também uma escolha metodoldgica acessivel e
de facil aplicacdo, levando-se em conta que a pesquisadora ndo dispunha da possibilidade
de realizar duas viagens internacionais para a aplicacdo in locus e a primeira viagem foi
programada exclusivamente para as observacdes diretas, notas de campo e entrevistas
com as mdes. Desse modo, os questionarios foram aplicados via google forms, ferramenta
disponibilizada gratuitamente na web para a elaboracéo de formularios e enquetes para
fins de pesquisa.

O questionario é composto de 10 perguntas (vide apéndice B), dispostas entre
itens fechados e abertos. As perguntas sdo similares as perguntas iniciais do roteiro de
entrevista utilizado com as maes, pois foi necessario identificar e mapear as crengas e
acOes dos participantes do segundo grupo, os filhos, em relacdo as crencas e a¢fes das
respectivas médes. As perguntas visam, portanto, confrontar as crencas dos filhos em
relacdo as crencas das méaes, possibilitando a compreensdo das a¢fes de ambos 0s grupos.

Esclarecemos que no decorrer da pesquisa, a PM3 ndo pode dar continuidade a
pesquisa e, portanto, ndo obtivemos os dados referentes aos participantes filhos dessa
participante. Tais limitacOes estdo detalhadamente descritas na subsecdo limitacGes da

pesquisa, no capitulo cinco.
3.6 Procedimentos para analise dos dados
A analise dos dados de um estudo de caso precisa de um atento exame,

categorizacdo e recombinacdo dos dados levantados pelo pesquisador, haja vista que

lancamos mao de diversos instrumentos de coletas de dados, bem como manter a
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coeréncia e precisao das informac0es para atingir o objetivo de investigar as crengas do
contexto em questdo. A abordagem multimetodol6gica para a geragdo e coleta de dados
visa ndo apenas confiabilidade a pesquisa, mas prové uma variedade de angulos para as
questdes abordadas aqui.

Primeiramente realizamos a observacéo direta das atividades empreendidas pelo
projeto CONSTRUIR/ Artel a fim de compreender o contexto do processo de
aprendizagem da lingua portuguesa pelos filhos e também a participacdo ativa das maes
durante as aulas. A observacdo direta se revelou de grande importancia para que
pudéssemos selecionar os participantes que atendessem aos critérios mencionados
anteriormente, pois no inicio de cada sessdo houve apresentacGes individuais dos dois
grupos de participantes.

Na sequéncia, foi realizada a entrevista semiestruturada com 3 maes, de forma
individual, seguindo o roteiro com as perguntas previamente organizadas pela
pesquisadora, buscando compreender o contexto familiar, educacional e social
vivenciado pelas familias, em especial, suas crencas e a¢fes sobre a manutencao do PLH
em seio familiar. As entrevistas foram gravadas em audio, formato MP3, armazenadas
em dispositivo mdvel para posterior anélise e armazenamento dos dados. Ressaltamos
que seguimos 0s principios éticos preconizados na secdo posterior deste trabalho,
preservando as informacdes pessoais e anonimato dos participantes.

Apbs isso, foi aplicado o questionario misto com os participantes do segundo
grupo a fim de verificar como as crengas das maes se materializavam nas crengas e agoes
dos filhos.

Além disso, para melhor compreensao da realidade social dos participantes em
questdo, recorremos a dados estatisticos do Ministério da Justica japonés (vide apéndice
D - tabela 1 sobre o0 nimero de brasileiros no Japéo)

O percurso de investigacao utilizado para a analise dos dados ocorreu da seguinte
maneira:

1) Coleta de dados sobre as a¢gdes promotoras do PLH no contexto migratorio
brasileiro no Japdo, onde a lingua japonesa é a lingua de uso principal e o portugués é
considerado como lingua de heranca.

2) identificacdo das crencas e acdes do primeiro grupo de participantes, as mées
brasileiras.

3) identificacéo das crencas e ag¢Oes do segundo grupo de participantes, os filhos

das participantes do primeiro grupo;
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4) agrupamento das crencas e a¢oes dos dois grupos de participantes;
5) triangulacéo dos dados
6) Analise sob a perspectiva do PLH e a interpretacdo dos dados a luz da

perspectiva da relagdo entre crencas, acles e experiéncias dos participantes.

3.7 PRINCIPIOS ETICOS

A natureza da presente pesquisa € qualitativa, isso implica dizer que o contato com
uma determinada realidade social € fundamental para a compreensdo de um dado
fendbmeno e, consequentemente, abarca o envolvimento entre pesquisador e 0s
participantes da pesquisa. A fim de que esse entrosamento ocorresse de maneira
satisfatoria, recorremos a leitura e a escolha de principios éticos que pudessem conduzir
o trabalho, bem como refletir sobre as dimensfes éticas e politicas no contexto em
questao.

Punch (1994) ressalta os aspectos politicos e éticos que pesquisadores precisam
ponderar ao trabalhar com a pesquisa qualitativa. No entanto, esclarece que, apesar de
ndo haver um consenso ou unanimidade acerca do que é publico ou privado, 0 que
constitui dano ou ndo, e o que beneficia o conhecimento, o autor afirma que, em linhas
gerais, pesquisadores sérios adotam a confianca, rejeitam trapacas e abominam qualquer
forma de dano ao realizarem uma pesquisa.

Dessa forma, Punch (1994, p. 91 e p. 92) cita 0s seguintes elementos que merecem
reflexdo na pesquisa de campo:

e Consentimento informado: é fundamental que os participantes da pesquisa
sejam informados sobre como estéo sendo pesquisados e sobre a natureza
da pesquisa.

e Fraude: Pesquisadores que utilizam de trapagas e atuam desonestamente
ao conduzir suas pesquisas de forma abusiva podem trazer danos para a
pesquisa e pesquisados. Apesar de, em alguns casos, ser permitido ocultar
a identidade para realizar a pesquisa, ndo se pode quebrar as promessas
firmadas entre eles.

e Privacidade, danos, identificacdo e confidencialidade: Os participantes

ndo devem vivenciar situagcbes embaragosas devido a exposicao indevida
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pelo pesquisador, bem como é fundamental ndo invadir a privacidade ou
afetar a sua dignidade. De modo a evitar tais situacdes, é preciso garantir

a confidencialidade aos envolvidos na pesquisa.

A vista do exposto, consolidamos a presente pesquisa calcada nas consideracdes
éticas levantadas, preservando a privacidade e identidade dos participantes ao realizar a
coleta e analise de dados de maneira integra, esclarecendo aos envolvidos a proposta em

questdo e garantindo a devolutiva ao final do trabalho.

CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo abordaremos a analise e interpretacdo dos dados obtidos ao longo
da pesquisa. Para atingir tal objetivo, contamos com a participacdo de trés maes
brasileiras, identificadas como Participante Mée 1, 2 e 3 (PM1, PM2 e PM3) e seus filhos,
identificados como Participantes Filhos (PF1, PF2 e PF3). Primeiramente identificamos
as informacGes basicas sobre os dois grupos, retomando nossos critérios vistos no capitulo
metodoldgico: maes e filhos de nacionalidade brasileira residentes no Japdo, a
predominancia do uso da lingua japonesa em ambiente escolar dos filhos (constatada a
partir da matricula destes em rede escolar japonesa), a confirmacdo de recebimento de
insumo de portugués caracterizado como LH e, por fim, o tempo minimo de dez anos de
vivéncia no pais estrangeiro, Japdo, de modo que o tempo de interacdo com a sociedade
japonesa seja relevante.

As crencas e acdes dos participantes foram coletadas, identificadas e analisadas
por meio de observacdo direta, entrevista semiestruturada e aplicacdo de questionario
misto com itens fechados e abertos (doravante Q), bem como as notas de campo
registradas no diario da pesquisadora, todos os quais foram triangulados nos permitindo
convergir na investigacdo de modo coerente (BARCELOS, 2006) e sustentando as
interpretacdes a seguir. O capitulo metodoldgico desta pesquisa traz detalhadamente a
agenda de pesquisa e os recursos utilizados para respondermos as perguntas de pesquisa.
Ressaltamos que tanto coleta quanto analise obedeceram as perguntas encontradas na

subsecéo 1.5.
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Na secdo 4.1 abordaremos a andlise das crengas das PM em relagcdo ao
aprendizado do PLH de modo que possamos visualizar seus discursos sobre a LH em
questdo e, se 0 que dizem estd em convergéncia ou divergéncia de suas acdes referentes
ao tema, as quais estdo dispostas na se¢do 4.2 que traz as aces das maes concernentes ao
tema em questdo. Ressaltamos que os dados dos PF disponibilizados neste capitulo néo
sdo considerados como elemento principal desta anélise, mas nos auxiliaram a ampliar a
perspectiva relatada pelas maes. Na secdo 4.3 trazemos as relacdes estabelecidas entre as
crencas e acOes dos participantes e, ocasionalmente, também trazemos a voz dos PF para

ressaltar ou indicar pontos de discussao na pesquisa.

4.1 CRENCAS DAS PARTICIPANTES MAES (PM) EM RELACAO AO PLH

Esta secdo desenvolveu-se a partir da analise da triangulacdo dos dados obtidos
das observacdes diretas, entrevistas semiestruturadas e da aplicacdo do questionario com
itens abertos. Tais instrumentos de coleta de dados nos ajudaram a delinear,
primeiramente, o perfil das participantes de modo que, atendendo aos critérios da
pesquisa, nos forneceram informacdes fundamentais para o entendimento do contexto de
acao do PLH, seja diretamente observado no projeto CONSTRUIR in loco bem como a
partir do relato das maes em entrevista e dialogos de como mantém ou buscam manter e
criar o espago do PLH em casa com suas familias.

Compreender as crencas dos participantes é ter a possibilidade de entender como
veem e lidam com as linguas que se identificam (ou ndo) e, a0 compreendermos as
crencas dos pais, neste caso representadas pelas mdes dos participantes filhos,
verificamos como/ se estas podem influenciar nas escolhas linguisticas dos filhos,
conforme vimos anteriormente na subsec¢éo que trata do papel dos pais ha manutencao do
PLH. Geralmente o estudo em crencas € realizado a partir das crencas de professores e
aprendizes no ensino de linguas, mas aqui levamos em conta o protagonismo dos pais, ou

seja, 0s agentes terceiros envolvidos no processo educacional (cf. SILVA, 2010).
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4.1.1 Crengas sobre a nacionalidade e pertencimento

Um dos critérios para a selecdo dos participantes foi o da nacionalidade brasileira.
Dessa forma, o portugués que é ensinado-aprendido aos filhos configura-se como PLH,
haja vista que neste trabalho é considerado como a transmisséo da lingua-cultura do Brasil
aos filhos de imigrantes brasileiros no exterior. E, portanto, partindo do fato de que todas
as maes sdo brasileiras e, declaram em entrevista e questionario tal informacao, e também
do pressuposto do senso de pertencimento a identidade brasileira, pois matricularam seus
filhos em um projeto de ensino de portugués como LH, que buscamos analisar como (e
se) essas crencgas coabitam com as crencas sobre 0 senso de pertencimento e identitario
dos filhos.

As PM séo brasileiras e, como local de nascimento, o Brasil. J& os PF, sem
excecao, nasceram no Japdo e tanto a PF2 quanto a PF3 tém dupla nacionalidade. Tendo
dito isso, o PF1, em resposta a pergunta V11l do Q, relata que é brasileiro, embora tenha
nascido no Japao e escolha a lingua japonesa como sua lingua de preferéncia. A PF2 ja

revela que é:

[1] metade de cada por que tenho dupla nacionalidade (Q) .

A PF3 também traz o termo “metade” e responde a indagagao trazendo a tona um
novo termo para a discussdo, “mesti¢a”, amplamente discutido quando do tema imigragao

nipo-brasileira:

[2] Metade de cada um porque sou mestica (Q, pergunta VIII, PF3).

O pertencimento a duas realidades distintas ndo parece estar limitada apenas a
nacionalidade, pois todos os PF foram unédnimes ao responderem afirmativamente ao
questionamento de se considerarem bilingues, pois comunicam-se tanto em portugués
quanto em japonés. O termo “mestico”, indicado na resposta da PF3, ¢ comumente

utilizado na comunidade nipo-brasileira residente no Japdo e no Brasil, bem como em
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discussdes académicas sobre o senso de pertencimento, identidade e etnicidade. Outro
termo popularmente utilizado € o hafu.

No Japdo o termo hafu, originario do inglés half (metade) é comumente utilizado
para referir-se aos individuos que sdo miscigenados, ou seja, um dos pais € japonés e o
outro é estrangeiro e tem sido utilizado desde a década de 70 no Japdo, embora ainda seja
uma nomenclatura polémica, pois alguns japoneses ainda alegam que a mesticagem seja
cultural e etnicamente inferior (YAMANAKA, 2003). No Brasil, por outro lado, o termo
mestico e mesticagem tém significado de celebracdo da mistura étnica e racial ao
incorporar e assimilar os grupos imigrantes, como Ribeiro (1980) aponta “nds, brasileiros,
nesse quadro, somos um povo em ser, impedido de sé-lo. Um povo mestico na carne e no
espirito, ja que aqui a mesticagem jamais foi crime ou pecado (1980, p.130)”.

Devido as limitacdes da pesquisa, ndo podemos afirmar se a proposicao mestica,
a partir da resposta dos participantes esteja em consonancia com a percepgao brasileira
ou com a percepgdo japonesa destacadas aqui, mas podemos apenas afirmar que € um
traco distintivo, haja vista que o PF1 afirma ser brasileiro, embora tenha nascido no Japao,
mas que tem um insumo significativamente maior de PLH quando comparado ao da PF2

e PF3. No quadro a seguir indicamos as respostas dos PF quanto a nacionalidade:

Quadro 12: Convergéncia e divergéncia de crengas

Partic Crenga: Local Exposi¢
ipant considera-se de do ao
e brasileiro(a), nascimento PLH Notas da pesquisadora

japonés(a) ou
Nikkei e por qué?

PF1 | [3] Brasileiro, Japéao Pai, mde, | O PF1 interessou-se pela
porque sou irma, presenca de uma brasileira
brasileiro (Q, Projeto | no projeto e, inclusive, quis
pergunta VIII) CONST | saber sobre o ensino superior

RUIR, |no Brasil, tendo declarado
amigos, | vontade de retornar e estudar
internet | no pais.

PF2 [4]Metade Japdao Mée |A PF3, ao saber da
de cada por que projeto | nacionalidade da
tenho dupla CONST | pesquisadora, nédo
nacionalidade (Q, RUIR | demonstrou interesse pelo
pergunta VI, portugués, mas demonstrou
destaque nosso) interesse em  ouvir a

apresentacdo em  lingua
inglesa, tal fato sugere e
prestigio e/ou interesse pela
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lingua inglesa em detrimento
da LH.

PF3 [5]Metade Japéao Mde |A PF2 perguntou a
de cada um porque projeto | professora se a pesquisadora
sou mestica (Q, CONST | falava japonés, pois teve
pergunta VIII, RUIR |vergonha de falar em
destaque nosso) portugués.

Fonte: Quadro nosso

A PF3 justificou ser “metade”, pois ¢ “mesti¢a”, embora a PF2 também se
considere “metade”, mas a escolha ¢ justificada pela dupla nacionalidade, por uma
questdo politica. Percebemos, portanto, que ha indicios de que quanto mais o aprendiz
seja/ esteja exposto e motivado na LH, maior € o senso de pertencimento e de etnia
brasileira, conforme aponta os dados do quadro apresentado acima. Mota (2004) reitera a
perspectiva na seguinte assertiva “[...] ¢ por meio do uso do portugués que os pais
vinculam a escolha linguistica a necessidade de pertencimento a uma identidade nacional
[...]” (2004, p.155). Tal identidade nacional pode ser enfraquecida ou suprimida pelo fato
de os filhos fazerem parte cada vez mais da sociedade majoritéria e, por outro lado, menos
parte da sociedade brasileira. Tsuda (2003) indica que os brasileiros “nikkeis” sdo
marginalizados etnicamente e socialmente por conta das diferencas culturais e ressalta,
ainda, que os brasileiros residentes no Japdo sdo comumente chamados de “gaijin”
(traduzido como estrangeiro, 0 que vem de fora) e, principalmente, pelo fato dos
brasileiros ndo falarem o idioma local, cria-se uma barreira cultural significativa.

No entanto, o que mais chama atencédo no artigo de Tsuda (2003) é a proposicao
de que os filhos desses imigrantes serdo incorporados completamente na sociedade
japonesa devido a pressdo cultural sofrida nas escolas japonesas: “Eles serdo,
eventualmente, completamente aceitos como japoneses e desaparecerdo no fluxo da
sociedade japonesa, na qual o Japdo tornar-se-a sua unica patria com a qual se identificam
verdadeiramente” (TSUDA, 2003, p. 156, tradugio nossa?®). Diante dessa perspectiva,
temos a PM2 totalmente inserida dentro da comunidade japonesa e com limitado contato

com a brasileira, de acordo com o trecho da entrevista:

28 Trecho original: They will eventually be fully accepted as Japanese and disappear into mainstream
Japanese society, in which case Japan will become the only homeland with which they truly identify
(TSUDA, 2003, p.156).
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[6] [convivo mais com] japoneses /.../ brasileiros somente quando eu venho
aqui [Projeto CONSTRUIR] e fora isso eu tenho uma colega s6 que é brasileira
(ES, 24/07/2015, PM2).

[7] Convivo mais com brasileiros. (ES, 24/07/2015, PM1)

[8] ((convive mais com)) brasileiros. (ES, 24/07/2015, PM3)

Por outro lado, as PM1 e PM3 totalmente deslocadas da sociedade japonesa,
apresentando realidades de convivéncia distintas com a sociedade acolhedora, de acordo
com os trechos supracitados.

A andlise dos dados indicou-nos, portanto, que somente a nacionalidade desses
brasileirinhos néo traz garantia do senso de pertencimento ao grupo brasileiro, haja vista
que dentre os trés PF, apenas um declarou-se como brasileiro e tanto a PF2 como PF3
reconhecem a si mesmas como metade e mestica, respectivamente, ainda que esses dados
nos apontem para uma andlise diagndstica preliminar, pode ser retomado em futuras
pesquisas por pesquisadores que queiram compreender o fenbmeno migratério sob um
viés antropologico. Para nosso estudo em LA, a escolha de um cddigo linguistico em
detrimento do outro revela nossas escolhas identitarias, mas sobretudo revela que quanto
mais insumo na LH seja oferecido ao aprendente e/ou adquirente, maior o senso de

pertencimento & comunidade desta lingua.

4.1.2 Crencas sobre a importancia do aprendizado do PLH

A partir da entrevista da PM1, identificamos a crenga de que o portugués é
importante pelo fato de que a participante ndo conhece e ndo pode se comunicar em lingua
japonesa e, portanto, o ndo conhecimento do portugués pelos seus filhos acarretaria uma
falha ou, até mesmo, a ndo comunicacédo entre eles. De acordo com a entrevista com a
coordenadora do projeto CONSTRUIR, o desconhecimento da LJ por parte de pais e mées
brasileiros dificulta e, as vezes, impossibilita 0 acompanhamento do processo educacional
de seus filhos, seja em reunides escolares, preenchimento de documentos e tarefas de
casa.

Se, por um lado, o desconhecimento da lingua majoritaria por parte dos pais possa
acarretar tais dificuldades, a perda linguistica da LH pode representar um possivel fator

de desintegragéo familiar ao passo que, se os pais ndo aprendem a LE e os filhos falam
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somente na LE, ou a lingua majoritéria, ndo ha possibilidade de didlogo. Na pesquisa de
Souza (2010) as mées consideram a importancia dos filhos em falarem portugués
indicando que a LH € essencial a manutencdo da identidade do grupo e o sentimento de
pertencimento a sua etnia.

A PM3, por meio da assertiva a seguir, também revela a importancia da aquisi¢do
e manutencdo do PLH para comunicagdo com suas filhas, pois ambas utilizam a LJ

majoritariamente e considera importante que as filhas sejam bilingues:

[9] [...] E, pra mim é, até porque, como eu tenho duas meninas, e tipo assim
elas véo crescendo e ja comeca a vir /.../ aquelas coisas de adolescente/.../ entdo
se elas querem falar s6 japonés, ai fica dificil a comunicag&o entre (+) nds né?
entdo, desde pequena elas falam portugués [...]. (ES, 24/07/2015, PM3).

Nota-se que devido ao fato de a participante ndo conhecer o idioma japonés, teme
a perda do contato com as filhas, em especial, na fase da adolescéncia como sendo uma
fase de comunicagéo e de informacéo intensa e, consequentemente, prevé dificuldades de
didlogo com as filhas se decidirem falar somente a lingua majoritaria, o japonés.
Depreendemos da fala da PM3 que a expectativa é de que as filhas aprendam portugués,
mas ndo ha indicios de que os pais aprendam a LJ para mediar a comunicacao ou ajudar
suas filhas no processo escolar. A PM2, em entrevista, demonstra a importancia de que
suas filhas tenham conhecimento da LH ndo somente para o convivio familiar no Japéo,
mas também saibam se comunicar com os familiares que residem no Brasil de modo a

manter o contato e relata o seguinte:

[10] [...] Eu acredito que sim. Porque também tém meus familiares que tdo no
Brasil. /.../ entdo eu quero que elas consigam conversar com eles e para manter
uma relagédo com eles. Eu acho que ndo s6 com a familia do meu marido ((em
japonés)), mas também com minha familia no Brasil [...]. (Entrevista
semiestruturada, doravante ES, 24/07/2015, PM2).

Ressaltando que a PM2 casou-se com o cOnjuge que € de nacionalidade japonesa
e toda a familia dele reside no Japdo. A partir do discurso da mée brasileira, identificamos
a tentativa ndo apenas de manutencéo da LH, mas a importancia desse (re)conhecimento
para dialogo com a familia por parte da mée que ainda reside no Brasil. Nesse sentido, a

afetividade pode gerar identificacdo com a lingua-alvo, em outras palavras, os lacos
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criados entre amigos e familiares pode favorecer e estimular o aprendizado, conforme
Madeira (2005) aponta sobre a formacdo de crengas que ocorre a partir de uma
configuracdo complexa de fatores, tais como o0s habitos arraigados, conceitos
inadequados adquiridos, fatores socioculturais e, aplicado neste caso, as questdes afetivas,
ressaltando-as a partir de “bloqueios e identificagdo com cultura-alvo; habitos arraigados
podem envolver afetividades com professores ou cultura regional; e fatores socioculturais
podem estar relacionados com questdes familiares e de identidade” (2005, p. 354). Nesta
pesquisa, as questdes afetivas familiares e o dialogo entre si parece nos indicar que tal
fator propulsiona o aprendizado e, principalmente, a manutencdo da LH na familia da
PM2.

Os dados obtidos a partir de ES e Q da PM1 sugerem que esta investe esforcos
consideraveis para que seus filhos recebam ndo somente o insumo do PLH do ponto de
vista linguistico, mas tambeém o fortalecimento com as raizes brasileiras e sua cultura a
partir de visitas regulares ao pais. Desse modo, a participante incentiva os filhos a
manterem os lagos antigos e fazer novos contatos no Brasil, levando-se em consideracao
que pretendem retornar ao pais quando do término do ensino fundamental dos filhos em
rede escolar japonesa?®. Tais acOes também sdo observadas nas mées brasileiras

residentes em Londres, conforme nos aponta Souza:

Com relagdo aos fatores culturais, essas familias confirmam que eles fazem
esforcos consideraveis para manter os lagos com o Brasil: eles fazem isso néo
apenas ao Vvisitar o pais regularmente, mas também por meio da construcao de
lacos e redes sociais com outros brasileiros em Londres, como sendo filiados
a partidos politicos brasileiros, participando de eventos culturais brasileiros e
se envolverem com escolas comunitdrias brasileiras onde seus filhos
frequentam. (SOUZA, 2010, p.84, traducéo nossa®).

Percebemos que a criacéo de tais lacos afetivos e o desejo de retorno sdo discursos
convergentes na fala da PM1 e do PF1, pois ambos confirmam a importancia de manter

as duas linguas e, o portugués, em especial, para a continuidade dos estudos no Brasil. A

29 Cabe ressaltar que o ensino fundamental da rede escolar japonesa e brasileira séo distintos, pois o
primeiro é estruturado no esquema 6-3-3 (elementar, gindsio e médio) enquanto o segundo é 3-9-3
(infantil, fundamental e médio).

%0 Trecho original: With regards to cultural factors, these families confirm that they make considerable
efforts to maintain links with Brazil: they do this not only by visiting the country on a regular basis, but
also by building social network ties with other Brazilians in London, such as being affiliated to Brazilian
political parties, attending Brazilian cultural events and being involved with the Brazilian community
language school their children attend (SOUZA, 2010, p.84)
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convergéncia entre o discurso e a acdo, conforme ja apontada por Barcelos (2006) no
aporte teodrico desta pesquisa, nos esclarece que tanto as crencgas influenciam as agdes
quanto o contrario também ocorre. Possivelmente, a convergéncia de tais crencas e acoes
dessa familia influenciaram positivamente para a criacdo de uma atmosfera propicia ndo
apenas ao aprendizado do PLH, mas da preservacdo da identidade dos filhos como
brasileiros na condicao de imigrantes no Japao.

Elaboramos o quadro a seguir na tentativa de esclarecer as crencas das PM sobre
a importancia do PLH e as de seus/suas filho(a)s ao responderem a pergunta IX “Falar

portugués ¢ importante para vocé e sua familia? Por que sim, ou por que ndo”:

Quadro 13: Crencas de PM e PF sobre a importancia do PLH

Crencas da PM Crencas da(o) PF Direcionamento das
crencas
[11] Sim, ndo sei japonés [12] Sim, porque posso me Divergentes
(Q, PM1) comunicar [em portugués]

com meus parentes no
Brasil” (PF1, Q, pergunta

XI)
[13] Sim, porque [0 [14] “Sim, porque consigo Divergentes
portugués] € minha lingua falar com os meus parentes
materna (Q, PM2) que moram no Brasil”.

(PF2, Q, pergunta XI)

[15] sim porque consigo

falar [em portugués] com Né&o héa dados
os brasileiros (PF3, Q,

pergunta XI)

A PM3 néo respondeu N&o ha dados N&o ha dados
Fonte: quadro nosso

A partir dos dados do quadro acima, poderiamos entender que as crencas das maes
em relacdo a importancia do ensino-aprendizado de PLH sdo divergentes das crencas de
seus filhos, pois engquanto para os filhos o importante é se comunicarem com os familiares
no Brasil, para a PM1 o fato € de que a mé&e ndo pode se comunicar em outra lingua que
n&o o portugués e a PM2 ja nos revela que a importancia recai devido a sua lingua materna

ser 0 portugués. Embora tal importancia esteja em divergéncia nas respostas dos
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questionarios, a partir da observagdo direta notou-se a presenca das maes nas aulas,
participagdo de atividades e acompanhamento geral da LH. Temos, portanto, indicios de
que as crencas das PM e de seus filhos divergem, no entanto, ambos tomam medidas para
que o PLH se desenvolva satisfatoriamente.

Compreendemos que a amostra de dados desta pesquisa ndo é suficiente para
compreender o fendbmeno migratorio e a questdo educacional, em especial do ensino-
aprendizagem do PLH, dos brasileiros no Japdo, todavia, esse recorte parece nos indicar
a importancia do estabelecimento de uma relacdo de equilibrio entre a lingua majoritaria
e a lingua de heranca. Desse modo, num cenario ideal, os filhos poderiam deslizar entre
as duas culturas (cf. MENDES, 2012), e, ao ter acesso aos dois codigos linguisticos de
modo equilibrado, possam tanto ter acesso a educacéo japonesa se decidirem permanecer

em territorio japonés, como acesso a educacao brasileira quando/se retornarem ao Brasil.

4.1.3 Crengas sobre a importancia da afetividade

Os esforgos das maes brasileiras em direcdo a criacdo e ou preservacdo da
atmosfera para o PLH entre imigrantes ja foi apontada por pesquisadoras como Mota
(2004; 2010), Lico (2011), Polinsky e Kagan (2011) dentre outra(o)s autores e, a maioria,
cita a afetividade e, consequentemente, o esfor¢o para o0 sucesso da comunicagao entre

maées e filhos. O recorte da fala da PM2 nos revela o seguinte:

[16] [...] O jeito dos japoneses, eles séo, meio assim, fechados /.../ o brasileiro
ndo, ja pega na mao, ja se abraga /.../ esse contato, assim né? eu acho muito
importante e que no Japao ndo tem [...]". (ES, PM2, 24/07/2015).

O trecho anterior expresso pela PM2 indica um ponto importante para a discusséo:
0 primeiro € de que a afetividade é marca da cultura brasileira e, portanto, é considerada
importante quando da transmissao da heranca cultural aos seus filhos. Essa crenga sugere
que o contato afetivo € um atributo da cultura brasileira e da crenca da importancia do
desenvolvimento desse atributo como heranga cultural pelos filhos das participantes. A
PM3 relata uma percepcdo similar @ PM2 ao dizer o seguinte sobre o que acredita ser

importante em relacdo a heranca cultural brasileira:



86

[17] [...] Hummm (+)(+) eu acho que pra elas o importante é o contato mesmo
né. O contato com brasileiro, porque o japonés, como a gente ta aqui no Japao,
entdo contato com japonés elas tém. E::: uma coisa normal na escola e a menor
t4 na creche, entdo é:: aquela coisa de: de: (+) de AH, de calor humano NE.
(ES, 24/07/2015, PM3).

A fim de atender as perguntas da pesquisa, nos ativemos em responder a primeira
constatacdo, que trata da crencga da afetividade como um atributo da cultura brasileira.
Apesar de seus filhos conviverem mais com a sociedade japonesa, as trés participantes
afirmam encontrar somente entre a comunidade brasileira a afetividade e interacdo social
desejada e almejam que seus filhos compartilnem dessa caracteristica. Na pesquisa de
Souza (2010), as maes também relataram utilizar o portugués para expressarem suas
emoc0Oes tanto em relacdo a elas mesmas quanto aos seus filhos, (SOUZA, 2010, p. 86)
tais como “Mostro minhas emocdes quando falo portugués” e “Meus filhos falam
portugués com as pessoas que eles t€ém mais intimidade” sugerem que as maes atribuam
significativa importancia ao PLH, em especial a afetividade como caracteristica inerente
a LH, como ferramenta de didlogo familiar.

A autora supracitada também aponta que as estratégias de autoidentificacdo das
mdes tém impacto sobre seus filhos e a escolha da LH no lugar da lingua do pais
estrangeiro e aponta que o lugar de nascimento dos pais e a exposi¢do majoritéaria a lingua

portuguesa ou inglesa podem definir a identidade étnica dos filhos.

A discussdo neste artigo sugere que o modo pelo qual as maes migrantes
reagem ao contato com a comunidade receptora influencia o senso de
etnicidade das criangas e, assim, as suas ligagdes emocionais e instrumentais
com a comunidade de fala. (SOUZA, 2010, p.93, tradugéo nossa®!).

Em consonéncia com a autora supracitada, entendemos que a percepc¢ao das maes
sobre afetividade é de que essa caracteristica é presente substancialmente, entre/na
comunidade brasileira. A percepcdo das crencas das mées e os fatores que as impedem

ou favorecem a desenvolver determinadas a¢0es dependem do contexto onde as crengas

31 Trecho original: the discussion in this article suggests that the way in which migrant mothers react to
their contact with the receptor community influences their children's sense of ethnicity, and thus, their
emotional and instrumental links to their community language (SOUZA, 2010, p. 93).
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sdo, aparentemente, muito mais influenciadas do que as agOes em si. Pelo fato de as
participantes méaes ndo conseguirem se comunicar em japonés e, consequentemente, ndo
conseguem se inserir plenamente na sociedade japonesa, acabam restringindo seus
circulos de convivéncia e de seus filhos a comunidade brasileira no Japéo e, virtualmente,
com os brasileiros no Brasil.

Bittens e Jennings- Winterle (2015) indicam que a caracteristica da plasticidade
cultural é importante para familias imigrantes que lidam com o processo de ensino-
aprendizagem de LH, uma vez que os participantes possam ser mais abertos ao diadlogo
com a comunidade receptora sem abrir méo de sua identidade, mas negociando-a em uma

sociedade que tende a se tornar multicultural. As autoras asseveram que:

N&o somente assimila costumes, valores e a prépria lingua do pais hospedeiro,
mas ainda, de maneira eloquente, apresenta-se. Ao relacionar com cidad&os
locais e demais imigrantes, é capaz de ver a estrutura daquela sociedade com
olhos criticos, sem vendas. Sua visdo de mundo é afetada por sua esséncia
materna, mas ele é capaz de acomodar o velho e 0 novo de maneira simbidtica.
(2015, p. 75).

Nesta pesquisa tomamos o conceito de lingua e cultura como indissociaveis e,
portanto, entendemos que o comportamento sociocultural dos pais diante da sociedade
receptora pode influenciar o desenvolvimento linguistico e cultural dos filhos. De acordo
com a entrevista com a coordenadora do Projeto CONSTRUIR, Luzia Tanaka, um dos
objetivos do projeto é, inicialmente, fazer com que os participantes, juntamente com a
familia, reconhecam uns aos outros como imigrantes em busca do resgate de sua cultura
e essa troca de experiéncias ocorre independentemente da lingua escolhida para
comunicacdo, seja a majoritaria ou de heranga, pois a importancia é dada a compreensao

do povo brasileiro e de sua cultura.

[18] Buscamos o aprendizado com sentido real e que traga sentido na
experiéncia dele [do aluno]. (ES, 24/07/2015, Luzia Tanaka).

Deste modo, percebemos que o objetivo ndo é somente o ganho da proficiéncia
linguistica dos participantes, mas o envolvimento de todos os imigrantes brasileiros para
o desenvolvimento de um ambiente que acolha a lingua e cultura brasileira como modo

de fortalecimento das raizes culturais e ndo mais como uma lingua nativa que os distancia
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da sociedade japonesa. Um episodio representativo desse objetivo de associagdo entre
lingua e cultura relatado pela coordenadora foi o “encontro com a identidade” em que 0s
alunos traziam seus passaportes e certiddes de nascimento. A ideia era ndo somente a
apresentacdo de um novo género textual, mas o reconhecimento de suas identidades e de
seus locais de pertenga.

De Houwer (1999 apud ROCHA, 2015, p.89) assinala a relagdo entre trés
elementos importantes para ilustrar a relagdo entre crencas, praticas e resultados: as
crencas e atitudes dos pais, escolhas linguisticas e estratégias de interacdo dos pais e 0
desenvolvimento linguistico dos filhos. Tais elementos s&o desenvolvidos
organicamente, em especial nesta pesquisa, as crencas e acdes dos pais juntamente com
as crencas e acbes dos filhos sdo, simbioticamente, desenvolvidos. Buscamos, dessa
forma, contextualizar o PLH em tal comunidade e entendemos que 0s pais exercem
influéncia significativa no modo como apresentam e nutrem a lingua e cultura brasileira.
Quando uma PM decide apenas dialogar com as filhas em casa, entendemos que é um
insumo linguistico e cultural limitado, enquanto outros PF tém acesso a redes sociais,
canais de televisdo e Youtube brasileiros e sdo, constantemente, expostos a insumos e
contetdos diversos.

O esfor¢o das maes em manter e desenvolver uma comunicacdo em portugués
com seus filhos, conforme revelam os excertos supracitados, € manifesto e o desejo de
estreitamento de lacos com os familiares é considerado como elemento propulsor e
motivacional do aprendizado. Embora ndo seja possivel afirmar de qual forma ou como
tais vinculos afetivos influenciam, compreendemos que é um fator importante a ser levado

em consideracdo quando do ensino-aprendizado do PLH.

4.1.4 Crencas sobre a motivacdo dos participantes sobre o aprendizado e
manutencéo do PLH

Os filhos ao responderem que querem aprender portugués para poder se
comunicarem com os parentes no Brasil sdo, conforme Van Deusen-Scholl (2003) aponta,
aprendizes com motivacao de heranca, ou seja, buscam (re)conectarem-se com a heranga
familiar por meio da lingua. O PF1 sente-se motivado a aprender e continuar o

aprendizado do PLH pois, de acordo com as respostas do Q, tem vontade de morar no
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Brasil. O fato de poder se comunicar com parentes e amigos brasileiros e o desejo de
retorno ao pais de origem dos pais € principal fator motivacional deste participante. A

PF2 responde que também se sente motivada:

[19] Sim, porque minha méae fala em portugués comigo e também porque faco
aula de portugués (Q, PF2)

Uma resposta semelhante sobre a motivagdo em aprender o PLH foi a da PF3:

[20] sim porque falo com minha mae em portugués e também faco aula (Q,
PF3)

Em ambas as respostas 0 uso da LH com a mée em casa e a presenca nas aulas de
PLH no projeto séo tidas como motivacionais para o aprendizado. Os participantes ao
compartilharem da mesma lingua com outros participantes no projeto sentem-se a
vontade, inclusive sdo livres para escolherem a lingua que se sentem mais a vontade em
sala de aula, segundo observagdes diretas da presente pesquisadora.

A PM2, embora tenha revelado anteriormente que ndo tém expectativas quanto ao
aprendizado do PLH das PF, parece entrar em conflito ao matricularem suas filhas em um
programa de LH, esforcar-se em conversas com as filhas em portugués, mas néo acreditar
ou ndo nutrir expectativa de que elas sejam capazes de aprender a LH. Tal crenca tacita
pode atingir diretamente a aprendizagem dos filhos, conforme aponta Barcelos (2006) no
capitulo tedrico sobre crencas, estas podem estar interconectadas com outras e acarretam
consequéncias entre si, além disso estdo relacionadas a identidade e sdo compartilhadas
com outros, neste caso, as crencas das mées com seus/suas filho(a)s.

Tendo dito isto, compreendemos gque quanto mais centralizada e arraigada uma
crenca, mais dificil sera muda-la “porque uma mudanca (adigdo ou abandono de uma
crenca) implicaria uma mudanca em todo o sistema, conforme apontado por Rokeach
(1968) e Woods (1996)” (BARCELOS, 2006, p. 118). Assim, portanto, se a PM acredita
que as PF ndo terdo sucesso na aprendizagem da LH e transmite tal mensagem as filhas e

a familia, esta crencga pode estar ligada a falta de perspectivas e necessidade de uso da
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LH, bem como a falta de motivacéo ou de senso de pertencimento a identidade e cultura
brasileira.

Pela anélise das crencas das maes, arriscamos afirmar que suas crencas sobre o
aprendizado dos filhos os influenciam diretamente, pois é a partir de tais crencas que
tomam iniciativas de exposi¢do a LH, criam ambientes fisicos e virtuais para o uso da
lingua e os incentivam a continuar os estudos. Essa relagdo é chamada de causa e efeito,
pois as crencas exercem influéncia direta nas agdes, conforme Barcelos (2006) pontua.

Todavia, os fatores contextuais também exercem forte influéncia sobre as crencas,
haja vista que os PF inseridos em rede escolar japonesa ndo dispdem de um sistema de
aprendizado e/ou valorizagdo da LH dos estrangeiros, mas sdo estimulados a
desenvolverem a lingua majoritaria €, num cendrio positivo, a lingua inglesa. Se as
crencas e as acdes dos pais, do colégio e de terceiros, bem como os fatores contextuais
ndo convergem ao ensino e pratica de uma LH, dificilmente tais aprendizes terdo éxito

em sua tarefa de aprender e/ou manter tal lingua.

4.2 ACOES DAS MAES EM RELACAO A MANUTENCAO DO PLH

Nesta secdo tratamos das a¢des das PM em relacdo a manutencdo do PLH, quais
acOes sdo direcionadas neste processo de ensino-aprendizagem a fim de
compreendermos, posteriormente, de que modo se relaciona com o desenvolvimento da
LH. Na subsecédo 4.2.1 trataremos das acdes dos pais, em especial das méaes, diante da
lingua majoritaria e de como tais a¢cdes podem estar relacionadas ao ensino-aprendizagem
do PLH de seus filhos. A préxima subsecdo trazemos o contato com a LH e de como a
presenca ou auséncia de acdes no aprendizado esta presente no contexto das familias
participantes. Por fim, na subsecédo 4.2.3, tratamos especificamente da manutencdo do

PLH: os meios de promoc¢éo e ambientacdo do PLH em territorio japonés.
4.2.1 Pais monolingues: agdes diante da lingua majoritaria
Nesta subsecdo apresentamos as agdes das mées diante da lingua japonesa, a

lingua majoritaria. Tanto a PM1, a PM2 quanto a PM3 declararam tanto em entrevista

guanto em questionario ndo serem proficientes em japonés, mas comunicam-se somente
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em portugués. Retomando o capitulo tedrico, ressaltamos que essa caracteristica das
participantes de permanecerem monolingues também foi observada na pesquisa de
Valdés (2001) ao analisar as comunidades imigrantes nos EUA e a manutencdo da LM
das participantes da primeira geracdo de imigrantes sem o desenvolvimento da LE, o
inglés, em questdo. Valdés (2001) prop6s o quadro abaixo que pode representar a variagdo
de monolingues e bilingues de acordo com as gerac¢des dos imigrantes:

Quadro 14: Bilingualismo de diferentes geracdes

Geracao Possiveis caracteristicas da lingua
12 geracéo Monolingues na LH Bilingues incipientes
A Ab
2% geragao e 32 geragéo LH dominante Lingua majoritaria
Ab dominante
aB
48 geracao Lingua majoritaria Monolingues na lingua
dominante majoritaria
Ba B

Fonte: VALDES (2001, p. 7, adaptacao e tradugio nossa)

A partir da leitura do quadro, no qual a diferenca no tamanho das letras indica
diferentes “forcas na lingua” (termo utilizado pela autora supracitada para referir-se aos
graus de proficiéncia) a letra A indica a LH e a letra B a LE e/ou lingua majoritaria.
Percebemos que a tendéncia, segundo a pesquisa de Valdés (2001), € de que as geracdes
mais novas apresentem dominio pleno na lingua majoritaria e ndo tenham conhecimento
de sua LH. Lee e Shin (2008) confirmam tal proposicéo ao encontrar dados similares com
falantes de LH coreana residentes nos EUA:

No cenério tipico, a primeira geracdo fala a lingua nativa, enquanto que a
segunda geracdo € bilingue em algum grau, seguido pela terceira geracdo
falante da lingua majoritéria. No entanto, recentemente, um nimero crescente
de comunidades de lingua minoritaria estdo passando por uma completa
mudanca de linguagem dentro das duas geragcdes sem uma geracao bilingue
entre elas (Wiley, 2001). Esta mudanca acelerada cria grandes problemas de
comunicagdo, como pais e filhos que vivem na mesma familia e ndo entendem
uns aos outros. (LEE; SHIN, 2008, p. 159, traducdo nossa®?).

32 Trecho original: In the typical scenario, the first generation speaks the native language, while the second
generation is bilingual to some degree followed by the majority- language-speaking third generation.
However, recently, an increasing number of language-minority communities are undergoing a complete
language shift within two generations with no intervening bilingual generation (Wiley, 2001). This
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Em nosso estudo de caso, tivemos acesso a primeira geracdo de imigrantes, as
maées, e seus filhos representando a segunda geracgéo e, portanto, ndo podemos generalizar
a proposicdo do bilinguismo de acordo com as geragdes, mas podemos visualizar o
crescimento da LE em detrimento da LH, haja vista que as participantes maes acreditam
ser importante a proficiéncia de portugués para seus filhos, em especial, para manter a
comunicacéo entre eles e com os familiares que residem no Brasil. Mota (2004) reitera a
perspectiva do ritmo desacelerado do pais na aquisicdo da LE em relacdo a perda da LH
nos filhos ao dizer que “estabelecem-se, assim, situacdes de conflitos linguisticos que
dificultam a dindmica social da familia; a competitividade entre as geracdes acentua-se,
causando inversoes nas relagdes de poder (MOTA,2004, p. 152) .

Na presente pesquisa, os filhos foram unanimes ao responder a pergunta VI do
questionario sobre o japonés como lingua na qual se comunicam com mais facilidade, a
lingua japonesa € utilizada na maior parte do tempo nas escolas japonesas e cede espacgo
para a lingua portuguesa apenas em casa e durante as aulas de PLH. Ora, entendemos que
a escolha de um cddigo linguistico ndo é uma mera opgdo aleatodria, mas é permeada por
questdes identitarias, socioculturais e politicas, conforme aponta Souza (2010) a relacédo
entre lingua e identidade étnica é tdpico recorrente de pesquisa, haja vista que dentre as
participantes também encontramos a significancia emocional como um dos principais
fatores para o aprendizado e manutencdo do PLH para seus filhos e lingua portuguesa,
neste contexto, é parte da formacao da identidade das participantes como brasileiras.

Liebkind (apud SOUZA, 2010, p. 80) afirma que a lingua pode se tornar o simbolo
mais importante da identidade étnica. Souza (2010) também examinou em seu estudo 0s
possiveis fatores sociais que influenciam a escolha da lingua pelas familias que fazem
parte de uma escola de letramento organizada por um grupo de mées brasileiras, tais como
a influéncia da exogamia, atitudes do pais receptor em relagéo aos imigrantes, viagens da
familia & terra natal (neste caso, o Brasil), a intencéo de retorno dos imigrantes ao Brasil,
o0s padrdes de uso da lingua e o senso de identidade étnica.

Alguns autores tém defendido o uso da estratégia “one-parent, one language
(OPOL)” de “um pai, uma lingua”, ou seja, filhos de casais de nacionalidades/linguas

distintas podem fazer uso de sua lingua nativa com os filhos, como é o caso da PM2, pois

accelerated shift creates major communication problems, as parents and children living the same household
do not understand each other (LEE; SHIN, 2008, p.159)
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é casada com um cidaddo japonés e suas filhas comunicam-se com ele em japonés e com
a mae em portugués. Desse modo, a familia pode oferecer um ambiente favoravel a
aquisicdo tanto da LH quanto da LE ao dispor de uma quantidade e qualidade
consideravel de insumo.

As acbes dos pais diante da lingua majoritaria, neste estudo de caso, nos
indicaram, portanto, que é possivel lancar méos de iniciativas que estimulem tanto a LH
guanto a majoritaria e criar uma atmosfera bilingue condizente com o insumo que é dado,
em outras palavras, o desenvolvimento do bilingualismo sera mais exitoso se houver
meios para tal desenvolvimento. A medida que os pais proporcionem insumo de
qualidade, como em casa ou em projetos de LH, incentivo a leitura tanto de filmes como
outras obras mididticas, os filhos terdo cada vez mais contato com a diversidade da lingua

portuguesa e, possivelmente, interessem-se em continuar e manter tal LH.

4.2.2 Contato limitado com a LH

Nesta subsecdo buscamos compreender como o contato com a LH, especialmente
se limitado, influencia no processo de aprendizagem e se as acGes dos pais podem
implicar as acbes dos filhos. Mendes (2012) afirma que para 0 processo ensino-
aprendizagem de uma LH ocorrer satisfatoriamente é importante que o aprendiz possa
deslizar entre as duas culturas, ou seja, envolver-se com a cultura majoritaria, do pais que
o0 acolhe, quanto com a cultura original de seus pais imigrantes. Os pais, por sua vez,
transmitem a lingua e os valores culturais para seus filhos brasileiros nascidos no exterior
(cf. LICO, 2011). Moroni e Gomes (2015) sdo enfaticas ao sugerirem os fatores que
influenciam na aquisicdo da LH, tais como o uso da lingua na familia, a presenca de uma
comunidade de fala brasileira ou de um curso formal, como € o caso da participacdo dos
filhos no projeto CONSTRUIR/ Artel e de como tais fatores podem favorecer ou néo o
desenvolvimento da LH.

Além da interacdo dos filhos entre pais e comunidade de fala brasileira, as autoras
nos esclarecem que é necessario oferecer um alto grau de insumo. Flores e Pfeifer (2014)
encontram o fator da televisdo local (do pais de origem) como fator de ligacdo e
manutenc¢do da LH como insumo. Os dados do PF1 revelam que ele mantém contato com

a lingua-cultura brasileira, indiretamente, assistindo aos canais brasileiros de televiséo
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(no Japéo as transmissdes de redes brasileiras sdo disponibilizadas via satélite), canais
brasileiros no Youtube e, diretamente, em casa, com seus pais. Kigamwa (2014) indica
que o uso de recursos midiaticos disponiveis na internet pode auxiliar o falante de lingua
de heranca (doravante FLH) a desenvolver e revigorar a LH por meio de masicas, estorias,

dancas e outras ferramentas disponiveis na internet, conforme trecho a seguir:

Ha certamente outras estratégias que poderiam ser adicionadas para criar um
novo estimulo no aprendizado da LH em casa. A deciséo de fortalecer o uso
da LH em casa deveria ser fundamentada por meio da percepcédo de que, se 0s
falantes de linguas minoritéarias falham em fortalecer tal uso em casa, entéo
ndo haverd fundamento basilar para tentar preservar a lingua em outros
dominios. Isso tudo deve comecar em casal. (2014, p.179, tradugdo nossa®?).

Em consonancia com tal perspectiva, os dados do PF2 nos indicam que a familia
parece desfrutar de condicbes favoraveis ao desenvolvimento da LH: pais e filhos
motivados, insumo diversificado (familiares, canais de televisdo, internet) da LH e,
principalmente, objetivos definidos quanto ao aprendizado da lingua: os pais retornardo
ao Brasil e, portanto, os filhos necessitam da lingua portuguesa para tal. O PF1 apresenta

a seguinte fala quanto a sua motivacdo de estudar portugués:

[21] Sim, porque tenho vontade de morar no Brasil. (Q, pergunta X, PF1)

Ja a PM2, conforme subsec¢do que trata das crencas e aces dessas participantes,
nos revela que motiva suas filhas a falarem portugués somente por meio de didlogos com
a mae, expondo-as a insumos restritos da LH. E possivel constatar que esse vinculo
restrito de comunicacdo influencie diretamente na exposicdo dos PF com o PLH,
especialmente no caso da PM2, pois é a Unica falante de portugués de sua familia e os
outros momentos de contato com a LH ocorrem no projeto CONSTRUIR/Artel.

A PMZ2, ao ser perguntada sobre como ela mantém o contato com a lingua-cultura

brasileira, nos relata o seguinte:

3 Trecho original: There are certainly other strategies that could be added to create new excitement about
HL learning in the home. The resolve to strengthen the use of HLs in homes should be founded upon the
realization that, if speakers of minority languages fail to fortify such use at home, then there will be no basis
for trying to preserve the languages in other domains. It must all start at home! (KIGAMWA, 2014, p. 179)
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[22] Conversando com minhas filhas e na escolinha que elas frequentam. (Q,
pergunta X, 24/07/2015, PM2).

De acordo com a resposta da participante, inferimos que o didlogo com as filhas
e a participacdo junto ao projeto de LH nao representa um insumo significativo da lingua
em questdo. Além da baixa quantidade de insumo, especificamente na quantidade de
horas dedicada a LH, a participante corrobora a inferéncia de que o contexto ndo é

propicio ao desenvolvimento da LH ao esclarecer o contexto familiar:

Pesquisadora:VVocé matriculou seus filhos em escola brasileira ou japonesa? e
por qué?

[23] PM2: é que 0 meu marido, ele é japonés. Entdo se eu fosse por huma de
portugués, brasileira, ele ndo iria aceitar. Entendeu? e assim (+), todos os
colega dela, os parentes do meu marido sdo todos japoneses (+) entdo eu tive
que por na japonesa (ES, 24/07/2015, PM2).

A compreensao do contexto vivenciado pelos participantes, verbal e ndo verbal,
pode nos ajudar a (re)interpretar o lugar de acdo do ensino-aprendizagem da lingua em
questdo, ainda que seja uma microrrepresentacdo da experiéncia da PM2 e suas filhas,
Woods (1996) nos diz que “precisamos saber mais sobre a natureza dos objetivos,
submetas e 0s meios, e sua relacdo com os processos dindmicos, interativos e negociados
de tomadas de decisdo no ensino” (1996, p. 22, traducio nossa¥) que, neste caso, € o
desenvolvimento da LH em meio familiar e por meio do projeto de LH e o objetivo
informado pelos participantes € alcancar a proficiéncia necessaria para comunicagdo com
familiares e também dar continuidade aos estudos no Brasil. Contudo, o objetivo da PM2
ndo parece estar bem definido, pois a LH representa apenas uma ferramenta de dialogo
com familiares no Brasil, embora ndo tenha declarado a ocorréncia da frequéncia disto.

Apesar das limitacGes supracitadas, € possivel inferir a partir dos dados, que a
PM2 néo disponibiliza de ambiente em potencial para o desenvolvimento do PLH, pois a
lingua majoritaria ainda é preponderante em casa € na escola e, ndo havendo relevancia
de contetidos e exercicios diversos para a pratica da lingua, tornar-se-4 uma tarefa

desafiadora alcancar a proficiéncia desejada na LH.

3 Trecho original: We need to know more about the nature of goals, subgoals and means, and their
relationship to the dynamic, interactive, negotiated processes of decision-making in teaching (WOODS,
1996, p. 22).
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4.2.3 A manutencédo do PLH: os meios de promogéo e ambienta¢do do PLH

em territorio japoneés

Todos os participantes s&o membros do projeto CONSTRUIR/ Artel, tanto as
mées participam ativamente de eventos, lanches, desenvolvimento de materiais quanto
seus filhos regularmente matriculados e diretamente envolvidos no processo de
aprendizagem do PLH. De acordo com a observagéo realizada pela pesquisadora deste
trabalho e também entrevista com a diretora do projeto, Luzia Tanaka, é a partir da
participacdo de maes e pais que o projeto tem crescido e ganhado visibilidade na
comunidade de brasileiros onde residem. Na subsecéo anterior que trata do papel dos pais
na manutencdo da LH percebemos o qudo valioso é o oferecimento de insumo de
qualidade da LH, bem como o processo de nutri¢do de lingua-cultura dos pais para que
possam transmitir aos filhos essa heranca.

Desse modo, buscamos compreender nesta pesquisa, as acGes de promocdo e
ambientacdo do PLH em territério japonés pelos participantes de modo a contextualizar
tal vivéncia e como tal experiéncia, exposta através de suas crencas, influencia o
aprendizado da LH em questdo. Sobretudo os meios e experiéncia de vivéncia da lingua
portuguesa propiciados pelos pais, levando em consideracao que sao estes 0s responsaveis
pela educacdo de seus filhos e decidem, em Ultima instancia, a matricula de seus filhos
em escolas, participacdo em curso e outras decisdes concernentes a educagdo de modo
geral.

A PML1 relata que motiva seus filhos a estudarem a LH por meio de livros,
televisdo e musicas brasileiras. Os ambientes de promocédo do PLH assinalados foram a
casa e amigos, haja vista que a PM ndo compreende a LJ (Q) e sente-se a vontade entre a
comunidade brasileira e, portanto, ndo compartilna da rede social de japoneses. A
participante avalia a aprendizagem da LH de seu filho como fécil, justificando que a
lingua falada em casa é somente o portugués. Além disso, nos esclarece em entrevista

que, ocasionalmente, os filhos conversam entre si em LJ, conforme trecho a seguir:

[24] [...] E, aqui [no projeto] eles aprenderam, assim, a ler e escrever, né, mas
falar, desde, desde pequenos eles sempre falaram portugués ai com a escola
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eles comegaram a aprender o japonés. As vezes eles conversam entre eles, 0s
dois s6, mas fora isso é so portugués [...]. (ES, 24/07/2015, PM1).

A PM2 declara que os ambientes de promoc¢édo do PLH promovidos por ela sdo
restritos a casa e a participacao no projeto e € somente através da comunicacgéo entre suas
filhas é que motiva o aprendizado da LH. Quando perguntada sobre o nivel de dificuldade

do aprendizado de portugués, a participante avalia que é:

[25] [...]Dificil. Porque elas s6 frequentam a escolinha de portugués uma vez
por semana e s6 tem contato com os amiguinhos brasileiros quando véo na
escolinha ou seja uma vez por semana (ES, 24/ 07/15, PM2).

O quadroaseguir traz alguns recortes da fala das PM tanto em entrevista quanto
em questionario, de modo que as informacBes possam revelar convergéncia ou

divergéncia entre discurso e agéo:

Quadro 15: Ambientes de uso e exposi¢ao ao PLH pelas PM

Ambientes de Ambientes de uso/exposicdo do
Participante uso/exposicao do PLH segundo a ES
PLH segundo o Q
PM1 Casa, amigos, projeto  [26] Ah, em casa € sé coisa brasileira.

CONSTRUIR/ Artel  Assisto s6 tv brasileira, a internet
também s6 contatos no Brasil (ES,
24/07/2015, PM1)

PM2 Casa e projeto [27] S6 mesmo aqui na escolinha
CONSTRUIR/ Artel  (ES, 24/07/2015, PM2)
PM3 N&o respondeu [28] televisdo e as pessoas (ES,

24/07/2015, PM3)
Fonte: Quadro nosso

Visualizamos no quadro que a PM1 expde seus filhos aos diferentes recursos
disponiveis para incentivar o aprendizado da LH e o filho, de fato, confirma tais
exposicoes ao responder o Q. Em contraposicdo, a PM2 indica, inicialmente, que as filhas
utilizam ou séo expostas a lingua somente no projeto de LH e, posteriormente, assinala

que em casa também tenta promover ambientes de interacdo. Tal proposicdo dubia da
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participante foi esclarecida ao responder no Q qual expectativa sobre o aprendizado do

PLH pelas suas filhas, ao qual responde que

[29] Néo tenho expectativas porque as oportunidades de aprender o portugués
sdo poucas (ES, 24/07/2015, PM2).

A PM3 acredita ser importante o aprendizado da LH, contudo, ndo promove ou
incentiva as filhas com insumos diversos e de qualidade e isso, provavelmente ocorre,
pelo fato de a mde ndo tem expectativas quanto a isto. Em outras palavras,
compreendemos que a relacdo entre crencas e acGes da PM1 convergem no sentido de
que a LH é considerada importante e desenvolve atmosferas que propiciam tal
aprendizado, enquanto a PM2, por meio de suas assertivas, também considera importante,
mas a familia ndo desenvolve ambientes favoraveis ao interesse pela LH e,
consequentemente, o uso. Carrera e Kagan (2011) ressaltam que o contato com a lingua
dominante diminui o acesso ao insumo na LH, especialmente durante o periodo critico®
para aquisicao de lingua e, portanto, a importancia da exposi¢do a lingua ndo somente em
casa, mas sugere intercambio no pais da lingua-alvo, falar a LH fora de casa e também o

suporte da comunidade imigrante.

4.3 RELACOES ENTRE AS CRENCAS E ACOES DAS MAES REFERENTES AO
PLH

A relagéo entre crencas e acOes dos participantes nesta pesquisa foram norteadas
pela andlise das crengas contextualizadas, dentro do local de a¢do dos participantes,
conforme j& asseverado por Abrah&o (2010) no capitulo tedrico desta dissertagdo. Ha trés
maneiras possiveis de se entender tal relacdo ao retomarmos o aporte tedrico langado por
Barcelos (2006): a relagédo de causa e efeito na qual as crencas influenciam diretamente

as acOes, a segunda € a interativa em que crengas e agdes influenciam-se mutuamente e,

% Perfodo critico, ou também conhecido como periodo sensivel, € uma hipotese que considera o periodo
da infancia como 0 momento mais suscetivel para o aprendizado- aquisi¢do da linguagem.



99

por ultimo, uma relacdo complexa que nos apresenta um conjunto de discursos e praticas
distinto e, portanto, pressupde interacbes multidimensionais, pessoais e contextuais.
Diante disso, na subsecédo 4.3.1 abordamos a expectativa do aprendizado do PLH
e a convergéncia e divergéncia de acdes, a seguir, na se¢do 4.3.2 trazemos a questdo do
PLH como ferramenta de continuidade de estudos e o retorno ao Brasil. Além disso,
tratamos na se¢éo 4.3.3 das implicages do monolingualismo das mées e o bilingualismo

dos seus filhos.

4.3.1 A expectativa do aprendizado do PLH e a convergéncia e divergéncia

de acdes

Ao relacionarmos as crencas das PM e dos PF quanto a motivacao do aprendizado
do PLH, é possivel afirmar que a expectativa de aprendizado do portugués como LH é
evidenciada na fala das participantes mées, mas de tom moderado na fala dos filhos. Ao
dizer isso ndo excluimos ou deixamos de analisar as expectativas dos filhos, todavia, o
desejo de transmissdo da lingua-cultura brasileira parte, fortemente, das maes brasileiras,
pois sdo, neste estudo de caso, as promotoras de tal desenvolvimento. Nos atentamos em
analisar o direcionamento das crencas das PM em relacéo as de seus filhos, pois conforme
institui Barcelos (2007), nem sempre agimos de acordo com 0 que pensamos e 0S pontos
de tensdo (hot spots) indicados por Woods (1996) podem ilustrar tal dissonancia entre as
crencas e acdes entre os participantes.

De modo a atingir tal objetivo, recorremos as falas que evidenciam tais
expectativas das PM e PF no questionario, mas também a partir das notas provenientes
das observagdes diretas. Dentre os participantes, os dados da PM1 e seu filho, o PF1,
sugerem dados importantes, pois de acordo com as observacdes realizadas, parece haver
uma sintonia da expectativa da PM1 e do PF1 em aprofundar seus conhecimentos na LH.
Durante a observagdo direta realizada por esta pesquisadora, o PF1 foi o Unico a,
espontaneamente, iniciar um dialogo e fazer perguntas diversas sobre o Brasil.
Possivelmente um dos excertos mais curtos dentre as falas dos participantes, mas também

extremamente significativa, foi o seguinte dialogo:
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[30] Pesquisadora: VVocé pretende voltar ao Brasil um dia?
PF1: CLARO!

Tal resposta foi dita em tom de obviedade, como se o retorno ao pais dos pais
fosse indubitavel e passivel de ocorréncia em futuro proximo. Além disso, o PF1 é
conhecido no projeto como um dos alunos mais interessados e com espirito de lideranga
quando das atividades do PLH. Uma microcena representativa de tal disposi¢cdo em
aprender foi a organizacdo de uma simulacao eleitoral brasileira de 2014 entre os alunos
na qual o PF1 foi eleito por unanimidade entre os participantes, ou ainda, entre 0s
pequenos “eleitores”, como presidente e representante do grupo. Inferimos que tal
aprendizagem existente no projeto extrapola o &mbito linguistico, mas busca envolver os
alunos e alunas em todas as nuancas que permeiam a sociedade brasileira. Os dados
sugerem gue exemplos como esse ocorram quando hd uma convergéncia minima entre as
crengas das méaes e dos filhos quanto a essa aprendizagem e a relagdo de prestigio da
lingua.

Partindo de tal perspectiva, elaboramos o quadro a seguir organizado a partir dos

excertos das falas das PM e PF:

Quadro 16: Direcionamento de crencas
Participante Mée Participante Filho Direcdo das crencas
PM1 PF1 Convergente:

[31] Porque quando voltar | Motivacdo: [32] Sim, | Tanto a PM quanto o PF
ao Brasil, eles ndo terdo | porque tenho vontade de | parecem convergir quanto
muitas dificuldades no | morar no Brasil (Q, PF1, | & motivacdo e expectativas

ensino escolar (Q, pergunta | pergunta X) do aprendizado do PLH,
XV, PM1) que é o retorno ao Brasil e
Importancia: a importancia da lingua

[33] [...] Porque posso me | para a continuidade dos
comunicar [em portugués] | estudos.

com meus parentes do
Brasil (Q, PF1, pergunta
X1)
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PM2 PF2 Divergente:
A PM2, em resposta ao
[34] Né&o tenho | Motivacdo: [35] Sim, | questionario, mostra-se

expectativas porque as | porque minha mée fala em | com poucas expectativas
oportunidades de aprender | portugués  comigo e | em relacdo ao aprendizado
0 portugués sdo poucas (Q, | também porque faco aula | das filhas, no entanto, a

pergunta XV, PM2) de portugués (Q, PF2, |PF2informa que a lingua é
pergunta X). importante para manter o0s

vinculos familiares ndo

Importancia: apenas com a mae, mas

[36] porque consigo falar | com 0S familiares
[em portugués] com os | residentes no Brasil.

meus parentes que moram
no Brasil (Q, PF2, pergunta

XI).
PM2 PF3 Divergente:
Apesar de a PM2 ter
[37] Né&o tenho | Motivacéo: [38] porque poucas expectativas quanto

expectativas porque as | falo com minha mée em ao aprendizado de PLH da
oportunidades de aprender | portugués e também faco | filha, esta demonstra-se
0 portugués sdo poucas (Q, | aula (Q, PF3, pergunta X) | motivada a  aprender

pergunta XV, PM2) portugués para comunicar-
Importancia: se ndo apenas com a mae,
[39] porque consigo falar | ou familiares, mas alega ser
[em portugués] com os importante para manter o
brasileiros. (Q, PF3, vinculo com os brasileiros,
pergunta XI) de modo geral.

Fonte: quadro nosso

O esfor¢o em manter e/ou criar oportunidades de uso real da LH é essencial para
seu desenvolvimento, contudo, também é preciso compreender de que forma os alunos
possam ser motivados para tal aprendizagem e, principalmente, quais os objetivos e
beneficios de tal processo. Os falantes da LH né&o se apropriam somente da lingua, mas
esta apresenta-se com uma funcéo social que deve ser estimulada e valorizada para que
se desenvolva de forma exitosa. Conforme Moroni (2015) intitula, a LH, seja no ambiente
familiar ou formal, estd intimamente ligada as necessidades do aluno. A falta de uso da
lingua e de momentos que propiciem tal uso pode levar a falta de interesse e de dominio
e, consequentemente, desvincular-se da lingua e cultura totalmente. Inferimos, portanto,

que o papel familiar é fundamental em todo esse processo, em especial, o papel da
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conscientizacdo de pais e filhos sobre a importancia da vivéncia na lingua e sobre a
motivacao extra para os aprendizes de LH, conforme apontado por Montrul (2012).
Apesar de a PM2 ndo ter revelado expectativas sobre a aprendizagem do PLH de
suas filhas, estas, por sua vez, revelam interesse e revelam possuir objetivos especificos
de uso da lingua. Se em um contexto em que as crencas sdo divergentes e, ainda assim,
h& estimulo o suficiente para a aprendizagem, nos perguntamos como seriam tais
resultados se o cenario fosse ideal: pais conscientes e estimuladores da LH e filhos
interessados e dispostos ao processo. Compreendemos que nao trata-se apenas da
convergéncia ou divergéncia das crencas dos participantes, mas ha uma rede organica de

fatores envolvidos no processo:

e O contexto pode ou n&o propiciar tal desenvolvimento;

e Existéncia ou inexisténcia de politicas publicas que amparem tal
comunidade

e Valorizagdo da LH no pais acolhedor como heranga cultural dos
imigrantes e também dos préprios brasileiros;

e Articulagdo diplomatica entre os governos envolvidos, Brasil e Japdo, para

o desenvolvimento de eventos culturais que facilitem e estimulem a interacao

entre nativos e imigrantes.

Esses sdo alguns dentre varios outros fatores que contribuem para a criacéo e
fortalecimento do PLH, embora ndo seja o objetivo desta pesquisa elencar tais fatores,
mas analisar um recorte familiar para que, tomadas as devidas proporc¢des e limitacGes,
auxiliem futuras pesquisas na area e, principalmente, lancar um olhar atento as acdes
explicitas e implicitas que influenciam as manifesta¢des de motivagdo citadas acima. Por
conseguinte, discutimos na subsecao a seguir o estudo de PLH e a continuidade de estudos

no Brasil como relagéo entre o que dizem e o que fazem para atingir tal objetivo.



103

4.3.2 O estudo de PLH e a continuidade de estudos e o retorno ao Brasil

Assim como no estudo de Mota (2004), boa parte dos imigrantes brasileiros que
buscou na emigracdo melhores oportunidades econémicas e de trabalho, alega residir
temporariamente no Japdo. No entanto, dentre as PM, a Gnica que alegou ter pretensdo de
retorno ao Brasil foi a PM1, pois tanto a PM2 quanto a PM3 relataram néo ter tais planos
até o momento da entrevista. Na voz dos PF, o PF1 também foi o Unico a demonstrar
interesse de retornar ao pais e o PLH é, claramente, uma ferramenta valida e importante
para atingir tal objetivo. O PLH para a familia da PM1 é considerada como uma
ferramenta fundamental para o futuro dos filhos, conquanto para a PM2 e PM3 tal
objetivo ndo esteja claro e, 0 descompasso entre o objetivo do aprendizado e a expectativa
desse aprendizado apresentam-se como dissonantes.

Dentre os participantes, observamos diferentes configuragdes de funcionamento
do PLH, tais como:

a) elemento instrumental na vida escolar dos filhos quando do retorno e ou inicio
do processo escolar brasileiro;

b) habilidade diferenciada para o futuro no mercado de trabalho e melhores
oportunidades de emprego tanto no Japdo quanto no Brasil pela proficiéncia em suas
linguas;

¢) manutencao dos lagos familiares com o Brasil;

d) valorizacéo da identidade brasileira por meio da LH.

O PLH como elemento instrumental ocorre na familia da PM1, pois o retorno ao
Brasil ja foi definido e a lingua portuguesa sera o veiculo de comunicac¢éo oficial e ndo
mais como uma LH restrita a familia e a comunidade. Outro dado interessante nesse
circulo familiar foi o fato de o PF1 ter manifestado expectativas de retornar a patria dos
pais e futuramente ingressar em uma instituicdo de ensino superior. Neste caso, as
fronteiras linguisticas ndo representaram obstaculos ao desenvolvimento da LH, pois com
0 insumo constante e diversificado, os filhos da PM1 vivenciam a LH para além do nucleo
familiar.

Independentemente do planejamento familiar e de suas motivagcOes, as PM
buscam caminhos alternativos para o desenvolvimento da LH. A PM3 acredita que o

bilinguismo seja uma habilidade diferencial para o futuro profissional de suas filhas, no
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entanto, ndo prioriza a LH como uma ferramenta ou como caracteristica identitaria
brasileira. Inferimos que a ndo conscientiza¢do do valor da lingua materna possa estar
diretamente refletida nas acbGes das filhas que sdo pouco engajadas no projeto
CONSTRUIR.

O recorte da familia da PM2 ja nos revela um cenario completamente diferente da
PML1 e da PM3, pois apesar desta mée revelar um profundo interesse no aprendizado de
LH das suas filhas, ndo possui expectativas sobre tal desenvolvimento, embora a PF2
tenha revelado interesse em comunica-se com outros brasileiros que ndo somente a mée
e familiares do Brasil. Inferimos, portanto, que a crenca da PM2 ¢ dissonante das filhas e
suas agOes diante destas ndo parece propiciar momentos de uso da LH para o
desenvolvimento desta.

Dentre os participantes, € notavel que cada familia nutra de maneiras diferentes a
heranca linguistica representada pelo PLH e, juntamente com os fatores contextuais da
sociedade onde vivem, formam combinagdes complexas de ambientes de aprendizagem
e desenvolvem, em maior ou menor intensidade, a LH. A leitura desses dados nos
sugerem que o planejamento familiar e a nutricdo da lingua-cultura com oportunidades
de uso diferenciadas parecem levar a resultados relevantes para a proficiéncia da LH. O
tripé “familia — comunidade — professor” sugerido por Lico (2011) é também ponderado
neste estudo de caso, pois a LH que parte do nicleo familiar e é expandida na sociedade,
com ou sem o intermédio de um(a) professor(a) parece ter mais chances de éxito.

Luzia Tanaka nos cedeu uma apresentacdo com diversos slides sobre a fundagéo
e metodologia desenvolvida pelo projeto, a seguir trazemos alguns recortes pertinentes a

relacdo “familia-comunidade-professor” citada anteriormente:
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Imagem 3: Slides do projeto construir

*Familia
*Crianga
*Escola
*Comunidade

Fonte: Slide n° 12/34 cedido pela coordenadora Luzia Tanaka

Compreendemos que os alicerces desta iniciativa estdo, parcialmente, refletidos
no tripé -familia — comunidade — professor” ja defendido por Lico (2011) e nos fornece
um indicio relevante de que o fortalecimento desses trés elementos tendem a criar,
desenvolver e fortalecer um ambiente frutifero para o PLH. As flechas na imagem
supracitada indicam um movimento de confluéncia entre os elementos, 0 conhecimento
ou o desconhecimento de um dos elementos pode levar a um desequilibrio em que, por
exemplo, a lingua local ndo ceder espaco para a LH ou o contrario, tambeém, afetar o
desenvolvimento destas. Apesar de serem muitos os fatores que influenciam a
aprendizagem, ha certamente um caminho que nos auxilia na compreensao deste cenario
linguistico e culturalmente complexo e, em especial, sobre atuacdo das familias e
promotores da lingua-cultura brasileira.
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4.3.3 Implicagbes do monolingualismo das mées e o bilingualismo em seus
filhos

Conforme apontado anteriormente em estudo de Valdés (2001) na se¢do 4.2.1
desta pesquisa, na primeira geracdo de imigrantes ocorre a predominancia do
monolingualismo enquanto as geracdes vindouras tendem a incorporar a lingua
majoritaria com mais frequéncia. De fato, inferimos a partir dos dados, que as PM como
representantes da primeira geracdo de imigrantes da familia também permanecem
monolingues em portugués e alegam baixa ou nenhuma proficiéncia na lingua japonesa.
Seus filhos, por outro lado, assimilam a nova lingua-cultura e distanciam-se, em alguns
casos como da PF2 e PF3, da lingua de seus pais. Buscamos aqui compreender quais as
relagdes que podem ser estabelecidas a partir deste monolingualismo com o bilingualismo
dos filhos.

As notas de campo da pesquisadora fornecem dados relevantes quanto as
implicacdes do monolingualismo por parte das maes. Primeiramente porque as PM nao
estdo inseridas completamente na sociedade japonesa e, por ndo dominarem tal codigo
linguistico, consequentemente estdo limitadas socialmente dentro da comunidade
brasileira no Japdo. Do ponto de vista social, o circulo social das maes e dos filhos sdo
bem distintos, embora haja alguma interacdo esporadica entre as criangas japonesas com
os filhos de brasileiros fora do ambiente escolar, conforme explicacdo fornecida pela
coordenadora do projeto de LH em quest&o. Ora, se 0os PF no ensino fundamental ainda
estejam consolidando os lagos sociais, € possivel afirmar que com o tempo cada vez mais
essas criancas terdo mais afinidade com o modo de vida e o contato da sociedade
japonesa.

Além desse possivel distanciamento social, outro ponto importante a ser analisado
é a participagdo das mées em reunides escolares dos filhos. Tais reunides séo, geralmente,
mediadas por um intérprete ou algum voluntario que faca a tradugdo japonés-portugués
para que as maes possam compreender o que esta sendo discutido. Em linhas gerais, 0
acompanhamento escolar dos filhos parece ocorrer de maneira conturbada, haja vista que
as maes nao compreendem o que se pede nas tarefas escolares e a dindmica de
socializagdo entre casa-escola, casa-sociedade, dentre outras relacdes, dao indicios que o

desconhecimento da lingua majoritaria seja problematico a curto e longo prazo.
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O monolingualismo das mées, portanto, parece interferir muito mais nos processos
de socializacéo e convivéncia em diferentes dominios sociais do que, necessariamente,
no desenvolvimento bilingue dos filhos. O impedimento e/ou a dificuldade em participar
ativamente da vida escolar dos filhos ndo puderam e ndo poderdo ser observados neste
estudo de caso, mas compreendemos que é um fator limitante no acompanhamento
escolar dos filhos.

Além disso, ressaltamos a inversao da hierarquia pais-filhos quando os ultimos
sdo os facilitadores sociais em ambientes como prefeituras, lojas, mercados e outros locais
onde seja necessario ndo somente a compreensao da lingua majoritaria, mas a expressao
oral e escrita. Mota (2004) aponta que, em situacGes em que os filhos assumem funcdes
primordiais como porta-voz dos pais em servicos publicos, estes sdo empoderados e pode
causar desconforto tanto aos pais quanto aos filhos. Deste modo, os dominios sociais dos
filhos tendem a distanciar-se do dominio social dos pais que €, geralmente, restrito ao
ambiente de trabalho e dentre a comunidade brasileira.
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CAPITULO 5- CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo retomamos os principios norteadores que nos auxiliaram no
processo de investigacdo a composicdo da presente dissertacdo. Na primeira sec¢do, 5.1,
apresentamos 0s objetivos especificos e perguntas de pesquisa ordenados nas subse¢des
1.4. e 1.5, respectivamente, do capitulo introdutério. Em seguida, na secdo 5.2,
enfatizamos as contribuicdes do estudo suscitadas desta pesquisa sobre crencas no
contexto de ensino-aprendizagem do PLH e, também, de que modo poderia contribuir
para o contexto dos imigrantes brasileiros estabelecidos no Japdo. Na secéo 5.3 trazemos
algumas das limitacGes que dificultaram o desenvolvimento da presente pesquisa e, por

fim, na secdo 5.4, sugestdes para estudos futuros surtidos do recorte realizado aqui.

5.1 RETOMANDO OS OBJETIVOS ESPECIFICOS E PERGUNTAS DE
PESQUISA

O principio da pesquisa ocorreu a partir da elaboracéo e delimitacédo dos objetivos
especificos que nos auxiliariam a trilhar o percurso desta de modo seguro e satisfatorio,

conforme elencamos a seguir:

a) ldentificar as crencas dos participantes sobre o aprendizado do PLH.

b) Identificar as acdes dos participantes em relacdo a manutencdo do PLH; e

c) Analisar as relagdes entre crencas e acdes dos participantes referentes ao PLH.

Buscamos, a partir dos objetivos supracitados, compreender o contexto do PLH
entre imigrantes brasileiros no Japao e, mais especificamente, quais as crencas e agoes
das maes brasileiras sobre o ensino-aprendizagem desta LH. O desejo de compreenséo
desta realidade partiu, fundamentalmente, da experiéncia da propria pesquisadora que
viveu no Japdo, como imigrante, com sua familia por aproximadamente trés anos e

manteve a LH entre a familia e circulo social, fortemente motivada pelas crencas
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individuais e compartilhadas entre a comunidade brasileira. A distancia com o objeto de
estudo pode ser considerada menor, entretanto, esclarecemos que a experiéncia da
pesquisadora nao € aqui considerada como “saber”, mas nos facilitou a aproximagao com
tal realidade, compreendendo que ha determinadas realidades as quais ndo somente o
conhecimento objetivo é levado em conta. Para concretizar tal intencdo, elencamos trés
perguntas de pesquisa, de modo que nos auxiliasse a refletir, analisar e interpretar tais
proposicdes juntamente com os resultados obtidos na analise e discussdo de dados,

conforme a sequir:

a) Quais as crencas dos participantes acerca da manutencdo do PLH?

A dados que foram coletados e triangulados a partir das observagOes diretas,
entrevistas semiestruturadas e questionarios foram organizados em categorias, da
seguinte forma: 1) Crencas sobre a importancia do aprendizado do PLH e 2) Crencas

sobre a importancia da afetividade.

Quadro 17: Crengas dos participantes

Categorias Crencgas das PM de acordo coma | Crencas de acordo
PM “ Falar portugués é com o/a PF “ Falar
importante para vocé?” portugués é
importante para
vocé?”

Crencas  sobre  a | [40] Sim, ndo sei japonés (Q, PM1) | [41] Sim, porque

importancia do pOSSO me comunicar

aprendizado do PLH; [em portugués] com

meus parentes no
Brasil” (PF1, Q,
pergunta XI

[42] Sim, porque [0 portugués] € | [43] “Sim, porque
minha lingua materna (Q, PM2) consigo falar com os
meus parentes que
moram no Brasil”.
(PF2, Q, pergunta
[44] Sim, porque [0 portugués] € | XI)

minha lingua materna (Q, PM2%%)
[45] sim porque
consigo falar [em

% Esclarecemos que a PM2 é mae da PF2 e PF3 e, portanto, a repeticdo dos excertos.
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portugués] com os
brasileiros (PF3, Q,
pergunta XI)

Categorias
Crencas sobre a|[46] [...] eu acho que japonés sdo
importancia da | muito frio/.../ eu, particularmente com
afetividade; meus filhos, gostaram. Eu levei eles

pro Brasil ano passado, eles gostaram
do Brasil tanto que nem queriam
voltar né eles queriam ficar por la. E
o contato /../ [..]. (ES, PM1,
24/07/2015)

[47] [...] O jeito dos japoneses, eles
sdo, meio assim, fechados /../ o
brasileiro ndo, ja pega na mao, ja se
abraca /.../ esse contato, assim né? eu
acho muito importante e que no Japao
ndgo tem [..]”. (ES, PM2,
24/07/2015).

[48] [...] Hummm (+)(+) eu acho que
pra elas o importante é o contato
mesmo né. O contato com brasileiro,
porque O japonés, como a gente ta
aqui no Japdo, entdo contato com
japonés elas tém. E:: uma coisa
normal na escola e a menor t4 na
creche, entdo é:: aquela coisa de: de:
(+) de AH, de calor humano NE. (ES,
24/07/2015, PM3)

Fonte: Quadro nosso

Percebemos que sdo atribuidos diferentes valores para o PLH, pois a lingua

portuguesa, no caso das PM, ndo é apenas considerada a lingua materna, mas é a Unica

lingua que utilizam para comunicacdo e inferimos, portanto, que estas podem estar

limitadas quanto a abrangéncia dessa comunicacdo. Além disso, as participantes

consideram que por meio da lingua portuguesa seus filhos poderdo ter contato com a

cultura brasileira, aproximando-os dos costumes, expressividade e modos de socializagédo

do povo brasileiro. Isto, inclusive, é fortemente marcado no discurso das maes, pois todas

as participantes almejam que seus filhos se portem como o brasileiro se comportaria:

comunicativo, afeito a toques e afetividade, ndo cabendo a nés colocar em cheque a

veracidade ou legitimidade de esteredtipos nesta dissertacao.
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Os PF, por outro lado, encontram no PLH uma possibilidade de comunicacéo
com os familiares residentes no Brasil e ndo estdo limitados ao portugués ou ao japonés,
mas escolhem a lingua de acordo com o contexto e necessidade. Concluimos que ha uma
liberdade de escolha linguistica e, motivados por determinado objetivo de comunicacao,
podem obter maior probabilidade de éxito com situag¢6es de uso real da lingua portuguesa,
favorecendo o desenvolvimento de sua proficiéncia linguistica.

O ponto de partir das crencas situam-se, pois, em eixos distintos: enquanto para
as PM a LH pode ser considerada como a tentativa de transmissdo de um legado e, ao
mesmo tempo, a tnica lingua de mediacao entre estas e seus filhos, para estes a LH revela-
se como uma alternativa de acesso a uma cultura distante da vivenciada em seu meio: a
cultura brasileira é vivenciada a partir da leitura dos pais, dos professores e de textos, mas
ndo podemos afirmar se, de fato, sdo fornecidas pistas suficientes para a compreensao da
dimensdo da lingua-cultura do PLH. Assim, para se tratar das crencas das PM e PF,
expomos uma das diversas possibilidades de interpretacdo de tais crencgas, explorando de
modo particular os contetidos tedricos que medeiam o processo de ensino-aprendizagem
do PLH.

Quanto a ultima categoria, das Crencas sobre a motivacao das participantes sobre
o aprendizado e manutencdo do PLH, retomamos o quadro 13 do capitulo analitico,

conforme o seguinte:

Quadro 18: Crencas sobre a motivacao das participantes

Participante Mée Participante Filho Direcdo das crencas
PM1 PF1 Convergente:

[49] Porque quando voltar | Motivacdo: [50] Sim, | Tanto a PM quanto o PF
ao Brasil, eles ndo terdo | porque tenho vontade de | parecem convergir quanto
muitas dificuldades no | morar no Brasil (Q, PF1, | @ motivacdo e expectativas

ensino escolar (Q, pergunta | pergunta X) do aprendizado do PLH,
XV, PM1) que € o retorno ao Brasil e
Importancia: a importancia da lingua

[51] [...] Porque posso me | para a continuidade dos
comunicar [em portugués] | estudos.

com meus parentes do
Brasil (Q, PF1, pergunta
X1)
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PM2
[52] Né&o tenho
expectativas porque as

oportunidades de aprender
0 portugués séo poucas (Q,
pergunta XV, PM2)

PF2

Motivacdo: [53] Sim,
porque minha mée fala em
portugués  comigo e
também porque faco aula
de portugués (Q, PF2,
pergunta X).

Importancia:

[54] porque consigo falar
[em portugués] com os
meus parentes que moram
no Brasil (Q, PF2, pergunta
X1).

Divergente:

A PM2, em resposta ao
questionério, mostra-se
com poucas expectativas
em relagdo ao aprendizado
das filhas, no entanto, a
PF2 informa que a lingua é
importante para manter os
vinculos familiares ndo
apenas com a mae, mas
com 0S familiares
residentes no Brasil.

PM2
[55] Né&o tenho
expectativas porque as

oportunidades de aprender
0 portugués sdo poucas (Q,
pergunta XV, PM2)

PF3

Motivacdo: [56] porque
falo com minha mae em
portugués e também fago
aula (Q, PF3, pergunta X)

Importancia:

[57] porque consigo falar
[em portugués] com os
brasileiros. (Q, PF3,
pergunta XI)

Divergente:

Apesar de a PM2 ter
poucas expectativas quanto
ao aprendizado de PLH da
filha, esta demonstra-se
motivada a  aprender
portugués para comunicar-
se ndo apenas com a mae,
ou familiares, mas alega ser
importante para manter o
vinculo com os brasileiros,
de modo geral.

Fonte: Quadro nosso

A motivacao de aprendizado do PLH pelos participantes foi considerada como um

fator surpresa em nossa analise, pois inferimos que as PM fossem as mais motivadas em

transmitir o legado cultural brasileiro a partir da LH e, no entanto, os PF apresentaram

uma motivacdo funcional fundamental: querem aprender o portugués para objetivos

especificos e 0 PLH ndo é restrito a comunica¢do com as maes, mas € revelado como um

elo entre os familiares no Brasil. Ressaltamos que a continuidade dessa motivacéo é

surpreendente, pois os PF, apesar de visitarem o Brasil regularmente, contam apenas com

0 advento da internet para manter a comunicacgdo esporadica com seus familiares, mas é,

aparentemente, o suficiente para manté-los motivados a continuar estudando a LH.

b) Quais as acOes dos participantes em relacdo ao PLH?
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Uma vez que as crencgas foram identificadas e organizadas em subcategorias, partimos
para a andlise das acles das PM de modo que pudéssemos relacioné-las,

independentemente da coesdo entre tais elementos, elencamos as seguintes agdes:

I.  Pais monolingues: a¢Ges diante da lingua majoritaria

As participantes mées declararam ndo possuirem proficiéncia em lingua japonesa e,
portanto, inferimos que a rede social destas é limitada a comunidade brasileira erradicada
no Japdo ou restrita a comunidade japonesa, porém sem estreitamento de lacos haja vista
que a comunicagao nao ocorre de modo proficuo. O monolingualismo das participantes é
considerado como uma acdo diante da lingua majoritaria, a japonesa, e é considerado
nesta pesquisa como um conflito linguistico, pois a medida que seus filhos desenvolvem
a proficiéncia na LJ e perdem a LH, as mées tendem a realizar o processo reverso. Além
da questdo da preponderancia da lingua, compreendemos também que a lingua majoritéria
é a lingua de preferéncia de comunicacéo dos filhos, levando-nos a inferir que o contato
com a sociedade majoritaria é intenso. O monolingualismo das maes, no entanto, parece
influenciar mais nos processos de socializagéo e participagao da escolarizagédo das escolas
japonesas do que, de fato, no desenvolvimento bilingue dos filhos. Ressaltamos, todavia,
que ha interferéncia negativa caso a mae ndo forneca insumos suficientes da LH para que

o filho/a filha a desenvolva.

I. Contato limitado com a LH

As PM escolhem, em seu dia a dia, diferentes formas de exposicdo da LH aos filhos, a
saber alguns exemplos: musicas, filmes, canais brasileiros de Youtube e, principalmente,
pela participacdo no projeto CONSTRUIR. Os ambientes de exposi¢cdo a lingua, em
alguns casos, sdo limitados a familia e tal limitagho com a lingua pode afetar
negativamente o desenvolvimento da LH uma vez que o insumo é pouco € nhdo
diversificado. Conforme Carrera e Kagan (2011) indicam, a medida que o contato com a
lingua dominante aumenta, o contato com a LH diminui e é preciso, portanto, que o
intercambio linguistico ocorra ndo somente em casa, mas também em outros ambientes

favoraveis ao desenvolvimento desta.

I11. A manutencdo do PLH: os meios de promogao



114

Conforme indicado anteriormente, o insumo diversificado e de qualidade é
essencial para o desenvolvimento de uma LH e, portanto, identificamos quais eram as
acOes das PM referentes a promocdo e manutencédo da lingua. Retomamos o quadro a

sequir para melhor visualizar tais ac0es:

Quadro 19: Ambientes de uso e exposic¢ao ao PLH pelas PM

Ambientes de Ambientes de uso/exposicdo do
Participante uso/exposicao do PLH segundo a ES
PLH segundo o Q
PM1 Casa, amigos, projeto  [58] Ah, em casa é sé coisa brasileira.

CONSTRUIR/ Artel  Assisto sO6 tv brasileira, a internet
também s6 contatos no Brasil (ES,
24/07/2015, PM1)

PM2 Casa e projeto [59] S6 mesmo aqui na escolinha
CONSTRUIR/ Artel  (ES, 24/07/2015, PM2)
PM3 N&o respondeu [60] televisdo e as pessoas (ES,

24/07/2015, PM3)
Fonte: Quadro nosso

Ao visualizarmos o quadro anterior, inferimos que ndo ha diversidade quanto aos
ambientes de uso e exposi¢do a LH e isto pode ser explicado, dentre outros motivos, pela
regido de Osaka ndo ter um namero expressivo de imigrantes brasileiros e, portanto, ndo
ha escolas brasileiras e outros grupos que acolham e organizam atividades culturais. O
projeto CONSTRUIR realiza, constantemente, com a ajuda dos pais, varios eventos
culturais e passeios para que o0s participantes estreitem lagos e sejam motivados a praticar
aLH.

C) Que tipo de relacdes sao estabelecidas a partir das crencas e acdes dos

participantes sobre o PLH?

Relacionamos as crencas e a¢Oes a partir das seguintes proposicoes:
l. A expectativa do aprendizado do PLH e a convergéncia e divergéncia de

acoes;
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II. O estudo do PLH e a continuidade de estudo dos filhos ao retornarem ao
Brasil;

1. Implicagdes do monolingualismo das mées e o bilingualismo em seus filhos.

5.2 CONTRIBUICOES DO ESTUDO

Esta pesquisa buscou identificar, analisar e discutir as crengas e agOes dos
participantes brasileiros no Japdo em relagdo ao desenvolvimento do PLH. A anélise e
discussdo nos permitiram identificar as relacdes existentes entre o conjunto de ideias
colocado em pratica numa relacdo organica em que a complexidade do agir e pensar nem
sempre é expressa e organizada de modo sistematizado e coerente, mas assim sdo as
relagdes sociais em geral. A presente pesquisa ndo teve como objetivo sistematizar quem
pensa ou quem age de determinado modo, mas tratou de tentar documentar um recorte de
familias que veem-se diante de uma realidade de aprendizagem de linguas que influencia
ndo somente pais e mées, mas tambem a comunidade brasileira imigrante como um todo
e ambos 0s paises envolvidos neste processo, bem como da responsabilidade e
comprometimento destes com a educacao.

Tendo dito isso, esperamos ter colaborado em expandir a discusséo e reflexao de
um tema t&o caro para a lingua portuguesa e ao povo brasileiro quanto a sobrevivéncia de
nossas raizes culturais entre os brasileiros erradicados no Japdo e aqueles que prezam pela

manutencdo da lingua como uma heranca histérica de prestigio e status oficial.

5.3 LIMITACOES DO ESTUDO

Consideramos como uma das principais limitacGes deste estudo, inicialmente, a
limitagdo de tempo, bem como de deslocamento territorial, haja vista que a coleta de
registro foi realizada in loco envolvendo viagens internacionais e gastos financeiros nao
financiados especificamente para tal propdsito. Compreendemos que a partir do advento

da internet, ja é possivel a aplicacdo de questionarios e realizacdo de entrevistas online,
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contudo, a observacao direta e as notas de campo originadas a partir desta ndo parecem
ocorrer de modo satisfatério a distancia e, portanto, langamo-nos diretamente ao campo.

No que se refere a bibliografia, compreendemos que a pesquisa em LH é recente
e, especialmente, o PLH entre brasileiros no exterior é tema ainda em construcao e carece
de politicas e iniciativas publicas que propiciem tal desenvolvimento.

Outra limitacdo consideravel foi a desisténcia da PM3 na segunda fase da coleta,
0 preenchimento do questionario. Apesar disso, buscamos nos ater as informacdes
fornecidas durante a entrevista e observacdo direta, pois ndo haveria tempo ou

oportunidade posterior para a consecucao do trabalho.

5.4 SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS

Acreditamos que a investigacdo em crencas possa auxiliar a compreender o PLH
através de uma lente acurada de como 0s agentes de ensino compreendem e agem em
seus contextos para o desenvolvimento de determinada lingua, em consonancia com o
objetivo da linguistica aplicada cujo objeto sdo problemas praticos de linguagem
colocados na prética social.

Além disso, do ponto de vista politico, levando-se em consideracdo que a
manutencdo e a expansdo de uma lingua seja um movimento politico, defendemos a
criagdo de um centro cultural brasileiro que poderia suprir a demanda de atividades
culturais ndo somente para brasileiros, mas interessados em geral pela lingua-cultura
brasileira em territorio japonés.

Sugerimos, portanto, que outras pesquisas em PLH sejam levadas em
consideragdo, ndo somente sob o viés das crengas, mas bem como de identidade,
letramento, motivacgéo e interculturalidade, pois a disseminacdo das raizes culturais dos

pais aos filhos envolve vinculos afetivos e identitarios.
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APENDICE A

== Universidade de Brasilia

Instituto de Letras — IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo — LET
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada — PGLA
Pesquisadora: Quintana Yonaha

Orientador: Prof. Dr. YUki Mukai

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AS MAES

I. Informacdes basicas do (a) participante (sexo, idade, escolaridade,

nacionalidade)

I1. H& quanto tempo mora no Japdo e porqué veio para c&? O que achou logo ao

chegar?

I11. Vocé optou por matricular seu filho em escola brasileira ou japonesa? Quais

0s motivos dessa escolha?

IV. Vocé fala a lingua japonesa? Qual nivel? (Basico, intermediario ou avangado)
V. Vocé convive mais com brasileiros ou japoneses?

VI. E importante que seu filho seja bilingue (portugués e japonés)? Porqué?

VII. De que maneira vocé mantém contato com a cultura brasileira?

VIII. O que ¢ a cultura brasileira para vocé? Gosta de algo em especial dessa

cultura?

IX. Entre a sociedade brasileira e a japonesa, em qual delas vocé se sente mais

confortavel?

X. Pretende morar no Japdo definitivamente ou tem planos para voltar para o

XI. Como seu filho aprende portugués?

XI11. Como seu filho mantém contato com a cultura brasileira?
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APENDICE B

== Universidade de Brasilia

Instituto de Letras — IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo — LET
Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada — PGLA
Pesquisadora: Tabata Quintana Yonaha

Orientador: Prof. Dr. YUki Mukai

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS FILHOS

I. Informacdes bésicas do (a) participante:

Nome (verdadeiro):

Nome ficticio:

Sexo:

Idade:

Escolaridade:

Nacionalidade:

I1. Qual o local de nascimento?

[11. Com que idade vocé chegou ao Japdo? Ha quanto tempo mora no Japao?

IV. (Caso tenha nascido no Japdo) Vocé conhece o Brasil? Como foi a
experiéncia?

V. Qual € sua lingua materna?

VI. Qual lingua vocé se comunica mais facilmente?
1] Portugués

] Japonés

VII. Vocé se considera como bilingue de japonés-portugués? Por que sim, ou por

que nao?
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VIII. Agora, vocé se considera como brasileiro (a), japonés (a) ou nikkei

(descendente de japoneses)? Por qué?

IX. Em quais situacdes vOcé usa o portugués?
Escola
Casa

Amigos

HRERNEN

Outro (Favor especificar: )

X. Vocé se sente motivado a estudar portugués? Poderia nos dizer mais

detalhadamente?

XI. Falar portugués € importante para vocé? Justifique sua resposta

XIl. De que maneira vocé mantém contato com a lingua e cultura brasileira?

Justifique sua resposta

XI1l. Do que vocé mais gosta dentro da cultura brasileira?

XIV. Vocé tem vontade de voltar para o Brasil? Por que sim, ou por que ndo?
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Assinatura do responsavel

Todos os dados contidos neste questionario serdo utilizados anonimamente,

preservando a identidade do (a) participante. Obrigada pela colaboracéo!
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APENDICE C

== Universidade de Brasilia

Instituto de Letras — IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo — LET
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada — PGLA
Pesquisadora: Tabata Quintana Yonaha

Orientador: Prof. Dr. YUki Mukai

QUESTIONARIO DIRECIONADO AS MAES

I. Informacdes basicas da participante:
Nome (verdadeiro):

Nome ficticio:

Idade:

Escolaridade:

Nacionalidade:

I1. Qual o local de nascimento?

I11. Com que idade vocé chegou ao Japdo? Ha quanto tempo mora no Japéo?
IV. Qual é sua lingua materna?
V. Qual lingua vocé se comunica mais facilmente?

[] Portugués
] Japonés

VI. Vocé gosta da lingua portuguesa e da cultura brasileira? Justifique sua resposta.

VII. Vocé tem vontade de voltar para o Brasil? Por que sim, ou por que nao?
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VIII. Vocé fala portugués com seus filhos? Caso sim, em quais ambientes?

1] Escola
1] Casa
L] Amigos
[ ] Outro (Favor especificar: )
IX. Falar portugués é importante para vocé e sua familia? Por que sim, ou por que
néo?

X. De que maneira vocé mantém contato com a lingua e cultura brasileira?

Justifique sua resposta.

X1, Qual (is) maneira (s) vocé utiliza para manter/motivar o uso da lingua

portuguesa entre seus/suas filhos/filhas?

XII. Os seus filhos optaram pelo aprendizado da lingua portuguesa ou foram
matriculados por iniciativa da familia? Caso seu filho fosse matriculado por iniciativa da
familia, como foi a reagdo de seu filho?

0 Foi a opgéo de seu filho. o Foi a opgao da familia.

Justificativa:
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XI11. Como vocé avalia o grau de dificuldade do aprendizado de portugués do (a)
seu/sua filho (a): facil, médio, dificil ou muito dificil? Justifique sua resposta.

XIV Como a frequéncia do (a) seu/sua filho (a) em rede japonesa de ensino

influencia no seu aprendizado de lingua portuguesa? Justifique sua resposta.

XV. Quais sdo suas expectativas sobre o aprendizado de portugués do (a) seu/sua

filho (a)? Poderia nos dizer mais concretamente?

Assinatura do responsavel

Todos os dados contidos neste questionario serdo utilizados anonimamente,

preservando a identidade do (a) participante. Obrigada pela colaboragéo!
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APENDICE D

Nudmero de Brasileiros por regiao

50000
45000
40000
35000
30000
25000
20000
15000
10000

5000

HOKKAIDO

IWATE
AKITA
FUKUSHIMA
TOCHIGI
SAITAMA
TOKYO
NIGATA
ISHIKAWA
YAMANASH
GIFU
AICHI
SHIGA
OSAKA
NARA
TOTTORI
OKAYAMA
YAMAGUCHI
KAGAWA
KOCHI
SAGA
KUMAMOTO
MIYAZAKI
OKINAWA

Fonte: Quadro nosso elaborado a partir dos dados do censo 2014 do Ministério da Justica

Japonés
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APENDICE E

== Universidade de Brasilia

Instituto de Letras — IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo — LET
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada — PGLA
Pesquisadora: Tébata Quintana Yonaha

Orientador: Prof. Dr. YUki Mukai

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que eu,

abaixo assinado, concordei em participar voluntariamente da pesquisa da
mestranda Tabata Quintana Yonaha e concedo a esta o direito de uso dos dados coletados,
no todo ou em parte, em sua dissertacdo, artigos e eventuais comunicagfes sobre 0 meu
processo de ensino-aprendizagem bilingue , bem como sobre aspectos de minha vida
relacionados a este processo e a questdo identitaria vivenciada.

Informo também que minha participacdo envolve o preenchimento de
questionarios, assim como uma entrevista oral sobre minhas experiéncias como emigrante
brasileiro no Japao e estou ciente de que todas as minhas respostas escritas e orais deverao
permanecer anbnimas e protegidas por pseudénimo.

Por fim, autorizo a mestranda Tabata Quintana Yonaha a fazer observacfes de
minhas

respostas coletadas para esta finalidade. Declaro que fui informado de minhas
responsabilidades nessa pesquisa e estou ciente sobre minha contribuicdo como

participante. Afirmo também ter recebido uma copia desse termo de consentimento.

(Nome do local),
(dia) / (més) de 2015.

(Nome e assinatura do participante)
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Contatos:

Pesquisadora: Tébata Quintana Yonaha



ANEXO |

T Simpésio Evropeu sobre o Ensino de
Porfuguis como Lingua de Heranca
Websita: we W 22poh 2u E-mailinfo@zapoh 2o

CARTA ABFRTA £CBRE O ENESINODO MORTUGTES CCOMO LINGUA DEHERANCA

Munique, 1§ de ovtubro de 2915,

Azzunte: SolicitsgSo de spoio 3 seivindiagbes d2 brasldros residentss =m pafsss suropeus, pems 2
mraneng io &0 Portugnss comd Linges de Herenga @ da culirs brasilkis ne ooerior.

Tendwn Akriciv Wacadene, Wiz o da Edeagdv

Snhor Deputado 76 Mogsss, Prasidant da CREDN da Cimsrs

Senhor Deputado Saraiva Falips, Prddentada CE da Ciman

Sanher Sanadne Angpsin Nines Fareirs | Dreeidants ds CRE dn Senoardn
Sanhor Senador LCristovam Heanges

Snhor Sensdor Femario, Prazidents da CF do Senado

Sanhor Embeixadir S2rpicFranca Daness, Secre@rin-Geral do MEBE
Enhdr P Jorgs LG Yiewa lavarss, Uheate da LPELEDIRE

Frire or dizz 16 s 1R de omtmbrn s 2005 remnirem-ss na ridads da Mondgns, rerra da 70
afucadores, professores, pesquisadorss @ fesires de projios de Dortugnés como Lingua de Hersnca
(POLH), por ocasiZo do I Simpisio Evspev sobrz o Emino de Portugeds como Lingus de Herangs
(SEPCLH. Os participn=s do &@nto represantam diversis inicistivas de tansmissZo do POLH = da
Cilfun: brisleds om mEis de 15 paies SWOPsUs @ 008 Hmoados Amabez, 54m ds convidades 4o Japdo,
Erazils Portueal.

2 Devide 3 astineative do Ministiro das Ralagdes Extariorss de maiz de 350 mi brasilsinee
rezidentes na Evrops, @ da frequents necesedads de suports pera o= pais ransmitiem o POLH 2 2 culwre

brazilsirs para seus filhos, parcebemos que sma mains contribuicio do poder piblico resa mizsde ajudaria
& tommar o= resultsdos do =nzino do POLH no axterior zinds maiz empresives. Em consonénca codn o
"Manw e AqSu-20147, d2zshado da T Coule Secia Fa asileins o Mok {roasevida pelo Mimisisis des
Felagdes Extariorss em 2013), 2= principais solicitagfes aprasntadazpelo Grope sdo 3 mEnives

= Dravsio da doacSio paricdics da liwoe diditicos a persdiditicos, bem como da filmas
trazileiros, parz instituigdes qua tenham slunes brasiziros ns rade poblica de endne, no
emberior;

« Appio fiancsito 8 projetos desemvolvidos pelss instiwighes de POLH, tem como &
dizpmilizacio de estroturs que permits o intera mbio das iniciativas ja existentes

= Hlaborsgios dsribegSe da e tena] oamsm de BOLH;

= Incestivo a pesquizss 2 intercimbio scadémico stbra o FOLH ;

* Apnio financeiro & realizacie ds corsss da farmegdo da profesorss am POLH copanizados
peles imiciatvas;
3 Cerine da relavineis do t=na para o Brasil da hoje @ pera s proximes geragbes de baasisiros em
taritio sacional 2 no sxtrior, Awbsravemo-nos,

R spoe bosa onenbe

(Ammnersm 58 partcipantes pres=nies no hnsl do svento. Yiros 13 eviam b embors )
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ANEXO 11
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