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“Mas nao precisamos punir para evitar ou impedir as
pessoas de agirem mal. Podemos alcancgar o mesmo fim
com reforcadores positivos, sem produzir 0S
indesejaveis efeitos colaterais da coer¢do.”.

(Murray Sidman, 1989)
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Resumo

O procedimento de leitura dialégica pode ser caracterizado pelo didlogo (entre adulto e
crianca) no decorrer da leitura de um livro, realizada em voz alta, pelo adulto. O presente
estudo buscou avaliar os efeitos do treinamento com instrucéo, videomodelagéo e feedback
sobre a aquisicdo de classes de respostas que compdem a leitura dialogica utilizando-se um
delineamento de linha de base multipla entre sujeitos. Participaram desta pesquisa um pai e
duas maes. Os participantes foram submetidos a trés intervencGes por meio de instrucdes,
videomodelagdo e feedback. Cada intervencdo visou o ensino de uma classe de respostas
componente da leitura dialogica: Prompts da categoria Conteudo (Intervencdo 1); Reforco e
Ampliacdo de respostas adequadas (Intervencdo 2); e Prompts das categorias Antecipacéo,
Pessoal e Relembrar (Intervencdo 3). A frequéncia de prompts e consequenciacdes dirigidas
as criangas durante as sessdes de leitura foi registada utilizando o instrumento ADORE
(Adult Dialogic Reading Evaluation). Os resultados sugerem, de forma geral, que o treino foi
eficaz para o ensino da leitura dialdgica. Observou-se um efeito mais consistente do
treinamento sobre a classe de respostas prompts de Conteldo e sobre a classe de resposta
Reforco. Sdo discutidas as possiveis variaveis que tenham contribuido para essa diferenca na
aprendizagem dos repertorios ensinados.

Palavras-chave: leitura dialdgica; comportamento verbal; videomodelacdo; treinamento de
pais e analise do comportamento.
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ABSTRACT

The dialogic reading procedure can be characterized by dialogue (between adult and child)
when an adult is reading a book aloud for a child. This study aimed to evaluate the effects of
training with instruction, videomodeling and feedback on the acquisition of responses classes
that constitute the dialogic reading. A multiple base line design between subjects was used.
Participated in this research a father and two mothers. Participants underwent three
interventions in which instructions, videomodeling and feedback were used. Each
interventions aimed teaching a responses class component of dialogic reading: Content
Prompts category (Intervention 1); Reinforcement and Expansion of appropriate responses
(intervention 2); and Anticipation, Personal and Recall Prompts category (Intervention 3).
The frequency of these behaviors during reading sessions was recorded using the instrument
ADORE (Adult Dialogic Reading Evaluation). The results suggest, in general, the use of
instructions, videomodeling and feedback was effective for teaching dialogical reading. There
was a more consistent training effect on content prompts class and on the Reinforcement
response class. Variables that might have contributed to this difference in learning of the
trained repertoires are discussed.

Key-words: dialogic reading; verbal behavior; videomodeling; training parents and behavior

analysis.



Um comportamento frequentemente aprendido na escola e indispenséavel ao longo da
vida na grande maioria das sociedades contemporaneas € o comportamento de ler. Esse
comportamento tende a produzir reforcadores, quando é adequadamente estabelecido, como
acessar informacdes atraves de livros, jornais, revistas, sites, manuais, dentro outros. Ler
pode ser um comportamento necessario e prazeroso, Visto que numerosos aspectos do dia-a-
dia, nos contextos de trabalho e lazer, giram em torno da palavra escrita.

Skinner (1957) classificou leitura como comportamento textual que ocorre quando
diante de estimulos verbais escritos (e.g., texto) o individuo emite respostas vocais (falas) que
sdo adquiridas por meio de reforcos generalizados, isto é, elogios proporcionados pela
comunidade verbal (e.g., professores, alfabetizadores, familia). Desta forma, uma das
principais razdes para o comportamento textual ser refor¢ado é educacional. No entanto, o
comportamento textual ndo implica automaticamente compreensao. O individuo pode emitir
comportamento textual e ndo conseguir compreender o que leu. Para haver leitura com
compreensdo € necessario ocorréncias de outros comportamentos (Catania, 1998/1999).
Desta forma, pode-se dizer que o individuo compreendeu o texto lido caso, por exemplo, seja
capaz de responder corretamente questfes relacionadas ao texto, falar sobre o texto para
outras pessoas, relacionar o texto lido com outros textos etc.

De acordo com Zilberman (2003), os livros infantis sdo recentes na historia da
humanidade. Surgiram no século XVIII, época em que a sociedade estava passando por
mudancgas econdmicas e sociais que se refletiram principalmente no ambito artistico e
familiar. Nesse contexto, a literatura infantil nasce de um novo status concedido a infancia na
sociedade e da reorganizacgéo da escola. Esta passa a ser uma instituicdo dedicada a educacgéo
moral e intelectual das criancas, separando-as em classes por idade e mantendo-as afastadas
dos afazeres dos adultos durante muitas horas por dia, formando-se, assim, um “mundo a

parte” das criancas. Passam a ser produzidos brinquedos, livros e roupas especificos para a



infancia e a crianga passa ter uma importancia, um lugar de destaque na sociedade que ela
ndo possuia, por exemplo, na Idade Média. Nesse contexto, as rodas ao redor do livro infantil
aos poucos tomam o lugar ou complementam as rodas de contos da tradicdo oral. Muitos
contos da tradi¢do oral sdo compilados (e.g., os Irmdos Grimm) e a literatura infantil aos
poucos se torna um género a parte (para um histérico dos condicionantes sociais e do
desenvolvimento da literatura infantil, ver Zilberman, 2003).

No Brasil, a garantia do direito a leitura a todas as criangas ainda precisa percorrer um
longo caminho. Exemplo disso é o resultado da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)
de 2014. Nessa avaliagdo foram submetidos 29.466 alunos matriculados no 3° ano do ensino
fundamental de 349 escolas publicas do Distrito Federal com o objetivo verificar o nivel de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacdo em Matemaética por meio de
testes padronizados. Dos quatro indices de avaliacdo da prova de leitura, sendo o primeiro
nivel mais simples (e.g., ler palavras com estrutura silabica canénica) e o quarto nivel mais
complexo (e.g., reconhecer relacdo de tempo em texto verbal, os participantes de um didlogo
em uma entrevista ficcional; identificar o referente de pronome possessivo em poema; 0
referente de advérbio de lugar em reportagem etc.). Os resultados demonstraram que 46,88%
dos alunos ficaram entre os niveis 1 e 2 e somente 12,40% do alunos ficaram no quarto nivel
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP, 2014).

Hanna, Melo e Albuquerque (1999) ressaltaram algumas varidveis relevantes que
podem dificultar a aprendizagem da leitura, incluindo desde caracteristicas do aluno, seu
ambiente familiar, contexto socioecondmico até a metodologia de ensino. Conforme sugerem
as autoras, possiveis alternativas a fim de melhorar o ensino de leitura poderiam ser a
adequacao do sistema de ensino ao aluno, novas metodologias, capacitagdo dos profissionais,
suporte a familia etc. Pesquisadores da analise do comportamento vém estudando sobre o

ensino de leitura com o objetivo de entender as variaveis que controlam esse comportamento



como também desenvolver novas tecnologias para o ensino do mesmo (e.g., de Rose, de
Souza & Hanna, 1996; de Souza & de Rose, 2006; Felippe, Rocca, Postalli & Domeniconi,
2011; Melo & Serejo, 2009).

Hanna et al. (1999) sugerem que antes da aprendizagem de leitura ser estabelecida,
comportamentos como verbalizagBes, contar historias com sequéncia temporal, fazer e
responder perguntas, nomear categorias (e.g., animais, alimento, brinquedos etc.) devem
ocorrer. Em conformidade com esses achados, Camelo e Souza (2009) apresentaram uma
revisdo da literatura focada em estudos que usaram uma forma de interacdo entre a diade
adulto/crianca chamada de leitura dialdgica, literatura essa Util para a investigacdo de
varidveis de controle da aquisicdo e desenvolvimento de repertérios verbais, ou seja,
repertdrios prévios e necessarios para a aprendizagem de leitura. Os autores recomendaram
que os analistas do comportamento se engajassem na investigacao sobre esse tema, posto que
as ferramentas de analise funcional poderiam ser Uteis para se compreender melhor as
interagdes envolvidas na leitura dialdgica.

Leitura dialdgica

De acordo com Whitehurst et al. (1988) o procedimento de leitura dialégica pode ser
caracterizado pelo didlogo (entre adulto e crianga) no decorrer da leitura de um livro realizada
em voz alta pelo adulto. Esse procedimento visa tornar a crianga participativa durante a
leitura com vistas a desenvolver seu repertorio verbal, desta forma, durante esse dialogo, o
adulto faz perguntas a crianca sobre o contetudo da histéria que esté sendo lida. O adulto ouve
atentamente as respostas da crianca para em seguida consequenciar suas respostas com
elogios (e.g., Muito bem! Meus parabéns!) e adicionar informacfes a resposta da crianga
(e.g., diante da pergunta feita pelo adulto: “O que Jodo estd fazendo?” e da resposta da
crianga: “dormindo”, o adulto pode adicionar informacdes a esta resposta, dizendo “Isso

mesmo, Jodo estd dormindo no sofa.”). A inversao de papéis (falante e ouvinte) entre adulto e



crianga é constante durante o procedimento de leitura dialdgica. Desta forma, a leitura é
associada a um momento divertido de interagcdo (Valdez-Menchaca & Whitehurst, 1992;
Whitehurst & Lonigan, 1998).

A leitura dialdgica é diferente da leitura compartilhada convencional (leitura em voz
alta direta ou straight reading) porque sdo postas contingéncias para que a crianca fale
ativamente durante a histéria, o que ndo ocorre sempre quando a leitura do livro é feita de
forma mais tradicional. E importante que o adulto modele respostas ainda inexistentes ou
incipientes no repertério da crianca e que ele propicie prompts® para respostas cada vez mais
complexas, por exemplo, de palavras para frases. As respostas das criancas devem ser
reforcadas positivamente e ampliadas (dando-se um modelo de resposta um pouco mais
complexo do que a resposta que a crianga acabou de dar, por exemplo, uma frase completa
onde ela falou s6 uma palavra, ou acrescentando-se um adjetivo a um substantivo), de modo a
propiciar um crescimento no vocabuldrio e na complexidade das expressdes (estruturas
frasais, por exemplo) (Arnold, Lonigan, Whitehurst & Epstein, 1994; Zevenbergen &
Whitehurst, 2003).

A relacdo entre o adulto e a crianca durante a leitura dialdégica também pode ser
analisada em termos do comportamento verbal (comportamento reforcado através da
mediacdo de outra pessoa). No principio, o adulto é o falante, pois faz uma pergunta a crianca
e a crianga, por sua vez, é ouvinte a medida que responde a pergunta (reforco para o
comportamento do falante). Mas o ouvinte (crianga) ao responder a pergunta, & também
falante, pois seu comportamento e consequenciado pelo adulto, por exemplo, com um elogio.
Essa interacdo entre falante e ouvinte pode ser chamada de episodio verbal (Skinner, 1957).

Os efeitos do procedimento de leitura dialégica sobre varios aspectos do

comportamento verbal da crianca vém sendo estudados no decorrer de 27 anos de pesquisa. A

! Estimulos (e.g., verbais) que suplementam uma relacéo de controle fraca ou inexistente (e.g., comportamento
intraverbal) aumentando a probabilidade de que uma resposta seja emitida para entdo ser diferencialmente
reforgada (Skinner, 1957).



leitura dialégica favorece habilidades como vocabulario (e.g., aprender novas palavras)
(Arnold et al., 1994; Chow, McBride-Chang, Cheung & Chow, 2008; Valdez-Menchaca &
Whitehurst, 1992; Whitehurst et al., 1988; Whitehurst, et al., 1994), contar historias com
sequéncia temporal (Hanna et al.,1999; Huebner, 2000; Huebner & Meltzoff, 2005),
compreensédo da narrativa (Rogoski, Flores, Gauche, Coélho & Souza, 2015; Whitehurst &
Lonigan, 1998) fazer e responder perguntas (Fontes & Cardoso-Martins, 2004) e nomear
categorias (e.g., animais, alimento, brinquedos etc.) (Dale, Crain-Thoreson, Notari-Syverson
& Cole, 1996; Lonigan & Whitehurst, 1998; Vally, Murray, Tomlinson & Cooper, 2014).

O procedimento de leitura dial6gica tem sido investigado com criangas com diferentes
caracteristicas, por exemplo, com desenvolvimento tipico (Arnold et al., 1994; Flores, Pires
& Souza, 2014; Lonigan & Whitehurst, 1998; Whitehurst et al, 1988); com atraso no
desenvolvimento da linguagem (Dale, et al., 1996), com diferentes niveis socioeconémicos
(Arnold et al., 1994; Huebner, 2000; Lonigan & Whitehurst, 1998; Valdez-Menchaca &
Whitehurst, 1992; Whitehurst et al., 1988; Whitehurst et al.,1994); participantes com
diferentes linguas nativas, por exemplo, chinés (Chow, et al., 2008), espanhol (Valdez-
Menchaca & Whitehurst, 1992), inglés (Arnold et al., 1994; Dale et al., 1996; Huebner, 2000;
Huebner & Meltzoff, 2005; Lonigan & Whitehurst, 1998; Whitehurst et al., 1988), portugués
(Flores et al., 2014; Flores, Santos, Amadeu & Dias, 2013; Rogoski, et al., 2015) e xhosa -
Africa do Sul (Vally et al., 2014).

As pesquisas também foram realizadas em diversos ambientes, por exemplo, em casas
(Arnold et al., 1994; Whitehurst et al., 1988), creches (Fontes & Cardoso-Martins, 2004;
Lonigan & Whitehurst, 1998; Valdez-Menchaca & Whitehurst, 1992; Whitehurst et al.,
1994), bibliotecas (Huebner, 2000; Huebner & Meltzoff, 2005), centros escolares (Flores et
al., 2014; Rogoski, et al., 2015), hospital (Flores, et al., 2013) e centro comunitario de saude

(Blom-Hoffman, O’Neil-Pirozzi, Volpe, Cutting & Bissinger, 2006).



Apesar de evidéncias sobre os beneficios do procedimento de leitura dialdgica,
Valdez-Menchaca e Whitehurst (1992) advertem que o procedimento de leitura dialégica ndo
€ uma pocdo magica que pode desenvolver academicamente e culturalmente criancas que
estdo tendo um desempenho abaixo da média para terem um desempenho acima da média. O
fracasso académico é complexo e multideterminado (ver também, Hanna et al., 1999). Por
outro lado, h& evidéncias consistentes de que o maior vocabulario € um importante preditor
do sucesso na alfabetizacdo (Whitehurst & Lonigan, 1998) e de que a leitura dialdgica
favorece esses ganhos (Chow et al., 2008; Fontes & Cardoso-Martins, 2004; Valdez-
Menchaca & Whitehurst, 1992; Whitehurst et al., 1988). Assim, pode ser importante
aumentar os contextos em que as criancas tém a oportunidade de se engajar em situacdes de
leitura dialdgica.

Treinamento de familiares em leitura dialdgica

Um dos primeiros experimentos desenvolvidos utilizando o procedimento de leitura
dialégica (Whitehurst et al., 1988) foi também o primeiro em que pais® de criancas com
idades entre dois e trés anos, pré-escolares, foram explicitamente treinados para realizarem
leitura dialégica com seus filhos com o objetivo de verificar experimentalmente o efeito
desse procedimento na aquisicdo de linguagem das criangas. Participaram do estudo 29
diades de pais/criancas. Foram selecionadas trés técnicas para estruturar a intervencao
ensinada aos pais: (1) apresentar prompts, na forma de perguntas utilizando “o que”, “onde”
“quando”, “por que”, “como” etc.; (2) apresentar prompts mais complexos, na forma de
perguntas levando em consideracdo o que a crianga ja sabe - por exemplo, uma vez que a
crianga saiba o nome do objeto, perguntas sobre detalhes do objeto, como, “para qué serve
esse (objeto)?” ou “quem costuma utilizar esse (objeto)?”; (3) consequenciar as respostas da

crianca com elogios e confirmacdes e adicionar informacéo as respostas (Whitehurst et al.).

20 termo “pais” foi utilizado como equivalente de pais e mies ou de quem fizer esse papel na vida das criangas
(parents em inglés). E necessario esclarecer isso devido a ambiguidade existente no portugués que nao existe no
inglés (parents e fathers sdo ambos pais em portugués).



Nessa pesquisa de Whitehurst et al. (1988), os participantes foram designados
randomicamente a dois grupos: controle e experimental. Todas as criangas foram submetidas
a testes padronizados de desenvolvimento e de vocabulério receptivo e expressivo antes e
depois da intervencdo (e.g., Denver — Developmental Screening Test; Early Language
Milestones Scale). Apenas os pais do grupo experimental participaram do treinamento
composto por duas sessdes de 25-30 minutos com intervalo de duas semanas de uma sessao
para outra. O treinamento consistiu em demonstrar e explicar as trés técnicas para os pais
através de uma representacdo de papéis (role-playing®) realizada entre o experimentador e seu
assistente. Posteriormente, 0s pais representaram o papel da crianca e o assistente o papel do
adulto, enquanto o experimentador fornecia feedbacks* sobre o desempenho dos pais. Ao
final do treinamento, os pais receberam as técnicas descritas em uma folha de papel para
poderem consultar em casa, caso houvesse necessidade.

Os pais foram orientados a realizar e gravar as sessoes do procedimento de leitura
dialégica em casa, com seus filhos, de trés a quatro vezes por semana, durante quatro
semanas. Os resultados obtidos através das analises desses videos mostraram que os pais do
grupo experimental emitiram mais prompts, na forma de perguntas utilizando “o que”,
“onde”, “quando”, como também consequenciaram mais as falas de seus filhos com elogios e
adicédo de informagdes do que os pais do grupo controle. As criangas cujos pais estavam no
grupo experimental desenvolveram mais habilidades linguisticas. Por exemplo, houve um
aumento na quantidade de palavras faladas, na nomeacao de objetos e no tamanho das frases,
em comparacdo as criancas do grupo controle cujos pais ndo receberam treinamento
(Whitehurst et al., 1988).

No entanto, ap0s o estudo pioneiro de Whitehurst et al. (1988), como ressaltaram

Arnold et al. (1994), os estudos sobre leitura dialogica passaram a usar como mediadores de

®Procedimento utilizado para ensinar um comportamento por meio da representacéo de papéis.
* Nesse caso, s30 comentarios dos experimentadores sobre a atuagéo (desempenho) dos pais.



leitura os proprios pesquisadores, em geral estudantes de graduagdo ou de pds graduacgdo
(mestres e doutores) (e.g.,Valdez-Menchaca & Whitehurst, 1992; Whitehurst et al., 1994).
Ainda segundo Arnold et al. (1994), a efetividade do treinamento poderia variar
consideravelmente caso o treinamento fosse realizado com pessoas sem qualificacOes
especificas. Outra observagdo dos autores dizia respeito a impossibilidade de realizar
individualmente o treinamento com um grande numero de pessoas. Desta forma, o
desenvolvimento de um método de ensino padronizado, de amplo alcance e de baixo custo
poderia facilitar e padronizar os estudos acerca das relacfes entre a leitura dialdgica e a
aquisicao da linguagem.

Buscando atender ao propdsito de desenvolver um método padronizado para ensinar a
leitura dialdgica, Arnold et al. (1994) desenvolveram um video de treinamento para ensinar o
procedimento de leitura dialdgica, composto pela (I) narracdo de sete técnicas; (II)
apresentacdo de exemplos referentes a cada técnica, demonstrados por uma méde e uma
crianca; (I11) problemas que deveriam ser evitados; e (IV) identificacdo e correcdo de erros
percebidos nas atuacfes das maes. Para os autores, o video poderia estar em vantagem
comparado ao treinamento direto (realizado por Whitehurst et al., 1988) por poder servir
como modelo para as maes, visto que ndo era possivel trazer maes e criangas para demonstrar
ao vivo (Arnold et al., 1994).

As sete técnicas demonstradas no video desenvolvido por Arnold et al. (1994)
consistiam em: (1) apresentar prompts, em forma de perguntas a crianca durante a leitura
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dialogica, utilizando “o que”, “onde” “quando”, “por que”, “como” etc.; (2) apresentar
prompts mais avancados, levando em consideracao o que a crianca ja sabe, ou seja, aumentar
a exigéncia de acordo com o desempenho; (3) caso a crianga erre a resposta, emitir um novo

prompt sobre a mesma tematica, se ainda a crianca ndo acertar, dar o modelo da resposta

correta (e.g., “Talvez Jodo queira ir ao clube, mas vocé se lembra que na historia ele foi para



o parque de diversdes”; “Isso parece um cavalo, mas o chamamos de boi”); (4) consequenciar
as respostas certas da criancga, repetindo o que a crianga disser; (5) consequenciar as respostas
certas da crianga sobre aspectos da historia, ou quando disser algo sobre sua vida pessoal que
esteja relacionado a histdria, com elogios ou adicionando informagdes (e.g., “Muito bem, isSO
¢ um cachorro”; “Um cachorro da raga beagle™); (6) falar sobre as partes ou figuras de
interesse da crianca e; (7) divertir-se: tornar o momento da leitura alegre e interessante, por
exemplo, os pais podem ler uma pégina e a crianca ler outra pagina. Caso a crianga pareca
cansada os pais podem ler algumas péginas sem fazer nenhuma pergunta ou ainda deixar o
livro para outro momento (Arnold et al., 1994; Zevenbergen & Whitehurst, 2003).

Em relacdo a primeira técnica, Zevenbergen e Whitehurst (2003) descreveram tipos
especificos de prompts, em forma de perguntas, a fim de auxiliarem adultos (e.g., pais) na
execucao do procedimento de leitura dialdgica: (1) perguntas de completar (e.g., 0 nome da
escola da Mariana € ?); (2) perguntas de relembrar (e.g., 0 que Joana fez com a boneca
dela no inicio da histdria?); (3) perguntas utilizando: “o que”, “onde”, “por que” (e.g., 0 que é
isso? Onde esta o lapis de Marcos? Por que Maria faltou a aula?); (4) perguntas pessoais
(e.g., vocé ja viu uma arvore tdo grande como essa daqui? Onde vocé a viu?). Flores et al.
(2013) acrescentaram a essa lista 0 que chamaram de perguntas de antecipacdo, onde se pede
que, com base em elementos ja narrados, a crianca antecipe o que pode acontecer em seguida
no enredo (e.g., 0 que vocé acha que vai acontecer com a Maria?).

O video acima descrito foi utilizado pelos proprios autores (Arnold et al.,1994) em um
experimento com 0 objetivo de ensinar 64 maes o procedimento de leitura dialogica e
verificar qual seria o efeito da leitura dialogica no comportamento de seus respectivos filhos,
com idades entre dois e trés anos. As diades mées/filhos foram randomicamente designadas a
uma de trés condigdes: controle, treinamento direto e treinamento com video. Primeiramente,

todas as mdes foram orientadas a gravar quatro vezes por semana as sessoes de leitura com
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seus filhos da maneira como estavam acostumadas a fazer. Em seguida, as maes foram
instruidas conforme as condi¢des as quais pertenciam. A condigdo de treinamento direto foi
semelhante a condicdo experimental realizada por Whitehurst et al. (1988), j& descrita, na
qual os autores utilizaram role-playing e feedbacks. Na condicdo treinamento com video, as
mées assistiram ao video e receberam as técnicas descritas em uma folha de papel. J& na
condigcdo controle, as maes continuaram a ler para seus filhos sem nenhuma orientacdo
adicional.

Os resultados de Arnold et al. (1994) sugeriram que o treinamento com video foi mais
efetivo do que o treinamento direto. As criangas cujas mées passaram pelo treinamento com
video aumentaram suas habilidades linguisticas (e.g., vocabulario) em relacéo as criangas do
treinamento direto e ainda mais em relagdo as criancas da condicdo controle. O desempenho
das criangas foi medido por meio de testes padronizados (e.g., Peabody — Picture Vocabulary
Test; Reynell — Expressive Scale). Contudo, essa € uma desvantagem apontada pelos autores,
pois os resultados dos testes padronizados talvez ndo reflitam os desempenhos reais das
criancas. Ainda segundo os autores, os resultados da condicdo treinamento direto desse
estudo ndo foram semelhantes aos resultados do estudo de Whitehurst et al. (1988) (que
utilizou somente treinamento direto). Enquanto Whitehurst et al. (1988) obtiveram mudancas
significativas em testes padronizados de vocabulario receptivo e expressivo de criancas apos
treinar suas mées no uso da leitura dial6gica, isso ndo se deu no caso do estudo de Arnold et
al. (1994). Os autores sugerem que talvez essa diferenca possa ser devido ao fato de que a
intervencdo de 1988 fora realizada por diferentes experimentadores e que estes tenham
enfatizado melhor alguns aspectos da leitura dialdgica. A analise de filmagens dos
treinamentos realizados em um e outro estudo confirmou essa possibilidade, mostrando que

os treinadores no estudo de 1988 deram aos pais mais exemplos e mais oportunidades para
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treino de perguntas diversas e de consequenciacdo (Arnold et al., 1994). Isso reforca a
importancia de se padronizar o treinamento, sendo um dos caminhos o uso de videos.

Arnold et al. (1994), portanto, consideraram o video de treinamento um importante
avanco, por ser de facil divulgagdo e por ser padronizado, evitando que a realizagdo do
treinamento fosse afetada por haver diferentes experimentadores. Os autores concluiram que
0 uso do video aumentaria a confiabilidade da intervengdo, como também aumentaria as
chances de produzir beneficios para a linguagem das criancas. Outro fator relevante
considerado pelos autores (que pode ter levado ao efeito superior do video) foi que o video
ofereceu modelos de mées atuando com as criangas, 0 que ndo aconteceu na condicdo de
treinamento direto em que as mées em treinamento foram expostas a uma situacéo ficticia em
que deveriam treinar a leitura dial6gica com outro adulto que representava o papel da crianga,
sem antes ter acesso a um modelo. Segundo essa interpretacdo dos autores, provavelmente, as
mées exibidas no video foram modelos para as mées em treinamento aprenderem as técnicas
do procedimento de leitura dialégica. Blom-Hoffman, O’Neil-Pirozzi e Cutting (2006)
também elencaram algumas vantagens da utilizagdo do video de treinamento do
procedimento de leitura dialdgica, sdo elas, eficiéncia dos custos, eficacia do tempo de
treinamento, consisténcia da intervengdo realizada e oportunidade para os aprendizes de
observar pessoas similares a eles mesmos. Briesch, Chafouleas, Lebel e Blom-Hoffman
(2008), por outro lado, apontam que somente o uso de video ndo seja suficiente no treino do
procedimento de leitura dialogica, outras estratégias se fazem necessarias (e.g., instrucao,
feedback).

No mesmo ano, Whitehurst et al. (1994) conduziram um estudo usando 0 mesmo
video (Arnold et al., 1994) com 73 criangas com trés anos de idade, pre-escolares, que tinham
defasagem na aquisicdo de linguagem e seus respectivos pais para verificar a eficacia do

treinamento com video quando aplicado aos familiares, adicionalmente ao trabalho
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desenvolvido na escola. Como se tratava de pais de baixo poder aquisitivo e nivel
educacional, uma das questdes era acerca dos beneficios de treina-los em leitura dialdgica,
usando-se o formato de video, para a aquisi¢do de linguagem de seus filhos. Os participantes
foram randomicamente designados a uma de trés condicdes: (a) condicdo escola, em que
professores ou auxiliares utilizavam o procedimento de leitura dialégica com as criancas na
escola; (b) condigédo escola e casa, em que professores e pais utilizavam o procedimento de
leitura dial6gica com as criangas na escola e em casa e; (c) condi¢cdo controle, em que as
criangas realizavam atividades ludicas sob a supervisdo dos professores ou auxiliares.

Os pais foram treinados por meio de instrugcdes sobre os principios e as técnicas da
leitura dialogica, exemplificando-se cada instrucdo com pequenos exemplos em video, em
duas fases, separadas por trés semanas. Na primeira fase, ensinou-se aos pais a fazerem
perguntas de contetido (0 que, quando, onde, quem, etc.) e a consequenciar as respostas com
elogios e ampliagdes, estipulando-se o objetivo, para os pais, de aumentar o vocabulario
(nomes de objetos, animais, lugares, etc) das criancas. Na segunda fase, foram ensinadas
perguntas abertas, estipulando-se o objetivo de fazer a crianca emitir verbalizagbes mais
complexas. Nas duas fases, as instrugdes com exemplos eram seguidas por algumas cenas em
video que demonstravam o que evitar e 0s pais deviam comentar, apontar erros nas cenas e
sugerir o que poderia ser feito diferentemente. Mediu-se o desempenho comparando-se pré- e
pos- testes de vocabulario receptivo e expressivo (Whitehurst et al., 1994).

Os resultados demostraram que as condi¢cfes escola e escola-casa produziram um
desempenho melhor nos testes que os das criancas na condicdo controle. As criangas nessas
duas condi¢bes nomearam corretamente objetos que ndo eram comuns do cotidiano delas.
Esse estudo conseguiu estender a validade externa demostrando que criancas de classe baixa
com defasagem na linguagem podem obter os beneficios da leitura dialégica quando essa é

realizada em pequenos grupos na escola e pelos pais, mesmo quando o0s pais tém poucos anos
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de escolaridade (Whitehurst et al., 1994). No entanto, o delineamento ndo permitiu isolar os
efeitos apenas da leitura em casa.

Um aspecto importante dos resultados de Whitehurst et al. (1994) é que, em um
follow-up apos seis meses, muitos professores que continuavam lendo ndo estavam mais
seguindo a recomendacao de ler em pequenos grupos, devido as dificuldades praticas de fazer
iISS0 com turmas maiores. Os autores comentam em sua discussédo que isso demonstra a
dificuldade de depender apenas da escola para estabelecer uma rotina de leitura dialdgica. Dai
a importancia de se contar com a colaborag&o dos pais. E importante ressaltar também que os
resultados também apontaram uma integridade da intervencéo (intervention fidelity) bastante
variavel, tanto entre professores quanto entre os pais. Por exemplo, o numero de sessdes de
leitura dialdgica de fato realizadas pelos pais variou entre 8 e 53 sessGes, ou seja, O
treinamento apenas com video ndo garantiu a constancia na implementacdo da leitura
dialdgica.

O video de treinamento desenvolvido por Arnold et al. (1994) foi também utilizado
por Lonigan e Whitehurst (1998) na replicagdo do estudo de Whitehurst et al. (1994),
previamente descrito, mas, desta vez, separando melhor as variaveis de treinamento em casa e
treinamento na escola. Participaram desse estudo 91 criangas, de trés a quatro anos de idade e
seus respectivos pais e professores, designados aleatoriamente a uma de quatro condicdes: (a)
condicdo escola, (b) condicdo escola e casa, (¢) condi¢cdo controle e (d) condicdo casa. As
criancas designadas a condicgéo (a) tiveram um ganho expressivo em vocabulario, sugerindo
que talvez os professores tenham focado mais no ensino de vocabulario especifico. Em
contraste, o uso do procedimento de leitura dialogica pelos pais designados a condicdo (d)
beneficiou mais a linguagem descritiva das criangas, e isso parece ter ocorrido porque 0s pais
consequenciaram mais as respostas das criancas com feedbacks e ampliacbes do que os

professores (Lonigan & Whitehurst, 1998). Isso sugere que os pais podem ter mais facilidade,
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em comparagdo com os professores, de exercer o que se chama de responsiveness (Dale et al.,
1996), ou seja, de reagir de forma contingente ao comportamento verbal das criancas durante
a leitura dialogica, com elogios e ampliagdes. 1sso, possivelmente, se d& porque (1) os pais,
em geral, ttm oportunidade de conviver mais com as criangas e em condi¢des mais variadas,
ou seja, conhecem-nas melhor e (2) interagem apenas com os filhos, em vez de um grupo de
quatro ou cinco criangas, como se d& na escola, o que facilita, obviamente, atentar as
respostas delas para poder reforca-las diferencialmente e amplia-las. Os autores ainda
ressaltam a necessidade de motivar os pais, visando tornar a intervengdo mais eficaz. Como
ndo foram usadas medidas diretas do comportamento dos pais e professores, mas apenas a
medida da mudanga no comportamento das criancas, ndo foi possivel relacionar as diferencas
entre os resultados a diferentes padrdes comportamentais de pais e professores. Além disso,
mesmo as medidas comportamentais utilizadas com as criangas consistiram em pré- e pds-
testes padronizados, ndo havendo o aferimento de mudangas no comportamento das criangas
durante a leitura (Lonigan & Whitehurst, 1998).

Dale et al. (1996), de forma semelhante, realizaram um experimento com o objetivo
de ensinar o procedimento de leitura dialdgica a 33 diades de maée/filho (criangas pré-
escolares com atraso na linguagem) utilizando video (e.g., Arnold et al., 1994), como
também, com o objetivo verificar a eficacia do treinamento e seu efeito no comportamento
das criangas, em comparacdo com a conversacdo informal, sem livro. As participantes foram
randomicamente designadas a uma de duas condigdes: (1) procedimento de leitura dialdgica e
(2) procedimento de conversagdo (e.g., usar linguagem informal, correcdes indiretas,
perguntas abertas, etc.), de modo a aferir a contribuicdo especifica da leitura do livro,
realizada pelas maes, como contexto facilitador para a aquisicdo do comportamento verbal da
crianca. Ambos os procedimentos enfatizavam interacéo e estilo de comunicagéo responsivo

com a crianga.
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A intervengdo utilizando o procedimento de leitura dialogica foi mais eficaz em
relacdo & modificacdo do comportamento das maes do que o procedimento de conversacao.
As participantes da Condigdo 1 seguiram mais as estratégias ensinadas, em comparagdo, com
as participantes da Condicdo 2. As criangas cujas maes receberam treinamento no
procedimento de leitura dialégica aumentaram significativamente o nimero de palavras
faladas, em comparacgéo as criangas cujas mées receberam treinamento no procedimento de
conversacdo. Os autores sugerem, com base nos resultados, que as maes que tiveram seus
comportamentos modificados em decorréncia ao treinamento (condi¢do do procedimento de
leitura dialdgica) tornaram mais provavel a modificacdo do comportamento de seus filhos
(Dale et al., 1996).

Algumas possiveis razdes pelas quais a conversa ao redor do livro, em comparagdo
com outros contextos de interacdo (e.g., brincadeira livre, conversas cotidianas), seja
especialmente favoravel para que pais auxiliem o desenvolvimento da linguagem dos filhos
foram citadas por Dale et al. (1996): a linguagem presente no livro costuma ser mais
complexa e menos familiar, propiciando mais oportunidades para modelar e reforcar a
aquisicdo de palavras novas; o livro também propicia a atencdo compartilhada, que é o foco
compartilhado de duas pessoas em um objeto, ou seja, a atencdo da diade adulto/crianca sob
controle do livro, favorecendo o desenvolvimento da linguagem da crianca.

Huebner e Meltzoff (2005) desenvolveram um video com base no procedimento de
leitura dialogica (Arnold et al., 1994; Whitehurst et al., 1988) objetivando ensinar esse
procedimento a 125 pais, como também comparar a efetividade de trés procedimentos de
ensino. Noventa e cinco participantes foram designados randomicamente a uma das trés
condic¢des de instrugdes: Instrucdo Presencial, com instruces dadas pelo experimentador,
apresentacdo do video e demonstracdo de exemplos em pequenos grupos de pais;

Autoinstrucdo com follow-up telefébnico, em que os pais assistiam ao video e recebiam
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orientacOes de treinamento pelo telefone e; Autoinstrucdo, em que os pais assistiam ao video
e tentavam aplicar sozinhos o procedimento de leitura dialdgica. Uma segunda amostragem
de trinta pais foi designada a uma linha de base. Em um primeiro momento, eles deveriam ler
com seus filhos (com idade entre dois e trés anos) da forma como estavam habituados, para
em seguida, serem designados a Autoinstru¢cdo com follow-up telefonico. Todos os pais
foram instruidos a gravar sessdes de leitura, de cinco a dez minutos de duragdo, com seus
filhos, diariamente, ao longo de oitos semanas.

O objetivo de ter um grupo de pais que fosse submetido primeiramente a linha de base
foi investigar com que frequéncia esses pais realizariam o procedimento de leitura dialdgica,
sem terem antes participado da intervencdo. Os autores verificaram que 0s pais ndo usavam a
leitura dialdgica sem passar pela intervencdo. Quanto a comparagdo entre os métodos de
instrucéo, os pais que receberam instrucdo presencial passaram a nomear mais 0s objetos e a
fazer perguntas usando “o que”, “onde” e “quando”. Seus filhos também passaram a falar
mais palavras e aumentaram o tamanho das frases. J& os pais que receberam instrucdo com
follow-up por telefone tiveram um desempenho melhor que os pais expostos apenas a
autoinstrucdo. Os resultados, portanto, sugeriram que a leitura dialégica precisa ser
explicitamente ensinada e é melhor aprendida quando a videomodelacdo é acompanhada por
instrucdes e feedback de um instrutor (Huebner & Meltzoff, 2005).

A grande maioria dos experimentos realizados com o procedimento de leitura
dialogica utilizaram delineamento de grupo (e.g., Arnold et al., 1994; Whitehurst et al., 1994;
Whitehurst et al., 1988). Isso permitiu realizar experimentos com um grande numero de
sujeitos, aumentando a validade externa dos experimentos (Johnston & Pennypacker, 2009).
Em contrapartida, poucos estudos realizados com o procedimento de leitura dialogica
utilizaram delineamentos de sujeito unico. Esse tipo de delineamento tem como uma de suas

vantagens aumentar a validade interna do experimento, visto que permite verificar se a



17

mudanca na variavel dependente (VD) tende a ocorrer de forma contingente a introducdo da a
variavel independente (V1) (nesse caso, pode-se dizer que existe uma relacao funcional entre
VI e VD) (Cooper, Heron & Heward, 1987; Iversen, 2013). O delineamento de sujeito Unico
pode ser dentre outras formas, de linha de base multipla entre comportamentos diferentes do
mesmo participante, entre participantes e entre ambientes, quando mais de uma VD é
mensurada e analisada ao mesmo tempo, desta forma, sao estabelecidas mais de uma linha de
base — condigOes controle, e as VIs séo introduzidas em momentos seguidos — distintos no
tempo para cada uma delas (Sampaio et al., 2008).

Um exemplo do uso do delineamento de sujeito Unico com linha de base multipla
entre participantes foi o experimento realizado por Briesch et al. (2008) com o objetivo de
verificar o efeito de um treinamento em leitura dial6gica utilizando video (e.g., Arnold et al.,
1994) sobre o comportamento dos pais, como também de avaliar a integridade® do
treinamento, ou seja, verificar quanto as participantes utilizariam as estratégias aprendidas.
Participaram dessa pesquisa seis cuidadores (cinco maes e uma avl) e seus respectivos
filhos/neto de trés a quatro anos de idade. O treinamento foi constituido por trés fases: (a)
Linha de Base, (b) Intervencdo e (c) Follow-up. Duas semanas ap6s 0 primeiro grupo de trés
diades cuidador/crianca terem comecado a gravar sessdes de leitura de linha de base, foram
iniciadas as condicdes da linha de base com o segundo grupo de trés diades. Nessa fase,
ambos grupos foram orientados a ler para seus filhos/neto da forma como estavam
acostumados.

Em seguida, na Intervencdo as participantes assistiram ao video de técnicas do
procedimento de leitura dialégica em casa ou na escola, com duracdo de 20 minutos. A
visualizacdo do video ocorreu em momentos diferentes para cada uma das participantes como

parte do procedimento para a utilizacdo do delineamento de linha de base multipla. O Follow-

® Quanto a intervencdo implementada de acordo com o planejado, ou 0 grau em que a variavel independente
(V1) é implementada com precisdo (Cooper, Heron & Heward, 1987).
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up ocorreu seis meses apOs a realizacdo do treinamento, e nessa fase foi pedido as
participantes que gravassem durante uma semana as sessdes de leitura como o objetivo de
prover uma estimativa da manutencédo dos efeitos do treinamento (Briesch et al., 2008).

Cada participante realizou 21 sessdes de leitura, com duragdo em média de 12
minutos cada sessdo. Para a analise das sessfes de leitura, cada sessdo foi dividida em
intervalos de um minuto, e ent&o verificado se durante esses intervalos os comportamentos
ensinados no treinamento ocorreram. Como as sessOes de leitura tiveram tamanhos
diferentes, a frequéncia dos comportamentos foi dividida pela duracgdo das sessoes. Os efeitos
do treinamento ficaram evidentes na mudanga dos comportamentos das participantes 1, 2 e 6.
Houve um aumento de 85% em utilizar as técnicas do procedimento de leitura dialdgica
comparado a linha de base. Entretanto, o efeito do treinamento foi menos expressivo nos
comportamentos das participantes 3, 4 e 5, havendo um aumento de 66% em seguir as
técnicas, em comparacdo a linha de base. Além da verificacdo do efeito positivo do
treinamento do procedimento de leitura dialdgica, o estudo de Briesch et al. (2008) também
evidenciou que adultos tipicamente ndo Iéem de forma dialdgica sem antes terem sido
instruidos (ver também, Huebner & Meltzoff, 2005), o que sugere a importancia do uso de
estratégias explicitas para a capacitacdo dos pais nas técnicas do procedimento de leitura
dialdgica. As autoras ainda ressaltam que o dado de integridade do tratamento esta ausente na
maioria dos estudos que investigaram o procedimento de leitura dialégica e sem essa medida
direta, pode ser dificil afirmar que o treinamento realmente funcionou.

Componentes do Treinamento

Os estudos sobre treinamento de leitura dialogica citados até 0 momento utilizaram
videos na realizacdo de treinamentos do procedimento de leitura dialogica (e.g., Arnold et al.,
1994; Briesch et al., 2008; Dale et al.,1996; Huebner & Meltzoff, 2005; Whitehurst et al,

1994). A utilizagdo de video no ensino de habilidades é chamada de videomodelagéo.
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Videomodelacdo € uma ferramenta ou um método utilizado para ensinar habilidades através
da apresentacdo de um video cujo contetido baseia-se na demonstragdo de comportamentos a
serem imitados e executados em um contexto adequado pela pessoa que esta sendo treinada.
O comportamento da pessoa que estd sendo instruida deve ficar sob controle, ndo s6 dos
comportamentos executados, mas da ocasido em que cada um deve ser emitido. Esse método
tem sido eficaz no treinamento de novos membros de clinicas de interven¢do, como
assistentes, terapeutas, cuidadores e professores (Barboza, Silva, Barros & Higbee, 2015;
Catania, Almeida Liu-Constant & Reed, 2009; Moore & Fisher, 2007; Pelletier, McNamara,
Braga-Kenyon & Ahearn, 2010; Vladescu, Carroll, Paden & Kodak, 2012).

Videomodelacdo também pode ser utilizada em conjunto com componentes, como
instrugdes e feedbacks. De acordo com Catania (1998/1999) “As instrugdes podem modificar
0 comportamento do ouvinte em situagdes em que as consequéncias naturais séo, por si
mesmas, ineficientes ou sdo eficazes somente a longo prazo.” (p. 275). Os feedbacks por
outro lado, tendem a fortalecer a emissédo do comportamento. Dois tipos de feedbacks podem
ser eficazes, feedback da resposta correta, cuja resposta correta é especificada e feedback
elaborativo, que descreve ao aprendiz porque sua resposta estd correta ou incorreta, dando-
Ihe a oportunidade de entender melhor sua resposta e responder corretamente no futuro
(Jaehnig & Miller, 2007).

Um exemplo do uso de feedback em treinamento, embora num contexto diferente do
presente estudo, foi a investigacdo de Houten, Hill e Parsons (1975), que utilizaram feedbacks
a fim de melhorar o desempenho de leitura de 19 alunos. Os participantes realizavam
atividades de leitura (e.g., responder 10 questdes apds a leitura de um texto e responder
questdes sobre o uso de algumas palavras) e em seguida, os professores consequenciavam

seus desempenhos com feedbacks. Os resultados mostraram que, na linha de base, os
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participantes tinham mais erros do que acertos. Apos a intervencao, os alunos passaram a ter
mais acertos do que erros (ver também, Lavie & Sturmey, 2002).

Moore e Fisher (2007) compararam a efetividade de trés componentes de treinamento:
uma apresentacéo realizada pelo experimentador por meio do PowerPoint® e dois videos (um
parcial e um completo), no treinamento de trés terapeutas analiticos-comportamentais em
conduzir analises funcionais durantes as sesses de terapia. Cada um dos componentes foi
ministrado separadamente em uma das trés fases do estudo. Os comportamentos dos
participantes foram pontuados de acordo com sua correspondéncia com 0s repertorios
ensinados. A apresentacdo do video completo melhorou o desempenho dos participantes em
80%, em comparacdo a linha de base, sendo esse o componente o mais eficaz. Na fase 3
(apresentacdo completa do video), o participante 3 também recebeu feedbacks sobre suas
respostas a fim de que seu desempenho pudesse melhorar. Os resultados sugerem que a
utilizacdo da videomodelacdo para todos participantes e de feedbacks (para o participante 3)
foram métodos eficientes no treinamento de terapeutas para realizarem anélises funcionais.
Objetivos

Em suma, a partir dos estudos revisados e levando-se em conta (1) os dados referentes
a leitura no Brasil (e.g., INEP, 2014); (2) a verificacdo experimental que mesmo pais que
leem regularmente para seus filhos ndo usam o procedimento de leitura dialdgica
espontaneamente, sem antes terem sido treinados explicitamente em suas técnicas (e.g.,
Briesch et al., 2008; Huebner & Melzoff, 2005); (3) as evidéncias dos beneficios que esse
procedimento pode proporcionar para a aquisicdo de repertdrios verbais, em comparagdo com
a leitura compartilhada nao-dialogicas (e.g., Rogoski et al., 2015; Vally et al., 2014) e com
outros contextos de conversacao (Dale et al., 1996); (4) a evidéncia experimental de que a
leitura dialdgica é um contexto privilegiado para que os pais facilitem a aquisicdo de

vocabulario e outros ganhos de linguagem, em comparagdo com a conversa cotidiana e
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mesmo com a brincadeira (e.g., Dale et al., 1996); (5) a importancia de que 0s pais se
engajem nesse processo nos anos pré-escolares, considerando a dificuldade de aplicar
intervencdes em diades ou com poucas criangas no contexto de sala de aula (e.g., Whitehurst
et al., 1994); e (6) a auséncia de estudos sobre treinamento em leitura dialdgica no Brasil, o
presente trabalho teve por objetivo avaliar os efeitos de um treinamento com instrucao,
videomodelacgéo e feedback sobre a aquisicéo de classes de respostas que compdem a leitura
dialdgica, com pais brasileiros.

Cabe destacar que a maioria dos estudos revisados ndo mediram diretamente o
comportamento dos pais, e sim aferiram o efeito do treinamento indiretamente, por meio de
resultados de testes padronizados (e.g., Peabody — Picture Vocabulary Test; Reynell —
Expressive Scale) aplicados as criangas (com idade entre dois e quatro anos) antes e depois
da intervencdo (e.g., Arnold et al., 1994; Whitehurst et al., 1988, Whitehurst et al., 1994).
Isso dificulta saber quais classes de comportamentos dos pais de fato mudaram com o
treinamento e a relacdo disso com mudangas no comportamento dos filhos. Diferentemente
desses estudos, mas semelhantemente ao estudo de Briesch et al. (2008), o presente estudo
buscou aferir os efeitos do treinamento com medidas diretas e repetidas do comportamento
dos pais, usando-se um delineamento de sujeito Unico entre participantes.

Além disso, diferentemente dos estudos anteriores, que treinaram tanto os prompts
como as consequenciacdes de maneira conjunta (Arnold et al., 1994; Lonigan & Whitehurst,
1998) neste estudo cada componente foi treinado separadamente, com o objetivo verificar o

efeito do treinamento com videomodelacéao e feedback sobre cada componente em separado.
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Método

Participantes

Participaram do presente estudo um pai (Pedro) e duas maes (Clara e Aline) — todos
0s homes mencionados na pesquisa sdo ficticios. Pedro (Participante 1) e Clara (Participante
2) sdo casados ha mais de 10 anos, ambos funcionarios publicos, com idades entre 30 e 40
anos, classe média, pais de duas filhas, Julia e Carol, de 7 e 6 anos, respectivamente. Pedro e
Clara relataram em entrevista prévia que costumavam ler para suas filhas de trés a quatro
vezes por semana, durante 10 a 20 minutos em média, antes delas dormirem. Julia e Carol
eram respectivamente alunas do 2° e 1° ano do ensino fundamental de uma escola publica do
Distrito Federal. Julia sabia ler e escrever, Carol sabia identificar as letras, porém lia e
escrevia somente algumas palavras.

Aline (Participante 3) mae de Mariana, de 7 anos, divorciada (possuia a guarda da
filha), funcionaria pablica, 32 anos, classe média, relatou que costumava ler para Mariana
mais de cinco vezes por semana, durante 10 a 20 minutos em média, antes de Mariana
dormir. Mariana sabia ler e escrever e era aluna do 2° ano do ensino fundamental de uma
escola publica do Distrito Federal. Essas informacdes foram obtidas através do Roteiro de
Entrevista: Informacdes Complementares Para Pesquisas Sobre Leitura Compartilhada
(Anexo 1).

Divulgacao da pesquisa e selecéo dos participantes

Foram definidos previamente quatro critérios de selecdo, e estes sdo aqui descritos
posto que, como ressalta Homer (1982), a descricéo explicita desses critérios e do processo
de selecdo dos participantes ¢ fundamental e mais eficiente que a simples descricdo de
caracteristicas demograficas quando se quer prever e compreender a replicabilidade dos
dados para outros participantes, contextos etc. Os critérios foram: (1) pais que ja liam para

seus filhos entre trés e quatro vezes por semana (dado que o objetivo do treinamento foi



23

investigar a eficacia das intervencOes para estabelecer a leitura dialogica, e ndo estabelecer o
comportamento de ler para os filhos); (2) pais de criangas de uma faixa etéaria de 6 a 8 anos
(de modo a ampliar os estudos com essas faixas etérias, cf., Flores et al., 2014); (3) pais e
criangas que tivessem interesse em participar da pesquisa, como também, que tivessem
disponibilidade de tempo e receptividade para a pesquisa ser realizada em suas casas (visto
que motivar os pais poderia ser dispendioso e ndo caber no espaco de tempo disponivel para o
presente estudo, cf., Lonigan & Whitehurst, 1998); e (4) que as familias residissem em lugar
préximo da escola (visando facilitar o deslocamento da pesquisadora).

Os participantes (pais) foram convidados a participar dessa pesquisa por meio de uma
de trés formas de divulgacoes realizadas pela pesquisadora em uma escola publica do Distrito
Federal. A primeira divulgacdo ocorreu durante uma apresentacao de final de ano (2014), em
que todos os alunos do periodo matutino estavam presentes juntamente com seus pais. No
decorrer do evento, a pesquisadora apresentava-se individualmente aos pais (pai e/ou mée) e
por meio de uma conversa informal apresentava a pesquisa e verificava se eles encaixavam
nos critérios de selecao.

A pesquisa também foi divulgada durante uma reunido de pais de alunos do 1° ano do
ensino fundamental, no qual cinco mées estavam presentes. A pesquisadora conversou
individualmente com as pessoas que manifestaram interesse em participar da pesquisa,
objetivando identificar se elas se enquadravam nos critérios de sele¢do. Outra forma de
divulgacdo ocorreu por intermédio da diretora da escola. Os critérios de selecdo foram
explicados a ela com o intuito de que ela pudesse indicar possiveis participantes. Todos 0s
pais que se enquadraram nos critérios de selecdo tiveram seus dados registrados para contato
futuro.

Os interessados foram entdo contatados e, com 0s trés primeiros que confirmaram o

interesse e a disponibilidade, foi marcada uma entrevista para a explanacdo dos objetivos e
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procedimento da pesquisa, como também a assinatura de dois termos (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — Anexo 2; e Termo de Autorizacdo para
Utilizagdo de Imagem e Som de Voz para fins de pesquisa — Anexo 3).
Local

A pesquisa foi realizada integralmente nas residéncias dos participantes. As sessoes
de leitura eram realizadas pelos pais (pai ou mae) e as criangas no quarto delas, em horarios
flexiveis e determinados pelos préprios participantes. Todos 0s participantes contavam
historias antes das criangas dormirem. Os encontros com a pesquisadora foram realizados nas
salas das residéncias dos participantes, em horarios pré-estabelecidos com 0s mesmos e a
pesquisadora, para a realizagéo das intervencdes.
Materiais e Instrumentos

Para a entrevista inicial foi desenvolvido um roteiro de entrevista (Roteiro de
Entrevista: InformacGes Complementares Para Pesquisas Sobre Leitura Compartilhada,
Anexo 1) com o objetivo de guiar a entrevista como também de conhecer melhor os
participantes. Nas sessdes de leitura foram utilizados livros infantis e infanto-juvenis (Anexo
4) escolhidos pelos préprios pais ou criangcas do acervo deles. Nas intervencGes foi utilizado
um laptop para mostrar videos e apresentacfes de slides (produzidos no Microsoft
PowerPoint® 2010) correspondentes a cada uma das trés intervengdes. As sessées de leitura e
intervencdes foram filmadas com auxilio de uma camera digital SONY ®—Cyber—shot presa a
um tripé.
Categorias comportamentais e defini¢cdes

A fim de avaliar as sess6es de leitura, o instrumento Adult/Child Interactive Reading
Inventory — ACIRI (DeBruin-Parecki, 1999) foi traduzido para o portugués e adaptado para
0s objetivos da pesquisa. Ao produto gerado por essas adaptacdes (novo instrumento) deu-se

0 nome de Adult Dialogic Reading Evaluating — ADORE (Anexo 5). Originalmente, o
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instrumento continha varias descri¢Ges de aspectos da interatividade da leitura dialdgica que
deveriam ser avaliados em uma escala de 1-3 (hunca ou quase nunca, as vezes e quase
sempre ou sempre). Essa escala foi mantida apenas nos itens I, Il e Ill, que se referem a
caracteristicas globais da situacdo e ndo eram objeto direto de investigacdo na presente
pesquisa: proximidade e acesso ao livro, interpretacdo do texto e ludicidade. Embora ndo
fossem objeto direto da pesquisa, foram avaliados globalmente pela pesquisadora a fim de se
certificar de que ndo haveria problemas graves nesses quesitos, 0 que poderia interferir com
0s demais comportamentos sendo medidos (e.g., ndo adiantaria ensinar um pai a fazer
perguntas durante a leitura se sua interpretacdo do texto fosse incompreensivel ou se ele ndo
permitisse um acesso adequado ao livro).

A Secéo IV do ADORE (prompts) se dividiu em duas grandes categorias: A)
Perguntas Fechadas (que podem ser respondidas com sim ou ndo ou apontando para uma
ilustracdo) e B) Prompts da Leitura Dialdgica (tipos de perguntas que sdo ensinados nos
treinamentos de leitura dialdgica e que tendem a ocasionar a fala por parte da crian¢a). Esta
divisdo é importante porque a leitura dialégica tem como principio evitar perguntas fechadas
e fazer perguntas abertas com complexidade crescente (Camelo & Souza, 2009) de modo que
a crianga se comporte verbalmente sob controle das ilustragdes e da narrativa durante a leitura
dialdgica. Perguntas fechadas sdo evitadas porque tém menos probabilidade de ocasionar esse
comportamento.

As perguntas abertas, por sua vez, foram subdivididas em categorias retiradas da
literatura sobre leitura dialdgica e do acrénimo CROWD, usado por Zevenbergen e
Whitehurst (2003) para ensinar pais a fazerem perguntas abertas (Complete, Recall, Open-
Ended, Wh-questions e Distancing). Estas foram traduzidas neste estudo como Completar®,

Relembrar, Conteudo (que uniu as perguntas Open-Ended e Wh) e Pessoal. As perguntas de

® A categoria “completar” apesar de ser sido emitida por 2 participantes, principalmente na Linha de Base, ndo
foi alvo de treinamento, pois se constatou que seriam perguntas muito simples para a idade e o repertério das
criangas, por isso nao aparece nas analises subsequentes.
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Completar funcionam como estimulos discriminativos para que a crianga emita
comportamentos intraverbais, completando uma parte de uma frase ou de uma palavra
fornecida pelo adulto. Perguntas do tipo Relembrar exigem que a resposta da criancga fique
sob controle da pergunta e da narrativa exposta até aquele momento. As de contetido exigem
que a resposta da crianga fique sob controle da pergunta e das ilustracdes ou da narrativa
imediata (e.g., quem é esse? Quem esta se escondendo atras da arvore?). Perguntas do tipo
Pessoal (que Zevenbergen & Whitehurst, 2003 denominam Distancing, e.g., onde vocé viu
uma arvore como essa?; A princesinha tinha medo de escuro, do que vocé tem medo?)
exigem que a resposta da crianca fique sob controle da pergunta, da narrativa e que
generalize aspectos da narrativa para sua vida pessoal.

Aos tipos de prompts do acrénimo CROWD, foi ainda acrescentado um dltimo tipo de
prompt, que sdo perguntas que pedem antecipacgdes, ou seja, que a crianga hipotetize sobre o
que vai acontecer em seguida na historia (e.g., Flores et al., 2013). Esse tipo de pergunta foi
acrescentado devido a importancia que tem sido dada na literatura a esse tipo de prompt (que
exige o que na literatura tem sido denominado de “inferéncias” por parte do leitor), para a
compreensdo leitora (e.g. Spinillo & Mahon, 2007).

A Secdo V do ADORE continha a categoria “tatos e intraverbais acerca da narrativa
ou das ilustragdes”, referente a comentarios durante a leitura, feitos pelo adulto, que nao
solicitavam comportamento por parte da crianca (por exemplo, se o adulto estivesse lendo,
interrompesse a leitura para comentar as caracteristicas de um animal que aparecesse nas
ilustracBes, e depois continuasse lendo). A secdo VI se referia a qualquer prompt ou
estimulagdo suplementar do adulto referente ao comportamento textual (por exemplo, “Que
letra € essa?” “Que palavrinha ¢ essa? Leia para mim.” Esse tipo de verbalizacao do adulto
ndo deveria ser contado nas outras categorias, mesmo que tivesse um formato parecido. Por

exemplo, “O que esta escrito aqui? Abe....” Ndo contaria como uma instancia da categoria
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“complete” por estar solicitando comportamento textual por parte da crianca. A leitura
dialogica, conforme investigada na literatura e treinada no presente estudo, enfatiza as
verbalizages sob controle das ilustracfes e de aspectos teméticos do texto (narrativa, enredo,
etc.).

Finalmente, a Se¢do VII do ADORE continha a categoria Consequenciacgdes, para
registro das duas formas de consequenciacdo recomendadas na leitura dialogica: reforgo
positivo (por meio de elogios, repeti¢des, confirmagdes das respostas ou falas esponténeas da
crianga sob controle das imagens e narrativas) e as ampliacdes (comentarios, adicdes e
complementacdes a resposta da crianga que, a0 mesmo tempo em que confirmam a resposta
da crianca, ddo um modelo de uma resposta um pouco mais complexa). Outras formas de
consequenciacdo (corregdes, por exemplo) eram categorizadas como “outras”. Nao se
detalhou outras formas de consequenciacdo pelo foco ser na frequéncia das respostas
alvejadas pela intervencdo (reforco positivo e ampliagdo). Na analise final foi incluida a
categoria “Extin¢do”, que foi contada quando o adulto ndo consequenciava as respostas da
crianca (continuava lendo ou ficava em siléncio).

Videos

Foram produzidos dois videos para a Intervencdo 1, enfatizando os mesmos
comportamentos mas com livros diferentes com um mediador e uma mediadora. Isso foi feito
como tentativa de diminuir a probabilidade de que o comportamento dos participantes ficasse
sob controle de aspectos irrelevantes da situacdo, por exemplo, o género ou estilo do
mediador(a) ou aspectos especificos do livro utilizado. Para as demais intervencdes, foi usado
um video por intervencdo. Cada video tinha duracdo entre 6 e 10 minutos (Tabela 1). Os

videos demonstravam o procedimento de leitura dialogica realizado entre um mediador ou
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uma mediadora de leitura’ (com experiéncia com o procedimento de leitura dialdgica) e uma
de trés criancas® (com idade entre 6 e 8 anos, que j& havia participado do procedimento de
leitura dialdgica). Os videos enfatizavam, por meio de legendas, as partes e aspectos
relevantes para o objetivo de cada intervencdo (Figura 1).

Os mediadores de leitura foram previamente instruidos pela pesquisadora a fazer
perguntas conforme os objetivos das intervengdes, por exemplo, na Intervengédo 1, os pais
seriam ensinados a fazer perguntas com base no contetido da historia do livro, desta forma, os
mediadores de leitura, antes das gravacdes dos videos, se preparavam lendo o livro infantil® e
desenvolvendo perguntas relacionada ao contetdo da histéria do livro, para que durante as
filmagens pudessem fazer essas perguntas (previamente planejadas) as criancas.

Os videos foram editados pela pesquisadora, utilizando o programa Windows Movie
Maker® adicionando-se legendas nas falas dos mediadores de leitura e das criancas, de acordo
com 0s objetivos das intervencdes, por exemplo, para a Intervengdo 1 foram destacadas
perguntas feitas pelos mediadores (0 que vocé acha que vai acontecer?; porque sera que o
dente dele estava doendo?) As falas das criancas foram destacadas nos videos utilizados nas

Intervencgdes 2 e 3.
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\ubls. 0 que vocé uix e seri & m A\
= livro?

Figura 1. Cenas tipicas dos videos modelos

Tabela 1

" Aluno da Universidade de Brasilia (UNB), membro do projeto de extensdo “Livros Abertos: Aqui todos
contam”, cuja funcdo € ser um mediador de leitura (ler livros para criangas utilizando o procedimento de leitura
dialdgica).

& Anexo 6 (Termo de Autorizagéo para Utilizagdo de Imagem e Som de Voz para fins de pesquisa - Videos
Modelos).

® Livro utilizado pelos participantes na condic&o de Linha de Base (Anexo 4).
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Objetivo A Duracéo Livro Participante do Legendasnas Int” PP®
Principal Video falas
Ensinar 1 00:6:36 Vizinho, Mediadora e Mediadora 1 le?2
perguntas Vizinho Crianga 1
Abertas
Ensinar 2 00:7:55 E o dente ainda Mediador e Mediador 1 le?2
perguntas doia Crianca 2
Abertas
Ensinar a 3 00:5:46 Vizinho, Mediadora e Mediadora e 2 le?2
consequen- Vizinho; E o Crianga 1; Crianga 1,
ciar dente ainda doia Mediador e Mediador e
Crianga 2 Crianga 2
Diversificar 4 00:6:20 Pequeno Mediadora e Mediadora e 3 le?2
tipos de principe cap. V Crianga 3 Crianga 3
perguntas e VI
Abertas
Idemvideol 5 00:6:42 Pequeno Mediadora e Mediadora 1 3
e?2 Principe cap. Il Crianca 3
ell
Idemvideo3 6 00:10:14 Pequeno Mediadora e Mediadora e 2 3
Principe cap. V Crianga 3 Crianga 3
e Vi
Idemvideo 4 7 00:10:16 Pequeno Mediadora e Mediadora e 3 3
Principe cap. V Crianga 3 Crianca 3
e Vi

#NUmero do video.
® Ntmero da intervenco na qual o video foi utilizado.
“NUmero do participante da pesquisa.

Procedimento

Os trés participantes leram para seus filhos em quatros condi¢Bes experimentais de um
delineamento de linha de base multipla entre participantes: (a) Linha de Base; (b) Intervencéo
1 (énfase sobre perguntas abertas da categoria Conteudo); (c) Intervencdo 2 (énfase sobre
Reforcamento e Ampliagdo das respostas adequadas) e (d) Intervencdo 3 (énfase sobre

diversificacdo das perguntas abertas, para incluir, além das perguntas da categoria Contetdo,
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também as Antecipacdo, Pessoal e Relembrar). Foram realizadas entre 19 e 31 sessOes de
leitura com duragéo entre trés minutos e 28 minutos cada sesséo.
Linha de Base

Apos a realizacdo da primeira entrevista, os participantes (Pedro, Clara e Aline) foram
instruidos a realizar a leitura com suas filhas da forma como estavam acostumados, nos dias
habituais, e a filmar'® essas sessdes de leitura. Ap6s a realizacdo de no minimo trés sesses de
leitura, a pesquisadora buscou a cdmera nas residéncias dos participantes a fim de avaliar as
sessOes. As sessOes de leitura foram avaliadas utilizando o instrumento ADORE (Anexo 5)
com o objetivo de registrar a frequéncia dos comportamentos emitidos pelos participantes.
Intervencgdes

Cada uma das trés intervencbes foi realizada em momentos distintos para cada
participante como parte do delineamento de sujeito Unico entre participante. As trés
intervencdes seguiram a mesma sequéncia basica: primeiramente, a pesquisadora apresentava
um trecho de um video do préprio participante, na fase anterior (ou seja, na Intervencédo 1,
apresentava um trecho da Linha de Base, na Intervengdo 2, da Intervencdo 1, e assim por
diante) e apontava 0s aspectos positivos da atuacdo do adulto durante a leitura dialégica e as
mudancas ocorridas em seu comportamento a partir da intervencdo anterior. Em seguida, a
pesquisadora apresentava slides com as definicdbes e exemplos das categorias
comportamentais em foco (e.g., fazer perguntas de Contedo). Nessa fase, pedia-se aos
participantes que dessem novos exemplos de cada categoria comportamental. Depois, eram
apresentados os videos planejados para a sessao e a pesquisadora também parava o video para
comentar ou responder perguntas quando necessario. Ao final, abria-se o diadlogo para

duvidas, comentarios etc.

19 Foi emprestado uma camera para os participantes 1 e 2, e outra cAmera para a participante 3.
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Intervencdo 1 (Enfase sobre perguntas abertas da categoria Contedo):

A Intervencdo 1 teve por objetivo enfatizar a importancia da apresentacdo de
perguntas abertas durante a leitura dialdgica, evitando-se perguntas fechadas. Os exemplos
enfatizados nos videos e nas instrucbes foram da categoria Conteldo, por estas serem
consideradas menos complexas em sua formulacdo que as das outras categorias. 1sso porque
o comportamento de formular perguntas de Contetdo do adulto fica sob o controle estimulos
discriminativos imediatos, tais como as ilustracbes da péagina em aberto e a narrativa em
curso. A intervencdo iniciou-se com a apresentacdo de um trecho de uma sessao de leitura da
Linha de Base, de um a dois minutos de duracdo, do respectivo participante que estava
recebendo a intervengdo. O objetivo de apresentar uma pequena parte da Linha de Base foi
reforcar componentes importantes da leitura dialégica que os adultos j& demonstravam antes
de qualquer intervencdo (conforme avaliado pela pesquisadora com os itens 1, 2 e 3 do
ADORE), por exemplo, ler o livro em voz alta, dividir o livro com a crianga (mantendo
proximidade suficiente para a crianca poder ver as ilustracdes) e usar prosédia adequada. Ao
apresentar o video, a pesquisadora apontou para esses aspectos positivos, elogiando-0s. Em
seguida, foi apresentado em torno de 16 slides, com a definicdo do procedimento de leitura
dialdgica, definicdo de perguntas abertas versus fechadas, definicdo e exemplo de perguntas
da categoria Contetdo (perguntas tipo que, quando, como, onde, com quem, etc.) (Tabela 2),
enfatizando-se, sobretudo, os beneficios de fazer perguntas abertas e os prejuizos de fazer
perguntas fechadas. Os participantes também foram orientados sobre a importancia de ler
previamente o livro antes de realizarem a sesséo de leitura com as criangas.

Durante a apresentacdo, a pesquisadora interagiu com os participantes, fazendo
perguntas relacionadas a apresentagdo, por exemplo, “Quais outros exemplos de pergunta de
conteudo vocé€s poderiam citar?”. Em seguida, foi apresentado um video (Tabela 1)

demostrando o procedimento de leitura dialogica realizado entre uma mediador(a) de leitura e
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uma crianga. A intervencdo teve duragdo de 30 a 40 minutos e foi realizada em um dia e
horério escolhido pelos participantes. Pedro e Clara participaram da Intervengdo 1 ao mesmo
tempo.

Aline participou da Intervencdo 1 separadamente. Apds a andlise das primeiras
sessOes de leitura (8° a 13°) referentes a Intervencdo 1 foi verificado que a participante ndo
parecia ter conhecimento prévio do livro que lia com a crianca e que este ndo era adequado
para o repertorio atual da crianca, sendo avancado demais em vocabulario e tema (essa
concluséo proveio da observacédo, no video, do proprio contedo da leitura e do fato de que a
crianca fazia perguntas de vocabulario de forma quase ininterrupta, impedindo o fluxo da
leitura, a interacdo sobre outros aspectos do texto, e da confirmacdo da Participante, quando
foi questionada). Por isso, a participante foi novamente instruida a ler previamente os livros
que fosse usar e que esses fossem mais compativeis com o repertério verbal da crianca. Essa
breve intervengao foi chamada de ‘Adequagdo do livro’.

Intervencgéo 2 (énfase sobre Reforgcamento e Ampliacdo das respostas adequadas):

Similarmente a Intervencdo 1, a Intervencdo 2 iniciou-se com a apresentacdo de um
trecho de uma sessdo de leitura dos participantes, porém referente a Intervencdo 1, com o
objetivo de reforcar os comportamentos aprendidos na Intervengédo 1 (fazer perguntas sobre
Conteudo e evitar perguntas Fechadas). Foram apresentados 16 slides, revisando o contetdo
da Intervencdo 1 e apresentando o novo conteudo referente a consequenciagdo. Foram
apresentados definicdo, exemplos (Tabela 2) e beneficios de quatro tipos de
consequenciacOes (elogiar, repetir, confirmar e ampliar). Em seguida, foi “explicado ao
participante como esses novos comportamentos (consequenciar) se relacionavam com o
comportamento aprendido na Intervencdo 1 (fazer perguntas)” - em outras palavras, explicou-
se para os participantes as rela¢fes funcionais descritas pela triplice contingéncia. Feito isto,

foi mostrado um video (Tabela 1) demostrando o procedimento de leitura dialdgica entre um
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mediador(a) e uma crianca. Durante a apresentacdo do video a pesquisadora pausava a
apresentacdo para enfatizar os comportamentos que estavam sendo ensinados. Pedro e Clara
participaram da Intervencdo 2 a0 mesmo tempo.

Aline participou da Intervencédo 2 separadamente. Apos a anélise dos videos de sessao
de leitura relacionados & Intervencéo 2 foi verificada uma maior frequéncia de respostas** das
criancas ndo consequenciadas, em relagdo as respostas consequenciadas. Por isso, foi
realizada outra breve intervencdo chamada de Treino Simplificado, cujo objetivo foi revisar o
contetido apresentado na Intervencao 2. Foram apresentadas 6 slides com novos exemplos do
comportamento de consequencia¢do, como também a apresentacdo de um trecho de uma
sessdo de leitura referente a Intervengdo 2 com duracdo de um minuto, com o objetivo de
reforcar o comportamento de consequenciacgao da participante.

Intervencdo 3 (énfase sobre diversificagdo das perguntas abertas — e.g., Antecipacéo,
Pessoal e Relembrar):

A Intervencdo 3 seguiu 0 mesmo modelo das duas intervengdes anteriores.
Inicialmente foi apresentado um trecho de uma sessao de leitura dos participantes referente a
Intervencédo 2, a fim de reforcar os comportamentos aprendidos anteriormente (quatro tipos
de consequenciacdo). Em seguida, foram apresentado de 16 slides, dentre eles, reviséo das
Intervengdes anteriores (1 e 2), trés tipos de novas perguntas (Antecipacdo, Pessoal e
Relembrar), definicdo, exemplos e beneficios de cada um dos trés tipos de perguntas.
Tambem foi apresentado um video (Tabela 1) demonstrando o procedimento de leitura
dialogica entre um mediador(@) e uma crianca. Durante a apresentacdo do video a
pesquisadora pausava a apresentacdo para enfatizar os comportamentos que estavam sendo
ensinados. A Intervencdo 3, diferentemente das intervengdes anteriores (1 e 2), foi realizada

em momentos diferentes para cada um dos trés participantes.

1 Uso ordinario do termo, falas da crianca em relagéo a pergunta do adulto.
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Tabela 2
Definicéo e exemplo de pergunta e consequenciagao.
Pergunta Definicéo Exemplo
A. Fechada Pergunta que pode ser respondida apenas Vocé gostou do Jodo?
com “SIM”, “NAO”.
B. Aberta Prompts da leitura dialogica Pergunta: 1,2,3e4
1. Conteudo Pergunta sobre a narrativa da historia. O que esta acontecendo

2. Antecipacédo

Pergunta que preveja o que vai acontecer na
historia.

aqui?
O que voceé acha que
acontecerd com Joao?

3. Pessoal Pergunta relacionada a aspectos da narrativa Onde vocé ja viu esse
e a experiéncia da crianca. instrumento?
4. Relembrar Pergunta relacionada a partes da historia ja O que aconteceu com 0
lidas. Urso no comeco da
historia?
Outras Pergunta que ndo se encaixa em nenhuma
das defini¢Ges anteriores.
Consequenciacao Definicéo Exemplo

1. Confirmacao
Repeticéo
Elogio

2. Ampliagdo

Outras

Extingdo

Confirmar a resposta da crianca.

Repetir a resposta da crianga. “Jodo esta
dancando”
Parabenizar a crianca pela resposta.

Repetir a resposta da crianca e acrescentar
alguma informacéo

Consequenciacdo que ndo se encaixa em
nenhuma das defini¢es anteriores. Punicéo,
correcdo, fala em tom interrogativo, hum,
uhum e ahdm.

Resposta da crianga sem consequenciacao
dos pais (pai/méae).

Isso mesmo!; VVocé
acertou!
Jodo esta dangando!

Muito bem! Meus
Parabéns!
Jodo esta dangando no
saldo de festas.
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Anélise das sessdes de leitura

As sessOes de leitura foram analisadas usando-se o instrumento ADORE. Foram
necessarias algumas adaptagdes para se adequar a particularidades que so6 ficaram claras ap6s
os dados terem sido coletados. Assim, foram utilizados os seguintes critérios:

Uma ocorréncia de fala foi contada a partir do momento em que o adulto ou a crianca
iniciava uma verbalizacdo (frase ou expressao) até 0 momento em que o adulto ou a crianga
realizava uma pausa de aproximadamente de dois segundos de siléncio ou quando sua fala era
interrompida por uma verbalizacdo de seu interlocutor, por exemplo, “Que bicho tem aqui?”
foi considerada uma fala; e a resposta “um passarinho”, outra fala.

As perguntas realizadas pelo adulto que foram consideradas na analise foram as
perguntas relacionadas a histéria (texto ou ilustracdes), classificadas de acordo com um dos
tipos (Contetido, Antecipacdo, Pessoal ou Relembrar), por exemplo: O que é isso daqui? O
que vocé acha sobre o Jodo? Por que Jodo estava chorando? Perguntas ndo relacionada a
historia, porém ocorridas durante a sessdo de leitura ndo foram consideradas (e.g., Vocé esta
com sono?; Vocé quer agua?; Vocé ja escovou os dentes?). Perguntas classificadas como
Outras, foram perguntas que ndo estavam de acordo com as quatro definicdes de perguntas,
por exemplo, perguntas a fim de confirmar a informacdo lida (e.g., aqui tem um passarinho,
né?!; uma crianga, ne?!). Em muitos casos, Pedro e Clara contavam para as duas filhas ao
mesmo tempo. Em caso da mesma pergunta ter sido feita duas vezes, ou uma vez para cada
crianca foi considerada apenas uma ocorréncia. Em caso de haver duas respostas para a
mesma pergunta, foi considerada somente uma resposta, a que estivesse de acordo com a
pergunta e que fosse a resposta consequenciada.

As consequenciacdes referiam-se as falas do adulto que se encaixavam nas definigdes
de Confirmacdo, Repeticdo, Elogio e Ampliacdo, precedidas por uma pergunta do adulto

relacionada a historia e seguidas por uma resposta (fala) da crianca relacionada a pergunta.
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Qualquer afirmacdo que ndo fosse precedida necessariamente de uma pergunta e uma
resposta ndo foi classificada como consequenciagdo, desta forma, a interagdo entre a diade
adulto/crianca deveria ser pergunta do adulto, resposta da crianca e consequenciacdo do
adulto. Quando houve duas consequenciacOes diferentes relacionadas a mesma resposta foi
considerada somente uma consequenciacdo. As Consequenciacdes que ndo estavam de
acordo com os quatro tipos de consequenciacfes foram classificadas como Outras, por
exemplo, corregdes, falas em tom interrogativo (ao invés de afirmativo), apenas balancar a
cabega sem contato visual, falar hum, uhum e ahdm. Visto que, o treinamento em leitura
dial6gica objetivou estabelecer o reforco diferencial de respostas adequadas e a ampliacao
das mesmas. Ja a Extincédo foi definida quando, diante de uma resposta da crianca, precedida
por uma pergunta do adulto, o adulto consequenciasse a resposta da crianga com outra
pergunta ou voltasse a ler.
Acordo entre juizes

O acordo entre juizes foi realizado entre trés pesquisadoras. Primeiramente as sessdes
de leitura dos participantes foram separadas de acordo com as quatro condi¢Oes
experimentais da pesquisa (a) Linha de Base; (b) Intervencdo 1; (c) Intervencdo 2; e (d)
Intervencdo 3. Em seguida, cada sessdo foi dividida em trechos de dois a quatro minutos de
duragdo. O primeiro trecho de cada sessdo iniciava-se quando o participante emitia falas
relacionadas ao livro (e. g., “Vocé ja ouviu falar desse livro?”’;*Quem ¢ o autor desse livro?”
“O titulo desse livro €...”). Os trechos foram definidos de modo a nao interromper nenhuma
fala.

Os trechos das sessbes de cada participante e de cada condicdo experimental foram
numerados e foram selecionados 20% dos trechos de cada uma das quatro condicOes

experimentais (Cooper, Heron e Heward, 2007) de cada participante. Essa selecdo foi
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realizada com o auxilio de um site gerador de nimeros aleatérios'?>. Em seguida, os trechos
selecionados foram disponibilizados a mais dois pesquisadores para serem analisados de
acordo com o instrumento ADORE (Anexo 5).

O acordo foi determinado pela divisdo do niumero de acordos dividido pelo nimero de
desacordos + acordos, multiplicado por 100. O acordo entre juizes variou entre 82% e
98,24%, com média de 89,70%.

Resultados

Os dados comportamentais dessa se¢do (com excecao da Figura 8) estdo apresentados
em termos ocorréncias/minuto devido a duracdo das sessbes de leitura ter variado em
tamanho, ou seja, 0 nimero de ocorréncia dos comportamentos foi dividido pela duracdo da
sessdo (e.g., na 8% sessdo, o participante Pedro realizou 20 perguntas de Contetido, com
duracgéo total da sesséo de sete minutos, logo a frequéncia de perguntas por minuto naquela
sessdo foi, em média, 2,85 (ocorréncias/minuto = 2.85)). A duracdo das sessfes variou entre
trés e 24 minutos para Pedro, entre seis e 21 minutos para Clara e entre quatro e 28 minutos
para Aline. Pedro e Clara realizaram o total de 19 sesses e Aline realizou o total de 31
sessoes.

A Figura 2 mostra as ocorréncias/minuto das falas dos participantes, da fala das
criancas e 0 somatério das falas de ambos por sessdo. Nota-se que, apds a introducdo da
Intervencédo 1, houve um aumento tanto das falas dos trés participantes como das falas das
criangas, ou seja, 0s participantes passaram a dialogar com as criancas. Esse dialogo foi

voltado para o livro, visto que, as falas se referiam a histéria que estava sendo lida. Ao longo

12 http://randomnumbergenerator.intemodino.com/pt/gerador-de-numeros-aleatorios.html. Recuperado em 5 de

janeiro, 2016.


http://randomnumbergenerator.intemodino.com/pt/gerador-de-numeros-aleatorios.html
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das Intervencdes 2 e 3, o dialogo entre as trés diades participante/crianca permaneceu acima
dos valores da Linha de Base na maioria das sessoes.

Vale ressaltar que a andlise das categorias comportamentais revelou que todas as falas
de Pedro dirigidas a crianca, na Linha de Base, eram referentes aos aspectos textuais (mandos
para que a crianca tentasse ler uma palavra, mandos para nomear letras, etc.). Com a
realizacdo da Intervencdo 1, Pedro passou a dialogar de outra forma com a crianga (e.g.,
fazendo perguntas de Conteido). Ainda na Figura 2, nota-se que, para Aline, na Intervencao
1, houve um aumento imediato no didlogo com crianga somente ap0Os a breve intervencao
"Adequacéo do livro", em que foi sugerida a troca por um livro mais adequado & idade e ao
repertdrio da crianca. Esse aumento se manteve ao longo das sessdes subsequentes, com

excecao de trés sessoes (17, 24 e 28).
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Figura 2. Ocorréncias/minuto das falas dos participantes, das criangas e somatério da fala de
ambos, por sessao.

A Figura 3 descreve as ocorréncias/minuto do comportamento de perguntar e
consequenciar dos trés participantes, por sessdo. A frequéncia do comportamento de
perguntar refere-se ao somatorio de todas as categorias de perguntas (Fechada, Conteldo,

Antecipacao, Pessoal e Relembrar e Outras). Similarmente, a frequéncia do comportamento
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de consequenciar refere-se ao somatorio de todas as categorias de consequenciacoes
(Confirmacdo, Repeticdo, Elogio, Ampliacdo e Outras).

Na Linha de Base, a frequéncia de perguntar, para os trés participantes, estava
préxima de zero, com excec¢do de dois pontos para Pedro. Apds a Intervencdo 1, houve um
aumento na frequéncia do comportamento de perguntar dos trés participantes. Para Aline,
ainda na Intervencdo 1, ap0s a realizacdo da breve intervencdo "Adequacao do livro", foi
verificado um aumento na frequéncia do comportamento de perguntar similar ao aumento na
frequéncia dos outros dois participantes. Ao longo das Intervencdes 2 e 3, a frequéncia média
do comportamento de perguntar manteve-se acima dos valores de Linha de Base para Pedro e
Clara. Para Aline, houve uma reducdo na frequéncia de perguntas ap6s a Intervencéo 2,
porém apo6s a realizagdo da breve Intervengdo “Treino simplificado” houve um aumento na
frequéncia, como também, houve um aumento na frequéncia nas Ultimas sessdes da
Intervencéo 3.

Ainda na Figura 3, a frequéncia do comportamento de consequenciar, para 0s trés
participantes, estava préxima a zero na Linha de Base, com exce¢do de dois pontos para
Pedro. Apo6s a realizacdo da Intervencdo 1, houve um aumento na frequéncia do
comportamento de consequenciar. Com a introdugdo da Intervencdo 2, cuja énfase foi no
ensino das consequenciagdes, observou-se um aumento na frequéncia desse comportamento
em trés sessodes para Clara. Pedro manteve a frequéncia do comportamento de consequenciar
em relacdo a Intervencgéo 1, ndo se notando efeito especifico da Intervencédo 2. Ja para Aline,
houve um aumento na frequéncia apenas ap0s a realizagcdo do “Treino Simplificado”.

Vale apontar que, para os trés participantes, o0 comportamento de perguntar foi sempre
mais frequente que o comportamento de consequenciar, ao longo das trés intervengdes, com
excecdo de Aline na Intervencdo 2 e 3, para quem o0s dois comportamentos tiveram

frequéncias semelhantes.



41

L

1
LB ! Intl1 '  Int2 i Int.3
. . o i
4
i.'Q / i. I i \ - @ - Perguntas
3 : \ Py R/ \ —B8— Consequenciagdes
, Vot \‘ b " Pedro
. ®
1 (I |
: b\‘ v 1 /7 ©®
2 @ ! ' |
! 1 1
(| \ : 1 1
1 Vo : :
S i i
5 i ' TTTh
i ' ® !
*g 4 - : : \ :
E i e 'e.
g ! Lo e e
2 3 ! Lo o
|
g :Q ’—.: \ °® \ | Clara
<5 I I ‘ !
: - - :
e : ! I
@ | : ]
© . . !
| | !
I 1 |
i §
1 1 1
1 1 R I
I | I
i l i
4 4 1 I 1
I | I
I | I
l : !
3
b i Aline
s . Adequacio " ’ : Treino .
: do livro ‘ \ ! \ I simplificado :
| \ : T 0@
! | & ¥4\ & .
oy ® o [ S Y VA2V
0 '% ' !
- =

12345678 910111213141516171819202122232425262728293031

Sessdes

Figura 3. Ocorréncias/minuto de perguntas (Conteudo, Fechada, Antecipacdo, Pessoal,
Relembrar e Outras) e de consequenciacfes (Confirmacéo, Repeticdo, Elogio, Ampliacéo e
Outras)., por sessao.

A Figura 4 retrata as ocorréncias/minuto, em cada uma das sessoes, dos trés tipos de
perguntas: Abertas (soma das categorias Relembrar, Conteldo, Pessoal e Antecipar),

Fechadas (i.e., passiveis de serem respondidas com sim-ndo) e Outras (e.g., sobre aspectos
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textuais). Observou-se na Linha de Base que a frequéncia dos trés tipos de perguntas para 0s
trés participantes estava proxima a zero, com exce¢do de dois pontos para o tipo de pergunta
Outras, para Pedro. Essas perguntas emitidas por Pedro nesta fase eram principalmente
pedidos para nomear letras e convites para tentar ler palavras.

Com a introducéo da Intervencdo 1 houve um aumento na frequéncia de perguntas
Abertas para Pedro e Clara, que se manteve acima dos valores da Linha de Base ao longo da
Intervencgdes 2 e 3. Para Aline, foi verificado um aumento na frequéncia das perguntas Aberta
apenas apds realizagdo das breves intervengdes “Adequagdo do livro” e “Treino
simplificado”. Verificou-se também, para os trés participantes, que apds a introducdo da
Intervencdo 1, além de haver um aumento na frequéncia das perguntas Abertas, houve
também um aumento nos outros dois tipos de perguntas (Fechadas e Outras), porém menor

do que o aumento das perguntas Abertas.
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Figura 4. Ocorréncias/minuto dos trés tipos de perguntas: Abertas, Fechadas e Outras, por
Sesséo.

A Figura 5 apresenta as ocorréncias/minuto para cada sessdo, de cada um dos
quatro tipos de perguntas Abertas: Conteddo, Antecipacao, Pessoal e Relembrar. Na Linha de
Base, a frequéncia dos quatro tipos de perguntas para os trés participantes estava proxima a

zero. Com a introducdo da Intervencdo 1, cuja énfase foi no ensino de perguntas de contetdo,
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nota-se que a frequéncia desse tipo de pergunta, aumentou para Pedro e Clara, mas ndo para
Aline, que passou a fazer mais perguntas de conteudo apds as realizagbes das breves
intervencgdes “Adequagdo do livro” e “Treino simplificado”, igualando-se a frequéncia de
perguntas de Conteido dos outros dois participantes. A frequéncia de perguntas de Conteudo
manteve-se ao longo das Intervengdes 2 e 3 para Pedro e Clara.

As perguntas de Antecipacdo, Pessoal e Relembrar, ensinadas na Intervencdo 3,
praticamente ndo aumentaram de frequéncia para a Clara e Aline. Ja Pedro passou a realizar
0s trés tipos de perguntas ap6s a realizacdo da Intervencdo 3, diminuindo entdo a frequéncia

das perguntas de Conteudo.
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Figura 5. Ocorréncias/minuto de cada um dos quatro tipos de perguntas Abertas: Conteudo,
Antecipacéo, Pessoal e Relembrar, por sesséo.

A Figura 6 mostra as ocorréncias/minuto dos trés tipos de consequenciagdes: (1)

Confirmacéo, Repeticdo e Elogio; (2) Ampliacéo e (3) Outras, em cada uma das sessdes. As
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ocorréncias das consequenciagdes Confirmacdo, Repeticdo e Elogio foram somadas devido a
similaridade funcional em reforgar as falas das criancas, ou seja, torna-las mais provaveis.

Na Linha de Base observou-se para os trés participantes uma frequéncia proxima a
zero para os trés tipos de consequenciacGes, com excecdo do tipo de consequenciacao
(Confirmacdo, Repeticdo e Elogio) realizada por Pedro. Com a introducdo da Intervencéo 1
houve um aumento na consequenciacdo (Confirmacdo, Repeticdo e Elogio) para Pedro e
Clara, porém esse aumento foi maior apds a introdugdo da Intervencdo 2, quando foram
ensinados os dois tipos de consequenciacfes (1- Confirmagdo, Repeticdo, Elogio; e 2-
Ampliacdo). Apds a realizacdo da Intervencdo 3 a frequéncia da consequenciacdo
(Confirmacgdo, Repeticdo e Elogio) manteve-se para Pedro e Clara. Em relacdo a
consequenciacdo do tipo Ampliacédo, sua frequéncia foi nula ou muito baixa ao longo das
sessOes anteriores e ndo se alterou, para nenhum dos trés participantes, apos a intervencgdo 2 e

3.
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Figura 6. Ocorréncias/minuto de cada um dos trés tipos de consequencia¢fes: Con
(Confirmagdo), Re (Repeticédo), Elo (Elogio); Ampliacdo e Outras, por sessdo. Os valores das
consequenciagdes: Confirmacéo, Repeticdo e Elogio foram somados e apresentado o total.

A Figura 7 descreve as ocorréncias/minuto das consequenciacdes (Confirmacéo,
Repeticdo, Elogio; Ampliacdo e Outras) realizadas pelos participantes e extingdo (respostas

das criangas ndo consequenciadas pelos participantes), por sesséo. A Figura mostra que,
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mesmo apos 0 aumento nas respostas de consequenciar (Apos a Intervencdo 1 para Pedro e
Clara e, de forma bem mais atenuada, apds a “Adequacdo do livro” para Aline), a frequéncia
de extingdo foi, ao longo das sessOes, quase sempre mais alta que a frequéncias de
consequenciacfes, ou seja, grande parte das participacbes das criangas ainda nao

ocasionavam a resposta de consequenciar por parte dos pais.
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Figura 7. Ocorréncias/minuto das consequencia¢bes (Confirmagdo, Repeticdo, Elogio;
Ampliacdo e Outras) realizadas pelos participantes e de extingdo (participacfes das criangas
ndo consequenciadas pelos participantes), por sessao.
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A Figura 8 retrata a porcentagem média de falas classificadas como respostas para
Mariana (filha de Aline), considerando-se todas suas falas. Uma fala foi considerada resposta
quando era claramente contingente a uma pergunta formulada pela m&e. Na Linha de Base,
observa-se a ocorréncia de algumas respostas de Mariana emitidas em relagdo as perguntas
realizadas por Aline. Porém com a realizacdo da Intervencdo 1 e principalmente apo6s a
realizacdo da breve intervengdo “Adequagdo do livro”, a frequéncia dessas respostas dobrou,
ou seja, houve mais respostas de Mariana, pois Aline passou a fazer mais perguntas. Apés a
realizacdo da Intervencdo 2, a frequéncia de respostas diminui e volta a aumentar com a

realizacdo da breve intervengao “Treino Simplificado” e a apds a realizagdo da Intervencao 3.
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Figura 8. Porcentagem media por sessdo de falas classificadas como resposta para Mariana
(filha da Aline).

Discussao

O presente estudo verificou os efeitos de um treinamento com instrucdes,
videomodelacéo e feedback sobre a aquisi¢do de classes de respostas que compdem a leitura

dialogica, por meio de medidas diretas e repetidas do comportamento dos pais. Para a
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realizacdo do treinamento, o procedimento de leitura dialogica foi dividido em alguns de seus
componentes, e cada componente foi treinado separadamente verificando-se o efeito do
treinamento sobre cada componente em separado. Os Participantes Pedro, Clara e Aline
participaram de trés interven¢es com um delineamento de sujeito Gnico com linha de Base
maltipla entre participante. Dessa forma, cada componente permaneceu em Linha de Base até
a introducdo de uma intervengé@o ocorrer, ou seja, 0 componente ensinado na Intervencéo 2
(Consequenciar) esteve em Linha de Base durante a Intervencéo 1.

Os resultados sugerem que, para o0s participantes Pedro e Clara, trés sessdes de
intervencdes foram suficientes para aprenderem os componentes ensinados da leitura
dial6gica, com excecdo das consequenciacfes que consistem em ampliar a resposta da
crianca (dar modelo de uma resposta mais complexa), que ndo foi estabelecida para nenhum
participante, e das perguntas do tipo Antecipar, Pessoal e Relembrar, que foram estabelecidas
somente para Pedro. Para a Participante Aline foram necessarias duas sessdes adicionais de
intervencdes (“Adequacdo do livro” e “Treino Simplificado”) para que aumentasse a
frequéncia de perguntas e consequenciagoes.

E importante ressaltar que os dados comportamentais apresentados na sessdo de
Resultados (Figuras 2 a Figura 7) foram apresentados em termos de ocorréncias/minuto.
Logo, é importante considerar que frequéncias muito altas, por exemplo, acima de seis
respostas por minuto poderiam descaracterizar a leitura dialdgica, visto que, tal frequéncia
diminuiria consideravelmente o tempo de leitura do livro e poderia interromper o fluxo da
narrativa, dificultando a compreenséo da crianca, ou até tornar o0 momento de leitura mais
parecido com uma sessdo de perguntas do que com uma leitura dialdgica. Assim, a frequéncia
que se estabeleceu foi considerada adequada, considerando a ideia que guia a leitura

dialogica: uma leitura compartilhada com dialogo.
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Os dados da Figura 2 sugerem que, de modo geral, as intervencdes foram eficazes em
estabelecer o objetivo principal da leitura dialégica: o aumento no dialogo (relacionado ao
texto e as ilustracBes) entre a diade adulto-crianca. Os participantes passaram a falar mais, a
fazer mais perguntas (em relacdo a Linha de Base) e por consequéncia, 0 comportamento das
criancas foi diretamente afetado. As criangcas passaram a falar mais (e.g., responder as
perguntas dos adultos). Desta forma, os participantes passaram a realizar a leitura dialogica
segundo a definicdo de Whitehurst et al. 1988 — didlogo entre adulto e crianga no decorrer da
leitura de um livro realizada em voz alta pelo adulto, o adulto faz perguntas a crianca sobre o
contetido da historia que esta sendo lida, a partir de uma intervencdo bastante simples e
econdbmica (1 hora cada intervencdo, em média, para cada participante), conforme
necessidade apontada por Huebner, 2000, de que sejam elaboradas intervencdes simples e de
rapida aplicacdo para ensinar leitura dialogica aos familiares.

Os efeitos das Intervencgdes 1, 2 e 3 ndo foram especificos. Observou-se que, que,
apos a realizacdo da Intervencdo 1, a frequéncia do comportamento de consequenciar, apesar
de ndo ter sido instruido nos slides ou enfatizado nos subtitulos dos videos, e tdo pouco nas
conversas entre a pesquisadora e 0s pais nesse treinamento, aumentou de frequéncia em
relacdo a Linha de Base. Uma possivel explicacdo € que os participantes foram treinados a
partir de um video modelo (exemplo de uma sessdo de leitura dialégica completa) e isso pode
ter sido suficiente para evocar o comportamento de consequenciar nos participantes. Também
é possivel que o aumento na frequéncia de perguntas tenha sido acompanhado de um
aumento na frequéncia de consequenciar simplesmente porque 0 perguntar evocou as
respostas nas criancgas, que por sua vez podem ter funcionado como estimulos discriminativos
para 0 consequenciar - visto que, antes ndo havia respostas da crianga para consequenciar,

pois ndo se apresentavam prompts para que as criangas falassem.
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As perguntas e consequenciagdes estabelecidas com as intervengdes ndo retornaram
aos niveis registrados na Linha de Base durante as intervenc@es seguintes para Pedro e Clara.
E importante verificar, em estudos futuros, a contribuicéo, para essa estabilidade, de alguns
aspectos do procedimento usado neste estudo. Especificamente, € possivel que a revisdo do
que foi aprendido na intervencdo anterior, e especialmente o feedback, com video do proprio
participante, apontado o que ele aprendeu a fazer na sessdo anterior, podem ter contribuido
para manter a estabilidade dos comportamentos aprendidos ao longo das sessdes.

O procedimento utilizado foi eficaz para estabelecer nos participantes o
comportamento de fazer perguntas abertas, ou seja, de oferecer as criangas oportunidades
para falarem sobre as ilustracdes e as histdrias, e ndo apenas responderem com sim ou ndo ou
apontarem para figuras. Fazer perguntas abertas é uma das principais habilidades envolvidas
na leitura dialdgica, justamente porque perguntas fechadas ndo suscitam o didlogo e,
portanto, ndo produzem verbalizagfes pelas criancas que possam ser consequenciadas e
modeladas na direcdo de verbalizagcbes mais complexas (Arnold et al., 1994; Zevenbergen
&Whitehurst, 2003).

A maior parte das perguntas abertas feitas pelos participantes foi da categoria
Conteudo (e.g., quem é esse, 0 que € isso, 0 que ele esta fazendo, etc.). A Intervencdo 3, que
objetivava ampliar o repert6rio dos participantes para outros tipos de perguntas, s6 mostrou
resultados para Pedro. E possivel que perguntas que pedem para relembrar, antecipar ou
relacionar aspectos da historia sejam mais complexas que as que foram aqui chamadas de
conteudo, devido as relagdes de controle envolvidas no comportamento de fazer cada tipo de
pergunta. As perguntas de Contetddo (O que € isso? Como é 0 nome desse bicho? De que cor
é a casa? Quem ¢é este aqui atras da arvore? etc.) podem estar sob controle do texto e das
imagens, que estéo presentes no momento da pergunta, favorecendo o controle discriminativo

por esses elementos. J& para formular os outros tipos de perguntas (Antecipacdo, Pessoal,
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Relembrar), o comportamento precisa estar sob controle de outras partes da narrativa. Por
exemplo, ao pedir para a crianca relembrar uma parte especifica da historia (Olha, ela esta
procurando o presente na meia... Ela acha que o presente estd ai... Vocé se lembra onde o
Papai Noel o escondeu?”’) o comportamento do adulto precisa estar sob controle ndo apenas
do texto e das ilustracGes imediatamente presentes, mas também de aspectos tematicos de
partes anteriores da narrativa e das ilustragdes. Assim, sdo perguntas mais “dificeis” de
formular no curso da leitura (e provavelmente mais dificeis de consequenciar e de modelar).

Outra possibilidade é que as criangas tenham respondido menos a essas perguntas
mais complexas, colocando-as em extin¢do. No entanto, essa hip6tese é menos provavel pois
ndo se nota uma diminuicdo na frequéncia dessas perguntas ao longo da Intervencdo 3.
Finalmente, para serem feitas as perguntas de Antecipacdo, Pessoal e Relembrar, muitas
vezes é necessério o conhecimento da narrativa toda antes da leitura. Porém, ndo houve
controle desse fator, assim como, ndo houve controle se os pais conheciam o livro
previamente, como sera discutido mais adiante.

Os dados da Figura 6 sugerem que a Intervengdo 2 nédo foi eficiente para o treino da
consequenciacdo do tipo Ampliar, visto que o desempenho dos trés participantes foi similar,
com zero de frequéncia em varias sessdes apos a realizagdo do treinamento. A ampliacdo é
um componente considerado importante na leitura dialdgica, pois consiste em consequenciar
a resposta da crianga com uma confirmacao de sua resposta e a0 mesmo tempo oferecer um
modelo de uma resposta um pouco mais complexa (Arnold et al., 1994; Zevenbergen &
Whitehurst, 2003). Provavelmente seria necessario o desenvolvimento de outras intervengdes
para treinar esse comportamento.

Mesmo com as intervencdes, todos os participantes mantiveram um alto nimero de
respostas ndo consequenciadas (extin¢ao), maior sempre que as respostas consequenciadas. A

anélise dos videos evidenciou que algumas vezes, ap0s a realizacdo da pergunta, 0s trés
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participantes ndo esperavam a resposta das criangas e em seguida faziam outra pergunta, ou
mesmo que a crianga tivesse respondido, faziam outra pergunta em seguida a resposta da
crianga, ou seja, ndo consequenciavam a resposta da criangca com Confirmacdo; Repeticao;
Elogio; e Ampliacdo. Isso explicaria a frequéncia de respostas ndo consequenciadas
(extingdo) ter sido maior do que as respostas consequenciadas. Zevenbergen e Whitehurst
(2003) sugerem realizar uma pausa ap6s cada pergunta feita a crianga, pois ha pais que
tendem a ndo esperar tempo suficiente para a crianca responder e fazem uma nova pergunta
ou respondem a questdo feita por eles mesmos. E provavel que as criancas se beneficiem do
adulto fazer uma pausa apdés realizar a pergunta, desta forma, a crianga terd tempo suficiente
para responder.

O dado anteriormente citado é um aspecto dos resultados que nao aparece no estudo
de Briesch et al. 2008 em que apenas sdo contabilizadas as ocorréncias de elogios, etc., mas
ndo ha nenhum dado mostrando a relacdo contingente desses elogios as respostas das
criangas, configurando-se portanto apenas em identificagdo topogréafica da resposta. Nao ha
como saber, no estudo de Briesch et al. 2008 como essas consequenciagdes se relacionavam
com o comportamento das criancas. Assim, este € o primeiro estudo sobre treino em leitura
dial6gica que analisou ponto-a-ponto o comportamento dos pais em relagdo as ocasifes
oferecidas pelo comportamento das criangas, captando assim aspectos do que Dale et al. 1996
chamam de “responsividade”, ou seja, a sensibilidade do comportamento dos pais ao
comportamento das criangas, que é essencial para os efeitos benéficos da leitura dialdgica.
Rogoski et al. (2015), por exemplo, demonstraram que apenas ensinar mediadores a fazerem
perguntas e elogiarem respostas ndo foi suficiente para estabelecer um procedimento de
leitura dialogica eficaz, sendo necessario estabelecer contingéncias, durante o treinamento
dos mediadores, para que as consequenciacfes ficassem sob controle das respostas das

criangas e de aspectos centrais do texto.
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Apos a realizacdo da Intervencdo 1 com a Aline, ficou claro que ndo se tratava tanto
de estabelecer o dialogo entre ela e sua filha, mas de tentar modificar a forma como esse
didlogo ocorria. As analises dos videos da Linha de Base evidenciaram que o didlogo
consistia principalmente em perguntas sobre vocabulario por parte da crianca e respostas da
mée, em alta frequéncia e que interrompiam o fluxo da narrativa. Apds a intervencdo em que
se sugeriu & mae adequar melhor os livros escolhidos ao repertério da crianga, esta passou a
responder as perguntas e diminuir a frequéncia das perguntas sobre vocabulério.

Principalmente a partir dos dados da Participante Aline, ficou claro a importancia da
escolha do livro ser adequada para o repertério da crianca, pois devido a complexidade do
livro para a crianga, esta fazia muitas perguntas sobre vocabulario ndo conseguindo responder
as perguntas da mée, consequentemente ndo refor¢ava o comportamento da mée de perguntar.
Este ndo é um aspecto tratado de forma direta na literatura sobre leitura dial6gica e pode ser
importante inclui-lo em estudos sobre treinamento de pais e professores. O livro ndo pode ser
simples demais em relacdo ao repertério da crianca, pois serd mais dificil estabelecer novos
repertdrios verbais a partir de perguntas e reforcamento diferencial baseados na obra. Por
outro lado, livros que apresentem uma complexidade de vocabulario, tema ou estrutura
excessivos poderdo favorecer a extingdo do comportamento de responder da crianca, e
consequentemente do comportamento de perguntar por parte dos pais, além de poder produzir
um contexto aversivo para a leitura dialégica. Desta forma, os pais devem aumentar
progressivamente a complexidade tanto das perguntas, como do contetdo dos livros de
acordo com o desempenho da crianca (Arnold et al., 1994; Whitehurst et al., 1988;
Zevenbergen e Whitehurst, 2003). Os dados sugerem portanto que pode ser util incluir um
modulo, no treinamento, sobre a escolha das obras para a leitura dialogica, visto que a

instrucdo ndo foi suficiente para guiar as escolhas dos participantes em relacdo aos livros.
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Outro aspecto importante que possa necessitar ser incluido nos treinamentos é a
importancia de conhecer o livro antes de iniciar a leitura com as criancas. Este aspecto
também ndo € destacado nos artigos sobre treinamento de pais que revisamos (e.g., Briesch et
al., 2008; Dale et al., 1996; Whitehurst et al., 1988), mas os dados deste estudo sugerem
tratar-se de um aspecto importante para a qualidade da leitura dialégica. A Participante Aline,
nas sessoes 8 a 13 e 21 a 26, escolheu livros que ela mesma ainda ndo conhecia, e foram estas
as sess0es em que ela menos fez perguntas. Esses efeitos ndo foram observados para 0s
Participantes Pedro e Clara, pois eles ja conheciam os livros (eram livros que estavam
relendo para as criangas, em geral) e os livros eram adequados para o repertorio das criangas.
Por outro lado, pode ter acontecido o contrério, que algumas perguntas tenham sido pouco
desafiadoras (uma das criangas chegou a comentar “Ah! Esta é muito facil!”), fazendo com
que elas dessem respostas completas e adequadas. Nesse caso, ndo havia oportunidade para
os pais fazerem ampliacdes, j& que ndo havia nada a “ampliar”, o que pode ser outra
interpretacdo possivel para a baixa frequéncia de ampliagdes. Isso sugere a importancia de
escolher cuidadosamente as obras e as perguntas, de modo a sempre exigir um pouco mais da
crianca do que o repertdrio atual dela, ou seja, modelar novos repertorios verbais (Whitehurst
etal., 1994).

Um grande desafio € motivar os pais: enquanto que os pais podem ser eficientes em
aumentar as habilidades verbais das criancas, é dificil conseguir que os pais se envolvam em
uma intervencdo como a leitura dialogica (Lonigan & Whitehurst, 1998). Variaveis que
predizem a frequéncia de leitura com interacdo nas familias, incluem, estresse diario, a
experiéncia de estressores maiores, dificuldades psicologicas dos pais, dificuldades
financeiras e o tamanho da familia (Whitehurst & Lonigan, 1998). Sdo necessarios estudos
que identifiguem a melhor forma de encorajar pais e professores a ler com as criangas, ajudar

os adultos a integrar a leitura dialdgica na escola e em casa e demonstrar a efetividade dessa
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intervencdo. Dado os obstaculos que as criancas com baixo desempenho se deparam, a
pesquisa nessa area deve continuar (Zevenbergen & Whitehurst, 2003).

Uma limitagdo pratica foi a presenca das criangas nos treinamentos, pois muitas vezes
eram distracOes, faziam barulhos e exigiam a atencdo dos pais em outras atividades. Outro
fator que interferiu no controle das varidveis foi que Pedro e Clara realizaram as sessfes de
leitura com as duas filhas ao mesmo tempo. Esse tipo de fator é inevitavel ao se realizar
pesquisas aplicadas, principalmente no lar dos pais, por ndo ser possivel nem desejavel
interferir excessivamente na rotina e na maneira de realizar a leitura dial6gica no cotidiano
deles.

Apesar de cada intervencdo ter enfatizado um comportamento, todos o0s
comportamentos foram apresentados logo no primeiro video, embora enfatizando-se 0s
componentes referentes a cada intervengdo. A presenca do modelo com todos os
componentes, desde o inicio, dificultou o controle experimental, pois o0s adultos ja receberam
uma parte do treinamento referente aos proximos componentes desde as intervengdes
anteriores. Em pesquisas futuras, poder-se-ia pensar em como apresentar cada
comportamento de uma vez, embora possa ser desvantajoso apresentar exemplos dos
componentes completamente descontextualizados, pois isso pode favorecer o controle por
aspectos irrelevantes. Por exemplo, como apresentar o “consequenciar” sem apresentar o
contexto de uma pergunta dirigida a crianca sobre o livro? Por outro lado, apresentar o
“perguntar” isoladamente pode constituir um modelo de apenas realizar perguntas, sem
esperar a resposta da criancga e sem atentar para essa resposta, de modo a poder consequencia-
la e oferecer modelos de respostas adequadas quando necessario. Portanto, pode ser
contraproducente desmembrar demais os modelos no video. Ira se perder a unidade da
contingéncia, do episddio verbal (adulto pergunta, crianca responde, adulto consequencia de

acordo com a resposta da crianga, da modelo de resposta mais complexa ou mais adequada)
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gue ndo deve ser desmembrada. Por isso se optou por enfatizar diferentes componentes em
cada treinamento, mas ndo apresenta-los de forma separada.

Conclusdes

No presente estudo, constatou-se que os participantes ndo realizavam leitura dialogica
antes de iniciar as intervencGes. Cabe destacar que os participantes deste estudo eram todos
de classe média, com formac&o de nivel superior. Possuiam numerosos livros infanto-juvenis
em casa e realizavam quase diariamente a leitura com seus filhos. Todos se interessaram
ativamente em participar da presente pesquisa e aprender novas formas de leitura
compartilhada. Mesmo assim, as filmagens da Linha de Base revelaram que nenhum deles, ao
ler com as criangas, estabelecia contingéncias para que as criangas falassem sobre aspectos
temaéticos do livro ou reforcavam diferencialmente suas verbalizages. Como foi visto, Pedro
emitia exclusivamente prompts para que as criangas emitissem comportamento textual, a
ponto de uma das criangas reclamar em uma das sessdes que ele ndo estava contando a
historia. Clara lia a historia sem dialogar e Aline respondia as perguntas de vocabulario da
filha, que eram todas acerca do significado de expressdes e palavras, mas ndo propunha, ela
mesma, temas para conversacdo. Assim, o presente estudo confirma os achados de estudos
anteriores (e.g., Briesch et al., 2008; Huebner & Meltzoff, 2005) que a leitura dialdgica
necessita ser explicitamente treinada para ocorrer, mesmo com pais que ja leem regularmente
com seus filhos.

O presente estudo mostrou, ainda, que o treino com video (acompanhado de
instrucdes e feedback) mostrou-se eficaz para estabelecer comportamentos de leitura
dialogica, confirmando os achados de Huebner e Meltzoff (2005). No entanto, neste estudo, o
uso de trés intervencdes que enfatizaram diferentes componentes da leitura dialogica revelou
que o treino realizado foi especialmente eficaz para estabelecer perguntas de contetdo e

consequenciacdes do tipo elogios, confirmacdes e repeticdes. Como foi visto, o treino, como
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foi realizado, foi menos eficiente para aumentar a frequéncia de outros tipos de perguntas que
envolvem intraverbais sobre outras partes da narrativa ndo imediatamente disponiveis e nao
foi eficiente para estabelecer ampliagcdes (modelos de respostas mais complexas a partir das
respostas das criangas). Assim, refinam-se estudos anteriores sobre a eficacia do video para
treino de leitura dialdgica (e.g., Arnold et al., 1994; Whitehurst et al, 1994), sugerindo que
alguns componentes da leitura dialégica podem ser funcionalmente mais complexos e podem
necessitar de um treinamento mais longo ou talvez com feedback momento-a-momento do

comportamento dos pais. Estudos posteriores poderdo verificar melhor essas possibilidades.
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ANEXO 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA:
INFORMACOES COMPLEMENTARES PARA PESQUISAS SOBRE LEITURA
COMPARTILHADA
Eileen Pfeiffer Flores e Vanessa Faria
Universidade de Brasilia

Orientacdes:

a) A entrevista tem por objetivo conhecer melhor o historico escolar e de leitura das
criangas e seu contexto familiar. Pode ser feita a qualquer momento apds a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e do Termo de Autorizacéo para
Utilizagdo de Imagem e Som de Voz para fins de pesquisa.

b) Podem ser solicitadas outras informacoes, caso surja a necessidade durante a entrevista.
c) A entrevista pode ser gravada para melhor atencéo a (ao) entrevistada(o). Pedir
permissao antes e explicar finalidade da gravacéo.

d) O formato das perguntas pode ser modificado para maior fluéncia da conversa - este é
apenas um roteiro que auxilia a lembrar das informac6es que se quer colher. Sugere-se
usar como check-list, mais do que como roteiro rigido.

e) A entrevista pode ser feita em mais de um encontro, em caso de cansago ou caso se
perceba a necessidade de informagdes complementares apos a analise do primeiro
resultado.

f) Manter a sensibilidade para apenas complementar ou mesmo deixar de fazer perguntas
quando ja foram antecipadamente respondidas frente a perguntas anteriores.

g) Algumas informag8es poderdo ser complementadas pela escola posteriormente, caso
sejam desconhecidas pela(o) entrevistada(o).

h) Onde consta "a crianga”, usar o nome dela, tornando a entrevista fluida e em tom de
conversa, mas sem deixar de levantar as informagdes.

A) Informaces basicas e rotina da crianca:
1) Nome da crianga
2) Data de nascimento
3) Onde mora (regido administrativa): [ Em caso de guarda compartilhada ou semelhante, anotar os dois locais de
moradia (regido administrativa), caso difiram]
4) Quem mais mora na casa além da crianca? [Anotar parentesco, idade e profissdo de cada um(a) das pessoas]
5) Com quem a crianca fica a maior parte do tempo?
- Durante a semana:
- No fim de semana:
6) Me conte mais ou menos como € a rotina (da crianca) durante a semana, desde que ela acorda até a noite quando vai
dormir. [ puxar conversa para conhecer um pouco horarios de escola, transporte, alimentacao, sono, brincadeiras,
leituras, horas de TV, computador, games etc.)
7) E como € a rotina da familia nos fins de semana?
8) Quiais sdo as tarefas/obrigacdes da crianca na familia? [Tarefas da casa ou fora de casa que ela deve fazer no dia-a-
dia para ajudar a familia]
9) O que ela mais gosta de fazer nas horas livres?

3 Roteiro elaborado para o levantamento de informag®es complementares em pesquisas do grupo sob orientacio
da Prof. Eileen Pfeiffer Flores - Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias do Comportamento. Reproducfes ou
adaptacdes do roteiro devem ser citadas como Flores, E.P. & Faria, V. (2015). ROTEIRO DE ENTREVISTA -
LETRAMENTO E PRATICAS LEITORAS. Em: Faria, V. (2016).
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10) Com guem ela costuma passar as horas livres?

11) Qual a brincadeira de que (a crian¢a) mais gosta?

12) Com que frequéncia brinca s6? de qué?

13) Com outras criangas? De qué?

14) Assiste TV? Mais ou menos quanto tempo por dia (durante a semana? No fim de semana?) Quais sdo 0s
programas que mais assiste?

15) Usa computador/tablet em casa? Sites/programas que mais usa? Mais ou menos guanto tempo por dia (durante a
semana? No fim de semana?)

16) Usa celular? Como usa (jogos, musica, programas de envio de msg, etc.) Mais ou menos quanto tempo por dia
(durante a semana? No fim de semana?)™*

17) Outras informacdes sobre rotina que se queiram acrescentar?

B) Escola e Alfabetizacéo:

1) Onde (a crianga) estuda? (home da escola e regido administrativa onde fica)

2) Periodo/Ano:

3) Turno

4) Quantas criangas ha na turma? (aproximadamente)

5) Faz quanto tempo que ela esta na escola? Com guantos anos entrou? Que periodos/anos fez? [Quantos anos de
escolarizagdo a crianga ja tem, excluindo o ano em curso - levantar esta informacéo porque a crianca pode ou néo fazer
educagéo infantil antes de entrar no Primeiro Ano].

6)Ja sabe ler? Por exemplo, sabe ler um livro de histérias ou um gibi sozinho(a)? E com ajuda de um adulto? Qual a
ajuda necesséaria?

[Caso a resposta as perguntas 6 seja ""'ndo'’, faca algumas perguntas para saber um pouco mais sobre 0
processo de letramento da crianca:]

a) Desenha? Gosta de desenhar? Pintar? Brincar com massinha? Se possivel, peca para ver um desenho da
crianca. Desenha na escola ou na escola e também em casa? Com que frequéncia brinca de desenhar, pintar,
etc.?

b) Reconhece as letras (ou algumas delas)? Ja reproduz algumas letras no papel?

c¢) Reconhece marcas (OMO, Toddy, por exemplo, marcas de produtos usados na casa ou 0 nome de
personagens de desenhos animados que aparecem escritos na TV, placas na rua, etc.)

d) Ja "fez de conta" que estava lendo um livro, um gibi ou uma revista, virando as paginas e "contando" a
historia?

e) Reconhece o proprio nome? Outros nomes? Algumas palavras? Quais?

) Brinca de "escrever", usando as letras que sabe ou fazendo riscos que se parecem com letras?

g) Diz que tem vontade de saber ler / expressa curiosidade? Por exemplo, pergunta para os mais velhors "O que
estd escrito ali?" Pede para que se leiam livros, gibis, revistas,etc., para ela?

i)Sabe contar? até quanto? Que contas ja sabe fazer (ndo precisa ser no papel, podendo ser também contas de
cabeca, usando os dedos, etc.).

j) Sabe usar dinheiro? [Perguntar mesmo que a resposta anterior tenha sido negativa - algumas criangas sabem o
valor do dinheiro e sabem fazer compras, calcular troco etc; mesmo ndo sabendo fazer contas de outras formas).

[Caso a resposta as perguntas 6 seja "'sim", faca algumas perguntas para saber um pouco mais sobre a
leitura autdnoma da crianga:]
a) (A crianca) Ié sozinha®™ e, por vontade prdpria, fora da escola? [Caso sim, peca para estimar a frequéncia de
leitura dos materiais abaixo]:

Gibis - Quais, por exemplo? Com que frequéncia'®?

 Podendo ser préprio ou de outra pessoa - quer-se levantar as horas de uso e as atividades realizadas.

> Perguntas sobre leitura compartilhada sao feitas depois, pois se aplicam tanto a quem respondeu "sim", quanto
a quem respondeu "ndo" a pergunta 6.

'®Trata-se de uma frequéncia aproximada. Se a pessoa entrevistada tiver dificuldade em dizer, ofereca
alternativas como?

a) Menos de uma vez por més (ou seja, passa as vezes mais de um més sem ler)

b) Até 3 vezes por més
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Revistas - Quais, por exemplo? Com que frequéncia?

Jornais - Quais, por exemplo? Com que frequéncia?

Livros - Quais, por exemplo? Com que frequéncia?

Outros - Quais, por exemplo? Com que frequéncia?
7) (A crianga) sempre estudou nesta escola ou ja estudou em outras? [Anotar que periodo/ano fez em cada escola]
8) O que ela acha da escola?
9) Do que ela mais gosta na escola?
10) Do que ela menos gosta ha escola?
11) J& houve alguma reunido na escola para falar sobre a crianca e sua aprendizagem ou outro assunto relacionado a
ela? Quem foi chamado e como foi a reunido? (peca para relatar o que foi tratado).
12) A crianca ja foi encaminhada pela escola para algum servico médico ou coisa parecida (por ex., fonoaudiologia,
psicologo, psiquiatra, oftalmologista, audiometrista, etc.? [caso sim, pe¢a para relatar]
13) Ja teve algum momento em que (a crianga) teve que faltar muito na escola, devido a alguma viagem, doenca etc.?)
[Caso sim, pedir para relatar e anotar quanto tempo de auséncia, em que periodo/ano, etc. - obter uma idéia de possivel
ruptura no processo de escolarizagéo]
14) (A crianca) faz o dever de casa sozinha ou acompanhada? Por quem? De que tipo de ajuda ela costuma precisar?

C) Leitura Compartilhada e contacdo de historias no Lar:

1) Vocé Ié em voz alta para a crianga'’?

2) [Caso a resposta & pergunta 1 tenha sido "sim™]. Existe algum horario ou alguma situacdo em que vocé costuma ler
para a crian¢a? Qual?

3) [Caso a resposta a pergunta 1 tenha sido "sim"]. Quais sdo alguns livros/gibis ou outros que voce ja leu para a
crianca?

4) Fora da escola e além de vocé, alguém mais costuma ler para a crianca em voz alta para ela? Quem? Com que
frequéncia? O que costuma ser lido?

5) A crianca pede para que se leia para ela? Com que frequéncia? O que ela costuma pedir que seja lido?

6) Vocé costuma contar historias para a crianca, sem livros? (historias que vocé j& conhece, familiares, inventadas
etc).?

7) [Caso a resposta a pergunta 6 tenha sido "sim"]. Existe algum horério ou alguma situagéo em que vocé costuma
contar historias (sem livro) para a crian¢a? Qual?

8) [Caso a resposta a pergunta 6 tenha sido "sim']. Quais sdo algumas histoérias que voceé ja contou (sem livro) para a
crianca?

9) Fora da escola e além de vocé, alguém mais costuma contar historias para a crianga em casa? Quem? Com que
frequéncia?

10) A crianca pede para que histdrias sejam contadas para ela? Com que frequéncia? O que ela costuma pedir que seja
contado?

11) Outras informag0es sobre leitura compartilhada e contacéo de historias?

E) Renda familiar
Qual é a renda média mensal da familia? (aproximadamente).

F) InformacBes complementares:
Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa ou de tirar alguma davida?

G) Agradecimentos

c) Toda semana, 1 a 2 vezes por semana
d) Toda semana, 3 - 7 vezes por semana

7 \er nota de rodapé 4.



70

ANEXO 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — para os pais (pai ou mée) e
filhos.

Caros(as) Senhores(as)

Vocés estdo sendo convidados(as) a participar da pesquisa: Efeitos da instrucéo,
videomodelacgéo e feedback sobre a aquisicdo de classes de respostas que compdem a leitura
dialogica tem por objetivo investigar o efeito do treinamento em leitura dialégica no
comportamento dos pais durante a leitura dialdgica com seus filhos.

Durante os encontros, sera criado um ambiente alegre e ludico de discussdo do texto
lido. As contacgdes serdo feitas pela pesquisadora ou pelos pais, a crianga sera encorajada a
ouvir atentamente a narrativa e, em varios momentos, sera encorajada a participar ativamente
da contacdo com perguntas, comentarios, recontacdes ou criacdes, etc. Nenhuma crianca sera
obrigada a falar ou a responder e suas opinides, assim como seu siléncio, serdo respeitados.

Os encontros serdo filmados. As gravacGes ocorrerdo no contexto do encontro
semanal com a pesquisadora, pais (pai ou mae) e a crianca, por meio de camera digital
instalada sobre tripé. Trechos das filmagens serdo transcritos para analisar os efeitos do
treinamento dos pais em leitura dialégica sobre a linguagem da crianca.

A guarda das filmagens ficara sob a responsabilidade da Pesquisadora Responsavel e
SO poderdo ser assistidas por ela ou por integrantes do seu grupo de pesquisa. As gravacoes
poderdo ser interrompidas caso causem qualquer tipo de desconforto a vocé ou a crianca sob
sua responsabilidade legal.

Os resultados poderédo ser utilizados para fins académicos e cientificos (congressos,
artigos, resenhas, etc.) A identidade tanto dos pais como da crianca e quaisquer dados
pessoais serdo mantidos em sigilo. Os dados néo serdo publicados de forma individual e sim
de forma a mostrar eventuais ganhos com o treinamento dos pais em leitura dialdgica sobre a
linguagem da crianga. A guarda dos dados (filmagens, folhas de desafios preenchidas, etc.)
ficard com a Pesquisadora Responsavel.

Vocés poderdo se recusar ou desistir de participar na pesquisa a qualquer momento e
por qualguer motivo. A desisténcia de vocés ou a ndo participacdo ndo acarretard em
qualquer 6nus a vocés. Este Termo encontra-se redigido em duas vias, sendo uma para 0s
pais (pai ou mae) e outra para a pesquisadora responsavel.

Vocés terdo total liberdade para questionar, opinar e solicitar esclarecimentos antes,
durante e depois da pesquisa. Em caso de divida vocés poderdo entrar em contato com a
pesquisadora responsavel e/ou com o Comité de Etica em Pesquisa do UnB pelos telefones e
e-mails abaixo.

Pesquisadora Responsavel: Profa. Dra. Eileen Pfeiffer Flores
Universidade de Brasilia — Instituto de Psicologia

e-mail: eileen@unb.br

Tel.: 81373455

Pesquisadora Estagiaria: Vanessa A. L. Faria
Universidade de Brasilia — Instituto de Psicologia
e-mail:vanessafaria.psicologia@gmail.com

Tel.: 8100-3676
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Comité de ética da UnB: Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de
Ciéncias da Saude da Universidade de Brasilia
e-mail: cep_ih@unb.br

Acreditamos termos sidos suficiente informados a partir das informagfes que lemos ou que
foram lidas para nos e estamos cientes de nossa participacdo nesse estudo e autorizamos a
gravagédo de nossas filmagens de estudo.

Assinatura dos Pais (Pai ou Mae)

Assinatura ou rubrica da crianca participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Brasilia, / /
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ANEXO 3

Termo de Autorizacéo para Utilizacdo de Imagem e Som de Voz
para fins de pesquisa

Eu, ,autorizo a utilizacéo da
minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado(a) no projeto de
pesquisa intitulado Efeitos da instrucdo, videomodelagdo e feedback sobre a aquisicdo de
classes de respostas que compdem a leitura dialdgica, sob responsabilidade de Eileen Pfeiffer
Flores vinculado(a) ao Programa de PoOs-Graduacdo do Departamento de Processos
Psicoldgicos Basicos — PPB, Instituto de Psicologia - IP Universidade de Brasilia— UNB.

As gravacOes ocorrerdo no contexto do encontro semanal com a pesquisadora, pais
(pai ou mée) e a crianca, por meio de camera digital instalada sobre tripé. Trechos das
filmagens serdo transcritos para analisar os efeitos do treinamento dos pais em leitura
dialdgica sobre a linguagem da crianca.

A guarda das filmagens ficara sob a responsabilidade da Pesquisadora Responsavel e
sO poderdo ser assistidas por ela ou por integrantes do seu grupo de pesquisa. As gravacdes
poderdo ser interrompidas caso causem qualquer tipo de desconforto a vocé ou a crianca sob
sua responsabilidade legal.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacao, sejam elas televisao, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda
e demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e sons de voz sdo de

responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)

responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, de de
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Livros utilizados pelos participantes.
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Sesséo Participante 1 Participante 2 Participante 3
1. Vizinho, vizinho. A rua de todo mundo. Pequeno principe cap. 13 e
2. E o dente ainda doia. Minha lua nossa lua. Pequeno principe cap. 15 e
3. Super amigos. O bichinho da maca. Oda uma estrela
4. Os octonautas e 0 monstro solitario. Voceé conhece o zodiaco Criaturas bizarras de outro
chinés. planeta
5. Os octonautas e o mar das sombras. O menino mais bonito do Pequeno principe cap. 17
mundo.
6. O planeta Lilés. Ovos com pernas; Bia quer Pequeno principe cap. 18,
um cachorrinho. 19e20
7. O planeta Lilas. O menino quadradinho. Pequeno principe cap 21
8. O ratinho,0 morango vermelho Chapeuzinho amarelo. Malala, a menina que queria
maduro e o grande urso esfomeado ..cap. 1
9. Flicts. Que horas sdo papai lobo?  Malala, a menina que queria
... cap. 2
10. A rua de todo mundo. Que horas s&o papai lobo? Malala, a menina que
queria... cap. 3
11. A menina e o elefante. Bia quer um cachorrinho. Malala, a menina que queria
..cap. 4
12. A véspera de natal. Chapeuzinho amarelo. Malala, a menina que queria
..cap.5
13. Bichos que existem e bichos que Princesinha medrosa. Malala, a menina que queria
ndo existem. ..cap. 6
14, Tatu baldo. Tobias e o grande livro dos A menina e o segredo...
fantasmas.
15. O manto de plumas. A curiosidade premiada. Greve dos bruxos.
16. 10 pequenos pinguins. Planetinhas. Gibi — Cupido.
17. Adivinha quanto eu te amo. Mais forte que a morte. Gibi — Cupido.
18. Vizinho, vizinho. Além do Rio. Macha e o pequeno Sacha.
19. Abecedario dos bichos N&o fui eu, aprendendo O flautista de Ramelim.
sobre honestidade
20. Gibi- Magali
21. Robinson Crusoé cap.1
22. Robinson Crusoé cap.2
23. Robinson Crusoé cap.3
24, Robinson Crusoé cap.4
25. Robinson Crusoé cap.5
26. Robinson Crusoé cap.6
217. Robinson Crusoé cap.7
28. Robinson Crusoé cap.8
29. Robinson Crusoé cap.9
30. Robinson Crusoé cap.10
31 Lenda indigenas
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ANEXO 5

ADORE - Adult Dialogic Reading Evaluation

Comportamentos dos Adultos (Classes de respostas)
3 = consistentemente 2 = variavel 1 = nunca ou quase nunca.

I-Proximidade e acesso ao livro

1. Tenta promover e mantém proximidade fisica com a crianca.

N

Da oportunidade a crianga de segurar o livro e virar as paginas..

3. Divide o livro com a crianca (i.e. displays sense of audience in book handling when reading).

11-Interpretacdo do texto

1. Pros6dia: muda a entonacéo da voz (alternando a fala de forma mais aguda ou mais grave, mais baixa ou mais
alta).

2. Pausa: faz pausa em momento adequado (auxilia a compreensdo).

3. Vozes: imita voz do personagem.

111- Ludicidade e Descontracéo

1. Mostra atitude descontraida e lidica durante a leitura.

1\V-Prompts

Perguntas Fechadas, ou seja, que podem ser respondidas apenas com “SIM”, “NAQO” ou apontando para uma figura.

Prompts da leitura dialdgica:

= o>

COMPLETAR: Pede para a crianga completar uma frase, uma rima, uma palavra (COMPLETE NO CROWD).
Exemplo: O sapo lavou o...? Essa menina € sa.... Eles véo cantar para...?

2. CONTEUDO: Faz e solicita perguntas especificas e amplas sobre as ilustracdes ou sobre a narrativa (OPEN ENDED
E WH- QUESTIONS NO CROWD) Exemplos: De que é feito? Quem vocé acha que é essa daqui? Como chama isso
onde ele escondeu 0 mel? (WH) O que esta acontecendo aqui? O que vocé acha que ela esta sentindo agora?

3. ANTECIPAR - Pede antecipacdes acerca da narrativa (NAO ESTA NO CROWD — ACRESCENTADO DEVIDO A
SUA IMPORTANCIA, POR EXIGIR INFERENCIAS POR PARTE DA CRIANCA): solicita & crianca que preveja o
que vai acontecer na historia, 0 que um personagem vai fazer, etc. Exemplos: O que sera que a abelhinha vai tentar
agora? / O gue vocé acha que vai acontecer em seguida?

4. PESSOAIS- Pede para a crianca relacionar aspectos da narrativa ou das ilustragdes com sua experiéncia ou com
aspectos de conhecimento geral ou outros elementos extra-narrativa (DISTANCING PROMPTS NO CROWD).
Exemplos: A gente j4 foi ao circo, o que tinha la que também tem nesse circo? Esse instrumento, vocé achou parecido
com qual instrumento? Essa histéria te lembra alguma outra que a gente ja leu?

5. RELEMBRAR- Pede para a crianca narrar partes da historia ja lidas ou relembrar aspectos da narrativa (RECALL NO
CROWD). Exemplos: Vocé se lembra do que aconteceu naquela hora que o urso pediu o mel? Me conte./ Vamos
lembrar quem ja veio tentar arrancar o nabo da terra até agora? Etc.

V-Tatos e intraverbais acerca da narrativa ou das ilustracées
(comentarios do adulto em que nado é solicitado comportamento da crianca)

1. Comenta a narrativa (relaciona partes da histdria, comenta sobre um personagem, relembra o que aconteceu antes,
antecipa o que pode acontecer, etc.)

2. Relaciona com experiéncia. O adulto relaciona aspectos da narrativa ou das ilustragdes com a experiéncia da crianca ou
dele préprio. Exemplos: Isso também ja aconteceu comigo / Nossa, eu teria tanto medo disso.

3. Nomeia ou descreve as ilustragfes: aponta para as ilustragdes e as nomeia ou descreve. Exemplos: Olha aqui o
trombone. / O lobo estéd subindo na chaminé / Olha como o prédio é alto.

4. Define conceitos ou da informacao factual relacionada a histéria: Explica palavras ou conceitos presentes na histdria ou
da informacdo. Exemplos: Vocé sabia que o cravo era um instrumento parecido com o piano, antigo? / O elefante é
muito sociavel.

VI - Prompts ou tatos e intraverbais relacionados ao comportamento textual.

1.Faz perguntas, da modelos e feedback relacionados a aspectos da decodificacdo (pedir ou dar nomes de letras, pedir para ler, dar
prompts para completar a leitura.

VII - Consequenciacéo — Reforco diferencial das falas da crianca

Oportunidades: iniciagdes ou respostas da crianca relacionadas a historia, as ilustracdes ou a obra

1. Elogiar/Confirmar/Repetir
Ocorréncias: Adulto elogia e/ou confirma e/ou repete a fala (R+) (&-h, isso, muito bom, acertou e isso mesmo, eu
também acho, o sapo fugiu, né(repetindo o que a crianca falou) etc.).

2. Comentar/Ampliar/Dar Respostas Pertinentes A Pergunta
Ocorréncias: Adulto amplia a fala da crianga ou comenta a partir da resposta da crianca (por exemplo, repete uma parte
mas amplia a frase, acrescenta uma informagao, ou comenta o que a crianca falou). A fala do adulto é relevante, tem
relagdo com o que a criancga falou, e ndo é colocada como uma correcédo e sim como uma confirmagdo ampliada do que a
crianga falou.

3. Outros:
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ANEXO 6
Termo de Autorizacéo para Utilizacdo de Imagem e Som de Voz

para fins de pesquisa

Eu, ,autorizo a utilizacao da
minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado(a) no projeto de
pesquisa intitulado Efeitos da instrucdo, videomodelagdo e feedback sobre a aquisicdo de
classes de respostas que compdem a leitura dialdgica,, sob responsabilidade de Eileen Pfeiffer
Flores vinculado(a) ao Programa de Pds-Graduagdo do Departamento de Processos
Psicoldgicos Basicos — PPB, Instituto de Psicologia - IP Universidade de Brasilia — UNB.

As gravacBes ocorrerdo no contexto escolar com a pesquisadora, por meio de camera
digital instalada sobre tripé. As filmagens serdo utilizadas como demonstracdo de como fazer
leitura interativa (dialogica) de historia com criancas, para finalidade de capacitacao de pais e
educadores. Os videos serdo utilizados unicamente em contexto de pesquisa, extensdo e
ensino ligados ao Projeto de Extensdo de Acdo Continuada da Universidade de Brasilia
“Livros Abertos: Aqui Todos Contam!”

A guarda das filmagens ficara sob a responsabilidade da Pesquisadora Responsavel e
SO poderdo ser assistidas por ela ou por integrantes do seu grupo de pesquisa. As gravacoes
poderdo ser interrompidas caso causem qualquer tipo de desconforto a vocé ou a crianca sob
sua responsabilidade legal.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacao, sejam elas televisao, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda
e demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e sons de voz sdo de
responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, de de




