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RESUMO

Introducéo: O presente trabalho apresenta uma analise do perfil académico de
cursos de poés-graduacdo lato sensu em bioética oferecidos no Brasil.
Objetivo: Descrever o panorama de seis cursos de especializacdo em bioética
oferecidos com mais regularidade no pais e realizar uma anélise comparativa
entre eles e o0 curso de especializacdo em bioética da Universidade de Brasilia.
Método: Foram realizadas analise documentais das ementas dos cursos
selecionados com a finalidade de obter dados sobre o contetdo programatico
preferencialmente adotado; sobre os objetivos e métodos utilizados no
processo de ensino-aprendizagem; sobre a formacdo académica dos docentes
e propor um roteiro de exigéncias minimas para abertura e funcionamento de
cursos de pés-graduacdo lato sensu em bioética. Foram realizadas também
entrevistas semi-estruturadas com os coordenadores dos cursos. Os resultados
encontrados foram submetidos a analise qualitativa pela Analise de Conteudo,
proposta por Bardin. Resultados: Os resultados indicam que 0s cursos tém
em comum o objetivo de proporcionar uma visdo integradora da bioética com o
intuito de despertar o interesse dos profissionais para a reflexdo e o debate de
problemas bioéticos. Entretanto, percebe-se uma acentuada predominéncia do
principialismo como fundamentacdo da discussao, restrita ao campo biomédico
nos cursos analisados, contrastando com a Declaracdo Universal sobre
Bioética e Direitos Humanos, adotada como referencial tedrico pelo curso de
especializacdo da Universidade de Brasilia, o que permite uma ampliacédo
conceitual da bioética mais préxima da realidade e do contexto dos

macroproblemas brasileiros e latinoamericanos.

Palavras-chave: Ensino da bioética; educacao em bioética; pés-graduacéo.
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ABSTRACT

Introduction: This study presents an analysis of the academic profile of "lato
sensu" bioethics Postgraduate courses in Brazil. Objective: to describe the
panorama of the six most regularly offered "lato sensu" bioethics Postgraduate
courses in the country and to carry out a comparative analysis among them and
the “lato sensu" bioethics post-graduation course offered at the University of
Brasilia. Methods: A documental analysis of selected syllabi was made in order
to obtain data on the preferred contents when constructing the curriculum, on
objectives and on methods used in the teaching-learning process, and on
academic training of teachers; furthermore, in pursuance of proposing a
roadmap of minimum requirements for opening and operating "lato sensu”
bioethics Postgraduate courses. Semi-structured interviews with the
coordinators of the courses were conducted. Results were analyzed using the
content analysis proposed by Bardin. Results: The results indicate that the
courses share a common objective: providing an integrated view of bioethics in
order to arouse the interest of professionals to reflect and debate on bioethical
issues. Nevertheless, a remarkable predominance of principlism as the basis of
discussion, restricted to the biomedical field, was observed. This finding
contrasted with the adoption, by the “lato sensu" bioethics post-graduation
course offered at the University of Brasilia, of the Universal Declaration on
Bioethics and Human Rights as a theoretical framework that allows a
conceptual expansion of bioethics, making it closer to reality and to the context

related to Brazilian and Latin American macro-problems.

Keywords: Teaching in bioethics; education in bioethics; postgraduate.



1. INTRODUCAO

Com o acelerado progresso da ciéncia, sobretudo a partir de meados
do século XX, implantou-se um modelo de ensino que privilegiava a formacao
cientifica de alto nivel. Apesar dos avancos terem contribuido para o
reconhecimento social da medicina e das demais profissdes da area da saude,
também colaborou para o distanciamento entre a formacao técnico-cientifica e
a ético-humanistica.

Muitos autores criticam que a énfase dada a este modelo de ensino
ndo acompanhou a reflexdo necessaria a resolucdo das questbes éticas e,
portanto, morais que surgiram com os avancos do conhecimento na area da
biomedicina®?34°.

Desse modo, a preocupacao de se levar em conta também o contetdo
ético se torna cada vez mais necessaria. Apesar da formacéao técnico-cientifica
ser imprescindivel para o embasamento tedrico da pratica profissional, exige-se
hoje uma educacéo que va& além do conhecimento tedrico®.

Atualmente ¢é importante que o profissional tenha uma visédo
globalizada dos problemas ético-morais e sociais da era contemporanea,
alicercada em bases ético-filosdficas e legais. Para atingir esse objetivo se faz
necessario promover o desenvolvimento de novas competéncias relacionadas
com as questdes éticas envolvidas na vida profissional”®°

Diante dos avancos alcancados pelo conhecimento cientifico e da
limitada reflexdo ética para acompanha-los, surge o neologismo bioética, no
inicio dos anos 1970. Desponta como uma reacao da sociedade ao progressivo
crescimento do poder das tecnologias sobre o homem, onde “bio” representa
0s conhecimentos bioldgicos, ou seja, a ciéncia dos sistemas viventes; e “ética”
representa o conhecimento dos sistemas de valores humanos™®.

O enfoque deontoldgico, restrito a um conjunto de normas e codigos
trabalhados de forma descontextualizada®® e pautado basicamente em deveres
perfeitos e imperfeitos, tem se mostrado insuficiente para atender as
necessidades da formacao ética dos profissionais de satde na atualidade™.

De acordo com Aires e cols.’*, o paradigma da ética tradicional é

invidvel para oferecer solucdes diante das novas situacdes apresentadas pelo



continuo desenvolvimento cientifico e os problemas resultantes deles. Dessa
forma, a reflex&o, a filosofia e o juizo de valores humanos se fragilizaram.

Em virtude desta fragilidade e “insuficiéncia ética”, o interesse pela
bioética tem despertado nas mais diversas areas de atuacdo, principalmente
nas ciéncias da saude.

Este despertar tem-se traduzido na crescente oferta e procura por
cursos de extensdo™ e programas de pds-graduacéo lato sensu e stricto sensu
em bioética no Brasil’, assim como na insercdo da bioética como disciplina
auténoma em cursos de graduacao®®"8,

Devido a auséncia de informacdes precisas acerca da expansao dos
cursos de pos-graduacdo lato sensu em bioética oferecidos desde a
implantacdo da disciplina no Brasil visto que cursos de especializacao
independem de autorizacdo, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento
do Ministério de Educacéo (MEC), teve-se como propdsito realizar um estudo
ampliado sobre esta realidade.

Nesse sentido, a presente pesquisa se propde como objetivo
desenvolver um levantamento sobre os cursos em funcionamento no pais,
descrevendo e analisando criticamente sua estrutura, 0s conteudos
programéaticos abordados, a formacgédo dos docentes envolvidos, o histérico e o
desenvolvimento, sua periodicidade, o perfil académico dos alunos e o modelo
de ensino-aprendizagem, comparando os dados obtidos com aqueles
informados pelo curso mais tradicional do pais oferecido regularmente pela
Universidade de Brasilia (UnB) desde 1998, atualmente, em sua 172 versao
anual.

Posteriormente, a sintese desses dados sera submetida a comentérios
criticos de acordo com as bases tedricas de referéncia do estudo. Apds a
analise dos dados é objetivo do presente estudo propor um roteiro a ser
apresentado a Sociedade Brasileira de Bioética com vistas a um futuro
encaminhamento ao Ministério de Educacgéo de recomendac¢des minimas para
abertura e funcionamento de novos cursos na modalidade de pos-graduacao

lato sensu em bioética no Brasil.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. A formacdo ética dos profissionais de saude frente aos novos
avancos e desafios técnico-cientificos

O caréater eminentemente técnico na formacdo dos profissionais das
ciéncias da saude tem raizes nas recomendac¢des do relatorio Flexner do inicio
do século XX%. Sua caracteristica impde a fragmentacdo dos saberes e indica
como referéncias a matriz hospitalocéntrica, o biologicismo, a especializacao
precoce e a tecnificacdo do ato clinico, ou seja, uma formacao prioritariamente
técnica em detrimento de caracteristicas humanisticas também desejaveis™**.

Esta abordagem tem se mostrado defasada para interpretar
adequadamente a realidade atual, reduzindo os espacos de discussédo sobre
valores e moralidades inerentes as praticas sanitarias, discussdes estas
reivindicadas devido as constantes transformacdes pelas quais passam as
relacées entre os individuos, os grupos e a sociedade?.

Paralelamente a este enfoque tecnicista, fragmentado e desarticulado,
a formacdo e o ensino da ética profissional nas areas da saude tem se
restringido aos aspectos deontolégicos e legais, sem correlagdo com uma
abordagem holistica do paciente®*. Ocorre que a deontologia pode ser
entendida como o estudo dos deveres dos profissionais tendo como base um
marco ético e juridico - os codigos de ética - e, portanto, insatisfatorio para
formar profissionais contextualizados com os problemas éticos relacionados
com o0s avancos tecnoldgicos, com as demandas sociais contemporaneas e
com o préprio quadro atual da satde no pais’.

Rego e cols.?, ao discutirem a formacdo moral nos cursos de
graduacdo em saude, afirmam que os codigos de ética profissional contém
normas com o intuito de estabelecer padrbes de comportamento corporativo a
ser seguido por seus pares.

Estudo realizado por Kottow®? concluiu que no decorrer da graduacéo
instalava-se “uma progressiva erosdo de atitudes humanistas”, substituida por
uma orientacdo profissional mais voltada para o cumprimento de normas e

codigos.



Para Siqueira’®, o modelo tradicional de ensino da ética por meio da
disciplina de medicina legal e deontologia mostrou-se defasado para responder
aos conflitos morais oriundos dos avancos da ciéncia, em particular as novas e
recentes tecnologias aplicadas a area biomédica. Para o autor, esta lacuna
limita a completa formac&o humanista do médico™.

Em estudo para analise bioética do codigo de ética odontologico
brasileiro, Pyrrho e cols.?® concluiram que o referido cédigo sustenta-se em
condutas corporativistas e legalistas, com predominio de itens técnicos e
legais, e na valorizacdo das virtudes relacionadas ao proprio cirurgido dentista.
Além de criticar o fato do cédigo de ética da odontologia centrar atencdo na
figura do proprio profissional ao invés de enfocar centralmente o paciente -
sujeito 6bvio do processo da atencdo profissional - os autores apontam a
bioética como possibilidade de oferecer um instrumento mais adequado a
contemporaneidade das sociedades plurais pés-modernas.

Nessa perspectiva, Amorim?*, ao analisar a formacgéo de cirurgides
dentistas, enfatiza a necessidade de reflexdes fundamentadas nos principios
de justica, responsabilidade, respeito e solidariedade em oposicdo a uma
“formacdo ética” estritamente pautada no estudo do cédigo de ética
odontoldgico. A autora conclui que, ao se restringir a abordagem apenas aos
aspectos deontologicos, falta ao ensino da ética o carater da
transdisciplinaridade em oposicdo a concep¢do normativa presente na
formacao do odontologo®.

Segundo Pessalacia e cols.®, o ensino da ética nos cursos de
enfermagem no Brasil ndo deve ficar restrito a uma orientacdo prescritiva e
normativa incapaz de proporcionar aos discentes atitudes autdnomas voltadas
para uma pratica profissional critica e reflexiva.

Orientagbes semelhantes foram ratificadas por Mascarenhas e Santa-
Rosa'? ao relatarem que o ensino da ética nas escolas de enfermagem tem se
caracterizado por uma visdo deontoldgica, insuficiente no processo de
formacao do enfermeiro. Afirmam que o contexto atual exige do profissional um
perfil que requer o desenvolvimento de competéncia politica e social, de modo
a estimular discussodes de forma critica e articulada aos dilemas emergentes da

pratica cotidiana®?.



O fato da inclusdo de questbes deontoldgicas relacionadas as praticas
profissionais ndo ser considerado ‘matéria ética’, caso seja destituida de uma
visdo critica capaz de questionar posicionamentos e argumentos, indicam téo
somente o cumprimento de uma obrigacdo formal justificada para a atuacéo
profissional®.

Ao guiarem sua atuagdo somente de acordo com 0s preceitos de um
codigo de ética, os profissionais se privam da critica e autocritica tédo
requeridas para o questionamento de suas proprias posi¢cdes e argumentos,
assim como suas relacdes com valores e modelos de pratica®®. Muitos autores
concordam que a formacédo ética dos profissionais de saude tem sido pouco
estudada e até mesmo banalizada nas propostas de formacéo académica®!®?.

A formacdo profissional ndo pode se restringir ao conhecimento
deontolégico — necessario, € verdade, mas incorporar modelos de
aprendizagem que permitam o desenvolvimento moral como pessoa, tanto na
dimenséo individual como social e coletiva®.

Entretanto, contrapondo-se a este modelo cartesiano de ensino, novas
perspectivas comecam a surgir com a finalidade de resgatar uma formacéao
ética mais adequada e de acordo com o desenvolvimento de uma postura mais
humanista, critica e reflexiva, voltada para a integralidade das acdes em saude.

A proposta atual € de que se formem profissionais que sejam capazes
de acompanhar a complexidade da conjuntura do mercado de trabalho, das
diretrizes das politicas publicas de saude e da evolucao dos conhecimentos
cientificos acerca do processo satde-doenca®. Cezar e cols.® sustentam que o
graduando deva estar envolvido em atividades ligadas a promocédo, a
prevencao, a reabilitacdo e a recuperacédo da saude.

Nesse contexto, 0 ensino da bioética desponta como uma possibilidade
de inovacado curricular nos cursos de graduagdo em ciéncias da salude como
alternativa ao modelo prescritivo e normativo.

Autores como Finkler e cols.®, afirmam que a insercdo da ética na
estrutura curricular por meio do ensino da bioética tem sido um tema de
interesse crescente no meio académico. Informacbes semelhantes foram
divulgadas por Oliveira e cols.?’ ao afirmarem que a disciplina bioética comeca

a ser incluida nos curriculos em diversas areas académicas.



Em outro artigo, Mascarenhas e Santa-Rosa’ relatam que a introducao
dos contetdos de bioética nos curriculos de formacdo dos profissionais de
saude € capaz de provocar mudancas na formacgéo ético-moral dos alunos de
modo a transpor discussfes na academia que se limitavam apenas aos
aspectos deontolégicos e normativos da profissao.

O ensino da bioética, como ética pratica e aplicada a acdo, deve
proporcionar ao estudante condi¢Bes tedricas e préticas suficientes para o
desenvolvimento da competéncia moral, principalmente no que diz respeito a
inclusdo dos aspectos humanisticos e reconhecidamente essenciais a
formacao profissional®.

Estudo realizado na Universidade Estadual de Londrina®® com o
objetivo de comparar a importancia, o grau de aceitacao e/ou rejeicdo entre as
disciplinas de medicina legal e bioética na formacéo profissional do médico
resultou em indice de aprovacao expressivamente superior desta Ultima em
relagdo a primeira.

Os achados anteriores sdo corroborados por Prado e Garrafa®® em
estudo realizado com o objetivo de analisar se o ensino da bioética, como
disciplina de reflexdo, representa um diferencial atitudinal na formagéo em
odontologia. Os autores concluem que a incorporacdo dos fundamentos
tedricos e praticos da bioética é de fundamental importancia para a formacéo
do profissional de saude por favorecer a compreensao da realidade numa
perspectiva consciente, critica e interdisciplinar?®.

A importancia da bioética para a formacgao dos profissionais de saude é
também evidenciada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) ao enfatizar
abordagens que permitam aos estudantes o desenvolvimento de competéncias
para a atencdo e cuidado & saude®332,

No entanto, um paradoxo se estabelece com a constatacdo de que a
formacao ética profissional fundamentada em aspectos deontoldgicos, codigos
de ética, normas e prescri¢cdes juridicas € insuficiente para uma formacao
integral e humana. O paradoxo aparece ao se constatar que a resposta dada
ao se propor a adocao da bioética como alternativa viavel € muito fragil, pois
conta ainda com uma pequena valorizagéo da disciplina, conforme mencionam

diferentes autores>1%:18:30.33.34.35



18 a0 estudarem a

Ratificando a afirmativa anterior, Finkler e cols.
dimensdo ética da formacdo profissional em cursos de graduacdo em
odontologia demonstraram uma pequena valorizagdo da bioética por parte das
faculdades e atestam sua auséncia como tema transversal curricular em
conjunto com escassa formacéo bioética dos docentes.

Nessa mesma linha de raciocinio, estudo realizado por Almeida e
cols.* atesta que professores, médicos e estudantes de medicina consideram a
disciplina bioética importante, apesar das evidéncias de baixo interesse,
atualizacao e conhecimento. Os autores salientam que o0 ensino em apenas um
semestre parece ter pouco efeito na formacado dos estudantes®.

Caramico e cols.’ afirmam que o ensino da bioética nas faculdades de
medicina no Brasil necessita da constru¢cdo de uma identidade prépria com o
objetivo de superar uma série de peculiaridades advindas do modelo tradicional
de ensino-aprendizagem. Identificam também o nudmero reduzido de
professores de bioética com preparo adequado.

Interessantes foram os achados de Oliveira e cols.** ao avaliarem o
ensino de bioética nas faculdades de medicina do estado de Sao Paulo no qual
57% dos alunos ndo souberam distinguir bioética de deontologia médica.
Concluiram que exposicfes sob a forma de aulas teoricas podem ser as
responsaveis pelo grande desinteresse dos alunos pela disciplina.

Em um estudo mais recente, Zanatta e Boemer®® concluiram que o
ensino da bioética nos cursos de graduacdo em enfermagem em uma regido
do estado de S&o Paulo é incipiente, evidenciando uma caréncia por parte dos
alunos no lidar com os problemas de natureza bioética.

Dessa forma, percebe-se que o discurso ndo tem se efetivado na
pratica, haja vista que ndo houve nas Ultimas décadas um crescimento
significativo no numero de disciplinas dedicadas exclusivamente a bioética,
nem de docentes com fungBes especificas em bioética, denotando um pequeno
envolvimento institucional no fortalecimento do ensino e pesquisa na area®.

Estudo realizado por Puplaksis e cols.®®

identificou uma abordagem
muito tedrica da bioética e a auséncia de temas relacionados com a aplicacao
pratica de valores em relacdo a casos concretos. Os autores concluem que até
entdo prevalece o aprendizado técnico e a conduta paternalista de professores

e alunos, e questionam o melhor momento para se ministrar a disciplina, a



abrangéncia e a aplicabilidade pratica ao longo de todo o curso. Afirmam que a
bioética, como disciplina isolada, é incapaz de prover as mudancas almejadas
e propdem a sintonia entre a estrutura fisica e humana da universidade com
um mesmo quadro de valores e condutas>°.

Finkler®” enfatiza que a instituicdo universitaria deve compreender que
a “formacgédo ética” ndo esta relacionada somente as boas intengdes, mas
também a efetividade e exceléncia, no qual conceitos como cidadania, ética,
moral e valores devem ocupar papel de destaque no processo de formacéo dos
futuros profissionais.

E importante ressaltar a fala de Martinez e cols.*® ao afirmarem que o
tratamento pedagdgico da ética ndo pode ser restrito a modificacBes
curriculares ou a incorporacdo de uma nova disciplina, mas requer uma
transformacdo de perspectiva acerca do que representa um bom nivel de
formacao profissional e sobre o que deve significar o compromisso de uma
instituicdo que pretenda formar bons profissionais e cidadaos participantes.
Concluem que somente com mudancas na cultura docente e na instituicao
universitaria que a integracdo da ética sera possivel*®.

Para concluir, a criacdo e a manutencdo de espacos de reflexdo e
discussdo em cada instituicdo se faz premente para que as novas propostas
nao se restrinjam ao nivel retérico, mas constituam um ponto de partida viavel

para mudancas concretas na formacao ética dos profissionais de satde®.
2.2. O ensino da Bioética no Brasil

No Brasil, a bioética teve um desenvolvimento tardio®. E oportuno
resgatar o processo historico de criagdo de seus espacos de discussao no
pais. Trés fatos marcantes contribuiram para a sua consolidagdo junto a
comunidade cientifica brasileira®.

Primeiro, a iniciativa do Conselho Federal de Medicina (CFM) em
editar, a partir de 1993, a revista Bioética, um periddico cientifico com a
finalidade de divulgar o pensamento e a producédo académica nacional na area.
Em 2012 o periédico completou vinte anos de circulagdo num percurso de

intensa e frutifera troca intelectual a favor de um pais mais ético**.



Segundo, a ampliacdo do interesse pelo campo da bioética é
evidenciada e passa pela atuacdo da Sociedade Brasileira de Bioética (SBB),
que desde a sua criagdo em 1995, tem promovido regularmente, de dois em
dois anos, o Congresso Brasileiro de Bioética, que atualmente se encontra em
sua 112 edicdo. Com sede em Brasilia, a entidade conta, entre seus
associados, com pessoas de diferentes areas académicas interessadas em
bioética e é também responsavel pela edicdo da Revista Brasileira de Bioética
(RBB) *°.

Por ultimo, a Resolucdo 196/96, editada em 1996 pelo Conselho
Nacional de Saude (CNS), aperfeicoou o controle social sobre as praticas
cientificas por meio do papel desempenhado pelos Comités de Etica em
Pesquisa (CEP) e pela Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP),
nacionalmente conhecidos como Sistema CEP/CONEP*. Com mais de 600
CEP espalhados pelo pais, seus membros tém dentre suas atribuicbes a
discussdo bioética como rotina. Recentemente, ap0s quinze anos de sua
publicacdo, a Resolucdo 196/96 passou por um processo de revisao e consulta
publica, com o intuito de agregar novos valores e perspectivas de
entendimento, dando origem a Resolucéo 466/12.

Essas trés iniciativas configuram espacos multidisciplinares, plurais e
laicos, caracteristicas essencialmente preconizadas pela bioética, e surgem
num periodo de importante transicdo paradigmatica em ambito internacional®
em oposicdo a importacdo acritica e descontextualizada de pacotes éticos
foraneos**, sobretudo a hegemonia da teoria principialista, ratificando a
necessidade de uma proposta ética alinhada ao contexto brasileiro.

4546 tam como caracteristica marcante a

Tal transicdo paradigmética
passagem de uma bioética estritamente individual, com forte predominio nos
dilemas éticos resultantes de ac¢bes pessoais do tipo pesquisador versus
sujeito de pesquisa, para uma bioética publica, mais direcionada para a
dimensdo coletiva dos desafios de saude publica, como também para os
desafios ecolégico-ambientais.

Segundo Garrafa e Pessini*’, a partir de 1998, o referencial
internacionalmente aceito para a bioética, resgatando a intuicdo pioneira de

Van Rensselaer Potter, passa a ser aquele que se refere a “Bioética Global”, no
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qual a ética da qualidade da vida passa a ser estendida a tudo aquilo que se
refere & vida humana no seu mais amplo sentido, direta ou indiretamente.

A realizacdo do Sexto Congresso Mundial de Bioética em 2002, em
Brasilia, com o tema “Bioética, Poder e Injustica”, marca o inicio da fase
adulta®® da bioética brasileira e materializa na agenda internacional a inclusdo
de questdes relacionadas as desigualdades e & exclusdo social®’, aspectos
antes pouco abordados.

Nas palavras de Garrafa e Pessini*’,

“o Sexto Congresso Mundial de Bioética plantou em solo fértil a
semente de uma bioética politizada. Uma bioética que deixa de
ser meramente descritiva ou simplesmente analitica de
situacdes conflitivas, para — sustentada na ética aplicada —
tornar-se um instrumento concreto para a construcdo de uma
sociedade mais democratica, equanime, solidaria e
comprometida com transformacgdes sociais verdadeiramente
inclusivas” (p. 16).

Mais recentemente esta nova area do conhecimento passou a ser
reconhecida como uma nova ciéncia por alguns estudiosos®’, a partir do
aprofundamento no estudo da constru¢cdo de uma verdadeira “bioética
brasileira”, tendo como base a interpretacdo epistemoldgica das teorias de
Thomas Kuhn. Estes autores destacam como eixo principal para a
consolidacdo desse saber, a discussdo e elaboracdo de um estatuto
epistemoldgico, cujo cerne € o0 questionamento ontolégico da bioética e sua
caracterizacdo como campo de conhecimento®’.

Embora desde a década de 1990 algumas instituicdes ja comecavam
a inserir a bioética como disciplina, somente a partir de 2001 as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo na area da

Saljde30'31'32

passaram a reconhecé-la dentre as novas competéncias e
habilidades requeridas na formacao dos profissionais de saude.

Em 2002, Grisard*® apresentou dados de dois estudos realizados em
1992 e 2001. Os resultados do primeiro estudo constataram que, do total de 79
cursos de medicina no pais, em 90% deles o0 ensino da ética ndo constava
como disciplina autbnoma, ao passo que o segundo estudo demonstrou que
47,62% dos estudantes de uma faculdade particular de medicina sequer

conheciam o conceito de bioética. Como desdobramento deste estudo a
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instituicdo passou a ministrar, desde 2001, conteludos de bioética de forma
transversal ao longo de toda a graduagéo.

Para se estudar o assunto em maior amplitude e profundidade é
aconselhavel verificar como o ensino da bioética encontra-se inserido entre as
finalidades da educacédo superior, como foi concebida pelas DCN no campo
das ciéncias da saude e como a formacdo e a educacdo em bioética &
preconizada pela Declaragdo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos da
Unesco (DUBDH) *° considerados os dois legitimos dispositivos legais ja
disponiveis no Brasil para a sua efetiva implementacéao.

De acordo com as DCN, a relevancia da bioética para a formacao dos
profissionais de saude € clara ao priorizar abordagens que permitam aos
alunos o desenvolvimento de competéncias para a atencdo e cuidado a
saude®:

Art 4° - | — Atengéo a saude: “Os profissionais de saude devem
realizar seus servicos dentro dos mais altos padrdes de
qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo em conta
gue a responsabilidade da atengcdo a salde ndo se encerra

com o ato técnico, mas, sim, com a resolugdo do problema de
saude, tanto em nivel individual como coletivo” (p. 95).

As DCN contribuem como forca legisladora® para a promocéo de
mudancas nos paradigmas e matrizes curriculares da formacdo dos
profissionais de satde’. Apontam como os futuros profissionais deverdo atuar
no que se refere ao comportamento moral?, transformando-se em agentes de
mobilizacdo social®.

Espera-se que estas orientacdes promovam o desenvolvimento de uma
postura humanistica, critica e reflexiva dos estudantes capacitando-os a
considerar os fatores sociais, psicologicos e ambientais envolvidos no contexto
clinico do processo satde-doenca®.

Para Finkler e cols.®, as DCN indicam o compromisso dos movimentos
empenhados por mudancas na formacdo dos profissionais de saude,
diretamente envolvidos e voltados para os principios da Reforma Sanitaria e do
Sistema Unico de Saude (SUS) e podem ser consideradas um avanco
importante, porém, ndo garantem que efetivamente ocorrerao.

Entretanto, apesar dos incentivos para introducdo da bioética como

disciplina regular nos curriculos dos cursos de graduacdo e de quase duas
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décadas de atividade académica, ainda sdo escassos 0s textos e estudos

34
|

sobre o processo historico de seu ensino no Brasil®, assim como se percebe

forte resisténcia para o abandono das raizes deontoldgicas tradicionais'®*3,

Segundo Pessalacia e cols.® o ensino da bioética nas escolas de
enfermagem no Brasil tem apresentado abordagens estritamente conceituais e
deontolégicas, aspecto também ja evidenciado por Santiago™ ao relatar que o
ensino da bioética na enfermagem é transmitido de forma tedrica e abstrata,
com discussdes que privilegiam a visao restrita a hormas e cbédigos carecendo
de visdo questionadora.

D"Avila® alerta que “na maioria das vezes, em algumas universidades
€ dada énfase apenas a deontologia; em raras oportunidades ha conteudo
humanistico e/ou uma disciplina especifica de bioética” (p. 53). As afirmacdes
acima corroboram relatos sobre o ensino da bioética nas escolas médicas
brasileiras, visto que em muitas delas é ensinada junto com medicina legal, néo
possuindo espaco préprio para ser ministrada®*°.

Zanata e Boemer® ao analisarem a insercdo da bioética nos cursos de
graduacdo em enfermagem em uma regido do estado de S&o Paulo
evidenciaram que dos sete cursos existentes em quatro instituicbes diferentes,
somente um dos cursos tinha em sua estrutura curricular a bioética como
disciplina autbnoma.

Resultados semelhantes foram encontrados por Musse e cols.’” ao
revelarem uma grave lacuna quanto ao ensino da bioética nas faculdades de
odontologia no estado de Sao Paulo, pois do total de 45 cursos analisados em
2006, em apenas quatro cursos (8,8%) encontraram a existéncia de disciplinas
exclusivas de bioética.

Esses achados sdo confirmados por Finkler e cols.*® ao analisarem
como vem sendo desenvolvida a dimensdo ética dos estudantes de
odontologia em quinze cursos de graduacdo no Brasil. Os resultados
encontrados pelos autores revelaram a presenca da bioética como disciplina
autbnoma em apenas uma faculdade; em sete cursos ela se encontra
associada a deontologia e/ou outros conteudos, e ausente enquanto disciplina
em outros sete cursos.

Poucos estudos estenderam a pesquisa em bioética as demais areas

académicas; a maioria ficou direcionada ao ensino e avaliacdo da ética



13

deontolégica classica nos cursos de graduacdo®, e s&o raros os esforcos no
sentido de mapear a realidade do ensino no contexto dos cursos de pos-
graduacdo em bioética no Brasil.

Recente estudo de Figueiredo®?, publicado em 2011, ao analisar 199
programas de pds-graduacao da area interdisciplinar e 691 cursos de mestrado
e doutorado da area da salde constatou que na época apenas dois programas
(1%) estavam voltados especificamente a formacdo de bioeticistas (em 2013
este universo passou para quatro programas), 163 cursos (23,6%) ofereciam
disciplinas de bioética, outros 32 (4,6%) possuiam modulos de bioética e, em
36 deles (5,2%) o ensino era conduzido pela tradicdo deontolégica. Segundo o
autor, os resultados evidenciaram que a pos-graduagcdo em bioética no pais se
encontra em fase de construcdo, pois em 460 cursos da amostra estudada
(66,6%) inexistem disciplinas relacionadas com ética ou bioética®.

O referido estudo, no entanto, dedicou-se exclusivamente a analise das
disciplinas e conteudos de bioética encontrados nos programas stricto sensu
regularmente credenciados pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) na area das ciéncias biomédicas e da satde®?.

Aires e cols.* ao estudarem o ensino da bioética em 87 programas de
pos-graduacdo stricto sensu em odontologia no Brasil encontraram 48
programas com a disciplina ética/bioética presente, sendo que 38% dos
programas com conceitos 5, 6 e 7 da Capes mantém disciplinas de bioética,
enquanto 62% dos programas com conceitos 3 e 4 apresentaram contetdos de
bioética. Os resultados dos autores mostraram que o0 ensino da bioética é
incipiente nos programas analisados e concluiram que seria necessaria uma
pedagogia ética na formac&o do jovem pesquisador**.

Dessa forma, pode-se dizer que o ensino da bioética € um desafio para
a educacdo brasileira®. Interessa, também, examinar como a disciplina deve
ser estruturada e, no caso da pos-graduacdo, quais os objetivos da formacgéo
em bioética.

Em um artigo historico publicado sobre esse tema, em 1996, intitulado
“Promover o ensino de Bioética no mundo”, Lenoir’® ja defendia que esse
ensinamento deveria “ser concebido como forma de ensino integral, sendo

parte da formagao de base dos futuros cidadaos” (p. 66).
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De acordo com Pires e Shimizu®*, a bioética tem sido trabalhada quase
gue exclusivamente em instituicbes de ensino superior com destaque para 0s
cursos nas areas biomédicas e biotecnolégicas. Observa-se também a
insercdo da disciplina nas residéncias médicas e nos diferentes cursos de
especializacdo lato sensu ofertados pelo pais, todavia, identifica-se uma
caréncia a ser preenchida — nos ensinos fundamental e médio™.

Esta constatagao contraria 0 que preconiza o artigo 23 da DUBDH que
prescreve a obrigacdo dos paises signatarios de apresentar as suas
populacdes (notadamente aos jovens) em todos o0s niveis educacionais a

formacéo e educacédo em bioética

“... alcangar uma melhor compreensio das implicacdes éticas
dos avancos cientificos e tecnoldgicos, em especial para 0s
jovens, os Estados devem envidar esforgos para promover a
formacdo e educagdo em bioética em todos os niveis, bem
como estimular programas de disseminacdo de informacédo e
conhecimento sobre bioética” *° (p. 11).

Nesse sentido, Silva® ao estudar o ensino da bioética no ensino médio
constatou que 90% dos 106 licenciandos em biologia entrevistados
concordavam que as disciplinas de ciéncias e biologia deveriam ser espacos
de promocao de valores ético-morais. O autor identificou fatores como, por
exemplo, a necessidade de esclarecimento sobre a diferenca entre educacéo e
doutrinacdo, que inviabilizariam a insercdo da bioética no ensino médio.
Denuncia também que pouco se tem feito a fim de tematizar ou explicitar
valores ético-morais no ensino dessas disciplinas™>.

Pires e Garrafa® ao analisarem a opinido de professores de escolas
publicas e particulares de ensino médio na cidade de Brasilia sobre a inclusédo
da bioética no curriculo escolar, constataram que 51%, do total de
entrevistados indicaram a bioética como a disciplina a ser inserida com o intuito
de preencher uma lacuna programatica detectada. Segundo os autores, um
namero expressivo dos entrevistados referiu que a atual estrutura e contexto
curricular ndo comporta trabalhar nas salas de aula temas que estimulem o
desenvolvimento de valores e atitudes mais humanos e solidarios nos alunos®.

Assim, de modo mais ou menos intensivo, 0 ensino de bioética vem

sendo gradativamente estudado como proposta a ser incorporada a todos o0s
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niveis de formacdo. Provavelmente o grande desafio pedagogico para a
bioética como disciplina seja a constru¢do de seus contetdos, como deve ser
estruturada, como ela é definida em termos de dominio das concepcdes
tedricas e seus objetivos. Tais desafios podem ser considerados como 0s
principais desafios a serem ultrapassados, principalmente porque a bioética
ndo é uma disciplina definitiva e consolidada, nem nos seus contetudos, nem
nos seus limites tedricos e muito menos com relacdo as metodologias

utilizadas para seu ensino.

2.3. Alguns problemas e duvidas no campo da educagdo em Bioética

Para Azevedo®®, “o fato de a Bioética ser uma area de saber complexa
e recente, ndo existe, para seu ensino, uma tradicdo pedagdgica especifica
nem uma experiéncia didatica consolidada” (p. 135).

Seja como disciplina cientifica ou académica, ela ndo se limita ao fazer
pedagogico tradicional, tampouco esta delineada em uma fundamentacdo
pragmatica baseada em teorias pré-estabelecidas. Trata-se de uma area multi,
inter e transdisciplinar®’ que esta estritamente relacionada aos problemas
éticos que se desenvolvem paralelamente ao progresso cientifico e tecnolégico
concomitantemente em diferentes lugares e culturas em todo o mundo.

Além disso, a bioética difere da visdo deontoldgica justamente por ter
como caracteristica a multi, a inter e a transdisciplinaridade, compreendidas do
seguinte modo®*°">8;

- multidisciplinaridade: refere-se ao estudo de um objeto de uma
mesma e Unica disciplina por varias disciplinas ao mesmo tempo;

- interdisciplinaridade: diz respeito a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra;

- transdisciplinaridade: refere-se aquilo que esta ao mesmo tempo
entre as disciplinas, ou seja, entre os limites de suas diferentes fronteiras e tem
como um dos seus imperativos a unicidade do conhecimento.

A partir desse entendimento € possivel questionar a insuficiéncia do
método cartesiano para compreender a realidade em seus diferentes

contextos. Chamam atencdo as observacdes de Silva e Ribeiro® sobre a
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possibilidade da bioética ser ensinada como um tema transversal e qual seria o
lugar dessa transversalidade no contexto pedagoégico.

E importante distinguir a transversalidade, relativa aos métodos e
técnicas de ensino, dos temas transversais, referentes aos conteddos que
perpassam as diferentes disciplinas. Os temas transversais sdo saberes
dindmicos que, longitudinalmente, atravessam outros saberes convencionais
da estrutura curricular?.

Para Yamada e Diniz*°, o ensino da bioética nos centros universitarios
nao deve ficar restrito aos ciclos basicos e sugerem que médulos de educacédo
continuada sejam incorporados ao longo do curso de forma transversal e
interdisciplinar.

E oportuno ratificar a proposta do Ministério da Educacdo em
considerar 0 ensino de ética e bioética como um tema transversal nos projetos
pedagdgicos dos cursos universitarios, de acordo com as recomendacdes
preconizadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais®.

No entanto, achados diferentes das orientacdes das DCN séo
encontrados em muitos artigos. Em estudo realizado na Faculdade de
Odontologia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Amorim®*
identifica que falta ao ensino da bioética o carater da transdisciplinaridade, uma
vez que esse conteudo é abordado, a partir do enfoque deontolégico, em um
anico periodo, no oitavo semestre do curso.

Para Almeida e cols.*® o ensino pontual em apenas um semestre
parece ter pouco efeito na formacédo dos estudantes. Corroborando estas
afirmacdes, em grande parte das faculdades de medicina no Brasil a disciplina
bioética é ofertada em um semestre, principalmente no quarto ano da
graduacdo>?*.

Rupaya® chama atencdo para o desconhecimento, por parte dos
docentes de uma tradicional faculdade publica de odontologia no Peru, de
conceitos de bioética no desenvolvimento das atividades clinicas e no processo
de investigacdo cientifica. A autora destaca a énfase quanto aos aspectos
clinicos e a caréncia de momentos de reflexdo critica acerca da relacéo
profissional-paciente durante o curso. Conclui defendendo a necessidade e
importancia de se trabalhar conteudos de ética e bioética no processo de

ensino-aprendizagem ao longo de toda a graduacao, pois estes conhecimentos
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podem proporcionar uma atitude mais solida e responsavel no exercicio
profissional®.

E interessante registrar os relatos de dois estudos realizados em
momentos distintos e que recomendam que o ensino da bioética ocorra ao

longo de toda a graduacdo®®

e se estenda, inclusive, aos cursos de pos-
graduacdo®’. Entretanto, merece destaque discutir determinados aspectos
quando se trata do ensino da bioética como, por exemplo, quem e como
ensinar bioética?>333°°

Silva e Ribeiro® interrogam como professores marcados pela
disciplinaridade tradicional ou até mesmo pela multidisciplinaridade
desenvolverdo os contetdos de bioética de forma transversal?

Dessa forma, depara-se com a dificuldade de se contar com a bioética
de maneira transversal nas diferentes disciplinas na graduacao pelo fato de
ainda ndo se dispor de docentes na area, seja pelo pouco conhecimento
conceitual e pratico da bioética seja por ndo se perceberem participes no
processo de formac&o ética do aluno®’.

Figueiredo® ao estudar o perfil dos professores de bioética na pds-
graduacéo no Brasil constatou que 86,47% dos docentes analisados por meio
do estudo dos seus curriculos lattes, ndo tém formacéo especifica em bioética,
seja em nivel de especializacdo, mestrado ou doutorado. A partir dos dados
encontrados pelo autor, algumas consideracdes relativas ao perfil destes
docentes devem ser ampliadas, como a formacéo e a experiéncia académica
que devem possuir, e quais os profissionais mais aptos a conduzir uma
disciplina téo abrangente e complexa®.

E fato que poucos sdo os profissionais que detém tamanha formacéo
académica para poder transitar por todos os temas que abrangem a bioética®.
Alguns autores apregoam a necessidade dos docentes que lecionam a
disciplina terem um soélido embasamento tedrico, filosofico, ético e bioético,
além dos conhecimentos inerentes & propria area de atuacdo”*2.

Segundo Guerra®, o campo de insercéo da bioética é o das disciplinas
ético-praticas e ndo o das disciplinas tedrico-cientificas. Ainda que néo seja
uma disciplina estritamente cientifica, a bioética ndo prescinde das interacdes
com a ciéncia “como, por exemplo, no caso da clonagem terapéutica, no qual o

bioeticista necessita de conhecimentos de biologia e de genética”®3(p. 162).
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Por outro lado, pode-se afirmar que é praticamente impossivel alguém
deter os conhecimentos de cada especialidade para o ensinamento da bioética,
haja vista a complexidade de informacdes envolvidas que o docente teria que
dominar nas diversas especialidades®.

Infere-se assim, a necessidade de uma postura ativa e inovadora do
professor que ministra a disciplina’ de modo a estimular atitudes critico-
reflexivas dos estudantes em consonancia com o perfil profissional condizente
com as expectativas atualmente requeridas pela sociedade.

Tendo em vista a complexidade que envolve a formacao de docentes
em bioética, espera-se dos que se dedicam ao ensino da disciplina condutas e
praticas que possam servir de exemplos a serem seguidas pelos alunos, com o
intuito de promover o desenvolvimento de uma competéncia politica, social e,
essencialmente, ética'?.

As condutas dos docentes sdo de fundamental importancia para a
aprendizagem da ética®. Segundo Monteiro™, ao entrevistar docentes dos
cursos de enfermagem, medicina e odontologia na cidade de Manaus — AM, os
atributos mais citados para um bom professor de ética foram a vivéncia e a
experiéncia profissional, caracteristicas adquiridas ao longo da trajetoria
académica.

De acordo com diferentes autores, os professores sédo considerados
como referéncia pelos alunos, tanto nos aspectos técnicos quanto no
relacionamento com os pacientes®!®%?, Dessa maneira, a formacado ética dos
futuros profissionais de saude exige grande responsabilidade docente; ao
passo que condutas inadequadas contribuem para uma formacédo
descomprometida com principios éticos®.

Matos e Tendrio® ao analisarem a percepcdo de alunos, professores e
usuarios acerca da dimensdao ética na formacédo de graduandos de odontologia
afirmam que a maioria dos alunos reconhece o estimulo a ética durante o
curso, entretanto identificam professores que aparentam ndo se importar com
essas questdes e denunciam a falta de ética de alguns deles.

Recente estudo desenvolvido por Vieira e Neves® com 506 estudantes
de medicina demonstrou que “66% dos alunos afirmaram ter observado

conduta médica inadequada por parte de seus professores” (p 21).
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Ao observar a atuacdo do professor, o aluno tende a assimilar a sua
conduta®*®. Portanto, é dever do docente incentivar a reflexdo ética sobre a
pratica clinica vivenciada no dia a dia e subsidiar as informagfes necessérias
para amparar tal reflexdao®, contribuindo positiva e intencionalmente na
formacao ética dos estudantes®*®,

N&o se deve, contudo, atribuir a responsabilidade pelo ensino da
bioética somente aos professores da disciplina, mas que seja compartilhada
por todo o corpo docente da instituicdo. O resgate da reflexdo ética deve ser
exercido por todos que se dedicam ao oficio de ensinar e exercitado como um
héabito, o qual se tornara mais facil quanto mais for praticado®.

Outro aspecto também bastante significativo no ensino da bioética diz
respeito as melhores formas de desenvolver seus conteudos. Promover
discussfes se reveste de importancia haja vista a peculiaridade da disciplina
trabalhar “mais com argumentos e menos com verdades”® (p. 441), tornando-
se dificil avaliar qual o melhor método de ensino “devido a complexidade de
medir posturas e comportamentos que, muitas vezes, envolvem valores e
crencas™® (p. 441).

Diversos sdo os métodos para o ensino da bioética utilizados pelos
professores para trabalhar com os alunos os contetidos programéaticos. Podem
ser citados as aulas tedricas (magistrais), os seminarios e estudos de casos
com problemas bioéticos, com apresentacdo em grupo e posterior discussao,
debates de textos, filmes®, além de simpésios via internet e conferéncias
simultaneas”.

Merecem destaque a discussao de casos, 0 juri simulado, o role
playing, a discusséo de dilemas morais, os debates mediados pela arte, a
apresentacado de narrativas visuais e a discussao de filmes de cinema®’.

Meira e Cunha®® alertaram sobre a auséncia de discussdo préatica nas
escolas médicas e apontam para o predominio das aulas tedricas no ensino da
ética. Aulas expositivas conduzidas de modo vertical sdo exercicios passivos
com o intuito de preencher carga horaria'® e frequentemente guardam pouca
ou nenhuma relacdo com os dilemas vivenciados pelos alunos na pratica
profissional cotidiana®. As aulas teéricas podem ser uma das responsaveis
pelo desinteresse de alunos de medicina pela bioética contribuindo para uma

relagcéo profissional-paciente menos humanizada®*.
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O uso do cinema, como estratégia metodologica para abordagem
bioética, é apresentado como uma alternativa eficaz e capaz de atingir os
objetivos educacionais humanisticos a formacéo dos futuros profissionais de
saude®*,

O Ensino a Distancia (EAD), como ferramenta de ampliacdo do estudo
da disciplina, € justificado como forma de unir 0 ensino as novas tecnologias da
educacdo capaz de despertar ou aumentar o interesse pelos contetdos de
bioética’®.

A utilizacdo da metodologia de ensino baseada na solucdo de
problemas € reconhecida por muitos bioeticistas como a mais apropriada a
disciplina de bioética™. Essa forma de abordagem possibilita ao aluno estimular
a capacidade de ampliar seus conhecimentos por meio de situacdes
observadas na realidade através do processo de acao-reflexéo-ac&o™.

A Aprendizagem Baseada em Problemas é referenciada como
alternativa viavel para propiciar o desenvolvimento moral dos profissionais de
salude e capaz de promover a interacdo de saberes e o0 estimulo ao
pensamento critico e reflexivo’. As primeiras experiéncias com este método,
no Brasil, ocorreram na Faculdade de Medicina de Marilia, em 1997, e no curso
de Medicina da Universidade Estadual de Londrina, em 199873,

Paralelamente as questes metodoldgicas, depara-se também com a
questdo da carga horaria recomendada para o desenvolvimento da temética
bioética. O numero de horas ideal é dependente e esta intimamente
relacionado com a quantidade de tempo requerida para desenvolver
adequadamente o contedo’. Uma carga horéaria insuficiente ndo permite
trabalhar os conteddos de maneira adequada que possibilitem aos alunos o
amadurecimento de posturas éticas necessarias diante dos conflitos e dilemas
que encontraréo na vida profissional”.

Estudo realizado por Zanatta e Boemer*? identificou que de sete cursos
de enfermagem desenvolvidos em quatro instituicdes diferentes no estado de
Séo Paulo, apenas um curso possuia uma carga horaria de 30 horas exclusiva
para a disciplina bioética. Nos demais cursos eram reservados de 4 a 8 horas
para os conteudos de bioética de uma carga horaria total de 30 a 76 horas de

disciplinas como Etica Profissional, Metodologia de Pesquisa, Etica e
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Legislacdo em Enfermagem. Para Germano’® é dispensado & bioética a menor
carga horaria no @mbito dos cursos de enfermagem.

Siqueira®® alerta para a pouca valorizacdo da disciplina bioética nos
cursos de medicina, ao denunciar que, de um total de 8.640 horas da
graduacéo, séo reservadas apenas 50 horas para a referida disciplina, ou seja,
0,6% da carga horaria integral.

Um estudo mais recente indica que no Brasil as faculdades de
medicina destinam n&o mais que 45 horas para o ensino da bioética’’. Na pés-
graduacéo a situacdo néao é diferente.

Os achados de Figueiredo®® constataram que o ensino da bioética na
pos-graduacédo stricto sensu na area das ciéncias da saude varia entre 10 e 50
horas, sendo que a maior carga horaria é de 25 horas em 79 disciplinas
analisadas.

Resultados semelhantes foram encontrados por Aires e cols.** ao
relatarem que o numero médio de horas destinadas ao ensino da bioética em
programas de pés-graduacdo em odontologia no Brasil € de 36 horas-aula. De
acordo com Kottow’®, ndo existe uma extensdo 6tima pré-estabelecida e
consensual. A bioética geralmente ocupa 0s espac¢os que consegue conquistar
na estrutura curricular.

Em virtude dos fatos anteriormente mencionados, para que a
construcdo de conhecimentos e habilidades seja capaz de influenciar atitudes
orienta-se que o ensino da bioética ocorra em pequenos grupos, com um estilo
mais pratico que tedrico, que valorize a interacdo e a participagdo, com a
utilizacéo do debate como método de ensino-aprendizagem® 3.

A problematizacdo em pequenos grupos tem sido defendida como a

mais apropriada para o ensino da bioética®'*®

, estimulando, de forma aberta e
democratica, a analise de ideias e crencas’®, ainda que divergentes. A anélise
de casos reais com desvios éticos como recurso metodolégico possibilita o
desenvolvimento da habilidade discursiva e amplia a capacidade
argumentativa’® com o intuito de gerar alternativas de solugéo de problemas
morais que sejam eticamente aceitaveis™®.

A combinagéo de aulas tedricas com atividades praticas — seminarios —

discutidos em pequenos grupos parece ser a estratégia preferida pelos
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estudantes e a mais frequentemente adotada pelos docentes’®, favorecendo
um encontro reflexivo entre os atores envolvidos — professor e aluno®.

Dessa forma, a bioética, como parte da formacao profissional, deve ser
um tema trabalhado ao longo de todo o curso e esforcos devem ser envidados
para a sensibilizacdo e capacitacdo docente por parte das instituicbes de

ensino’®.

2.4. O ensino da bioética no contexto da pés-graduacdo lato sensu: o

panorama brasileiro

A partir dos dados apresentados no topico anterior, a estrutura e
organizacdo do ensino da bioética devem ser preferencialmente elaboradas de
acordo com os contetudos tematicos definidos segundo o contexto sécio-
cultural da localidade onde esteja instalado o curso, amparados por marcos
conceituais e valendo-se de um conjunto harmdnico e cientifico de
metodologias.

Exemplificando, enquanto “em paises do primeiro mundo, o ensino da
bioética estd voltado, principalmente, para os problemas éticos gerados pela
aplicacdo de novas biotecnologias, no Brasil, os problemas bioéticos tém maior

amplitude”™®

(p.128-129). Aqui o enfoque deve estar direcionado especialmente
as diversidades das questdes sociais, econémicas, ambientais e de salde
publica.

Merece destaque duas perspectivas de analise da bioética
desenvolvidas em diferentes culturas. A perspectiva anglo-americana,
hegemonicamente principialista, que tem como caracteristica principal a
supervalorizacado do principio da autonomia, acentuadamente individualista e
voltada preferencialmente aos microproblemas®®. E a perspectiva européia, que
tem como linha de atuagdo o enfoque personalista cuja preocupagéo recai
sobre a dimensdo social do homem, com atengdo aos interesses morais
coletivos (macroproblemas) e com forte predominio do principio da justica®™ %,

Quanto a definicdo dos objetivos do ensino da bioética na pos-
graduacéo, o primeiro obstaculo seria como transmitir conhecimento a partir de

uma visdo interdisciplinar, modificar atitudes e formar “novos” valores®. Em
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uma disciplina tdo ampla e complexa, outro obstaculo seria determinar quais 0s
temas que deveriam compor o contetdo programético.

Nesse sentido, torna-se um desafio elaborar uma ementa de ensino
para a bioética que contemple a multiplicidade de disciplinas envolvidas, haja
vista a crescente incorporacdo de novidades tecnoldgicas com implicacdes
morais diariamente na vida das pessoas”.

A estrutura de um curso de poés-graduacdo aborda temas a serem
trabalhados em qualquer lugar do pais que o profissional deseje estudar.
Todavia, ndo somente o0s cursos de poés-graduacdo em bioética possuem
peculiaridades que dificultam uma estruturacdo comum a ser adotada em todo
territorio nacional.

Caramico e cols.” sugerem que tépicos comuns sejam mantidos como,
por exemplo, a historia da bioética, os principios e casos paradigmaticos e as
declaracBes e coddigos que surgiram apds a crescente reflexdo bioética no
mundo. Rego® sugere a insercdo de contetidos desde a filosofia da moral e da
ciéncia - como fundamento para a reflexdo moral autbnoma - até as situacdes
praticas e concretas que os profissionais vivenciam durante a pratica cotidiana.

Diferentemente de uma pdés-graduacdo, na graduacdo os estudantes
ainda ndo se dao conta da real importancia e consequéncia de uma formacao
ética adequada. O entusiasmo com as possibilidades tecnoldgicas
proporcionadas pelas disciplinas clinicas relega a um segundo plano a
dimenséo ética da atuacéo profissional. Os alunos da graduacgéo reconhecem a
necessidade, acham interessantes e até valorizam os aspectos éticos de sua
formacdo, mas na pratica acabam mudando o discurso, talvez pelas demandas
e competitividade no mercado de trabalho.

Para Matos e Tenorio® “

a dimensdo ética, evidenciada durante a
graduacéo, parece ficar comprometida quando as determinacdes econdémicas
passam a fazer parte da complexidade que envolve a atencao profissional”
(p.3262). Nao se trata de responsabilizar exclusivamente a universidade pelas
caréncias dos estudantes na graduagéog. E importante compreender que o
papel da escola na formacao ética dos profissionais € limitado, porque esses
valores também nascem da experiéncia pessoal de cada um, como, por
exemplo, no ambito familiar’. Todavia, a escola tem como funcao intervir para a

construcdo de uma consciéncia ética que transforme o educando em cidad&o®.
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Como alternativa para preencher esta caréncia ética existem 0s cursos
de pos-graduacao lato sensu - as especializacdes - em bioética. Estes cursos
servem para resgatar e aprofundar temas e conceitos antes pouco trabalhados
na graduacdo seja devido a metodologia de ensino utilizada ou a pequena
carga horaria dispensada a disciplina, contribuindo com o desenvolvimento
moral dos participantes.

A tarefa principal da pos-graduacdo stricto sensu € produzir
profissionais aptos para atuar em diferentes setores da sociedade, uma vez
gue é nesse nivel de formacéo que ocorre a atividade de pesquisa cientifica e
capacitacéo profissional®'. Partindo desse entendimento, alguns estudiosos da
bioética apregoam que uma das grandes missfes da pds-graduacdo seria
capacitar pesquisadores, docentes e profissionais de distintas areas para
realizar a analise ética no cotidiano da vida pratica®.

Para Barchifontaine® “

0s cursos de pos-graduacao tém por objetivo
fomentar o desenvolvimento e o aperfeicoamento profissional, constituindo-se
como um momento essencial de formacéo, em todas as areas profissionais” (p.
399). Gradativamente, a procura e 0 interesse por cursos desta natureza tém
crescido® e isso pode ser atribuido ao amplo campo de insercdo da bioética
que inclui, além dos dilemas biomédicos, “a discussao dos temas de direitos
humanos e cidadania, questdes ambientais sobre desenvolvimento sustentavel
e preservacdo da biodiversidade, poluicdo ambiental e discriminacdo social”*®
(p. 511).

O primeiro registro da introducéo da bioética na estrutura curricular de
um curso no Brasil ocorreu em um programa de pos-graduacao na area médica
voltado para preparar e capacitar profissionais para resolver dilemas e/ou
conflitos éticos®*®. As atividades de ensino tiveram inicio em 1990, quando foi
realizado no Hospital de Clinicas de Porto Alegre (HCPA) um curso intensivo
de bioética, em colaboracdo com a Fundagé&o Fullbrigth, com a participacdo do
professor Robert Veatch, do Kennedy Institute of Ethics dos Estados Unidos.

A partir de 1994 o curso de pos-graduagdo em medicina (clinica
meédica) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) incluiu a
disciplina de Bioética | em sua base curricular.

Em agosto de 1998, o Nucleo de Estudos e Pesquisa em Bioética

(NEPeB), localizado na Universidade de Brasilia, inicia seu primeiro curso de
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especializacdo em bioética, o qual se mantém até o momento, ja estando na
sua 172 edicdo regular com o oferecimento de 30 vagas anuais®*.

De acordo com 0s objetivos do presente trabalho, é indispensavel
registrar o surgimento posterior de iniciativas similares, com ofertas episodicas
e sem uma periodicidade definida de cursos de especializacdo em bioética, em

outras regides do Brasil:

e Centro Universitario Sdo Camilo, em S&o Paulo, no qual é realizado
o curso de especializacdo em Bioética e Pastoral Familiar;

e |Instituto Oscar Freire - Faculdade de Medicina da Universidade de
Séo Paulo (USP);

e Nucleo de Estudos de Bioética da Pontificia Universidade Catdlica,
em Porto Alegre (PUC-RS);

e Instituto Fernandes Figueira (IFF), vinculado a Fundacdo Oswaldo
Cruz (Fiocruz);

e Nucleo de Bioética da Universidade Estadual de Londrina (UEL);

e Nucleo de Estudos em Bioética (NEB) da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (PUC-PR).

O rapido e extraordinario avanco tecnocientifico, observado nas ultimas
décadas, roubou do homem o tempo necessario para uma reflexdo ética mais
prudente sobre as consequéncias que suas acdes podem provocar na
sociedade e meio ambiente®!®. Como resposta para vencer o preconceito de
que nas universidades s6 se deva discutir tecnociéncia® estas iniciativas e
instituicbes surgem como alternativas para definitivamente incorporar e efetivar
o discurso bioético na pratica profissional.

O embasamento ético atualmente tdo exigido para uma boa pratica
clinico-assistencial estimula a busca por novas formas de abordagens da
realidade como, por exemplo, as reflexdes éticas®. Desse modo, a formacao
em bioética, por meio de cursos de especializacdo, deve ser entendida como
parte de um processo de construcdo da atuacdo profissional, a partir do
aprimoramento da dimensado ética, ou seja, do desenvolvimento moral e de

compromissos com bases mais sélidas do que apenas o desejo e a intuicdo’.
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3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo geral

- Analisar cursos de pés-graduacao lato sensu em bioética existentes no Brasil.

3.2. Objetivos especificos

- Conhecer o0s objetivos e métodos utilizados no processo de ensino-

aprendizagem,;

- Analisar o contetado programético preferencialmente abordado a partir das

ementas e planos de ensino;

- Identificar a formacao académica dos docentes encarregados das disciplinas

nos diferentes cursos;

- Analisar a percepcao de coordenadores quanto a esta modalidade de ensino

da bioética;

— Propor critérios de certificacdo para cursos de pés-graduacao lato sensu em

bioética no pais.
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4. METODO

O presente trabalho consiste em um estudo descritivo-analitico de
carater exploratorio, de natureza qualitativa, cujo universo a ser pesquisado
sdo cursos de pos-graduacdo lato sensu em bioética existentes ou ja
oferecidos no Brasil.

E oportuno ressaltar sobre a escolha dos cursos selecionados. Optou-
se por analisar seis cursos oferecidos tanto por instituicdes publicas quanto por
instituicbes privadas, e como recorte metodolégico foram escolhidos trés
cursos de instituicbes de cunho religioso (Centro Universitario Sdo Camilo,
PUC-RS e PUC-PR, instituicdes privadas) e trés cursos de instituicoes laicas
(USP — Instituto Oscar Freire, Fiocruz — Instituto Fernandes Figueira e UEL,
instituicbes publicas). A escolha destes cursos deveu-se por serem estas
instituicBes as pioneiras no ensino da bioética no Brasil.

A pesquisa descritiva € aquela em que o pesquisador procura conhecer
e interpretar a realidade, sem nela interferir ou modifica-la®. J4 o método
adotado pode ser compreendido como o caminho que devera ser seguido e
que assume especificidades segundo o tipo de estudo. Para Minayo, 0 método
constitui-se no caminho e no instrumental proprios de abordagem da
realidade®’.

O método qualitativo responde a questdes muito particulares.
Preocupa-se com um nivel de realidade dificil de ser quantificada, pois trabalha
com universos de significados que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdes de variaveis®®, ou seja, produz conhecimento a partir da
realidade das pessoas, ndo envolvendo instrumental estatistico como
procedimento.

A abordagem qualitativa se afirma no campo da subjetividade e do
simbolismo, ao aproximar sujeito e objeto por meio dos significados, motivos,
aspiracoes, crencas e valores expressos pela linguagem comum no cotidiano®’.

Para o alcance dos objetivos propostos, apresenta-se inicialmente o
marco referencial deste estudo - o programa de pés-graduacédo lato sensu em
bioética da UnB — e posteriormente detalha-se o procedimento metodologico do

trabalho em dois momentos, assim divididos:
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1. Anélise documental das ementas e planos de ensino dos cursos
oferecidos pelas universidades e/ou instituicbes de ensino;

2. Entrevista semi-estruturada com os coordenadores de cada curso.

4.1. Marco referencial do estudo - histérico, estrutura e conteddo basico
do programa de pdés-graduacédo lato sensu em bioética da Universidade
de Brasilia

Embora tardia, a bioética brasileira, ja nos seus primordios, na década
de 1990, se direcionava na busca de uma reflexdo autdctone, voltada a
dimenséo social e em consonancia com os dilemas vivenciados no campo da
saude publica®. A publicac&o dos livros A dimens&o da ética em satde publica
de autoria de Volnei Garrafa, editado pela Faculdade de Saude Publica da
Universidade de Sao Paulo e Kellogg Foundation em 1995 e A terceira margem
da saude de Fermin Roland Schramm editado pela Universidade de Brasilia em
1996, podem ser considerados 0os marcos iniciais da reflexdo bioética brasileira
na dimensao académica®.

De acordo com Gomes e cols.®* o desenvolvimento mais organico do
ensino e da pesquisa em bioética também tiveram inicio nesse periodo, mais
precisamente em 1994, com a criacdo e coordenacdo do professor Volnei
Garrafa do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Bioética (NEPeB), vinculado ao
Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares (CEAM) e ao Departamento
de Saude Coletiva (DSC) da Faculdade de Ciéncias da Saude, ambos na
Universidade de Brasilia. Nos trés primeiros anos da fase de implantacdo, o
NEPeB atuou como instancia de divulgacdo da bioética no ambito universitario
institucional®.

O NEPeB iniciou suas atividades no campo do ensino de graduacgéo
regular propriamente dito, em 1994, com o oferecimento da disciplina
“Introducao a Bioética” (dois créditos — 30 horas/aula-semestre) para todas as
carreiras académicas da UnB e da disciplina “Bioética” (quatro créditos),
obrigatodria para o curso de odontologia. Logo depois, em 1995, com a criacao
do programa de pés-graduacédo stricto sensu em ciéncias da saude, o Nucleo
comecou a oferecer regularmente a disciplina de “Bioética” em nivel de

mestrado e doutorado (quatro créditos). Concomitantemente, o NEPeB



29

comecou desenvolver pesquisas cientificas direcionadas a area de bioética
com expressivo nimero de publicacdes na época.

A partir das exitosas experiéncias acima, em agosto de 1998, o NEPeB
d& inicio a primeira turma do curso de pds-graduacao lato sensu em bioética,
com duracdo experimental de um ano e meio na sua primeira edicdo (agosto
de 1998 — dezembro de 1999 — 460 horas/aula). Atualmente o curso esta em
sua 172 edicdo anual e regular, desenvolvido de marco a dezembro de cada
ano e com um total de 375 horas/aula. Vale ressaltar transformacdes ocorridas
no Nucleo durante esse periodo, tanto nas caracteristicas institucionais quanto
naquelas relacionadas a propria formulacdo do conhecimento cientifico no
campo da bioética, com reflexos significativos na producdo académica de
monografias, dissertacdes e teses.

No nivel institucional, destaca-se o reconhecimento da Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) para com
as atividades desenvolvidas pelo NEPeB, conferindo-lhe o titulo de Catedra
Unesco de Bioética da Universidade de Brasilia em 2004 e, mais recentemente
em 2008, a criacdo do programa de pés-graduacao stricto sensu (mestrado e
doutorado) em bioética, pioneiro na oferta de doutorado neste nivel, em uma
universidade publica®. A criacdo deste programa é fruto da experiéncia
acumulada e do saber consolidado pela Céatedra, tanto em gestdo como em
pesquisa no nivel da pos-graduacao, adquirido durante os anos com a oferta
do curso de especializacéo.

No nivel académico, € por meio da Céatedra que foi apresentada a
comunidade académica a Bioética de Intervencao, durante o Sexto Congresso
Mundial de Bioética, em 2002, que recupera o ponto de partida da disciplina:
ampliar o ambito de atuacdo da bioética para a dimensdo social; ratificar a
transdisciplinaridade como estratégia de abordagem bioética; e incorporar 0s
direitos humanos como eixo orientador da ética na préatica coletiva®"84#°.

Essas transformacdes remontam ao passado do NEPeB com um
histérico de politizagdo da bioética para o social e o coletivo em oposicédo a
discusséo restrita ao campo biomédico e individual.

Imediatamente apos sua criagcdo, o NEPeB foi o primeiro nucleo de
bioética no Brasil reconhecido formalmente como “Grupo Consolidado de

Pesquisa” junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
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Tecnologico (CNPq). A estreita ligagdo com o Nucleo de Estudos em Saude
Publica (NESP), também vinculado ao CEAM e ao DSC, permitiu relacionar o
campo multi-inter-transdisciplinar da bioética a area da saude publica.

Esse aspecto é importante considerar, pois estas instancias - o DSC,
NESP e NEPeB — congregam docentes e pesquisadores com participacao e
envolvimento académico no Movimento da Reforma Sanitéria brasileira e na
construcdo do Sistema Unico de Salde, bem como disposicdo para atuar na
area dos direitos humanos.

O referido Nucleo (NEPeB) possui uma trajetéria de luta por uma
bioética critica, que leva em conta o contexto no qual estdo inseridos o0s
principais problemas que afligem tanto o Brasil como a regido latinoamericana,
ou seja, a exclusdo social, as diferentes formas de discriminacdo, a escassez
de recursos publicos.

Uma bioética que prioriza o coletivo, o0 “nds” em detrimento do “eu”,
individualista, tdo prevalente no supervalorizado principio da autonomia. Uma
bioética que contempla na discussdo valores como a solidariedade, a
cooperacao, o respeito a diversidade cultural e ao pluralismo moral, os direitos
humanos, a responsabilidade social e a equidade, caracteristicas mais
proximas do nosso dia a dia, ainda incipientes e pouco trabalhados pela
bioética brasileira naquela época no meio académico.

Esta identidade vem sendo construida e sendo fortalecida como
decorréncia natural dos mais de vinte anos de atividades desenvolvidas pelo
Nucleo como, por exemplo, nas assessorias e apoio académico-cientifico a
orgaos publicos e entidades profissionais; na participacdo e organizacdo de
eventos e nas relacdes de intercambio com organismos internacionais.

A aprovacdo e homologacao como Céatedra Unesco de Bioética, a partir
de 2005, permitiu ampliar e consolidar a bioética ao campo da saude publica
como realidade palpavel. Merece destaque a participacdo da Catedra na
construcdo da proposta brasileira para a elaboracdo da DUBDH na defesa da
inclusdo de temas sociais, sanitarios e ambientais e também a assinatura, logo
a seguir, de um acordo de cooperacdo entre UnB e Unesco no sentido de
desenvolvimento do Core Curriculum (CC) de bioética proposto por aquele
organismo internacional no campo da bioética, fundamentado na Declaracéo

Universal sobre Bioética e Direitos Humanos.
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Todo este processo de intensa atividade académica refletiu no modo
de estruturar e formatar o curso de especializagdo da UnB, conferindo-lhe uma
identidade propria ao longo dos anos.

Ininterruptamente, desde sua criacdo, o0 curso de especializacdo em
bioética da UnB preservou seu espirito laico, democratico, transdisciplinar e de
respeito ao pluralismo moral, caracteristicas fundamentadas pelo estatuto
epistemoldgico da bioética.

A metodologia a ser desenvolvida na presente tese de doutoramento
prevé um estudo descritivo e analitico de diferentes cursos de especializacao
em bioética oferecidos no Brasil, comparativamente ao programa desenvolvido
pela Catedra Unesco de Bioética da UnB.

N&o é este o0 espaco, contudo, de uma analise aprofundada do referido
programa. Entretanto, para melhor compreenséo do processo de apresentacdo
do tema, é indispensavel que pelo menos seja apresentado, nesta altura, a
estrutura basica do referido curso, o que é feito a seguir.

A estrutura basica dos cursos oferecidos pela Catedra da UnB tem
como caracteristica sua distribuicdo em modulos dispostos sequencialmente de
modo a contemplar os principais temas e abordagens discutidas em bioética,
tomando como eixo condutor, como ja assinalado acima, a Declaracado

Universal sobre Bioética e Direitos Humanos da Unesco.

. Modulo I: Introducdo a Bioética — 15 horas-aula (01 crédito) e tém
como objetivos apresentar a bioética para os alunos, a estrutura do curso, a
proposta epistemoldgica e as linhas tedricas a serem adotadas. As principais
referéncias bibliograficas adotadas séo as obras: Bases conceituais da bioética
- enfoque latino-americano (Garrafa, Kottow e Saada - orgs.); Pesquisas em
Bioética no Brasil de hoje (Garrafa e Corddn - orgs.); e Iniciacdo a Bioética

(Costa, Garrafa e Oselka - orgs).

. Modulo II: Filosofia Basica — 30 horas-aula (02 créditos) cujo objetivo
€ apresentar os estudos filosoficos basicos sobre ética, moral, liberdade,
autonomia e justica, referéncias tematicas para a Bioética. A escolha dos
autores obedece ao critério de sua pertinéncia aos estudos bioéticos, dando-se

preferéncia aqueles pensadores que constituem o suporte epistemoldgico da
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disciplina como, entre outros, Hans Jonas, Immanuel Kant, John Stuart Mill,

Mary Warnock, Enrique Dussel.

. Médulo Ill: Fundamentos da Bioética — 90 horas-aula (06 créditos)
inicialmente o mdédulo propunha dois objetivos: apresentar, fundamentar e
discutir as teorias predominantes nos estudos bioéticos; e desenvolver anélises
do processo de importacdo acritica das teorias hegeménicas em bioética pelos
paises periféricos, além de apresentar contribuicdes tedricas importantes para
a bioética desenvolvida pelas Ciéncias Humanas. Tém como referéncia as
obras Principles of Biomedical Ethics (Beauchamp e Childress), A Critique of
Principlism (Clouser e Gert) e Fundamentos da Bioética (Engelhardt).

Atualmente, ap6s a assinatura do convénio para a implementacdo do
Core Curriculum, foi incorporada a DUBDH como referencial tedrico, além do
estudo de autores como Peter Singer, Hans Jonas, Paulo Freire e de teorias
morais latino-americanas como, por exemplo, a Colonialidade e a Bioética de

Intervencéo.

. Médulo IV: Metodologia de Pesquisa — 45 horas-aula (03 créditos).
Este mddulo visa fornecer as noc¢des fundamentais sobre o pensamento e a
abordagem cientifica de um problema, o levantamento de questbes de
pesquisa, as caracteristicas da redacdo cientifica e os métodos das Ciéncias
Humanas e da Filosofia utilizados pela Bioética. Fornece, assim, a base sobre
a qual os estudantes comecaréo a desenvolver o plano de redacao do Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC) e o desenvolvimento de um projeto de pesquisa
a ser defendido no final do curso. Textos e projetos de pesquisa defendidos
nos cursos de mestrado e doutorado da Faculdade de Ciéncias da Saude e de
outros programas de pés-graduacdo da UnB sao utilizados e comentados,

assim como livros de fundamentacdo da Metodologia Cientifica.

. Médulo V: Bioética Clinica e Etica em Pesquisa — 60 horas-aula (04
créditos). Objetiva apresentar a area de atuacao da Bioética nos conflitos éticos
gerados em torno das praticas de assisténcia a saude e a pesquisa com seres
humanos. Em Bioética Clinica sdo abordados temas referentes a pratica clinica

no inicio, transcurso e fim de vida, bem como a contribuicdo teorica e prética da
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bioética no contexto da relacdo profissional-paciente. Casos tipicos como
recusa do paciente a tratamentos estabelecidos e incompatibilidade cultural
com propostas terapéuticas e os Comités Hospitalares de Bioética também sé&o
abordados e discutidos.

Com relacdo a ética nas pesquisas, o modulo pretende capacitar
profissionais para a atuacdo em comités de ética em pesquisa e/ou a planejar
eticamente projetos de investigacdo. Sao apresentadas e analisadas as
diretrizes e normas, nacionais e internacionais, regulamentadoras da pesquisa
envolvendo seres humanos. E discutida a eticidade da utilizacdo de animais
nao humanos em pesquisas e a estrutura e operacionalizacdo do Sistema
CEP/CONEP. Séao organizadas, ainda, discussdes em grupo, como se fossem
participantes de um CEP, analisando protocolos de pesquisa especialmente

construidos para esta finalidade.

. Médulo VI: Bioética das Situacbes Emergentes — 75 horas-aula (05
créditos). Analise das situacGes provocadas pelas descobertas, pelos usos e
pelos desdobramentos sociais da biotecnociéncia, da doacao e do transplante
de oOrgdos e tecidos humanos, das novas tecnologias reprodutivas, da
utilizac@o terapéutica de células tronco-embrionarias e gendmicas, dilemas
surgidos a partir do acelerado desenvolvimento biotecnicocientifico pos
Segunda Guerra Mundial. As principais referéncias sdo as obras O Mercado
Humano: estudo bioético da compra e venda de partes do corpo (Berlinguer e

Garrafa) e A Bioética no século XXI (Garrafa e Costa — orgs).

. Médulo VII: Bioética das SituacBes Persistentes — 60 horas-aula (04
créditos). Traz para andlise temas-chave da bioética, dilemas que se repetem
cotidianamente na histéria da salde e da doenca dos seres humanos, que
apesar de anteriores ao desenvolvimento biotecnicocientifico ocorrido a partir
da segunda metade do século XX, foram atingidas pelo mesmo e, por isso,
tornaram-se objetos de estudo dos bioeticistas a partir de outros referenciais
analiticos. Podem ser citados dilemas como aborto, eutanasia, alocacdo e
distribuicAo de recursos escassos, saude publica, diferentes formas de

discriminagdo, estigmatizacdo e exclusdo social. Dentre as referéncias
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utilizadas podem ser citadas as obras Etica da Saude (Berlinguer) e Bioética,

Poder e Injustica (Garrafa e Pessini — orgs).

. Médulo VIII: Trabalho de Conclusdo do Curso. Tem como objetivo
orientar os estudantes na realizacdo de um trabalho que possa servir
futuramente para a publicacdo em forma de artigo. Deve ser desenvolvido de
forma individual e ter como tema um dos tdpicos expostos nos médulos Ill, V,
VI ou VII.

Nesse sentido, o curso de especializacdo da UnB tem possibilitado aos
profissionais de diferentes areas uma formacgdo cujo objetivo é proporcionar
uma ampliacdo conceitual dos referenciais da bioética, aprofundando e
reconstruindo conhecimentos a partir da realidade dos macroproblemas -

sociais, sanitarios e ambientais - encontrados no Brasil e na América Latina.

4.2. Do procedimento metodolégico

4.2.1. Primeiro momento — da analise documental

Nesta etapa os documentos analisados foram as diretrizes e as
estruturas curriculares adotadas nos cursos de especializacdo em bioética. Foi
realizado contato por telefone e correio eletrénico com o coordenador de cada
curso expondo os motivos da pesquisa e solicitando o envio da documentacao.

As informacdes contidas nos documentos foram submetidas a uma
leitura flutuante para, a seguir, atingir niveis mais aprofundados, de modo que
se pudesse garantir a identificacdo de dados significativos relacionados ao
alcance dos objetivos propostos. A partir do acesso as diretrizes e das
estruturas curriculares bem como da filtragem dos temas relacionados as
disciplinas que integram o0s cursos, as informacdes receberam tratamento
descritivo e analitico.

Para o tratamento dos dados levantados, estas informacdes foram
dispostas em um quadro-sintese para analise das caracteristicas de cada curso
correspondente as instituicbes de ensino pesquisadas. Os quadros-sintese de

cada curso tiveram por objetivo facilitar o manuseio de grande numero de
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informacgdes, como histérico do curso, periodo em que é ou foi realizado o
curso, as ementas e planos de ensino das disciplinas ministradas, carga
horaria, método utilizado no processo ensino-aprendizagem, bibliografia
utilizada, corrente tedrica em bioética adotada e formacgédo académica do corpo
docente.

Esta analise teve como finalidade realizar um comparativo dos cursos
selecionados com o curso oferecido regularmente pela Céatedra Unesco de
Bioética da Universidade de Brasilia desde 1998. Com relacdo ao
levantamento e disposicado das areas de estudo trabalhadas e desenvolvidas
em cada curso serd tomado como referéncia o modelo simplificado adotado no
programa stricto sensu (mestrado e doutorado) em bioética da UnB - trés linhas
de pesquisa e dez unidades tematicas no total - descritos a seguir:

a) Fundamentos de Bioética: tem como propdsito estudar os
referenciais, fundamentos e principios de sustentacdo epistemoldgica da
bioética;

1 — Bases Epistemolégicas da Bioética: estudo das bases conceituais
de sustentacdo teorica da bioética incluindo elementos de filosofia moral
aplicada, as tendéncias ou correntes tradicionais da disciplina, além das novas
tendéncias em construcéo;

2 — Bioética e Direitos Humanos: investigacdo e interconexado entre
bioética e direitos humanos, identificando os pontos de aproximacdo e
distanciamento entre os dois campos do saber;

3 — Bioética e Pluralismo: tem como objetivo mapear e examinar outras
éticas da vida e a diversidade nas concepcdes de humanidade, corpo humano,
natureza, vida, morte, bem-estar e saberes tradicionais de distintos povos do
Brasil e do Mundo;

4 — Etica Aplicada e Bioética: fundamentacdo conceitual, reflexdo e
problematizacéo de valores morais aplicados a praticas sociais especificas, tais
como: informacdo e comunicacdo, educacado e atividades profissionais

diversas, com énfase na tomada de deciséo ética e resolucéo de conflitos;

b) Situagcbes Emergentes em Bioética: aborda questdes,

situacdes, conflitos ou problemas éticos provocados pelos avangos
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biotecnicocientificos sobre a saude humana em seu conceito amplo, bem-estar
animal e integridade do ambiente e seus diversos ecossistemas;

1 — Bioética Ambiental e Protecdo Animal: trata de questdes em torno
da degradacdo ambiental, destruicdo de formas tradicionais de vida,
conservacao do patrimdnio genético, protecao de geracdes futuras e crueldade
com animais relacionados com a atividade industrial, agropecuaria, geracéo de
energia e exploracao de riquezas;

2 — Etica e Biotecnociéncia: relaciona-se aos conflitos éticos envolvidos
com o desenvolvimento, producdo e uso de novas biotecnologias, seus
impactos sociais e mecanismos de regulacdo e controle social;

3 — Etica em pesquisas com seres humanos: sistemas nacionais e
internacionais de revisdo ética da pesquisa, problemas éticos em torno de
procedimentos metodoldgicos das ciéncias da saude e das humanidades,
conflitos de interesse envolvendo o complexo industrial da salde e as préticas

de experimentacao;

c) SituacOes Persistentes em Bioética: trata de questbes,
situacdes, conflitos ou problemas éticos relacionados a problemas
historicamente persistentes no campo da saude e aquelas provocadas por
situacdes de injustica e exclusao social,

1 - Bioética Clinica: estudo das situacdes clinicas e relacdes de
assisténcia a saude relacionadas com o inicio, transcurso e fim da vida
humana;

2 — Bioética e Atencdo em Saude: estudo ético dos fundamentos que
sustentam o Sistema Unico de Saude e outros sistemas nacionais de saude,
partindo da universalidade do acesso e envolvendo as diversas praticas da
saude coletiva;

3 — Bioética Social: estudo das diferentes situacdes de exclusdo e
discriminagdo relacionadas com os referenciais incluidos na Declaragédo

Universal sobre Bioética e Direitos Humanos da Unesco.

Foi incluida para compor o corpo de textos a Resolugdo do Conselho
Nacional de Educacdo elaborada pela Céamara de Educagdo Superior
(CNE/CES) n° 01 de 08 de junho de 2007 (Anexo 1) que estabelece as normas
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para o funcionamento de cursos de pds-graduacdo lato sensu, em nivel de

especializacdo™.

4.2.2. Segundo momento — das entrevistas semi-estruturadas

O instrumento utilizado para o levantamento destes dados foi um
roteiro de entrevista semi-estruturada realizada com os coordenadores,
responsaveis pela conducdo dos cursos de pds-graduacdo. E importante
ressaltar que para o curso de especializacdo da UnB foi selecionado um
professor que ja foi coordenador em edigcbes passadas e que atua junto ao
curso desde a primeira edi¢cdo, também docente e orientador no programa de
pés-graduacdo em bioética stricto sensu na mesma universidade.

Foi enviado por correio eletrénico junto com o instrumento para a coleta
dos dados (Anexo 2), o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Anexo 3) e o parecer de aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (Anexo
4), garantindo o sigilo da identidade dos participantes e a confidencialidade das
informacdes prestadas, como preconizado pelas exigéncias éticas. O periodo
de obtencao dos dados foi de agosto a dezembro de 2014.

A escolha dos participantes da pesquisa deveu-se ao fato de estarem
estes envolvidos no processo de estruturacéo geral do curso e da coordenacao
e por entendermos compreenderem a bioética em suas diferentes modalidades
de ensino.

A entrevista semi-estruturada € considerada como um dos
instrumentos mais utilizados na pesquisa qualitativa pela possibilidade de
acesso as informacdes desejadas. De acordo com Pope e Mays®, sdo
conduzidas com base em uma estrutura flexivel, consistindo em questdes
abertas que definem a area a ser explorada, a partir da qual o entrevistador e a
pessoa entrevistada podem divergir a fim de prosseguir com uma ideia ou
resposta em maiores detalhes.

Nesses casos, segundo Minayo®':

A unidade de significacdo ndo é composta pela soma das
respostas de cada individuo para formar uma relevancia
estatistica. E, sim, ela se constréi por significados que
conformam uma |6gica prépria do grupo ou, mesmo, suas
multiplas logicas (com grifos no original, p.192).
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O instrumento para a coleta dos dados foi elaborado contendo duas
partes (Anexo 2). Na primeira, buscou-se tragar o perfil dos entrevistados por
meio dos seguintes aspectos: género, idade, formagéo profissional, formacéo
académica e atuacao em bioética.

A segunda parte, o roteiro para entrevista, consistiu de 10 perguntas
para livre manifestagdo do entrevistado de forma a contemplar os seguintes
temas:

- 0S conteudos programaticos de cada curso (referenciais teoricos,
objetivos, estrutura curricular, métodos de ensino-aprendizagem, qualificacédo
do corpo docente) — perguntas 1 a 5 e;

- 0S requisitos indispensaveis para a formacdo em bioética (perfil dos
alunos, aproximacao entre teoria e pratica, necessidade e importancia da
bioética para a atuacdo profissional, conhecimento necessario, critérios de
acreditacdo dos cursos) — perguntas 6 a 10.

Pretendeu-se nesse momento apreender os significados identificados
pelos atores envolvidos com o ensino da bioética no Brasil, levando em
consideracao sua trajetoria na bioética e experiéncia académica.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa é o instrumento mais apropriado
para a analise dos fenbmenos que se busca entender, pois esta relacionada
aos significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo
social e como compreendem essa vivéncia®.

Segundo Minayo®’, para o tratamento dos dados qualitativos a Analise
de Conteudo é o procedimento metodol6gico mais comumente utilizado. Esse

método é definido por Bardin® como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes
visando obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producao/recepcdo
(variaveis inferidas) dessas mensagens® (p. 42).

7

Este conjunto de técnicas € utilizado com maior freqiéncia para
estudar dados de natureza qualitativa quando ndo se podem aplicar técnicas
estatisticas. Tem o intuito de analisar os principais conceitos ou temas

abordados em um determinado texto.
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Para Bardin®, a andlise de contelido tem por finalidade identificar
indicadores que possibilitem obter conhecimentos relacionados com a
producdo dessas mensagens, ou seja, a transmissdo de um significado de um
emissor a um receptor. Busca-se, dessa maneira, conhecer os significados

subjacentes, um outro lado da realidade. Segundo a autora:

7

A andlise de contetdo € utilizada como um instrumento de
diagnostico, de modo que se possam levar a cabo inferéncias
especificas ou interpretacdes causais sobre um dado aspecto
da orientacdo comportamental do locutor® (p.140).

A andlise de conteudo compreende trés fases que se complementam
cronologicamente: a pré-andlise; a exploracdo do material; e o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pré-andlise se caracteriza por organizar, sistematizar e
operacionalizar as ideias iniciais com o intuito de subsidiar as operacoes
sucessivas em um plano de anélise. Bardin® ensina que esta fase compreende
a escolha dos documentos a serem analisados, a formulacdo das hipoteses e
objetivos e a escolha de indices e subsequente elaboracéo de indicadores que
fundamentem a interpretacgéo.

A fase seguinte consiste na exploracdo do material selecionado a partir
de operacbes de codificacdo nas quais os dados séo trabalhados
sistematicamente em unidades que possibilitem descrever as caracteristicas do
contetido. As unidades destacadas podem ser: de registro — a palavra, o tema,
0 objeto, o personagem, o acontecimento, o documento; e de contexto —
definidas como segmentos da mensagem que permitem compreender 0s
significados da unidade de registro.

A maior parte dos procedimentos sao organizados por um processo de
categorizagdo (andlise categorial ou das categorias) em razdo da classificagédo
de elementos (caracteres) comuns — as unidades de registro — constitutivos de
um conjunto.

De acordo com Bardin®:

A categorizacdo tem como primeiro objetivo fornecer, por
condensacdo, uma representacdo simplificada dos dados
brutos... assenta implicitamente na crenca de que a
categorizacdo (passagem de dados brutos a dados
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organizados) nao introduz desvios (por excessos ou por
recusa) no material, mas que da a conhecer indices invisiveis,
ao nivel dos dados brutos” (p.119).

Para um resultado fidedigno a categorizagdo preconizada por Bardin®
exige: exclusdo mutua no qual cada elemento ndo seja classificado em duas
categorias diferentes; homogeneidade em relacédo a identificacdo e forma de
andlise em todas as categorias; exaustdo, ou seja, esgotar a totalidade do
texto; objetividade e fidelidade dos codificadores na identificacdo dos temas e
categorias pertinentes ao contetdo e objetivo da pesquisa.

Foi estabelecido, para o presente estudo, como unidade de registro o
tema (andlise tematica) que, segundo Bardin®, permite diferentes
possibilidades de categorizacdo (andlise categorial), por ser considerada rapida
e eficaz. Foram definidas duas categorias tematicas para a analise do objeto
desta pesquisa, resultantes do agrupamento de categorias que emergiram dos
dados apurados: o perfil académico dos cursos e a formacao profissional
em bioética.

Na fase final da analise de conteudo se procede ao tratamento dos
resultados, ou seja, o processo de interpretacdo e inferéncia. E oportuno
ressaltar que a andlise de contetdo possibilita analises quantitativas bem como
qualitativas. No primeiro, quantifica-se a frequéncia de determinados elementos
da mensagem por meio de métodos estatisticos de validacdo, sendo mais
objetivo e fiel. No segundo, observa-se a presenca ou auséncia de determinado
aspecto do conteudo a partir da inferéncia levantada, o que corresponde a um
procedimento mais intuitivo e mais aprofundado®.

Para a presente pesquisa foi empregada a analise categorial teméatica
tanto para o corpo de dados (as diretrizes e as estruturas curriculares dos
cursos selecionados) como para a interpretacdo das entrevistas realizadas com
os coordenadores para a verificagdo dos objetivos propostos.

A escolha da abordagem qualitativa para o estudo proposto tendo
como referencial metodologico a Analise de Conteudo de Bardin para o
tratamento analitico dos dados, deveu-se por esta permitir conhecer e
interpretar o entendimento dos atores selecionados, considerando as
caracteristicas do contexto no qual estdo inseridos — as universidades e/ou

instituicbes de ensino.
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4.3. Da avaliacdo prévia por um Comité de Etica em Pesquisa

Em cumprimento as exigéncias éticas da Resolucdo 466/2012°" o
projeto de pesquisa foi apresentado e submetido a analise prévia pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da Satde da Universidade de
Brasilia (Anexo 4). Apés parecer favoravel por parte do CEP, a investigagao foi

iniciada.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados de modo que seja possivel
compreender as principais particularidades dos cursos e também as
percepcdes dos coordenadores no que se refere a formacédo em bioética nesta
modalidade de ensino, ou seja, na pés-graduacédo lato sensu. A apresentacdo
dos Resultados, conjuntamente a Discusséo, sera feita em dois momentos ou

topicos, a sequir.

5.1. Primeiro momento - Anélise documental dos cursos selecionados

Por meio de contato telefénico e correio eletronico, solicitou-se dos
coordenadores responsaveis pelos cursos 0os documentos acima mencionados.
No levantamento realizado, observou-se que a maioria dos cursos tem como
origem instituicbes com nucleos constituidos e reconhecida tradicdo e
expressividade académica em bioética.

Passamos, a seguir, apresentar os dados analisados e a um resgaste
histérico sobre os cursos de acordo com as particularidades de cada
instituicao.

5.1.1. Curso de Especializacdo em Bioética e Pastoral da Saude do Centro

Universitario Sdo Camilo em Séao Paulo

A instituicdo possui como caracteristica principal a abordagem das
guestBes éticas da vida sob a perspectiva dos valores éticos cristdos. Tem
como iniciativa a defesa e a valorizacdo da humanizacdo dos cuidados e
servicos de saude frente ao crescente uso da tecnologia e da
despersonalizagdo do cuidado, buscando solucdes para os dilemas
vivenciados pela bioética clinica®. A reflexdo tem como base uma ética
teolégica aberta ao didlogo com a ciéncia, com teblogos, filésofos e
profissionais de saude.

E importante registrar que a instituicdo produziu em 1987 o primeiro
texto didatico de bioética tendo como publico alvo os profissionais de saude

originalmente com o titulo de Bioética e Saude. Sob a lideranga dos
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Camilianos, Ordem Religiosa que tem como atuacdo o mundo da saulde,
realizou-se em meados dos anos noventa uma série de quatro eventos com a
tematica da bioética e sua interface com a saude na cidade de Sao Paulo, cujo
resultado foi a publicacéo do livro Fundamentos de Bioética organizado por Leo
Pessini e Christian de Paul de Barchifontaine®.

O curso de especializacdo em Bioética e Pastoral da Saude teve inicio
em 1999, sendo oferecido duas vezes ao ano, no inicio de cada semestre
letivo. Tem dentre seus objetivos a reflexdo sobre a bioética teologica a partir
de valores da vida cristd, explorando possiveis caminhos de dialogo com a
bioética secular, autbnoma e racional, & luz das ciéncias humanas e da
tematica biblica teolégica como, por exemplo, curas, milagres, dor, sofrimento,
morte. Visa também capacitar os agentes da pastoral da saude para a
implementacdo da pastoral de acordo com o referencial e as acdes da
Confederagéo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

O curso atualmente é oferecido regularmente, tendo ja concluido 26
turmas. A instituicdo oferece cursos de educacao continuada em bioética e
possui um programa de pds-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado
em bioética. E responsavel pela publicacdo da Revista Bioethikos periddico
dedicado ao debate e a reflexdo de forma transdisciplinar®.

A seguir serdo mostrados, na tabela 1, os dados relacionados com a
estrutura curricular - as disciplinas ofertadas distribuidas por unidades

tematicas e unidades de aprendizagem de acordo com as linhas de pesquisa.



44

TABELA 1 — DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS DO CURSO OFERECIDO PELO CENTRO
UNIVERSITARIO SAO CAMILO POR UNIDADES DE APRENDIZAGEM E UNIDADES TEMATICAS

DE ACORDO COM AS LINHAS DE PESQUISA

Linhas de pesquisa

Unidades Tematicas

Unidades de Aprendizagem

Fundamentos de Bioética

Bases Epistemolégicas da
Bioética

Bioética e Direitos Humanos
Bioética e Pluralismo

Etica Aplicada e Bioética

Antropologia filoséfica na contemporaneidade;

Biodireito;

Antropologia teoldgica na contemporaneidade;
Bioética: génese, desenvolvimento, abrangéncias
tematicas e perspectivas para o século XXI;
Psicologia no contexto da Salde; Comunicacédo e

relagé@o de ajuda no mundo da saude;

Situagbes Emergentes em

Bioética

Bioética Ambiental e Protecédo
Animal
Etica e Biotecnociéncia

Etica em Pesquisa

Bioética, Ciéncia e Tecnologia;

Situagbes Persistentes em

Bioética Clinica

Questdes bioéticas ligadas ao inicio da vida

Bioética humana; Questdes bioéticas ligadas ao final da vida
humana;
Bioética e Atengdo em Saude Saude no Brasil: realidades e perspectivas;
Bioética Social
Outras Pastoral da Saude: fundamentos, diretrizes de acdo da CNBB e perfil da capelania

hospitalar; Liturgia no mundo da salde: celebragdes e sacramentos; Biblia e Salde;

Introducdo a Administragdo Hospitalar; Metodologia de Pesquisa Cientifica; Monografia.

Fonte: pesquisa do autor, 2015.

5.1.2. Curso de Especializacdo em Bioética da Pontificia Universidade

Catolica do Parana

O curso de especializacdo em bioética da PUC-PR é oferecido e
administrado pelo Nacleo de Estudos em Bioética (NEB) da referida
universidade. O curso conta com um grupo de professores que atuam nas
seguintes areas: Bioética, Biologia, Direito, Enfermagem, Etica, Filosofia,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Medicina Veterinaria, Odontologia,
Psicologia e Teologia.

Tem como caracteristica essencial promover e estimular o debate de
uma bioética pluralista, interdisciplinar e organica, voltada para a pratica,
desafiadora e critica. Quatro turmas de especialistas ja foram concluidas entre
0s anos de 2002 a 2010, tendo como publico profissionais de diferentes areas
das ciéncias biologicas e da saude, professores, pesquisadores e demais

interessados nos temas de ética no campo da saude e da tecnociéncia, sem
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restricbes ou direcionamento para determinada area ou carreira. O conteudo
abordado no curso esté distribuido em uma carga horéria total de 360 horas.

E oportuno destacar que de acordo com os programas pedagdgicos
disponibilizados notou-se que houve mudancas no formato do curso através
dos anos com a exclusdo ou inclusdo de modulos nem sempre ofertados
regularmente.

O corpo docente, composto por dezessete professores
predominantemente da area da saude, esta assim distribuido: doze do género
masculino e cinco do género feminino, cuja titulacdo académica esta dividida
em trés especialistas, sete mestres e sete doutores. ldentificou-se também a
substituicdo de docentes entre 0s cursos realizados.

Em 2012 a universidade da inicio ao programa de pdés-graduacéo
stricto sensu em bioética nivel mestrado académico na Escola de Saude e
Biociéncias com o objetivo de realizar estudos e pesquisas tendo como
caracteristicas a interdisciplinaridade, o respeito a diversidade moral, cultural e
religiosa e a contextualizacdo, a leitura critica e integral da realidade
sociocultural. Sua estrutura curricular — por linhas de pesquisa, unidades

tematicas e unidades de aprendizagem — é visualizada na tabela 2.

TABELA 2 — DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS DO CURSO OFERECIDO PELA PUC-PR POR
UNIDADES DE APRENDIZAGEM E UNIDADES TEMATICAS DE ACORDO COM AS LINHAS DE
PESQUISA

Linhas de pesquisa Unidades Temaéticas Unidades de Aprendizagem

Fundamentos de Bioética Bases Epistemologicas da Epistemologia; Etica; Conceitos e historia da

Bioética bioética;

Bioética e Direitos Humanos Bioética, Sociologia e Direito;

Bioética e Pluralismo Teologia e Bioética; Escolas de bioética;

Etica Aplicada e Bioética Fundamentos da Bioética; Bioética e Ensino;

Comités de Bioética;

Situacbes Emergentes em Bioética Ambiental e Protecdo Bioética e bem-estar animal; Bioética e Ecologia;

Bioética Animal
Etica e Biotecnociéncia Bioética e reproducdo Assistida; Topicos especiais
em bioética; Bioética e Genética,;
Etica em Pesquisa Etica em Pesquisa;
Situacdes Persistentes em  Bioética Clinica Bioética Clinica; Bioética e Inicio da Vida; A morte e
Bioética os cuidados no fim da vida; Bioética e Salde
Mental;
Bioética e Atengdo em Salde Salde Publica; Saude e Sociedade;
Bioética Social
Outras A pratica multidisciplinar em hospitais; Metodologia Cientifica; Monografia.

Fonte: pesquisa do autor, 2015.
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5.1.3. Curso de Especializacdo em Bioética da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul

A Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS),
instituicdo pioneira na promocao da discussdo académica e social da bioética,
por meio do Instituto de Bioética oferece o curso de pds-graduacao lato sensu
em bioética com vistas a suprir a necessidade e a demanda para a formagéo
de pesquisadores e profissionais interessados no desenvolvimento de
fundamentos tedricos, proposta e solucbes eticamente corretas nos campos
tecnocientificos e social, bem como na promocdo de politicas publicas
eticamente adequadas.

E considerada a primeira instituicdo brasileira que teve a iniciativa de
estruturar uma programacdo académica com o intuito de preparar 0S
profissionais de satde para lidar com os conflitos em bioética®.

O curso de especializacdo em bioética da PUC-RS tem como proposta
oferecer aos profissionais de todas as areas um espaco interdisciplinar de
discussbes capaz de prover aos estudantes condicbes de construir o
conhecimento necessario para fundamentar seus argumentos e reconhecer 0s
argumentos de outras areas afins, com o intuito de orienta-los e capacita-los
nas tomadas de deciséo.

De acordo com a concepcao pedagogica do curso, esta proposta parte
do entendimento de que as relagbes contemporaneas entre biologia, medicina,
ética e direito tém sido exploradas de modo significativo por meio da bioética,
compreendida como um campo de convergéncia multidisciplinar de reflexao
que visa a construcdo de conhecimento, ao desenvolvimento de pesquisa e
que permite a proposicdo de politicas, condutas e decisdes adequadas,
respeitando a dignidade dos seres humanos, da vida em geral e do meio
ambiente.

Segundo o projeto pedagdgico do curso, esta problematica, de
reconhecida importancia nos dias atuais, exige de cada cidadao responsavel,
um aprimoramento para a identificacdo, discussao e resolugdo dos conflitos
morais nela existentes e suas repercussoes éticas, juridicas e sociais.

O curso conta com um corpo docente formado por dezoito professores

dentre os quais se encontram onze do género masculino e sete do género



47

feminino de um total de dezesseis doutores e dois mestres. O curso até o
momento concluiu uma turma de especialistas em bioética no ano de 2009 e a

tabela 3 identifica a estrutura curricular adotada.

TABELA 3 — DISTRIBUIGAO DAS DISCIPLINAS DO CURSO OFERECIDO PELA PUC-RS POR
UNIDADES DE APRENDIZAGEM E UNIDADES TEMATICAS DE ACORDO COM AS LINHAS DE
PESQUISA

Linhas de pesquisa Unidades Temaéticas Unidades de Aprendizagem

Fundamentos de Bioética Bases Epistemolégicas da Fundamentos Filoséficos da Bioética;
Bioética

Bioética e Direitos Humanos

Bioética e Pluralismo

Etica Aplicada e Bioética Fundamentos da Bioética;

Situacbes Emergentes em Bioética Ambiental e Protecdo Bioética e Animais; Bioética e Meio Ambiente;

Bioética

Animal
Etica e Biotecnociéncia

Etica em Pesquisa

Temas emergentes de hioética;

Pesquisa com seres humanos;

Situacdes Persistentes em

Bioética Clinica

Bioética Clinica; Bioética e inicio da vida humana;

Bioética Bioética e final da vida humana;
Bioética e Atengdo em Salde
Bioética Social

Outras Monografia e Publica¢éo; Seminarios de concluséo.

Fonte: pesquisa do autor, 2015.

5.1.4. Curso de Especializagdo em Etica Aplicada e Bioética do Instituto
Fernandes Figueira — Fundagcdo Oswaldo Cruz

O Instituto Fernandes Figueira vinculado a Fiocruz tem sede no Rio de
Janeiro e possui vasta experiéncia na formacao e capacitacdo de recursos
humanos nas areas stricto e lato sensu. A instituicdo se destaca na pos-
graduacdo lato sensu com os programas de residéncia médica desde 1978 e
de enfermagem desde 1987. Oferece também cursos de especializacdo em
areas clinicas estratégicas da assisténcia a salude da crianca em niveis de
meédia e alta complexidade. Tem proporcionado significativa contribuicdo na
area da reflexdo bioética em sua interface com a satde publica®.

O curso de especializacdo em Etica Aplicada e Bioética foi oferecido
entre 2002 e 2010 com nove turmas concluidas, num total de 146 alunos e 104
monografias defendidas.

O curso teve por objetivo formar profissionais aptos para atuar junto a

Comités de Etica em Pesquisa, Comités de Bioética Hospitalar, no ensino e na
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pesquisa e tem como concepc¢do pedagodgica estimular o senso critico de
profissionais capazes de debater em varias instancias as implicagbes morais
do progresso tecnolégico nos seres humanos, no meio ambiente e na
sociedade, assim como as antigas questbes sanitarias ou de bioética
“cotidiana”. Destaque para a énfase dada as peculiaridades que se revestem o
contexto socioecondmico e cultural brasileiro e a necessidade de
desenvolvimento de uma Bioética Latino-americana.

O curso era constituido, basicamente, de quatro médulos e o contetdo
programatico estava dividido em Unidades de Aprendizagem conforme os
temas abaixo:

Médulo I: Fundamentos, definicbes e métodos em ética, ética aplicada
e bioética com 45 horas-aula;

Mddulo II: Macroética — meio ambiente, sistemas de saude, sociedade
e tecnologias com 60 horas-aula distribuidas;

Médulo Ill: Microética — o sujeito de pesquisa e 0 sujeito do tratamento
com 105 horas-aula;

Modulo IV: Pesquisa em Bioética com carga horaria de 150 horas-aula.

No primeiro moédulo eram ministradas disciplinas que objetivavam
propiciar ao aluno uma base tedrica-conceitual, instrumentalizando-o para o
entendimento das questdes propostas nas etapas seguintes. No segundo eram
enfatizadas as questdes relacionadas a macroética, no qual se abordava os
aspectos relativos ao meio ambiente, a justica sanitaria e a iniquidade social, e
aos avancos tecnologicos.

No terceiro modulo eram estudadas as problematicas envolvidas no
gue se denomina microética, isto €, o impacto e as implicacbes morais de
determinadas aplicacdes cientificas no campo da salde com o objetivo de dar
subsidios as discussfes e tematicas do dia a dia dos hospitais. No Gltimo
modulo era ofertada a disciplina de metodologia da pesquisa e as principais
linhas a serem desenvolvidas no Brasil referente & Bioética, instrumentalizando
o aluno a elaborar sua monografia de concluséo do curso.

As disciplinas eram ministradas por meio de aulas expositivas,
seminarios, debates, discussdo de textos, estudos de casos, painéis e
dindmicas de grupo. Os alunos dispunham da infraestrutura fisica da Fundacéo

Oswaldo Cruz e do acervo bibliografico distribuido em trés bibliotecas:
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Biblioteca do Instituto Fernandes Figueira, Biblioteca da Escola Nacional de
Saude Publica, Biblioteca de Manguinhos além do acesso a base de dados
Medline e Lilacs e Rede Novell.

O corpo docente contava com nove professores (quatro do género
masculino e cinco do género feminino) todos com titulacdo de doutor,
servidores publicos estatutarios vinculados a universidades e com ampla
experiéncia académica em ensino de pds-graduacdo, como também em
pesquisa. O sistema de avaliacdo dos alunos durante o curso era realizado
pela frequéncia, participacdo nos debates e trabalhos escritos e ao final do
curso apresentacdo de monografia ou artigo cientifico para publicacdo a ser
defendido perante banca examinadora de acordo com os temas desenvolvidos
durante o curso.

Em 2010 tem inicio o programa de pos-graduacdo stricto sensu
mestrado e doutorado em Bioética, Etica Aplicada e Saude Coletiva em
associacado entre as seguintes instituicbes: Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Universidade Federal Fluminense, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e Fundacdo Oswaldo Cruz. A estrutura curricular utilizada para a

conducdo do curso é destacada na tabela 4.

TABELA 4 — DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS DO CURSO OFERECIDO PELO INSTITUTO
FERNANDES FIGUEIRA POR UNIDADES DE APRENDIZAGEM E UNIDADES TEMATICAS DE
ACORDO COM AS LINHAS DE PESQUISA

Linhas de pesquisa Unidades Temaéticas Unidades de Aprendizagem

Fundamentos de Bioética Bases Epistemologicas da Educaco Moral e Etica;

Bioética

Bioética e Direitos Humanos Bioética e Deontologia; Bioética e Direito;
Bioética e Pluralismo Escolas de Bioética;
Etica Aplicada e Bioética Etica e as Eticas Aplicadas; Etica Aplicada as

Relagbes de Trabalho; Estudos dirigidos;

Situagbes Emergentes em Bioética Ambiental e Protecdo Etica Ambiental; Pesquisa com animais;

Bioética Animal
Etica e Biotecnociéncia Bioética e Reproducdo Assistida; Tecnociéncia e

Etica;

Etica em Pesquisa

Pesquisa com seres humanos;

Situacdes Persistentes em

Bioética Clinica

Bioética Clinica; Comités de Bioética Hospitalar;

Bioética
Bioética e Atengéo em Saude Justica e Alocacéo de Recursos;
Bioética Social
Outras Metodologia da Pesquisa; Seminéarios Avangados | e Il; Monografia e Publicagéo;

Fonte: pesquisa do autor, 2015.
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5.1.5. Curso de Especializacdo em Bioética do Instituto Oscar Freire da

Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo

O Nucleo de Estudos em Bioética (NEB) da Universidade de Sao Paulo
tem como missao a realizacdo de investigacfes cientificas e ser o centro de
referéncia da USP em pesquisa e divulgacdo de conhecimentos sobre a
bioética. Criado em 2005 tem dentre as unidades envolvidas a Faculdade de
Medicina, a Faculdade de Odontologia, a Faculdade de Direito, a Faculdade de
Saude Publica, a Escola de Enfermagem e o Instituto de Psicologia.

Vinculado ao Departamento de Medicina Legal, Etica Médica, Medicina
Social e do Trabalho da Faculdade de Medicina da USP o Nucleo tem a
finalidade, no ambito institucional e académico, de agregar professores e
pesquisadores da area de bioética e de formar e capacitar pessoal para
desenvolver pesquisas e estudos transdisciplinares, introduzindo ainda novas
metodologias de ensino.

Dentre as acdes desenvolvidas merece destaque a prestacdo de
servico a comunidade com cursos de formacéao e atualizacdo para estudantes e
professores de diferentes graus de ensino (médio e superior) disseminando
informacdo e estimulando o debate ético e bioético. Como exemplos destas
iniciativas podem ser citados o projeto “Ensino de Bioética no Ensino Médio”
desenvolvido em parceria com a Faculdade de Educacdo da USP e o curso de
especializacdo em bioética, inicialmente coordenado pelo Prof. Dr. Marco
Segre. O quadro de pesquisadores do NEB é constituido por treze professores
doutores, todos vinculados a Universidade de Sao Paulo e é conhecido como
sendo a escola da bioética de reflexdo autbnoma ou bioética autonomista,
desenvolvida pelo professor Marco Segre e Clatdio Cohen“®.

Atualmente o curso de especializagdo conta com seis turmas ja
concluidas e uma em andamento. De acordo com a proposta pedagodgica, o
curso tem como um de seus objetivos situar estudantes e profissionais entre
ética e ciéncia, conscientizando-os para o fato de que a reflexdo bioética
precede qualquer norma, ndo podendo existir parametros seguros que possam
ser utilizados como guias em todas as ac¢0es e questdes cotidianas.

De acordo com a tabela 5, a seguinte estrutura curricular € adotada

pelo curso:



o1

TABELA 5 — DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS DO CURSO OFERECIDO PELO INSTITUTO
OSCAR FREIRE POR UNIDADES DE APRENDIZAGEM E UNIDADES TEMATICAS DE ACORDO
COM AS LINHAS DE PESQUISA

Linhas de pesquisa Unidades Temaéticas Unidades de Aprendizagem

Fundamentos de Bioética Bases Epistemolégicas da Introdugdo a Filosofia da Ciéncia; Introducdo ao

Bioética Estudo da Bioética; Dilemas em Bioética;
Bioética e Direitos Humanos

Bioética e Pluralismo

Etica Aplicada e Bioética Fundamentos da Bioética; Bioética em Salde e

Trabalho;
Situagbes Emergentes em Bioética Ambiental e Protecédo
Bioética Animal
Etica e Biotecnociéncia Bioética e Biotecnologia; Bioética e Genética;

Etica em Pesquisa

SituagOes Persistentes em  Bioética Clinica Bioética Clinica; Bioética e Inicio da vida; Bioética e

Bioética a interrupgéo da vida; Bioética e o fim da vida;
Bioética e Atengdo em Salide Bioética e a Pessoa Deficiente; Bioética e Alocagéo

de Recursos em Saude;

Bioética Social

Outras Metodologia na Ciéncia; Seminarios de Bioética; Trabalho de Conclusao de Curso.

Fonte: pesquisa do autor, 2015.

5.1.6. Curso de Especializacdo em Bioética da Universidade Estadual de

Londrina

A partir de uma metodologia multidisciplinar e plural com énfase no
didlogo e no aprofundamento das questdes éticas suscitadas pela tecnociéncia
contemporanea, apesar de ocuparem um lugar importante na pauta bioética, o
curso abrange um campo que vai para além da deontologia e ética médica
incluindo questdes relativas a manipulacdo e intervencdo da vida humana
(engenharia genética), a preservacao das espécies ndo humanas, assim como
as questodes relativas a gestédo da biosfera, a ecoética ou ética ambiental.

Com nove turmas concluidas o curso de especializacdo em bioética da
Universidade Estadual de Londrina teve como objetivo oferecer formacédo em
bioética a profissionais de diversas areas diretamente envolvidos com 0s
avancos da ciéncia e tecnologia, que tém reflexo sobre a vida da humanidade,
exigindo indagagdes de natureza ética.

Oferecido na modalidade presencial, inicialmente com uma carga
horéaria de 360 horas e posteriormente 420 horas-aula a partir de 2007, o0 curso

contava com um corpo docente composto por cinco professores doutores, dois
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mestres e um especialista. Os cursos foram realizados entre os anos de 2000 a
2008 com um total de 140 alunos concluintes e 140 monografias defendidas.
Como resultado das monografias de conclusdo dos cursos, quatro
livros foram organizados “Bioética: estudos e reflexfes” publicados pela editora
UEL entre 2000 e 2003.
O curso possuia como eixo condutor a estrutura curricular destacada

na tabela abaixo.

TABELA 6 — DISTRIBUIGAO DAS DISCIPLINAS DO CURSO OFERECIDO PELA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE LONDRINA POR UNIDADES DE APRENDIZAGEM E UNIDADES TEMATICAS DE
ACORDO COM AS LINHAS DE PESQUISA

Linhas de pesquisa Unidades Temaéticas Unidades de Aprendizagem

Fundamentos de Bioética Bases Epistemolégicas da Fundamentos de Etica;

Bioética

Bioética e Direitos Humanos Biodireito e Politica;
Bioética e Pluralismo

Fundamentos da Bioética;

Etica Aplicada e Bioética Metodologias

dos

processos decisérios em Bioética; Metodologia do

Ensino de Bioética;

Situacbes Emergentes em Bioética Ambiental e Protecdo Bioética e Ecologia;

Bioética

Animal
Etica e Biotecnociéncia

Etica em Pesquisa

Ciéncia, Tecnologia e Bioética;

Situacdes Persistentes em

Bioética Clinica

Tépicos Avancados em Bioética;

Bioética
Bioética e Atengdo em Salde Bioética na Saude;
Bioética Social

Outras Iniciagdo a Pesquisa em Bioética; Monografia.

Fonte: pesquisa do autor, 2015.

Todos os cursos possuem uma carga horaria total de 360 horas
conforme o estabelecido pela Resolucdo n° 01 do CNE/CES de 08 de junho de
2007, dividida por modulos a cargo de um professor responsavel em cada area
tematica delimitada. Destacam-se os cursos da UEL e do Instituto Oscar Freire
que, de acordo com os projetos pedagdgicos, apresentaram carga horaria com
um total de 420 horas/aula. A carga horaria de cada médulo varia de 15 a 60

horas/aula.
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5.1.7. Analise comparativa entre a proposta do curso de especializacdo da

Universidade de Brasilia e as demais

Nesse momento se realiza o comparativo entre 0s cursos de
especializacdo em bioética selecionados e o curso de especializacdo da UnB,
particularmente no que se refere a fundamentagcdo tedrica adotada pelos
cursos. Para esta analise é preciso ratificar o aporte fundamental da Catedra
Unesco de Bioética como responsavel pela visibilidade e reconhecimento
nacional e internacional dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos que
frequentaram os cursos ministrados pela instituigao.

Infere-se dos cursos de especializagédo analisados no presente trabalho
um enfoque para o ensino da bioética associado a area biomédica com
predominio para o uso do principialismo como suporte tedrico para a
problematizagédo da discusséo. Percebe-se a reduzida incluséo e associagdo
da bioética aos problemas sociais e de salde publica que persistentemente
afligem o cotidiano de nosso pais, carente de uma visdo critica e
contextualizada.

Permanece a insistente caracteristica restrita as implicacdes e desafios
éticos dos avancos cientificos e biotecnolégicos para a area biomédica - a
bioética clinica. Ndo com o intuito de diminuir a importancia desta discusséo
para a bioética, mas com a proposta de ampliar o debate € que se faz a
presente consideracao.

A década de 90 foi marcada pelas principais criticas a teoria
principialista confirmando sua insuficiéncia como teoria universal para o0s
diferentes contextos e realidades nos mais distintos paises e regides. Tais
criticas proporcionaram a inclusdo na pauta bioética de temas antes pouco
explorados. A consequéncia desta limitacdo teorica tem sido a crescente e
progressiva incorporagcdo da DUBDH como referencial no nivel académico haja
vista a publicacdo de artigos cientificos tendo a declaracdo como
fundamentacéo teorica.

Percebe-se nos cursos que utilizam o principialismo como referéncia e
restringem a discussao bioética a area biomeédica um viés acentuadamente
reducionista. E € nesse aspecto que reside o principal diferencial do curso de

especializacdo da UnB que, embora também faca mencgdo ao principialismo



54

reservando duas aulas no moddulo “Fundamentos de Bioética”, tem como
caracteristica a adogdo da DUBDH como referencial tedrico do curso em suas
ultimas edicgdes.

Para parte dos alunos do curso da UnB, a duracdo do mesmo é
considerada curta diante da multiplicidade de temas e perspectivas que a
bioética aborda, e também é relatada a necessidade de incorporacdo de
metodologias voltadas a pratica da bioética bem como o aprofundamento e
articulacdo de alguns médulos®.

Os cursos de especializacdo analisados tém como caracteristicas em
comum serem oferecidos na modalidade presencial e aberto a todos os
interessados com curso superior em diferentes areas do conhecimento, sem
restricbes de qualquer natureza. Pode-se afirmar que a bioética € tida como
conhecimento aplicavel a todas as profissdes, principalmente as da area da
saude e, dessa maneira, € atribuida fundamental importancia a utilizacdo de
seus referenciais tedricos e préaticos para uma atuagdo profissional consciente
e critica®®.

Gomes e cols.®* ao realizarem uma andlise da primeira década do
curso de especializacdo ofertado pela Catedra Unesco de Bioética da UnB
identificaram alunos provenientes de nada menos que vinte carreiras
diferentes, ratificando a perspectiva interdisciplinar inerente ao campo de
atuacdo da bioética. Na area biomédica foram referidas oito carreiras:
enfermagem, odontologia, medicina veterinaria, farméacia, biomedicina,
medicina, biologia e fisioterapia. Na area de Humanas foram identificadas doze
graduacfes: administracdo, histéria, filosofia, direito, comunicacdo social,
sociologia, antropologia, educacéo fisica, economia, letras, biblioteconomia e
psicologia®*.

Desse modo, como a bioética possui dentre suas caracteristicas a
pluralidade e o estimulo ao debate, observa-se nos cursos uma estrutura
curricular que possibilita e permite a troca de experiéncias entre diversas
opinides e pontos de vistas sobre a extensa tematica bioética, inerente a
distintas areas de atuacao.

Nesse sentido, € preciso considerar que o0 processo de formacéo
profissional requer uma abordagem multi e interdisciplinar no qual os

conteludos se interpenetram e se comunicam em detrimento do predominio do
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enfoque racionalista, com o intuito de associar o pensar ao agir e fazer,
socialmente comprometido e engajado. Tal abordagem reivindica o dominio de
conhecimentos cientificos e técnicos € verdade, mas igual considera¢cédo deve
ser dada a capacidade de andlise e de reflexdo a fim de um posicionamento
capaz de modificar as condi¢des de vida e satde?.

Para Prado e Garrafa®®, a formacdo profissional deve proporcionar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades técnicas, éticas e
humanisticas que permitam uma atuacdo que observe e respeite os valores -
individuais e coletivos - e o0s aspectos culturais de uma determinada
comunidade, identificando suas reais necessidades e demandas.

Dessa forma, a bioética se apresenta com o objetivo de propiciar o
exercicio do reconhecimento dos conflitos morais, a andlise critica das
implicacdes da incorporacdo das novas tecnologias, a responsabilidade social
e a obrigacdo moral na tomada de decisdes relacionadas a vida humana e a
natureza®®.

Percebe-se, de acordo com as tabelas apresentadas, a
heterogeneidade de enfoques desenvolvidos em cada curso. Pode-se inferir
que a liberdade da estrutura curricular € determinada conforme a caracteristica
da instituicdo e também do coordenador responsavel.

Este aspecto nos remete ao indagamento: qual o conteudo adequado
para um curso de especializacdo em bioética? Sobre este aspecto ndo €
definido pela Resolugdo CNE/CES n° 01 qualquer tipo de contetudo obrigatério
que deva ser incluido.

De acordo com as ementas analisadas, 0s cursos contemplam, em
maior ou menor profundidade, os contetdos abordados nas linhas de pesquisa
adotadas como referencial metodoldgico, guardando similaridades aos
contelidos da estrutura do curso oferecido pela Universidade de Brasilia.

No entanto, em suas Ultimas edi¢bes, o curso da UnB tem utilizado
como referencial tedrico os principios da Declaracdo Universal sobre Bioética e
Direitos Humanos da Unesco e a distribuicdo dos temas pelas disciplinas tem
como base os artigos da Declaracéo - especialmente o capitulo referente aos
seus 15 “principios”, que vao do artigo 3 ao 17 - e o Core Curriculum também

elaborado pela Unesco com base na mesma Declaracéo®.
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Vale ressaltar a unidade tematica “Etica aplicada e Bioética” que possui
a maior variedade de unidades de aprendizagem encontrada nas ementas e
planos de ensino, o que permite inferir que a reflexdo e a problematizagéo de
diferentes moralidades aplicadas a praticas sociais especificas para a solucéo
de conflitos e consequente decisdo ética sejam os mais explorados pelos
CUrsos.

Por outro lado, observa-se a auséncia de unidades de aprendizagem
na tematica “Bioética Social’. Tal constatacao deve-se ao fato da ainda recente
difusdo e incorporacdo da DUBDH, cujos principios séao utilizados como
referencial tedrico para esta unidade temética.

A Declaragdo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos,
homologada em outubro de 2005, ocupa-se dos valores fundamentais a
bioética, tais como a dignidade humana e os direitos humanos, a autonomia e a
responsabilidade individual, o consentimento, o respeito pela vulnerabilidade
humana e integridade pessoal, a confidencialidade, a igualdade, a justica, a
equidade, bem como de temas relacionados ao preconceito e a
responsabilidade para com as geracdes futuras e para com o meio ambiente®,
tematica que vem sendo paulatinamente incluida na pauta bioética.

Segundo Garrafa®®, a DUBDH trata-se de um acordo internacional que
tem por finalidade agrupar os principios éticos que norteiam o respeito a
dignidade humana relacionada, além das questdes biomédicas e
biotecnolédgicas, as questdes sanitarias, sociais e ambientais, aspectos de
grande interesse para as nacdes pobres e/ou desenvolvimento.

Merece destaque a abordagem teologica trabalhada por algumas
instituicdes. Esta caracteristica é explicada por trés das instituicdes analisadas
serem de origem catélica e pela peculiaridade de um dos cursos incluir na
formacdo a temética da pastoral da satde. De acordo com Finkler®’, “mesmo
que a instituicdo seja confessional e professe sua fé e, portanto, também sua
ética religiosa, a necessidade de se trabalhar a ética civil e laica no campo da
saude e da vida — a bioética — mantém-se imprescindivel para a formacao
profissional na area”. (p.155)

Dentre os principais desafios que se insere para a bioética no contexto
cultural contemporaneo, destaca-se a procura de um método que seja capaz

de superar a ruptura entre a cultura cientifica e a cultura humanistica e propor
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um novo elo entre elas a fim de produzir novas possibilidades de
conhecimento®.

A bioética, considerada como a area mais produtiva e dindmica das
éticas aplicadas, traz consigo a dificuldade - e por que ndo dizer a
impossibilidade - de se dominar todo o seu campo de abrangéncia devido a
multiplicidade dos dialetos e idioletos bioéticos inerentes a este campo do
conhecimento®.

Uma perspectiva que se apresenta para a bioética é a superacdo dos
reducionismos a ela associados. Por um lado, é preciso desvincular seu campo
de atuacao restrito a ética biomédica, limitada as ciéncias da salde e ndo as
ciéncias da vida de modo geral e ao meio ambiente. Por outro, também se faz
necessaria a ampliacdo do seu referencial tedrico para além do principialismo
buscando novos modelos que lhe deem sustentagéo®.

Nesse aspecto o curso oferecido pela UnB se destaca por trabalhar
uma bioética direcionada, além dos temas biomédico-biotecnolégicos, também
e muito especialmente as questdes sanitarias, sociais e ambientais sob a otica
coletiva e publica, o que o diferencia substancialmente dos demais cursos.

N&o com o intuito de negacédo do pragmatismo principialista, mas com
o incobmodo de seu limitado foco de acdo para com o0s problemas morais que
afligem nossa realidade é que os bioeticistas brasileiros, envolvidos com os
movimentos sociais, a Teologia da Libertacdo e a Reforma Sanitaria, revisaram
0 pensamento hegeménico até entdo no pais. E importante mencionar trés
escolas do pensamento bioético brasileiro que emergiram no contexto brasileiro
nestes Ultimos anos, analisadas inicialmente por Oliveira e cols.?’ em 2005:

.Bioética de Protecao;

.Bioética de Intervencéo;

.Bioética e Teologia da Libertacéo;

Apresentam-se como caracteristicas comuns a defesa do vulnerado, o
exercicio do didlogo e a defesa da dignidade da pessoa humana,
caracteristicas diferentemente trabalhadas e aprofundadas pelos autores de
cada pensamento®’.

E oportuno resgatar, ainda que sucintamente, os principais enfoques

dessas escolas do pensamento bioético brasileiro:
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Bioética de Protecdo: fundamenta-se no fato de que a “protecao do
vulnerado contra as situacdes que promovem o adoecimento e a
implementacdo de agbGes que promovam sua autonomia com o0 intuito de
alcangar maior qualidade de vida” ¥ (p.166) é dever do Estado. Tem como
precursores o0s professores Fermin Roland Schramm e o chileno Miguel
Kottow.

De acordo com os autores as caracteristicas do principio da protecao
sdo: “a gratuidade, ndo ha um compromisso prévio de assumir uma atitude
protetora; a vinculacdo, a atitude, uma vez assumida, torna-se um dever; a
seguranca efetiva das necessidades do afetado” %’ (p.373).

Pode ser definida como uma bioética laica que assume a tarefa de
protecdo dos mais desamparados com o objetivo de alcancar a justica social, e
de protecdo da integridade fisica e patrimonial de todos os individuos que se
encontram em territorio nacional.

Bioética de Intervencdo: no ambito publico enfatiza a
responsabilidade do Estado no que tange a solucédo dos dilemas persistentes e
a defesa das populacdes mais vulneraveis, tendo como base uma proposta
utilitarista e consequencialista — o “consequencialismo solidario”. Abarca
também em seu campo de atuacgéo a finitude dos recursos naturais, 0 estudo
da corporeidade referente as sensacdes de prazer e dor, e mais recentemente,
o conceito de colonialidade?’.

No ambito privado indica “necessidade de fomentar o empoderamento,
sustentar a libertacdo e garantir a emancipacdo dos sujeitos sociais com 0
objetivo de alcancar sua inclusdo plena na dinamica relacional da

sociedade”’

(p.170) e a contextualizacdo dos conflitos éticos. Apresentam-se
como idealizadores o professor Volnei Garrafa e Dora Porto.

Bioética da Teologia da Libertacdo: propde a existéncia de uma
“‘mistica” na bioética, entendendo esta mistica como as razdes e motivacdes
ocultas que sustentam os critérios, argumentacdes, proposta de atitudes e
normas na bioética. Tem como objetivo essencial realizar o dialogo entre
ciéncia e religido e propor uma interface entre 0S conceitos teologicos
ocidentais catélicos e os da bioética®’.

Divide as questbes bioéticas em trés dimensdes inter-relacionadas:

mini-sociais, midi-sociais e macro-sociais. Defende a interlocugéo da teologia
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com o discurso cientifico e sustenta que “a reflexdo da realidade € por demais
complexa para ser compreendida por uma sé forma de percepcéo do saber’’
(p.174). Tem como seu principal representante o teélogo Marcio Fabri dos
Anjos.

Vale ressaltar que as iniciativas propostas ainda se encontram em
construgdo, porém coincidem em relacdo ao respeito ao pluralismo moral e a
defesa dos interesses das pessoas mais frageis e vulneraveis e, de acordo
com Garrafa®, ndo devem ser entendidas como “afronta” ou até mesmo uma
“‘desobediéncia cientifica” as teorias tradicionalmente constituidas, mas sim
como a intencdo de busca contextualizada de respostas morais adequadas aos
problemas inerentes a realidade brasileira — a exclusdo social e a defesa da
cidadania, suas fontes basica de inspiracao.

A reflexdo bioética brasileira, com originalidade e identidade préprias,
propde-se a compreender e a resolver antigos e novos desafios surgidos do
avanco cientifico com repercussfes na area da salde publica e na pesquisa
biomédica, a partir da realidade social, econdmica, politica e cultural do
continente latino-americano, um contexto de injustica e exclus&o social*.

Ndo se observou explicitamente mencdo a estas escolas de
pensamento bioético brasileiras em nenhuma das ementas analisadas, todavia
€ muito provavel que no desenvolvimento dos diferentes modulos ocorra a
abordagem particularizada de uma ou mais destes pensamentos de acordo
com a tematica abordada.

A analise da formacdo académica do corpo docente foi realizada
conforme as informacdes encontradas nas ementas e planos de ensino
disponibilizados pelos coordenadores, e confrontadas pelo acesso ao curriculo
lattes dos docentes via endereco eletrdnico da Capes. Prioritariamente o corpo
docente dos cursos é formado por professores doutores, embora se encontrem
mestres e também especialistas compondo o quadro, com relativa experiéncia
em bioética. Todos os cursos seguem o0 que a Resolucdo n° 01 do CNE/CES
preconiza, ou seja, que no minimo 50% do corpo docente seja formado por
mestres e doutores™®.

Sobre a formac&o docente e o ensino de contelidos de ética, Ramos?
aponta “ser destinado quase que com exclusividade a poucos professores, nem

sempre com formagado ou experiéncia especifica” (p.56). No entanto, para
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lograr éxito no estimulo a construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento
de atitudes e valores, o ensino da bioética deve-se adequar as diferentes
metodologias e formas de avaliacdo, associadas a uma estrita ética docente.

Estas peculiaridades exigem dos professores que se dedicam ao
ensino da bioética a capacidade de transitar entre as perspectivas clinica e
juridica desde uma fundamentacdo filosofica singular da bioética sem, no
entanto, se distanciarem das circunstancias culturais e sociais inerentes ao seu
proprio contexto. Este aspecto requer do docente uma permanente
atualizacdo®.

Quanto aos métodos de ensino-aprendizagem adotados pelos cursos,
observou-se uma abordagem tradicional por parte das instituicbes, com aulas
expositivas e em pequenos grupos, sem referéncia a um método diferenciado.
Em relacéo ao curso da UnB, o curso também ndo segue um padrao especifico
de ensino-aprendizagem, variando de acordo com o professor e também com a
disciplina em questéo.

No curso de especializacdo da UnB, as disciplinas de caracteristicas
mais teoricas e conceituais sdo desenvolvidas por meio de aulas magistrais
com auxilio de projecBes e abertura para o debate em grupo, sustentados por
textos de diferentes autores, distribuidos previamente aos alunos e
relacionados aos temas abordados®. Nas de caracteristicas mais tematicas
sao utilizados filmes seguidos por trabalhos em pequenos grupos com posterior
apresentacdo para o0 restante da turma. Em outras ocasifes tribunais
simulados sao organizados, nos quais grupos diferentes devem defender
posicdes morais opostas com relacdo ao mesmo conflito em analise®2.

Para Junqueira e cols.®®, a utilizacdo da internet surge como uma
proposta de complementacdo do estudo no processo de ensino-aprendizagem
da bioética. Os féruns de discussdo podem ser considerados importantes
instrumentos de apoio para a aproximacao entre teoria e pratica para o ensino
da bioética, ao permitir o compartilhamento de opinides entre alunos e
professores. Contudo, € necessario prudéncia quanto as potencialidades e
limitacbes do ambiente virtual a fim de manter a integracdo entre alunos e
tutores®.

A Aprendizagem Baseada em Problemas também é referenciada como

alternativa viavel favorecedora do desenvolvimento moral dos profissionais,
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promovendo a interacdo de saberes e o estimulo ao pensamento critico e
reflexivo’®. Observou-se mencdo a esta metodologia de ensino no curso de
especializacédo da Universidade de Estadual de Londrina.

Pode-se inferir, de acordo com os dados encontrados, que 0S cursos
de especializacdo em bioética podem ser um instrumento que propicie uma
transformacdo na vida profissional e cotidiana, entretanto, € importante que o
seu ensino se dé para além das formas tradicionais de transmissdo de
conteudos didaticos com a definitiva incorporagcédo da dimenséo social na praxis
individual e coletiva®*.

Como atestaram Gomes e cols.®* no curso de especializacdo da UnB,
para 94,45% dos estudantes o contato com a bioética trouxe conhecimento que
foi agregado a dimenséo profissional na utilizacdo nos principios e conceitos da
area e, para 80,55% a influéncia da bioética se estendeu a vida cotidiana
proporcionando reflexdes para o dia a dia norteadas por parametros éticos na
dimensdo social, tornando-as pessoas mais preocupadas em fazer a ponte
entre teoria e pratica®*.

Dessa forma, o delineamento dos projetos pedagdgicos ndo deve se
furtar do compromisso de promover a competéncia do desenvolvimento
intelectual e profissional autbnomo e permanente. Devem possibilitar aos
estudantes a continuidade do processo de formacdo académica, a fim de
prepara-los para o enfrentamento dos desafios impostos pelas rapidas
transformacdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢cbes de
exercicio profissional. Tarefa cada vez mais exigida pela sociedade
contemporanea a coordenadores e docentes envolvidos com um processo
educativo mais humanizado®.

Apesar da analise documental permitir visualizar um panorama de
como tem se estruturado o ensino da pds-graduacado lato sensu em bioética,
carece de uma visdo particular de quem vivencia e acompanha o
desenvolvimento do curso do qual se podera tirar conclusdes mais detalhadas.

Nesse particular, com o intuito de aprofundar os dados apurados, foi
indispensavel também que a presente pesquisa se debrucasse, dentre outros
objetivos, sobre os conteudos ministrados nos diferentes cursos, especialmente
na importancia dada pelos coordenadores ao principialismo. Este aspecto é de

relevante interesse, pelas peculiaridades que a bioética desenvolvida no Brasil
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e na América Latina vem conquistando, no sentido de procurar rumos proprios,
mais livres e ndo umbilicalmente ligados as correntes teoricas vindas dos
paises do norte.

E de fundamental importancia conhecer os significados que as pessoas
atribuem as suas experiéncias do mundo social e como compreendem seu
contexto. Facilita assim a interpretagdo dos fendbmenos sociais (interacoes,
condutas) em termos dos sentidos que as pessoas lhes atribuem. Para a
bioética, que busca a esséncia moral que determina escolhas e
comportamentos, a pesquisa qualitativa produz informacbes muito mais
valiosas e de maior aplicacdo para a analise dos fenbmenos que se pretende
conhecer'®,

Nesse sentido, € preciso considerar a limitada contribuicdo dos projetos
pedagogicos observados nos planos de ensino dos cursos para analise da
formacdao profissional na pds-graduacao lato sensu. Devido ao fato do processo
de formacao envolver uma dindmica ampla e complexa, tornou-se necessario o
aprofundamento da questédo por meio de entrevistas semi-estruturadas com os

coordenadores?, assunto do préximo momento deste estudo.

5.2. Segundo momento — Entrevistas semi-estruturadas

ApOs 0 acesso as ementas e planos de ensino procedeu-se a
exploragcdo e analise a fim de selecionar aspectos relevantes a serem
abordados na categorizacdo das areas tematicas e para estruturar e subsidiar

o0 instrumento para a coleta de dados — o roteiro da entrevista semi-estruturada.

5.2.1. Do perfil dos entrevistados

O grupo formado foi composto de sete entrevistados, sendo seis
coordenadores de cursos de especializagdo e um professor selecionado com
atuacdo como coordenador em edigcbes passadas, conforme mencionado
anteriormente.

Para o delineamento do perfil dos entrevistados foram formuladas sete

perguntas para identificacdo do género, idade, formacé&o profissional, tempo de
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formado, formacdo académica, formacédo em bioética e tempo de atuacdo em
bioética.

Dos sete entrevistados, cinco eram do género masculino e dois do
género feminino com as seguintes formacdes profissional: trés médicos, um
advogado, um bidlogo, um tedlogo e um pedagogo. Com relacédo ao tempo de
formado, cinco possuiam mais de vinte anos e dois, entre onze e vinte anos de
formados.

Quanto a formacdo académica, todos 0s entrevistados possuiam
titulacdo de mestre e doutor. Com relacdo a formacado académica em bioética,
trés relataram ter pés-doutorado em bioética, dois, doutorado, um mestrado, e
um relatou ndo possuir formacdo em bioética, intitulando-se autodidata na érea.
O tempo de atuacdo em bioética foi de 11 a 20 anos para todos os

entrevistados.

5.2.2. As entrevistas

A seguir, serdo descritos e discutidos os resultados das sete
entrevistas semi-estruturadas enviadas a cada um dos professores
selecionados. A descricdo das respostas observara a ordem estabelecida no
roteiro definido no instrumento para a coleta de dados. Como a técnica de
analise foi a Andlise de Conteudo — Analise Categorial/ Anélise Tematica, seréo
transcritas as Unidades de Registro (o tema) e as Unidades de Contexto (os
segmentos da mensagem) de cada pergunta.

Para a preservacdo do sigilo das identidades dos participantes na
analise dos resultados, os trechos das entrevistas realizadas com o0s
coordenadores dos cursos foram identificados como Coordenador A,
Coordenador B, Coordenador C, Coordenador D, Coordenador E, Coordenador
F e Coordenador G, ndo seguindo a ordem anteriormente apresentada quando
da andlise documental dos cursos.

Nas cinco primeiras perguntas a area tematica (tema) foi o perfil
académico dos cursos. Essa tematica buscava analisar os objetivos dos
cursos, se o conteudo programatico incluia correntes de pensamento e/ou
teorias bioéticas nacionais, novas metodologias de avaliacdo e de ensino-

aprendizagem e a formacg&o académica em bioética do corpo docente.
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1. Qual o marco referencial adotado para a conducédo do curso e

quais os objetivos do contetdo programatico?

Esta pergunta pretendeu verificar se o curso oferecido priorizava 0s
valores humanitérios, o desenvolvimento moral e a capacidade de reflexdo e
autocritica dos profissionais que procuravam pelo curso. Procurou-se identificar
se em algum momento os entrevistados fariam referéncia aos principios da
DUBDH.

Os seguintes trechos sao elucidativos sobre o entendimento dos

entrevistados acerca do referencial teérico adotado no curso:

“A Bioética tem um cunho interdisciplinar, repleta de posicionamentos
filoséficos e ideoldgicos e ndo é uma ética universalista da vida porqué esta no olho do
furacdo, isto é, dos conflitos, dos debates e dos questionamentos. E um campo de
conhecimentos, um conjunto de questdes de dimensédo ética, o que coloca em jogo
valores a serem resolvidos por meio de escolhas, tendo sua origem no poder cada vez
maior da intervencao biotecnocientifica no ser humano e nos outros seres vivos.(...) A
discusséo ética necessaria e cada vez mais intensa, aponta para um novo referencial
ético instigante e aos poucos, criam-se referenciais norteadores das agdes. Entretanto,
estamos longe de um consenso quanto ao que fazer diante desta nova era tecnoldgica
que influi, sobremodo, nos individuos, nos costumes, na cultura, na filosofia, na prética
clinica, nas instituicbes e nas investigagfes cientificas. Ninguém deve se excluir de
debater os novos problemas éticos que emergem todos os dias.” (Coordenador A)

“Apresentamos aos estudantes correntes tedricas diversas, mas reforcamos
que o pensamento em bioética ndo deve ser colonizado por marcos tedricos ou
referenciais que lidam com realidades diversas aquela existente no Brasil ou na
América Latina. Os conflitos morais enfrentados pelos brasileiros séo perpassados por
I6gica prépria: a dos coletivos. Mesmo que uma perspectiva individualista,
neoliberalizante, consumista esteja se entranhando no pensamento da saude publica,
tentamos mostrar para os alunos que a Bioética deve fornecer uma alternativa.(...)
Nessa perspectiva critica € que o curso se sustenta.” (Coordenador B)

Em nenhum momento das respostas houve mencédo a utilizacdo dos
principios da DUBDH. A Declaracdo Universal sobre Bioética e Direitos
Humanos se apresenta como um novo referencial ético que permite a utilizacao
de referenciais norteadores de acdo numa perspectiva critica, anti-hegemonica,
socialmente engajada e politicamente compromissada. Para Pires e Shimizu®*
a DUBDH marca a evolugdo de uma bioética essencialmente filosofica e
académica para uma reflexdo acerca dos problemas sociais, de saude publica
e ambiental, pauta ainda bastante presente no contexto latinoamericano. A

publicacdo da DUBDH ratifica a importancia da bioética como instrumento
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capaz de auxiliar na resolucdo de conflitos éticos que atentam contra 0s
direitos humanos.
Dois dos entrevistados relataram nao possuir um marco referencial

especifico adotado para todo o curso, conforme se pode observar:

“Diversos: cada disciplina do Curso tinha conteudo programatico especifico.”
(Coordenador D)

“Nao houve um marco referencial pre-definido e cada disciplina continha seus
objetivos.” (Coordenador E)

Com relacdo aos objetivos a serem alcancados com o contetudo
programético dos cursos importa transcrever o0s seguintes fragmentos de

entrevista:

“Formar especialistas em Etica Aplicada e Bioética capazes de atuarem junto
aos Comités de Etica em Pesquisa, Comités de Bioética Hospitalar, no ensino e na
pesquisa.” (Coordenador A)

“Situar os especializandos entre ética e ciéncia, conscientizando-o0s para o
fato de que a reflexdo bioética precede qualgquer norma, ndo podendo existir
pardmetros seguros para nos guiarem em todas as nossas acgOes. Atualizar os
conhecimentos mais recentes em tecnologia na area da saude e suas implicagfes
éticas. Formar profissionais capazes de lidar com as teorias da bioética nas questbes
cotidianas.” (Coordenador C)

2. Quais as correntes / teorias éticas desenvolvidas no curso?
Qual a sua andlise a respeito do desenvolvimento de teorias

bioéticas brasileiras no contexto mundial?

Buscou-se com essa questdo analisar se 0 curso enfatizava o
referencial bioético principialista ou se abordava a bioética em sua pluralidade
de referenciais tedricos e campos de reflexdo, discutindo os conflitos e
problemas de saulde e da prética profissional em sua interface com a ética.

Todos os entrevistados relataram fundamentos de ética e bioética
como as principais bases para a conducdo dos cursos, embora um
coordenador mencionou que ndo havia uma corrente especifica que orientasse

todo o curso. Os fragmentos abaixo ratificam esta percepcao:
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“Nogbes basicas sobre o estudo e a evolucdo da Etica na filosofia desde
Aristételes até Kant. Principais correntes de pensamento (Etica teleologica,
deontolégica e utilitarista). (...) A questdo dos fundamentos da ética. Conceituacéo de
Etica Aplicada (ética das virtudes, neokantismo, utilitarismo de Singer, principialismo
dos quatro principios, principios da qualidade de vida e da sacralidade da vida. Etica
da responsabilidade de Hans Jonas).” (Coordenador A)

“Os cursistas passam por disciplinas que discutem fundamentos de ética
(Deontologia, Etica de Virtudes, Utilitarismo, etc.) e em seguida frequentam disciplinas
que contextualizam problemas do campo da salde e da vida ao crivo do pensamento
ético. Em seguida passam por disciplinas de fundamentacéo do pensamento bioético,
onde sdo expostos a textos e aulas sobre diversas correntes de pensamento em
bioética, como é o caso do Utilitarismo de Singer, a Etica do Cuidado, a bioética
feminista, etc.” (Coordenador B)

“Fundamentos de ética e bioética.” (Coordenador F)

“O curso de especializacao acolhia docentes de correntes diversas, ndo havia
um controle nem direcionamento para uma Unica perspectiva.” (Coordenador D)

Os entrevistados relataram conhecer as escolas de pensamento
brasileiras e 0s autores responsaveis por elas. Sobre o desenvolvimento destas
teorias no contexto mundial dois entrevistados se manifestaram de forma
oposta, embora todos mencionaram que em algum momento do curso se fazia

referéncia a tais teorias.

“Minha andlise sobre as teorias bioéticas no contexto mundial s6 se pode dar
olhando-se as publicacbes fora do Brasil. Penso que na América Latina ela tem
alguma visibilidade, mas nao ao ponto de formar uma escola de pensamento, ja que
ndo tem seguidores expressivos. Nos paises desenvolvidos ndo vejo publicacdes e
nem referencias nos artigos.” (Coordenador A)

“... as bioéticas do sul, apesar de caracteristicas tedricas um pouco distintas
da dureza do pensamento europeu ou do modelo excessivamente biomédico norte-
americano, ndo sdo bioética de segundo escaldo. Tém seu lugar na diversidade de
bioéticas. Principalmente por tratarem com mais propriedade dos problemas bioéticos
que estéo fora das pesquisas biomédicas ou da relacdo médico-paciente. Isso significa
compreender que trata-se de bioética para maioria das pessoas que vivem no mundo:
os excluidos, os vulneraveis, as vitimas de violéncias, etc. Acredito que é por isso que
as escolas de pensamento brasileiras (prefiro me referir assim, j& que ndo séo teorias
no sentido estrito) ddo conta de problemas que afetam um contingente enorme de
pessoas. Acho que é por isso que tem chamado atencdo e se destacado
internacionalmente.” (Coordenador B)

“Os autores brasileiros foram estudados também, sem destaque especifico
para eles.” (Coordenador D)

“Sao teorias em igual patamar hierarquico intelectualmente, porém mais
adequadas a nossa realidade.” (Coordenador E)
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“Bioética critica, para situar a realidade da saude no Brasil (...) a contribuicédo
das percepcBes criticas brasileiras da Bioética sobre saldde publica parece
consistente.” (Coordenador F)

A par dos aspectos positivos proporcionados pela teoria principialista, €
necessario abertura para novas perspectivas éticas que incorporem ao
discurso cotidiano 0s aspectos sociais, também campo de reflexdo e
experiéncia moral, tendo em conta as limitagfes inerentes as incertezas e a
complexidade dos problemas vivenciados®.

No que se refere a incorporacéo de teorias bioéticas de acordo com o
contexto latinoamericano € importante destacar que a partir da década de 90 a
bioética passa a ser compreendida como uma matriz interdisciplinar complexa
ao abranger os aspectos juridicos, sociologicos, filosoficos e teoldgicos
permitindo, dessa forma, a introducao dos Direitos Humanos na pauta bioética.
Esse periodo marca o fortalecimento do direito e a defesa da vida com a
publicacdo da “Declaragao sobre o Genoma Humano e os Direitos Humanos”
pela Unesco em 1997%%.

E no século XXI que a bioética latinoamericana se consolida com uma
identidade prépria comprometida com 0s aspectos sociais, preocupada com 0s
problemas sanitarios (alocacédo e priorizacdo de recursos publicos), atenta a
protecdo e preservacdo do meio ambiente e alerta aos desdobramentos e
implicacBes dos avancos cientificos, essencialmente nas pesquisas com seres
humanos®®.

Nesse sentido, os artigos da DUBDH trabalhados no curso de
especializacdo da UnB tendo como base o CC situam o conhecimento da
bioética dentro da realidade concreta, abrindo novas perspectivas - mais
amplas no sentido biopsicosocial - para reflexdo e ac6es da disciplina.

Assim, ao associar a bioética como campo normativo particular na
atencéo e cuidado da vida e da saude, com os Direitos Humanos como campo
normativo universal basico de obrigacdes morais e juridicas para todas as
formas de vida no planeta, identificam-se os valores fundamentais de uma ética
universal pautada no respeito a dignidade humana, na luta pela igualdade de

direitos, na liberdade, na justica, fraternidade e paz'®.
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3. Qual o conteudo adequado de um curriculo de Bioética? Um

curriculo minimo € possivel?

Com esta pergunta buscou-se analisar se o conteudo abordado nos
cursos era suficiente para capacitar profissionais ativos para questionar e
argumentar na pratica profissional.

Sobre este aspecto percebeu-se certa dificuldade nas respostas dos
entrevistados, sem a certeza de um curriculo minimo necessario para um curso
de especializacdo em bioética. Um entrevistado exemplificou a possibilidade de

utilizacdo de um curriculo de bioética adequado a realidade latinoamericana.

“Elementos sobre origem e situagcdo geral da Bioética mundial e no contexto
latino-americano, com énfase no Brasil; exigéncias basicas do método e atitudes de
bioeticistas; fundamentos tedricos no discernimento (bio)ético; topicos especificos em
vista do direcionamento da especializacao.” (Coordenador F)

“Nao possuo opinido; acredito que sim.” (Coordenador E)

“Acredito que a Unesco foi muito feliz com a proposta do Core Curriculum:
trata dos principios da DUBDH, que nao é focada em questdes biomédicas, mas traz
principios que se referem a meio ambiente, a processos histdricos de exclusdo e
violéncia, etc.(...) Se fosse pensar num curriculo minimo, eu sugeriria fortemente o
Core Curriculum da Unesco.” (Coordenador B)

Nesse sentido, com a finalidade de cumprir o artigo 23 da DUBDH, que
trata do estimulo a programas de disseminacdo de informacao e conhecimento
em bioética, um grupo de pesquisadores vinculados a Unesco elaborou, em
2008, o Core Curriculum no intuito de apresentar os artigos da declaracéo para
estudantes universitarios'®, sobretudo para aqueles residentes nos paises em
desenvolvimento®. O documento indicou a possibilidade do CC ser Gtil ndo
somente para a formacdo poOs-académica, mas também para a educacao
continuada e para programas educacionais dirigidos a membros de comités de
ética’®®.

A abordagem metodologica do CC proporciona subsidios didaticos
essenciais, como orientacbes gerais aos docentes, a indicagdo de carga
horaria minima de estudo e o0 respectivo conteudo programatico para o
adequado ensino de cada tema. E indicado para estudantes das areas

biomédicas e da saude, e também para egressos de cursos das areas
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humanas que tenham interface com a disciplina, como filosofia, direito,
antropologia, sociologia.

A possibilidade de inovacao e a flexibilidade de aplicacdo ao ensino em
diferentes contextos sdo caracteristicas essenciais do modelo curricular
proposto. Desse modo, o CC nédo constitui uma proposta fechada, podendo
inclusive ser utilizado como uma fonte complementar as demais abordagens de

ensino em bioética.

4. Quais os metodos de ensino-aprendizagem e de avaliacéo

empregados na maioria das disciplinas do curso?

Esta pergunta teve o intuito de verificar se havia alguma inovagdo no
meétodo tradicional de ensino-aprendizagem e no sistema de avaliacdo do
estudante e se a interatividade era valorizada. As observagfes quanto aos
modelos de ensino-aprendizagem e avaliagéo utilizados guardam similaridades
em todos os coordenadores.

O que prevaleceu nas respostas foi a referéncia ao modelo tradicional
de ensino com aulas expositivas, apresentacao de seminarios, abertura para o
debate, fichamento de artigos, apresentacdo de monografia. Foi mencionado
também o respeito a autonomia de cada docente responsavel pela conducéo
de moddulo a ele solicitado. A énfase das respostas dos entrevistados pode ser

verificada nas assertivas abaixo:

“As disciplinas sdo ministradas através de aulas expositivas, seminarios,
debates, discusséo de textos, estudos de casos, painéis e dinamicas de grupo. Cada
Unidade de Aprendizagem (disciplina) faz a avaliagdo do aluno através de fichamentos
comentados de textos escolhidos, discussdo de casos clinicos em grupo ou
individualmente, apresentacdo de seminarios do projeto de monografia e prova final.
Ha também atividades de casa como resenhas sobre textos ou livros ou fichamento.
Todo aluno tem um orientador que o acompanha durante o curso com a finalidade de
construir o projeto e a monografia.” (Coordenador A)

“O curso segue uma logica de aulas dialogadas com abertura para discusséo.
De modo geral, ha uma exposi¢do por parte do professor, com apresentacdo de um
arcabouco teédrico fundamental (que é acompanhado de leituras por parte dos
cursistas). Em seguida é fomentado um debate aberto entre todos. Em alguns
momentos sdo convidados especialistas de &areas mais técnicas e até mesmo
organizagdes civis, (...), que trazem suas perspectivas para discussdo. As avaliagdes
sdo realizadas através de ensaios, resenhas, referatas e escrita de monografias e
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artigos, discusséo de casos, simulacédo de comités de ética, etc. Cada professor de um
maodulo faz suas escolhas.” (Coordenador B)

“Diverso: cada disciplina pode usar metodologia especifica. Aulas expositivas,
uso de multimidia, filmes, trabalhos em grupo, estudo e debate de casos.”
(Coordenador D)

“Os professores tinham autonomia para métodos de ensino-aprendizagem e
de avaliacdo. (...) Aulas expositivo dialogadas, estudo de caso, seminarios, etc.
Papers, prova, estudo de caso, seminario.” (Coordenador E)

“Exposicdo com discussdes e buscas complementares; alguns temas
trabalhados em seminérios e apresentacdo em classe; discussdo de casos; avaliacdo
de monografia de conclusdo; discussdo oral sobre conhecimentos pertinentes a
monografia e outros contetdos do curso.” (Coordenador F)

“Aulas expositivas dialogadas; metodologias ativas de ensino; discussédo de
casos clinicos.” (Coordenador G)

Finkler®” considera um desafio pedagdégico emergente o “ensinar
Bioética”, além de multiplo, por exigir uma sensibilizacdo para a importancia da
ética na formacéao, a busca por uma fundamentacao tedrica adequada a cada
realidade social e cultural, e discussdes sobre como desenvolver esse “ensino’.

Correa®, por sua vez, menciona trés aspectos a serem considerados
pelos docentes como desafios na formacdo em bioética: conhecer os alunos;
promover a capacidade de dialogo e acdes educativas para mudanca de
atitudes.

Primeiro, € importante que se tenha em conta a necessidade de
superar atitudes negativas por parte dos alunos e até mesmo de profissionais
incorporadas durante a graduacgdo, tais como — a mentalidade cientificista; a
priorizacdo dos interesses econOmicos; a atitude negativa ante a filosofia e a
ética clinica aspectos notadamente diferentes na pés-graduacéo lato sensu e a
passividade na formacdo académica. Ha que se levar em conta também os
aspectos positivos como o crescente reconhecimento do sentido social da
profissdo; uma atitude critica diante da mercantilizacdo da medicina e uma
curiosidade intelectual e atitude aberta de aprendizagem com a recuperacao de
antigos valores humanistas®.

Segundo, mudar atitudes e comportamentos de estudantes e
profissionais € demasiado complexo, porém propde como recurso
metodoldgico satisfatorio o exercicio do dialogo, ou seja, a discussédo de

problemas morais por meio da escuta reciproca, da tolerancia, da humildade,
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do respeito ao outro, livre dos dogmatismos cientificos ou religiosos e das
visdes reducionistas®.

E por dltimo, como ac¢des educativas sugere tutorias em pequenos
grupos de modo a facilitar a participacdo na pratica ético-clinica, a
aprendizagem baseada em problemas com amplo debate de modo a permitir
que os alunos possam narrar seus casos e dilemas integrando a ética a prética
clinica. O uso de recursos audiovisuais, filmes, reportagens veiculadas na
imprensa pode ser considerado um meio Gtil para aproximar-se da realidade
dos estudantes®.

Uma constatacdo importante € ressaltada quanto as aulas magistrais
que, quando se trata de mudar atitudes e vivenciar valores, resultam menos
eficazes que o trabalho em pequenos grupos. Considera-se que o desafio mais
importante para um educador e professor de bioética é sensibilizar e influenciar
o desenvolvimento moral de modo que o proprio aluno possa descobrir a
importancia que atribui a cada um de seus valores e incorporar esta reflexao

em sua pratica profissional®

. Assim, defende a importancia para a formacao
moral dos modelos de atuacdo como o melhor exemplo que pode ser
transmitidos aos alunos, incentivando-os ao questionamento critico e autbnomo
de seus proprios valores e atitudes®.

Gracia, citado por Finkler®, indica a necessidade de se trabalhar com
grupos pequenos de forma mais pratica que tedrica, mais interativa e
participativa, para que dessa forma o processo de ensino-aprendizagem seja
capaz de influenciar o aperfeicoamento do carater moral e das atitudes.
Enfatiza a valorizacdo de periodos mais prolongados de andlise com intenso
deliberacdo de tudo que se é apresentado em detrimento da resolucdo de
conflitos extremos e excepcionais.

Rego® também defende a discussdo em pequenos grupos com a
participacdo ativa e a troca de experiéncias entre os alunos, como ocorre, por
exemplo, na Aprendizagem Baseada em Problemas.

Dessa maneira, a formacéo em valores, como se pode depreender de
um curso de bioética, ndo se deve restringir a um processo abstrato de
transmissdo de conteudos na qual o estudante receba acriticamente a
mensagem, mas que assuma uma posi¢cao ativa e atuante na incorporacdo das

informacdes possibilitando a elaboracdo de seus préprios valores. Para isso, se
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torna fundamental o envolvimento académico e o aspecto motivador do corpo
docente como responsaveis e participes desse processo™®.

Assim, a funcdo docente deixa de ser a de um simples replicador de
conteudos por meio de aulas expositivas e magistrais para assumir a condicao

pedagdgica de facilitador da aprendizagem™°®.

5. O corpo docente possui formacao académica em bioética? Qual

a formacédo académica predominante do corpo docente?

A pergunta procurou identificar a area de atuacdo dos professores e a
caréncia ou ndo de bioeticistas no meio académico.

De acordo com as respostas analisadas, percebe-se ainda a caréncia
de uma formacado bioética especifica, no qual os entrevistados relatam o
interesse proprio dos docentes como justificativa para a formacéo na area. Um
dos entrevistados menciona que 0 curso conta com alunos egressos e também
egressos de outros programas de pdés-graduacdo em bioética. Também né&o
houve predominio de determinada area na composicdo do corpo docente.

Alguns fragmentos de entrevista comprovam esta informagéo:

“Todos os membros do corpo docente tém iniciagdo em Bioética, mas néo
necessariamente por cursos académicos de Bioética; considere-se que 0 curso
comecou quando a formacgéo especifica em Bioética era quase inexistente. De sua
formacéo académica profissional, mais frequentemente na area da saude, aprofundam
conhecimentos de Bioética para assumir as aulas. Varios docentes ja pertencem a
instituicdo, completando sua carga horaria de atuagao.” (Coordenador F)

“Sim. Area da saude. Porém, a carga horaria foi igualmente distribuida entre
professores das ciéncias humanas, sociais e sociais aplicadas e professores das
ciéncias da vida e da saude.” (Coordenador E)

“Grande parte dos professores tem formagédo em Bioética. Pode-se dizer que

um percentual consideravel dos professores € egresso deste mesmo curso de
especializagéo ou dos programas de pos-graduagéo.” (Coordenador B)

Ao identificar-se como professor, € importante considerar ndo somente
0 que é ser professor, mas também o papel e as condicdes do exercicio
profissional. Desse modo, a importancia de preparo e atualizacdo tanto na area
especifica como no campo pedagdgico apontam para uma pratica educativa

com o intuito de intervir na realidade social, caracterizando a profissao docente
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como pratica social*®’

capaz de estimular o pensamento critico, a educacao
para a autonomia e a emancipacéo®.
Um entrevistado respondeu sobre a iniciativa propria do docente como

forma de capacitacdo em bioética:

“O corpo docente é constituido de professores que se interessaram por
bioética e se desenvolveram por esfor¢co proprio. A formacdo predominante € médica,
direito, psicologia e enfermagem.” (Coordenador C)

Pode-se afirmar que cabe ao professor a responsabilidade por sua
prépria formacdo continuada por meio de iniciativas individuais ou coletivas,
pois o poder da formacgdo pertence aquele que se forma a partir de sua propria
trajetéria individual, compartilhando espacos e experiéncias. E fundamental
reconhecer-se como ser em permanente formacéao atrelado ao seu percurso de
vida e suas vivéncias, na maneira singular de aprender e de perceber as
circunstancias na qual esta inserido, como afeta e é afetado™®.

O papel do docente, como formador de opinido, se reveste de
fundamental importancia neste processo. Exemplo de profissionalismo,
habilidade didatica, compreensdo, engajamento e disponibilidade académica
sdo algumas das caracteristicas a serem consideradas para os que se dedicam
a arte de lecionar. O professor deve representar um modelo ativo que propicie
instrumentos para a deliberacdo ética consciente expondo sentimentos morais
conflitantes e possibilitando uma reflexdo critica e racional”®.

Nestas cinco ultimas perguntas a area tematica definida foi a formacao
profissional em bioética. Essa tematica teve a finalidade de analisar a
percepcdo dos coordenadores sobre a importancia da bioética para a pratica

profissional e ndo simplesmente como exercicio de reflexdo abstrata.

6. Qual o perfil dos alunos/profissionais que procuram o curso de

especializacdo em Bioética?

Esta pergunta pretendeu identificar qual era a area predominante e que
tipo de caréncias eram mais relatadas pelos profissionais que buscavam os

CUrsos.
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A maioria dos entrevistados relatou a area da saude como a origem
dos alunos/profissionais que procuravam 0s cursos, porém um dos
coordenadores mencionou ndo ser a area da saude a predominante e dois
outros relataram n&o existir um predominio especifico de determinada carreira.

Sobre essa questao, sdo importantes 0s seguintes trechos:

“O perfil prioritario foi de profissionais da saude (psicologia, fisioterapia).”
(Coordenador E)

“Pessoas sensibilizadas com questbes humanitarias, especialmente na area
de saude e no atendimento a pessoas doentes; pessoas ligadas a grupos que
desenvolvem agédo comunitaria de promogéao social e/ou de atendimento institucional a
doentes. Ha também interesse em melhorar seu curriculo profissional e mostrar mais
habilitacdo para obtengédo de emprego.” (Coordenador F)

“Geralmente sao profissionais da area de saude, mas ha muitos filésofos,
sociologos, assistentes sociais. Nos UGltimos anos nao foi incomum receber
profissionais relacionados aos 6rgaos de gestao publica...” (Coordenador B)

“Profissionais da area da saude, Direito, Filosofia.” (Coordenador G)

‘A maioria € da area do direito. Em seguida médicos e psicélogos.”
(Coordenador C)

“Diverso: N&o havia area dominante: nenhuma &rea reunia mais do que 20%
do corpo discente.” (Coordenador D)

“O corpo profissional é formado por filésofos, tedlogos, médicos, cientistas
sociais e sanitaristas e qualquer pessoa portadora de diploma de curso superior, em
qualquer area, pode participar como aluno.” (Coordenador A)

A bioética é tida como conhecimento aplicavel a todas as profissées,
especialmente as da area da saude e, dessa forma, é atribuido fundamental
importancia a utilizacdo de seus referenciais tedricos e praticos para uma
atuacao profissional consciente e critica®®.

Vidal'® ao descrever a distribuicdo dos alunos por profissées no
programa de educacao permanente em bioética da Redbioética da Unesco em
2010, encontrou o predominio da area da saude. Poucas profissdes gozam do
privilégio de poder compartilhar e mitigar a dor e o sofrimento humano como
aquelas da area da saude'®®. Embora os resultados encontrados constatem o
forte predominio desta area nos cursos de especializacdo em bioética, ndo se

pode desprezar o interesse crescente das demais carreiras.
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Pode-se dizer que os profissionais que procuram estes cursos podem
ja estar ‘sensibilizados’ pela inquietude bioética. Percebe-se, ainda que de
maneira intuitiva, a insuficiéncia da formacéo profissional para abordar com

eficacia os conflitos éticos na préatica profissional cotidiana™®.

7. Como a Bioética pode contribuir para a aproximacdo entre
teoria e pratica para os estudantes do curso analisado?

Com essa pergunta buscava-se identificar nos entrevistados se
existiam esforgcos para uma abordagem pratica da bioética com a devida
sustentacao conceitual/epistemoldgica, se havia uma abordagem quanto aos
dilemas éticos da pratica clinica.

Praticamente todos os entrevistados relataram o fato de ser a bioética
ética aplicada, util na solucdo dos diferentes conflitos pelos quais passam o0s
profissionais na pratica clinica cotidiana. Vale destacar os seguintes trechos

das entrevistas:

“Despertando o interesse e fazendo com que os estudantes de bioética
introduzam temas de bioética na sua vida profissional e nos seus locais de trabalho.”
(Coordenador C)

‘A Bioética oferece as dimensfes éticas da e na agdo; representa um
aprofundamento ou mesmo uma iniciagdo a ética nas diferentes areas a que o
estudante se dedica, especialmente em contextos em que 0S aspectos éticos se
reduzem a deontologias formais. Uma pedagogia da Bioética para isso exige mostrar
leituras de seus fundamentos e critérios em situa¢gfes de algum modo experimentadas
pelos estudantes.” (Coordenador F)

“A bioética trata, essencialmente, de problemas praticos, isto é, daqueles
decorrentes das atividades no campo da salde ou em areas correlatas, como a
ambiental e a social, 0 que significa que os cursistas terdo contato com questdes
cotidianas. E o instrumental teérico que fornecemos no curso permite esta
aproximacdo. A analise de situacdes concretas, sob o prisma de diferentes correntes
da bioética, € um exercicio constante para os cursistas.” (Coordenador B)

“‘Na capacitagcdo para reflexdo e tomadas de decisdo em conflitos éticos
envolvendo sua profissdo.” (Coordenador E)

“Capacitacdo para exercicio profissional em Comités de Bioética Hospitalar;
treinamento de componentes de Comités de Etica em Pesquisa; melhora na atuacio
clinica de profissionais de salde em relagdo aos conflitos éticos e morais.”
(Coordenador A)
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Se a disciplina bioética ja surge como proposta nos cursos de
graduacéo, os profissionais deveriam ter a possibilidade de especializar-se
nela, assim como acontece nas demais disciplinas cursadas na graduacao.
Com o advento dos comités de bioética hospitalar, comités de ética em
pesquisa, 0s profissionais se deparam com situacdes nas quais nao estao
capacitados para atuar. S&o conhecimentos que ndo demandam teorizacao e
investigacdo estrita, como propde os mestrados e doutorados, mas que
requerem uma aplicabilidade pratica™°.

Nesse sentido, Lenoir®® sugere que o ensino da bioética seja revestido
de um carater prético (estudo de caso, didlogo com pesquisadores e técnicos)
e nao se limite apenas a reflexdo geral de principios. O curso de especializacdo
em bioética da UnB se aproxima dessa abordagem quando, por exemplo, no
médulo “Bioética Clinica e Etica em Pesquisa”, ocorre a simulacdo de um CEP,
no qual os alunos, divididos em grupos, séo instados a relatar e dar parecer em
um projeto de pesquisa e apresenta-lo ao restante da turma com posterior
abertura para debate e consideracdes, assemelhando-se muito da realidade
vivenciada por um CEP®.

Na formacdo em bioética se torna prioritario aprimorar e transformar
atitudes e comportamentos por meio da capacidade de dialogo e deliberacéo
moral diante dos problemas e decisdes ético-clinicas®®. Deve-se buscar a
formacdo de profissionais competentes dotados de conduta ética,
comprometidos com a cidadania e capazes de pautar sua atuagdo com
responsabilidade social e visdo humanistica®.

Amorim!tt

afirma ser urgente uma educacéo para o cuidado, em todos
0s niveis, areas e disciplinas, capaz de orientar o ser humano a melhorar-se
moralmente, na qual valores como a solidariedade, a bondade, a generosidade
e a compaixdo sejam fomentadas com possivel repercusséo e transformacao
do meio externo e consequente contribuigdo para um mundo melhor.

Gomes e cols.? relataram que o processo de ensino-aprendizagem fez
com que os alunos incorporassem o0s conhecimentos adquiridos no curso de
especializacdo da UnB, tanto na vida profissional quanto pessoal. Conceitos
como tolerancia, pluralismo, vulnerabilidade, autonomia passaram a fazer parte
da vida cotidiana, levando a reflexdo ética para as diversas dimensdes da vida

social: no ambiente familiar, nas relagbes interpessoais, na atuagao
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profissional. Infere-se que parte dessa incorporacdo pode ser atribuida a
possibilidade de aplicagdo do conhecimento apreendido, ou seja, a bioética
compreendida como ética pratica, que se materializa na acéo cotidiana,
amparada por parametros éticos na dimens&o social®*.

Enquanto a bioética néo for incorporada ao discurso cotidiano, critico e
contestador, sera considerada como um “saber invisibilizado”, uma “fala
inaudivel”, refém de formulacbes deslocadas, prisioneira de posicdes
normativas e prescritivas, limitada a espacos fechados distantes de seu

potencial questionador e transformador®.

8. Como vocé avalia a necessidade e importancia de um curso de

especializacdo em bioética na formacéao profissional?

Esta pergunta teve a finalidade de identificar o que os coordenadores
pensam gue os profissionais que procuravam formacao em bioética esperavam
alcangar com o curso.

Praticamente todos os entrevistados relataram a relevancia do curso
para uma atuacdo profissional mais ética, humanistica e interdisciplinar que
ainda necessita ser complementada, no entanto ndo exclusivamente pela
bioética. Os coordenadores resumiram sua percepcdo sobre este

guestionamento da seguinte forma:

“‘Diante da caréncia da educacdo para a ética nos cursos brasileiros, a
especializacdo em Bioética € certamente um grande ganho. Mas isto ndo quer dizer
que seja necesséria para todo profissional, uma vez que a educacdo ética
indispensavel pode ser suprida também por outras modalidades de formagao.”
(Coordenador F)

“Ha muitas motivacbes, mas predomina a formagao ética e interdisciplinar dos
profissionais.” (Coordenador D)

“‘Desnecessario (se entendermos “necessidade” a partir da racionalidade
instrumental). Importante o €, no sentido de “relevante”. Tem importéncia na formagéo
humanistica do profissional.” (Coordenador E)

“O curso de especializacdo € interdisciplinar, tanto no que diz respeito aos
docentes como aos discentes. (...) Todas as discussbes e contetddos do curso sao
voltados para esta caracteristica, que objetiva ampliar a visdo de mundo, diminuir os
preconceitos contra as pessoas que portam diferentes crencgas e valores. O objetivo do
curso tem sido atingido, pois ao seu término, as opinides mudaram e ha um maior
respeito as diferengas e, portanto, uma melhor avaliacdo no sentido de analisar e
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prescrever julgamentos de ordem ética. Isto se reflete nos trabalhos apresentados
durante o curso e nas monografias.” (Coordenador A)

“Grande parte das pessoas que procuram 0 curso vem buscar respostas para
desafios concretos da vida profissional. O curso de especializacdo € quase um espaco
para manifestacdo e andlise das indigna¢des contra as mazelas sociais e dilemas
profissionais, sem perder de vista que as discussdes precisam se assentar em bases
tedricas para poder fazer sentido a luz da bioética. (...) De maneira geral, os cursistas
buscam complementar a formacdo humanistica que ndo receberam adequadamente
durante suas graduagfes. Um curso que permita um espaco de construcdo deste tipo
de conhecimento gera, além de satisfacdo pessoal, uma mudanca de postura
profissional. Os automatismos tecnicistas ganham um arcabouco critico humanistico.
O médico repensa sua forma de tratar o paciente, o biélogo repensa suas intervencdes
nos genes, um enfermeiro revisita a maneira de cuidar e por ai vai. (...) Posso concluir
gue, independente da profisséo, 0s cursos de bioética, se bem estruturados, podem
ser um espago muito interessante de interlocucdo e de formacdo humanistica.”
(Coordenador B)

O ensino da bioética, como ética aplicada, permite o desenvolvimento
da andlise ética no contexto das praticas de saude e no pluralismo moral
presente na sociedade, assegurando a tomada de decisfes que respeitem a
dimensdo biopsicossocial do ser humano, transcendendo a linearidade
deontoldgica e legal, importante, porém insuficiente, dos codigos de ética
profissional*?. A bioética avalia as interven¢des humanas segundo valores
morais fundamentados na dignidade humana e nos direitos fundamentais da
pessoa ao se posicionar frente ao questionamento Se € tecnicamente possivel
é eticamente aceitavel?**!

Assim, é dever dos profissionais de saude, diante de qualquer conflito
moral, identificar os problemas éticos existentes e sugerir solugdes praticas que
melhor atendam os interesses do paciente, tendo o arcabouco bioético como
referéncia’®®.

Desse modo, deve-se buscar a formacdo de profissionais eticamente
competentes dotados de postura ética, comprometidos com a cidadania e
capazes de pautar sua atuacdo com responsabilidade social e visédo
humanistica'*?. Para Serodio e Almeida’® a formacé&o ética dos profissionais de
salude passa pela inser¢cdo da bioética nos mais distintos espacos, desde a

graduacéo até a pos-graduacéao.
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9. Qual o dominio de conhecimento minimo que o profissional

necessita para se tornar um bioeticista?

Buscou-se identificar quais os conteddos eram considerados mais
importantes e quais ndo poderiam deixar de ser abordados em um curso de
especializacéo.

Interessante ressaltar as divergéncias relatadas pelos entrevistados
gquanto ao uso do termo bioeticista, entretanto, um dos entrevistados
mencionou a aproximacgdo entre as culturas humanas e cientificas como

possibilidade de conteddo minimo necessario a um curso de especializacao.

“Bioeticista € um termo genérico que se abre a varios graus de especificidade
e qualidade; uma exigéncia basica comec¢a por uma nogao sobre possiveis fatores que
interferem ou influenciam a dimensado ética em sua area de atuacdo; e ter alguma
clareza de razbes ou fundamentos que amparem seu discernimento, atitudes e
propostas bioéticas.” (Coordenador F)

“‘Nao compreendemos que seja possivel usar o termo ‘bioeticista’. Sempre
incentivamos que os estudiosos e pesquisadores em bioética se compreendam como
profissionais de suas areas que se aproximam da Bioética e se mantem em dialogo.”
(Coordenador D)

“Discordo, do ponto de vista epistemoldgico, da existéncia de uma categoria
profissional denominada ‘bioeticista”. (Coordenador E)

“Acho que a formula basica foi estabelecida por Potter: (...) a reaproximagao
entre a cultura humanistica e a cultura cientifica. Isso significa que um bioeticista que
venha de uma area hard, precisa se aproximar dos conhecimentos das areas soft e
vice-versa. Na pratica, um bioeticista deve transitar entre aspectos filosoficos,
sociolégicos e antropolégicos do conhecimento biomédico, por exemplo.”
(Coordenador B)

E oportuno ressaltar o espaco social que a bioética vem conquistando
nos Ultimos anos, haja vista o crescente niumero de bioeticistas prestando
aconselhamento a legisladores e gestores na elaboracéo de politicas publicas.
Nessa perspectiva, é imprescindivel a ampliagdo da discussdo tematica para
além dos aspectos clinicos, individualizada, para uma reflexao relacionada com
0 campo da saude pubica, dirigida as particularidades associadas a saude das
coletividades de modo a compreender os principios e valores éticos envolvidos

nas tomadas de decisées no campo da satde™?.
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Hossne e cols.®® questionam sobre quem se apresenta com credenciais
para o papel de bioeticista e quem somente estaria se aventurando em explorar
os espacos de imagem que ali se abrem. E essencial, portanto, cuidado com a
qualidade das intervencbes para que a bioética ganhe consisténcia e
respeitabilidade, e ndo caia em descrédito diante do fascinio midiatico
despertado por ela.

Para tanto, € fundamental que o ensino da bioética se dé nos mais
diferenciados e multiplos espacgos - graduacédo, pés-graduacao lato sensu e
stricto sensu - valendo-se dos distintos modelos de analise bioética
referendados pela literatura, ou seja, que nao fique restrito a utilizacdo de um
tnico modelo de anélise, como o principialismo, por exemplo™*2,

Nesse sentido, a bioética, como disciplina, tem despontado nas
estruturas convencionais da  educacao brasileira conquistando
progressivamente espacgo junto as universidades e instituicbes, nas mais
distintas areas e carreiras profissionais contribuindo para a mediacao, o didlogo

e a tolerancia no debate dos problemas éticos vivenciados atualmente®.

10. Qual a sua andlise sobre os cursos de especializacdo em
Bioética possuirem um “selo” de certificagao de qualidade
obtido junto a uma entidade -cientifica (tipo Sociedade

Brasileira de Bioética — SBB) ou pela prépria Capes/MEC?

Pretendeu-se com esta pergunta verificar o entendimento dos
entrevistados e a viabilidade de se propor critérios de qualidade a serem
adotados em cursos de bioética.

De acordo com as respostas, percebeu-se contradicdo entre o
entusiasmo e a dificuldade de implementacédo da proposta de uma certificacéo

de qualidade para os cursos de especializacdo em bioética.

“Diretrizes curriculares boas ajudam para alertar e orientar sobre pontos
relevantes de uma &rea de conhecimento, e isto me parece servir também para os
cursos de especializacdo; isto supde a boa qualidade das diretrizes para subsidiar sem
inibir a especificidade do curso. Um selo de certificacdo de uma entidade é um
indicativo sobre a qualidade; acho que seria um bom servigco se a SBB conseguisse
chegar a um padrédo para oferecer a programas que se interessassem; mas este
servico tem custos, inclusive de manutencéo e nao é facil.” (Coordenador F)
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“Considero isto muito complicado. Vai depender do modo como isto venha a
ser construido.” (Coordenador D)

“Acredito que um curso de especializacdo académica deve atender as
exigéncias do MEC, Resolu¢cdo do Conselho Nacional de Educacdo n.1 de
08/06/2007.” (Coordenador E)

‘Penso que representaria um grande avanco de qualidade. Também
representaria a possibilidade de definir um curriculo minimo para esta area de
conhecimento.” (Coordenador C)

“Uma acreditagédo dos cursos seria bem-vinda! Principalmente para evitar que
nossos pesquisadores e profissionais sejam assediados por iniciativas educacionais
escusas. O campo de conflitos no qual a bioética se insere € um “prato cheio” para
iniciativas de “treinamento ético”, isto é, de cursos que visem muito mais enquadrar
profissionais, principalmente os da area da saude, nos esquemas regulatérios
internacionais que favorecam, por exemplo, o uso de duplo standard em pesquisa
clinica ou a flexibilizacdo de alguns principios éticos para atender iniciativas de
mercado. Tenho convicgdo que uma chancela publica reduziria este tipo de iniciativa.
N&o se pode permitir que pesquisadores vinculados a Big Pharma venham treinar
nossos pesquisadores sobre como devem ser conduzidos os estudos com a
populacéo brasileira a fim de atender interesses comerciais. Este talvez seja o conflito
de interesses mais sério que assola as iniciativas educacionais no Brasil. Se a SBB
assumir de modo sério e transparente esta iniciativa, seria muito interessante.”
(Coordenador B)

5.3. Analise de uma proposta de conteddo minimo para os cursos de pos-

graduacéo lato sensu em bioética no Brasil

O processo de certificacdo pedagogica pode ser considerado um
instrumento de avaliagdo e reconhecimento formal de que os cursos de
especializacdo em bioética certificados atendem a requisitos previamente
estabelecidos e que a instituicio de ensino mantenedora demonstra
capacidade e competéncia académica para a oferta dos mesmos.

Tem por finalidade contribuir para o desenvolvimento de uma cultura de
qualidade do ensino em bioética por meio de uma estratégia eficaz que garanta
uma melhoria soélida e continua. Consiste na verificacdo externa de
determinado curso com o intuito de conferir um “selo” de qualidade e
reconhecimento social.

A proposta pode ser considerada um avan¢o, mas ao mesmo tempo é
complexa e ousada, pois da forma como sera conferida a certificacdo podera
ocorrer uma duplicidade de avaliagcdo haja vista as resolu¢cées do Conselho
Nacional de Educacédo que regulamentam a oferta de cursos de especializacao
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no Brasil. Nesse sentido, nada mais justo do que uma entidade com
reconhecimento nacional na area, como a Sociedade Brasileira de Bioética, ser
responsabilizada pelo Ministério de Educacgédo, via Capes, para conduzir esse
processo, definindo os parametros necessarios e se responsabilizando pela
formacao e capacitacdo de experts em certificacdo pedagogica.

A funcdo dessa entidade seria a de avaliar o projeto pedagdgico de
cursos oferecidos por determinadas instituicdes de ensino de acordo com 0s
parametros estabelecidos. Requer a constituicdo de comités especificos
formados por membros devidamente capacitados com finalidade de realizar a
certificacdo tanto dos cursos existentes como dos que serdo futuramente
ofertados.

E oportuno ressaltar que a certificacdo aqui proposta néo visa conferir
legalidade aos certificados de conclusdo dos cursos de especializacédo, sendo
esta uma prerrogativa de determinadas instancias especificas do Ministério da
Educacdo. E necessario também que se respeitem as caracteristicas de
diversidade entre os cursos e a singularidade de cada curso.

Como proposta de certificacdo, alguns requisitos merecem ser

observados, dentre outros que porventura possam ser acrescidos, como:

- 0s cursos de especializacdo em bioética devem ser oferecidos por
instituicbes de ensino reconhecidas e credenciadas junto ao Ministério da
Educacao conforme resolucéo especifica, preferivelmente faculdades, centros
universitarios ou universidades;

- demais instituicdes que desejem oferecer cursos de especializacéo
devem apresentar competéncia documentada na area de bioética, tais como
publicacdes cientificas e dissertacdes de mestrado e teses de doutorado;

- a filosofia e os objetivos dos cursos devem estar claramente definidos
e expostos, consistentes com a pratica da bioética;

- 0 corpo docente deverda ter comprovada formacdo e/ou
reconhecimento académico em bioética;

- deve ser considerada a adequacdo da formagdo do docente a
disciplina especifica que ministra;

- 0s cursos deverao fazer uso de métodos apropriados ao ensino em

bioética com vistas a atender os diferentes formatos de aprendizagem dos
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alunos, com criatividade e inovacdo, para a efetivacdo dos objetivos
delimitados;

- 0 pré-requisito para admissdo no curso ndo deve ser restrito a uma
determinada area profissional exclusivamente, garantindo a igualdade de
oportunidade de acesso e o respeito a pluralidade peculiar da bioética,

- 0s cursos devem estimular um ambiente de aprendizagem
interdisciplinar capaz de proporcionar oportunidades de conhecimentos a partir
de multiplas formas de pensamento, distintos conceitos sociais, respeito ao
pluralismo moral, a interculturalidade, aos valores e comportamentos éticos,
estimulando a troca de experiéncias interpares;

- especial atencdo deve ser dada as teorias/correntes de pensamento
bioético desenvolvidas no Brasil e no mundo sem, contudo deixar de lado os
fundamentos de ética e de bioética;

- 0 projeto pedagogico deve ser previsto com o objetivo de assegurar a
construcéo progressiva de conhecimentos e habilidades de pensamento com a
consequente capacidade de andlise ética frente a tomada de decisoes;

- 0 conteudo abordado devera possibilitar ndo sO crescimento
profissional, mas também pessoal capaz de nutrir um compromisso de
aprendizagem de forma continua, individual e/ou independente;

- 0 projeto pedagogico deve ser regularmente revisto pela coordenacéo
do curso podendo receber contribuicbes de docentes ad hoc e de
representantes dos estudantes;

- a organizacédo interna do curso devera contar com uma secretaria
regularmente acessivel, representacao discente, a disponibilizacdo de material
didatico por meio impresso e/ou on line, as normas para a realizagdo do
trabalho de conclusdo do curso com incentivo e previsdao de publicacdo do
trabalho final na forma de artigo cientifico;

- comprovagdo da existéncia de biblioteca com acervo atualizado,
condicdes de pesquisa e acesso a informacao tanto para docentes como para

discentes.

O Conselho Nacional de Educacdo por meio da Camara de Educacéo
Superior regularmente edita pareceres e resolugcdes que tratam de normatizar a

oferta de cursos de especializagdo no pais. Recentemente foi editada a
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Resolucdo n° 2 de 12 de fevereiro de 2014 (Anexo 5), que institui a criacdo de
cadastro nacional de oferta de cursos de poOs-graduacdo lato sensu das
instituicbes credenciadas no Sistema Federal de Ensino. Trata-se de
ferramenta disponibilizada pelo Ministério da Educacdo com informacfes de
cada curso oferecido a partir do ano de 2012.

Devida a complexidade da implementacdo de uma proposta de
certificacdo, ja anteriormente mencionada, uma proposta de conteddo minimo a
ser trabalhado nos cursos de especializacdo em bioética que contemple as

especificidades e o contexto brasileiro € apresentada a seguir.

5.3.1 Da proposta de curriculo minimo — a aplicabilidade pratica do Core

Curriculum da Unesco: uma realidade possivel

A forte proximidade histérica da bioética com a deontologia ou ética
profissional nos curriculos de estudo das profissbes de saude, aliada a
diversidade de temas éticos persistentes e emergentes a serem trabalhados,
acabaram originando grande variedade de abordagens didaticas as quais,
apesar de despertar pouco interesse entre 0s estudantes, dificultam aos
docentes a escolha e organizacdo de conteldos para o adequado ensino da
disciplina. Torna-se pertinente, portanto, a busca de novas alternativas as
abordagens tradicionais para o0 ensino da bioética, mais participativas,
dindmicas e atrativas ao olhar discente.

E a partir deste panorama que pesquisadores vinculados aos programas
educativos de ética da Unesco organizaram um Core Curriculum (CC) para o
ensino da bioética. Nesse documento, que tem como base de conteddo os 15
principios constantes da Declaracdo Universal sobre Bioética e Direitos
Humano'®, sdo apresentados elementos teéricos, indicacdes de material
instrucional e casos complexos com questbes para discussao que tem por
finalidade facilitar a organizacdo da préatica docente, possibilitando melhor
compreensao dos estudantes acerca de situacdes conflitivas tratadas no
ambito da bioética.

A estrutura do programa tem carga horaria aproximada de 60 horas e é
composto por 17 unidades tematicas. As unidades tematicas 1 e 2

proporcionam uma aproximacgao geral a ética e da bioética e sédo seguidas por
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mais 15 unidades sequenciais que abordam e discutem os 15 artigos da
DUBDH.

A proposta da Unesco sugere que algumas das unidades podem ser
ministradas conjuntamente, mas cada uma delas desenvolve um tema
especifico. Pode-se destacar que cada unidade apresenta elementos tedricos
fundamentais para a compreensao do tema, bem como exemplos atuais e
relevantes que podem ser adequados a diversidade de contextos culturais
relacionados com a realidade onde estdo sendo apresentados.

Sao trés os objetivos gerais de aprendizagem proposta pelo CC: (1)
capacitar os estudantes para identificar questdes éticas das préticas
biomédicas; (2) fornecer elementos tedricos para que o0s estudantes
apresentem justificativas racionais para a tomada de decisdo ética; e (3)
capacitar os estudantes na aplicacdo dos principios da DUBDH.

De acordo com a Unesco, a utilizagdo do CC em sala de aula assim
como em qualquer curso universitario, deve dispor de estratégias de avaliagéao.
A proposta envolve a avaliacdo dos estudantes (exames orais, ensaios,
analises de casos, provas com questdes de multipla escolha, trabalhos e testes
escritos) e do proprio CC. Por meio de um questionario padronizado que
acompanha a proposta, estudantes e professores podem avaliar o método
utilizado, com o objetivo de dar retorno a Unesco e contribuir para a sua
melhoria®.

Mais recentemente, o grupo de pesquisadores responsavel pela
elaboracdo do CC construiu materiais complementares, como um manual para
o instrutor, bem como casebooks para auxiliar a discussdo de algumas
unidade®***4115116 "5 manual para o instrutor detalha cada unidade, reforca
objetivos centrais de aprendizagem e orienta quanto aos materiais
complementares. Sugere também estratégias para maximizar a participacdo
dos estudantes, como, por exemplo, em que momentos do desenvolvimento da
proposta deverdo ser organizados grupos especificos de discussdo ou ser
utilizado um determinado documentario.

A Cétedra Unesco de Bioética da UnB, desde 2010, tem adotado o Core
Curriculum como instrumento didatico para o desenvolvimento da disciplina
‘Introdugdo a Bioética”, ofertada todos os semestres pela Faculdade de

Ciéncias da Saude da UnB desde 1994, bem como tem fundamentado todo
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seu programa stricto sensu (mestrado e doutorado) nesta perspectiva. Durante
este periodo, embora a disciplina seja direcionada preferencialmente aos
estudantes das areas biomédicas e da saude, atendeu também a estudantes
de outras areas de conhecimento, especialmente das ciéncias sociais e
humanas.

Assim, seguindo a proposta original da Unesco, foram incorporados os
artigos da DUBDH as discussfes das situacdes persistentes e emergentes em
bioética, adequando os conteudos do CC a realidade brasileira. A Catedra
Unesco de Bioética da UnB, entdo, passou a propor como meta principal
contribuir para o aprimoramento de estratégias de ensino da bioética entre os
estudantes partindo da compreensdo de que o Core Curriculum nao €& “um

curso completo, mas fonte de inspiragéo®®®

e de que seu uso deve ser
contextualizado as idiossincrasias culturais, morais e sociais de cada cultura,
grupo social ou regido que o adota.

A Declaragdo da Unesco € um documento “ndo vinculante”, ou seja, ndo
tem poder de lei. Contudo, sua proposta € instrumentalizar seus seguidores
para proporcionar, nas decisfes a serem tomadas ou nas praticas a serem
desenvolvidas, uma orientacdo tedrica e pratica para a elaboracdo de
legislacdes nacionais e regulamentacdes profissionais*’.

De acordo com Saada'®®, os avancos técnico-cientificos que
caracterizam o mundo atual tém um impacto sobre a conduta humana,
individual e coletiva, sobre as relagdes interpessoais e 0s valores morais e
éticos que regem e regulam a vida social. Nesse sentido, o conjunto dos artigos
da DUBDH contempla um rol de condi¢des capacitadas a reduzir tal impacto,
respondendo objetivamente as demandas por solucdes éticas para o0s
problemas atualmente vivenciados no contexto internacional.

Arduamente construida e duramente conquistada apos quase trés anos
de intensas discussfes realizadas pelos cinco continentes, o conteddo da
Declaracdo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos da Unesco consolida
avancos concretos para 0 estabelecimento de um novo referencial
epistemolégico e uma nova agenda tematica para a Bioética do século XXI**°.
Uma bioética mais humana, mais palpavel e mais proxima dos verdadeiros
conflitos persistentes que assolam a maioria dos paises periféricos do

planeta®?.
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Nesse sentido, a utilizacdo pedagdgica do Core Curriculum pode ser um
instrumento de grande utilidade, contribuindo e influenciando na formagéo ética
e na formacao em bioética de estudantes nas diferentes situacdes e problemas
relacionados com estes indispensaveis campos do conhecimento

académico?’.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o presente estudo, observaram-se algumas
caracteristicas semelhantes que permitem inferir uma preocupacdo em
proporcionar cursos de boa qualidade, seja por meio da credibilidade
académica das instituicbes e de seus corpos docentes, como também pela
diversidade de enfoques trabalhados.

Percebe-se que os cursos tém em comum o objetivo de uma viséo
basica e integradora da bioética com o intuito de despertar o interesse dos
profissionais para a reflexdo e o debate dos problemas bioéticos, sejam eles
filoséficos, cientificos, juridicos, sanitarios, ambientais ou econémicos.

Estruturados em metodologia interdisciplinar, os cursos tém como
particularidade o respeito a pluralidade, caracteristica essencial da bioética.
Priorizam o caréater participativo e interativo dos alunos, associando a analise
tedrica a capacitacdo tanto para a discussao como para a tomada de decisao
frente aos problemas e conflitos existentes nas diferentes areas do
conhecimento.

Segundo Segre'?, é a reflexdo a respeito de situacdes pensadas e
sentidas por pessoas com crencas e experiéncias diferentes, que a partir do
confronto de ideias, possibilitara encontrar um consenso. Assim, 0 ensino da
bioética reforca sua inerente natureza interdisciplinar, ressaltando que néo s6
0s cursos voltados a area da saude necessitam oferecer reflexdes desse tipo
ndo se restringindo simplesmente & transmissao cognitiva’®.

Dessa forma, os cursos parecem preencher uma caréncia ética
deixada pela graduacdo e suprir as expectativas de quem procura
conhecimento para enfrentar, na pratica, os conflitos éticos, além de possibilitar
uma permanente auto-avaliacdo no que diz respeito a atuacao profissional.

Além das bases filosdéficas e dos fundamentos da bioética comuns aos
cursos, identificou-se nos diversos programas diferentes perspectivas e
enfoques, o que pode ser atribuido ao perfil académico do corpo docente ou do
coordenador responsavel pela conduc¢ao do curso.

E oportuno destacar que o curso de especializacdo em bioética da
Universidade de Brasilia, diferentemente dos demais cursos analisados, tem

como caracteristica principal trabalhar uma bioética critica, politizada e
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socialmente engajada em oposicdo a uma bioética meramente descritiva e
neutral. E importante que novos caminhos sejam trilhados, mais amplos e
comprometidos, capazes de enfrentar os macroproblemas bioéticos com os
quais se deparam cotidianamente as nac¢fes periféricas do mundo, sobretudo
da América Latina e do Caribe.

Ao adotar e incorporar os principios da DUBDH como referencial
tedrico por meio da prescricdo contida no Core Curriculum, o curso de
especializacdo oferecido pela Catedra Unesco de Bioética da UnB ndo se
restringe a analisar somente as questdes sanitarias e educacionais, a
interpretar as questdes epidemioldgicas e ambientais, mas  propor e
desenvolver mecanismos de intervencao capazes de definir novas frentes de
pesquisa no campo biotecnocientifico, na formacao de pessoal e no papel do
Estado na protecao de seus cidadaos, principalmente os mais vulneraveis.

Nesse contexto e sob esta Otica, 0 ensino da bioética tem sido um dos
maiores desafios da atual fase de ampliacdo conceitual do campo. Deve
abandonar o modelo tradicional, no qual o conhecimento esta centralizado no
professor, o que faz com que os alunos nem sempre sejam estimulados a
refletir’®.

Novas estratégias e metodologias de ensino devem ser validadas em
contextos diferenciados, a fim de aprimorar sua estrutura e melhorar sua
eficacia. Modificar modelos tradicionais e deficitarios de ensino é uma tarefa
que exige dos que se dedicam ao magistério flexibilidade e criatividade, uma
abertura ao novo.

O fortalecimento dos espacos para a discussdo de temas bioéticos,
aliado a construcdo de solida formacéo tedrica-critica de estudantes, deve
constituir uma prerrogativa indispensavel principalmente nos paises nos quais
existem marcantes desigualdades e iniquidades sociais, como é o caso do
Brasil.

A contextualizacdo e o0 aperfeicoamento das estratégias propostas pelo
Core Curriculum, fundamentada na Declaracdo Universal sobre Bioética e
Direitos Humanos da Unesco, € uma importante alternativa para docentes que
buscam organizar suas praticas didatico-pedagodgicas em bioética, com o
proposito de proporcionar melhores resultados a formagdo dos seus

estudantes.
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Para finalizar, sendo o Brasil um dos signatarios da Declaracao
Universal sobre Bioética e Direitos Humanos da Unesco, por meio de sua
operacionalizacdo pedagogica no campo educacional representada pela
aplicacdo do seu Core Curriculum, parece ser este 0 instrumento mais
adequado a efetivacdo de uma base para conteddo minimo a ser exigido pelo
Ministério de Educacédo para acreditacdo futura dos cursos de pos graduacao
lato sensu em bioética no pais sob a supervisdo da Sociedade Brasileira de

Bioética, com o respaldo oficial do Ministério de Educacéao via Capes.
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Anexo 1 — Resolu¢cdo CNE/CES n° 01 de 08 de junho de 2007

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAQ N° 1, DE 8 DE JUNHO DE 2007 © ¢

Estabelece mormas para o fimcienamenfo de cursos de pds-
graduagdo lato sensu, em nivel de especializagio.

O Presidente da Cimara de Educacio Superior do Conselho Naciomal de
Educacio, no uso de suas atnbuigdes legais, tendo em vista o disposto nos arts. 9°, inciso VII,
e 44 inciso III, da Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, e com fimdamento no Parecer
CNE/CES n” 263/2006, homologado por Despacho do Senhor Ministro da Educacio em 18
de maio de 2007, publicade no DOU de 21 de maio de 2007, resolve:

Art. 1° Os cursos de pos-graduaciio lato sensu oferecidos por institmigies de
educacio superior devidamente credenciadas independem de autorizacio, reconhecimento e
renovagdo de reconhecimento, e devem atender ao disposto nesta Resolugdo.

§ 1° Incluem-se na categonia de curso de pos-graduacio lato sensu agueles cuja
equivaléncia se ajuste aos termos desta Resclugio.

§ 2° Excluem-se desta Resclugdo os cursos de pos-graduagio denominados de
aperfeigoamento e outros.

§ 3° Os cursos de pos-graduagiio lato sensu sdo abertos a candidatos diplomados
emcmdegmdmgmmdﬂmismosmpmmeseqmatenhmasemgmms&s
institmiges de ensino

§4° ﬁsmshhﬁpﬁeﬁﬁpechhmnh&cmim:iadaspmaﬁmmmnimledﬂuﬂioﬂﬂ
poderdo ofertar cursos de especializacio, tmica e exclusivamente, na drea do saber e no
eMﬂm&aﬁmdﬂsmﬂhdﬂs&uﬂeﬂmﬂmﬂmaﬁnﬂldﬂmdﬁpﬁhmﬁRﬂmh@m

Art. 2° Os cursos de pos-graduacio lato sensu, por area, ficam sujeitos a avaliagio
dos orgdos competentes a ser efefuada por ocasido do recredenciamento da institmigio.

Art. 3° As istituigfes que oferecam cursos de pos-graduacio lato sensu deverdo
fomecer informacdes referentes a esses cursos, sempre que solicitadas pelo drgdo
coordenador do Censo do Ensine Superior, nos prazos e demais condigfes estabelecidos.

Art. 4° O corpe docente de cursos de pos-graduagdo lato sensu, em nivel de
especializacio, devera ser constimido por professores especialistas ou de reconhecida
capacidade técmico-profissional, sendo que 50% (cingiienta por cento) destes, pelo menos,
deverdo apresentar titulacio de mestre ou de doutor obtide em programa de pés-graduacio
stricto sensu reconhecido pelo Ministério da Educacio.

Art. 5° Os cursos de pos-graduacio lato sensu, em nivel de especializacdo, tém
duragio minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, nestas ndo computado o tempo de estudo
individual ou em grupo, sem assisténcia docente, & o reservade, cbngatoriamente, para
elaboragdo ndividual de monografia ou trabalho de conclusio de curso.

Art. 6° Os cursos de pos-graduacio lato sensu a distincia somente poderdo ser
oferecidos por institmigdes credenciadas pela Unifio, conforme o disposto no § 17 do art. 80 da
Lein® 9394, de 20 de dezembro de 1996.

) Resobocio CNE/CES 12007, Diario Oficial da Unido, Brasilia, § de unho de 2007, Secio 1, pag 9.
™ Alterads pela Eesolaigio CHME/CES n° 5, de 25 de setembro de 2008, que estsbelece normsas para o
credenciamento especial de Instituigdes ndo Educacionais para oferta de cursos de especializagio.
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Anexo 2 — Instrumento para coleta de dados

Universidade de Brasilia

Faculdade de Ciéncias da Saude

Programa de Pds-Graduacgdo em Ciéncias da Saude

Informacdes sobre a pesquisa:

Titulo: “Perfil dos Cursos de P6s-Graduacao Lato-Sensu em Bioética no Brasil”.

Pesquisador: Fabiano Maluf
Orientador: Prof. Dr. Volnei Garrafa

| - Perfil do entrevistado

1. Género: Masculino : Feminino )

2. |dade: anos.

3. Formagéo profissional:

4. Tempo de profissao:

até 5 anos ; 6.a 10 anos ;11a20anos
mais de 20 anos

5. Formacdo em Bioética? Sim ; Nao
Especificar qual:

6. Formacdo académica: Pds-graduacao:

Especializacdo: sim ;ndo___ - area:
Mestrado: sim : nao - area:
Doutorado: sim 1 nao - area:

7. Ha quanto tempo trabalha com Bioética?

Até 5 anos ; 6210 anos ;11a20anos
mais de 20 anos
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Il - Roteiro para entrevista

Categoria teméatica 1 — o perfil académico dos cursos

1.

Qual o marco referencial adotado para a condugéo do curso e quais
0s objetivos do conteudo programatico?

Busca-se com esta pergunta verificar se o curso oferecido prioriza os
valores humanitarios (o desenvolvimento moral) e a capacidade de
reflexdo e autocritica dos profissionais.

Quiais as correntes/teorias éticas desenvolvidas no curso? Qual a sua
analise a respeito do desenvolvimento de teorias bioéticas brasileiras
no contexto mundial?

Analisar se o curso enfatiza o referencial bioético principialista ou se
aborda a bioética em sua pluralidade de referenciais tedéricos e
campos de reflexdo, discutindo os conflitos e problemas de saude e
da pratica profissional em sua interface com a ética.

Qual o contetdo adequado de um curriculo de Bioética? Um curriculo
minimo é possivel?

Analisar se 0 conteuddo abordado é suficiente para capacitar
profissionais ativos para questionar e argumentar na sua pratica
profissional.

Quais os métodos de ensino-aprendizagem e de avaliacdo
empregados na maioria das disciplinas do curso?

Verificar se ha alguma inovacdo ao método tradicional de
“transmissdo” de conteudos e do sistema de avaliacdo do estudante
e se a interatividade é valorizada.

O corpo docente possui formacdo académica em bioética? Qual a
formacéo académica predominante do corpo docente?

Identificar a &rea de atuacéo dos professores e a caréncia ou ndo de
bioeticistas no meio académico.

Categoria teméatica 2 — a formacéo profissional em bioética

6.

Qual o perfil dos alunos/profissionais que procuram o0 curso de
especializacdo em Bioética?

Identificar qual area predomina e que tipo de caréncias sao mais
relatadas pelos profissionais que procuram estes cursos..

Como a Bioética pode contribuir para a aproximagdo entre teoria e
préatica para os estudantes do curso analisado?

Identificar se existem esforcos para uma abordagem pratica da
Bioética com a devida sustentacdo conceitual/epistemoldgica, se
abordam os dilemas éticos da pratica clinica.
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8. Como vocé avalia a necessidade e importancia de um curso de
especializacdo em bioética na formagéo profissional?
Identificar o que os profissionais que procuram formacdo em bioética
esperam alcancar apos a concluséo do curso.

9. Qual o dominio de conhecimento minimo que o profissional necessita
para se tornar um bioeticista?
Identificar quais os conteidos mais importantes e que conteudos néo
podem deixar de ser abordados em um curso de especializacéo.

10.Qual a sua analise sobre os cursos de especializacdo em Bioética
possuirem um “selo” de certificacdo de qualidade obtido junto a uma
entidade cientifica (tipo Sociedade Brasileira de Bioética — SBB) ou
pela prépria Capes/MEC?
Verificar o entendimento e a viabilidade de se propor critérios de
gualidade a serem adotados em cursos de bioética.
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Anexo 3 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade de Brasilia
Faculdade de Ciéncias da Saude
Programa de Pés-graduacdo em Ciéncias da Saude

Informacdes sobre a pesquisa:

Titulo: “Perfil dos Cursos de P6s-Graduacao lato-sensu em Bioética no Brasil”.
Pesquisador: Fabiano Maluf

Orientador: Prof. Dr. Volnei Garrafa

Formas de contato: Catedra Unesco de Bioética: (61) xxxx-1969
Celular: (61) xxxxx-9822
Residéncia: (61) xxxxx-2683
Prezado(a) Colaborador(a),

Convidamos vocé para participar, voluntariamente, de uma
pesquisa sobre o ensino da bioética nos cursos de pds-graduacédo lato
sensu no Brasil, que resultard na elaboracdo de Tese de Doutorado a
ser apresentada e defendida junto ao curso de Pdés-Graduacdo em
Ciéncias da Saude, da Faculdade de Ciéncias da Saude da
Universidade de Brasilia.

Serdo colhidos depoimentos dos coordenadores responsaveis
pelos cursos de especializacdo em bioética no pais, com vistas a obter
dados que permitam uma analise sobre temas relacionados aos
métodos de ensino-aprendizagem em bioética, periodicidade, perfil e
namero de alunos, conteido programético basico e caracteristicas
docentes, bem como pesquisar seu posicionamento e suas informagdes
com relacdo a questdes de interesse ao ensino da bioética.

Lembramos que sua participacdo no projeto ndo € obrigatoria,
podendo desistir e retirar seu consentimento a qualquer momento. Sua
desisténcia nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador nem com a instituic&o.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirh em responder a uma
entrevista do pesquisador, com roteiro pré-estabelecido, enviada por
correio eletronico.

Asseguramos que todos os dados levantados pelo estudo sdo
sigilosos, a eles tendo acesso apenas 0 pesquisador e o orientador

envolvido. Certificamos que ndo havera nenhuma forma de identificacéo
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pessoal durante quaisquer das fases do estudo e, apds sua concluséao,

em nenhum de seus desdobramentos (apresentacdes e publicagdes).
Estando informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo deste

trabalho e disposto a prestar sua colaboracdo, pedimos o0 seu

consentimento por escrito.

Consentimento do participante da pesquisa:

Eu, , coordenador do

curso , abaixo assinado(a),
concordo em participar do estudo “PERFIL DOS CURSOS DE POS-
GRADUACAO LATO SENSU EM BIOETICA NO BRASIL”, como

participante de pesquisa.

Declaro ter sido devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo
pesquisador sobre a pesquisa, seus objetivos e procedimentos, assim
como sobre os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacao.

Estou ciente de que poderei retirar meu consentimento a qualquer
momento e por qualquer motivo, sem que eu seja prejudicado ou
penalizado de qualquer forma.

Fui informado pelo pesquisador que o produto final do estudo
consiste em uma Tese de Doutorado, que sera apresentada e defendida
junto a uma Banca Examinadora, de acordo com as normas do Curso de
P6s-Graduacdo mencionado.

Por fim, concordo com a utilizacdo dos dados obtidos através de
minha participacao, para quaisquer outras apresentacdes e elaboracdes
de trabalhos cientificos a serem publicados, tendo sido assegurado de
gue em nenhuma delas ocorrera qualquer forma de identificacdo da
minha pessoa.

Brasilia, de de 2014.

Voluntario Pesquisador
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Anexo 4 — Parecer de aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa

Universidzde de Brasil:a

'Faculda'dc de Ciéncias da Satde
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/FS

PROCESSO DE ANALISE DE PROJETO DE PESQUISA

Titulo do Prujeto: “Perfil dos curses de Pds-gradaacio lalo sensu em Biodtica no
Brasi™

Pesquisadora Responsavel: Fabiano Maluf

Data de Entrada: 18:10/2013

CAA: 2345441 3. 70000 4030

Com basc na Reselugdo 466712, do CNS/MS, que regulamenta a Stica em pesquisa com
serns hemanos, o Comité do Ftica em Posinisa com Seres Huomanos da Faculdade de
Ciéncins da Satde da Universidade de Brasilic, apis andlise des aspectos éticas e do
contexto téenico-cicnutico, resolven APROYAR o projeto intitudado “"Perfil dos cursoy
de Pas-graduagio lata sensu em Biodtice no Brasil™, na 3* reunifio ordindria realizada ne

dia 09 dz abril de 2014,

Q pesquisadar (a) responzavel fica, desde ja, notificado (a) da cbrigatoriedade da
apresentagiio de wm relatdrio semesiral e relatdsio final sucinlo e objelive sobre o

desenvolvimento do Projeto, no prazo de 1 fum) ano a contar da presente data presenta.

Brasilia, 09 de julho de 2014,

” >
>

KT ecarhd
me& Dra. Maric Togashi
J
Coardenador do CEP-FS/UnB Prof. W, Murke Togusihi

13 Sos Hurrsngs {CERFE) - 8

Comird de Fxica em Feaquisn o Sems Hurmanes - Fzilasls fe Ciéncing da ~atde
LUnivessidede éc Srasilia - Caops Dwivarsivhiv Daicy Rilcice - CEP. 708 10-509
Telefone (CL331071547  Email: cepfsiZuns be
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Anexo 5 — Resolu¢cdo CNE/CES n° 02 de 12 de fevereiro de 2014

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAOQ N 2, DE 12 DE FEVEREIRO DE 2014 "

Institui 0 cadastro nacional de oferta de cursos de
pos-graduagde late sensu (especializagdo) das
instituigdes credenciadas ne Sistema Federal de
Ensino.

O Presidente da Cimara de Educacio Superior do Conselho Nacional de
Educacio. no uso de suas atrnibuigdes legais, com findamente no art. 9°, § 2°, alinea “h™, da
Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redagiio dada pela Lei n° 9.131, de 24 de
novembro de 1995, tendo em vista o art. 9°, VIL da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
e considerando o que consta do Parecer CNE/CES n® 266/2013, homologadoe por Despachoe do
Senhor Ministro de Estado da Educaciio, publicado no DOU em 31/1/2014, resolve:

Art. 1* Fica mstituido o cadastro nacional de cursos de pos-graduacio late
sensu (especializacio) oferecidos nas modalidades presencial e a distincia por instituicdes
credenciadas no Sistema Federal de Ensino.

Paragrafo tmico. Farfo parte do cadastro refendo no caputf, pelo menos, as
seguimtes informagdes sobre cada curso oferecido a partir do ano de 2012:

I - titulo;

II - carga horaria;

1T - modalidade da oferta presencial ou a distincia;

IV - peniodicidade da oferta (regular ou eventual);

V - local de oferta;

VI - mimero de vagas;

VII - nome do coordenador;

VIII - nimero de egressos;

IX - dados sobre o corpo docente.

Axt. 2° Cabera a Secretania de Fegulagio e Supervisiio da Educaciio Superior
do Mimsténo da Educagio (SERES/MEC):

I - tomar as providéncias necessirias para adaptacio do sistema e-MEC para
recepcionar informaces relativas ao cadastro nacional nos termos do Art. 1%

I - estabelecer prazo para cumprnmento, pelas mshtmedes de educacio
superior, das exigénecias impostas pela presente Fesolucio, bem como a sistemdifica de
atuahizacio e coleta futura de dados;

IT - baixar orentacdes complementares i presente Fesolugdio para orientar
operacionalmente as mshitmgdes de educacio superior quanto a nscrigio de seus cursos no
cadastro nacional referido no Art. 1°.

Art. 3" Findo o prazo estabelecido pela SERES/MEC para o cadastramento dos
cursos de pos-graduacio lafo semsu (especializacio), serfo consideradas imegulares todas as
ofertas nio msenitas no cadastro nacional refendo no Art 1%

Art. 4" Recomenda-se ao Ministério da Educacio que inclua a coleta de dados
acerca da oferta dos cursos de pos-graduacio lafe sensu (especializacdo) pelas msthungdes
credenciadas no Sistema Federal de Ensino no dmbite do Censo da Educagio Supenor.

Art. 5° Esta Resobugio entrard em vigor na data de sua publicagio, revogando-
se as disposicdes contranas.

GILBERTO GONCALVES GARCIA

) Rpsolugio CHEICES 2/2014. Dirio Oficial ds UniSo, Brasilia, 13 de feversiro de 2014 — Secio 1 —p. 41



