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RESUMO

Ao longo do ultimo século, o papel desempenhado pelos textos literarios no ensino
de lingua estrangeira deixou um ponto prestigioso para chegar a outro
diametralmente oposto. De um dos principais materiais para o ensino de outras
linguas, por apresentar uma forma linguistica entendida a época como mais
exemplar, esses textos foram quase que totalmente excluidos dos livros didaticos,
uma vez que passaram a ser vistos como material pouco valido para o ensino ja que
nao traziam géneros discursivos comuns ao dia a dia dos falantes. No entanto, nos
altimos anos do século XX houve uma preocupacédo em recuperar a funcionalidade
que textos literarios podem ter aos aprendizes de um idioma estrangeiro (DUFF;
MALEY, 2007). Pela crenca na rigueza da literatura como difusora ndo apenas da
lingua como da cultura e da histéria de um povo, na presente pesquisa verifico como
ocorre a incorporacdo de textos literarios a livros didaticos de Portugués Brasileiro
como Lingua Estrangeira. Essa averiguacdo € feita com base em andlise
multimodal, ou seja, atentando para a copresenca de semioses que atuam nha
producdo de sentido de um texto. Para tanto, cunhei as seguintes perguntas: Quais
Sa0 as semioses que passam a integrar o texto literario quando ele é incorporado
pelos livros didaticos? As propostas didaticas estimulam um trabalho com as
diferentes semioses dos textos? Assim, é utlizado como referencial tedrico
especialmente a Teoria da Multimodalidade, que permite que sejam percebidas e
interpretadas as diversas semioses que permeiam um texto. Com base na analise
documental do corpus, elaboro quadros de parametros acerca de como tém
acontecido essas inser¢cdes em alguns livros didaticos atualmente disponiveis no
mercado. A partir desse levantamento, poderdo ser pensados caminhos para a
incorporacdo dessas producdes artisticas a propostas didaticas trilhando caminhos
similares aos ja percorridos ou trilhando novos caminhos aperfeicoados. Dessa
forma, poderda ser possivel propor aos alunos atividades que maximizem a
potencialidade educacional que os textos literarios detém.

Palavras-chave: Analise multimodal. Textos literarios. Portugués Brasileiro como
Lingua Estrangeira.



ABSTRACT

Over the last century, the role played by literary texts in foreign language teaching
left its once prestigious position and went to a diametrically opposed one. Once
considered one of the most important resources to teach other languages, because
they formerly presented a linguistic form regarded as exemplary, these texts were
almost totally excluded from textbooks due to a lack of common discourse genres to
the speaker’s daily routine. However, over the last years in the twentieth century
there was a concern with retrieving the functionality that the literary texts can have for
foreign language learners (DUFF; MALEY, 2007). For the belief in the richness of
literature to spread not only the language but also the culture and the history of a
people, in this research | verify how does the incorporation of literary texts to
textbooks of Brazilian Portuguese as a Foreign Language occur. This verification is
done based on a multimodal analysis, that is, paying attention to the copresence of
semiosis that act in the production of the meaning of a text. For that, | have
formulated the following questions: Which are the semiosis that integrate a literary
text when this is incorporated by textbooks? Do the didactic proposals encourage
some work with the different text semiosis? The Theory of Multimodality is the
research's main theoretical framework, allowing the various semiosis that constitute a
text to be noticed and interpreted. Based on the documental analysis of the corpus, |
elaborate parameter frames for how these insertions occur in textbooks available on
the market. From these data, it is possible to analyze ways to incorporate artistic
productions to didactic proposals, following known paths or new improved ones. In
that way, it may be possible to propose activities to the students that maximize the
educational potential that literary texts have.

Key Words: Multimodal Analysis. Literary Texts. Brazilian Portuguese as a Foreign
Language.
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Introducao

Duff e Maley (2007) indicam que o papel da literatura no ensino de lingua
estrangeira (LE) sofreu varias interpretacdes ao longo do ultimo século. No inicio,
quando o Método da Gramatica-Traducdo (MGT) era soberano, textos literarios
(TLs) eram uma parte muito importante no ensino de LE porque representavam
“modelos de boa escrita” e reuniam “ilustragdes das regras gramaticais da lingua”*
(DUFF; MALEY, 2007, p. 3, traducdo minha). Com o tempo, o estudo de LE que
utiizava TLs como suporte comegou a ser visto como parte de um método
tradicionalista e ultrapassado e foi praticamente abandonado. Apenas mais
recentemente € que “houve um notavel renascimento do interesse pela literatura

como um dos recursos disponiveis para o aprendizado de linguas”?.

Dado que nesse contexto de ensino a literatura foi menosprezada por anos,
ainda ndo € tdo comum vé-la fazendo parte de livros didaticos (LDs) de LE. No
entanto, isso traz um ponto positivo ao uso de TLs por professores de LE:
caracterizada como incomum, a literatura embute em si o poder de quebrar a rotina
nessas salas de aula. Especificamente quanto ao ensino de Portugués Brasileiro
como Lingua Estrangeira (PBLE), no qual se verifica em LDs uma baixa quantidade
de propostas que trabalham TLs, a quebra do comum € mais perceptivel.
Oferecendo o novo, lugares incomuns tém a capacidade de estimular a criatividade
e a criticidade do aluno e tendem a atrai-lo. Assim, a sala de aula pode se tornar
palco dos mais variados debates oriundos das reflexdes que os enredos de TLs

podem proporcionar a seus leitores.

Entre algumas vertentes que versam sobre a funcdo dos TLs, existem duas
mais extremas. A primeira o vé como uma producdo meramente artistica. A segunda
o utiliza de maneira exaustiva como recurso instrucional. No ambito escolar, ha que
se considerar que quanto maior o numero de géneros utilizados como suporte, mais
completo sera o ensino. Assim, o equilibrio consiste em utilizar TLs como um apoio

didatico que leve em consideracdo as informa¢des sociais, culturais e histéricas

! “Models of good writing and illustrations of the grammatical rules of the language”. (DUFF; MALEY,

2007, p.3)
% “Has been a remarkable revival of interest in literature as one of the resources available for language
learning”. (DUFF; MALEY, 2007, p. 3)



15

presentes neles sem deixar de lado o fato de que essas obras existem devido a uma
busca do ser humano pelo estético e sao, portanto, um produto artistico.

Entre os géneros, talvez sejam os literarios aqueles que menos visam a
aplicacoes praticas. A funcédo do TL
nao diz respeito ao famigerado ‘pragmatismo’ da sociedade de
consumo que exige a permanente necessidade de que tudo tenha de
ser (til, ou seja, tudo que existe na sociedade precisa servir para
alguma coisa. Assim, o texto literario, como um texto estranho, nao
se enquadra no campo das necessidades urgentes e pragmaticas,
funcionando, entdo, como um dispositivo estético préprio para

desencadear prazer e provocar questionamentos acerca das
verdades universais (OLIVEIRA, 2010, p. 37).

No entanto, existe um paradoxo ao se tratar da funcionalidade dos TLs e da arte
como um todo. Embora eles ndo sejam vistos como algo urgente a sociedade, eles
sdo extremamente necessarios ao ser humano que precisa manifestar suas

dimensdes existenciais mais profundas (JOUVE, 2012).

Utilizar TLs como recursos didaticos € oferecer aos aprendizes material de
cunho complexo e completo. Com eles, é possivel trazer diversas informacdes que
se conectam a veia didatica do TL.

E através duma histéria que se podem descobrir outros lugares,
outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra Otica...
E ficar sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia,

sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem
cara de aula (ABRAMOVICH, 1995, p. 17).

Ao mesmo tempo, a partir do contato com TLs, é possivel compreender as
formas estéticas trabalhadas por escritores da lingua-alvo e, possivelmente, os
textos que mais atraem os leitores nativos. Assim, utiliza-se o TL como um recurso
didatico, mas sem deixar de vé-lo como a obra de arte que é, atingindo um equilibrio

entre as duas vertentes previamente citadas.

Sivasubramaniam (2004, p. 261-267, tradugdo minha) divide os beneficios do

TL em duas categorias: na da “aprendizagem de lingua”® e na com “resultados

nd

educacionais e sociais”™. Com relacdo a aprendizagem de lingua, ele afirma que o

uso da literatura promove a aquisicdo da lingua com a vantagem de se ter um

® “Language learning dimensions”. (SIVASUBRAMANIAM, 2004, p. 261)
* “Educational and social outcomes”. (SIVASUBRAMANIAM, 2004, p. 261)
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contexto de leitura atraente. Como 0s alunos ja precisam desenvolver as habilidades
de ler e de escrever, a fim de decifrar os inputs da lingua-alvo, € mais estimulante
gue eles o facam tendo a m&o um texto ludico. Além disso, TLs podem promover em
sala de aula trocas de sentimentos e opinides, desencadeando o potencial de

dialogo dos alunos.

Com relagéo a categoria garantidora de que o uso da literatura no ensino de
LE traz resultados educacionais e sociais, Sivasubramaniam (2004, p. 265, traducao
minha) enfatiza que existe “uma necessidade de pedagogias que estimulem a
aguisicado de experiéncia e a consequente habilidade de resposta dos alunos, a fim
de ajuda-los a compreender a natureza dialética da sua leitura e da sua escrita”™. A
literatura permite que o leitor viva o0 que néo viveria em sua vida real. Ele pode visitar
terras distantes em outros tempos e conhecer pessoas diferentes das que ele
conhece. Nesses novos cenarios, ele encontra diversas imagens de aventura, amor,
odio, violéncia, vitoria e derrota. Como resultado, as percepcdes de experiéncias da
vida real se tornam mais nitidas e mais profundas, contribuindo para que os leitores

ampliem seus conhecimentos sobre o mundo e sobre as pessoas.

Socialmente, conhecer obras literarias estd relacionado com maior
desenvoltura intelectual, uma vez que o leitor precisa de conhecimentos
extratextuais para atingir a plena compreensdo da obra. Se a realizacdo de um
debate sobre determinado texto ou determinada obra literaria for um dos objetivos
finais do professor, para deixa-lo mais consistente, ha que se fazer mais do que uma
mera leitura do texto em si. E preciso fazer uma leitura visando a compreender os
contextos sdcio-histéricos, politicos e econdmicos que originaram aquele discurso,
ainda que esses contextos sejam totalmente ficticios, oriundos da imaginacdo do
autor. Assim, ficara mais facil e coerente para o aluno reagir a dois dos estimulos
que a literatura pode Ihe oferece, quais sejam, segundo Lazar (2009, p. 15, traducéo
minha): “o de auxilia-los a desenvolver a sua capacidade de interpretacdo e de expor

suas opinies e sentimentos™.

Lazar justifica o uso da literatura na sala de aula de LE dizendo que ela

® “The need for pedagogies of experience and response in order to help students understand the
dialectic nature of their reading and writing.” (SIVASUBRAMANIAM, 2004, p. 265)

8t develops students’ interpretative abilities and it encourages students to talk about their opinions
and feelings”. (LAZAR, 2009, p.15)
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expde o aluno a temas novos e complexos, e a usos nao esperados
da lingua. Um bom romance ou uma histéria curta podem ser
particularmente emocionantes, jA que envolvem o0s alunos num
suspense para saber o desenrolar do enredo (2009, p.15, traducéo
minha)’.

Pode ser ainda que nem todos os alunos demonstrem interesse por algum
enredo, mas, no geral, a literatura costuma ter a capacidade de atrair o leitor mais do
que de afastd-lo. Essa busca por saber o desembaracar da historia é divertida e
prende a atencdo do aluno. Com isso, debates poderiam ser estimulados pelo
professor ndo apenas ao término da leitura, mas durante o0 processo de
familiarizacdo com o TL. Estimulando a curiosidade do leitor em saber o que
acontecera com um personagem, ele se vé motivado a seguir a leitura, ainda que

encontre alguma dificuldade com a lingua.

Ainda segundo Lazar (2009), outra caracteristica relevante é que TLs séo
materiais de composicéo extradidatica, mas que podem ser encontrados em varios
niveis de dificuldade. Isso permite que, desde os niveis mais basicos, o professor os
utilize, se souber escolher textos compativeis com as habilidades dos aprendizes, o
que favorece um trabalho mais diversificado em sala de aula. Aqui cabe ressaltar
gue essas escolhas devem ser bem feitas para ndo desestimular os aprendizes, o
gue pode acontecer caso eles ndo sejam capazes de compreender a narrativa por

ainda ndo terem o grau de dominio linguistico necessério para tanto.

A leitura em sua concepcdo mais abrangente permite desenvolver ainda a
moral® daquele que &, pois estimula o julgamento imbuido em todos nés. No
entanto, para realizar julgamentos mais justos, é importante compreender o contexto
e compreender o contexto é buscar inteirar-se de informacfes por vezes além-obra.
Procurar entender por que determinada personagem tomou certa atitude torna-se
mais facil se o leitor compreende a cultura na qual ela cresceu e os habitos da
sociedade que a produziram. Utilizar a literatura de um povo como suporte ao ensino

de LE é ensinar igualmente cultura.

7 “Literature exposes students to complex themes and fresh, unexpected uses of language. A good

novel or short story may be particularly gripping in that it involves students in the suspense of
unraveling the plot.” (LAZAR, 2009, p.15)

¥ No sentido de valores referentes as regras de conduta pautadas na ideia do que é certo ou errado,
do bem e do mal.
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7

Quando se trabalha TLs considerando seu carater artistico, € possivel
demonstrar o valor cultural que determinados produtos literarios possuem para o
povo e uma possivel significancia atemporal talvez devido a uma organizacao social
que pouco mudou desde a época em que a obra foi escrita até os dias atuais.
Estimular o acesso do aluno de PBLE a esse tipo de texto é dar-lhe ainda a
possibilidade de conhecer mais variantes da lingua que ele estuda e ajuda-lo a

tomar conhecimento real da dimenséao de um pais continental como o Brasil.

Outro aspecto interessante dos TLs € que eles adentram outros suportes que
costumam ser mais acessiveis aos alunos, inclusive em termos de leitura. A outros
suportes, refiro-me, por exemplo, a pelicula (flmes), ao som (mdusica), a TV
(telenovela e minisséries), ao gibi (graphic novels e historias em quadrinhos), a tela
(quadros) e a pedra (escultura). A possibilidade de relacionar um TL a outras obras
ja conhecidas ou que viriam a ser conhecidas se proporcionado pelo professor ou de
maneira autbnoma e casual ao longo da vida desperta o interesse do aluno, que
pode passar a apreciar 0 texto-base que inspirou a criagcdo de obras de outros

suportes.

Usar TLs como apoio ao aprendizado de LE é uma escolha criativa que pode
propiciar bons resultados ao desenvolvimento dos alunos desde que seu uso seja
recontextualizado a organizacao e aos anseios da sociedade contemporanea da Era
Digital. Em outras palavras, o uso de TLs deve ser feito, nos dias de hoje, de forma
diferente a de como era feita décadas atras, quando se focavam apenas a
organizacdo e o significado das palavras. Para isso, é importante que haja atengéo
ao maximo possivel de recursos semibticos que esses textos apresentam,
instigando a leitura multimodal do TL, isto €, a leitura que considere todos os codigos
semidticos envolvidos na construcdo do significado dele. E essa interpretacao
multimodal esta num nivel muito mais profundo do que a mera interpretacdo do que

esta escrito.

Os TLs sado materiais extremamente ricos em neologismos, em figuras de
linguagem, em expressdes idiomaticas e em outros recursos linguisticos, e séo
extremamente ricos também em marcas culturais, tanto em seu contetdo quanto em
sua forma. Deste modo, ao se trabalhar os novos recursos linguisticos com os quais

os alunos se deparardo, € possivel tratar de aspectos culturais presentes nas
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atitudes das personagens e também de aspectos quanto a forma dos TLs criados

por determinado povo, como o haikai no Japao ou o cordel no Nordeste do Brasil.

Com relacdo ao vocabuléario, ao ler esses textos, o aprendiz € exposto a uma
série de palavras novas, mas que possivelmente podem ser compreendidas em seu
contexto, se a escolha dos textos a serem trabalhados tiver sido bem pensada. De
maneira menos consciente, essas palavras sdo absorvidas e o aluno percebe as
situacdes nas quais elas sao usadas. Um contexto significativo para o falante torna o
aprendizado mais efetivo do que se ele recebesse o input em situacdes isoladas. Hill
(1986) indica que esse € o processo pelo qual o falante nativo passa. A maior parte
do vocabulario adquirido por um nativo € inferido apds este encontra-lo dentro de um
contexto. Encontrando vocabulario dentro de usos contextualizados, o aprendiz
podera internaliza-lo de maneira mais efetiva, apesar de subconsciente. E
exatamente essa ideia de assimilagcdo subconsciente que aproxima esse processo

da aquisicao.

Os TLs tém ainda a vantagem de poderem ser encontrados em diferentes
géneros literarios (GLs) como contos, fabulas, pecas de teatro, cordel, cronicas,
romances, poemas, entre varios outros. Devido a sua construgdo, cada um desses
géneros pode impactar o processo de aquisicdo de LE de uma forma, pois cada um
deles tem marcas e caracteristicas especificas de sonoridade, de niveis de

linguagem ou de semelhanca com a oralidade, por exemplo.

Com relacdo ao LD de Lingua Portuguesa, Marcuschi (2003, p. 24) ressalta
que ele “é um suporte que contém muitos géneros, que mesmo depois de reunidos
no livro continuam com suas especificidades”. Isso significa que todo género, ao ser
inserido no LD, sofre o que o Marcuschi chama de reversibilidade de fungdo uma
vez que “o0 suporte ndo € neutro e o género nao fica indiferente a ele” (MARCUSCHlI,
2003, p. 13). A reversibilidade de funcdo nao significa que a incorporacdo de
géneros pelo LD muda as identidades de género, e sim apenas que ela Ihes da outra
funcionalidade. Normalmente, qualquer texto que sai de seu suporte original para
entrar num LD deixa de servir ao seu objetivo inicial para servir a um objetivo

didatico.
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O que acontece entdo com os TLs inseridos em LDs — e com os demais
textos transferidos de seu suporte original, € que eles passam por uma
ressemiotizacdo. Segundo ledema (2003, p. 41, traducdo minha) “ressemiotizagao
se trata de como a producéo de sentidos muda de contexto para contexto, de pratica

"9 Ao sairem de seu

para pratica, ou de um estagio da pratica para o préximo
suporte original para compor um LD, os TLs costumam receber ilustracdo, audio,
comando (enunciado), proposta pedagodgica, etc. No caso dos TLs, ndo se trata mais
do mesmo tipo de leitura e nem é mais o0 mesmo leitor da obra literaria original. Por
meio de andlise multimodal sobre como ocorre essa incorporacdo no LD, pode-se
perceber se as novas semioses que 0 TL recebe ao fazer essa transferéncia de

suporte sao utilizadas de maneira efetiva.

Dessa forma, as perguntas que prentendo responder com essa pesquisa Sao:
Como ocorre a insercdo de TLs nos LDs de PBLE? Quais sdo as semioses que
passam a integrar o TL quando ele é incorporado pelos LDs? As propostas didaticas
estimulam um trabalho com as diversas semioses que compdem esses textos?
Assim, serd possivel verificar se a inser¢cdo desses textos é feita de forma a
favorecer ou ndo a leitura multimodal de todos os recursos semioticos envolvidos na
composicao de significados dos textos trabalhados ou se as semioses gque integram

0s TLs sao subutilizadas.

Como objetivos principais, procuro atentar para a importancia de se usar
géneros literarios no ensino de PBLE, verificar a qualidade das propostas didaticas
com TLs em LDs de PBLE e contribuir para a confecgcdo de futuras producgbes

didaticas que utilizem TLs como textos motivadores.

A fim de criar um ambiente propicio para a fundamentacédo da necessidade de
realizar esta pesquisa, no Capitulo 1 trago informacdes que tentam esclarecer o que
e literatura e porque ela é essencial ao homem e, consequentemente, ao aprendiz
de LE. Trago ainda um panorama quanto ao papel desempenhado pela literatura
durante o século XX dentro do contexto de ensino-aprendizagem de LE. Por ultimo,
cito os principais percalgos encontrados pela literatura e os caminhos que foram

trilhados para que ela fosse novamente respeitada dentro desse ambito.

° “Resemiotization is about how meaning making shifts from context to context, from practice to

practice, or from one stage of a practice to the next.” (IEDEMA, 2003, p. 41)
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No Capitulo 2 exponho os motivos pelos quais acredito que TLs devem ser
inseridos em LDs de PBLE. Para isso, cito autores que concordam com a validade
gue o GL tem para o ensino de linguas tanto por possuir aspectos culturais quanto
por permitir o desenvolvimento de habilidades interpretativas, gramaticais e lexicais.
Abordo ainda o lugar que os TLs receberam dentro dos estudos multimodais e
também o LD como um texto multimodal, uma vez que ele € um emaranhado de

géneros discursivos ressemiotizados para atender a demandas didaticas.

No Capitulo 3 discorro sobre a metodologia desta pesquisa: abordagem,
selecdo da amostragem e categorias analiticas utilizadas para averiguar a forma
como os TLs sdo incorporados aos LDs de PBLE. Cabe indicar que as categorias de
andlise sdo oriundas, majoritariamente, da Graméatica Visual (KRESS; van
LEEUWEN, 2006). No entanto, como esse método foi desenvolvido para
investigacdo primordial de imagens estaticas, ha o acréscimo de uma categoria que
analisa como fica o0 som que os TLs recebem quando se transformam em &udios

gue compdem os LDs.

E no Capitulo 4 que procedo a analise dos dados. Apés levantar o quantitativo
e as caracteristicas dos TLs inseridos em LDs de PBLE, parto para a analise
multimodal de dois excertos de cada um dos LDs selecionados. Cada excerto foi
escolhido com base em critérios que observam o foco que os exercicios receberam
por parte das autoras. A partir dessa analise, é possivel identificar os momentos em
gue as novas semioses recebidas pelo TL sdo bem exploradas e 0s momentos nos
guais o trabalho proposto néo considera o poder que essas semioses podem ter na

construcdo de significado do texto e na compreensao do uso social dele.

Por fim, apresento as consideracdes advindas desta investigagéo.
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Capitulo 1: Era uma vez...

Estabelecer, afinal, o que uma coisa é pode ndo
valer tanto a pena. Desconfio [...] que a literatura
continuara a ser o que €é para cada um,
independente do que outros digam (LAJOLO,
1986, p. 25).

1. Introducao

Neste capitulo procuro trazer informa¢des que contribuam para a percepgao
do lugar destinado a literatura na vida dos seres humanos. Para tanto, trago
algumas definicbes acerca do que ¢é literatura e quais foram as principais
funcionalidades atribuidas a ela ao longo dos séculos. Em seguida, faco uma reviséo
histérica acerca do papel que TLs tiveram quando dentro de sua func¢do instrucional,
mais especificamente voltada ao ensino de LE durante o século XX. Prossigo
elencando os percalcos de se ensinar (com) literatura para alunos de LE e os
percursos trilhados para que a literatura se livrasse de amarras que dentro do ensino
de LE a ligavam ao mal. A partir dessa contextualizacdo, acredito ser possivel dar
continuidade a reflexdo sobre a legitimidade que ha em se utilizar TLs como recurso

didatico no ensino de PBLE.

1.1 ... Wma senhora chamada Literatura.

Seria pretencioso, além de frustrante, tentar encontrar uma definicdo Gnica e
certa para esta que atende por Literatura. Encontrar-se-iam varias possibilidades,
varias ideias, varias opinibes e varias tentativas de respostas que néao
necessariamente convergiriam para uma verdade. Lajolo (1986, p. 25) ja diria que
ndo adianta buscar uma definicdo correta para atribuir a literatura simplesmente
porque cada tempo e cada grupo social tem sua prépria resposta para explicar o que
ela €. No entanto, € possivel que percorramos alguns dos momentos nos quais a

literatura recebeu uma acepcéao, a fim de entendé-la melhor.

No século IV a.C. o filésofo grego Aristételes escreveu uma obra que hoje é
conhecida como Poética. Nela existe um conceito que aponta para o que hoje se

identifica como literatura muito embora essa arte, a época da criagcdo da obra
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mencionada, ainda n&o tivesse recebido um nome: “A arte que se utiliza apenas de
palavras, sem ritmo ou metrificadas, estas seja com variedade de metros
combinados, seja utilizando uma s espécie de metro, até hoje ndo recebeu um
nome” (ARISTOTELES, 1981, p. 19). Ressalto que o nome faltava a essa arte, mas

havia nomes para alguns GLs como comédia, epopeia, fabula e poema.

Andando alguns séculos e retomando as bases etimoldgicas da palavra
literatura se chega ao termo latino littera — letra. Derivado de littera, o termo latino
litteratura corresponderia a cultura do letrado, daquele que domina um conjunto de
habilidades necessarias para se produzir textos. Deixo essa definicdo apontando
para um conjunto de habilidades necessérias para se produzir textos e nao para um
conjunto de habilidades necessérias para se usar letras — ou seja, escrever — uma
vez que

extensos poemas narrativos como a lliada e a Odisseia, de Homero,
as sagas islandesas e o0 Beowulf anglo-saxdnico foram,
presumivelmente, cantados ou entoados por rapsodos e bardos
profissionais, séculos antes de terem sido passados a escrito. Para
gue possa abranger essas e outras obras verbais, é Util considerar a
literatura uma arte verbal, lato sensu, deixando em aberto a questéo

sobre se as palavras sdo escritas ou faladas (DANZIGER;
JOHNSON, 1974, p. 9).

Apesar da lembranca da existéncia de textos orais do que conhecemos hoje
como literatura, é pertinente ressaltar que, historicamente e considerando a acepc¢ao
primeira da palavra, € mentiroso dissociar literatura de escrita. Desde sua origem, o
termo literatura se relaciona a escrita e tem um carater de saber que se constroi a
partir de uma série de leituras. Assim, tampouco é possivel dissociar escrita de
poder uma vez que ter conhecimento empodera o homem. Dominar a escrita
permitia até mesmo um lugar diferenciado dentro de sociedades estamentais’®. A
escrita sempre coube uma fungcdo muito mais prestigiosa do que a oralidade. Assim,
a literatura era, inevitavelmente, muito mais ligada a capacidade de escrever do que
a capacidade de narrar. Lajolo (1986, p. 29) é pertinente ao atentar para o fato de
que mesmo até hoje, séculos apds o surgimento da palavra literatura, “o parentesco
letras/literatura continua em expressées como cursos e academias de letras,

homens letrados, belas-letras”.

19 sociedades divididas em grupos definidos pelo nascimento de seus componentes. Normalmente,
nao ha possibilidade de mobilidade social.
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Lopes (2010, p. 1) indica que a palavra literatura, nas linguas europeias até
meados do século XVIII, foi usada para designar “o saber, o conhecimento, as artes
e as ciéncias em geral”’. Quando se queria falar do que chamamos atualmente de
corpus literario se utilizavam palavras como “poesia”, “prosa”, entre outras palavras
mais conhecidas atualmente como GLs. Jouve (2012, p. 30) também aponta para
essa informacdo de que no século XVIII literatura era um termo que englobava
“‘perfeitamente tanto as obras de vocagao intelectual quanto os textos de dimensao
estética”. Dessa época, justifica-se um dos usos que o vocabulo tem hoje, mas que
nada tem a ver com arte: esse uso abrange qualquer expressédo escrita, mesmo
cientifica, e serve para tratar de um conjunto de obras escritas sobre uma

determinada area.

Segundo Jouve (2012) € mesmo a partir do século XIX que o termo literatura
se firma como algo que designa o uso estético da linguagem escrita. E passa, assim,
a ser o termo primeiro para denominar a arte que se expressa por meio de palavras.
A definicdo que enxerga a literatura como uma arte é, inclusive, a definicdo principal
que aqui abordo uma vez que essa ideia remonta a Antiguidade. Portanto, entendo
gue a origem da existéncia da literatura reside na necessidade de uma arte escrita.

Talvez a maneira mais antiga e mais veneravel de se descrever a
literatura como arte seja considera-la uma forma de imitacdo. Isto
define a literatura em relagéo a vida, encarando-a como um meio de
reproduzir ou recriar em palavras as experiéncias da vida, tal como a
pintura reproduz ou recria certas figuras ou cenas da vida em
contornos e cores. Poderiamos dizer que a tragédia Edipo, de
Sofocles, “imita” ou recria as lutas intimas de um homem soberbo e
poderoso que, lentamente, foi forcado a reconhecer e render-se a
terrivel verdade de que era, involuntariamente, culpado de parricidio

e de incestuoso casamento com a propria mae (DANZIGER,;
JOHNSON, 1974, p. 18).

No entanto, apesar de na Antiguidade terem atribuido um carater de arte a
literatura porque ela era considerada uma imitacdo, Danziger e Johnson (1974), ao
tentar elucidar essa ideia, acabam por fugir dela. Eles indicam que a literatura é
mesmo uma imitacdo da vida, mas que ela imita a vida de maneira recriada. Ou seja,
se a literatura no fundo néo imita e sim recria, perde-se a necessidade de que ela ou
gualquer arte deva ser como um espelho, que apenas reflete as coisas da maneira
como elas séo. Desviando a palavra imitagdo para recriagao, entendo que Danziger

e Johnson ndo encontram na ideia de imitacdo a melhor definicdo para literatura,
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nem mesmo para arte.

Como o conceito de imitacdo pode ser interpretado de formas téo
diversas e contrastantes, devemos admitir que tende a ser
demasiado vago, para 0s nossos propdsitos, como descricdo da
literatura. De qualquer modo, o préprio termo imitacdo ndo € de todo
desejavel, visto que o leitor moderno podera atribuir-lhe algo do
sentido negativo que tinha para Platdo — o sentido de que literatura é
unicamente uma imitacdo, que ndo é a coisa verdadeira ou real. [...]
Como séo poucos, hoje em dia, os que aceitam essa concepc¢do
puritana da literatura, seria bom evitar um termo que [...] possui
conotagdes tdo enganosas (DANZIGER; JOHNSON, 1974, p. 21).

Como elencado acima, € mesmo possivel encontrar essa ideia de imitacédo
em Republica, de Platdo. Numa parte do didlogo entre Socrates e Adimanto,
Socrates explica que “poetas fazem a sua narrativa por meio da imitagao” a partir do
momento em que assumem o lugar da personagem tentando reproduzir sua fala e
seus trejeitos (PLATAO, 2014, p. 84). Porém, a imitacdo é algo visto por ele como
pejorativo e, assim, seria prudente que se evitasse as artes que se distanciam
demasiadamente da realidade. Ja Aristoteles ndo acreditava na imitacdo afastada da
realidade como algo completamente negativo. Ele via a imitacdo como uma
caracteristica comum as artes e que vinha de uma propriedade perfeitamente natural

ao homem. Essa capacidade de imitacédo, inclusive, o diferia dos demais animais.

Querer impor as artes a obrigacdo de ser uma imitacéo fiel da realidade as
deixa restringidas ao mundo do que é possivel aos homens. O possivel ao homem é
muito raso para a arte da literatura, pois, ainda que algo pareca impossivel a
realidade humana, ndo € impossivel dentro da imaginacéo. A literatura pode e deve
carregar consigo o mais fantasioso e utdpico dos contextos se assim for necessario.
Nesse aspecto, Aristoteles (1981) possuia uma visdo mais abrangente de arte e a
concebia também como uma criacdo que poderia sair por completo do plano real e

se materializar dentro do impossivel.

No capitulo IX da Poética, o aluno de Platdo indica que o trabalho do
historiador e a obra do poeta diferem entre si porque “um narra acontecimentos e o
outro, fatos quais podiam acontecer” (ARISTOTELES, 1981, p. 28). Esses “fatos
quais podiam acontecer” seriam possiveis a partir do ponto de vista da
verossimilhanga ou a partir do ponto de vista da necessidade encontrada pelo autor.
Embora a verossimilhanca possa ser um dos componentes da obra poética, ela ndo
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impede o ato experimental do impossivel (BRANDAO, 1981). Como Aristételes
indica no capitulo XXIV (1981, p. 48), “quando plausivel, o impossivel se deve
preferir a um possivel que ndo convenga”. Assim resumo: a poesia nharra o0 que
poderia ter acontecido, o verossimil, mas também narra 0 que jamais aconteceria, 0

impossivel, de acordo com as necessidades encontradas pelo poeta.

Eu diria que, presentemente, a ideia de “imitacdo” da vida a que atribuem a
literatura se encaixa melhor a proximidade que ela tem com os conflitos inerentes
aos seres humanos, que sado possiveis porque estdo ligados a realidade. Quanto a
realidade, Amora (1992, p. 50) chama atencdo para a existéncia de dois tipos de
concepcao para ela. Uma diz respeito a concepgao racional e universal e a outra a
concepcao intuitiva e individual. Esta “é o modo que cada um de nds tem de sentir a
si mesmo e ver a realidade externa”. Aquela “é o modo como a inteligéncia humana,
trabalhando segundo regras especificas [...], interpreta a realidade psicologica ou
fisica”. Enquanto a concepgao racional e universal esta ligada ao néo literério, a

concepcao de um TL s6 pode expressar o intuitivo e o individual.

Tomo, portanto, a ideia de que literatura é uma arte, mas que arte ndo pode
ser relacionada apenas a ideia de imitacdo. Entendo ainda que fico novamente
diante de um novo conceito bastante subjetivo e, por conseguinte, de dificil
definicdo. Apesar disso, trago uma tentativa de Lapesa (1995, p. 9, tradugcédo minha)
de definir o que é arte:

Arte é a atividade espiritual por meio da qual o homem cria obras
com fins de beleza. Todo ser humano [...] experimenta a necessidade

de representar suas imaginacoes, ideias ou sentimentos em forma
bela. Essa necessidade se satisfaz gracas a cria¢o artistica.™

Jouve (2012, p. 15) afirma que, historicamente, “a palavra ‘arte’ vem
designando ha muito tempo os artefatos que suscitam o sentimento do belo”.
Portanto, se a arte muda é porque o conceito do que € belo mudou muito mais do
que a ideia que se tem do que € arte. Chego a conclusédo de que a literatura entao
seria uma arte que, como todas as outras artes, busca, a principio, a beleza. Porém,

a essa ideia de suscitacao do sentimento do belo, acrescentaria o carater subversivo

" “Arte es la actividad espiritual por medio de la cual crea el hombre obras com fin de beleza. Todo
ser humano [...] experimenta la necesidad de representar em forma bela sus imaginaciones, ideas o
sentimentos; esa necesidad se satisface gracias a la creacion artistica.” (LAPESA, 1995, p. 9).
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7 bY

da arte. A arte ndo é algo que existe apenas devido a necessidade que o ser
humano tem de buscar o que é belo e aos sentimentos calmos e bons que esse
encontro proporciona. Ela existe também porque existe a necessidade de chocar e
de incomodar. Devido a seu carater perturbador, a arte € capaz de trazer grandes

inquietagbes ao homem.

Além da definicdo da ja destrinchada Teoria da Imitacdo, a literatura recebe
uma definicdo oriunda de sua relagdo com o seu publico, chamada de Teoria do
Efeito e outra definicdo oriunda de sua relacédo entre o texto e seu criador, chamada
de Teoria da Expressao (DANZIGER; JOHNSON, 1974). De acordo com a Teoria do
Efeito, a literatura seria algo capaz de exercer nos leitores efeitos de ordem
emocional a fim de proporcionar prazer. Ja a Teoria da Expressédo a vé como aquilo

gue € um produto do escritor.

Dentro da Teoria do Efeito, existe uma corrente que caracteriza a literatura
como algo que existe para puro deleite, mas também existe uma corrente que
acredita que ela serve a0 mesmo tempo para deleitar e instruir, uma vez que o
deleite e a instrugdo sao indissociaveis: “para que possa instruir, a literatura deve
causar prazer; ou, alternativamente, para deleitar, ela também precisa instruir’
(DANZIGER; JOHNSON, 1974, p. 23). Claro que nao excluo aqui a definicdo que
dao a literatura como algo que visa ao entretenimento, mas essa definicdo que se
refere & geracdo de emocdes que a literatura causa no leitor € de cunho muito
psicolégico e particular, pois cada pessoa reage de uma determinada forma aos
mesmos estimulos recebidos. Tampouco elimino a definicdo que dao a literatura
como algo que visa a instruir seus leitores, mas essa ndo € sua razao de existir

primeira e assim, sozinha, a Teoria do Efeito ndo pode definir literatura.

Ja com relacdo a Teoria da Expressao, a literatura é vista como um produto
da necessidade de catarse. Basicamente “‘uma forma de expressao — e expressao
no sentido basico de um processo pelo qual sentimentos fortes e irreprimiveis séo
publicamente revelados” (DANZIGER; JOHNSON, 1974, p. 24). No entanto, essa
definicAo também se mostra um tanto quanto subjetiva porque ndo ha& como
determinar que o processo de criacdo do TL se deu a partir da caréncia do autor em

liberar determinados sentimentos.
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Concluo entdo indicando que, embora as definicbes que apontem para
literatura como arte, como produto de deleite e instrugdo ou como forma de catarse
sejam validas, elas se mostram insatisfatorias se sozinhas. Responder a pergunta “O
que é literatura?” implica a capacidade de aceitar que nem tudo € apenas uma unica

coisa e que essa € uma daquelas perguntas que possuem Varias respostas

possiveis.

Quanto a sua funcéo, poder-se-ia dizer que todas as tentativas de definicdo
dadas a literatura imbuiam em si suas funcionalidades. Assim, a literatura tem
funcdo, primordialmente, artistica e estética, apesar de todo o utilitarismo que tentam

atribuir a ela. Antes de tudo, ela € uma expresséo artistica.

Inicialmente, nada impede alguém de se servir de uma obra de arte
para fins utilitarios. Mas € 6ébvio que assim ela é desviada de sua
vocacdo primeira. Se utilizamos uma tela de Rembrandt para
‘remendar uma porta”, um poema de Verlaine para estudar os artigos
definidos ou um romance de Sade para estimular a imaginagéo
erédtica, ndo os recebemos como obras de arte: objetos ndo artisticos
poderiam facilmente cumprir as mesmas func¢des (JOUVE, 2012, p.
22).

Ela tem também funcdes de entretenimento e de instrucdo ja que deleita e instrui e
também funcgdes catérticas, incluindo dentro dessa purificacdo a necessidade do
sujeito de expurgar quantos sentimentos sdo existentes no mundo, desde uma
revolta que dara ao texto uma funcéo de dendncia a um amor reprimido que dara ao

texto uma funcao de canal para desabafo.

Quais seriam entdo as implicacbes da inclusdo de TLs nos LDs de PBLE
considerando que a literatura € um produto extremamente complexo? Seguindo a

ordem arte-entretenimento/instrucédo-catarse, afirmo que tal substancia apresentara:

a) O conceito de belo e igualmente de subversivo de uma determinada
época para o povo brasileiro;

b) A capacidade de entreter ao passo que ensina um leque de temas
referentes a lingua, a cultura, a histéria e a geografia do Brasil;

c) A possibilidade de ver como os artistas brasileiros expdem

sentimentos e encorajar os alunos a exporem OsS seus.



29

Procedo entdo a delimitacdo de um panorama que nos indica o lugar a que
coube os TLs no ensino de LE durante o século XX.

1.2 A Literatura no Reino dos Livros Didaticos de
Lingua Estrangeira durante o século XX.

Quando se langa um olhar aos principais métodos e as principais abordagens
de ensino de LE adotadas durante os ultimos séculos, deparamo-nos com o MGT,
com o Método Direto, com o Método Audiolingual e com a Abordagem Comunicativa
(AC). Destes, o MGT € o mais antigo e, portanto, a que mais tempo teve para duras
criticas receber. Ao utiliza-lo, depreende-se que o ensino da LE dar-se-a utilizando a
lingua materna do aluno. Suas etapas essenciais consistem na memorizacdo de
vocabulario, no conhecimento das regras para unir o vocabulario aprendido em
sentencas e na pratica de traducéo e versdo de TLs, objetivando que o aluno possa

apreciar também a literatura da LE estudada.

Leffa (1988) indica que o MGT surgiu diante do interesse que existia pelas
culturas grega e latina na época do Renascimento. Nessa época, 0 conceito de
cultura se restringia a producdo artistica. Os TLs eram considerados producdes
artisticas de nivel superior e por isso a énfase desse método se concentrava nesses
textos e, consequentemente, na forma escrita da lingua. Nesse modelo, bastava a
habilidade de leitura dos autores classicos do idioma estudado para indicar a
proficiéncia do aluno, ainda que ele fosse incapaz de pronunciar corretamente frases
simples. Segundo Larsen-Freeman (2000, p. 11, tradu¢gdo minha) “era reconhecido
gue os estudantes talvez nunca usassem a lingua-alvo, mas o exercicio mental de
aprendé-la seria benéfico de todo jeito”?. A posicéo central ocupada pelo professor,
detentor do saber, subutilizava o potencial dos TLs uma vez que pouca iniciativa era
atribuida ao aprendiz e ndo se ia muito além da construgéo sintatica e seméantica do
texto. Quando se rompeu com o MGT, o uso de TLs em contextos de ensino-

aprendizagem de LE foi considerado retrogado e caiu no ostracismo.

2 It was recognized that students would probably never use the target language, but the mental
exercise of learning it would be beneficial anyway.” (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 11).



30

Nada impedia, no entanto, que a literatura continuasse a fazer parte dos
contetdos que deveriam ser estudadas por um aluno de LE. De acordo com Stern
(1983, p. 247-259 apud SIVASUBRAMANIAM, 2004, p. 260), na Alemanha, apos a
12 Guerra Mundial e em todo o periodo entreguerras, foi aplicado ao ensino de LE
um movimento chamado Kulturkunde. A época, os educadores aleméaes perceberam
neste movimento uma forca unificadora, pois ele integrava o ensino da lingua alema,
da literatura alema, da historia alema e da geografia da Alemanha em apenas um

ndcleo de praticas educativas.

Ainda segundo Stern (1983, apud SIVASUBRAMANIAM, 2004), para alguns
educadores o Kulturkunde permitia que se compreendesse a historia das ideias de
outros paises. Por isso, os professores de LE eram incentivados a se concentrar em
leituras considerando o seu contexto externo. Em vez de simplesmente ler um autor,
eles deveriam ler o autor observando a escola literaria a qual ele pertencia e
observando também as ideologias culturais e politicas da época. Dessa forma, ele

teria uma visdo macro do objeto de estudo e poderia compartilha-la com os alunos.

Para Springer (1933, p. 168, traducdo minha) Kulturkunde significaria em seu
sentido mais amplo “o conhecimento da civilizagcdo alemd em todas as suas

»13

manifestagdes, incluindo lingua e literatura®”. Mas também significaria, em seu

sentido mais estreito,
0 conhecimento apenas dos ambientes fisicos e do fundo cultural, ou
seja: as condicdes geograficas, etnoldgicas, sociais e econbmicas,

0s movimentos religiosos e culturais e as tendéncias politicas das
quais as criacdes de arte e de literatura se originam.™

Essa proposta ndo ficou isenta de criticas, mas se mostrava, a época, mais
completa do que a proposta do MGT, uma vez que ia além de estruturas sintaticas e

semanticas.

Sivasubramaniam (2004) lembra que no mesmo periodo entreguerras, 0

ensino de cultura no Reino Unido e em suas colbnias e ex-colbnias e nos Estados

B “The knowledge of German civilization in all its manifestations including language as well as
literature.” (SPRINGER, 1933, p. 168).

" “The knowledge of the physical surroundings and the cultural background only, that is: of the
geographical, ethnological, social and economic conditions, of the political, cultural, religious
movements and tendencies, out of which the creations of art and literature grow.” (SPRINGER, 1933,
p. 168).
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Unidos da América foi focado em instituicdes histéricas e costumes, bem como nas
contribuicdes do pais estrangeiro para a civilizagdo humana, jA que o objetivo era
perceber qual era a estrutura subjacente de uma nacao estrangeira além de avaliar
obras literarias e artisticas a luz do principio da Kulturkunde. A literatura ainda
possuia, portanto, um lugar de destaque no ensino de linguas, pois havia a
pressuposicdo de que os alunos sO apreciariam e dominariam a lingua-alvo se

estudassem aguela considerada sua mais suprema forma de expressao.

Porém, uma grande ruptura no paradigma do ensino de LE aconteceu no final
dos anos 1960. Foi na segunda metade do século XX que se viu, de forma mais
evidente, a chegada de uma nova tendéncia ao ensino de LE. Essa nova tendéncia
era a AC. A AC indicava a importancia de que o ensino fosse voltado a comunicacao
e a interacdo social e que se trouxesse o mundo real dos falantes para dentro da
sala de aula. Outros materiais como reportagens e encartes publicitarios, por
exemplo, passaram a ser majoritariamente usados pelos professores porque faziam
parte do dia a dia dos falantes, diferentemente da literatura, composta por textos de
género discursivo que nao sao facilmente encontrados em situacfes comunicativas
diarias e aos quais ndo se acreditava que o falante estivesse exposto diariamente.
Entendia-se que a linguagem utilizada nos TLs ndo era compativel com a linguagem

falada na vida cotidiana e, portanto, ndo haveria motivos para usa-los.

Indico, no entanto, que a literatura ainda era estudada nos cursos superiores
de vérias universidades do mundo porque, quanto a formacdo profissional do
professor de LE, ela jamais perdeu prestigio. Essa grande ruptura com o MGT
ocorreu na formulacdo de LDs e na sala de aula de cursos livres de linguas. Essa
permanéncia da literatura no limbo durou aproximadamente 20 anos e foi apenas na
década de 1980 que voltou a se criar a consciéncia da importancia do uso de TLs
em sala de aula de LE, uma vez que “TLs sdo exemplos de linguagem em uso. Eles
sdo exemplos de comunicagdo real em contextos sociais reais’*® (McCARTHY;
CARTER, 1994, p. 135, traducdo minha).

Assim, apoés esse periodo de exclusdo, esses textos ressurgiram timidamente

em LDs de LE, mas nesse momento era preciso mais do que apenas dar aos alunos

!> “Literary texts are examples of language in use. They are instances of real communication in real

social contexts.” (McCARTHY; CARTER, 1994, p. 135).
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acesso aos classicos da literatura: era necessario deixar de primar apenas pela
estética e catalisar competéncias criticas e culturais. Era importante que nessa
reintegracdo da literatura ao ensino de linguas fosse observada a potencialidade que
ela dettm como um meio capaz de estimular a comunicacdo, a imaginacao, a
criatividade, a inteligéncia emocional, entre outras aptiddes. Além disso, era preciso
que o trabalho com o TL se aproximasse das necessidades de um leitor que vive um
marco histérico: a entrada na Era Digital; uma Era na qual os interlocutores estdo
extremamente expostos a diversas semioses que devem ser lidas para que se
compreendam textos em sua totalidade. Essa habilidade vai muito além de se fazer
uma leitura objetivando somente a traducdo ou a versao e, portanto, trabalhar TLs
como no MGT néo funcionaria mais para o aprendiz da transicéo entre o século XX

e o século XXI.

A nova roupagem dada ao uso de literatura em sala de aula de LE trouxe um
equilibrio entre a utilidade que o TL pode ter no contexto de ensino e o que pode ser
estimulante para o aprendiz moderno e ativo. Descentralizar o poder, retirando-o das
maos do professor, por ser o que detém maior conhecimento linguistico, e permitir
que o aluno compartilhe o que sabe, pois também é detentor de conhecimento, faz
significativa diferenca. Segundo Rubin e Thompson (2000, p. 89), uma vez que o
leitor ativa seu cérebro na busca de seus conhecimentos prévios para realizar uma
leitura, existe mais uma prética ativa do que passiva. Desta forma, a pratica de
compreensao textual € compativel com o aprendiz da Era Digital que, normalmente,
se move na busca pela formacgao de significado e ndo espera, passivamente, que as

informagdes cheguem a ele.

Compreendendo o lugar da literatura no ensino de LE durante o ultimo século,
€ possivel compreender a atual demanda dos professores e dos alunos por
materiais didaticos que déem ao TL a atencdo devida. Hoje, temos, portanto, uma
vertente que se preocupa com a realizacdo de um trabalho com TLs que possa dar
suporte ao ensino de LE e que seja feita de forma eficiente, a partir de uma

conscientizagcéo das novas necessidades que o aprendiz de LE encontra.
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1.3 WNo ensino: os percalcos encontrados ¢ os percursos
trilhados pela Rainha Literatura.

Embora durante a maior parte do tempo a literatura tenha tido um papel de
destaque entre a sociedade, houve momentos nos quais o prestigio dela foi
questionado. Por isso, elenco alguns argumentos contrarios ao uso da literatura
dentro do contexto de ensino de LE para exemplificar os percalcos encontrados por
ela, mas trago também os contra-argumentos que foram sendo construidos a fim de

devolver a literatura um lugar especial dentro do ensino de linguas.

De acordo com McKay (1999), o primeiro argumento contrario consiste na
falha que existe entre uma perspectiva dos professores de que TLs o ajudem a
ensinar gramatica e a contribuicdo factual que TLs podem ter para esse ensino. O
segundo consiste na premissa de que a literatura n&o ajuda o aprendiz a suprimir
suas necessidades académicas ou profissionais. E o terceiro argumento indica que a
presenca de uma compreensao da perspectiva cultural que o TL demanda pode criar

dificuldades para o aprendiz.

Como muitos professores justificam a importancia do uso de TLs, uma vez
que a partir deles é possivel ensinar graméatica, muitos contrarios a esse uso indicam
que “a literatura, devido a sua complexidade estrutural e ao seu uso Unico da
linguagem, contribui muito pouco para esse objetivo” (McKAY, 1999, p. 191,
traducao minha)®. Cook (1999) demonstra resisténcia com relacdo ao uso de TLs

no ensino de LE justamente concordando com esse argumento. Para ele,

como tem sido frequentemente apontado, o estudo da literatura [...]
raramente é adequado para as necessidades do aluno estrangeiro de
compreender ou produzir formas escritas ou faladas mais funcionais
da linguagem. [...] Enquanto esses desvios podem agradar o falante
nativo com o frescor que podem trazer para o seu mundo linguistico,
eles pouco podem fazer além de confundir o aluno estrangeiro
(COOK, 1999, p. 150, traducdo minha)*’.

'® “Literature, due to its structural complexity and its unique use of language, does little to contribute to
this goal.” (McKAY, 1999, p. 191).

' “As has often been pointed out, the study of literary [...] is seldom suited to the foreign learner's
needs to understand or produce more functional written or spoken forms of the language. [...] While
such deviations may please the native speaker by the freshness they may bring to his or her linguistic
world, they can do little but confuse the foreign learner.” (COOK, 1999, p. 150).
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Cook indica ainda que € inviavel que tons de significado ou sintaxe sejam

assimilados antes que se assimile completamente o seu uso cotidiano.

Widdowson (1978, apud McKAY, 1999) demonstra que existem dois niveis de
conhecimento linguistico. Um diz respeito a usage'® e a outra a use'®. Usage implica
a capacidade de compreender regras do sistema linguistico. Use implica a
capacidade de o aprendiz usar o conhecimento das regras para uma comunicacao
eficaz. McKay (1999) questiona, portanto, se a literatura € realmente incapaz de
fazer com que o aprendiz possa desenvolver ao menos um desses niveis. Indicando
que TLs podem ampliar o conhecimento linguistico do aprendiz, uma vez que dao

exemplos de uso de vocabulario e de sintaxe, o usage pode ser desenvolvido.

Apesar disso, tampouco é possivel dissociar o conhecimento de TLs do
desenvolvimento do use porque eles apresentam linguagem em uso. Segundo
Littlewood (1999, p. 178, tradug&do minha) “no nivel mais simples, a literatura n&o &
qualitativamente diferente de qualquer outro desempenho linguistico. E um exemplo
do uso produtivo de um namero limitado de estruturas linguisticas, a fim de alcancar
comunicacdo.”® Além disso, Littlewood (1999) indica que a literatura, a fim de
representar situacdes da vida, pode acontecer em estilos que vao do mais formal ao
mais informal. Assim, tanto estruturas sintaticas bastante complexas quanto
estruturas cotidianas simples podem ser encontradas nesses textos. Ainda esses
textos podem apresentar aos alunos varia¢des linguisticas, o que € extremamente
positivo porque o tira da ideia de que existe uma lingua padrdo na comunidade que

tem como lingua-mée o idioma estudado pelo aprendiz.

Acredito que com esses contra-argumentos, 0 primeiro argumento contrario
ao uso de TLs em salas de aula de LE perde for¢a. Gostaria, no entanto, de atestar
minha compreensao acerca da opinido de Cook (1999). Ele aponta para uma
qguestdao muito mais profunda e crucial, que reside na escolha que autores de LD
costumam fazer orientados para um trabalho com extratos de TLs. Segundo ele, por

razBes Obvias de conveniéncia, normalmente sdo trabalhados trechos que abrangem

¥ Uso.

¥ Utilizag&o.

20 “At the simplest level, literature is not qualitatively different from any other linguistic performance. It
is an instance of the productive use of a limited number of linguistic structures in order to achieve
communication.” (LITTLEWOOD, 1999, p. 178).
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poucas paginas da obra original. Para ele, essa escolha torna o trabalho com TLs
falho, pois o aluno precisa de muitas informagdes que nao fazem parte do trecho em

guestao e, por isso, a atividade se torna sem sentido.

Em parte, concordo com Cook (1999) e, por isso, encontro utilidade nesta
investigacdo. E a escolha adequada do TL unida a uma proposta didatica bem
pensada e que estimule a leitura multimodal do aprendiz que vai tornar o trabalho
com a literatura, de fato, valido. Por essa razéo, € importante que se verifique como
€ realizada a insercdo de TLs em LDs de PBLE, a fim de nortear qualitativamente
futuras producdes e ndo, simplesmente, relegar ao TL um espaco minimo dentro do

ensino de linguas.

O argumento a favor de que a literatura ndo ajuda o aprendiz a suprir suas
necessidades académicas ou profissionais enxerga o TL de maneira limitada.
Parece que se 0 aprendiz passar um tempo em contato com algo que ele néo pode
reproduzir fielmente no cotidiano dele serd perda de tempo. Mas os beneficios e a
eficacia de se aprender LE também utilizando TLs precisa de uma analise mais

qualitativa e profunda do que racional.

O contra-argumento para essa assertiva reside no fato de que o trabalho com
TLs estimula o aprimoramento de habilidades tanto linguisticas quanto
interpretativas, o que torna o aprendiz deveras mais preparado e critico para
interagir em ambientes acad@micos e profissionais. E apenas por meio da

interpretacdo de mundo que as pessoas se transformam.

Lajolo (1993, p. 106) diz que

E & literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e
discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias.
Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadéo, para
exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usudario competente,
mesmo que nunca VA escrever um livro: mas porque precisa ler
muitos.

Assim, entendo que mais um argumento contra 0 uso da literatura se mostra pouco

convicente, pois entender que o aluno de LE n&o precisa ter contato com ela porque
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ele ndo vai escrever um TL é subestimar o contato que ele pode precisar ou querer

ter com esses textos durante a vida académica, profissional ou pessoal.

Por ultimo, o argumento que indica que a presenca de uma compreensao da
perspectiva cultural que o TL demanda pode criar dificuldades para o aprendiz vé o
trabalho como &rduo e prefere poupar-se dele. Acredito que € mais coerente com a
profissdo o educador encarar o desafio do que ignorar sua existéncia. Assim, esse
argumento é pertinente aqueles que ndao querem aprofundar-se em seu trabalho e
preferem manter seus alunos apenas firme quanto ao conhecimento puramente

linguistico.

Vejo ainda a literatura em seu potencial humanizador, com a possibilidade de
mostrar culturas visando a tolerancia entre os povos. Essa forma ideoldgica de se
pregar a tolerancia entre os povos reside no fato de que, conhecendo a cultura do
outro, tanto os alunos quanto os professores podem se tornar juizes mais
compreensivos quanto aos comportamentos, aos valores e as visdes de mundo da
cultura em questdo. Preconceitos podem ser, inclusive, quebrados, se o leitor
conseguir assimilar a cultura do povo que fala a lingua estudada a partir de uma
Otica contextual, no qual ele enxerga ndo apenas atos isolados, mas motivacdes,

pois ele é orientado a ser critico o suficiente para entender o todo.
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Capitulo 2: Relerencial Tedrico

Para que a literatura mereca ser objeto de um
grande investimento social, [...] é preciso que ela
tenha um diferencial, enquanto forma de
conhecimento ou elemento formativo do cidad&o.
Ou seja, é preciso acreditar que uma pessoa
educada na literatura obtenha uma perspectiva e
uma formacdo que ndo seja dada integralmente
pelo estudo de nenhuma das outras disciplinas,
nem pelo conjunto delas (FRANCHETTI, 2009, p.
2).

2. Introducio

Abro este capitulo com o objetivo de elencar o referencial te6rico no qual me
baseei para delimitar esta pesquisa. Inicialmente, trato da importancia de se utilizar
literatura no ensino de LE, e aqui, mais precisamente no ensino de PBLE. Para
tanto, indico a sua importancia e sua pertinéncia dentro desse contexto de ensino-
aprendizagem e as principais caracteristicas percebidas no TL para justificar sua

insercdo em LDs e em atividades realizadas em sala de aula de LE.

Como muitos argumentos favoraveis a validade desses textos como suportes
ao ensino ja foram apresentados na Introducdo e no Capitulo 1, focalizo agora as
vantagens que envolvem dominio e reconhecimento do GL, habilidades
interpretativas, internalizacdo de estruturas gramaticais, assimilacdo de Iéxico e de
desenvolvimento da habilidade de leitura multimodal, entendendo uma possibilidade
de o aprendiz ser capaz de compreender as varias semioses que compdem o TL
dentro do LD de PBLE além de aspectos culturais que envolvam seu uso. Ao
levantar informagBes acerca das propostas didaticas inseridas nos LDs foco-me
exatamente nesses 5 pontos, por percebé-los como mais comuns dentro dessas

atividades.

Em seguida, aponto qual foi o lugar que os TLs receberam dentro dos estudos
multimodais. Por ser uma pega muitas vezes entendida pelos estudiosos como
monomodal, devido a predominancia que possui da modalidade escrita, ndo é
recorrente seu estudo com base em aspectos multimodais. No entanto, cabe

ressaltar que, mesmo que alguns dos TLs sejam predominantemente relacionados a
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construgcBes sintaticas, existem outras semioses que 0s acompanham. O que
acontece muitas vezes é que posturas monomodais sdo adotadas com relacdo ao
trabalho feito com esses textos, o que estimula que eles continuem sendo vistos

como textos monomodais.

O TL existe do leitor, a partir do momento que sé&o lidos, uma construcéo
sélida, por vezes imagética, daquilo que ele 1&, o que o torna mais ainda
multimodais. Dentro do contexto de LE, além das semioses naturais dos TLs e das
construcdes que o leitor faz quando os Ié, os TLs inseridos em LDs costumam ser
seguidos por outras semioses voltadas para estimular a compreensédo da leitura, o
que deixa aos envolvidos com o trabalho com TLs uma série de semioses
intrinsecas a textos que costumam ser entendidos como monomodais, 0 que ja nao

mais justifica sua compreensdo como algo que possui apenas uma semiose.

Por dltimo, trilho um caminho que fala sobre o LD ndo apenas como um
suporte para diversos textos, mas como um grande texto multimodal, ja que enreda
uma série de géneros discursivos dentro dele com diversas semioses que podem
ser tanto oriundas do género em seu suporte original como completamente alheias a

ele.

2.1 Por que inserir literatura no livro didatico de
Portugués Brasileiro como Lingua Estrangeira?

E pertinente que se questione o porqué de se ensinar (com) literatura para
alunos de LE, uma vez que essa validade ja foi questionada com veeméncia em
meados do século passado. Ha inUmeros motivos pelos quais acredito que TLs
constituem um excelente material didatico para se trabalhar com esses alunos.
Dentre eles estdo especialmente os fatos de que eles provém enriquecimento
linguistico, enriqguecimento cultural e envolvimento pessoal (COLLIE; SLATER,
1987).

Com relacdo ao enriquecimento linguistico, atento para o fato de que o TL,
assim como textos de diversos outros géneros, permite que o aluno entre em

contato com novas formas linguisticas e com novas palavras ao mesmo tempo em
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que exige do aprendiz uma capacidade de leitura que vai muito além de uma mera
decodificagdo: o estudante precisar ler e entender as construcfes e o vocabulario
com o qual se depara para poder interpretar e formar em sua mente imagens
acusticas. Nesse ponto sdo desenvolvidas destrezas gramaticais, lexicais e
interpretativas, e multimodais, pois 0 aprendiz passa para o imagético o que ele 1é
no verbal. Por isso, entendo que o enriquecimento linguistico exigido pelo TL muito
tem a ver com a habilidade que o aluno de PBLE tera que ter em conseguir
compreender todas as semioses envolvidas na criacdo do TL. No contexto de ensino
de PBLE que utiliza como suporte didatico LDs, o estudante também precisa usar
suas habilidades gramaticais, lexicais e interpretativas para compreender as

semioses inseridas pelas autoras desses livros junto a esses TLs.

O enriquecimento cultural se encontra tanto na possibilidade que o contato
com obras literarias oferece ao aprendiz de conhecer a producdo cultural dos
artistas do povo cuja lingua ele estuda quanto de conhecer o conjunto de atitudes e
de crencas do povo em questdo. Esse enriquecimento cultural que se origina a partir
e dentro da LE estudada é fundamental para que o processo de aprendizagem seja
mais efetivo. Quanto mais o aluno entende da cultura dos nativos, mais ele é capaz
de entender as escolhas linguisticas que sédo feitas e as escolhas linguisticas que
ele deve fazer quando produzir na LE. Nesse ponto sdo desenvolvidas destrezas
referentes a familiarizacdo com o GL e destrezas multimodais que consideram uma

leitura ampla além do sintatico.

J& o envolvimento pessoal é visto como um beneficio de se utilizar TLs em
sala de aula de LE porque permitem que o aprendiz se interesse e se envolva com a
histéria de um desconhecido. Dependendo do seu grau de envolvimento e do frenesi
gue esse quadro lhe causar, ele sera encorajado a expor seus sentimentos e

reflexdes, aumentando sua produc¢éo na lingua-alvo.

A literatura mexe com 0s sentimentos, com as percepcdes e com 0S
julgamentos dos leitores. Segundo Franchetti (2009), quando se Ié um romance, por
exemplo, existe uma tendéncia de o leitor se colocar na posi¢cdo daquelas pessoas
gue ele passou a conhecer tdo bem a partir do momento em que foi conhecendo
suas histérias. Os leitores repudiam ou aprovam 0 comportamento que as

personagens tém, identificam-se com as a¢Oes tomadas por eles ou as desprezam.
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Muitas vezes esses sentimentos sdo sentidos com mais intensidade do que com a

intensidade que os leitores extravasam suas proprias emocgoes.

Esse furor que o TL pode provocar no leitor, é peca chave para que haja uma
necessidade de se expor, de falar o que pensa, o que sente, o que faria no lugar da
personagem. Essa urgéncia do leitor pode ser extremamente positiva em sala de
aula, pois estimula que ele se expresse na lingua-alvo a fim de deixar claro suas

impressdes sobre aguelas pessoas cujas histérias ele conheceu.

2.1.1 Gramatica. léxico e interpretacio

Como ja indicado, uma das principais criticas apontadas ao uso de literatura
na sala de aula de LE € que ela ndo pode contribuir significativamente com o
objetivo de se ensinar gramatica porque ela é escrita de uma maneira muito
particular e, por vezes, subversiva. Ainda assim, é importante expor o aprendiz ao

maior nimero de estruturas gramaticais possivel.

Hill (1986) lembra que a ordem das palavras pode ser esperada de maneira
incomum dentro de poemas porque poemas se classificam dentro de um GL que
requer algumas adaptacdes devido as suas necessidades de atender demandas de
outras semioses como o ritmo e a métrica. No entanto, até mesmo em prosa é
possivel encontrar essa situacdo a fim de se criar certo efeito, 0 que prova que
estruturas gramaticais subversivas podem atender também a necessidades
discursivas do locutor. Dessa forma, ndo é possivel indica-la como pouco util ao

ensino.

Da mesma forma, € importante que o aprendiz tenha contato com vocabulario
variado, ainda que este ndo o seja muito usual ou necessario. Para ndo tornar o
trabalho de compreenséo lexical macante, é valido lembrar que, no processo de
leitura, o aprendiz ndo precisa decifrar palavra por palavra porque isso néo lhe seria
fluido. Ele precisa voar sobre as palavras,

buscando ao mesmo tempo o sentido do conjunto e o tom do trecho
e do livro. Ele precisa entender se uma passagem é dita em tom
irbnico ou em tom jocoso. Precisa perceber os sentidos que se

formam além delas, pela alusdo a eventos historicos, a outros textos,
a costumes (FRANCHETTI, 2009, p. 4).
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TLs podem ainda auxiliar na suplementacéo do input recebido dentro de sala
de aula. E inviavel que o professor transmita aos aprendizes em pouco tempo tantas

palavras novas quantas eles podem encontrar no capitulo de um livro.

Segundo Hill (1986) h4 como expor varios graus de formalidade existentes
dentro de um mesmo TL, j& que € possivel encontrar passagens que trazem
situacdes repletas de girias até discursos extremamente formais num mesmo trecho
de uma obra literaria. Além disso, segundo a autora, é importante mostrar situacdes
estruturais que contrastem com a lingua-alvo padréo, trazendo para o conhecimento
do aprendiz variacdes linguisticas, além de poder mostrar que a escolha do Iéxico
muito tem a ver com o objetivo que o locutor quer atingir. Como exemplo, Hill indica
que

se 0 autor ou a autora esta tentando sugerir pensamentos de uma
pessoa comum de maneira coloquial, ele ou ela vai usar girias com
frequéncia. Dickens, por outro lado, frequentemente atingia efeitos

cbmicos usando linguagem pomposa e inflada para falar de coisas
cotidianas (1986, p. 23, traducdo minha)®.

Cook (1999) trata os neologismos, arcaismos e combinacfes de palavras
como um desvio do uso aceitavel da lingua, pois ele entende que a literatura contém
uma estrutura gramatical, lexical e de sistemas semanticos proprios compreensiveis
pelos falantes nativos, mas nao apropriado para o falante ndo nativo. Nesse ponto,
percebo uma resisténcia do autor no que se refere a tentar igualar o maximo
possivel as habilidades de um aprendiz motivado em aperfeicoar sua habilidades
num idioma estrangeiro das habilidades de um falante nativo. Assim, entendo que o
fato de a literatura trazer estruturas gramaticais e lexicais proprias a torna ainda mais
interessante como recurso didatico em salas de LE, uma vez que vai permitir que o

aluno estrangeiro adquira ainda mais competéncia linguistica.

Mais exposto a novas formas de organizacdo de sentencas, a novas
estruturas gramaticais e a novas palavras, o aprendiz tem a oportunidade de
desenvolver habilidades interpretativas e linguisticas. A literatura, portanto, estimula
0 desenvolvimento dessas habilidades uma vez que fornece situagbes novas para

gque sejam processadas estruturas da lingua-alvo.

L “If he or she is trying to suggest the thoughts of na ordinary person in a coloquial way, he or she will

often use slang. Dickens, on the other hand, frequently achieved his comic effects by using pompous
and inflated language to talk about everyday things” (HILL, 1986, p. 23).
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2.1.2 Géneros literazrios

Derivada do latim genus a palavra género significa espécie ou tipo.
Absolutamente todo texto pertence a um género do discurso e seria injusto versar
sobre géneros sem citar o fildsofo russo Bakhtin. Para Bakhtin (2010), todo uso que
se faz da lingua é feito em forma de enunciados Unicos. Os enunciados sdo Unicos
porque cada individuo tem uma forma particular de construi-lo, mas cada situacdo
de uso da lingua pede enunciados que costumam ter uma forma relativamente

estavel. A essas formas mais estaveis € que se denomina “géneros do discurso”.

Verso sobre a teoria de géneros do discurso e de GLs por duas razdes. A
primeira diz respeito a necessidade de mostrar que catalogar TLs como materiais
ndo auténticos € uma acdo descabida, pois eles sdo géneros do discurso e, como
todo género do discurso, existem para suprir uma demanda comunicativa.
Aproveitaria para dizer, inclusive, que qualquer texto, mesmo aqueles que
comumente sdo ditos ndo auténticos dentro do ensino de LE, s&o tdo auténticos
quanto aqueles elaborados sem o0 objetivo de ensino, pois também foram criados

com algum objetivo e, portanto, correspondem a um género do discurso.

O segundo objetivo centra-se na necessidade de realizar a tipificagdo dos TLs
encontrados dentro dos LDs de PBLE. Com base nas ideias defendidas por Bakhtin
(2010), tem-se que os géneros do discurso possuem divisbes entre géneros
primarios e géneros secundarios. O GL se encaixa entre 0os secundarios e possui
inimeras subdivisbes em textos de diversos géneros como romance, poema,
tragédia, comédia, entre outros. Assim, foi possivel identificar aqueles géneros que
estdo na subdivisdo do GL, que, por sua vez, é um género do discurso. Acredito,
portanto, que o corpus selecionado para esta pesquisa esta em sua forma mais
completa possivel, pois foi levantada a informagdo acerca de quais dos textos

presentes nos LDs de PBLE sao realmente pertencentes ao GL e quais nao sao.

Os enunciados podem se realizar oralmente ou de maneira escrita e “refletem
condicbes especificas e as finalidades de cada referido campo nédo s6 por seu
conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem [...], mas, acima de tudo, por sua
construcdo composicional.” (BAKHTIN, 2010, p. 261). Ou seja, tanto a construgao

composicional quanto o conteddo tematico e o estilo tém relagdo com
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especificidades exigidas pelos campos da comunicacdo nas quais os individuos
circundam. Como a diversidade de campos da comunicagdo € inesgotavel, pois sdo
muito vastos os setores de atividade social, assim é a quantidade de géneros do

discurso.

Como sao muito vastos os setores de atividade social, a troca verbal efetiva
s6 é possivel porque o ser humano tem a capacidade de dominar varios géneros do
discurso. Logo a partir das primeiras palavras escritas ou faladas ou a partir de um
quadro imageético ja € possivel prever do que se trata o texto. Esse reconhecimento
gera previsibilidade, o que demanda menos dispéndio cognitivo do interlocutor do
que se ele tivesse que construir pela primeira vez um enunciado toda vez que

quisesse se comunicar.

Assim, embora cada situacdo de comunicacdo tenha especificidades Unicas,
as dimensoes partilhadas pelos textos pertencentes a um determinado género lhe
conferem certa estabilidade, o que torna a comunicacdo mais eficaz, jA que os
locutores e os interlocutores conseguem estabelecer um ponto de sincronia sobre 0s

objetivos do texto tanto de modalidade oral quanto de modalidade escrita.

Cabe lembrar que os géneros textuais ndo sdo atemporais, isto €, sdo sempre
influenciados pelo momento histérico na qual a humanidade se encontra, o que
implica novas préaticas comunicativas devido aos novos papeis desempenhados
pelos locutores e pelos interlocutores. A atual Era Digital tem modificado fortemente
as relacbes humanas, dando poder midiatico a classes que nunca o tiveram,
democratizando o acesso ao conhecimento, ampliando as opc¢des de lazer,
eliminando fronteiras e disponibilizando servicos de forma a trazer mais
conveniéncia as pessoas. Essa mudanca no paradigma organizacional da sociedade
envolve desde aspectos escolares e sociais a aspectos linguisticos e de

necessidade de criacdo de novos géneros comunicativos.

Atualmente, entre os géneros do discurso, podemos falar de interacdes que
vao desde comandos militares sucintos a didlogos do cotidiano, perpassando formas
de correspondéncia, publicidades, manifestacdes cientificas e todos os GLs, de um
curto provérbio até um romance de muitos volumes. No entanto, cabe indicar que

existe uma divisdo entre os géneros do discurso. Alguns dos géneros do discurso
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sdo primarios (simples) e outros géneros do discurso sdo secundarios (complexos)
(BAKHTIN, 2010).

A diferenca que existe entre 0s géneros primarios e secundarios possuem
relacdo com a esséncia do género e ndo com sua funcédo. O género secundario, no
qual os GLs se encaixam, é complexo porque ele pode conter em si diversos

géneros primarios.

Os géneros discursivos secunddrios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.)
surgem nas condicdes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua
formacdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios
(simples), que se formaram nas condi¢cdes da comunicagdo discursiva
imediata. Esses géneros primarios, que integram os complexos, ai se
transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato
com a realidade concreta e os enunciados reais alheios: por exemplo, a
réplica do didlogo cotidiano ou da carta no romance, ao manterem a sua
forma e o significado cotidiano apenas no plano do conteddo romanesco,
integram a realidade concreta apenas através do conjunto do romance, ou
seja, como acontecimento artistico-literario e ndo da vida cotidiana. No seu
conjunto o romance é um enunciado, como a réplica do didlogo cotidiano
ou uma carta privada (ele tem a mesma natureza dessas duas), mas a
diferenca deles é um enunciado secundario (complexo). (BAKHTIN, 2010, p.
263).

Schneuwly e Dolz (2004, p. 29) enxergam como uma diferenca significativa
entre 0s géneros primarios e secundarios a necessidade de o usuario da lingua
fazer um controle metalinguistico da enunciacdo. Enquanto os géneros primarios
nao exigem muito controle metalinguistico, os géneros secundarios ndo sao tao
espontaneos, o que indica maior cuidado do interlocutor na sua elaboracéo, o que,
consequentemente, demanda maior dominio linguistico do aprendiz de LE que é

posto em contato com eles.

2.1.3 Cultura: a necessidade de uma leitura multimodal

Entender um texto em sua concepc¢ao mais ampla ndo pode depender apenas
do conhecimento de palavras ou sentencas, mas também de referéncias e

significados culturais. Falar em se ensinar cultura é essencial quando se fala em
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aprender uma LE, pois o pleno aprendizado linguistico imbute a ideia de se

compreender o contexto cultural de ocorréncia dos discursos.

Derivada do latim colere, que significa cultivar, a palavra cultura sempre
esteve atrelada a atividades agricolas referentes ao cultivo da terra. Apds séculos, o
termo passou a designar também o cultivo da mente, ou seja, deixou de ser um
conceito apenas agrario para se tornar também um conceito intelectual. Cultivar
podia ser tanto se atentar para os cuidados exigidos pelos produtos da terra quanto

as necessidades de desenvolvimento da mente e do espirito.

Para ndo me alongar no debate sobre o significado de cultura, trago apenas
dois autores que versaram sobre o tema: Lyons (1987) e Kramsch (2009). Lyons
(1987, p. 224) diz que cultura é “conhecimento adquirido socialmente: isto é,
conhecimento que uma pessoa tem em virtude de ser membro de determinada
sociedade.” Para um aprendiz de LE é importante se entender membro, mesmo que
nao original, da comunidade linguistica que estuda. Assim, saber a lingua, mas nao

entender a cultura, é seguir excluido da sociedade em questéo.

Ja de acordo com Kramsch (2009, p. 116), quando se fala de cultura é
possivel pensar em duas maneiras de conceber esse termo: “a primeira definigao
nos chega por meio das Ciéncias Humanas e insiste na representacdo que um
grupo social atribui a si mesmo e a outros por meio de produgcbes materiais, quais
sejam obras de arte, literatura, suas instituicdes sociais”. Ja a segunda concepgéao &
oriunda das Ciéncias Sociais e trata daquilo que Howard Nostrand chamou de “a
base de toda significagcao” (NOSTRAND, 1989, p. 51). Portanto, a segunda
concepcao diz respeito a um conjunto de atitudes e de crencas, de visdes de mundo
e comportamentos e também de lembrancas comuns aos membros de uma

comunidade, definicdo esta que se assemelha a de Lyons (1987).

Embora a producgéo literaria se encaixe mais obviamente na definicdo oriunda
das Ciéncias Humanas, ela é, sem duvida, capaz de mostrar o contetudo do qual é
formada a cultura oriunda das Ciéncias Sociais. Por esse motivo, a literatura &
completa no ensino de cultura, pois simultaneamente faz parte das Ciéncias

Humanas e das Ciéncias Sociais.
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O que vai possibilitar que o aluno seja capaz de compreender melhor
contextos culturais e até mesmo histéricos e geogréficos é a habilidade de realizar
uma leitura multimodal. Digo isso porque uma vez que o aluno consegue ler todas as
semioses que fazem parte de determinado texto ele esta realizando um trabalho de
interpretagdo que vai além do verbal e isso implica realizar conexdes com

conhecimentos prévios e de inferéncias dentro de determinado contexto.

Koch (2012, p. 21) afirma que “A leitura e a producdo de sentido séo
atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da lingua e
das coisas do mundo (lugares sociais, crengas, valores, vivéncias)”. A autora ainda
indica que dentre os conhecimentos que devem ser ativados para se realizar uma
leitura que remeta a uma real compreenséo textual, estdo os valores da época e da
comunicadade em questdo. Por isso, € necessario sempre ler mais do que se esta

escrito verbalmente.

2.2 @ lugar dos textos literarios nos estudos
multimodais

Ainda ndo existe muito espaco nos estudos multimodais para TLs. O que
acontece é que a multimodalidade esta muito associada a situacées néo verbais e a
literatura tende a ser, basicamente, de modalidade escrita. Ndo é por isso, no
entanto, que ela ndo seja composta por diversas semioses que a caracterizam.
Como ja mencionado, o leitor costuma criar imagens mentais daquilo que 1é, o que
prova que ele tem a capacidade de criar uma mesma informacdo em diversas
modalidades. A Gramatica Visual, entdo, nasce, pois € a por causa da construcao de
imagens que ele existe. Essas varias modalidades juntas € o que torna um texto

multimodal.

Teixeira e Moura (2012) apresentaram estudo que versa sobre a histéria da
Chapeuzinho Vermelho em tempos da cibercultura. Propondo que professores de
portugués (como lingua materna) construam atividades multimodais de trabalho com
os alunos, além da ja conhecida histéria, por muitos anos propagada oralmente, é
sugerido que o professor faca uso de outros recursos semidticos como uma

ilustracdo de Gustave Doré (1832-1883), que foi publicada no livro Contes de
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Perrault em 1862, e uma videoanimacao digital de Angela Lago, chamada de La
Interminable Caperocita. Assim, entendo que existe um estimulo para que se
trabalhe o TL de forma mais multimodal, trazendo recursos semioticos extras e ndo

apenas se focando no verbal.

Dias, Morais, Pimenta e Silva (2012) pensaram propostas multimodais para o
trabalho do género miniconto. De um GL que teve inicio em 1959, com o
guatemalteco Augusto Monterroso, apresentando o texto O dinossauro, a historias
que s6é podem ter mesmo, no maximo, 140 caracteres quando postados no twitter, o
miniconto € visto como um TL que pode originar filmes curtissimos, de até 1 minuto
e que os proprios alunos (de lingua materna) podem se aventurar a fazer, uma vez
gue cameras sdo extremamente acessiveis e que qualquer situacdo cotidiana pode
se tornar um miniconto passivel de ser transformado em video. Dias (2012) defende
também o mesmo estilo de proposta, que envolve texto verbal e ndo verbal, com o

GL hiperconto.

Melo, Oliveira e Valezi (2012) propdem sequéncias didaticas que envolvam o
trabalho do GL poema com interfaces multimodais. Nesse ponto, percebo que o TL é
visto como um texto que pode se conectar a varios outros e que isso auxilia a
compreensao que o aprendiz tera dele. Como exemplo, os autores orientam que
seja apresentado o poema Rosa de Hiroshima, de Vinicius de Morais. Para auxiliar
os alunos a compreenderem o proprio texto verbal, é sugerido que se passe um
videoclipe com imagens sobre o atague atdmico e o sofrimento dos atingidos por
eles, a musica A Rosa de Hiroshima na voz de Ney Matogrosso, um video histérico
que aborda como atagues atdmicos puseram fim a 22 Guerra Mundial, um video
chamado Guernica em 3D, inspirado na popularissima obra de Pablo Picasso que
tem como pano de fundo a Guerra Civil Espanhola, mas que fala de uma cidade
devastada por bombardeiros, e a propria tela de Pablo Picasso. Essas varias
informacgdes contribuem para o multiletramento do aprendiz e pedem dele leituras
multimodais. Vejo aqui uma orientagdo em ndo ver o TL apenas como 0 que esta
escrito, mas com base no que esta escrito, abranger as competéncias passiveis de

serem atingidas pelos alunos.

Embora os estudos multimodais acerca de TLs ainda se mostrem escassos,

existe uma vertente de estudiosos que entendem sua riqueza e procuram inspirar
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trabalhos didaticos que utilizem o TL como inspiracdo para propiciar um
enriguecimento linguistico, cultural e pessoal para o aluno muito maior do que

atrelado as estruturas sintaticas que eles trazem.

2.3 @Ds livros didaticos como textos multimodais

ledema (2003) expbe que o termo “multimodalidade” introduziu aos holofotes
a importancia de se levar em consideracdo sistemas semioticos além da linguagem,
como imagens, mausicas, gestos, entre outros. Para ele, multimodalidade é
“reconhecer que a lingua ndo estd mesmo no centro de toda comunicagdo’?.
Analisando os LDs de linguas mais atuais, percebe-se que a lingua verbal ndo é
mais o Unico centro de toda a comunicacao, ja que eles trazem, cada vez mais,
imagens para andlise que auxiliam na construcdo da interpretacdo. O LD de linguas

€, portanto, multimodal.

Marcuschi (2003) aponta que o LD serve de espaco para textos serem
dispostos, isto é, o LD é um suporte. Como suporte, o LD aceita variados géneros e
muitas vezes géneros semelhantes de diferentes estilos. Assim, além de suporte ele
€ caracterizando como um género hibrido. A incorporacdo desses diversos géneros
pelo LD ndo muda a identidade dos géneros, mas da a eles uma funcionalidade que

nao existe quando ele se encontra em seu suporte original: a funcao didatica.

Considerando ledema (2003) que diz que as diversas mudancas de contextos
ressemiotizam textos, defendo que o LD é um grande suporte (e também género)
emaranhado de ressemiotizagfes. Claro que alguns textos sédo proprios dos LDs
como enunciados e exercicios, mas todas as vezes que um TL ou uma propaganda,
por exemplo, adentra o LD, em especial o de Lingua Portuguesa, ele deixa de servir
a seu proposito inicial (MARCUSCHI, 2003). A isso, Marcuschi chama de
reversibilidade de funcdo. A funcdo de uma publicidade, por exemplo, deixa de ser
“vender” e passa a ser “ensinar lingua”, assim como a fungao de todos os outros

géneros, que passam a atender fins didaticos.

2 “Multimodality, here, is about recognizing that language is not at all at the centre of all
communication.” (IEDEMA, 2003, p. 39, traducdo minha)
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Capitulo 3: Metodologia

3. Introdugio

Quando um estudioso se propde a realizar uma pesquisa, ele esta se
propondo a realizar um “procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que
permite descobrir novos fatos ou dados, relagées ou leis, em qualquer campo do
conhecimento” (ANDER-EGG, 1972, p. 28, traducdo minha)®*. Segundo a utilizacdo
dos resultados, as pesquisas costumam ser, majoritariamente, de dois tipos: basica
ou aplicada. A basica é feita com o objetivo de ampliar conhecimentos tedricos ainda
que néo se vislumbre uma imediata aplicacdo préatica. Ja com referéncia a pesquisa
aplicada, Ander-Egg (1972) indica que ela se caracteriza por possuir um interesse
pratico. Assim, seus resultados deveriam gerar uma pronta aplicacado na solucao de

problemas atuais.

A proposta de pesquisa deste trabalho reside no elenco de parametros
encontrados nos TLs incorporados aos LDs de PBLE considerando também as
novas semioses que eles recebem gquando sdo ressemiotizados. Embora o
levantamento do quantitativo de TLs presentes em LDs de PBLE e o levantamento
quantitativo de suas caracteristicas nos proporcione um dado relevante, € uma
andlise qualitativo-interpretativista que permitird que se compreenda de que forma
ocorre a incorporacdo deles por esses livros. Para tanto, foi escolhida a anélise
multimodal como natureza de andlise da amostragem selecionada. Por analise
multimodal compreende-se aquela que possibilita 0 estudo de uma série de formas
representativas que fazem parte da construcéo do sentido de um texto. Isso significa
gue, para tornar a proposta do uso desses textos mais efetiva dentro do contexto de
ensino de PBLE, é necessario perceber o maximo possivel de informacdes que eles

detém para entéo eleger aquelas mais significativas a formacéo do aluno.

Dessa forma, procedo a justificativa da escolha por uma pesquisa qualitativa
atentando para as particularidades que ela possui quando comparada a uma

pesquisa quantitativa. Indico ainda a forma como se deu a selecdo da amostragem.

? “Procedimiento reflexivo, sistematico, controlado y critico, que permite descobrir nuevos hechos o

datos, relaciones o leyes, em cualquier campo del conocimiento.” (ANDER-EGG, 1972, p. 28)
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E, por ultimo, descrevo as categorias analiticas adotadas para analisar a insercéo de
TLs nos MDs de PBLE a partir da Teoria da Multimodalidade.

3.1 Abordagem da pesquisa

Como indica Flick (2009, p. 21), as aceleradas mudancas sociais pelas quais
o mundo passa estdo fazendo com que o pesquisador enfrente contextos e
perspectivas completamente novos. Assim, 0os métodos dedutivos tradicionais
acabam por fracassar diante de novos objetos tdo diversos. Por isso, para
compreender de forma mais abrangente um contexto, o pesquisador tende cada vez
mais a se utilizar de estratégias indutivas, que necessitam de sensibilizacdo por

parte dele, em vez de testar teorias ou se limitar a quantificar dados.

Esse momento ao qual Flick (2009) se refere é o que Palfrey e Gasser (2011)
chamam de Era Digital. O advento da Era Digital trouxe consequéncias a sociedade
gue implicam mudancas ndo apenas nos tipos de suportes utilizados para se
comunicar, que aumentaram e minaram a existéncia de outros. Esse advento trouxe
reflexos extremamente significativos também sobre a propria forma como as
relacbes humanas sdo construidas. Para compreender as mudancas que estao
acontecendo na Era Digital e para ser capaz de se adaptar a esse novo periodo
histérico, é preciso refletir e repensar. Isso inclui repensar a forma de se pesquisar

para que o trabalho seja mais condizente com as exigéncias do mundo atual.

Sabe-se que os TLs se tornaram escassos no ensino de LE durante algumas
décadas do século XX, mas se sabe também que entre a Era Industrial e o advento
da Era Digital foi questionado o motivo pelo qual eles haviam sido praticamente

s

excluidos desse contexto de ensino. Como a proposta deste trabalho é a de
entender o tratamento recebido na Era Digital por TLs em LDs de PBLE, é
importante cultivar uma postura que condiga com as atuais necessidades dos
professores e dos alunos desses tempos. Assim, a abordagem de pesquisa mais
adequada para analisar qual tratamento recebido pelos TLs apds sua reinsercao
nesses LDs € a qualitativa em detrimento da quantitativa, jA que ela permite uma
andlise formal mais profunda acerca dos objetos dentro de seu contexto soécio-

histérico.
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De acordo com Demo (2006, p. 61) sao trés os passos fundamentais para a
pesquisa quantitativa: a contextualizacdo sécio-histérica, a analise formal e a
interpretacdo. Por isso, esta pesquisa tem ainda carater interpretativista uma vez
que ao se trabalhar com a analise de qualquer texto escrito € necessario
compreender sentidos velados ndo apenas em elementos sintaticos, mas em outras
possiveis semioses que componham o significado mais abrangente desses textos,
exigindo assim uma carga consideravel de interpretacdo. De forma mais comum,
esses elementos extrassintaticos sdo imagéticos e vao desde uma aparente simples
escolha de organizacdo de layouts até a escolha de fotos ou figuras meramente

ilustrativas ou plenas de significados.

Como dito anteriormente, o TL passa por um processo de ressemiotizacao ao
sair de seu suporte natural. Muitas vezes, quando chega ao LD, TLs recebem
comando/enunciado, uma proposta pedagogica, tém figuras e audio acrescentados
e todas essas novas semioses sO podem ser analisadas em si a partir de uma
abordagem qualitativa. A utilizacdo conjunta de dados qualitativos e quantitativos
enriguece a pesquisa e permite que sejam recolhidas mais informa¢des do que se
poderia conseguir isoladamente. Por isso, dados quantitativos também sé&o
considerados na construcdo de resultados e no levantamento de hipéteses.

7 7

Mas é utilizando o paradigma qualitativo que € mais tangivel interpretar o
fenbmeno que se observa, mesmo que o pesquisador se depare com uma realidade
dindmica, pois € esse dinamismo do fenbmeno que importa ao pesquisador. Moita
Lopes (1996, p. 22) indica que esse paradigma “centra-se no estudo dos processos”
e como o importante € como acontece a inser¢cao dos TLs em LDs de PBLE e nao
apenas 0s numeros relacionados a essa inser¢cdo, € mesmo a pesquisa qualitativa-
interpretativista que pode orientar uma melhor compreensdo do corpus que

apresento para analise.

3.2 Seclecao da amostragem

A mudanca no paradigma econdémico do Brasil e o consequente leque de
oportunidades que foi aberto no territério, fez com que a demanda por cursos de

PBLE se tornasse cada vez maior. Assim, surgiu uma preocupagao em atualizar
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antigos materiais didaticos e desenvolver novos para que fosse possivel atender
melhor a esse publico crescente.

Para realizar esta pesquisa, foram selecionados propostas recentes de ensino
de PBLE. Assim, escolhi 7 LDs que foram publicados entre os anos de 1999 e 2009
para compor o corpus desta pesquisa. A data de publicacdo dos LDs € importante
porque procura trazer uma amostragem mais atual e que foi construida ja pensando
em atender as necessidades de alunos habitantes de um mundo globalizado e
tomado por novas tecnologias, 0 que 0s encaixam em pessoas pertencentes a Era

Digital.

Os 7 LDs selecionados fazem parte ainda de um grupo de LDs que sdo mais
acessiveis do ponto de vista mercadolégico. As editoras desses LDs fazem um
trabalho de distribuicdo que permite com que esses LDs cheguem mais facilmente

as maos dos interessados.
3.3 Eategorias de analise

De acordo com Jewitt (2011) existe um crescente interesse entre académicos,
profissionais e estudantes acerca do papel que a imagem, os gestos, o olhar e a
postura representam dentro da comunicacédo. Todas essas semioses constituem, de
fato, significados. Kress e van Leuween (2006) indicam, inclusive, que a nocao de
semiose reside mesmo na nogao de “signo” e € a essa compreensao das semioses,

com seus significados e significantes, que chamam “Multimodalidade”.

Jewitt (2011) afirma que comunicagdo sempre foi multimodal, mas a ideia de
se estudar os recursos multimodais que sao utilizados para compor o significado de
textos € relativamente recente e em muito tem a ver com o contexto social e
tecnolégico no qual o mundo se encontra. Dentro desse contexto, composi¢coes
multimodais s&o muito mais presentes do que seculos atras e por isso, seu estudo

vem sendo cada vez mais valorizado.

Kress e van Leeuwen afirmam que

z

O que na linguagem €& concretizado por palavras da categoria
“verbos de acio” é visualmente percebido por elementos que podem
ser formalmente definidos como vetores. O que na linguagem é
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concretizado por preposi¢cBes locativas € visualmente percebido
pelas caracteristicas formais que criam um contraste entre o primeiro
plano e o fundo. Isso nédo significa que todas as relacbes que podem
ser concretizadas linguisticamente podem ser concretizadas
visualmente — ou vice-versa, que todas as relacbes que podem ser
concretizadas visualmente podem ser concretizadas
linguisticamente. (2006, p. 46, traduc&o minha).**

Apesar disso, tanto os textos visuais quanto os textos verbais podem ser lidos. E
com o objetivo de realizar a leitura dos vetores que compdem os excertos de TLs
encontrados nos LDs de PBLE que elenco a seguir as categorias analiticas da
Gramatica Visual propostas por Kress e van Leeuven (2006) aplicadas nesta

pesquisa. A andlise multimodal j& é, em si, um método qualitativo de interpretacao.

3.3.1 Pasticipantes

Essa categoria designa os elementos presentes em uma composi¢cao multimodal.

S&o dois os tipos de participantes na modalidade grafico-visual:

a) Representados: “constituem os objetos da comunicacédo, ou seja, as pessoas,
os lugares e as coisas (incluindo “coisas” abstratas) representadas no e pelo
discurso escrito ou visual; os participantes sobre os quais se fala, se escreve
ou se produz imagens” (KREES; van LEEUWEN, 2006, p. 48, traducao
minha)°.

b) Interativos: sdo 0s receptores aos quais a mensagem € dirigida. Esses
participantes, portanto, estdo fora do texto multimodal, pois sdo os

leitores/viewers.

No contexto de utilizacdo de LDs de LE, os participantes representados sao
aqueles que se encontram dentro dos textos, verbais ou visuais, que compdem o
LD. Durante o processo de ressemiotizacéo pelo qual os TLs passam ao adentrar o

LD de PBLE, € comum que as autoras dos LDs procurem ilustrar em visual os

** What in language is realized by words of the category ‘action verbs’ is visually realized by elements
that can be formally defined as vectors. What in language is realized by locative prepositions is
visually realized by the formal characteristics that create the contrast between foreground and
background. This is not to say that all the relations that can be realized linguistically can also be
realized visually — or vice versa, that all the relations that can be realized visually can also be realized
linguistically (KRESS; van LEEUWEN, 2006, p. 46).

 “The participants who constitute the subject matter of communication; that is, the people, places and
things (including abstract ‘things’) represented in and by the speech or writing or image, the
participants about whom or which we are speaking or writing or producing images” (KRESS; van
LEEUVEN, 2006, p. 48)
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participantes do texto verbal, a fim de fazer uma representagédo da personagem do
texto, do local no qual ela se encontra e dos objetos que a cercam e, por vezes, dos
sentimentos que sdo expressos no verbal. Ja os participantes interativos desses
textos multimodais sdo os professores e 0s alunos, pois é a eles que a composicao

multimodal é dirigida.

3.3.2 @ dado ¢ 0 novo

Examinando a obra de Kress e van Leeuwen (2001), Ferraz (2011, p. 38)
indica que essa categoria esta “relacionada ao valor que € dado a informacéo,
dependendo se ela se encontra na esquerda ou na direita do layout da péagina”.
Tragando uma linha que divida o texto em esquerda e direita, 0os elementos
localizados a esquerda concentram o dado e os a direita concentram o novo. O dado
se refere a algo ja conhecido pelo participante interativo enquanto o hovo traz novos
elementos ao leitor/viewer. Assim, 0 novo requer uma maior atengéo do participante

interativo.

DADO NOVO

Algo ja conhecido pelo
Novos elementos.
leitor/viewer.

Cabe indicar que essa categoria tem como base a escrita majoritaria no

Ocidente, da esquerda para a direita.

333 @ xeal ¢ o ideal

Numa leitura de Kress e van Leeuwen (2001), Ferraz (2011, p. 39) indica que

na composi¢do visual, alguns dos elementos constitutivos estdo
localizados na parte superior, e outros na parte inferior do espaco da
picture ou da péagina. O que estad localizado em cima (top) é
apresentado como ideal, o que estd localizado embaixo (bottom)
como real.
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Os elementos posicionados em cima se apresentam como idealizados ou
como aqueles que trazem uma natureza generalizada da informacdo. Ja os
elementos posicionados embaixo se apresentam como real, pois trazem

informacdes mais detalhadas e especificas referentes a composicéo grafico-visual.

IDEAL Informacdo generalizada.

REAL Informac3o detalhada.

Cabe indicar que essa categoria tem como base a escrita majoritaria no

Ocidente, de cima para baixo.

334 A\ projecio e a saliéncia

A projecao e a saliéncia implicam o grau da atencdo que um elemento chama
para ele mesmo. E possivel aumentar ou diminuir o destaque que um elemento pode
ter por meio do contraste empregado no tratamento de cores, da sua localizacdo em
primeiro ou segundo plano, do seu tamanho, da sua perspectiva, entre outras

variaveis que a tornam uma categoria bastante multiforme.

33D Dndas sonoras

Essa categoria ndo esta elencada entre as categorias analiticas da Gramatica
Visual. No entanto, uma das semioses mais presentes quando da insercao de TLs
em LDs de PBLE é a gravacédo em &udio do trecho da obra literaria em questdo. Por

isso, entendo que é pertinente a utilizacdo dessa categoria na analise proposta.

Para tanto, as ondas sonoras sao geradas em formato visual, no qual se
podem perceber aspectos referentes a variagdo de intensidade (volume), pausas e
duracdo da fala. Assim é possivel identificar variacdes de intensidade necessarias
ou nao condizentes com o texto verbal, além do ritmo empregado na leitura desses
TLs.
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Além disso, no préoprio audio pode ser notada a interpretacdo dada pelos
atores quando gravaram a representacao acustica dos TLs. Dessa forma, hd como
reconhecer se essa interpretagcdo auxilia, de fato, o leitor/viewer (e aqui
acrescentaria o listener) a compreender de maneira mais abrangente o texto.
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Capitulo 4: Analise dos Dados

(O leitor) precisa fazer ainda muitas outras
operacdes complexas de interpretacdo, com base
[...] no texto escrito, nas palavras que se sucedem
formando linhas retas nas paginas. Além de (ter
que) perceber o ritmo das frases e a justeza ou o
inusitado das imagens na poesia tanto quanto na
prosa. Esse leque de capacidades ndo é algo
trivial. N&o é facil dominar o conjunto complexo de
habilidades que permite ao leitor ter pleno acesso
ao prazer e a emocao que um bom livro pode lhe
dar (FRANCHETTI, 2009, p. 2).

4. Introducao

Neste capitulo, procedo a analise de insercbes de TLs em LDs de PBLE.
Primeiramente cabe, contudo, deixar evidente o apreco que tenho por aqueles
profissionais que, de alguma forma, perceberam a relevancia de se utilizar TLs na
producdo de materiais de suporte ao ensino de LE e se aventuraram na tentativa de
desenvolver atividades dentro de suas obras que utilizassem GLs. Longe de me
propor a fazer uma analise multimodal critica que resulte apenas em uma série de
ataques ao trabalho feito por essas autoras, 0s objetivos principais desta pesquisa
centram-se, especificamente, na busca por nortes que potencializem
gualitativamente o trabalho a ser desenvolvido com TLs dentro do contexto de
ensino de PBLE, atentando para um uso efetivo das semioses que esses textos

recebem ao adentrar o LD.

Essencialmente, esta pesquisa pode apontar em LDs de PBLE propostas de
atividades com TLs bem desenvolvidas e que possam servir de exemplo a futuras
producgbes. Porém, pode também indicar propostas de atividades nas quais os TLs e
as semioses que os acompanham foram subutilizados, dando origem a atividades
pouco interessantes, apesar do cuidado das autoras em disponibilizar recursos
semioticos na constituicdo da proposta didatica. Em suma, existem boas propostas,
mas também existem propostas que demandam do professor e do aprendiz posturas

monomodais.

Desta forma, acredito que sera possivel repensar o uso desses textos qguando
voltados ao ensino de PBLE. Esse pensamento tem que considerar que o TL nao
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deve ser usado apenas como um pretexto para propor atividades que néo explorem
sua profundidade. Para compreender essa profundidade é necesséario um trabalho
com abordagem multimodal, ou seja, que estimule a leitura do texto como um todo;

nao apenas enquanto palavras ordenadas.

Mesmo dentro de seu suporte original, TLs j& podem possuir semioses muito
além do que esta escrito, como uma imagem visual ou ritmo, por exemplo. Ao deixar
seu suporte original e se destinar a outro publico, esses TLs recebem novas
informacBes e € necessario que essas informacdes sejam bem escolhidas para
auxiliar o aprendiz na compreensao do texto. Para direcionar essa leitura
multimodal, as atividades propostas devem estimular a leitura das ilustracées ou das
fotos escolhidas para compor a atividade dentro do LD, as cores que foram
utilizadas, o ritmo impresso a leitura dos textos que possuem audios disponibilizados

pelas autoras, entre outros recursos semioticos.

Acredito que propostas didaticas com TLs que ndo tragam apenas atividades
focadas em interpretacdo, aspectos gramaticais ou lexicais, mas que tenham foco
multimodal e de familiarizacdo com o GL sao mais validas para o ensino de PBLE do
que aquelas que utilizam o TL apenas como um pretexto para se trabalhar
competéncias que poderiam facilmente ser trabalhadas com outros géneros
discursivos. Isso porque propostas assim constituidas exigem do aluno uma leitura
mais abrangente, e, como consequéncia, maior desenvolvimento das habilidades
comunicativas. No entanto, uma proposta com foco multimodal, mas que nao alinhe
as semioses ao texto verbal de maneira efetiva, ndo necessariamente significa

gualidade de proposta didatica.
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4.1 @ quantitativo e as caracteristicas dos textos
literarios nos livros didaticos de Portugués Brasileiro
como Lingua Estrangeira

Houve, nas ultimas décadas, uma preocupacao dos autores de LDs de LE em
estimular a retomada do uso de TLs para a pratica de ensino desde que se fugisse
do uso que o MGT destinava a esses textos uma vez que, com o tempo, 0 MGT
passou a ser visto como um método desatualizado e pouco eficaz para a aquisicao
de habilidades comunicativas. Por isso, para a realizagdo desta pesquisa, procurei
focar nos LDs de PBLE que foram publicados por editoras brasileiras durante as
tltimas décadas, mais precisamente entre a transicdo do século XX da Era Industrial
para o século XXI da Era Digital. Por isso, foram selecionados para compor o corpus
de andlise desta pesquisa 7 LDs de PBLE publicados entre 1999 e 2009. A saber,
por ordem alfabética:

Quadro 1: LDs pesquisados.

Editora/

; : x 126
Livro (Publicacé&o) Autores Paginas?

Emma Eberlein

Falar... Ler... Escrever... Portugugs. | O HM& EPU
i 28
Um curso para estrangeiros (1999). Samira A, 294
lunes.

26 Informacbes sobre a data de publicacdo levantadas em consulta ao Catalogo da Fundacgédo

Biblioteca Nacional ou nos websites das editoras.
" InformacBes sobre o nimero de paginas levantadas em consulta ao Catalogo da Fundacao
Biblioteca Nacional ou nos websites das editoras. Nos casos de divergéncia, optou-se por manter o
%ue foi catalogado pela Fundacao Biblioteca Nacional.

Doravante Falar, Ler e Escrever.



http://www.grupogen.com.br/falar-ler-escrever-portugues-um-curso-para-estrangeiros.html
http://www.grupogen.com.br/falar-ler-escrever-portugues-um-curso-para-estrangeiros.html
http://emmaeberlein.wordpress.com/
http://emmaeberlein.wordpress.com/
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Glaucia
Roberta Rocha .
Fernandes: Muito Prazer
FALE O PORTUGUES DO BRASIL
Muito Prazer - Fale o Portugués do | Telma de Disal
Brasil (2008).% Lurdes S&o 468
Bento Ferreira;
Vera Lucia
Ramos.
Novo Avenida Brasil 1: curso basico ;
Emma Eberlein EPU
de portugués para estrangeiros | o b e o N°"° ﬁ‘m"'d"
(2008) > Frimaetal) - 1a Bmsﬂ
<mloutﬁmlmlwvn
Novo Avenida Brasil 2: curso basico | emyma Eberlein EPU
de portugués para estrangeiros .
(2009).% O.F. Limaetal. 176
Emma Eberlein
Portugués Via Brasil: um curso O. F. Lima; EPU
avancado para estrangeiros (2005).% 232
Samira A.
lunes.

29 Doravante Muito Prazer.

% Doravante Novo Avenida Brasil 1.
31 Doravante Novo Avenida Brasil 2.
%2 Doravante Via Brasil.



http://emmaeberlein.wordpress.com/
http://emmaeberlein.wordpress.com/
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Regina Lucia
Péret Dell'lsola;
Terra Brasil: curso de lingua e cultura UFMG
(2008).* Maria José 316
Apparecida de
Almeida.

Maria Harumi
Otuki de Ponce; T Nou 1

Tudo Bem? - Portugués para a nova | Silvia R. B. SBS ¢ ‘\f‘ § :
gerac&o. Volume 1 (2001).* Andrade Burim; 155 Y

Susanna
Florissi.

Fonte: elaborado pela autora.

Como toda andlise que se dispbe a ser confiavel leva em consideracédo o
contexto geral do objeto de estudo, eu ndo poderia fazer diferente com os LDs em
questdo. Para entender cada um deles, € interessante que sejam elencadas quais
eram as intengdes das autoras quando de sua elaboragcdo. Para tanto, busquei as
informacdes constantes nos prefacios e nas apresentacdes de cada LD. Assim, sera
possivel depreender o porqué das tomadas de decisdo que vao desde o que tange a

opcéo de se utilizar ou ndo TLs ao foco dos exercicios propostos.

Visando a atender um publico-alvo independente da nacionalidade a partir
dos 13 anos, o Falar, Ler e Escrever surgiu apresentando como seu objetivo maior
“‘um método ativo, situacional” que permitisse o desenvolvimento de habilidades de
compreensao e de expressao tanto ativa quanto passiva “em nivel de linguagem
coloquial correta” dentro de competéncias intermediarias. A partir dessa ideia, os
textos que constam no livro foram criados ou selecionados atentando para
interesses “de ordem familiar, profissional e social”. Da mesma forma, objetivou-se

colocar a disposigdo um vocabulario ativo ligado aos “centros de interesse imediato

% Doravante Terra Brasil.
% Doravante Tudo Bem?
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do aluno”. As nogdes gramaticais sdo apresentadas de maneira “concreta, concisa,
inseridas no corpo dos textos principais de cada unidade ou sob forma de pequenos
didlogos, vivos e rapidos” (LIMA; IUNES, 2013, Prefacio).

Com o objetivo de capacitar alunos de quaisquer nacionalidades que desejam
se comunicar com precisao e fluéncia, o Muito Prazer, segundo as autoras, procura
combinar caracteristicas das abordagens mais modernas e o estudo estrutural da
Lingua Portuguesa. O |éxico e a gramatica apresentados visam ao desenvolvimento
de uma boa comunicacéo e dao énfase a interacao oral.

Os temas escolhidos sédo de grande interesse e utilidade (...) as
informacdes culturais estimulam as discussdes e propiciam ao aluno
oportunidades de comparacdo com sua propria cultura, muito

valiosas na aprendizagem de uma lingua estrangeira (FERNANDES;
FERREIRA; RAMOS, 2013, p. 17).

Ja o Novo Avenida Brasil 1 propde-se a abranger as necessidades basicas de
aprendizes adolescentes e adultos de qualquer nacionalidade até um patamar
intermediario. As autoras definem o método como comunicativo-estrutural, pois ele é
essencialmente comunicativo, mas, sempre gque se faz necessario, sado explicitados
tépicos gramaticais. Além disso, “informagdes e consideragdes sobre o Brasil, sua
gente e seus costumes permeiam todo o material, estimulando a reflexdo

intercultural” (LIMA et al., 2008, Apresentacéo).

O Novo Avenida Brasil 2 é a continuacdo do Novo Avenida Brasil 1. Esses 2
LDs foram estruturados de maneira a se encaixarem melhor dentro das diretrizes do
Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas, dividido nos niveis Al, A2,
B1, B2, C1, C2. O Novo Avenida Brasil 1 corresponderia ao A1 e o Novo Avenida
Brasil 2 ao A2. As mesmas propostas de abrangéncia e método que se aplicam ao
Novo Avenida Brasil 1 sédo as aplicadas ao Novo Avenida Brasil 2.

Destinado a estudantes de Portugués que possuem nivel Pré-Avancado e
com o objetivo de levar o aluno a um alto nivel de proficiéncia linguistica, o Via Brasil
e dividido em dez unidades que trabalham varios niveis de linguagem, desde o
coloquial ao formal “com textos das mais diversas fontes e formas de redagao,

inclusive textos literarios de autores consagrados” (LIMA; IUNES, 2005, Prefacio).
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Além disso, a parte gramatical do LD foi organizada de forma a retomar estruturas ja
estudadas para entdo amplia-las e consolida-las por meio de exercicios variados.

Idealizado para falantes de qualquer lingua, o Terra Brasil, de acordo com as
autoras, é voltado para aqueles que desejam comecar a aprender o PB ou para
agueles que ja possuem um conhecimento basico da lingua. Nele, é priorizada a
forma da lingua num aspecto mais formal do que coloquial, considerando o uso que
é feito da lingua pelos veiculos de comunicacdo, mas, ainda assim, existe uma
grande abertura para situagbes mais coloquiais. As autoras indicam igualmente a
existéncia de uma preocupacao voltada a aquisi¢cao por parte dos aprendizes no que
tange as habilidades de falar, ouvir, escrever e ler dentro dos mais diversos

contextos.

O Tudo Bem? tem como publico-alvo jovens a partir dos 11 anos que
procuram aprender o Portugués do Brasil como ele é falado pelos adolescentes
brasileiros. Sua proposta enfatiza a comunicacdo e, portanto, uma linguagem
coloquial, mas, sempre que necessario, sdo feitas referéncias a gramatica
normativa. O vocabulario e as expressdes escolhidas para compor o LD centram-se
na utilidade que eles possuem no dia a dia a fim de estimular uma comunicagao
natural e espontanea (PONCE; BURIM; FLORISSI, 2013, Apresentacao).

Inicialmente foi levantado o nimero de TLs que foram utilizados em cada um
desses LDs. Esse dado aparentemente apenas quantitativo me permite fazer uma
analise que configura supostas ideologias das autoras ao se optar por utilizar
géneros tao significativos para a cultura de um povo na composi¢ao de sua obra ou
nao. Observo que existe, majoritariamente, uma tentativa das autoras de usa-los
como recurso didatico. No entanto, percebo vestigios de resisténcia quanto ao seu
uso, uma vez que em 2 dos 7 livros (= 28,6%) néo foi encontrado nenhum exemplo
de TL. O LDs nos quais ndo configuram exemplos de TLs sdo o Muito Prazer e o

Novo Avenida Brasil 1.
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Quadro 2: Numero de TLs por LD.

Livro Nimero de TLs
Falar, Ler e Escrever. 13
Muito Prazer. %)
Novo Avenida Brasil 1. %)
Novo Avenida Brasil 2. 5
Terra Brasil. 5
Tudo Bem? 5
Via Brasil. 22
TOTAL 50

Fonte: elaborado pela autora.

Quanto ao Muito Prazer, todas as suas vinte unidades tém uma subdivisdo
destinada a desenvolver habilidades interpretativas chamada “Leitura”. Segundo as
autoras, optou-se pelo uso, em sua maioria, daquilo que elas chamam de textos
auténticos (e adaptados) ao nivel do conhecimento linguistico do aluno. De fato, das
20 unidades, 15 possuem textos com adaptacdes retirados de fontes como jornais,
revistas e internet. Os textos considerados ndo auténticos pelas autoras foram
construidos por elas préprias e estdo nas unidades 1, 2, 5, 8 e 9, ou seja, ha
primeira parte do livro, 0 que nos orienta para uma ideia de que as autoras optaram
pelo uso de textos com o objetivo de ensinar determinado topico que pudessem ser
mais compreensiveis do que se nao tivessem sido elaborados por elas. A escolha
por sempre empregar a adaptacdo também demonstra uma possivel preocupacao
voltada para a certeza de uma compreensdo mais efetiva e completa. Dentre 15
possibilidades, acredito que ndo houve espago para TLs porque normalmente TLs
sdo entendidos como textos que demandam um alto nivel de proficiéncia do
aprendiz de LE e, portanto, ndo seriam acessiveis durante as primeiras etapas de

aprendizagem.

A mesma justificativa caberia ao livro Novo Avenida Brasil 1. A principal

autora do LD, Emma Lima, tem outras trés obras (Falar, Ler e Escrever, Novo
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Avenida Brasil 2 e Via Brasil) analisadas dentro desse corpus e que contam com a
presenca de TLs. Como ele é o 1° volume de uma série, a opcao por ter deixado
qualquer tipo de GL de fora do 1° volume pode estar relacionada com o fato de que
existe uma vertente que acredita que eles seriam textos melhor trabalhados por
alunos com maior dominio linguistico, pois exigiriam maior nivel de conhecimento de
regras gramaticais e de Iéxico para que pudessem ser plenamente compreendidos.
Para embasar mais ainda essa ideia de que existe uma associacdo entre o dominio
linguistico e a capacidade de o aluno compreender um TL, além de na série Novo
Avenida Brasil os TLs so terem deixado de ser ausentes no 2° volume, nota-se que
no Falar, Ler e Escrever TLs sO aparecem a partir da pagina 120. Ja no Via Brasil,
logo nas primeiras paginas surgem TLs, mas ele é um LD voltado a alunos de nivel
pré-avancado, ou seja, que, no caso, teriam plenas condi¢cdes de compreender de

maneira mais efetiva textos de GL.

A partir do exposto, os préximos levantamentos seguem sem elencar o Muito
Prazer e o Novo Avenida Brasil 1, uma vez que esses LDs ndo contém propostas de

atividades que servirdo para a analise multimodal que em breve sera exposta.

O Quadro 3 contém o levantamento por LD do nome do TL junto ao de seu
autor, além de uma classificagdo do GL e da informac&o sobre se o TL passou por
adaptacao ou ndo para adentrar o suporte LD de PBLE.

Quanto a classificacdo do GL, cumpre destacar que nem sempre foi possivel
fazer uma diferenciagdo extremamente precisa entre crénica e conto. Assim, optei
por caracterizar a maioria como cronica a menos que 0s TLs sejam consagrados
pela critica literaria como conto (A Carteira de Machado de Assis) ou caracterizado
pelo proprio autor como conto (As Muitas Maes de Ariel de Mirna Pinsky; A Lingua
do Povo de Adriana Melo; Jo&o Jiru de Maria das Dores Alves).

Quanto aos TLs que foram escritos pelas proprias autoras do LD ndo ha
indicativo se sdo adaptados ou ndo. Entendo que esses textos foram pensados para
0 contexto de ensino e em sua concepcao ja foram criados considerando as
habilidades dos aprendizes. Nao se trata, portanto, de um texto adaptado, mas
tampouco é um texto que teria necessidade de sofrer adaptacéo, pois ja foi criado

adaptado ao seu contexto.



66

Quadro 3: Nome do TL, tipificagdo do GL e passagem por processo de

adaptacéao.
Livro TL Qengrp Adaptado
Literario
1. Emma Lima e Samira lunes Lenda o
(Autoras do LD); A Vitéria-Régia. '
2. Emma Lima e Samira lunes
(Autoras do LD); A Criagéo da Lenda. /]
Noite.
3. Manuel Bandeira; Irene no Céu. Poema. Nao.
4. Sebastido Nery; A sogra. Cronica. \
5. Rubem Braga; A outra noite. Cronica. Nao.
6. Emma Lima e Samira lunes Cronica o
(Autoras do LD); A forra do peé&o. '
Falar, Ler e
Escrever. 7. Millér Fernandes; O Gato e a , .
Fabula. Nao.
Barata.
8. Rubem Braga; Natal. Cronica. Né&o.
9. Millér Fernandes. Procissao. Poema. Nao.
10. Millér Fernandes; A Escada. Poema. Nao.
11. Erico Verissimo; O Tempo e o ~
Romance. Nao.
Vento.
12. Luis Fernando Verissimo; n ~
Cronica. Né&o.
Seguranca.
13. Sabedoria Popular; Provérbios. Provérbio. Nao.
Livro TL C_;engr_o Adaptado
Literario
1. Jorge Amado; Gabriela, Cravo e ~
Romance. Nao.
Canela.
2. Lya Luft; Reunido de Familia. Romance. N&o.
Novo Avenida 3. Sabedoria Popular; Provérbios. Provérbio. Nao.
Brasil 2.
4. Luis Fernando Verissimo; Férias. Crobnica. Nao.
5. Emma Lima e Samira lunes
(Autoras do LD); Arutsa - O Sapo Lenda. 1]

Esperto.
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Livro TL Genero | 5 yaptado
Literario
Machado de Assis; A Carteira. Conto. v
Carlos Drummond de Andrade;
Lembrancas do Mundo Antigo. Poema. v
Terra Brasil. Olavo Bilac; As Viagens. Poema. Nao.
Adriana Melo; A Lingua do Povo. Conto. \
Maria das Dores Alves; Joao Jiru. Conto. \
Livro TL Genero |\ japtado
Literario
Mirna Pinsky; As Muitas Maes de Conto. N30,
Ariel.
Sabedoria Popular; Provérbios. Provérbio. Né&o.
Tudo Bem? Ziraldo; O Menino Maluquinho. Comeédia. v
Cecilia Meireles; As Meninas. Poema. Nao.
Cecilia Meireles; O Menino Azul. Poema. Nao.
Livro TL Genero | ) japtado
Literario
Fernando Sabino; Blitz. Cronica. N
Fernando Sabino; Dona Custédia. Cronica. Nao.
Stanislaw Ponte Preta; Vamos . ~
Crobnica. Nao.
acabar com esta folga.
Jorge Amado; Gabriela, Cravo e ~
Romance. Nao.
Canela.
Via Brasil. Emma Lima (Autora do LD); Pagina Crénica @
Errada. '
Stanislaw Ponte Preta; Inferno n ~
, Crobnica. Né&o.
Nacional.
Raimundo Correia; As Pombas. Poema. Nao.
Vicente de Carvalho; Velho Tema. Poema. Nao.
Fernando Sabino; Anjo Brasileiro. Cronica. N&o.
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Via Brasil.

10. Henrigue Lecga; Otilio — Um Magro Cronica. N0,
Abusado.
11. Euclides da Cunha; Os Sertdes. Romance. Nao.
12. Luis Fernando Verissimo; A Cronica. N0,
Resposta.
13. Aluisio Azevedo; O Cortigo. Romance. Né&o.
14. Millér Fernandes; O Banheiro. Crbnica. Nao.
15. Graciliano Ramos; Sao Bernardo. Romance. Nao.
16. Lima Barreto; Triste Fim de ~
. Romance. Nao.
Policarpo Quaresma.
17. Rachel de Queiroz; O Rei dos o ~
. Cronica. Nao.
Caminhos.
18. Machado de Assis; Dom Casmurro. | Romance. Nao.
19. Sabedoria Popular; Provérbios. Provérbio. Nao.
20. Jodo Cabral de Melo Neto; Morte e Poema. N30,
Vida Severina.
21. José J. Veiga; A Maquina Crénica. N30,
Extraviada.
22. Monteiro Lobato; Um Homem de Crénica. N30,

Consciéncia.

Fonte: elaborado pela autora.

Das 50 ocorréncias de TLs, existe uma preferéncia pela técnica em prosa a

técnica em poesia. Apesar de 0s géneros se interpenetrarem e ser possivel

encontrar trechos poéticos em géneros predominantemente em prosa, dentro dos

géneros que empregam a técnica em prosa elenquei comédia, crdonica/conto, fabula,

lenda, provérbio e romance. Apenas 0s poemas entraram no quantitativo daqueles

gue utilizam a técnica em poesia. Sao 40 (80%) em prosa e 10 (20%) em poesia.

Dos 7 textos que foram adaptados, 6 (= 86%) estdo em prosa e 1 (= 14%) esta em

poesia.

Ao observar a ocorréncia de adaptacéo, encontro o percentual de 14% com

relacdo ao total de TLs presentes nos LDs. Dos 7 textos adaptados, ha 1 no Falar,
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Ler e Escrever, 4 no Terra Brasil, 1 no Tudo Bem? e 1 no Via Brasil. Nao é possivel,
portanto, associar a ocorréncia de adaptacdo com o nivel do aluno, uma vez que ha
TLs adaptados tanto em LDs voltados para iniciantes quanto em LDs voltados para
alunos de maior proficiéncia. Mesmo quanto ao Terra Brasil, LD no qual ocorre a
maior ocorréncia de TLs adaptados, ndo ha um padrdo claro para a escolha de
textos a se adaptar. Enquanto um conto de Machado de Assis e um poema de
Carlos Drummond de Andrade passam por adaptacdo, poemas parnasianos de

Olavo Bilac adentram o LD sem alteracéao.

Encontro ainda uma preferéncia por determinados escritores. Em 1° lugar,
com 4 entradas, esta Millér Fernandes. Em 2°, empatados com 3 entradas, estdo
Luis Fernando Verissimo e Fernando Sabino. Em 3° lugar, com 2 entradas,
aparecem Rubem Braga, Machado de Assis, Stanislaw Ponte Preta e Cecilia
Meireles. Chamo ainda atenc¢&o para o fato de Jorge Amado ter aparecido 2 vezes,
em LDs diferentes (Novo Avenida Brasil 2 e Via Brasil), mas com a mesma obra:
Gabriela, Cravo e Canela. Retirei deste podio as préprias autoras dos LDs, que
configurariam em 1° lugar com 5 entradas, por entender que esses TLs foram
escritos com o objetivo de atender a necessidades de ensino e ndo com 0S mesmos
objetivos dos demais autores que, normalmente, escrevem TLs sem objetivos
educacionais. Aqui também néo elenco os provérbios, com entradas em 4 LDs, por

nao possuirem autor especifico.

Ja a ocorréncia de escritoras frente a ocorréncia de escritores € bastante
menor. Enquanto séo utilizados TLs de 8 escritoras diferentes: Adriana Melo, Cecilia
Meireles, Emma Lima e Samira lunes (autoras de LDs), Lya Luft, Maria das Dores
Alves, Mirna Pinsky e Rachel de Queiroz, sédo utilizados TLs de 23 homens (Aluisio
Azevedo, Carlos Drummond de Andrade, Erico Verissimo, Euclides da Cunha,
Fernando Sabino, Graciliano Ramos, Henriqgue Leca, Jodo Cabral de Melo Neto,
Jorge Amado, José J. Veiga, Lima Barreto, Luis Fernando Verissimo, Machado de
Assis, Manuel Bandeira, Millér Fernandes, Monteiro Lobato, Olavo Bilac, Raimundo
Correia, Rubem Braga, Sebastidao Nery, Stanislaw Ponte Preta, Vicente de Carvalho
e Ziraldo). De certa forma, a disparidade entre a representacéo que as mulheres tém

como autoras de TLs condiz com o que se encontra hoje na constituicdo do canone
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literario, ainda muito perpetuado por autores de LDs voltados para brasileiros, no
qual configura, majoritariamente, homens (DINIZ, 2012).

Parto para o Quadro 4, levantamento este que contém informacfes sobre se
os TLs possuem ilustracdo, audio e proposta didatica. Esse levantamento €
pertinente porque investiga se essas semioses, que costumam ser as mais comuns

em LDs de LE, passaram a integrar o TL quando este adentrou o LD.

Quadro 4: TL acompanhado por ilustracdo, audio e exercicio.

Pr n
. Acompanhado | Acompanhado esenca
Livro TL : ~ o de
por ilustracéo por audio .
exercicios
Emma Lima e o ~
Samira lunes: A Oito |Iustrag(,)fes e N N
o . uma marca d’agua.
Vitoria-Regia.
Emma Lima e
Samira lunes; A Treze ilustragdes. \/ v
Criacdo da Noite.
Manuel Bandeira; Uma foto do \ \
Irene no Céu. escritor.
Sebastido Nery; A | qyatro ilustragdes. v V
sogra.
Rubem Braga; A Uma ilustragao. \ \
outra noite.
Falar, Ler Emma Lima e
e Samira lunes; A Duas ilustracdes. v v
Escrever. forra do pedo.
Millér Fernandes; o o
O gato e a barata. Seis ilustragoes. \ \
) Uma ilustragéo.
Rubem Braga; Uma foto do \ V
Natal. ;
escritor.
llustragbes que
compdem o poema
Millér Fernandes. plontcretista. E Lf[_rga N N
Procissao. ilustracéo repetida
de acordo com o
namero de itens das
guestdes.
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Millér Fernandes;

llustragbes que
compdem o poema
concretista. E uma

A Escada ilustracdo repetida \ V
' de acordo com o
numero de itens das
questoes.
Falar, Ler Erico Verissimo;
e O Tempo e 0 Uma ilustragéo. @ N
Escrever. Vento.
Luis Fernando Uma ilustragéo.
Verissimo; Uma foto do \ \
Seguranca. escritor.
Sabedoria
Popular: Trés ilustracdes. \ \
Provérbios.
. Acompanhado | Acompanhado ATESEEE!
Livro TL . ~ L de
por ilustracéo por audio -
exercicios
Jorge Amado;
Gabriela, Cravo e )] %) v
Canela.
Id_ZaFI;:;tI’;”aReunlao Uma foto. %} \
Novo Sabedoria
Avenida Popular: Dez ilustraces. %} \
Brasil 2. Provérbios.
Luis Fernando Quinze fotos, onze
Verissimo: Férias ilustracées e uma @ \
! ' foto do escritor.
ég;)tgz:oo Sapo Oito ilustracées. @ V
: Acompanhado | Acompanhado HlESSUE
Livro TL . ~ - de
por ilustracéo por audio . .
exercicios
Machado de
Assis; A carteira. 2 2 v
Terra
Brasil. Carlos Drummond
de Andrade; & N N

Lembrangas do
mundo antigo.
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Olavo Bilac; As @ @ N
viagens.
Terra Adriana Melo; A
: 1 @ % v
Brasil. lingua do povo.
Maria das Dores @ N N
Alves; Joéo Jiru.
. Acompanhado | Acompanhado AESEEE!
Livro TL . ~ PR de
por ilustracéo por audio -
exercicios
Mirna Pinsky; As
muitas maes de % %) \
Ariel.
Sabedoria
Popular; @ @ v
Provérbios.
Tudo
Bem? Ziraldo; O Menino llustracdo do o N
Maluquinho. Menino Maluquinho.
Cecilia Meireles;
. ’ @ @ V
As Meninas.
Cecilia Meireles; . ~
O Menino Azul. Uma ilustracao. %} \
: Acompanhado | Acompanhado HisSaUer
Livro TL : ~ P de
por ilustracéo por audio .
exercicios
Fernando Sabino; (%) \ N
Blitz.
Fernando Sabino; Uma ilustracao. \ \
Dona Custodia.
Stanislaw Ponte
_ _ Preta; Vamos Duas ilustracées. \ \
Via Brasil. acabar com esta
folga.
Jorge Amado;
Gabriela, Cravo e Uma ilustracao. \ V
Canela.
Emma Lima; Quatro ilustraces. v \

P&gina Errada.
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Via Brasil.

Stanislaw Ponte
Preta; Inferno
Nacional.

Raimundo
Correia; As
Pombas.

Marca d’agua.

Vicente de
Carvalho; Velho
Tema.

Fernando Sabino;
Anjo brasileiro.

Uma ilustragéo.

Henrique Lega;
Otilio — Um magro
abusado.

Duas ilustracoes.

Euclides da
Cunha; Os
Sertdes.

Uma foto.

Luis Fernando
Verissimo; A
Resposta.

Onze ilustracoes.

Aluisio Azevedo;
O Cortigo.

Millér Fernandes;
O Banheiro.

Quatro ilustracoes.

Graciliano Ramos;
Sao Bernardo.

Uma ilustragéo.

Lima Barreto;
Triste fim de
Policarpo
Quaresma.

Uma ilustragéo.

Rachel de
Queiroz; O Rei
dos Caminhos.

Uma ilustragéo.

Machado de
Assis; Dom
Casmurro.

Uma ilustragéo.

Sabedoria
Popular;
Provérbios.

Nove ilustracoes.
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Joao Cabral de
Melo Neto; Morte
e Vida Severina.

A capa de um
Cordel. v v

José J. Veiga; A
Via Brasil. Méaquina Uma ilustracao. \ V
Extraviada.

Monteiro Lobato;
Um Homem de Uma ilustracao. \ V
Consciéncia.

Fonte: elaborado pela autora.

Com base no Quadro 4 verifico que 37 dos TLs (74%) receberam, em seu
processo de ressemiotizacdo, algum tipo de ilustracdo (representativa, imagem ou
foto). Ou seja, 13 (26%) dos TLs nao receberam nenhuma ilustragdo que os
acompanhasse. Quanto a presenca de audio, 35 TLs (70%) o receberam ao passo
que 15 TLs (30%) néo tiveram audio incorporado a atividade proposta. Quanto a
conter exercicios, todos os TLs (100%) estédo inseridos nos LDs como estimulo para

a realizacao de atividades.

Passo entdo a divisdo dessas atividades a partir do foco que possuem
(Quadro 5). Elenquei neste levantamento 5 categorias de foco dos exercicios
propostos: no GL, na compreensdo textual (interpretacdo), na gramatica, na
aquisicdo de léxico (lexical) e na leitura de diversas semioses (multimodal). Cabe
fazer um realce com relacdo o foco em aspectos culturais: embora extremamente
importante, ndo o elenco como um foco Unico porque entendo que ele pode fazer

parte tanto do foco no GL quanto do foco na habilidade de leitura multimodal.

Compreendo que tem foco no GL aquele exercicio que direciona o aprendiz
para um trabalho de reconhecimento do género e de desenvolvimento dele. Sao
diversas as atividades que trabalham o GL: uma atividade que estimule o aluno a
criar um final ou um novo final para um conto; uma atividade que estimule o aluno,
apos ler uma lenda do Brasil, a contar uma lenda de seu pais; uma atividade que
promova a comparacao entre proverbios brasileiros e provérbios do povo do aluno;
uma atividade que pec¢a que o aluno rime livremente na composi¢cdo de um poema,;
uma atividade que omita o titulo do TL e peca ao aluno uma suposi¢cdo sobre ele;

uma atividade que pare a leitura ap0s o 1° paragrafo e peca para que os alunos
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indiguem possiveis rumos para a historia, etc. A importancia de atividades com foco
no GL reside no estimulo que ela traz a criatividade do aprendiz em LE, além de
ajuda-los a compreender como cada GL € encontrado na sociedade que esta sendo

estudada e com qual objetivo ele é criado.

Ja o foco na interpretacdo indica que os comandos requerem dos alunos
atencdo especial a tematica trabalhada dentro do GL. A compreensao textual é
importante uma vez que o texto estando no LD sem o objetivo de que o aprendiz o
compreenda, ele, possivelmente, € apenas um pretexto para que outras habilidades
sejam desenvolvidas. Além disso, € com base na compreenséo da temética do texto
que se torna possivel trabalhar producdo tanto na modalidade oral quanto na

modalidade escrita, expondo opinido, sentimentos e julgamentos, entre outros.

O foco na gramaética pressupde que a construcao didatica feita pelas autoras
dos LDs se ateve a elaboragdo de exercicios de natureza estruturalista. Se unido a
outras habilidades, pode ser uma proposta pertinente. No entanto, em sua criacao ja
€ uma forma de subutilizar o TL, pois exercicios de natureza estruturalista podem

ser criados com base em qualquer texto ou mesmo em texto algum.

Como foco lexical, entendo os exercicios que apontam para a necessidade de
que o aprendiz reconheca léxico, fixando palavras ja conhecidas, e conheca novas
palavras a fim de ampliar seu vocabulario em LE. Assim como os exercicios de foco
gramatical, os de foco no léxico sdo pertinentes e uma das qualidades do TL é expor
o aluno inclusive a palavras menos usuais por ja serem arcaicas e também a
neologismos, mas é importante que a proposta didatica ndo utilize o TL apenas

como um pretexto para essa funcdo e a combine com outros focos.

O foco multimodal que os exercicios podem assumir presume um trabalho
gue vai além do texto escrito. Nesse trabalho, sdo focadas as diferentes semioses
gue os TLs podem possuir como ritmo e layout além também de serem focadas as
novas semioses que passaram a integra-los quando foram inseridos nos LDs como
ilustracBes, audio e as préprias propostas pedagdgicas com seus enunciados e
atividades.
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TL Qengrp Interpretacdo | Gramatica | Lexical | Multimodal
Literario
Falar, Ler e Escrever.
Emma Lima e Samira
lunes; A Vitdria- v
Régia.
Emma Lima e Samira
lunes; A Criacéo da \ \
Noite.
Manuel Bandeira; N
Irene no Céu.
Sebastido Nery; A N N N
sogra.
Rubem Braga; A N N
outra noite.
Emma Lima e Samira
lunes; A forra do v v
peéo.
Millér Fernandes; O N \
gato e a barata.
Rubem Braga; Natal. v v
Millér Fernandes.
Procissao. v v v
Millér Fernandes; A
Escada. v v v
Erico Verissimo; O
Tempo e o Vento.
Luis Fernando
Verissimo; v v
Seguranca.
Sabedoria Popular:
Provérbios. v v v
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TL Qengr_o Interpretagdo | Gramatica | Lexical | Multimodal
Literario
Novo Avenida Brasil 2
Jorge Amado;
Gabriela, Cravo e v
Canela.
Lya Luft; Reunido de N
Familia.
Sabedoria Popular;
Provérbios. v v v v
Luis Fernando
Verissimo; Férias. v v v
Arutsa: O Sapo
Esperto. v v v
TL (T;ene,zr_o Interpretacdo | Gramatica | Lexical | Multimodal
Literario
Terra Brasil
Machado de Assis; A N
carteira.
Carlos Drummond de
Andrade; N N
Lembrancas do
mundo antigo.
Olavo Bilac; As N N \ \
viagens.
Adriana Melo; A N N
lingua do povo.
Maria das Dores N N
Alves; Jodo Jiru.
TL Gengrp Interpretacao | Gramatica | Lexical | Multimodal
Literario
Tudo Bem?
Mirna Pinsky; As N
muitas maes de Ariel.
Sabedoria Popular; N
Provérbios.
Ziraldo; O Menino
Maluquinho. v v v v
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Cecilia Meireles; As

Meninas. v
Cecilia Meireles; O N
Menino Azul.
TL Qengr_o Interpretagdo | Gramatica | Lexical | Multimodal
Literario
Via Brasil
Fernando Sabino; N \
Blitz.
Fernando Sabino;
Dona Custddia. v v v
Stanislaw Ponte
Preta; Vamos acabar \ V
com esta folga.
Jorge Amado;
Gabriela, Cravo e v v
Canela.
Emma Lima; Pagina
Errada. v v v
Stanislaw Ponte
Preta; Inferno V v
Nacional.
Raimundo Correia; N
As Pombas.
Vicente de Carvalho; N
Velho Tema.
Fernando Sabino; N \
Anjo brasileiro.
Henrique Leca; Otilio
— Um magro \ V
abusado.
Euclides da Cunha; N \
Os Sertoes.
Luis Fernando
Verissimo; A N \ \
Resposta.
Aluisio Azevedo; O N \

Cortico.
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Millér Fernandes; O N \
Banheiro.

Graciliano Ramos; \
Sao Bernardo.

Lima Barreto; Triste

fim de Policarpo \ V \

Quaresma.

Rachel de Queiroz; O N N \

Rei dos Caminhos.

Machado de Assis; N N \

Dom Casmurro.

Sabedoria Popular;

Provérbios. v v v v

Jodao Cabral de Melo

Neto; Morte e Vida v v
Severina.
José J. Veiga; A N N

Maquina Extraviada.

Monteiro Lobato; Um
Homem de v \
Consciéncia.

Fonte: elaborado pela autora.

4.2 Amnalise Multimodal

Jewitt (2011) indica que foi a Teoria da Semibtica Social e da Gramatica
Sistémico-Funcional que forneceu o ponto inicial para o desenvolvimento de analises
multimodais (KRESS; van LEEUWEN, 2001). O trabalho realizado por Kress e van
Leeuwen permitiu que a andalise multimodal se constituisse de uma andlise que
atribui grande énfase ao signo, observando a sua elaboracédo e também a maneira

como cada grupo o interpreta.

Procedo entdo a analise multimodal de excertos de TLs presentes do LDs de
PBLE pesquisados, procurando observar todos os signos que trabalham na
composicao de significado dentro das atividades propostas pelas autoras dos LDs.

O macrocritério utilizado para selecionar os textos para que fosse realizada a

analise multimodal sempre foi pensado considerando o quantitativo de focos que as
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atividades propostas apresentavam. Como foram selecionados 2 TLs de cada um
dos LDs, o0 1° microcritério levantou aqueles textos que tinham foco no maior niimero
de habilidades desde que um deles fosse multimodal. Caso ndo houvesse foco
multimodal, o critério consistiria apenas no maior numero de focos. O 2° microcritério
adotado selecionou textos que se centravam em trabalhos com foco no menor

numero de habilidades.

421 fXCQ’Q‘fOS dO f él/dﬂ‘. iCZJ‘ C fSCJ‘QUL’J'

O 1° excerto analisado no LD foi o do poema concretista A Escada de Millér
Fernandes. O 2° excerto analisado foi um trecho do romance O Tempo e o Vento de

Erico Verissimo.

O 1° excerto foi escolhido porque estava entre agueles com o0 maior numero
de focos (3 focos) e dentre eles um dos focos era multimodal. As outras 2 opcdes
eram A Procissdo também de Millér Fernandes e uma lista de provérbios. Como
outros LDs (Novo Avenida Brasil 2 e Via Brasil) também tinham provérbios
configurando em suas atividades com o maior nimero de focos, para evitar a
repeticdo exaustiva desse GL, deixei como opcado, portanto, A Procissao e A
Escada. A escolha pelo 2° reside na configuracdo visual do poema, passivel de
imbuir em si dinamicidade mais plausivel as semioses que foram trazidas pelas

autoras do LD.

Ja com relacdo ao 2° excerto, existiam 2 deles com apenas um foco: Irene no
Céu de Manuel Bandeira (foco na interpretacdo) e O Tempo e o Vento (foco na
gramatica). Embora fosse o Unico TL do LD sem audio disponivel, O Tempo e o
Vento foi escolhido por ter recebido em sua transferéncia para o LD mais diferentes

semioses significativas, como cores e ilustracdo, do que Irene no Céu.
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A Escada foi inserido no Falar, Ler e Escrever, LD que possui 18 unidades,

dentro da Unidade 16, na pagina 228, numa seg¢ao chamada “Intervalo”. Segundo

informacgdes constantes no LD, essa se¢do atua como “uma pausa, com proveérbios,

poesias, cangdes, pois [esses géneros] estdo, aparentemente, menos engajados

com a evolugao gramatical” (LIMA; IUNES, 2013, Prefacio).

Os procedimentos para a analise desse excerto levam em consideracdo a

disposicdo dos textos dentro do layout, as ondas sonoras do &udio gravado para

acompanha-lo e o trabalho exigido pela proposta pedagdgica.

Imagem 1. Pagina 228 do Falar, Ler e Escrever.

@
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Intervalo A €scada

0O mogo entra apressado
Pra ver a numorada

o X E ¢ da scguinte forma
Era um bomem bem vestido )
escada

Foi bebes no botequim
Bebeu muito, bebeu tanto

Que i de
ki as
m

As casas passavam em volta
Numa pracissio sem-fim
As coisas todas rodando

Procissdo

sobe

Mas 1d em cima estd o pai
Da pequena que ele adora
E por isso pela escada

|
|
|
|
|
|
)

assim A
sy
‘\m Q‘ cle
‘ 5‘ was
embora.
\_ apd (Millér Fernandes) P

Preste atencéo a forma como estao escritos os poemas e responda. Explique

sua resposta.

1. Prociss@éo — Certo ou errado?
Pinte a taga.

a. Havia uma =scada na
frente do botequim.

b. O homem saiu do bar
andando com passos

regulares, ,_l, :T;’

¢, O homem estava com 3
solugo provav:imente por —
causa da bebida, ? ] !.i

d Quando o homem chegou

arua, a rua cra plana ? — ?

c. As casas ¢ 85 coI505
rodavam em wolta dele. Y f

228 Queoanas o viwe ¢ ol

B. AEscada. Certo ou errado?

Pinte a sela,

1. O mogo subiu a escada de dois em dois degris,
esrrcacidas

cSeartas

b. Quando chegoeu ao alto da escada, ele

percorreu um comredor.
earrcacic

ccanrtco

c. Ele comegou a descida em pé

wl_.:;-orrodo
cocartc ></

d. Ele desceu a escada aos trambolhdes, degrau
por degrau, - e rrcIcic
coenartes

e, Quando o mogo chegou a rua, saiu andando,

SIrCIcic
certa

f. Ele foi embora com passo firme.
rrcacico

e rites
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Como na pagina 228 do LD constam 2 TLs, mas a proposta é expor a analise
de apenas 1, o total analisado da pagina desconsidera o poema Procissdo e 0s

exercicios referentes a ele.

Imagem 2: Real e ideal nainsercdo de A Escada de Millér Fernandes.

&) A €scada .

0 mogo entra apressado
Pra ver a namorada
E ¢ da scguinte forma

IDEAL

Mas ld em cima estd o pai
Da pequena que ele adora
E por isso pela escada

-t

sy
cle
man
embora.
(Millér Fernandes) 2
Preste atengdo a forma como estdo escritos os poemas e responda. Explique
sua resposta. 2
B. A Escada. Cerlo ou errado?
Pinte a sela.
1. O mogo subiu a escada de dois em dois degraus,
esrreacidcs
e rtas
b. Quando chegou no alto da escada, ele
percorreu um corredor.
earrcacics
canrtco
REAL . Ele camecou a descida em pé,

carrcacico
cocortco

d. Ele desceu a escada aos trambolhies, degrau

por degrau. SETNGRRI AL
coesrtes

e, Quando o mogo chegou & rua, saiu andando.

SITCICTID
ce=ritao
f. Ele foi embora com passo firme,
rreacico
e rtas

228 Queomias ¢ viwe ¢ ain
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Quanto a disposi¢ao dos textos dentro da pagina, a categoria utilizada para a
analise é a “real e ideal”. Em cima (top), na posicdo de ideal, esta o TL e embaixo
(bottom), na posicdo de real, estd a atividade proposta pelas autoras. Como Ferraz
(2011) indica que o que fica em cima € 0 que apresenta auséncia de informacéo e
que o que fica embaixo entendido como a informacdo mais especifica. Assim, tenho
que o TL é passado como algo cru, que ndo tem destrinchamento, enquanto a
proposta didatica representa um texto mais completo, pois traz informacdo mais

especifica.

Observa-se no lado esquerdo superior da pagina que foi acrescentado um
audio ao texto quando ele passou a integrar o LD, explicito por meio da ilustracdo de
um CD e do texto verbal “Ouga o audio”. A leitura do poema que foi realizada para

compor o CD do livro Falar, Ler e Escrever apresenta as seguintes ondas sonoras:

Imagem 3: Ondas sonoras de A Escada.
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A poesia concreta tem um carater basicamente visual, 0 que j4 a torna
multimodal em sua concepcéo, ja que o0 escritor precisa combinar as semioses do
verbal com as semioses do visual. Embora se valha essencialmente do modo visual,
uma vez que as autoras propuseram que houvesse um audio do TL dentro do LD, é
possivel buscar um alinhamento entre as semioses do poema e as semioses do
audio. Com isso, quero dizer que dentro desse contexto do concretismo é
interessante procurar trabalhar recursos sonoros de expressdo, fazendo uma
dindmica coerente com o texto verbal. Nao acredito que esse seja um trabalho facil
para a pessoa que empresta sua voz e seus dons interpretativos a gravacao, mas
atualmente existem programas computacionais de manipulacdo de audio que podem

auxiliar na consolidacdo de dinamicas de expressao com poucos clicks.
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Numa andlise mais detalhada das ondas, aponto em quais palavras ocorre
uma variacdo positiva de intensidade (em amarelo na Imagem 4)®. Por intensidade,
indico o volume da fala do leitor. Considerando a semantica do poema, ndo ha
razdes justificaveis para que as palavras “apressado”, “namorada”, “forma” e “ele”
tenham sofrido alteracéo na intensidade, ou seja, h& picos de volume realizados pelo
leitor da gravacao que ndo correspondem a disposi¢éo visual do poema.

Imagem 4: Trechos de maior intensidade e frase final.

esCAda. _
Assim ele vem embora.

dF b kb6 A8 40 B8 &6 TO BA  RE  IAE I8 TRE 130 e 186 BB ITH e TR WO NS B rie mnxn_n W e e

3 X

R o T T S - s & o [ S ST o N B

R o L I T O R R T . | T | mrepy B

apreSSAdo. namoRAda. ELE SObe.

FORma.

Quanto a palavra “sobe” e “escada”, percebe-se que houve uma marcacao de
intensidade na silaba tonica da palavra, mas que ndo houve uma tentativa de
imprimir no som uma dinamica que condissesse com o movimento que “subir’ tem e
‘escada” pode ter (em sentido crescente). Quando da pronuncia da palavra
“escada”, como s6 é marcada a silaba ténica propria da palavra, ha um movimento
de intensidade plano — sobe — desce, num momento do poema em que a

personagem esta apenas subindo a escada.

Quanto a frase “Assim ele vem embora”, a fala € mecanica, com pausas
longas entre cada palavra, o que pode ser uma tentativa de indicar que os degraus
foram descidos aos poucos. No entanto, isso nao ilustra em som perfeitamente a

ideia de que a personagem foi caindo da escada, demonstrada pela disposicédo de

35 .~ . . JT
Variagdo positiva considerando a média do volume dos 30 segundos de fala como ponto zero.
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cabeca para baixo das palavras “assim” e “vem” no poema, pois 0 mais razoavel é
que a queda se desse de maneira 4gil e ndo pausada. Além disso, a intensidade
permanece muito similar, ndo dando a ideia de aproximagao do viewer/leitor (apesar

do verbo “vir’) nem de distanciamento (da namorada).

Ou seja, nessa sequéncia de ondas ndo se veem recursos como o fade in
(crescendo) ou o fade out (decrescendo) em duas situacdes nas quais esses
recursos seriam muito adequados por serem as partes mais proeminentes do visual
do TL:

Imagem 5: Zoom no poema e proposta de crescendo e descrendo.

A €scada

O mogo entra apressado
Pra ver a namorada
E ¢ da seguinte forma

Do italiano pianissimo (baixissimo) ao

e Al fortissimo e vice-versa.
vas 0 ¢m cima 514 0 pai

Da pequena que ele adora
E por isso pela escada

=y
L=y

ans

embora,

(Millér Fernandes)

Na ressemiotizacdo, o TL analisado também ganhou uma proposta didatica
com foco na compreensdo textual. Essa proposta tem cunho multimodal porque
trabalha com a leitura de imagens tanto do préprio poema quanto da proposta
elaborada pelas autoras. Como o poema se chama A Escada, na atividade foi
proposto que se trabalhasse com essa ideia de “subir e descer” pedindo que o aluno
pintasse a seta da resposta correta (“Certo ou errado?”) para a afirmativa feita. A
seta que indica que a afirmativa esta errada € a que aponta para cima, subindo a
escada, como o namorado esta fazendo. A seta que indica que a afirmativa esta
certa € a que aponta para baixo, descendo a escada, como se supde que o pai da
namorada entenda como 0 mais pertinente para que o namorado faca. Existe,

portanto, um pressuposto cultural de que a “subida” é uma agao ndo autorizada pelo
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pai, assim, um comportamento impréprio, errado. A “descida’ seria entdo o
comportamento de respeito, adequado. A inferéncia dessa pratica social ndo é ponto

de trabalho da proposta didatica, que se limita a trabalhar a decodificacdo do poema

utilizando recursos concretos.

Imagem 6: Zoom na proposta pedagogica de A Escada.

B. A Escada. Certo ou errado?

Pinte a seta.

a. O mocgo subiu a escada de dojs
\ —

0 alto da escada, ele

percorreu um corredor.
Srracdo

Se certo, a seta que
aponta a descida deve
ser pintada.

Lt —— o e

¢. Ele comegou a descida em pé.

earrcacico
cearteas

Se errado, a seta
que aponta a
subida deve ser

d. Ele descen a escada aos trambolhdes, degrau pintada.

por degrau. erradco
certo
e. Quando o mogo chegou 4 rua, saiu andando.

Srrracidao
—artras

f. Ele foi embora com passo firme.
erraco
—eritaos

4.2.1.2 Légica Organizacional do excerto 2

O trecho de O Tempo e o Vento foi inserido na Unidade 18 do Falar, Ler e
Escrever, na pagina 255, fora de sec¢do, mas apos a explicacdo sobre discurso direto

e indireto.

Quanto a disposicao dos textos dentro da pagina, a 12 categoria utilizada para
a analise é a do “real e ideal’. Em cima (top), como ideal, estd o TL e embaixo

(bottom), como real, esta a atividade que foi proposta pelas autoras.

A esquerda esta o ideal e a direita esta o novo. Ferraz (2011) indica que o
dado é o ja conhecido pelo viewer/leitor e que o novo € algo a que o viewer/leitor
deve prestar mais atencdo. Encontro, portanto que o dado ideal é o TL e o dado

novo € a ilustracao.



Imagem 7: Real e ideal nainsercé&o de O Tempo e o Vento.

IDEAL

B. Leia o didlcgo e depois passe-o para o discurso indireto.

O capitdo Rodrigo, tomando seu terceiro copo, disse:
Pois garanto que estou gostando deste lugar. Quando entrei em Santa Fé, pensei ¢d comigo: Capitio,

pode ser que voce sO passe aqui uma noite, mas também pode ser que passe o resto da vida ...

Um cheiro de lingiiiga frita espalhava-se no ar.

Rodrigo sorriu € comegou a bater com a mao no balcio: -
— Como &, amigo Nicolau, essa lingiliga vem ou nio vem?

Do fundo da casa, o vendeiro respondeu:

— Tenha paciéncia, patrdo.

(Ve Cervo Capinio Nodvige de Erico Yerissune o O 20 ¢ 0 N, Bdioes Glota $.A |
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duzentos e cinquenta ¢ cinco 255

REAL
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Imagem 8: Dado e novo nainsercdo de O Tempo e o Vento.

DADO NOVO

B. Leia o didlcgo e depois passe-o parfp o discurso indireto.

O capitao Rodrigo, tomando seu terceiro copo, digse:
Pois garanto que estou gostando deste lugar. Qulndo entrei em Santa Fé, pensei ¢ comigo: Capitio,
pode ser que voce s passe aqui uma noite, mas tgmbém pode ser que passe o resto da vida ...
Um cheiro de lingiiiga frita espalhava-se no ar.
Rodrigo sorriu € comegou a bater com a mao no lalcdo: -
Como &, amigo Nicolau, essa lingiliga vem oupdo vem?
Do fundo da casa, o vendeiro respondeu:
— Tenha paciéncia, patrdo.

{Ver Cervo Capinio Kodvige de Erco Yerissane e O Baywo ¢ 0 vy, Bdices Gloto 5.4,

O capilin Rodhigo, domando o 4eu lerceins cogaldiste que...

duzentos e cinquenta ¢ cinco 255

O novo (ilustracédo), inserido pelas autoras do LD, ndo faz uma boa
representacdo do dado ideal (o TL), pois ndo traz as informacbes que sao

encontradas no trecho da obra literaria de forma adequada.

Quanto aos participantes passiveis de andlise, Ferraz (2011) indica a possivel
existéncia tanto de participante representado quanto de participante interativo.
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Participante representado corresponde aguele presente na ilustragdo e sobre o qual
a mensagem é construida. Na presente analise, tenho uma situacao inversa, ja que,
primeiramente, existe uma mensagem (0 TL) e entdo é construida uma ilustracao
referente a ela. O participante interativo € o viewer/leitor dos textos imagéticos, ou

seja, a pessoa para qual a mensagem é direcionada.

O representado na ilustracdo néo coincide com o descrito no texto verbal.
Observo que, quanto aos participantes representados, apesar de haver 2
participantes representados na ilustracédo, estes ndo correspondem aos descritos no
texto verbal, em que o interlocutor do Capitdo Rodrigo é o vendeiro Nicolau, que
esta no fundo da casa e ndo sentado a mesa. Isso mostra uma quebra na
composicdo multimodal requerida pelo texto, pois a formacdo de imagens acusticas,
propostas pelo texto escrito, ndo foi concretizada na imagem visual, prejudicando o
trabalho multimodal e tornando a ressemiotizagdo, processo pelo qual os textos

passam ao mudarem de contexto (IEDEMA, 2003), falha.

Imagem 9: Capitdo Rodrigo e vendeiro Nicolau.

Capitédo F Capi’géo
Rodrigo? Rodrigo?
E o Nicolau?

Ja a proposta didatica pede que as falas em discurso direto sejam passadas
para o discurso indireto. Com relagcéo a categoria de analise referente a cor, grande
parte da fala do narrador é escrita em preto. Toda a fala da personagem principal
(Capitdo Rodrigo) é escrita em vermelho. Como apenas nas duas ultimas linhas
houve a troca de cores entre a fala do narrador (que passou a ser vermelha) e a fala
em discurso direto do vendeiro Nicolau (que passou a ser preta) suponho que houve

erro de diagramacao.
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Com a falha na diagramacdo do texto escrito por meio da troca de cores
indevidas entre o narrador e as personagens, cria-se entdo um elemento distrator
para o aluno na realizacdo da atividade proposta. Ao ter de reescrever as falas das
personagens no discurso indireto, o aluno terd um retrabalho de separar o que esta
no discurso direto, j& que a separacdo nao foi bem feita durante a ressemiotizacéo
com cores. Isso revela, portanto, que o uso de cores ndo pode ser aleatdrio, pois
pode se transformar em algo que venha a atrapalhar o aprendiz mais do que a

ajuda-lo.

Cabe destacar aqui que dos 13 TLs encontrados no Falar, Ler e Escrever,
esse € 0 Unico TL que nédo recebeu um audio. Um audio desse trecho de O Tempo e
0 Vento poderia suprir a falha na ressemiotizagao feita com as cores, pois seria mais
facil compreender quais eram as falas das personagens (discurso direto) e quais

eram as falas do narrador.

J& quanto as cores da ilustracao inserida, o livro segue um padrdo de duas
cores preeminentes: preto e vermelho, o que deixa o destaque por conta de outros

recursos semioticos como forma e tamanho.

4.2.2 Excertos do Nove Avenida Brasil 2

Seguindo o 1° microcritério, usado para levantar agueles textos que tinham
foco no maior numero de habilidades desde que apresentassem um foco multimodal,
0 1° excerto do LD Novo Avenida Brasil 2 analisado foi 0 que traz uma selecao de
provérbios. A atividade proposta como base nessa selecédo de ditos de sabedoria
popular se focou no GL, na interpretagdo, no Iéxico e na exigéncia de estimular no

aprendiz uma leitura multimodal.

Passando ao proximo TL do Novo Avenida Brasil 2, seguindo o 2°
microcritério, usado para levantar os textos que se centravam em trabalhos com foco
no menor numero de habilidades, o excerto analisado foi um trecho do romance
Gabriela, Cravo e Canela, que se restringe a um trabalho voltado para a gramatica
estruturalista. Apesar de o texto Reunido de Familia de Lya Luft se encontrar nas
mesmas condic¢des, optei pelo trecho de Gabriela, Cravo e Canela por entendé-lo

como um texto que poderia gerar grandes debates acerca de aspectos culturais.
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4.2.2.1 Légica Drganizacional do excerto 1

O 1° excerto, constante das péginas 100 e 101, dentro do apéndice de
Exercicios da Licdo 4, traz 9 provérbios para que sejam trabalhados. Os
procedimentos analiticos consideraram a disposicdo dos textos dentro do LD e

também o trabalho orientado pelos enunciados.

Primeiramente, transcrevo aqui o enunciado do exercicio 1: “Wocé conhece o
significado dos seguintes provérbios? Ha provérbios com significados similares em
sua lingua? Relacione. Os provérbios com as ilustragdes.” Acredito que houve aqui
um erro que fugiu aos olhos dos responsaveis pela revisao. Possivelmente, a forma
correta seria: “Wocé conhece o significado dos seguintes provérbios? Ha provérbios
com significados similares em sua lingua? Relacione os provérbios com as

ilustracdes.”.

Com referéncia a disposicao dos textos, posso apontar o real e o ideal. Na
posicao de ideal estdo os provérbios em linguagem verbal. Na posi¢cdo de real estdo
ilustracdes propostas pelas autoras com vistas a permitir que o aprendiz fosse capaz

de conecta-las ao texto verbal.
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Imagem 10: Insercédo de provérbios no Novo Avenida Brasil 2 — Parte .

IDEAL

C17 9 Provéibios

1. Vocé conhece o significado dos seguintes provérbios? Ha provérbios com
significados similares em sua lingua? Relacione, Os provérbios com as ilustracoes.

l Filko de peixe, peixinhe &

[/ ] Roupa suja lava-se em casa.

(] Filho ariado, trabalho dobrado,

[ ] Santo de casa nio faz milagre.

[ ] Uma andorinha s6 ndo faz o verio.

[ ] Burro emarrado tamhém pasta.

[ Em temra de cego quem tem um olho é rei.

|| Filho de gato, gosta de rato.

[ ] Mais vale wn passaro na mao do que dois voando.
[ ] Entre marido ¢ mulher, ninguém mete a colher.

REAL

J& pelo enunciado é visivel que existe, na 12 pergunta, um foco interpretativo,

uma vez que € solicitado que se fale sobre o significado dos provérbios. E visivel
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ainda o foco no GL, na 22 pergunta, uma vez que se pede do aprendiz que ele fale
sobre provérbios similares existentes na lingua materna dele. Assim, primeiramente
ele tem que fazer um trabalho de reconhecimento do género provérbio em portugués
para pensar em provérbios na propria lingua. No 3° comando, é visivel um foco
multimodal ja que o enunciado trata da leitura de novas semioses inseridas junto ao

TL pelas autoras do LD, de ilustragoes.

Quanto ao foco no GL, € interessante que a proposta didatica estimule uma
comparacao entre a cultura da lingua-alvo e a cultura do aprendiz. Ao se encontrar
ditados semelhantes, por exemplo, € possivel encontrar semelhancas de valores
entre as duas culturas. Ao ndo se encontrar nenhum ditado parecido, pode ocorrer
um estranhamento quanto aos ditados brasileiros e gerar questionamentos por parte

do aprendiz.

J& quanto ao foco interpretativo, proposto no enunciado que seja realizado
junto a leitura multimodal de ilustracBes, ocorre, na realidade, de maneira
descompassada, uma vez que o que se ilustra visualmente nada tem a ver com a
semantica social do que se escreve verbalmente (os provérbios). Como o
verdadeiramente significativo para o aluno estrangeiro reside no conhecimento a
fundo da prética social que permeia o emprego desses provérbios pelos falantes

nativos, essa atividade se torna pouco util.

Por meio da leitura das imagens em questdo, é improvavel que o aluno
entenda a semantica social do provérbio sem que ative seu conhecimento prévio ou
sem que faca assimilacdo com ditados populares que talvez ele ja tenha ouvido em
outras linguas. Outra opc¢ao para que o aluno compreenda o uso dos provérbios esta
na explicacdo e nas exemplificagbes que o professor pode dar. A partir do 1°
exercicio, essas sdo as Unicas formas de compreender o significado dos provérbios,
pois ndo ha nada que permita que o aprendiz infira qual € o significado social de
todos esses provérbios porque as ilustracdes séo bastante literais. Dos 9 provérbios
apresentados, acredito que aluno consiga inferir o significado apenas do provérbio 7

(Em terra de cego quem tem um olho é rei.) porque ele é um provérbio com

significado mais literal do que os demais.
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Apesar disso, entendo que essa literalidade “auxilia” que o aprendiz consiga
relacionar a ilustracdo com o provérbio. No entanto, como ja exposto, iSso nao
significa que ele va conseguir compreender o significado daquele ditado popular a
partir de sua ilustracdo correspondente, ja que, em sua estarrecedora maioria, as
ilustracbes néo correspondem a situacdes de uso do TL no dia a dia dos brasileiros.
A ilustracdo 2, por exemplo, corresponde ao provérbio “Santo de casa nao faz
milagre.” No desenho, existe um anjo, que desempenha o papel de santo, e existe
uma casa. Esses elementos podem, de fato, levar o aluno a deduzir qual é o
provérbio se eles conhecem as palavras “santo” e “casa”. No entanto, apenas pela
ilustracdo o aluno jamais conseguira, sem informacgfes externas, entender que esse
provérbio diz respeito ao fato de que as vezes o que se é feito fora de casa é mais
bem feito do que o que se é feito dentro de casa. A ressemiotizacdo é falha, pois ao
tentar significar em outra modalidade (visual), o provérbio saiu de seu contexto

social, perdendo seu significado real.

Imagem 11: Zoom na ilustracao 2.

Casa

Anjo (Santo)

Com relacdo ao dado e o novo, aqui o dado se alinha a esquerda e 0 novo a
direita. O dado € a casa, que, inclusive, se encontra em 2° plano e o novo € o santo,
que esta em 1° plano. Entendo que “casa” permeia um léxico extremamente

conhecido pelo aprendiz e que o novo seria a palavra “santo”.

Para suprir a caréncia de nao possibilitar a deducéo do significado né&o literal
dos proveérbios, as autoras elaboraram um 2° exercicio. Nessa atividade, o estudante
deve completar dialogos exatamente com os provérbios do exercicio anterior, que
foram transferidos para duas caixas rosas, a fim de ganhar destaque e de se
distanciar do layout empregado na area dos dialogos. Cada participante do dialogo é

marcado por uma cor (preto ou vermelho).
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Imagem 12: Insercao de provérbios no Novo Avenida Brasil 2 — Parte |l.

2. Agora complete os dialogos com os seguintes provérbios.

1. Filho de peixe peixinho é.

2. Roupa suja lava-se em casa.

3. Filho criado, trabalho dobrado.

4, Santo de casa nio faz milagre.

5. Uma andorinha s6 nio faz o verio.

6. Burro amarrado também pasta.

7. Em terra de cego quem tem um olho é reil
8. Filho de gato, gosta de rato.

9. Mais vale um passaro na mao do que dois
voando.

10. Entre marido e mulher, ninguém mete a
colher.

a) * Mas Zé, vocé é casadol!
2 5oy ey e
b) * Vocé quer aulas de inglés?! Mas seu
marido nio é americano?
* Sabe como é
¢) * Entao, Zulmira, agora que o Gérson se
casou, vocé tem mais tempo para
fazer o que gosta.
* Vocé € que pensal ...
d) * Adilson brigou de novo com a mulher.
Desta vez a coisa € séria.
Acho que vou l4 conversar com ele.
e Olha, toma cuidado! Vocé sabe,
e) * Puxa, como o Julinho canta bem! Até
parece profissional.
e Com um pai cantor e uma mae pianis-
ta, o que vocé quer?

L deamrasa st asasdniabaRbdianints BeErtEERIEIRRRRAREALAL RS

f) O Zélia, como vocé foi contar para o
Eduardo a nossa briga?
g) * Eu niio entendo como o Quico pode ser
chefe do departamento.
¢ £ ... ele ndo é muito bom, mas
h) * Que bom que demitiram o diretor do
hospital, esse corrupto, sem-vergonha! '
Agora as coisas vio melhorar.
* Espera ai,
i) * Nio entendo por que vocé aceitou este
emprego agora. ‘
* Olha, na situagio em que estou,
i) * Nossa, como a Marisa gosta de uma
cervejinhal
* Vocé nio conhece o pai dela?................

...............................................

Percebo uma tentativa das autoras de imprimir nesses didlogos contextos

interacionais que permitissem a compreensdo do uso social de cada um desses
provérbios. No entanto, chamo a ateng&o para o fato de que esses dialogos, apesar
da tentativa de serem contextualizados, ndo o sdo tanto assim. Isso faz com que o
aluno mais tenha que completa-los por eliminacdo do que por ter sido capaz de
compreender a situacao. Para exemplificar, pego a letra c) e a letra f).

Imagem 13: Zoom nos exercicios c) e f).

¢) * Entdo, Zulmira, agora que o Gérson se
casou, vocé tem mais tempo para
fazer o que gosta.
© Vo&k & QUEPETINH] cisisvsiivscmmsmnmmasimsns

f) < O Zélia, como vocé foi contar para o
Eduardo a nossa briga?

-----------------------------------------------------------------
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Suponho que as respostas adequadas sejam para c) “Filho criado, trabalho
dobrado.” e para f) “Roupa suja lava-se em casa.”. Porém, na letra c), sem saber
qual é o grau de parentesco entre Zulmira e Gérson fica bastante complicado de se
compreender mais facilmente qual é o provérbio que esta faltando. Para que a
situacdo proposta ficasse menos aleatoria seria importante que se deixasse explicito
que Zulmira é mé&e de Gérson. Para isso, bastava substituir “Gérson” por “seu filho”.
Inclusive, como o aluno estrangeiro possivelmente desconhece tanto “a Zulmira”
quanto “o Gérson” ja que nao deve associa-los a pessoas reais, o0 nome das
personagens desse diadlogo sdo completamente irrelevantes. “Zulmira” poderia
também ser cortado desse didlogo sem causar danos interpretativos a micro-histéria
elaborada pelas autoras do LD. Diria ainda, que retirar “Zulmira” e “Gérson” facilitaria

o trabalho do aprendiz. Assim ficaria:

e Entdo, agora que o seu filho se casou, vocé tem mais tempo para fazer o que
gosta.

e Vocé é que pensa! Filho criado, trabalho dobrado.

A mesma coisa acontece na letra f). Mesmo como falante nativa de
portugués do Brasil, ndo consigo entender com quem o interlocutor esta
conversando: se com a esposa, Se com a irma, se com a méae, se com uma amiga,
etc. Se a ideia fosse a de que ele estivesse conversando com a esposa dele, seria
mais facil entender um vinculo amoroso se ele falasse “amor” em vez de “Zélia”, por

exemplo. Além disso, parece, no minimo, muito estranho um didlogo como

e O Zélia, como voceé foi contar para o Eduardo a nossa briga?

¢ Roupa suja lava-se em casa.

A proépria pessoa que foi compartilhar a situacdo fora de casa (com o Eduardo) diz
que roupa suja deve ser lavada em casa? Acredito que houve uma falha de
diagramacao e que a letra f) ndo se tratava de um dialogo entre duas pessoas e sim

apenas de uma fala de uma pessoa:

e O Zélia, como vocé foi contar para o Eduardo a nossa briga? Roupa suja lava-se

em casa.
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As ilustracdes inseridas no 1° exercicio poderiam auxiliar o viewer a lembrar
da forma do provérbio: de quais palavras usar e em qual ordem. Mas € o 2° exercicio
gue permitiria que ele compreendesse melhor o uso do provérbio, entdo era
fundamental que ele ndo fosse um exercicio confuso ou pouco fluido porque assim o
aprendizado seria mais efetivo. No geral, tem-se um GL com potencial para que um
estudante de PBLE assimile um pouco mais da cultura brasileira, mas que da forma

como foi inserido no LD acaba sendo pouco efetivo.

4.2.2.2 Ligica Drganizacional do excerto 2

O 1° excerto, constante da pagina 38, dentro da Lic&o 4, intitulada “Vida em
familia” traz uma proposta que se atém apenas ao foco gramatical. Nela, as autoras
pedem que o aprendiz leia o trecho escolhido da obra Gabriela, Cravo e Canela de
Jorge Amado apenas em busca daqueles verbos que estdo no pretérito mais-que-
perfeito, mais arcaico (na 32 pessoa do singular terminacao -ara), a fim de sublinha-
los para, posteriormente, substitui-lo pelo pretérito mais-que-perfeito composto,

mais usual na fala cotidiana (na 32 pessoas do singular tinha + participio).

Imagem 14: Gabriela, Cravo e Canela de Jorge Amado.

2. Leia o texto e sublinhe as formas do mais-que-perfeito simples.

No romance “Gabriela Cravo e Canela” de Jorge Amado, ao saber do namoro entre sua mulher
e o doutor Osmundo, o coronel Jesuino matou os dois:

DA LEI CRUEL

A noficia do crime espalhara-se num abrir e fechar de olhos. 0 professor Josué aproveitara-se para aproximar-se de Malvin,

Do morro do Unhdo ao morro da Conquista, nas casas elegantes
da praia e nos casebres da ilha das Cobras.

Sobretudo nos bares, cuja frequéncia crescera apenas
noticia circulara. Especialmente, a do bar Vesivio, situado nas
proximidades do local da fragédia.

Em frenfe @ coso do dentista, pequeno bangald na praia,
junfavam-se curiosos.

relembrava para o grupo de mogas amores célebres, Romeu e
Julieta, Heloisa e Abelardo, Dirceu e Marflia. ...

E toda aquela gente terminava no bar de Nacib, enchendo as
mesas, comentando e discutindo. Unanimemente, davam razéio
ao fazendeiro, nio se elevava voz ... para defender a pobre for-
mosa Sinhazinha. Mais uma vez o coronel Jesuino demonstrara
ser homem de fibra, decidido, corajoso, integro.

Jorge Amado

3. Reescreva o texto, substituindo o mais-que-perfeito simples pelo mais-que-perfeito
composto.

Assim se encerra a proposta elaborada pelas autoras do LD. O que posso
perceber é que o fato de se ter dentro do Novo Avenida Brasil 2 um trecho daquela

obra que esta, sem duvida, entre os maiores classicos do escritor baiano Jorge
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7

Amado é completamente irrelevante. Para desenvolver esse tipo de atividade,
qualquer outro texto (ou frases soltas) poderia ter sido utilizado. O TL é, portanto,

subutilizado.

Quanto a categoria de cores, o LD segue um padrédo de tons de azul para os
enunciados e demais explicacdes. Percebo de diferente apenas a caixa rosa na qual
foi inserido o TL. Assim como no 1° excerto analisado desse LD, a funcionalidade da
caixa rosa € de destaque, a fim de separar o enunciado e a explicacdo sobre o

trecho que segue do préprio trecho da obra.

Atento para o fato de esse trecho da obra literaria trazer situacbes que
poderiam causar estranheza no aprendiz como o fato de que o duplo assassinato se
tornou o assunto mais comentado da cidade, o que demonstra uma tendéncia da
populacdo em questdo em falar da vida alheia e de assuntos sensacionalistas. Ou
como o fato de que ninguém ousou defender a adultera e ainda encheu o coronel
Jesuino, assassino de sua esposa e do amante dela, de razdo e elogios,
caracterizando uma sociedade machista. Esses topicos sdo exemplos que
originariam um trabalho menos raso com o TL. Poderia ter sido estimulada a
compreensao textual e pedido o envolvimento pessoal do aprendiz com as

personagens.

4.2.3 Excertos do Terra Brasil

Referente ao LD Terra Brasil, o primeiro excerto analisado é de poemas do
escritor parnasiano Olavo Bilac. J& o segundo excerto € do escritor realista Machado
de Assis e se chama A Carteira. Com relagdo ao numero de foco, ndo houve empate
com os demais TLs encontrados no LD, o que possibilitou uma sele¢do mais objetiva
dos excertos para analise. A atividade com os poemas de Olavo Bilac tem foco em 4

habilidades e o conto de Machado de Assis em apenas 1.

4.2.3.1 Logica Organizacional do excerto 1

Curiosamente, temos uma proposta pedagoégica que tem foco no GL, na
interpretacdo, no Iéxico e na multimodalidade, mas que parece ser o tipo de

atividade que mais afasta o aluno do gosto pelo TL do que o aproxima. A proposta
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esta localizada na pagina 260, na Unidade 11, intitulada “Saudade”, dentro da secé&o

“Leio, logo entendo”. Segundo as autoras do LD

No tépico Leio, logo entendo, encontram-se textos para leitura
cuidadosamente selecionados com a finalidade de ampliar o
vocabulario do aluno, de promover o desenvolvimento da habilidade
de compreensdo escrita, além de favorecer o entendimento de
aspectos culturais do Brasil. Geralmente, sdo seguidos de perguntas
a serem respondidas oralmente ou por escrito. (FERNANDES;
FERREIRA; RAMOS, 2013, Apresentacao).

Quanto as cores, o LD mantém um padréo de tons claros com fins estéticos.
Nao h& significado referente a escolha da cor. No entanto, hd um destaque aos

titulos dos poemas por meio de uma caixa colorida em amarelo.



Imagem 15: Poemas de Olavo Bilac.

Terra Brasl

Leio, logo entendo =

)

Em grupo, escolha um dos cinco poemas abaixo, de Olavo Bilac. Leia o poema escolhido, procure o
sentido das paavras e termos desconhecidos e escreva um pequeno texto explicande o tema tratado
pelo poeta. Treine para uma apresentacao oral do poema em um sarau de poesia a ser apresentado
em data e local previamente marcados com a turma.

As viagens

1,
Os fenicios

Avida gente, ousada e moga! Avida gente!

Desse estéril tomo, desse areal maninho

entre o0 Libano e o mar da Sifia, - que caminho
busca, turvo de ‘ebre, o vosso olhar ardente?

Tiro, do vive azul do pélago marinho;

brance, nadando em luz, surge resplandecente...
Na dgua, aberta em clarbes, chocam-se de repente
0s remos. Rangem no ar as velames de linho.
Hiram, com o cetro negro em que ardem pedrarias,
conta as barcas de cedro, atupidas de fardos

de ouro, plrpura dnix, sedas e especiarias.

Ao largol Melcarte abengoe a partida

dos que vao de Sidon, de Gebel & de Antardus
dilatar o comérco € propagar a Vida!

3.
Os barbaros

Ventre nu, seios nus, toda nua, cantando

do esmorecer da tarde ao ressurglr do dia,

Roma lasciva e buca, ao rebramar da orgia,
sonhava, de tricknio em triclinio rolando.

Mas 1a da longe Citia e da Germania fria,
esfaimado, rangando os dentes, como um bando
de lobos o sabor da presa antegozando,

o tropel rugldor dos bérbaros descla.

Eilos! Aerva, aos seus pés, mirra. De sangue cheios
turvam-se os rios. Louca, a floresta farfalha...

E ei-los, - torvos, brutais, cabeludos e feios!
Donar, Pai da Tommenta, a frente deles corre;
eaignea barba do deus, que o incéndic ateia e espalha,
llumina a agoniaa esse império que morre...

2.
Israel

Caminhart caminharl... O deserto primeiro,

o mar depois... Areia e fogo... Foragida,

a tua raca corre as desastres da vida,

insultada na patria e odiada no estrangeirol
Onde o leite, onde o mel da Terra Prometida?

- A guerral a ira de Deus! o éxodol o cativeiro!
E, molhada de pranto, a oscilar de um salgueiro,
atua harpa, Israel, a tua harpa esquecidal

Sem templo, sem altar, vagas perpetuamente.
E, em fomo de Sido, do Libano a0 mar Morto,
fulge, de monte em monte, o escarnio do Crescente:
E, impassivel, Jeova te vé, do céu profundo,
ndufrago amaldi¢oado a errar de porto em porto,
entre as imprecacies e os ultrajes do mundo!

4.
As indias

Se a atragao da ventura os sonhos te arebata,
conquistador, ao largo! A tua alma sedenta
quer a gloria, a conquista, o perigo, a tormenta?
Ao largo! saciaras a ambigdo que te mata!

Bela, veras surgir, da 8gua azul que a retrata,
catai, a cujos pés o mar em flor rebenta;

e Cipango veras, fabulosa e opulenta,
apunhalando o céu com as torres de ouro e prata
pisaras com desprezo as pérolas mais belas!
De mirra, de marfim, de incenso carregadas,

se arrastarao, arfando, as tuas caravelas.

£, a aclamar-te Senhor das Terras e dos Mares,
oS régulos e os rels das llhas congquistadas

se humilharao, beljando o solo que pisares...

100
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Unidade 1 1

5.
O Brasil

Paral Uma terra nova ao teu clhar fulgural
Detémetel Aqui, de encontro a verdejantes plagas,
Bm cancias se muda a incleméncia das vagas. .
Este & o reino da Luz, do Amor e da Fartural
Treme-te a voz aleita as blasfémias e as pragas,

& nauta! Qlha-a, de pé, virgem morena & pura,

que a0s teus beijos entrega, em plena formasura,
- 05 dous ei0s que, ardendo em dese|os, afagas...
Beija-gl O 50l tropical dew-lhe & pele doirada

o barulho do ninho, o perfume da rosa,

a frescura do rio, 0 esplendor da alvorada... .
Beija-al & a mais bala flor da Matureza intairal

E farta-te de amor nessa came cheirosa,

& desvirginadar da Terra Brasileiral

Olavo Bilac. Disponivel no site Dominio Pablico,

Pelo enunciado, percebo que o fato de caracterizar o TL como um poema e
sugerir uma apresentacdo em um sarau estimula o reconhecimento e o
desenvolvimento do GL. Além disso, percebo cunho multimodal porque o grupo

precisard treinar leitura, interpretacao, gestual e ritmo para poder se apresentar.

Imagem 16: Zoom no enunciado.

Terra Brasil ’
b SSTSESE 77N
53 R --,\\‘y‘ﬁ;’\
Leio, logo entendo Hiig\x

Em grupo, escolha um dos cinco poemas abaixo, de Olavo Bilac. Leia o poema escolhido, procure o
sentido das palavras e termos desconhecidos e escreva um pequeno texto explicando o tema tratado
pelo poeta. Treine para uma apresentacao oral do poema em um sarau de poesia a ser apresentado
em data e local previamente marcados com a turma.

Quando se solicita no enunciado que o grupo procure conhecer o sentido das
palavras e dos termos desconhecidos, pede-se que seja feito um trabalho de
reconhecimento de léxico. Como apos essa atividade é pedido que o0 grupo escreva
um texto explicando o tema tratado no poema, existe uma preocupacdo com a
compreensao textual. Assim, dos 5 focos observados nas propostas de atividades,

apenas o gramatical ndo é trabalhado. Porém, acredito que mesmo uma atividade
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voltada para um trabalho multifocal, o que poderia ser entendido como uma proposta
didatica promissora, acaba se tornando macante, pois a dificuldade dos alunos é

tamanha que o TL deixa de os interessar.

Digo isso porgque entre as caracteristicas do Parnasianismo esta a linguagem
rebuscada e de vocabulario culto. Isso significa que mesmo muitos dos leitores
nativos encontrariam dificuldades para compreender os poemas. Para um estudante

de LE, essa leitura seria ainda mais dificil.

Imagem 17: Zoom no poema O Brasil de Olavo Bilac.

5

O Brasil

Para! Uma terra nova ao teu olharjfulgural

Detém-te! Aqui, de encon
em caricias da a incleméncia das vagas...
=0 reino da Luz, do Amor e da Fartura!
Treme-te a vozjaleita ps blasfémias e as pragas,

verdejantes plagas,

Palavras T : ey
pPOUCOS Usuais nautal Olha-a, de pé, virgem morena e pura,

que aos teus beijos entrega, em plena formosura,

- ogfdouseios que, ardendo em desejos, afagas... Palavras que
Eeija-a! O sol tropical deu-he 2 pelefdoiradal ttmoieou
abarulho do ninho, o perfume da rosa,

afrescura do rio, 0 esplendor da alvorada...

trocados.

Beija-al é a mais bela flor da Natureza inteira!
E farta-te de amor nessa carne cheirosa,

adesvirginador da Terra Brasileiral

Em 5. O Brasil, por exemplo, sdo encontradas palavras como “fulgura”,
“aleita”, “nauta”. Embora “fulgura” seja encontrada na letra do Hino Nacional,
nenhuma delas figura cotidianamente nas escolhas vocabulares do brasileiro. Assim,
0 grupo de estudantes tera que se concentrar num trabalho que pouca utilidade tera,
pois ele vai encontrar essas palavras agora e nunca vai ouvi-las ou, se precisar

aplica-las, nao sera entendido por todos.

Embora esse vocabulario ndo supra demandas da comunicacéo oral, claro

gue existe uma utilidade em seu ensino, dependendo dos objetivos do estudante. Se
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ele for um aluno interessado na leitura de classicos brasileiros ou se ele tiver
pretensdes de se tornar um tradutor, entre outras situagées, é importante que ele
conheca essa variacdo mais formal e arcaica e tenha acesso a vocabulos menos
usuais. No entanto, dentro dos objetivos do LD e do publico-alvo ao qual ele se
destina, ndo existe adequacgéo entre o proposto pelo exercicio e o que serd usual

para o aprendiz.

A ocorréncia de palavras como “dous” e “doirada”, hoje comumente
pronunciadas como “dois” e “dourada”, também soardo estranhas e o professor ter
que se dedicar a explicar o fenbmeno implicard um trabalho que demandara
bastante tempo, mas pouco retorno para o aluno. Assim, relembro a importancia de
se fazer uma boa escolha dos TLs que configurardo nesses LDs de PBLE, sempre
observando o quanto ele pode ser efetivo para o objetivo principal do aluno, que é o

de aprender a LE.
4.2.3.2 Logica Drganizacional do excerto 2

O 22 excerto é de um conto de Machado de Assis chamado A Carteira,
inserido na pagina 238 e 239 do LD, uma unidade antes do 1° excerto do Terra
Brasil analisado, intitulada “A Entrevista”, dentro da mesma secado “Leio, logo
entendo”. Seu foco é basicamente no GL, uma vez que a proposta didatica pede que
o estudante faca a leitura de parte do conto para depois criar um final para a histéria
que ele comecou a ler. Além disso, no LD é recomendado que o aluno acesse o site

do Dominio Publico a fim de terminar de ler o conto em sua verséo original.
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Imagem 18: A carteira de Machado de Assis.

. TerraBrasi

A carteira

...De repente, Hondrio olhou para ¢ chdo e viu uma cartelra. Abaixar-se, apanha-ia e guarda-a foi
obra de alguns instantes. Ninguém o viu, salvo um homem que estava a porta de uma loja, e que, sem
o conhecer, lhe disse rindo:

- Olhe, se nao da por ela, perdia-a de uma vez.

- E verdade, concordou Hondrio envergonhado.

Para avaliar a oportunidade desta carteira, é preciso saber que Honério tem de pagar amanha uma
divida, quatrocentos e tantos mil-réis, e a carteira trazia o bojo recheado. A divida ndo parece grande
para um homem da posigao de Hondrlo, que advoga: mas todas as quantias sao grandes ou péaﬁe-
nas, segundo as circunstancias, e as dele ndo podiam ser piores. Gastos de familia excessivos, a
principio por servir a parentes, e depols por agradar & mulher, que vivia aborrecida da solidao; baile
daqui, jantar dali, chapéus, leques, tanta cousa mais, gue ndo havia remédio senao ir descontando o
futuro, Endividou-se. Comecou pelas contas de lojas e armazéns; passou aos empréstimos, duzentos
a um, trezentos a outro, quinhentos a outro, e tudo a crescer, € 0s bailes a darem-se, e 0s jantares a
comerem-se, um turbilhao perpétuo, uma voragem.

- Tu agora vais bem, nao? dizia-lhe ultimamente o Gustavo C..., advogado e familiar da casa.

- Agora vou, mentiu o Honério.

A verdade é que la mal. Poucas causas, de pequena monta, & constituintes remissos; por desgraca
perdera ultimamente um processo, em que fundara grandes esperancas. Nao s6 recebeu pouco, mas
até parece que ele lhe tirou alguma cousa & reputacao juridica; em todo caso, andavam mofinas nos
Jornais.

D. Amélia ndo sabia nada. Nao contava nada & mulher, bons ou maus negdcios. Njo contava nada
a ninguém. Fingia-se tdo alegre como se nadasse em um mar de prosperidades. Quando o Gustavo,
gue ia todas as noites a casa dele, dizia uma ou duas pilhérias, ele respondia com trés e quatro; e
depois ia ouvir 0s trechos de musica alema, que D. Amélia tocava muito bem ao piano, e que o Gustave
escutava com indizivel prazer, ou jogavam cartas, ou simplesmente falavam de politica.

Um dia, a mulher foi aché-lo dando mulitos beijos a filha, crianga de quatro anos, e viu-lhe os olhos
molhados; ficou espantada, e perguntou-lhe o que era.

- Nada, nada,

Compreende-se que era 0 medo do futuro e o horror da miséria. Mas as esperangas voltavam com
facilidade. A ideia de que os dias melhares tinham de vir dava-he conforto para a luta, Estava com
trinta e quatro anos; era o principio da carreira: todos os principios sao dificeis. E toca a trabalhar, a
esperar, a gastar, pedir flado ou emprestado, para pagar mal, e a mas horas.

A divida urgente de hoje sao uns malditos quatrocentos e tantos mil+éis de carros. Nunca demorou
tanto a conta, nem ela cresceu tanto, como agora; &, a rigor, o credor nao lhe punha a faca aos peitos;
mas disse-lhe hoje uma palavra azeda, com um gesto mau, Por isso, guer pagar-lhe hoje mesmo & ndo
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Unidade 10

vé-lo novamente. Eram cinco horas da tarde. Tinha-se lembrado de ir a um agiota, mas voltou sem
ousar pedir nada. Ao enfiar pela Rua da Assembleia € que viu a carteira no chao, apanhou-a, meteu no

bolso, e foi andando. (...)

Machado de Assis. Disponivel no site Dominio Piblico. Fragmento adaptado.

Como vocé imagina que esse conto termina? Com base na leitura desse fragmento, redija um final
para esse conto. Acesse o site <http://www.dominiopublico.gov.br> e leia o final da historia. Voceé se

surpreendera.

Quanto as cores, assim como no 1° excerto analisado, o LD mantém um
padrdo de tons claros com fins estéticos. N&o ha significado referente a escolha da

cor.

Imagem 19: Zoom no enunciado.

Como vocé imagina gue esse conto termina? Com base na leitura desse fragmento, redija um final
para esse confo. Acesse o site <http://www.dominiopublico.gov.br> e leia o final da histdria. Yocé se

surpreendera.

Embora a presente proposta didatica foque em apenas no GL, entendo que
sua efetividade é maior do que a da proposta didatica anterior. O texto de Machado
de Assis € mais compreensivel, pois possui vocabulario mais acessivel e a proposta
de se elaborar um fim para ele e depois de consultar o fim original do conto na
pagina do Dominio Publico exige habilidades mais validas para o aprendizado de
LE. Ao mesmo tempo em que se trabalha o GL, se estimula a criatividade do
aprendiz, que terd uma motivacéo real no desenvolvimento de suas competéncias
linguisticas em portugués porque vai querer compartilhar com o professor e seus

colegas o fim que escreveu para aquela histéria.

Considerando os 2 excertos analisados do Terra Brasil, vejo que um exercicio
com diversos focos ndo necessariamente sera melhor para o contexto de ensino-
aprendizagem de um LE do que um exercicio com apenas um foco. Boas propostas
didaticas podem exigir do aluno o trabalho de apenas um foco, contanto que sejam
considerados o retorno relativo as competéncias comunicativas que aquela proposta

trarad ao aprendiz.
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4.2.4 Excertos do Cudo Ben?

Os excertos selecionados do LD Tudo Bem? foram O Menino Maluquinho de
Ziraldo e O Menino Azul de Cecilia Meireles. Quanto ao 1° excerto, nao houve
grandes problemas com relacédo a selecao, pois ele atendia quase que plenamente
ao microcritério. Ele era o TL cujos exercicios tinham o maior nimero de focos,
porém, ndo havia foco multimodal. Os demais 4 TLs encontrados no LD empatavam
em 1 foco. O 1° critério de eliminacdo consistia em se evitar repetir o GL proveérbio.
Em seguida, restaram TLs das escritoras Mirna Pinsky e Cecilia Meireles e a opc¢éao
foi por escolher 1 texto daquela que é mais conhecida pelo publico brasileiro. Como
ainda assim, restavam 2 TLs de Cecilia Meireles, a opcao foi por escolher aquele

gue tinha mais semioses para serem analisadas.

4.2.4.1 Logica Drganizacional do excerto 1

O excerto que traz um trecho da histéria do Menino Maluquinho abre, na
pagina 74, a Unidade 6 do LD, chamada de “Hora de Diversdo, com subtitulo de

“Esportes, hobbies e brincadeiras”.
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Imagem 20: O Menino Maluquinho de Ziraldo — Parte I.

HORA DE DIVERSAO

ESPORTES, HORBLES £ BRINCADELRAS

VERBOS (Pretérito Imperfeito do Indicativo)
COMPARATIVO e SUPERLATIVO
AUMENTATIVO e DIMINUTIVO

PRONUNCIA DE /0/ e /0/

O menino maluquinho

Erauma vez um menino maluquinho, Se quebrava um vaso aqui
Ele tinha o olho maior logo jd estava ld
do que a ba"riga . ds vezes cantava ld
tinha fogo no rabo e logo jd estava aqui.
tinha vento nos pés prauns, era um uirapuru
umas pernas enormes praoutros, era um saci.
gq"u;:m:‘h?:::sb;:a?r omundo) Na turma em que ele andava
(embora nem soubesse o quz eleera :
signif icava macaquinho no s61do). ° meir;orzm r:i h
Ele era um menino impossivel! z mi . mﬁn:oo
ele era muito sabido s
ele sabia de tudo : m:; alegrinko
a tnica coisa que ele ndo sabia :
era como ficar quieto aiquino:
Era tantas coisas
2 Seu canfo terminadas em inho
e seuriso que os colegas ndo entendiam
2 Seu som como € que ele podia ser
= nunca estavam onde ele estava. um companheirao.
§ Ziraldo
s

(O menino maluguinko, Ed. Melhoramentos, 1992)

&
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Com relacéo a disposicao dos textos dentro da pagina 74, € possivel apontar o que
€ o ideal e 0 que é o real. No top estdo o numero da unidade, o nome dela e seus
topicos principais, além de ter uma ilustracdo da personagem Menino Maluquinho. A
ilustracdo utilizada € uma das ilustracbes elaboradas pelo cartunista Ziraldo e
amplamente divulgada no mercado. Assim, em cima estdo as informacdes

generalizadas.

No bottom estd, dentro de uma caixa arroxeada, o TL, entendido entdo como
a informacéo mais detalhada. Quanto a caixa na qual o TL se encontra, sua cor nao
possui significado evidente e nessa composi¢cdo a caixa de outra cor serve para

colocar o real em fungéo de destaque.

Imagem 21: Real e ideal na insercédo de O Menino Maluquinho.

HORA DE DIVERSAO

PORTES. HOBBIES £ BRINCADEIRAS

VERBOS {Pretérito Imperfeito do Indicativo)
COMPARATIVO & SUPERLATIVO
AUMENTATIVO ¢ DIMINUTIVO

PRONUNCTA DE /0/ & /6/

IDEAL
O menino maluguinho
Era uma vez um menine maluguinho, Se quebrava um vase agus
Ele tinha o olho maior lago jd estava ld
do que a barriga 65 vezes contave @ REAL
tinha fogo no rabo e logo jd esteva agul,
tinha vento nos pés pra uns, era um uirapurdy
UMaS pernas enormas pra cutros, era um saci,
(que davam para abragar @ mundo)
e macaquinhos no sétdo m::m em que ele afvave
(embora nem soubesse o que 4 Anhe
significava mocoquinho na s6%d0). e tinho
Ele era um menino impossivel| oece Espe':":
ele ena muito sabido 2. r"' !nho
ele sobia de tudo b e .
a niea coisa que ele ndo sabia 8 zms inhe Caixa de
era como ficar quieto il bt
Era tantas coisas destaque.
Seu cante terminadas em inho
s2u riso que os colegas nio entendiom
szusom come € que ele podia ser
nunca estavam ende ele estova um companheirdo.

Ziraldo

{0 mening malguinho, £ Malhoromentos, 29928

_&I SETENTAEQUATRO
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Imagem 22: O Menino Maluquinho de Ziraldo - Parte II.

EXERCICIO 1. Responda.

L. Quais sdo as caracteristicas do Menino Maluquinho? Destaque no texto o tre-
cho que explica como ele €.

2. Alguém da sua sala tem as mesmas caracteristicas do Menino Maluquinho?
Quem?

3. Quantos anos vocé acha que o Menino Maluquinho tem?

4, Vocé achou simpdtico ou antipdtico o Menino Maluguinho? Por qué?

5. Vocé gostaria de ter um amigo como ele? Por qué?

6. Vocé tem algumas caracteristicas sernelhantes ds do Menino Maluquinho?

7. Vocé tem mais caracteristicas semelhantes as do Menino Maluquinho ou diferentes?

AUMENTATIVO

do / ona inhe / inha

ATENGAO! A
Muitas vezes, os Aumentativos e Diminutives ddo sentido:
'a) AFETIVO e CARINHOSO;
b) PETORATIVO e IRONICO.

a0
site) wwwishs.combr/tudobem

Exemplos:
Meu paizinho me mima tanto! Sempre me traz algum presentinho.
Ele é um amigdo! Esta sempre pronto prame dar uma forgal
Que menininha chatal

Ele é um mentireso! Vive dizendo que comprou um carrdo importado e uma casona
com piscina e tudo.

Ele € um velhinho simpdtico.
Vocés aceitam um cafezinho?
Fizeram um festdo no aniversdrio da Tercilia.

EXERCICIO 2. Responda.

a) Por que o nome 'Maluquinho’ aparece no Diminutivo?

b)Os outros Diminutivos que aparecem no texto sdo usados no sentido afetivo
ou pejorativo?

c) A palavra companheirdo estd sendo usada no sentido positivo ou negativo?

EXERCICIO 3. Pense em uma pessoa préxima a vocé. Escreva sobre ela,
usando algumas palavras no Diminutive e/ou Aumentativo.

: SETENTAECINCO
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Nessa parte, 2 cores chamam a atengdo: o verde e o amarelo. O verde €
utilizado para marcar o topico gramatical que € ensinado (aumentativo e diminutivo).
Ja o amarelo funciona como usualmente funciona fora de LDs também: para chamar
a atencéo sobre os significados que o aumentativo e o diminutivo podem ter e seus

usos.

Com relacdo ao exercicio 1, ele é interessante e foi bem construido. Acredito
gue a unica falha reside no fato de as autoras terem ignorado a ilustracao original da
personagem do TL, desprezando a possibilidade de inserir um foco multimodal na
atividade. A 12 pergunta poderia ter sido feita exigindo tanto a interpretagao do texto
verbal quanto do texto ndo verbal como: Quais sdo as caracteristicas do Menino
Maluquinho? Destaque no texto o trecho que explica como ele é e também descreva

a ilustracéo dele.

Chamo ainda atencdo para um indicativo de que as autoras sugerem que 0

aprendiz visite o site do LD:

Imagem 23: Orientacao para visitar o site do LD.

EXERCICIO 1. Responda.

1. Quais sdo as caracteristicas do Menino Maluguinho? Destaque no texto o tre-
cho que explica como ele é,

2. Alguém da sua sala fem as mesmas caracteristicas do Menino Maluquinho?

Quem?

Quantos anos vocé acha que o Menino Malugquinho tem?

Vocé achou simpdtico ou antipdtico o Menino Maluquinho? Por qué?

Vocé gostaria de ter um amigo como ele? Por qué?

. Vocé tem algumas caracteristicas semelhantes as do Meniho Maluquinho?

. Vocé tem mais caracteristicas semelhantes as do Menino Maluquinho ou diferentes?

N oA w

ATENCAO! .

Muitas vezes, os Aumentativos e Diminutives ddo sentido:
a) AFETIVO e CARINHOSO;
b) PETORATIVO e IRONICO.

Orientacgao. '\-(_[(,) www.sbs.com.br/tudobem
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A proposta de que o aluno se dirija a um ambiente interativo é bastante
pertinente e condizente com o publico ao qual o LD é voltado, uma vez que eles sédo
nativos digitais e acostumados a ambientes virtuais. A pagina correspondente a

atividade contém apenas explicacbes gramaticais.

Imagem 24: Dado e novo no site do LD.

o Btmp

SBS

sife/) —— Selecione ——

;s Unidade 06 - p. 75

EXPLICACOES I TY TN (Td

Selecione v

2

AUMENTATIVO E DIMINUTIVO

FORMA NORMAL AUMENTATIVO DIMINUTIVO
R b &
mie maezona maezinha
chuva chuveona chuvinha

1. O AUMENTATIVO = DIMINUTIVO podem ser formados através de sufixos.

Ex.: Aumentativo: - aco: wvolumaco
- do: garrafdo
-ona: mulherona
-aréu: fogaréu

Diminutiveo: -inhe: livrinho
-inha: casinha
- zinho: irm3ozinho
- zinha: irm3zinha

-ito :  mosquite
- ola: sacola
2. Muitas vezes os Aumentativos e Diminutivos d3o sentidos:
a) afetivo e carinhoso;
b) pejorativo e irénico
3.  Algumas formas aumentativas ndo possuem o sentido de aumento.

Ex.: cartdo, caldeirdo, colch3o, calgdo, sabdo, visdo, maminha, corddo, joaninha, etc.

DADO NOVO

Quanto a disposi¢do do layout, é pertinente tratar do dado (a direita) e do
novo (a esquerda). Como dado, existe a foto de um menino com uma interrogacao
desenhada acima dele, o que revela uma situacdo bastante entendida pela
sociedade ocidental como a de alguém que tem alguma duvida. Uma pessoa com
guestionamentos é o0 que ja se conhece pelo viewer/leitor, j& que, de fato, um aluno
com vacilagdes acerca do tépico linguistico apresentado é uma possibilidade real
dentro da sala de aula. J& como novo, existem algumas explicacdes relativas ao
tépico aumentativo/diminutivo que realmente ndo sdo apresentados no LD Tudo
Bem? impresso.
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4.2.4.2 Logica Drganizacional do excerto 2

O 2° excerto, de autoria de Cecilia Meireles, se encontra na pagina 143 do
LD, dentro da Unidade 10, intitulada “Férias”, com o subtitulo de “Embarque nessa

ondal!”.

Imagem 25: Dado e novo nainsercado de O Menino Azul de Cecilia Meireles

EXERCICIO 16. Leia o poema, ¢ complete cada estrofe com os Verbos
que aparecem ao lado delas.

O menino azul
Cecilia Meireles

O menino quer um burrinho

para passear,

Um burrinho manso, SABER
que ndo hem . CORRER
mas que cohversar, PULAR
(.)

O menino um burrinho SABER
que inventar QUERER
histérias bonitas

com pessoas e bichos

e com barquinhos no mar.

E os dois pelo
mundo que € comio um jardim
apenas mais largo

e talvez mais comprido

e que ndo fim.

TER
SAIR

Quem souber de um burrinho desses,
pode

para a Rua das Casas, ESCREVER
Ndmero das Portas, LER

Ao Menino Azul que ndo sabe

(Oulisto ou aguilo, Cecilia Meireles, Ed. Nova Fronteira, 3 ed.)

DADO NOVO

Quanto as cores utilizadas, o trecho segue o padrdo do LD de manter a maior
parte dos textos verbais em preto, trazendo apenas o nimero do exercicio em

vermelho.
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A direita esta o dado e a esquerda esta o novo. O dado € o poema escrito e o
novo sao os verbos que o aluno deve conjugar para completar o poema e também a
foto que foi incorporada ao TL pelas autoras do LD. A parte verbal do novo néo traz
elementos incorporaveis ao dado de maneira facil, uma vez que o proprio poema
permite diversos encaixes. A foto pertencente ao novo ndo faz uma boa
representacéo do dado, pois nao traz os significados essenciais do texto verbal. O
menino da foto nem mesmo é azul. Ele apenas veste um chapéu e um short azul,
mas sua blusa € verde e ele € um menino normal que néo esta praticando nenhuma
acio que se possa associar ao poema. A excecio da representacéo de um menino,
nenhum dos signos apresentados no TL faz parte da foto escolhida. A foto é

meramente ilustrativa, mas, mesmo assim, nao ilustra algo conectavel com o TL.

A atividade proposta tem carater gramatical, pois o aluno deve escolher com
qual verbo completar o poema com verbos que podem estar no infinitivo ou
conjugados em tempos tanto do modo subjuntivo quanto do modo indicativo. Como
ja mencionado, essa atividade permite que sejam dadas mais de uma resposta para
as lacunas presentes, 0 que provoca uma confusdo no preenchimento. A 12 estrofe

poderia ser:

O menino quer um burrinho

Para passear.

Um burrinho manso,

Que nao pule nem corra,

Mas que saiba conversar.
Ou:

O menino quer um burrinho

Para passear.

Um burrinho manso,

Que nao corra nem pule,

Mas que saiba conversar.
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4.2D Excertos do Via Brasil

Apenas 1 dos TLs do LD Via Brasil, referente a provérbios, possuia um foco
multimodal. Coincidentemente, foi ainda a proposta pedagdgica que mais focos
recebeu. Por isso, 0 1° excerto analisado € sobre essa compilacdo de inumeros
provérbios. Quanto ao 2° excerto, houve empate entre os textos As Pombas de
Raimundo Correia, Velho Tema de Vicente de Carvalho e S&o Bernardo de
Graciliano Ramos. Optei por analisar a insercdo do texto de Graciliano Ramos
porque era o Unico do GL romance, pois os outros dois sdo poemas, GL cujas

propostas ja foram bastante analisadas nesta pesquisa.

4.2.5.1 Logica Drganizacional do excerto 1

O 1° excerto faz parte de uma das se¢des do LD chamada de “Texto Inicial”.
Ele é o texto inicial da penultima Unidade do livro, a de numero 9, e esta localizado a
partir da pagina 178. Esse texto inicial traz uma compilacdo de dezenas de
provérbios na lingua portuguesa. Além disso, traz, ainda, 9 ilustracdes sobre 9
desses provérbios.



Imagem 26: Provérbios — Parte I.

&5 Toxto Inicial
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Mais vale quem Deus ajuda do
que quem cedo madruga.

Desgraca pouca ¢ bobagem.
Quem avisa amigo é.

Deus ajuda quem cedo madruga.
Depois da tempestade vem a bonanca.

A cavalo dado nao se olham os dentes.

A unido faz a forga.

Casa de ferreiro, espeto de pau.

Filho criado, trabalho dobrado.

Pimenta nos olhos dos outros é refresco.

Entre homem ¢ mulher ndo se mete a colher.

Saco vazio nao para em pe.

Quem nunca comeu melado
quando come se lambuza.

Provérbios

Mais vale um passaro na mio
do que dois voando.

Cio que ladra nfio morde,
Escreveu nao leu, pau comeu.
Cada macaco em seu galho.
Muito riso, pouco siso.
Devagar se vai longe.
Promessa ¢ divida.

Quem tem telhado de vidro nio deve atirar
pedra no do vizinho. ..

Gato escaldado tem medo de dgua fria.
Macaco velho nio mete a mdo em cumbuca.

Por fora, bela viola; por dentro, pao bolorento.

Devagar com o andor que o santo ¢ de barro.

Quem com ferro fere com ferro sera ferido.

Quando a esmola é grande, o
santo desconfia.

e

A galinha do vizinho é
sempre mais gorda,
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Tamanho nao € docamento. Mentira tem perna curta.

A pressa € mimiga da perfeicao. Queny sai na chuve € para se mclhac

Dos meles, 0 menor. Quem tem rabo de palha

Quem conta um conto auments Um ponto. nio chega perto do fogo.

Lenge dos olhos, longe do coragio. Tristeras ndc pagam dividas.

Onde ha fumaca hi fogo, Roupa suja lawa-se em casa.

Quem vé cara nio vé coragao, Quem tudo quer tudo perde.

A ocesiio far o lidvao. Samto de casa ndio faz milagre,

Os cies latem ¢ a caravana passa. H3 males que wém para ben.

E de pequenino que s torce o pepno. Querer € poder.
Chege-te aos bons e seris un deles, Economia ¢ a base da porcara,
Filho de peixe ¢ peixinho. A casamente ¢ batizado,

nao vis sem ser convidado,
Quem cala consente

Tal pai, tal fillio.
E melhor prevenir do que remediar.

A cardla arrebenta s=mpre
do _ado muais fra<o. R
De pensar, morreu um bura.

Nem tudo o que relwz € ouro, Cada qual sab= onde lhe aperta o sapato.

Deus di nozes a quem nao rem dentes. O olho do domo ¢ que engorda o cavalo.
Eomem calado, muito cuidado.
Nem s0 de pao vive o homem,

Antes tarde do que nunca.

Mais vale um gosto
do que quatro viniéns no dolso.

O habito rao faz o monge.
Quem da o que tem a pedir vem.

Fago o que eu digo,

Quem nae deve nao teme. mas nio faga o quz cu faco.

Quer nao tem ¢ao caga
com gato. Deus escreve aerto por
g limhas tortas.

De médico ¢ de louco,
cada um t=m um pouco.

O diabo nao é tao feio

Mecaco, olhe teu rabo!
cormo o pintam,

<
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Quanto a disposicao do layout, hd uma divisdo entre o ideal, que esta na
parte superior, e o real, que estd na parte inferior. O ideal se trata, portanto, dos
textos verbais enquanto o real corresponde aos textos ndo verbais. Encontra-se
entdo a ideia de que os textos verbais sdo de natureza mais generalizada ao mesmo
tempo em que o0s textos visuais apresentam informacdes mais especificas,

destrinchadas.

Imagem 27: Real e ideal nainsercdo de provérbios.

IDEAL

S'z”::‘ bl
<"Texto Inicial
Provérbios
Mais vale quem Deus ajuda do Mais vale um passaro na mio
que quem cedo madruga. do que dois voando.
Desgraca pouca é bobagem. Cio que ladra ndo morde.
Quem avisa amigo é. Escreveun nao leu, pau comeu,
Deus ajuda quem cedo madruga. Cada macaco em scu galho.
Depois da tempestade vem a bonanga. Muito riso, pouco siso.
A cavalo dado nao se olham os dentes. Devagar se vai longe.
A uniio faz a forga. Promessa ¢ divida,
Casa de ferreiro, espeto de pau. Quem tem telhado de vidro nio deve atirar
Filho criado, trabalho dobrado. pedra no do vizinho. " 4.

Gato escaldado tem medo de dgua friz
Pimenta nos olhos dos outros é refresco. . escaldado tem medo de agua fria.

= 2 OO 3, -y a - -~
Entte Homein & mnllics fifio:se tete a-colbics Macaco velho nio mete a mao em cumbuca.

41 Por fora, bela viola; por dentro, p ) e
Saco vazio ndo para em pé. ela viola; por dentro, pao bolorento.

Cuem nunca comen melado Devagar com o andor que o santo é de barro

quando come se lambuza. Quem com ferro fere com ferro sera ferido.

Quando a esmola é grande, o A galinha do vizinho é
santo desconfia, sempre mais gorda.

e

REAL
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Como o ocorrido na analise de provérbios constantes no Novo Avenida Brasil
2, 0s 9 provérbios aqui ilustrados também s&o ilustrados de forma literal, ou seja,
reproduzindo as palavras que o formam em desenhos. Assim, é completamente
improvavel que o viewer/leitor seja capaz de inferir o significado social do provérbio.
Essa ressemiotizacdo é falha ja que tem o objetivo de auxiliar o aluno a entender o
significado do provérbio, mas provém apenas o significado das palavras que o

formam e ndo de seu uso.

Quanto as cores, o Via Brasil mantém um padrdo em azul, preto e branco.
N&o ha alteragBes quanto a esse padrdo quando da insercao desse TL e, por isso, €

possivel afirmar que as cores ndo sao significativas.

Como é perceptivel pela indicacdo visual de uma fita K7 e de um CD ao lado

do nome da sec¢do do LD, existe um audio referente ao TL.

Imagem 28: Existéncia de audio.

Y Texto Inicial

As ondas sonoras que ilustram o audio constante no LD sao as seguintes:

Imagem 29: Ondas sonoras de provérbios.

#Q 15 30 45 1:00 1:15 1:30 1:45 2:00 Z15 230 245 3:00 315 330

Quanto a gravacao feita, ela possui 3 minutos e 43 segundos. Ao se pensar
na duracdo média da enunciacdo de 1 provérbio, € perceptivel como a quantidade
de provérbios que constam nessa compilacdo € exaustiva. Dificiimente todos seriam
verdadeiramente assimilados pelo aprendiz. Como séo varios os locutores, ha certa
oscilacdo entre as intensidades atingidas e também ao tipo de interpretacdo dada a

leitura, por vezes, simples, e, por vezes, exaltadas. Isso facilita que o aluno perceba
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que se trata de um novo proveérbio, mas sdo tantos que a proposta de escuti-los se

torna magante.

Aqui chamo atencao para o fato de que ndo ha enunciado escrito no LD que
peca: Ouca o audio. E nem mesmo no audio gravado. Os enunciados surgem
mesmo nas 3 paginas seguintes em 13 atividades. As atividades didaticas propostas
procuram suprir a caréncia referente & compreensdo do uso que os alunos podem
ter com relacdo aos provérbios apresentados. Uma vez que falo de muitos
provérbios constantes da compilacéo, a quantidade massiva de exercicios em varias

paginas pode ser explicada.



Imagem 30: Provérbios — Parte Il

Interpretacio

A. Relacione as duas colunas.

Amor com amor se paga.

Quem nao tem cao caga com gato.

A galinha do vizinho é sempre mais gorda.

Mais vale um passaro na mao do quc dois voando.
Devagar sc vai longe.

Os caes latem e a caravana passa.

Quem tudo quer tudo perde.

Desgraga pouca ¢ bobagem.

ONON AW

B. Fﬂ(.,ﬂ O mesmo,

Macaco velho nao mete a mao em cumbuca.
Quem di o que tem a pedie vem,

Querer é poder.

Quem nao deve nao teme.

Alegria de palhago é ver o circo pegar fogo.

U awe =

B

Quem tem telhado de vidro ndo atira.

pedras no do vizinho.

Deus escreve certo por linhas tortas.

Dize-me com quem andas e eu te direi quem és.
Quem com ferro fere com ferro serd ferido.
Santo de casa ndo faz milagre.

w oW

D. Escolha a melhor explicacéo.

1. Quando a esmola ¢ grande, o santo desconfia porque
a. ndo € costume dar-se esmola grande.

o

o

b. santos preferem ndo receber esmola grande,

2. Tamanho nio é documento porque
. as pessoas pequenas ndo tém documentos. c.

b. documentos nio dependem do tamanho., d.
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() seguranga

{ ) gandncia

{ ) altivez, indiferenga
() retribuigao

() persisténcia

() fzralismo

( )inveja

( ) criatividade

{ ) imprudéncia o
{ ) honestidade

( ) experiéncia de vida

() desforra, vinganga

{ ) determinagao

. Relacione os provérbios que tém a mesma ideia

([ ) Amor com amor se paga.

{ ) Caega-te aos bons e serds um deles.
() Macaco, olha o teu rabo.

{ ) Ninguém ¢ profeta em sua terra.

{ ) Ha males que vém para bem.

santos nao aceitam suborno.

. pessoa que dd esmola grande tem um peso na

consciéncia.

ndo se deve avaliar a pessoa por scu tamanho.,
documentos tém tamanhos diferentes.

E. Assinale o provérbio que tem o mesmo sentido de

1. Quem tem rabo de palha nio chega perto do fogo.
a. Cada macaco no seu galho. <.

b. Quem avisa amigo é. d.

180

Onde hd fumaga ha fogo.

Quem tem telhado de vidro ndo atira pedra no
do vizinho.
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F. Assinale os provérbios que tém o mesmo sentido de

1. As aparéncias enganam. c. Nem tudo que reluz é ouro.
a. Quem vE cara nio vé coragio, d. Por fora, bela viola; por dentro, pao bolorento.
b. Longe dos olhas, longe do coragio. e. O olho do dono é que engorda o cavalo,

G. Quais destes provérbios apresentam ideias opostas?

2. Decus ajuda quem cedo madruga. ¢. Mais vale quem Deus ajuda do que quem cedo
b. Nada mais certo do que um dia depois do madruga.
outro. d. Aguas passadas nio movem moinhos.

H. Quais destes provérbios apresentam a mesma ideia?

a. Quem da aos pobres empresta a Deus. c. Agua mole em pedra dura tanto bate até que
b. Quem di o que tem a pedir vem. fura. .
d. Devagar sc vai longe.

l. Explique os sequintes provérbios

1. Escreveu nio leu, pau comeu. 7. Tristezas nao pagam dividas.

2. Quem avisa amigo €. 8. Dos males, 0 menor.

3. Casa de ferreiro, espeto de pau. 9. A ocasiao faz o ladrao.

4. Pimenta nos olhos dos outros é refresco. 10. E de pequenino que se torce o pepino.
5. Promessa ¢ divida. 1. duem sai na chuva € para se molhar.
6. Seguro morreu de velho. 12, Muito riso, pouco siso,

Forma

A. Indique, entre os provérbios abaixo, os que apresentam rima.

1. A vnido faz a forca. 6. O hébito ndo faz o monge.

2. Entre homem ¢ mulher ninguém mete a colher. 7. Quem da o que tem a pedir vem.

3. Quem cala consente. 8. Economia ¢ a base da porcaria.

4. Onde ha fumaga ha fogo. 9. Homem calado, muito cuidado!

5. A ocasido faz o ladrio. 10. Antes tarde do que nunca.

B. Coloqm: em ordem direta.

Ex.: A casamento e batizado, ndo vds sem ser convidado
Nao vds a casamento ¢ batizado sem ser convidado

1. De pensar, morreu um burro. 4. De médico e de louco, cada um tem um pouco.
2. Quem avisa amigo €. 5. Desgraga pouca é bobagem.,
3. Nem s6 de pao vive o homem. 6. Quem dd o que tem a pedir vem.

181
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Ex.: Longe dos olhos, longe do coracio.

Ouem estd longe dos olhos de alguém, também estd longe do seu coragio.

1. Dos males o menor. 4. Antes tarde do que nunca.
2. Casa dc ferrero, espeto de pau. 5. Muito riso, pouco siso.
3. Homem calado, muito cuidado! 6. Filho criado, trabalho dobrado.

Vocabulario

atirar — cscaldar — prevenir ~ remediar — arrebentar -
apertar — engordar — calar — madrugar - cagar —
avisar — cspetar — criar = lambuzar — ladrar (latr)

-
1 a boca 7 a situagao

2 alguém do perigo 8. comer muito e _

3, - _ pedra no animal 9. puxar a corda até _

4 —-se todo de geleia 10 i ongas ¢ jacarés

5. _ i o dedo com uma agulha 11, deitar cedo para poder e

6 _flhos 12 ] a mao de alguém

4.2.5.2 Ligica Drganizacional do excerto 2

Sao Bernardo é o Unico dos 22 TLs encontrados no LD que ndo recebeu um
audio. Localizado na pagina 147 dentro de uma se¢édo chamada “Gramatica Nova”
na Unidade 7, o trecho do romance de Graciliano Ramos tem ilustracdo e proposta

pedagogica.

Novamente as cores padrédo do LD (azul, preto e branco) sdo mantidas e,

portanto, as cores ndo sao significativas.

Quanto a disposicao dos textos na pagina, trago a categoria do ideal e do real
e também do dado e do novo. O ideal é o TL e a ilustracdo acrescentada pelas
autoras do LD e o real é a proposta didatica. O dado € o TL e parte da proposta

pedagogica e 0 novo € a ilustracdo acrescentada junto ao TL.
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Imagem 31: Real e ideal nainsergéo de S&o Bernardo de Graciliano Ramos.

IDEAL

Leia texto

Levanto-me, procuro uma vela, que a luz vai apagar-se,
Nio tenho sono. Deitar-me, rolar no colchao até a madru-
gada, ¢ uma tor-ura. Prefiro ficar sentado, concluindo isto.
Amanha nio terei com que me entreter.

Ponho uma vela no castigal, risco um fésforo e acendo-a.
Sinto um arrepio. A lembranca de Madalena persegue-me.
Diligencio afasta-la e caminho em redor da mesa. Aperto as
maos de tal forma que me firo com as unhas, ¢ quando caio
em mim estou mordendo os beigos a ponto de tirar sangue.,

De longe em longe sento-me fatigado ¢ escrevo uma
linha. Digo em voz baixa:

~ Estraguei a minha vida, estraguei-a estupidamente.

A agitacao diminui.

— Estraguei a minha vida estupidamente,

Penso em Madalena com insisténcia, Se fossc possivel
recomegarmos ... Para que enganar-me?

Se fosse possivel recomegarmos, aconteceria o que exata-
mente aconteceu. Nio consigo modificar-me, ¢ o que mais
me aflige.

Graciliano Ramos, Sao Bernardo

Retorne ao texto faca o cue se pe de
1. Destaque os verbos pronominais ¢ dé os respectivos infihitivos.

Levanto-me - levantar-se

2. Destague os verbos empregados com pronomes, mas que ndo sio pronominais. DE os respectivos
infinitivos. Para cada pronome, dé a palavra que ele substitus.

‘onha as fra na 1= e na 3% pessoas lo plura

1. Tenho que me apressar para nao chegar atrasado.
[nds)

(eles)

2. Vou me comunicar com ele por e-mail. E mais seguro.

(nés)

(cles)
3. Desde quando renho que me identificar para entrar aqui?

(nos)

(eles)

REAL

147
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Imagem 32: Dado e novo nainsercao de Sao Bernardo de Graciliano Ramos.

Leia o texto

Levanto-me, procuro uma vela, que a luz vai apagar-sc,
Nio tenho sono. Deitar-me, rolar no colchdao até a madru-
gada, ¢ uma tor-ura. Prefiro ficar sentado, concluindo isto.
Amanha nio terei com gque me entreter.

Ponho uma vela no castigal, risco um fdsforo ¢ acendo-a.
Sinto um arrepio. A lembranca de Madalena persegue-me.
Diligencio afasta-la € caminho em redor da mesa. Aperto as
maos de tal forma que me firo com as unhas, ¢ quando caio
em mim estou mordendo os beigos a ponto de tirar sangue,

De longe em longe sento-me fatigado ¢ escrevo uma
linha. Digo em voz baixa:

~ Estraguei a minha vida, estraguei-a estupidamente.

A agitacao diminui.

— Estraguei a minha vida estupidamente,

Penso em Madalena com insisténcia. Se fossc possivel
recomecarmos ... Para que enganar-me?

Se fosse possjvcl recomecarmos, aconteceria o que exata-
mente aconteceu. Nio consigo modificar-me, €é o que mais
me aflige.

Graciliano Ramos, Sao Bernardp

1. Destaque os verbos pronominais ¢ dé os respectivos infifittivps.
Levanto-me ~ levantar-se
2. Destaque os verbos empregados com pronomes, mas que nap sio pronominais. DE os respectivos
infinitivos. Para cada pronome, dé a palavra que ele substin?

na 12 e na 3¢ pessoas {o [.!u:‘-‘

1. Tenho que me apressar para nao chegar atrasado.
[nds)

(eles)

2. Vou me comunicar com ele por e-mail. E mais seguro.

(nos)

(cles)

3. Desde quando tenho que me identificar para entrar aqui?
(nos)

(eles)

DADO NOVO

147
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O trecho escolhido pelas autoras do LD trata-se de uma das passagens finais
do livro S&o Bernardo. Sem uma introducéo sobre a obra literéria, ndo se pode saber
gue gquem esta narrando é Paulo Hondrio, embora seja possivel saber que se trata
de um homem devido a ilustracdo. O desenho, inclusive, tem um carater mesmo
ilustrativo uma vez que traz elementos referentes a passagem do TL: a noite, a vela,
a cama, o pensamento em Madalena, entre outros. Nesse ponto, a ilustracdo é
interessante por ajudar o aluno a compreender melhor a narrativa. Ou seja, apesar
de se limitar a ilustrar a situacdo narrada, a ressemiotizacao foi bem sucedida na

medida em que trouxe para o visual o verbal.

J& a proposta didatica se atém apenas a questdes gramaticais. Mais uma vez,
entendo que ndo ha porque se usar um TL do porte cultural de Sado Bernardo para o
desenvolvimento de uma atividade focada apenas em exercicios de base
estruturalista, pois qualquer outro texto poderia auxiliar as autoras e demandarem

isso dos aprendizes.
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Consideracoes Finais

Percebendo a sala de aula como espaco de analise critica e de producéo
cultural e intelectual, busquei neste trabalho um impulso que permitisse que os
educadores promovessem o0 uso de diferentes linguagens e produtos culturais
dentro de seu espaco de trabalho com LE. A meu ver, materiais que englobam
diferentes linguagens e produtos culturais, ademais de tantos outros recursos como

musicas, publicidades, filmes e reportagens, sao os TLs.

Os TLs sdo fontes de informacdes histéricas, artisticas e socioldgicas ao
mesmo tempo em que dialogam com formas de expressao verbal dos escritores e
dos falantes nativos de uma lingua. A fim de favorecer a ampliacdo do horizonte
cultural dos alunos, explorando as quatro habilidades basicas da lingua, ou seja,
desenvolvendo seu conhecimento linguistico, o universo da literatura pode trazer
aos professores uma nova possibilidade de ensinar LE, estimulando a leitura, o

conhecimento de mundo e tornando seus alunos mais engajados.

Assim, apos refletir sobre os conceitos de literatura, sobre o papel que ela
teve no ensino de LE durante o século XX e sobre quais foram as maiores
dificuldades pelas quais os defensores do uso de TLs em sala de aula de LE tiveram
que passar, foi possivel apresentar raz6es pelas quais eu acredito que o trabalho

com esses textos € extremamente valido para o aprendiz.

A fazer a retomada das questdes de pesquisa, com relagao a pergunta “Como
ocorre a insercao de TLs em LDs de PBLE?” chego a conclusdo que de forma nao
unanime visto que dos 7 LDs analisados, apenas 5 continham TLs. De forma timida,
uma vez que foram encontrados apenas 50 TLs em 1785 péginas verificadas.
Entendo assim que, de fato, a Literatura ainda ocupa um lugar incomum dentro dos
LDs de PBLE. Por isso, o trabalho com GLs pode ser estimulante tanto para o aluno
guanto para o professor, uma vez que traz novos cenarios de ensino-aprendizagem.
A insergéo ocorre ainda majoritariamente em prosa (80%), sem adaptacdes (86%) e

com TLs escritos por homens.
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Com relagédo a questado “Quais sao as semioses que passam a integrar o TL
quando ele é incorporado pelos LDs?” encontro que, normalmente, as semioses que
0os TLs ganham a adentrar os LDs sdo audio (70%), ilustracdes ou fotos (74%) e

exercicios (100%).

Ja com relagdo a pergunta “As propostas didaticas estimulam um trabalho
com as diversas semioses que compdem esses textos?”, com relagdo a semiose
“audio” posso indicar que as propostas pedagodgicas orientam que o aluno ouca o
audio ou por meio de enunciado escrito ou por meio de desenho de midias (CD, fita
K7), mas a funcionalidade dessa semiose reside basicamente em trazer para o
aprendiz uma leitura em voz alta do TL. Normalmente, esses audios se restringem a
uma leitura com pouca interpretacdo ou com escolhas de intensidade aleatoérias.
Poucos audios possuem efeitos sonoros acrescentados as passagens gravadas, o
que poderia tornar essa semiose mais significativa pro aluno. Ela poderia ser
bastante significativa se fosse originada pelo proprio aluno, fruto de uma

performance, de uma interpretacao propria para aguele texto.

Quanto as ilustracdes ou fotos, poucas vezes héa orientacdes das autoras para
que elas sejam lidas. Apesar de isso deixar essas figuras com um carater
meramente ilustrativo, o que inutiliza uma semiose criada para compor o TL, da
forma como vem sendo feita é até interessante que elas ndo sejam tao trabalhadas.
Isto porque, por vezes, as representacfes imagéticas sdo extremamente literais, o
gue torna a tentativa da construgdo de um texto multimodal, que complemente o TL,
incompleta: ndo existe vinculo coerente entre o apresentado e a pratica social.
Algumas vezes, as ilustracdes sdo falhas, uma vez que nem mesmo apresentam
dados fiéis a situagéo apresentada no TL, constituindo uma semiose distratora e nao

ilustrativa.

Quanto aos exercicios propostos, poucas vezes eles orientam que seja feito
um trabalho multimodal efetivo. Ou seja, ndo existe muita orientacdo para um foco
nas diferentes semioses presentes no TL originalmente (ritmo, layout, criacdo de
imagens mentais) ou nas semioses que passaram a fazer parte dos TLs quando eles
adentraram os LDs (ilustracGes, audios, cores). Muitas vezes as outras semioses

estdo ali apenas porque estao.
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Por estimular o desenvolvimento linguistico, por avivar que o leitor expresse
sentimentos oriundos da leitura que ele faz e, especialmente, por permitir que o leitor
seja protagonista do seu processo de aprendizagem, uma vez que 0 processo de
leitura exige habilidades individuais de ativacdo de conhecimentos prévios do proprio
aprendiz, os TLs tém o potencial necessario para funcionar como um género pleno

de resultados positivos no ensino de uma LE.

Quanto a metodologia, utilizei como base fundamental, a Teoria da Semidtica
Social e algumas de suas categorias para entdo analisar como se da a insercdo de
TLs no LDS de PBLE. Do ponto de vista tedrico e metodolégico espero ter
contribuido para os estudos ja iniciados referentes ao uso de TLs no ensino de
PBLE. Do ponto de vista prético, espero ter estimulado que exista uma reflexao
prévia diante da necessidade de confeccdo de futuras atividades que utilizem TLs
como texto motivador a alunos de PBLE, acrescentando a sua producdo, TLs que
fazem parte da histéria de vida do povo brasileiro seguidos de propostas

pedagogicas que devam ser trabalhadas de forma multimodal.

Com base nas demandas dos contemporaneos a Era Digital e na
necessidade de se fazer, cada vez mais, leituras multimodais, acredito, a partir deste
levantamento da atual conjuntura da insercao de TLs nos LDs de PBLE, elaborar um
referencial de estilos de atividades para futuras producdes didaticas e para

propostas de intervencdo em sala de aula de PBLE.
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ANEXO |

CD com audio de “A Escada” de Millér Fernandes (LIMA, E. E.; IUNES, S. A. Falar,
Ler e Escrever. Sdo Paulo: EPU, 2013, p. 228) e com “Provérbios” (LIMA, E. E.;
IUNES, S. A.Portugués via Brasil: um curso avancado para estrangeiros. Ed.
Revista e ampliada. Sao Paulo, SP: EPU, 2005, p. 178).



