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Figura 1 — Construindo vidas

Fonte: Internet.
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RESUMO

Até poucos anos atras as politicas educacionais pouco contemplavam o ensino
aprendizagem de lingua estrangeira (doravante LE), a exemplo da Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996) que apresenta somente trés
contribuicbes ao componente curricular. Mais recentemente, outras politicas
comecgaram a dar alguma visibilidade para o ensino de LE, como é o caso dos
Parametros Curriculares Nacionais- PCN (BRASIL, 1998), que dedica um de
seus cadernos ao ensino de LE, e, posteriormente, as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006) que apresenta sess0es
separadas para LE e para Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), ja que tal
lingua é a Unica a ter legislacdo que obriga seu oferecimento no ensino médio.
No entanto, no que diz respeito ao ensino de linguas no Distrito Federal, ainda
ha caréncia de politicas especificas para este fim, ficando o ensino de LE,
submetido hé& politicas educacionais gerais que nem sempre se adaptam a este
componente curricular, dada a especificidade da existéncia na capital Federal
de Centros Interescolares de Linguas (CIL). Atualmente o DF conta com oito
CILs, que atendem alunos de escolas publicas oferecendo cursos de aleméo,
espanhol, francés, inglés e japonés. Os cursos ofertados tem duracéo de trés a
sete anos. Devido a caréncia de politicas especificas para estes centros foi
criado, em 2012, pela Secretaria de Estado e Educacgédo do Distrito Federal
(SEEDF), o Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas (NCIL), que tem a
incumbéncia de regulamentar a acdo dos ClLs além de criar novas diretrizes
para os mesmos. Destarte, este estudo pretende apresentar por meio de
pesquisa qualitativa essencialmente documental (LARSEN-FREEMAN, 1997),
as politicas que permearam o trabalho dos Centros até 2012 e expor o trabalho
realizado pelo NCIL, aqui a pesquisa apresenta tracos de etnografia (GODOY,
1995), pois mostra 0 processo da (re)construcdo das politicas para estes
Centros com a participacdo de agentes como: membros do NCIL, professores,
supervisores, coordenadores e gestores dos CILs, que contribuiram para a
elaboracdo dessas politicas e até onde esta (re)construcdo pode/pretende
chegar. Os dados foram gerados nos anos de 2012, 2013 e inicio de 2014. Os
resultados desta pesquisa demonstram que houve um grande avanco na
(re)construcdo das politicas publicas para os CILs, por meio de um processo
democratico com a participacdo de representantes de cada CIL. Porém ainda
h& um longo caminho a ser percorrido, ja que tal (re)construcdo ainda segue
em obras.

Palavras-Chave: Politicas Publicas de Ensino de Linguas. CIL. NCIL.



Resumen

Hasta hace muy pocos afios las politicas educacionales poco contemplaban la
ensefianza aprendizaje de lengua extranjera (LE), como por ejemplo, la Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996) que presenta solamente tres
contribuciones al componente curricular. Mas recientemente, otras politicas
comenzaron a dar alguna visibilidad para la ensefianza de LE, como es el caso
de los Parametros Curriculares Nacionais- PCN (BRASIL, 1998), que dedica
uno de sus cuadernos a la enseiflanza de LE, y, posteriormente, las
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006) que
presenta sesiones separadas para LE y para Espafiol como Lengua Extranjera
(E/LE), puesto que la lengua es la Unica a tener legislacidbn que obliga su
ofrecimiento en la enseflanza media. Sin embargo, con respeto a la ensefianza
de LE en Distrito Federal (Brasil), todavia faltan politicas especificas para este
fin, quedando ésta sometida a politicas educacionales generales que no
siempre se adaptan a este componente curricular, dada la especificidad de la
existencia en la capital brasilefia de Centros Interescolares de Linguas (CIL).
Actualmente el DF cuenta con ocho ClLes, que atienden alumnos de escuelas
publicas ofreciendo cursos de aleman, espanol, francés, inglés y japonés. Los
cursos ofertados tienen duracion de tres a siete afios. A causa de la carencia
de politicas especificas para estos centros fue creado, en 2012, por la
Secretaria de Estado y Educacion del Distrito Federal — SEEDF, el Nucleo de
los Centros Interescolares de Linguas — NCIL, que tiene la incumbencia de
reglamentar la accion de los ClLes ademas de crear nuevas directrices para los
Centros. Distarte, esta pesquisa pretende presentar a través de pesquisa
cualitativa y esencialmente documental (LARSEN-FREEMAN, 1997), las
politicas que permearon el trabajo de los Centros hasta 2012 y exponer el
trabajo realizado por el NCIL, aqui la pesquisa presenta rasgos de etnografia
(GODOY, 1995), pues ensefa el proceso de la (re)construccion de las politicas
para estos Centros con la participacion de agentes como: miembros do NCIL,
profesores, supervisores, coordinadores y gestores de los ClLes, que
contribuyeron para la elaboracion de esas politicas y hasta donde ésta
(re)construccion puede/pretende llegar. Los datos fueron generados en los
anos de 2012, 2013 y comienzo de 2014. Los resultados de esta pesquisa
demuestran que hubo un gran avanzo em la (re)construccion de las politicas
publicas para los ClLes, a través de un proceso democratico con la
participacion de representantes de cada CIL. Pero aun hay un largo camino a
ser recurrido, ya que tal (re)construccion todavia sigue en obras.

Palabras Clave: Politicas Publicas de Ensefianza de Lenguas. CIL. NCIL.
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CAPITULO |

DEMARCANDO O TERRENO

Figura 2 — Construcdo do Congresso

Brasilia € a manifestacdo inequivoca de fé
na capacidade realizadora dos brasileiros,
triunfo de espirito pioneiro, prova de
confianca na grandeza deste pais, ruptura
completa com a rotina e 0 compromisso.
(Juscelino Kubitschek de Oliveira)

1.1 Introducéo

O capitulo que inicia esta dissertagdo tem o intuito de demarcar o
territério da pesquisa aqui apresentada, discutindo a teméatica principal deste
trabalho, explanando construtos relevantes para o seu entendimento. Portanto,
apresenta: contextualizacdo, objetivos e perguntas a serem respondidas ao
longo do estudo.

Atualmente as pesquisas ligadas as politicas educacionais e linguisticas
vem ganhando forca. Dentro da Linguistica Aplicada, ha uma grande
preocupacao em entender as politicas que permeiam as praticas de ensino de
linguas, seja lingua materna ou estrangeira, como foi possivel perceber no X
Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada, ocorrido no Rio de Janeiro em
setembro de 2013 com o tema “Politica e Politicas Linguisticas”, onde foi
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possivel elencar’ pelo menos trinta trabalhos com a tematica. S&o
consideradas as politicas explicitas, ou seja, as formalmente em vigor, e real
funcionamento, ou politicas implicitas, 0 que ocorre como pratica porém sem
uma lei previamente estabelecida. Este trabalho pretende apresentar um
panorama de politicas educacionais para ensino de linguas no Distrito Federal,
no que se refere aos Centros Interescolares de Linguas (doravante CIL)
existentes na capital federal.

As politicas educacionais no Brasil sO recentemente viraram seus olhares
ao ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras (LE). A Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), de n° 9.394 de 20 de dezembro 1996, que se define como
instrumento de melhoria da qualidade de ensino no Brasil (BRASIL, 1996, p. 7),
muito timidamente apresenta trés topicos que contemplam o tema. A LDB
permite que nas aulas de LE sejam criadas turmas com alunos de diferentes
séries, classificando-o0s pelo conhecimento que tém da lingua estudada, aponta
ainda que uma LE deve ser oferecida a partir da quinta série (atual 6° ano,
ensino fundamental), porém nao define que lingua seria essa, pois a escolha
desta ficaria a cargo da comunidade escolar. A LDB possibilita também a oferta
de uma segunda lingua estrangeira em carater optativo (BRASIL, 1996).

Apesar de ndo haver nenhuma politica explicita para a oferta da lingua
inglesa no Brasil, Ribeiro da Silva (2011) afirma que

[...] o Estado Brasileiro tem sim uma posicdo clara relativamente a
lingua inglesa, uma vez que: (1) trata-se da lingua estrangeira
presente nos vestibulares da maior parte das instituicdes publicas de
ensino superior; (2) é a lingua estrangeira que, juntamente com o
espanhol, sera avaliada no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
a partir de 2010; e (3) foi uma das duas linguas estrangeiras incluidas
no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) para 2011(p. 11).

Partindo da LDB e pensando na afirmag&o do autor, podemos inferir que
estas politicas ocorrem porque grande parte das escolas de Ensinos
Fundamental e Médio no Brasil oferece a lingua inglesa como Unica opcao de

lingua estrangeira. Com as escolas de ensino fundamental do Distrito Federal

! Para essa busca foi analisado somente titulos e resumos apresentados no Congresso. Caderno de
resumos do evento disponivel em:
<http://www.alab.org.br/eventosalab/evento/pag.php?view=article&id=5>. Acesso em 15 out. 2013.


http://www.alab.org.br/eventosalab/evento/pag.php?view=article&id=5
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nao € diferente, tais instituicdes oferecem a lingua inglesa a partir do sexto ano
desta etapa de ensino. Normalmente sdo oferecidos duas aulas de 45 a 50
minutos semanais da disciplina até o nono ano.

Com a Lei n° 11.161 de 2005, o Espanhol passa a ser a primeira lingua a
ter uma legislacéo especifica no Brasil. A Lei do Espanhol, como é comumente
chamada, determina que seja oferecida obrigatoriamente a lingua espanhola
no Ensino Médio e faculta sua oferta no Ensino Fundamental. Na capital
federal, a LE em questédo é oferecida em apenas uma aula semanal de 45 a 50
min. Ou, no caso das escolas que seguem o regime semestral®, esse tempo é
dobrado, porém sé é ofertada a disciplina durante um semestre do ano letivo,
com excecdo de uma escola na Regido Administrativa® do Paranoa (Centro de
Ensino Fundamental 1 — CEM 1 do Paranoa), a qual, apds solicitacdo dos
alunos e da comunidade escolar, dobrou a carga horaria determinada ao
ensino de espanhol, e igualou o tempo dedicado ao inglés.

Na epigrafe que inicia este capitulo, Juscelino Kubitschek fala da
construcdo de Brasilia como uma grande realizacdo dos brasileiros, tratando-a
como o triunfo de um espirito pioneiro. Além de “romper com a rotina”, etc.
deste pequeno texto extraido das palavras do ex-presidente do Brasil, pode-se
pensar em uma identidade, ndo s6 da capital da federacdo, mas também das
pessoas que adotaram essa regido como seu lugar ou das novas geragoes que
agui nasceram.

Nessa perspectiva, vemos que, a partir da reinvindicacdo de professores
de linguas do Distrito Federal foram sendo criados, um por um, 0s seus
Centros Interescolares de Linguas, “rompendo com a rotina” de somente
oferecer aulas de linguas na escola e com pouca carga horaria. Fazendo
triunfar este “espirito pioneiro” que veio junto com Brasilia, dando acesso (pelo

menos em parte) a aprendizagem de linguas estrangeiras de qualidade a

? Conforme Parecer 229/2013 - CEDF. O Regime de Semestralidade foi autorizado pelo
Concelho de Educacéo do Distrito Federal (CEDF), por adeséo, ou seja, somente as escolas
que desejarem seguirdo o regime que divide as disciplinas anuais em dois blocos semestrais,
com exceg¢do de Lingua Portuguesa, Matemética, Educacdo Fisica e Ensino Religioso
(disciplinas que séo trabalhadas nos dois semestres). O que significa dizer que parte das
matérias é trabalhada no primeiro semestre e a outra parte no segundo.

* As antigas cidades satélites de Brasilia, agora sdo chamadas de Regies Administrativas —
RA, o Distrito Federal hoje conta com 30 RAs, sendo que estas cidades ndo tém prefeitos ou
vereadores. Portanto sdo administradas por Administradores indicados pelo governador da
capital, esse muitas vezes desconhecido da populacdo da RA.
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pessoas que normalmente sdo excluidas deste tipo de aprendizagem no nosso
pais.

Para o reconhecimento do territério, € possivel acrescentar que
atualmente o Distrito Federal tem o privilégio de contar na rede publica de
ensino com oito Centros Interescolares de Linguas, que oferecem
gratuitamente cursos de Alemao, Espanhol, Francés, Inglés e Japonés como
linguas estrangeiras. Destes, dois estdo localizados em Brasilia e os demais
nas seguintes regides administrativas (RA): Brazlandia, Ceilandia, Gama,
Guara, Sobradinho e Taguatinga. Nos CILs estudam alunos de escolas
publicas (a partir do 6° ano do ensino fundamental), além de uma pequena
porcentagem de discentes da comunidade, geralmente que j& terminaram o
nivel médio, mas ainda nao concluiram seus estudos de LE nos ditos Centros.
O primeiro CIL foi criado ha quase 40 anos (em 1975) por uma resolucao do
governo acatando uma proposta da entdo coordenadora de inglés da extinta
Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF) (DISTRITO FEDERAL;
CENTRO INTERESCOLAR DE LINGUAS DE BRASILIA, 2013), hoje
Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal (doravante SEEDF). As
demais sedes dos ClLs foram criadas, nas décadas seguintes nos mesmos
moldes do primeiro CIL, por iniciativas isoladas de professores de linguas
estrangeiras das demais RA do DF, sem maiores interferéncias
governamentais, nem para impedir, tampouco para regulamentar essas
escolas. O mais recente dos Centros € o CIL 2 de Brasilia, o dltimo a ser
criado, em 1998.

Apesar da longa histéria dessas escolas especializadas no ensino de
linguas estrangeiras, muitos dos Centros sofrem com falta de sede. Em sua
criacdo, cada CIL foi se instalando provisoriamente nos fundos de alguma
escola de ensino regular (educacéo basica)?, e, infelizmente, ainda nos dias de
hoje, muitos dos Centros ainda sofrem por ndo possuirem sede prépria ou
estarem em instalacdes inadequadas ao ensino de linguas. Além de problemas
estruturais, poucas politcas® regem o funcionamento dos Centros

Interescolares de Linguas especificamente, as politicas educacionais

* Tratarei mais detalhadamente do tema nos préximos capitulos.
> Os CILs contam somente com as Orientacdes Pedagdgicas de 2002 e a Estratégia de
Matricula.
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existentes tém que ser adaptadas para a realidade dos CILs e esses ajustes

nem sempre sao possiveis.

A partir dessa demanda, é que em 2012 foi criada pela SEEDF, dentro da
Geréncia para Escolas Especiais (que atende as Escolas Parque® e os Centros
Interescolares de Linguas), o Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas
(doravante NCIL’). Esse nGcleo tem como principal objetivo
legitimar/criar/(re)construir diretrizes direcionadas ao funcionamento dos CILs,
servindo de intermediario entre os Centros e a SEEDF. Conforme afirma
Damasco (2012)

[...] E 2012 é criado o Nucleo para Centros de Linguas — NCIL,
atrelado a Geréncia de Escolas Especiais (da SEEDF). Acredita-se
gue esse nucleo marca o retorno de uma Coordenacdo ndo por
idiomas, mas uma Coordenacao para tais escolas. Em entrevista com
o responsavel desse nucleo, realizada em 21 de maio, constatou-se
[...] que o NCIL pretende ter um papel de articulador e de intermédio
entre os CILs e outras subsecretarias da SEEDF.

A presente pesquisa pretende apresentar um pequeno historico de
cada uma das sedes dos Centros Interescolares de Linguas, trazendo um
apanhado de politicas que regeram estas instituices de ensino (IEs) desde a
criacdo do primeiro centro até os dias atuais. Dando uma atencéo especial as
novas diretrizes que estdo sendo (re)construidas por intermédio do NCIL e

suas comissdes, destacando o percurso da criacao de tais diretrizes.

1.2 Contextualizacdo da Questdo de Pesquisa

Para melhor entendimento do objeto de pesquisa nesta secéao,
apresento um panorama sobre os Centros Interescolares de Linguas do Distrito

Federal: seu funcionamento, as linguas oferecidas em cada uma delas, etc.

® Segundo Hora, Rodrigues e Sousa (2012), Anisio Teixeira em seu Plano de Construcdes
Escolares de Brasilia (baseado no que ja havia feito no Rio de Janeiro e na Bahia), criou,
durante a construcédo de Brasilia, as Escolas Parques, as quais receberiam os alunos no turno
contrario ao de suas aulas para atividades sociais, artisticas, culturais e esportivas, visando
assim um ensino integral e um modelo de educacédo para o pais.

" A sigla oficial apresentada na criacéo do Nucleo no Diario Oficial € NUCELIN, porém o préprio
ndcleo se denomina NCIL e, em todos os documentos gerados por ele, além de redes sociais e
blog trazem a sigla NCIL. Por isso opto pela sigla NCIL em toda a dissertacéo.
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Apresento, ainda, o Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas, o qual esta
incumbido de mediar a criacdo de politicas publicas para o funcionamento das
escolas citadas, conforme apresentado acima.

1.2.1 Os Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal

Como citado anteriormente, a capital brasileira conta com oito Centros
Interescolares de Linguas — CIL, inaugurados entre 1975 e 1998, dois
localizados em Brasilia e os demais em outras regides administrativas:
Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guara, Sobradinho e Taguatinga. A Figura 3

destaca a localizacéo geogréfica de cada CIL no Distrito Federal:

Figura 3 — Localizacao geografica dos ClLs

Manwtna

Fonte: Internet (com adaptacfes do autor).

Fica claro no mapa que a regido centro-sul da capital conta com uma

quantidade expressiva de Centros Interescolares de Linguas, porém, é
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importante destacar que essa regido também é mais populosas que a regido
norte do DF, justificando assim o maior nimero de escolas®.

Os CILs trabalham exclusivamente cinco linguas estrangeiras: alemao,
espanhol, francés, inglés e japonés. Cada centro oferece no minimo trés delas
e no maximo quatro. A figura 4, a seguir, traz as LE ensinadas em cada Centro

Interescolar de Linguas.

® Sobradinho conta com pouco mais de 85 mil habitantes, se somarmos as RAs préximas
(Planaltina, Paranoa, Itapod, Sobradinho Il e Fercal) teriamos um total de aproximadamente
400 mil habitantes. As demais RAs que sediam CILs tem em média: Ceilandia 400 mil,
Taguatinga 220 mil, Brasilia 215 mil, o Gama 227 mil e o Guara 113 mil habitantes. Somente
Brazlandia que é uma regiao rural tem menos habitantes que Sobradinho, contando com uma
populacdo de apenas 53 mil pessoas. (Dados de 2011, da Companhia de Planejamento do
Distrito Federal — CODEPLAN http://www.codeplan.df.gov.br/areas-tematicas/demografia.html
acesso em 11 mar. 2014)


http://www.codeplan.df.gov.br/areas-tematicas/demografia.html
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Figura 4: Linguas oferecidas nos CIL®.

BRAZLANDIA SOBRADINHO
CIL - Quadra 02 Area CIL- Quadra 11 Area

Especial n® 07 . \ reservadan® 01
s \ -

TAGUATINGA —
s \ CIL - CSB 02/03 Area Especial Z——= BRASILIA

= CIL - SGAS 907/908
n — l L médulo 25/26
CEILANDIA ¢ \ BRASILIA
CIL - L2 Sul Quadra 611/612

CIL - QNM 13 Area especial,

g =
Ceildndia Sul — L

CIL - QE 07 Lote Q - Guara |
Entre Quadras 16/18 Praca 2 Area

o= \_
\ & W

GAMA
CIL - Especial, Setor

Central do Gama

Fonte: GDF (2013)

Observando o mapa apresentado pela figura € possivel destacar os

seguintes dados, representados pela tabela 1.

° Esta figura estava disponivel no na pagina do Facebook oficial do Governo do Distrito Federal
(GDF) em 2013, como forma de divulgagéo dos cursos oferecidos em cada CIL, vale destacar
que atualmente no CIL — Gama a lingua japonesa ndao é mais oferecida, devido a falta de
professor para o cargo e a ndo formalizacdo do projeto de ensino de espanhol por parte da
SEEDF — GDF o que impossibilitou a abertura de concurso para preenchimento de vaga, nem
mesmo contratacdes temporarias foram autorizadas para o cargo.
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Tabela 1 — Linguas Oferecidas pelos CIL

CIL

Sigla

Linguas Oferecidas

CIL 1 — Brasilia

CiL1

alemédo (Unico CIL a oferecer tal
lingua);

espanhol;

francés e

inglés.

CIL 2 — Brasilia

CIL 2

espanhol;
francés e

inglés

CIL Brazlandia

CILB

espanhol e

inglés™®

CIL Ceilandia

CILC

espanhol;
francés;
inglés e

japonés.

CIL Gama

CIL Gama

espanhol;
francés e

inglés

CIL Guara

CILG

espanhol;
francés e

inglés

CIL Sobradinho

CILSob

espanhol;
francés;
inglés e

japonés™,

Fonte: Autoria propria

10 Atualmente também oferece aulas de francés.

™ Conforme informagées dadas pela gestora de um dos CILs, a lingua japonesa comecou a ser
ofertada nos ClILs ap6s articulagdo da Associacéo Nipdnica com a SEEDF e a Universidade de
Brasilia — UnB em 2010, para a oferta nos Centros Interescolares de Lingua desta lingua, apés
firmado um acordo entre as instituicbes, a SEEDF buscou em seu quadro de professores
efetivos, docentes que fossem licenciados em Letras Japonés, encontrando somente cinco,
dois em Sobradinho, um em Santa Maria (RA ao lado do Gama), um em Ceilandia e um em
Taguatinga. Foi feita a proposta a estes professores que prontamente se interessaram e
comecaram a atuar nos CIL no periodo vespertino e no matutino estes iam a UnB passar por
formacao continuada para voltar a atuar na lingua japonesa.
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Atualmente os CILs oferecem dois cursos exclusivamente aos alunos da
rede publica do Distrito Federal: o curso Pleno e o Especifico.

O curso Pleno esta direcionado aos alunos do Ensino Fundamental e
pode ter a duracdo de sete anos, caso 0 aluno ingresse no sexto ano. Este
curso pode ainda ter a duracdo de seis anos, quando o estudante entra no
curso apols o sexto ano do Ensino Fundamental. O aluno que ingressa neste
curso no sexto ano, passa por um periodo chamado de Juvenil, que esta
dividido em dois semestres e tem o objetivo de familiarizar o aluno com a LE
estudada de maneira bem mais ladica e interativa. No ano seguinte este
estudante ingressa no periodo conhecido como Béasico que consta de cinco
semestres. Aqui o aluno se junta aos demais que entraram a partir do sétimo
ano do Ensino Fundamental. Na sequéncia vem o periodo Intermediario, com
guatro semestres e o Avancado com trés. Como mostra a tabela 2.

Os alunos do curso Pleno semanalmente tém: duas aulas de 1h40 (uma
hora e quarenta minutos) cada, totalizando 3h20 (trés horas e vinte minutos) no
periodo diurno. Ja o noturno oferece apenas duas aulas de 1h20 (uma hora e
vinte minutos), totalizando 2h40 (duas horas e quarenta minutos) semanais.
Esta carga horaria € expandida no periodo Avancado, passando de duas para
trés aulas por semana, aumentando assim para 5h (cinco horas) no diurno e
para 4h (quatro horas) no noturno.

A tabela 2 apresenta os niveis de cada periodo e as horas destinadas a

cada um deles semestralmente.

Tabela 2 — Niveis e carga horaria'” do Curso Pleno dos CILs - DF

J2 Bl B2 B3 B4 B5S 14 A1l A2 A3
66 66 66 66 66 66 66 66 66 66 66 100 100 100

132 330 264 300
53 53 53 53 53 53 53 53 53 80 80 80

265 212 240

Fonte: Autoria propria

12 Estes valores podem variar de semestre a semestre, devido a feriados, falta de professores,
etc.
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E possivel perceber que atualmente o curso Pleno oferecido pelos CILs
€ bastante extenso, com aproximadamente 1026h (mil e vinte e seis horas),
assim sendo o aluno que ingressa no sexto ano do Ensino Fundamental,
concluird seu curso de idiomas juntamente com o Ensino Médio da escola
regular. Caso ele ingresse posteriormente nestes Centros, tera a carga horaria
de aproximadamente 894h (oitocentas e noventa e quatro horas). JA o curso
noturno, que ndo oferece o Juvenil (devido a idade dos alunos neste periodo),
disponibiliza aproximadamente 717h (setecentos e dezessete horas), ou seja,
177h (cento e setenta e sete horas) a menos que o aluno do diurno. Porém,
raramente sdo oferecidos cursos basicos no periodo noturno, o que significa
dizer que esta perda de carga horaria do curso normalmente ndo é tdo grande.

Ja o curso Especifico destinado a alunos do nivel médio € um curso
mais intensivo, com duracdo de somente trés anos, divididos em seis
semestres letivos. Aqui, assim como nos niveis Bésicos e Intermediarios, o
aluno cursa semanalmente: duas aulas de 1h40 (uma hora e quarenta minutos)
cada, totalizando 3h20 (trés horas e vinte minutos) no periodo diurno. Ja o
noturno oferece apenas duas aulas de 1h20 (uma hora e vinte minutos),
totalizando 2h40 (duas horas e quarenta minutos) semanais. Diferente do curso
Pleno, o curso Especifico é oferecido desde o inicio também no periodo da
noite e, inclusive, ha CILs que somente o oferecem neste horario, pois a idade
destes alunos permite que eles frequentem a escola a noite. Além disso, o
curso prevé 10% de sua carga horaria para projetos semipresenciais que
incluam o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Porém esta

proposta ndo vem sendo efetivada nos Centros de maneira sélida.

Tabela 3 — Niveis e carga horaria do Curso Especifico dos CILs - DF
Curso ESPECIFICO

Nivel E1 E2 E3 E4 E5 EG6
Horas 66 66 66 66 66 66

diurno
Total 396 + 10% =
diurno 435,6
Horas 53 53 53 53 53 53
noturno
Total 318 + 10% =
noturno 349,8

Fonte: Autoria prépria
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Podemos entender que o curso Especifico apresenta uma carga horaria
significativamente menor que o curso Pleno, compreendendo mais de 435h
(quatrocentos e trinta e cinco horas) durante todo o curso diurno. No noturno
estas horas caem para pouco menos de 350h (trezentos e cinquenta horas).
Menos que a metade das horas oferecidas pelo curso Pleno.

E importante destacar que a lingua Japonesa, comecou a ser ofertada
em 2011 em quatro CILs: Ceilandia, Gama, Sobradinho e Taguatinga, em
regime de experimentacdo e somente no curso Especifico. Atualmente o CIL —
Gama nao oferece mais a lingua japonesa por falta de professor.

A estrutura dos cursos apresentados acima esta sendo repensada, por
intermédio do Nuacleo dos Centros Interescolares de Linguas do DF,

entenderemos melhor como funciona este ndcleo no proximo topico.

1.2.2 Ndcleo dos Centros Interescolares de Linguas

Os Centros Interescolares de Linguas ja fazem parte da historia do
ensino da capital de nosso pais. Foram criados poucos anos depois da
inauguracdo de Brasilia e ja participaram da formacdo de inumeros
profissionais que hoje estdo bem colocados no mercado de trabalho, com a
ajuda de conhecimentos em lingua estrangeira. Apesar disso, os CILs tém
poucas politicas especificas que o regem. Essas escolas seguem atualmente
0 gque esta nas estratégias de matricula apresentadas anualmente pela SEEDF,
além de alguns poucos documentos que elencarei a seguir. Ainda assim, 0s
CILs tentam trabalhar de maneira coerente entre suas instituicoes.

No intuito de sanar tal falta de politicas, como dito anteriormente, foi
criado o Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas (doravante NCIL),
orgao que esta ligado a Geréncia de Escolas Especiais dentro da Secretaria de
Estado e Educacéo do Distrito Federal — SEEDF. O nucleo é formado por ex-
professores/gestores de um dos CILs, o que certamente facilita o trabalho da
criacdo das politicas especificas, ja que vivenciaram durante varios anos a
realidade dessas escolas.

O NCIL vem trabalhando, desde sua cria¢do, de maneira democratica.
Realiza reunides peridodicas com comissdes formadas por representantes de

cada CIL que levam as demandas de cada Centro. Apés apresentada uma
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demanda, as ideias para sana-la sdo expostas pelas comissfes e sdo levadas
a SEEDF e aos ClLs para obter uma melhor opcdo para todos os CILs.
Portanto, tal ndcleo tem a incumbéncia de mediar discussdes entre a SEEDF e
os CILs, a fim de chegar a criacdo de politicas especificas para os Centros
Interescolares de Linguas.

A previsdo inicial para a implementacdo destas politicas era 2013,
porém como todo processo democratico é moroso, tal implementagdo foi
adiada para o ano de 2015. Nos anos de 2013 alguns dos aspectos foram
propostos para as mudancas dos CILs, tais aspectos foram pilotados por dois
Centros (CIL — Brazlandia e CIL - Sobradinho). E em 2014 a pilotagem se
expandiu para mais dois CILs (CIL — Guara e CIL — Ceilandia). Segundo o
responsavel pelo Nucleo tais escolas foram voluntarias para pilotarem as

propostas apresentadas nas reunifes ocorridas nos anos de 2012/2013.

1.3 Justificativa

O presente estudo justifica-se tanto pela relevancia social quanto pela
relevancia pessoal da pesquisa. No ambito social, tal pesquisa é de grande
importancia tendo em vista que os Centros de Linguas atendem uma parcela
significativa de alunos da rede publica de ensino do DF, possibilitando a estas
pessoas (por meio do conhecimento de uma LE) vislumbrarem um futuro
profissional muito mais promissor do que se nao tivessem tido a oportunidade
de adquiriquir uma LE. No que diz respeito a relevancia pessoal, é essencial
destacar que meus conhecimentos em lingua espanhola foram construidos,
primeiramente e principalmente nos Centros Interescolares de Linguas, onde
surgiu a paixao pela lingua apontada acima e, porque nao dizer, pelas Letras e
por ultimo, mas ndo menos importante, pela relevancia cientifica para a area
especifica da Linguistica Aplicada, visto que atualmente a LA, vem se
interessando cada vez mais pelas politicas de ensino/aprendizagem de linguas

estrangeiras.
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1.3.1 Relevancia Pessoal da Pesquisa

Iniciarei este excerto expondo minha trajetéria dentro dos Centros
Interescolares de Linguas, tal exposicdo esclarece o porqué da escolha do
tema pesquisado.

Ouvi falar a primeira vez da existéncia dos Centros Interescolares de
Linguas, em 1994, quando eu tinha 13 anos. A época estudava no Centro de
Ensino 01 de Sobradinho (atualmente Centro de Ensino Fundamental 01) e os
professores do CILSob (CIL - Sobradinho)'®, foram até nossa escola
explicar/divulgar a proposta do Centro e oferecer vagas aos alunos que se
interessassem em estudar uma das linguas estrangeiras oferecidas por esta
escola (naquele ano: espanhol, francés e inglés). Ao saber da existéncia de
uma escola de linguas gratuita, supliquei a minha made gue me deixasse
estudar inglés, ela prontamente me matriculou, mas naquele ano nao tive um
bom rendimento e acabei desistindo da lingua inglesa.

Ja no Ensino Médio, pensava que deveria aprender alguma lingua
estrangeira, pois, desde aquela época, entendia que saber uma LE era
imprescindivel para o ingresso no mercado de trabalho cada vez mais
competitivo; foi quando me interessei pelo espanhol. Naquele ano (1996), o
CILSob fazia sorteios de suas vagas remanescentes para alunos que nao eram
de escolas tributarias™® e para a comunidade, no segundo semestre de 1996
ndo foi necessario sorteio para o espanhol, jA que o niumero de inscritos nao
ultrapassou o numero de vagas ofertadas. Comecei assim meus estudos da
lingua hispana, no periodo noturno. Em 1999, ingressei na Universidade de
Brasilia — UnB, onde cursei Letras Espanhol (também a noite) o que me forcou
a deixar o curso do CIL, no ano seguinte senti a necessidade de retornar ao
Centro de Linguas, tive que seguir meu curso no CIL 1 (em Brasilia), pois ndo
havia em Sobradinho horario compativel com o da faculdade. Um ano depois

tive que mudar novamente de CIL (mais problemas de choque de horérios),

31994 foi 0 ano de inauguracdo do CIL de Sobradinho, por isso os professores foram as
escolas para divulgagdo da escola de linguas.

" Escolas conveniadas aos CILs que enviavam seus alunos para estudar o componente
curricular LEM exclusivamente no CIL, tendo o Centro que enviar a nota do aluno a secretaria
desta escola. Caso o aluno reprovasse no CIL, também era reprovado na escola de origem.
Atualmente os CILs ndo atendem a escolas tributarias, mas a alunos de toda a rede publica de
ensino do DF que se inscrevem para conseguir uma vaga.
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terminando meu curso no Guara (CILG) em 2002, no mesmo ano me licenciei
em Letras Espanhol.

Profissionalmente, comecei a dar aulas na Secretaria de Estado e
Educacdo do Distrito Federal — SEEDF como contrato temporario no CIL
Taguatinga (CILT) em 2003, e em 2004 no CIL Gama. Em 2005, assumi o
concurso como professora efetiva da SEEDF, e ingressei no CILG (Guara),
escola onde havia concluido o curso de espanhol. Em 2007 retornei ao CIL
Gama e, no biénio 2010-2011 fui coordenadora do curso de espanhol desta
escola, deixando o cargo para ingressar meus estudos em Linguistica Aplicada
na UnB em 2012.

Fazendo as contas, conheco cinco CILs: CILSob, CIL 1, CILG, CILT e
CIL Gama; como aluna, professora e coordenadora, dos oito Centros
existentes no DF, participei e participo de grande parte da historia dessas
instituicbes, e ndo poderia ficar inerte a tamanha transformacdo que estdo
vivendo esses Centros, que fizeram e sempre fardo parte da minha formacéo e,
por que nao dizer, da minha histéria.

Durante todo este tempo em que estudei e trabalhei nos CILs sempre
houve uma inquietacdo por parte da comunidade escolar, porque entrava
governo e saia governo e sempre havia o risco de que os CILs fechassem.
Pois, na educacdo, a prioridade dos governos sempre é 0 ensino basico
regular. Hoje, percebo que a grande dificuldade pela qual os CILs sempre
passaram, foi a falta de politicas que regessem o trabalho dessas instituicoes,
tdo importantes na educacgédo publica do DF.

O que ocorria, na verdade, era que cada governo que assumia o Distrito
Federal desconhecia a existéncia dos Centros Interescolares de Linguas, ou
seja, a cada mudanca de governo era preciso esclarecer qual a importancia
dessas escolas para a Educacdo no DF e justificar o seu funcionamento. E
importante ressaltar que com a criacdo do Nucleo dos Centros Interescolares
de Linguas, essa situacdo nao ocorrera novamente, visto que serdo criadas

politicas para legitimar o trabalho desenvolvido pelos CILs.
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1.3.2 Relevancia Social e Cientifica da Pesquisa

Como ja mencionado, os Centros Interescolares de Linguas fazem parte
da formacédo em lingua estrangeira de uma parcela significativa da populacéo
gue ndo tem acesso a este tipo de conhecimento em instituicbes privadas.
Atualmente os CIL atendem a aproximadamente 30.000 estudantes da rede
publica de ensino. Muitos de seus alunos ingressam na universidade e boa
parte dos professores que atuam nos CILs, foram outrora alunos dessas
escolas. No CIL — Gama, de 14 professores de espanhol entrevistados, 11
foram alunos de um dos CILs na lingua em que atuam, os demais nao
iniciaram seus conhecimentos em lingua espanhola na capital federal®®.

Partindo deste contexto, percebemos que se trata de uma instituicdo de
grande relevancia no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de LE no
Distrito Federal, atuando, inclusive, no primeiro contato de muitos futuros
professores de lingua estrangeira com essa LE antes desconhecida.

Estudos empiricos nos Centros Interescolares de Linguas do Distrito
Federal, como € 0 caso desta pesquisa, contribuirdo significativamente para a
Linguistica Aplicada, pois estes Centros apresentam um vasto potencial de
pesquisa, levando-se em conta que seu publico tem um namero expressivo de
alunos oriundos da rede publica de ensino. Entender e apresentar a
organizacao politico/pedagogica dos CILs e seus desdobramentos possibilita a
pesquisadores, professores e governantes conhecerem melhor em que
perspectiva essa grande instituicdo trabalha, além de servir como modelo para
outros estados da federacdo que queiram investir em centros de ensino de
linguas publicos.

Foram defendidas no Programa de Poés-Graduacdo em Linguistica
Aplicada (PPGLA) da Universidade de Brasilia desde 2004 um total de quinze
dissertacdes™® de mestrado que tomavam os Centros Interescolares de
Linguas como l6cus de pesquisa, temas como:

v/ formacao continuada de professores;
v’ traducao;
v avaliagao;

'°> pesquisa realizada no CIL Gama, por mim, em outubro de 2013.
'* pesquisa feita através do site www.pgla.unb.br por meio de andlise dos resumos das
dissertacdes, em 11 de dezembro de 2012, e atualizada em 02 de janeiro de 2014.


http://www.pgla.unb.br/
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incluséao;
fraseologia;
crencgas;
interacao;

competéncias;

AN N N N NN

afetividade;
v/ aquisicdo de LE, etc.

fazem parte dos trabalhos realizados anteriormente pelos colegas do PPGLA -
UnB. Porém nenhuma destas pesquisas traz o CIL como objeto de pesquisa.
Ou seja, temos ainda muito o que pesquisar para entendermos cada vez mais
acerca do funcionamento e histdria, além das politicas dos ClILs que, repito, é
de grande importancia na formacdo complementar do estudante do Distrito
Federal.

Portanto o objetivo deste estudo é observar quais politicas regem o0s
CILs, por meio de analise das legislacdes vigentes. Bem como entender que
tipo de mudancas serdo propostas pelo NCIL e suas comissfes, além de
observar e analisar de que maneira se dara a (re)construcao das politicas para
os Centros Interescolares de Linguas.

Além do exposto, trata-se ainda do acompanhamento do planejamento
ou (re)planejamento de um curso de linguas de escolas publicas do Distrito

Federal, Almeida Filho (no prelo) vé

o planejamento de cursos de lingua como uma tarefa possivel de ser
convertida em projeto de pesquisa dentro da Linguistica Aplicada na
sua acepcao de ciéncia aplicada preocupada com o estudo de
guestdes de uso social (neste caso, o0 ensino/aprendizagem) de
linguagem detectadas na pratica.

Nicolaides e Tilio (2013) afirmam que a politica linguistica ndo é um

tema novo dentro da Linguistica Aplicada (LA), porém

parece-nos que a classe de linguistas aplicados ainda trata o assunto
de forma bastante timida, muitas vezes ndo dando o espago devido
para a sua ampliagdo no que tange a novos foruns de discusséo e
para a prépria pesquisa na area. (2013. p. 285)
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Os mesmos autores (2013) consideram também papel do linguista
aplicado o “fazer politica”, interessar-se por essas teméticas. E nesse sentido
que pretendo contribuir para esta vertente da LA, tratando de politicas
linguisticas, mais especificamente no que tange ao ensino de linguas
estrangeiras, 0 que entendo ser de grande importancia para a area cientifica.
Colaborando ainda com a (re)construcdo das politicas para os Centros
Interescolares de Linguas, como pesquisadora e membro da instituicdo em

questao.

1.4 Objetivos e Perguntas de Pesquisa

ApOs 0 exposto na secdo anterior, apresento neste excerto 0s objetivos
gerais e especificos a serem pesquisados nesta dissertacao.

Desta forma o presente estudo tem como principal objetivo entender
como se deu a construcdo/criacdo dos Centros Interescolares de Linguas e
quais politicas publicas educacionais eram ou sao direcionadas a essas
instituicbes, e acompanhar a (re)construgcéo das politicas publicas direcionadas
aos Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal.

Como objetivos especificos o estudo pretende ainda conhecer e relatar
como séo as estruturas fisicas dos CILs, apresentar um historico de politicas
gue por ventura abrangessem as escolas em questao, entender ainda de que
maneira se deu a (re)construcdo das politicas para os CILs, bem como
apresentar que tipos de mudancas foram propostas e se estas atendem as
necessidades de todos os Centros Interescolares de Linguas.

Para alcancar os objetivos tragados acima meu olhar incidira sobre os
documentos oficiais dessas instituicbes de ensino (tais como os Projetos
Politicos Pedagodgicos — PPP dos CILs, estratégias de matricula, Propostas
pedagogicas, etc.), documentos que regem a educacédo brasileira (LDB, PCN,
PCNEM, OCEM, etc.), além de um olhar detalhado sobre os trabalhos que vém
sendo realizados pelo Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas — NCIL,
que esta (re)construindo as politicas para os CILs.

A partir dos objetivos apresentados anteriormente, proponho responder

a trés grandes, das quais a primeira contém uma subpergunta:



38

1. Como foram criados os oito Centros Interescolares de Linguas do
Distrito Federal?

1.1 Como estédo estruturadas as sedes destes Centros de Linguas?

2. Quais politicas publicas, educacionais ou linguisticas regeram
estas instituicdes desde sua criagéo?

3. De que maneira estdo sendo (re)construidas as politicas publicas
para os CILs do DF pelo NCIL e suas comissfdes?

Para tanto precisamos entender a relacdo do Estado com as Politicas
Publicas que séo direcionadas a Sociedade Civil, e 0 que elas representam,
para s0 entdo chegar as Politicas Educacionais e Linguisticas. E, partindo
deste construto, balizar esforcos em compreender melhor os objetivos e as
delimitacdes de politicas educacionais direcionadas ao Ensino de Lingua para
enfim seguir para uma situacdo mais especifica, chegando assim ao nosso
locus de pesquisa, ou seja, os Centros Interescolares de Linguas do Distrito
Federal.

1.5 Organizacao da Pesquisa

Esta estudo traz em seu titulo o termo (re)construindo politicas, fazendo
alusdo ao trabalho desenvolvido o Nucleo dos Centros Interescolares de
Linguas (NCIL) do DF, este Nucleo, tem como principal objetivo a
criacao/construcdo de diretrizes especificas para o funcionamento destas
escolas publicas de linguas e melhoramento dos documentos ja existentes,
visto que tal instituicdo, até entdo, tinha que se adaptar as leis e aos
documentos direcionados as escolas de ensino regular, 0 que nem sempre era
possivel. Com isso o trabalho ocorria com alguns entraves.

Seguindo a tematica apresentada no titulo, apresento nesta dissertacao
cinco capitulos. O primeiro trata-se da introducéo, com o titulo “Demarcando
Terreno”, tem como finalidade explicitar o tema da pesquisa, sua
contextualizacdo, os objetivos e, finalmente as perguntas que norteardo o
desenvolvimento deste trabalho.

Ja4 o segundo capitulo, intitulado “Alicerce”, apresento o referencial
tedrico que fundamentara as discussdes sobre 0s construtos que considero de

suma importancia para o entendimento do objeto de pesquisa. Acrescento
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ainda a este capitulo a andlise documental. Nele aparecem o0s seguintes
temas, politicas publicas; politicas educacionais; politicas linguisticas; politicas
linguisticas educacionais, expandindo para os Centros Interescolares de
Linguas, entendendo um pouco da histdria, funcionamento e documentos que o
regem. Em seguida, dedico uma secdo ao NCIL, explanando sua importancia
histérica e de atuagdo. Finalmente trato de temas de suma relevancia,
planejamento de curso e curriculo, temas que estdo sendo tratados na
(re)construcao das politicas dos CILs.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia escolhida para esta
pesquisa, por isso tal capitulo foi chamado de “Méaos a Obra”. Este momento foi
dedicado as discussdes da natureza da pesquisa e dos instrumentos, além de
apresentar o contexto da pesquisa.

O quarto capitulo foi intitulado de “Erguendo Pilares” e tem como
objetivos analisar dados, considerando as leis que atualmente regem o ensino
de linguas estrangeiras no Brasil e no Distrito Federal, observar qual foi o
processo de (re)construcdo das novas politicas criadas pelo NCIL, juntamente
com suas comissdes e explanar alguns aspectos (propostos pelo NCIL) ja
pilotados em dois CILs.

O ultimo capitulo traz o titulo de “Em Obras” e destaca em que fase da
(re)construcdo estd neste momento o NCIL e suas comissdes, analisa 0s
proximos passos a serem realizados e faz as Ultimas consideracbes da
pesquisa em questdo, apresentando, ainda, os resultados obtidos, as
limitagbes no decorrer do estudo, além das contribuicdes para futuras
pesquisas.

1.6 Retomando o Capitulo

Nesta secdo faco uma retomada dos aspectos mais importantes
apresentados no capitulo introdutorio desta pesquisa.

Intitulado “Demarcando o terreno”, no capitulo introdutério, fiz uma
explanagéo territorial, demonstrando quais s&o os principais envolvidos com a
pesquisa, o cenario de ensino de linguas na rede publica de ensino do Distrito
Federal, além de apresentar a relevancia deste estudo para a Linguistica

Aplicada, levando-se em conta que pouco se tem pesquisado sobre politicas de
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ensino de linguas ou politicas linguisticas educacionais (termos que
entenderemos melhor a seguir).

Apresento, ainda, elementos introdutérios relacionados a Politicas
Linguisticas e Educacionais com relacdo ao ensino de linguas no DF, bem
como o contexto de pesquisa, os Centros Interescolares de Linguas e o Nucleo
dos Centros Interescolares de Linguas, estes ultimos (re)construirdo
politicas/diretrizes que regerdo o trabalho dos primeiros daqui para frente.
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CAPITULO Il
ALICERCE

Figura 5 — Construcéo de conhecimento

Fonte: Internet.

“Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades

para a sua propria producao

Ou a sua construcao”.

(Paulo Freire, 1996)

2.1 Introducéo

Este capitulo apresentara uma explanacdo dos construtos que
considero essenciais para 0 entendimento da pesquisa aqui realizada,
propiciando o “alicerce” necessario para o prosseguimento deste estudo.

Partirei das politicas publicas, seguirei pelas politicas educacionais,
continuando com as politicas linguisticas, chegando até as politicas linguisticas
educacionais, estas sado direcionadas ao ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras. Partindo deste construto iniciarei uma explanacdo das politicas
vigentes, atualmente em territorio brasileiro, que regem o ensino de linguas no
pais e em que estas podem contribuir para a instituicdo pesquisada. Entrarei
ainda no meu objeto de pesquisa: os Centros Interescolares de Linguas do
Distrito Federal e tracarei um histérico das poucas politicas que conduziram e
conduzem o trabalho dessas escolas de linguas.

Juntamente com a explanacédo dos construtos tedricos e apresentacao
de politicas educacionais e linguisticas, iniciarei a andlise documental proposta

nesta pesquisa.



42

2.2 Politicas Publicas e Sociais

Evangelista et al. (2002) destacam o conceito de politica, tratando tal
termo como multiplo em significado, porém destacam o vocabulo como o
campo dedicado ao estudo da esfera de atividades humanas articulada a

coisas do Estado. E ainda acrescentam que:

O conceito de politica encadeou-se, assim, ao do poder do Estado —
ou sociedade politica — em atuar, proibir, ordenar, planejar, legislar,
intervir, com efeitos vinculadores a um grupo social definido e ao
exercicio do dominio exclusivo sobre o territorio e da defesa de suas
fronteiras. (EVANGELISTA et al., 2002, p. 7)

Portanto, diante da visdo das autoras, a politica est4 estreitamente
ligada as acbes do Estado que deve: atuar, proibir, planejar, legislar dentro de
suas fronteiras e para a defesa destas.

Podemos acrescentar ainda que as politicas publicas podem ser
entendidas como a arte ou a ciéncia da organizacdo e da administracdo do
Estado, tratando também de negdcios internos e externos. Essas politicas

permeiam varios ambitos: econémicos, sociais, educacionais, etc.

As Politicas Sociais, como seu nome destaca, visam solucionar
problemas sociais. Podemos dizer que elas também pretendem redistribuir os
bens sociais, buscando a diminuicdo das desigualdades socioeconémicas
(Hofling 2001, p. 31).

Num Estado capitalista, as politicas sociais sdo de suma importancia
para a manutencdo do mercado. A mesma autora destaca o pensamento de
Marx dizendo que este afirma que “as acdes estatais sao voltadas para garantir
a producéo e reproducdo de condicbes favoraveis a acumulacédo do capital e
ao desenvolvimento do capitalismo.” (HOFLING, 2001, p. 32). Ou seja, essas
politicas ndo vém apenas para beneficiar a sociedade como um todo, mas
pretendem, na realidade, manter as condi¢cfes ideias para o acumulo de
capital. Ja no que diz respeito as Politicas Publicas, Hofling (2001) as define
como o Estado implantando um projeto de governo, através de programas, de

acoOes voltadas para setores especificos da sociedade.
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Boneti (2006) também esclarece sua posicdo sobre a definicdo do

termo:

[..] politicas publicas (sdo) as agbes que nascem do contexto social,
mas que passam pela esfera estatal como uma decisdo de
intervencdo publica numa realidade social, quer seja para fazer
investimentos ou para uma mera regulamentacdo administrativa.
Entende-se por Politicas Publicas o resultado da dinamica do jogo de
forcas que se estabelece no ambito das relagBes de poder, relagbes
essas constituidas pelos grupos econdmicos e politicos, classes
sociais e demais organiza¢cfes de sociedade civil. [...] o Estado se
apresenta, diante das politicas publicas, como um agente de
organizacdo e de institucionalizacdo [...] de decisBes originadas do
debate publico entre os diversos agentes [...] a partir de demandas
[...] ou interesses restritos. (p. 17-18)

Apoés analisar a ideia apresentadas por Boneti (2006) € possivel ilustrar
tal conceito com a figura 6, ou seja, as politicas publicas vém das necessidades
apresentadas pelo contexto social, mas precisam passar pelo crivo da esfera
estatal, onde estdo as instituicdbes do Estado e os agentes formuladores e
implementadores das leis, porém devem retornar aos seus beneficiarios, mais

precisamente, a sociedade civil.

Figura 6 — Caminhos das Politicas Publicas

Contexto
Social

Esfera Estatal

Fonte: Autoria prépria

Evangelista et al. (2002), destacam ainda, o tema das lutas, pressoes e
conflitos que permeiam as questdes das politicas publicas. Destacando assim,
que tais politicas ndo sao estaticas, nem vém de iniciativas abstratas.

Portanto, a educacdo, ou as politicas educacionais podem ser
entendidas como politica publica social de responsabilidade do Estado — mas
ndo pensada somente por seus organismos (HOFLING, 2001, p. 32). Ainda na

mesma perspectiva a autora acrescenta que:
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O Estado capitalista moderno cuidaria ndo s6 de qualificar
permanentemente a mao-de-obra para o mercado, como também,
através de tal politicas e programa sociais, procuraria manter sob
controle parcelas da populacdo ndo inseridas no processo produtivo.
(HOFLING, 2001, p. 33)

E ai que entra a importancia da educagio como politica publica, para a
manutencdo e qualificacdo da méo-de-obra, além da inser¢cdo no mercado de
trabalho. Nao significa que isso seja ruim para a sociedade, se o individuo tem
acesso a educacao (e de qualidade) provavelmente tera maiores oportunidades
de emprego e até assenc¢ao social.

Neste contexto, portanto, aprofundaremos no préximo tépico o tema
das politicas educacionais e logo as politicas educacionais referentes ao

ensino aprendizagem de LE.

2.3 Politicas Educacionais

Coincido com Oliveira 2010 quando o autor afirma que politicas
educacionais sdo aquelas que se referem as decisdes governamentais no que
tange o ambiente escolar enquanto locus de ensino-aprendizagem. Oliveira
pontua as seguintes questdes: construgcdo do prédio, contratacdo de
profissionais, formacdo docente, carreira, valorizacdo profissional, matriz
curricular, gestdo escolar, etc. como parte das politicas educacionais. Ainda
segundo o autor o deixar de fazer politica, seja ela educacional ou nao,
também configura uma politica.

Como apresentado na secéo anterior as politicas educacionais podem
ser consideradas politicas publicas e sociais. Publicas porque séo reivindicadas
pela sociedade civil e voltadas para este mesmo grupo e sociais, pois através
da educacao torna-se possivel minimizar a diferenca socioecondmica das
classes sociais.

Evangelista et al. (2002) apresentam um panorama historico das
politicas educacionais brasileiras, porém pretendo me focalizar, em algumas
afirmativas mais gerais no que diz respeito a tematica tratada. As autoras
destacam o que para elas representa a educacao ao longo do tempo, a saber:
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Ao longo da  histéria, a educagcdo redefine seu perfil
reprodutor/inovador da sociabilidade humana. Adapta-se aos modos
de formacgédo técnica e comportamental adequados a producdo e a
reproducdo das formas particulares de organizacao do trabalho e da
vida. O processo educativo forma aptidées e comportamentos que
Ihes s@o necessarios, e a escola é um dos seus loci privilegiados.
(EVANGELISTA et al. 2002, p. 9)

No que tange as politicas educacionais, as autoras afirmam que por meio
delas a educacdo vem sendo moldada, para adquirir um alcance nacional,
coeso, com o objetivo de criar uma “nacao forte”, e ainda formando os
individuos para o mercado de trabalho, principalmente porque, como ja citado,
vivemos em um Estado Capitalista e a manutencao do capital € inerente a ele,

e, para consegui-lo, eé imprescindivel a formacao de méo-de-obra qualificada.

As vérias politicas educacionais implementadas foram pensadas de
modo a promover reformas de ensino em carater nacional, de longo
alcance, homogéneas, coesas, ambiciosas em alicercar projetos para
uma “nacdo forte”. Tratava-se também de preparar e formar a
populagdo para se integrar as relagdes sociais existentes,
especificamente as demandas de trabalho, uma populacdo a ser
submetida aos interesses do capital que consolidaram-se e foram
apresentadas como importante instrumento de persuasao (grifo do
autor) (EVANGELISTA et al. 2002, p. 12-13)

bY

Voltando a “nacgéao forte” destacada pelas autoras, sabemos que, para um
Estado chegar a esse patamar, € necessario que ele promova de maneira
significativa uma educacéo de qualidade para a sua populacdo, alcangando
também um nivel de qualificacdo ideal para as demandas de mercado,
ademais é de suma importancia o conhecimento de linguas estrangeiras por
parte dos trabalhadores especializados. Weber também acredita que “a
educacdo € um elemento importante por favorecer o éxito do individuo na
selecéo social’” (Gonzalez, 2002, p. 13) e certamente o conhecimento de uma
LE aumenta essas chances no chamado por ele de darwinismo social. Porém
para que tal feito aconteca, € preciso que este tema esteja presente nas
politicas educacionais. Trataremos mais adiante a questdo do ensino de LE

nas politicas publicas.
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2.4 Politicas Linguisticas

A Politica Linguistica trata de assuntos referentes a relagdo do Estado e
da linguagem. Tomando como base esta afirmativa, podemos levar em conta
assuntos que envolvem uma lingua com relacdo ao status dado a ela em um
determinado pais ou regido. Um exemplo relativo a politica linguistica no Brasil
€ o fato da lingua portuguesa se impor sobre as demais, ja que crescemos
aprendendo que o Brasil € um pais monolingue e nos sdao omitidas as linguas
faladas até os dias de hoje em inUmeras tribos indigenas em territério nacional
e 0 que dizer da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?. A Libras é defendida por
muitos, mas muitas vezes questionadas por outros que defendem que o surdo
deve ser oralizado para que possa ser inserido ou incluido na sociedade em
que vive. Ora, a Libras € uma das linguas oficiais do Brasil e deve ser
respeitada como tal e ensinada amplamente, para que, dessa forma,
cheguemos a uma real inclusédo do surdo em nossa sociedade.

Rajagopalan (2013) destaca ainda que tratar de politica linguistica é tratar
de um campo muito mais distante da linguistica do que seu nome parece
propor, acrescenta que o simples fato de alguém ser linguista (ou linguista
aplicado) ndo o habilita a opinar sobre politicas linguisticas mais ou menos que

um cidaddo comum. Afirma ainda que

A politica linguistica é muito mais uma arte. Se a politica em seu
sentido geral pode ser caracterizada como a arte de conduzir a
governanca ou a administracdo de assuntos publicos de um estado, a
politica linguistica é a arte de conduzir as reflexdes em torno de
linguas especificas, com o intuito de conduzir a¢bes concretas de
interesse publico relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de
uma nacdo, de um estado ou ainda, instancias transnacionais

maiores. (RAJAGOPALAN, 2013, p.21)

Como direciona o autor, pensemos em politicas linguisticas como a “arte
de conduzir acbes concretas em torno de linguas especificas”, porém,
infelizmente, quando se trata de fazer politica no Brasil, nem sempre o
‘concreto’ anda junto as intengdes investidas naquela politica. Ha criacdes de
Otimas politicas em nosso pais, mas nem sempre estas vém junto a um

planejamento estratégico para que possam passar ao ‘concreto’. Como é o
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caso da Lei n°® 11.161 de 2005, que dispunha sobre o oferecimento da lingua
espanhola em todas as escolas de nivel médio no Brasil a partir de 2010.
Inimeras pesquisas vém sendo realizada na Linguistica Aplicada, estas
destacam principalmente os problemas que vém enfrentando os estados na
implementacéo da lei desde 2010. Em Brasilia, desde 2005, alguns cursos de
licenciatura em lingua espanhola fecharam e a Universidade de Brasilia ndo
ampliou suas vagas para atender a demanda que surgiria cinco anos depois da
criacao da lei, 0 que gerou grandes problemas para a Secretaria de Estado e
Educacdo do Distrito Federal. Naquele ano, uma das solucdes foi o
remanejamento de professores de lingua portuguesa, que possuiam dupla-
habilitacdo (Letras Portugués e Espanhol), para lecionarem lingua espanhola, o
que gerou inseguranca por parte destes docentes®’.

Castilho (2010) menciona que o tema “politica linguistica” tem sido
frequente nas universidades brasileiras com destague para 0s seguintes
assuntos:

1. alingua oficial do Estado e sua gestao;
gestao das comunidades bilingues e plurilingues;
gestdo das minorias linguisticas;

o Estado e o ensino da Lingua Portuguesa como lingua materna;

ok D

atuacdo das universidades brasileiras nas questbes de pesquisa e
ensino da Lingua Portuguesa;
6. o Estado e o ensino das linguas estrangeiras.

O tema que aqui pretendo explanar é o ultimo, o “Estado e o ensino das
linguas estrangeiras”, fazendo o seguinte questionamento: como o Estado
entende o ensino de linguas e quais as leis e politicas direcionadas a este fim?
Onde os Centros Interescolares de Linguas se encaixam dentro dessas
politicas? Etc.

Rojo (2013) destaca ainda que o linguista aplicado deve participar das
politicas publicas e do planejamento e execucdo de politicas publicas,

“pesquisando seus efeitos e resultados, para corrigir rumos da acgéo politica”. E

Y Em 2010, atuava como Coordenadora de Espanhol no CIL-Gama, fui procurada por inimeros
professores que atuaram desde o inicio de suas carreiras (15, 20 anos atras) somente em
lingua portuguesa, e que haviam sido remanejados para ministrar aulas de espanhol. Além da
falta de experiéncia e da inseguranca por parte desses professores, eles ndo dispunham de
qualquer material didatico nas escolas para apoiar o planejamento de suas aulas e a Lingua
Espanhola so6 entrou no PNLD em 2012, o que dificultava muito o trabalho destes docentes.
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possivel afirmar que h4, na elaboragdo das novas diretrizes dos Centros
Interescolares de Linguas, uma efetiva participacéo de linguistas aplicados que
compdem o NCIL e os CILs. A segunda parte proposta pela autora infelizmente
nao podera ser o teor desta pesquisa, visto que as politicas para os CILs ainda
estdo em fase de elaboracéo, ou (re)construcdo, apesar de haver sido a ideia
inicial do projeto de pesquisa, visto que a previsao para a implementagcéo das
novas diretrizes dos CILs seria 0 ano letivo de 2013, assim haveria tempo para
analise, ao menos do primeiro semestre desse ano, o que nao foi possivel
devido a morosidade do processo democratico adotado pelo NCIL. Porém,
esta seria uma excelente tematica para proximas pesquisas e como completa
Rojo (2013) agregaria pesquisa e participagdo efetiva do linguista aplicado as
politicas publicas.

Apdés a andlise da definicho dos termos: politicas publicas/sociais,
politicas educacionais e politicas linguisticas, € possivel coloca-las

hierarquicamente na seguinte na figura 7.

Figura 7 — Hierarquia de Estado/ Politicas.

Politicas
Puablicas/ Sociais

Politicas
Educacionais

Politicas
Linguisticas

Fonte: Autoria prépria

Conforme se observa na figura 7, vemos o Estado em primeiro lugar como
0 que realiza as politicas publicas e/ou sociais, dentro delas estéo as politicas
educacionais. J4 as politicas linguisticas podem estar ou nao incluidas nas
politicas educacionais, por isso as apresento de maneira mais deslocada na

figura.
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2.4.1 Politicas Linguisticas Educacionais

Politicas linguisticas educacionais sdo aquelas que contemplam o

ensino de linguas, conforme afirma Ribeiro da Silva (2011)

A politica linguistica educacional diz respeito as decisfes politicas
que, direta ou indiretamente, envolvem e afetam questdes
linguisticas. Geralmente, trata-se de normatizacbes impostas por
autoridades centrais, tais como agéncias governamentais,
parlamentos, ministérios de educacdo, e autoridades regionais ou
locais envolvidas com a educacéo e a instituicdo escolar. (p. 54)

Conforme destaca o autor, a politica linguistica educacional é aquela
que rege questbes linguisticas, acrescento a sua definicho que essas
“normalizagbes impostas” afetam diretamente o ensino/aprendizagem de
linguas, sejam elas estrangeiras ou nao.

Aqui tratarei exclusivamente de politicas referentes ao ensino de
linguas estrangeiras. Para tanto nesta secédo, farei uma breve explanacdo de
algumas dessas politicas em vigor e sua relevancia para os Centros

Interescolares de Linguas, aqui pesquisados.

O Brasil conta com inumeras politicas publicas no ambito educacional,
uma das mais importantes € a Lei n® 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996), a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), que se define como um instrumento de melhoria da
qualidade de ensino no Brasil, devendo estar ao alcance de todos para
conhecimento, reflexdo e oferta (BRASIL, 1996, p. 7). A LDB apresenta apenas

trés contribuicdes ao ensino de linguas estrangeiras (LE):

I. em seu Capitulo I, da Educacao Basica, se¢ao |, o artigo 24, inciso IV:

poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adianta mento na matéria, para
o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes
curriculares; (BRASIL, 1996, p. 18);

II.  no mesmo Capitulo, no artigo 26, paragrafo § 5°
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Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série’®, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicdo. (BRASIL, 1996, p.
19)

lll.  E por dltimo, no Capitulo IV, do Ensino Médio, Artigo 36, inciso Ill “sera
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo” (BRASIL, 1996, p.
23)"°,

Apesar de pouco citada pela LDB, os Parametros Curriculares
Nacionais de Ensino Médio (doravante PCNEM) de LE iniciam seu texto
destacando que os “Conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna” voltaram
a ter sua devida importancia na LDB, pois o ensino de LE foi tratado como
qualquer outra disciplina (BRASIL, 1998), o que antes nao ocorria.

Entretanto, pensando nos trés excertos acima destacados da LDB,
vemos que os CILs, respeitam tal lei e funcionam como ela determina. Essas
escolas contemplam os artigos 24 e 26, pois recebem alunos a partir do sexto
ano do ensino fundamental (antiga quinta série) e os organizam em niveis,
conforme o conhecimento apresentado pelo aluno, independente de série/ano
em sua escola de origem.

Os alunos que ingressam nos Centros Interescolares de Linguas desde
o ensino fundamental, ao entrar no intermediario (mais ou menos trés anos de
curso), podem concorrer a uma vaga para cursar outra LE, coincidindo assim
com seu ingresso no ensino médio. Ou seja, deste modo, os ClLs também
atendem aos alunos de ensino médio, ofertando-lhes uma segunda lingua
estrangeira®.

Outras politicas nacionais também tratam muito rapidamente a questao
do ensino de linguas, e em alguns casos tal disciplina nhem & contemplada.

Como € o caso do Plano Nacional de Educacdo 2011-2020 (PNE), ainda néo

'8 Atualmente sexto ano.

19 A lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005, determinou que o ensino da lingua espanhola seria
optativo para o aluno do ensino médio a partir do ano de 2010, porém é obrigatério o
oferecimento de tal LEM pela escola (Brasil, 2005).

%0 Esta segunda lingua estrangeira ocorre em um curso de menor duracdo, apenas trés anos,
chama Especifico. Conforme explicado no capitulo .
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sancionado, que apresenta metas para a educacédo brasileira no decorrer dos
dez anos vigentes, tais como: alfabetizagdo na idade certa; aumento do
atendimento no Ensino Médio e Superior; melhoria da qualidade da educacgéo
por meio dos indices apontados por exames oficiais; melhoria da carreira
docente; aumento de recursos oriundos do PIB?! pra Educacao; entre outros. O
PNE ndo prevé a ampliacdo da oferta de linguas estrangeiras nas redes
publicas de ensino ou, até mesmo a melhoria da qualidade da oferta das LEs
que ja sdo oferecidas. Porém, é preciso destacar de maneira positiva, que a
politica prevé educacdo bilingue a surdos (com lingua portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais — Libras), neste caso, nao se trata de ensino de LE, ja que
Libras € uma lingua nacional e natural do deficiente auditivo, porém no que diz
respeito ao ensino de linguas, essa iniciativa é relevante. E importante ressaltar
que a morosidade na aprovacdo do PNE 2011-2020 impede a articulacéo
politica para a implementacdo das propostas do Plano nos estados e
municipios brasileiros.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), assim
como as Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL,
2006), dedicam um capitulo da parte de Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias ao ensino de LE. Notamos ainda tal avango no Plano Nacional do
Livro Didatico — PNLD (2011/2013), que, como as politicas acima citadas,
também contempla a lingua estrangeira. E importante frisar que as OCEM
trazem inclusive um capitulo dedicado especificamente a lingua espanhola, ja
gue essa lingua passaram a ser de oferecimento obrigat6rio no Ensino Médio a
partir de 2010, conforme lei n® 11.161/2005. O PNLD também traz em seus
cadernos de lingua estrangeira sessfes dedicadas a lingua espanhola e a
lingua inglesa para os anos finais do ensino fundamental e para o nivel médio.
Vale lembrar que a lingua inglesa ndo possui nenhuma politica oficial que a
inclua no curriculo regular da educacéo basica, porém, como afirma Ribeiro da
Silva (2011) a insercao desta lingua em politicas como PNLD e o aparecimento
dela em provas oficiais como vestibulares e o0 Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM deixam claro que ha uma politica implicita ligada a lingua
inglesa.

21 O Produto Interno Bruto (PIB) representa a soma (em valores monetarios) de todos os bens
e servicos finais produzidos numa determinada regido, neste caso trata-se do PIB nacional.
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Na verdade, o que se pode observar € que atualmente vemos um
esforco por parte das autoridades competentes em educacdo em delimitar o
objetivo do ensino de LE nas escolas além de estabelecer a obrigatoriedade de
sua oferta. Porem é de suma importancia um empenho maior dessas
autoridades, para que o aluno alcance, ainda no ensino basico um
conhecimento satisfatério de lingua estrangeira. Para isso, é necessario um
olhar mais atento a questdes como, capacitacdo de professores e solucdo dos
problemas apontados nos proprios PCNEM para LE (BRASIL, 2000), tais

como.

e carga horaria insuficiente;

e caréncia de professores qualificados;

e aulas desmotivadoras;

e supervalorizagdo do inglés e, consequente desinteresse em outras linguas;
e escassez de materiais, etc.

O documento também apresenta a experiéncia de dois Estados (Sao
Paulo e Parand) que oferecem, desde os anos 1990, o ensino de LE em
centros de estudos de linguas estrangeiras, além do ensino na escola. Nesses
centros o foco € na comunicacdo, destaca ainda que centros deste tipo
poderiam ser uma alternativa ao ensino de linguas apresentado somente na
escola e com carga horaria muito reduzida. Aponta também que € um erro
tentar ensinar LE por meio da gramatica normativa da lingua alvo, e reafirma
que o aluno deve atingir uma competéncia comunicativa, para isso deve:
distinguir variantes; usar registros adequados a cada situagao; compreender
expressdes na LE; compreender a identidade de quem esta falando por meio
dos enunciados que esta produz; ter coeréncia e coesao no uso da LE; usar
estratégias para compensar falhas de comunicacéo. (BRASIL, 1998).

Os Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal apresentam
formato semelhante aos centros de linguas apontados pelo PCNEM para LE
(2000), porém os ClILs foram criados anteriormente, a partir da década de
1970. Essa instituicdo tem suprido as dificuldades apresentadas pelo mesmo

documento, como apresento na proxima secao.
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2.5 Os Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal e a

necessidade de politicas para seu funcionamento

Como dito o Distrito Federal também conta com centros de linguas
como os exemplificados pelos PCNEM para LE na sec¢do anterior, estes séo
chamados de Centros Interescolares de Linguas — CIL, a capital federal tem
oito Centros espalhados em sete regides administrativas do DF. O primeiro CIL
ja estd em funcionamento ha quase 40 anos, e 0 mais recente dos Centros ja
tem mais de 15 anos. Os problemas destacados anteriormente, pelo préprio
PCNEM, tém sido sanados com sucesso pelos CILs no DF. Segundo Sant’Ana
(2009), essas escolas funcionam em regime de intercomplementaridade com
outras escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, ou seja, os
alunos da rede publica de ensino tém acesso a aulas de Alemao, Espanhol,
Francés, Inglés e Japonés (no horario contrario de suas aulas) com
aproximadamente trés horas semanais de aulas e curso ministrado na lingua
alvo, em regime semestral e pode ter de trés a sete anos de duracao, o aluno

pode ingressar a partir do sexto ano do ensino fundamental.

Apesar de nem todos os CIL contarem com sedes proprias, estando
sediados em salas emprestadas por outras escolas da rede publica de ensino,
os Centros Interescolares de Linguas oferecem uma boa estrutura para receber
seus alunos: salas equipadas com TV, DVD, aparelhos de som, muitas ja com
data show; as escolas contam com bibliotecas ou salas de leitura com livros e
periddicos nas linguas estrangeiras trabalhadas, inclusive, algumas unidades ja
possuem lousa eletronica, etc., além disso muitos dos CILs possuem sala de
recurso para atendimento a alunos com deficiéncia e/ou Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD). Os professores de LE sdo especializados e passam
por concursos e provas especificas para lecionar nestes estabelecimentos.
Ademais, as escolas, em seus projetos politicos pedagdgicos (PPP) privilegiam

0 ensino comunicativo da lingua objeto.

Sant’Ana (2009) destaca ainda que
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No campo social, os CILs ainda representam para os moradores de
cidades satélites®* uma grande oportunidade de ascensao social. Ao
dominarem uma lingua estrangeira, os alunos ganham um
instrumento poderoso para se colocarem no mercado de trabalho ou
conseguirem melhorar sua condicdo profissional em empregos
publicos ou privados. Mas mais importante do que isso, nos CILs,
levanta-se a possibilidade cada vez mais préxima de uma formacéao
mais integral do aluno como cidaddo por meio do ensino de
linguagem (p. 13).

Partindo dessa perspectiva, percebemos que foi significativamente
tardio o interesse do Governo do Distrito Federal (doravante GDF) em criar
politicas publicas educacionais especificas para essas instituicées, ja que as
demais politicas do setor pouco se encaixavam ao perfil dos CILs. Somente em
2012, o GDF criou o Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas (NCIL),
com o objetivo de estabelecer novas diretrizes para os CILs, o trabalho do
NCIL tem sido desenvolvido de maneira bastante democratica, ao contrario da
maioria das politicas educacionais vigentes no pais, e com a participacdo de
professores, coordenadores, supervisores e gestores dos oito CILs na
elaboracdo dessas politicas. Em seu blog, o NCIL justifica a necessidade do
Nucleo e seu objetivo, a saber:

Porém, se por um lado a histéria destas instituicdes mostrou-se rica e
bela pela maneira como se desenvolveu, o fato de nédo terem surgido
de politicas publicas voltadas a melhoria do ensino de LEM deixou
essas escolas a mercé de arcabougos regimentais muitas vezes ndo
aplicaveis a escolas que fogem do padrao técnico-operacional da
maioria das instituicdes publicas de ensino. A forcada adaptagdo a
parametros administrativos das escolas regulares causou entraves,
distor¢cbes e instabilidade na consecuc¢éo do trabalho administrativo-
pedagodgico dos CIL, algo que desestimula e muitas vezes emperra a
evolucao do servigo por eles prestados.

Passados tantos anos desde a criacdo do primeiro Centro de
Linguas, hoje temos finalmente um Nucleo (Nucleo dos Centros de
Linguas - NCIL ou NUCELIN) dentro da Geréncia de Escolas de
Natureza Especial (GENESP) que vem concentrando esforcos no
sentido de oferecer meios para que essas tdo almejadas politicas
publicas sejam construidas, com a participagdo do maior nimero
possivel de agentes que queiram envolver-se com um processo
inédito na histéria dos CIL, o qual parte do nivel central, mas com a
clara perspectiva de que somente com a colaboragcédo daqueles que
efetivamente estdo envolvidos com o trabalho nessas escolas é que
se conseguirdo desenvolver politicas que realmente atendam as
necessidades de todos os atores que tém provado, por meio de um
trabalho competente e qualificado, que é possivel oferecer um ensino

2 Hoje conhecidas como Regides Administrativas.
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publico de linguas de qualidade (NCIL — NOVAS DIRETRIZES,
2012).

Esta pesquisa pretende acompanhar de perto os passos deste
‘processo inédito na historia dos CIL’, que certamente sera um divisor de aguas
nessas instituicbes, entender quais mudanc¢as o Ndcleo, juntamente com suas
comissoes, pretendem estabelecer nos Centros e até que ponto tais mudancas

sao interessantes ou ndo a comunidade escolar.

Em sua historia, que néo € recente, dada a idade da capital brasileira,
os Centros Interescolares de Linguas tiveram poucos documentos que
regessem seu funcionamento. Todos os CILs tem os seus Projetos Politicos
Pedagdgicos, porém s6 consegui um deles (CIL-Gama), devido a dificuldade
de contato com gestores das demais escolas. Durante a pesquisa, consegui
ainda, com o diretor do NCIL, alguns dos documentos que segundo ele, tem
valor apenas historico, ndo regendo mais o funcionamento dessas escolas,
como € o caso dos trés primeiros apresentados abaixo. Cronologicamente 0s

registros documentais que temos sao somente:

e Relatério de Atividades do Centro de Linguas (1976)%: relatério
apresentado pelo Unico Centro Interscolar de Linguas existente a época,
sobre o seu primeiro ano de funcionamento, relatando suas atividades,
acOes exercidas, resultados alcancados, além de normas de

funcionamento, dificuldades enfrentadas e possiveis solugdes.

e Orientacdo Pedagdgica n° 03 para os Centros Interescolares de
Linguas e Setoriais de Linguas® - SELs (1994) da Fundac&o
Educacional do Distrito Federal (FEDF), atual Secretaria de Estado e
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF): excerto das Orientacdes
Pedagodgicas da Educacao Basica, destinado aos CILs e SELs, destaca

o funcionamento, estrutura administrativa, etc.

23 Ano seguinte & criacdo do primeiro CIL. Anexo A.

* Em 1994, alguns dos CILs que funcionam atualmente eram chamados de Setoriais de
Linguas, estes funcionavam em algumas salas de uma determinada escola, atendendo
somente aos alunos desta escola. Anexo B.
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[...] o objetivo original: propiciar uma visdo global do funcionamento,
do amparo legal e da estrutura administrativa, em face da natureza
especifica desses estabelecimentos de ensino e como forma de
nortear o trabalho dos profissionais que atuam na area, garantindo a
unidade do Sistema no que se refere ao ensino da Lingua Estrangeira
Moderna (DISTRITO FEDERAL, 1994. p. 05).

eOrientacdo Pedagdgica: Centros Interescolares de Linguas (2002)%°;
atualiza a Orientacdo Pedagdgica anterior como demonstra a seguinte

apresentacao:

As mudancas ocorridas nos Centros Interescolares de Linguas —
ClLs, desde a revisdo da Orientacdo Pedagodgica n® 3, em 1994, e
também, a necessidade de adequar seu funcionamento a legislacédo
de ensino vigente exigiam que a referida Orientagdo fosse mais uma
vez revista e atualizada (DISTRITO FEDERAL, 2002. p. 07).

¢ O Regimento Escolar das Instituicbes Educacionais da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2009) que orienta
“praticas que permeiam o cotidiano escolar e representa a consolidacao
das diretrizes relativas a organizacédo e funcionamento das instituicdes
educacionais da rede publica de ensino do Distrito Federal.” (DISTRITO
FEDERAL, 2009, p. 1), apresenta trinta e dois artigos (do Art. 240 ao Art.
272) dedicados aos Centros Interescolares de Linguas, detalhando os

objetivos, organizagéo, bem como avaliagao.

eEstratégia de matricula: Este € um documento anual da SEEDF que
“normatiza o processo de matricula na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal para o ano letivo subsequente, em cumprimento ao
disposto na legislacao vigente”. (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 1). Tal
documento que conta com 89 paginas, dedicando pouco mais de uma
pagina ao CIL, onde explica quem tem o acesso aos CILs e em quais
cursos. Porém tal documento ndo explica como o aluno da rede publica
de ensino do Distrito Federal pode ingressar em um dos CILs, nem

mesmo quantas e onde estas escolas estdo localizadas.

2 Anexo C.
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O Distrital Federal tem inumeras politicas educacionais, porém, como ja
dito, poucas delas citam os Centros Interescolares de Linguas. No site da
SEEDF, encontramos importantes documentos que regem a Educacao Publica
no Distrito Federal, como é o caso do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) —
Professor Carlos Mota (DISTRITO FEDERAL, 2012) que em sua introducao

traz a seguinte definic&o:

Este Projeto Politico-Pedagégico (PPP) é uma ferramenta de
planejamento, orientagdo e constru¢éo de diretrizes para a rede publica
de ensino do Distrito Federal e, como tal, requer que as politicas e
acOes propostas sejam referéncia para o trabalho desenvolvido para
todas as instancias. (DISTRITO FEDERAL, 2012, p. 8)

Apesar de o documento afirmar, em sua definicdo, que servem de
“referéncia para o trabalho desenvolvido para todas as instancias”, apresenta
apenas um pegueno excerto onde diz que em 2011, comecou uma discussao
para a construcao de OrientagBes Pedagogicas para a Educacéo Bésica com o

objetivo de

Discutir, elaborar e implementar orientacdes pedagdgicas referentes as
etapas/modalidades/areas [...Je das Escolas de Natureza Especial:
Escola da Natureza, Escola de Meninos e Meninas do Parque,
PROEM, CIL e Escolas Parque. (DISTRIRO FEDERAL, 2012, p. 132)

Segundo o PPP, tal discussdo se dara entre 2011 e 2014, porém néao
determina, por exemplo, que tais Centros, por serem de Natureza Especial?®,

seguirdo outras diretrizes.

Ja a versdo preliminar das Diretrizes de Avaliagdo Educacional Triénio
2014-2016 apresenta os Centros Interescolares de Linguas somente em sua

lista de abreviaturas e siglas, também ndo faz nenhuma alusdo a que estes

6 As Escolas de Natureza Especial sdo Unidades Escolares cujas tipologias de atendimento
séo diferenciadas das Escolas Regulares desta Rede Publica de Ensino. Tais escolas possuem
caracteristicas especificas: Escolas Parque, Centros Interescolares de Lingua (CIL's), Escola
da Natureza, Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP) e Escola do Parque da Cidade
(PROEM).

a) A Escola Meninos e Meninas do Parque (EMMP) e Escola do Parque da Cidade (PROEM)
ofertam ensino que atende as especificidades de criancas, adolescentes e jovens adultos em
situagéo de vulnerabilidade pessoal e social. (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 13)
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Centros teriam uma caracteristica especial e, portanto definiriam sua maneira
de avaliar. Cabe ressaltar que um membro do NCIL fez parte da equipe de
Colaboradores Internos que elaborou tais diretrizes, o que causa maior

estranheza da falta do ClLs nesse documento.

A seguir pontuarei um breve historico de cada CIL para que um melhor
entendimento quanto ao surgimento de cada uma dessas escolas e como

estdo atualmente. Respondendo a pergunta 1:

2.5.1 Centro Interescolar de Linguas de Brasilia — CIL 1

Figura 8 — Logotipo CIL — Brasilia

CENTRO INTERESCOLAR DE LINGUAS

DE BRASILIA - SEEDF

Fonte: Arquivo CIL — Brasilia.

O primeiro Centro Interescolar de Linguas data de 1975, por solicitacao
da coordenadora de inglés, professora Nilce do Val Galante, da extinta
Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF), que tinha o interesse de
reproduzir em Brasilia um centro especializado em ensino de linguas para

alunos de escolas publicas, tal qual havia conhecido nos Estados Unidos.

Assim, surgiu o CIL 01 de Brasilia segundo a Resolugéo n° 40 de 14
de agosto de 1975, vinculado ao Departamento de Ensino de 2° Grau
da Diretoria Geral de Pedagogia pela FEDF. Inicialmente instalado
em salas de aula cedidas pela Escola Normal de Brasilia, o CIL de
Brasilia logo transferiu-se para um espaco maior cedido pelo Centro
Educacional Elefante Branco atendendo alunos das escolas publicas
da vizinhanca — Escola Normal de Brasilia, Centro Educacional
Elefante Branco e Centro de Ensino CASEB. Essas escolas deixaram
de oferecer a disciplina na grade curricular e enviaram seus alunos,
em turno contrario ao de suas aulas, para uma complementagdo
curricular no CIL de Brasilia como alunos tributarios. (CENTRO
INTERESCOLAR DE LINGUAS DE BRASILIA, 2013).
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E interessante ressaltar que neste periodo, politicamente o Brasil
estava vivendo em regime de ditadura militar (1964-1988), com isso, conforme
afirma GIL (2009) “a educacéo teve como foco principal o desenvolvimento de
competéncias técnicas como forma de preparo para a industrializacdo e para
comeércio internacional”’, neste momento o ensino de LE ganha um formato
muito mais instrumental para o suprimento das necessidades supracitadas.
Além disso, a autora destaca que no ano de inauguracdo do primeiro CIL da
capital federal um “Parecer de n® 478/75, baseado em critérios de eficiéncia,
justifica a nao obrigatoriedade do ensino das linguas estrangeiras como
componente curricular’. Resumidamente o documento aponta para a
impossibilidade da oferta de LE em todas as escolas de todas as regides
brasileiras com um minimo de eficiéncia desejavel.

Ou seja, em um periodo em que documentos oficiais da educacgéo
brasileira retrocediam com relagdo ao ensino de LEs nas escolas, um Centro
Interescolar de Linguas era inaugurado com o objetivo de, ndo somente
ensinar uma lingua instrumental, mas principalmente, ensinar o idioma nas
quatro habilidades.

Esse CIL esta localizado préximo ao Centro de Brasilia e é conhecido
por CIL 01, ja que em Brasilia ha dois CILs. E o maior Centro em nimeros de
alunos, com 5.821 (cinco mil, oitocentos e vinte e um) alunos nos trés turnos,
dos quais, 220 (duzentos e vinte) estudam alemao, 1.005 (um mil e cinco)
espanhol, 578 (quinhentos e setenta e oito) francés e 4.018 (quatro mil e

dezoito) inglés. Percentualmente podemos visualizar no grafico 1.
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Gréfico 1 — CIL 1 - Porcentagem de alunos por lingua estudada 1/2014

CIL1 - Porcentagem de alunos por lingua
estudada 1/2014
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Fonte: Autoria Prépria

Suas instalacbes dividem um prédio com o Centro de Ensino Médio
Elefante Branco, a pesar de o CIL 01 nao ter sede propria, a escola tem uma
boa estrutura para o funcionamento das suas atividades. Tem auditorio,

laboratorio de informética com 18 computadores e biblioteca.

Figura 9 — Fachada do CIL — Brasilia

Fonte: Keller Nonato Fernandes Silva.



61

Figura 10 — Entrada do CIL — Brasilia
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Fonte: Keller Nonato Fernandes Silva.

A escola possui ainda sala de recursos que se destaca no atendimento
de alunos com deficiéncia auditiva, a escola ja foi premiada em 2013, quando
alunos atendidos pela sala de recursos participaram da 252 Conferéncia
Internacional da iIEARN (Rede Internacional de Recursos Educacionais).
Segundo o site do SINPRO — DF

O grupo foi selecionado por estar participando em um projeto
inovador de edi¢do de video compartilhado na internet, com alunos
em escolas secundarias nos Estados Unidos da América e Qatar, e
apresentard& o resultado na conferéncia. (SINDICATO DOS
PROFESSORES DO DISTRITO FEDERAL, 2014)

Apesar de todos os éxitos da escola em questéo, professores afirmam
gue o espago da escola poderia ser ampliado e a manutencdo do prédio
colocada em dia.

O CIL 1 tem parcerias com o0 Instituto Goethe, também com a

embaixada dos Estados Unidos da América e a da Franca.
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2.5.2 Centro Interescolar de Linguas de Ceilandia — CILC

Figura 11 — CIL — Ceilandia

Fonte: CILC (2012).

O Centro Interescolar de Linguas de Ceilandia foi o segundo a ser

inaugurado, dez anos ap6s o primeiro, em 1985, nas palavras de Sant’Ana

[...] comecou como um projeto desenvolvido, inicialmente, por trés
professores de inglés em uma escola de ensino médio (& época
Centro Educacional) da cidade. O primeiro grupo de alunos do projeto
comecgou a estudar em 1983 em uma sala de aula da escola. Os trés
professores de inglés se revezavam na oferta as turmas formadas.
Apbs alguns resultados animadores [...] em 1985 o grupo conseguiu
autorizagdo da Diretoria Regional de Ensino para ocupar uma parte
de outra escola (em que funcionava a Escola Norma) para montar a
estrutura do CIL.

No mesmo ano, ao grupo original, juntaram-se professores de francés
e espanhol. Estava formado o nicleo duro para a inauguracdo da
escola[...]. (p. 4)

O CILC é um dos maiores Centros Interescolares de Linguas do DF, tem

5.351 alunos nos trés turnos, destes 700 (setecentos) cursam espanhol, 796

(setecentos) francés, 3.789 (trés mil, setecentos e oitenta e nove) inglés e 66

(sessenta e seis) japonés, no grafico 2 € possivel observar os dados em

porcentagem.
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Gréfico 2 — CILC - Porcentagem de alunos por lingua estudada 1/2014

CILC — Porcentagem de alunos por lingua
estudada 1/2014
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Fonte — Autoria Prépria

A escola conta com instrumentos musicais que auxiliam em eventos
culturais na LE estudada pelos alunos. O Centro também tem uma cozinha,
onde os alunos podem preparar pratos tipicos dos paises falantes das linguas
que estudam.

Em termos de estrutura, o CILC é uma escola muito grande, que tem
sede prépria, porém tem uma estrutura deficitaria, que necessita de ampla
reforma ou até mesmo a constru¢éo de nova sede. No dia 19 de maio de 2014,
o DFTV da Rede Globo, esteve na escola apontando problemas estruturais
sofridos pelo CILC, conforme afirma a repoérter:

De fora, um galpdo baixo, com teto de zinco. Ha vinte anos uma
escola priméria foi adaptada para receber 5.400 alunos. Aqui funciona
o Centro Interescolar de Linguas de Ceilandia, o CILC. Estudantes da
rede puUblica tém aulas de inglés, espanhol, francés e japonés. O
prédio é velho, sem estrutura. A fiacao elétrica teve de ser adaptada,
veja a quantidade de fios expostos. As instalacdes elétricas antigas ja
ndo comportam a quantidade de equipamentos e computadores
ligados, das 16 cameras de vigilancia, por exemplo, quatro ja
gueimaram por causa de quedas de energia constantes. O diretor
explica ainda que se ligar o ar-condicionado do laboratério, a energia
cai por completo. [...] As paredes sdo de placas pré-moldadas, finas,
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ndo vedam corretamente as salas de aula, e o que isso afeta o
ensino? Eu vou mostrar um dos problemas, eu estou no corredor da
escola, e mesmo com a porta fechada, quem esta aqui fora,
consegue ouvir tudo o que o professor esta falando 14 dentro. Oh
(coro: Aquel es mi hermano.) aula de espanhol.

Este professor de inglés também reclama da falta de acustica nas
salas e de inimeras outras situac8es que dificultam o trabalho dele e
o aprendizado dos alunos: “Se chove vocé tem que parar de dar aula,
porgue nés temos um teto de zinco que faz um barulho imenso, ndo
tem como vocé continuar a aula.”

Apesar da dificuldade, 11 alunos do CILC [...] embarcaram no sabado
para os Estados Unidos, no programa Brasilia Sem? Fronteiras, 29
estudantes de outros Centros de Linguas, também foram
selecionados. (DFTV — Rede Globo, 2014)

Além dos problemas apontados acima, o representante dos estudantes
do CILC, atentou ainda para problemas com violéncia nos arredores da escola.
Conversando com o Subsecretario de Planejamento Educacional da SEEDF,
sobre a possibilidade de reforma da escola, 0 mesmo afirmou que a escola
entrara no plano de obras de 2015/2016 e sera reconstruida. A repérter insistiu
em perguntar se a0 menos a parte elétrica ndo merecia uma reforma até 2015
e 0 entrevistado afirmou que “se nds trocarmos agora a parte elétrica [...] seria
jogar dinheiro publico fora, porque essa escola vai ser reconstruida, vai ser
demolida e reconstruida”. As figuras 12, 13, 14 e 15 apresentam a estrutura

fisica da escola destacada pelo telejornal local.

" O programa Brasilia Sem Fronteiras, do GDF, oferece bolsas integrais que levam alunos dos
CILs, universitarios e funcionarios publicos para cursos no exterior. Em outubro de 2013, 126
alunos dos Centros Interescolares de Linguas (CIL) embarcaram rumo a Washington DC, nos
Estados Unidos, para o curso de Inovacao com Imersdo em Cultura e Histéria Americanas, que
foi ministrado ao longo de 4 semanas na Georgetown University. Em 2014, alunos dos CILs
terdo 650 vagas para cursos nos EUA, 100 vagas para Espanha e 50 vagas para Franca.



Figura 12 — Fachada CILC
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Fonte: DFTV — Rede Globo.

Figura 13 — Fiac&o exposta — CILC
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Fonte: DFTV — Rede Globo.

Figura 14 — Corredor — CILC
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g PROGRAMAS GLOBO.TV+ 1 v
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Fonte: DFTV — Rede Globo.

Figura 15 — Repdrter mostrando problemas de acustica — CILC
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Fonte: DFTV — Rede Globo.
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Os alunos néo dispdem de auditorio, porém tem uma sala que usam
improvisam pra este fim. A escola tem ainda um laboratorio de informatica com

16 computadores e biblioteca.

2.5.3 Centro Interescolar de Linguas de Taguatinga — CILT

Figura 16 — Logotipo CIL - Taguatinga

Fonte: Arquivo CIL — Taguatinga.

Em 1986, houve uma reunido na FEDF onde se discutiu o ensino de
linguas estrangeiras modernas (LEM), na rede publica de ensino do DF, na
reunido a professora Marinalva Aparecida, expds o desejo dos professores de
LEM de Taguatinga em criar um centro de linguas nos moldes dos ja existentes
CIL de Brasilia e em Ceilandia, diante de uma plateia de autoridades de
Taguatinga.

No ano seguinte professores de LEM de Taguatinga e de outras regifes
administrativas se reuniram para pontuar como seria o funcionamento do novo
Centro, varios professores passaram por testes e, ainda no primeiro semestre
de 1987 foi criada a equipe e aberto o Centro Interescolar de Linguas (CILT),
que a eépoca funcionou, provisoriamente, em quatro salas do Centro
Educacional 2 de Taguatinga. Em seguida foram para uma sede propria que
tinha, assim como os demais Centros Interescolares de Linguas, uma série de
problemas estruturais, além do pouco espaco que impossibilitava a ampliacdo
do atendimento a comunidade escolar da regido. A escola ja contava com
biblioteca e laboratorio de informatica com 18 computadores, porém em

espacos bem reduzidos.
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A sede do CILT acaba de ser reconstruida, sua obra durou cerca de um
ano e meio e o Centro, teve que funcionar provisoriamente (durante sua
construgdo) na sede da Regional de Ensino da cidade. E importante destacar
que esta foi a primeira sede de Centro Interescolar de Linguas a ser construida
pelo Governo do Distrito Federal para este fim?®, apés quase 40 anos ap6s a
abertura do primeiro CIL. O prédio novo foi inaugurado no dia 11 de marco de
2014, pelo governador do Distrito Federal e demais autoridades. O Governador
ressaltou em seu discurso que as instalacdes do CILT servirdo de modelo a ser
implementado nos demais CILs. Vale ressaltar que obra serviu de propaganda

do GDF e foi divulgada em varios meios de comunicacao.

Figura 17 — CILT antes da reconstrucgéo.

Fonte: Keller Nonato Fernandes Silva.

*® Os CILs que tém sede prépria, receberam as instalacdes que ocupam como estavam, onde antes
funcionavam outras escolas ou 6rgdos do governo. O CIL — Gama, por exemplo, dispGe de quadra de
esportes que é raramente utilizada, pois no espaco em que a escola ocupa anteriormente funcionava
uma escola de ensino fundamental.
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Figura 18 — Reconstrugéo da Sede do CILT

Fonte: CILT (2014).

Figura 19 — Nova Sede do CILT

Fonte: CILT (2014).

A estrutura atual conta com 24 salas de aula, atualmente atende a 4.037
(quatro mil e trinta e sete) alunos, destes 558 (quinhentos e cinquenta e oito)
sdo estudam francés, 595 (quinhentos e noventa e cinco) espanhol, 2.800 (dois
mil e oitocentos) inglés e 84 (oitenta e quatro) japonés. Segundo afirmou
préprio governador do Distrito Federal, durante a inauguracdo da nova sede, a

partir do préximo semestre, o CILT atendera ao dobro deste quantitativo.
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Gréfico 3 — CILT - Porcentagem de alunos por lingua estudada 1/2014

CILT — Porcentagem de alunos por lingua
estudada 1/2014
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Fonte: Autoria Propria.

2.5.4 Centro Interescolar de Linguas de Sobradinho — CIL — Sob

Figura 20 — Logotipo CIL — Sobradinho
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Fonte: Arquivo CIL — Sobradinho.

Conforme explica Damasco (2012, p. 7) “[...] em 1994 surge o CIL de
Sobradinho, criado em 13/09/94 com a portaria de n. 86/94 SEDF”". Porém
convém lembrar que a data mencionada pela autora € de registro oficial na
SEDF, na verdade a escola ja estava em funcionamento desde o inicio daquele
ano; conforme detalhei no primeiro capitulo, fui aluna da instituicdo em 1994.

O CIL de Sobradinho fucionava, desde sua inauguracéo, nos fundos do

Centro de Ensino Fundamental 05 de Sobradinho. A escola ganhou do
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Governo do Distrito Federal um terreno, porém o GDF alegava ndo ter recursos
para a construcdo da sede deste CIL, o CILSob se mobilizou junto a
comunidade escolar e arrecadou dinheiro para a construcdo de sua sede
prépria que foi inaugurada em 1999, e desde entdo a escola vem promovendo

melhorias estruturais, muitas delas com recursos proprios.
Figura 21 — Fachada CILSob
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Fonte: Autoria Prépria

Figura 22 — Area interna — CILSob

Fonte: Autoria Propria.

Nos anos de 2009 a escola ganhou um concurso promovido pelo jornal

espanhol “El Pais”, em que alunos de diversas escolas publicas



72

confeccionaram um jornal em espanhol, os estudantes do CIL Sob tiveram seu
jornal produzido em larga escola e distribuido nas escolas participantes, além
da oportunidade de visitar a Espanha e conhecer a sede do jornal “El Pais” que
promoveu o0 concurso. E em 2011 a esola também enviou sete alunos aos
Estados Unidos, ganhadores do concurso Alunos Companheiros da América.

O CIL Sob atende atualmente a 3.062 alunos nos trés turnos, destes
1.094 (Mil e noventa e quatro) cursam espanhol, 516 (quinhentos e dezesseis)
francés, 1.380 (mil, trezentos e oitenta) inglés e 72 (setenta e dois) japonés, o

grafico 4 demonstra os dados em porcentagem.

Gréfico 4 — CIL Sob - Porcentagem de alunos por lingua estudada 1/2014

CIL Sob — Porcentagem de alunos por lingua
estudada 1/2014
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Fonte: Autoria Propria
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2.5.5 Centro Interescolar de Linguas do Guara — CILG

Figura 23 — Logotipo CIL — Guara

CiLr

Cenkrn Igierscsnbaeda Linguas do Suard

Fonte — Arquivo CIL-Guara

Ja o CIL — Guara (CILG) foi criado em 1995, por meio da resolugéo de n.
5302/95 de 12 de dezembro daquele ano. Porém, mesmo apdés quase 20 anos,
atualmente a escola funciona nos fundos das dependéncias do Centro de
Ensino Fundamental 02 (esté dividida apenas por uma cerca). O barulho vindo
desta escola durante o horario de aulas no CILG, dificulta significativamente o
andamento das atividades em LE. Como se trata de instalagcbes muito
pequenas muitos ambientes acabam sendo improvisados, como € 0 caso da
biblioteca que funciona também como laboratério de informatica com 20
computadores que sao usados por professores e alunos. O Centro nao dispde
de auditério. Mesmo com o espaco restrito o CILG ja dispbe de sala de
recursos para atendimento a alunos com necessidades especiais e Transtorno

Global de Desenvolvimento, e atende atualmente 12 alunos.
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Figura 24 — Fachada CILG

Fonte — Autoria Prdpria.

Figura 25 — Corredor das salas de aula do CILG

Fonte — Autoria Propria.
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Figura 26 — Laborat6rio e laboratdrio de Informatica CILG

Fonte — Autoria Propria.

O CILG atualmente tem 2.594 alunos matriculados nos trés turnos, sendo
551 (quinhentos e cinquenta e um) em espanhol, 205 (duzentos e cinco) em
francés e, a maioria, 1.838 (mil oitocentos e trinta e oito) sdo estudantes de

inglés, é possivel visualizar no grafico 5 esses valores percentualmente.
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Gréfico 5 — CILG - Porcentagem de alunos por lingua estudada 1/2014

CILG — Porcentagem de alunos por
lingua estudada 1/2014
8%
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Francés

Fonte — Autoria Prépria

2.5.6 Centro Interescolar de Linguas do Gama — CIL - Gama

Figura 27 — Logotipo CIL — Gama

Ag/

Fonte — Arquivo CIL-Gama

Segundo seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP, de 2010, o CIL Gama
funcionou desde 1987, nas dependéncias de um Centro de Ensino Médio desta
RA, situacdo que perdurou até o ano de 1998, quando foi transferido para a
extinta Escola Normal do Gama, porém tais dependéncias apresentavam uma
série de problemas estruturais, o que forgou uma nova mudanca do CIL —
Gama para um antigo Centro de Ensino Fundamental em 2002.

No primeiro semestre de 2014 o CIL — Gama atendeu 5.060 (cinco mil e
sessenta) alunos, divididos nos trés turnos, destes 3.097 (trés mil e noventa e

sete) estudam inglés, 1.570 (mil quinhentos e setenta) sdo alunos de espanhol
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e 393 (trezentos e noventa e trés) estudam francés. Conforme apresenta

percentualmente o grafico 6 a seguir:

Grafico 6 — CIL Gama — Porcentagem de alunos por lingua estudada 1/2014

CIL - Gama - Porcentagem de alunos

por lingua estudada 1/2014
8%

31% M Inglés

61%

M Espanhol

™ Franceés

Fonte — Autoria Prépria.

Atualmente esse Centro de Linguas apresenta uma das maiores
estruturas fisicas destas escolas, com salas grandes, auditério equipado,
biblioteca, laboratério de informatica, patio e até quadra de esportes. Porém a
escola ainda carece de algumas reformas como: parte elétrica completa, troca
de forros e telhado, pintura das estruturas metalicas, auditorio mais amplo, sala
de recursos e acessibilidade.

Figura 28 — Fachada e Profissionais do CIL Gama

ENTRO INTERESCOL AR

DE LINGUAS DO GAMA

Fonte — CIL Gama (2014).




Figura 29 — Portaria / Secretaria CIL — Gama

Fonte — Autoria Propria.

Figura 30 — Auditério CIL — Gama

Fonte — Autoria Propria.
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Foto 31 — Salas de Espanhol — CIL Gama

¥

Fonte — Autoria Propria.

Ainda assim a estrutura que o CIL — Gama dispde possibilita que a escola
realize anualmente um festival de cada lingua estudada na escola, dois no
primeiro semestre (francés e Japonés) e dois no segundo semestre (espanhol
e inglés). Desde 2013, o CIL Gama ainda implementou a EXPOCIL, dedicada
aos eventos esportivos internacionais os quais o Distrito Federal estéo
sediando (Copa das Confederagfes, Copa do Mundo de Futebol, Gymnasiade,
etc). Além de festas como a Noche Latina e o Hallowen.

A escola também conta com diversas premiacdes, entre elas, em 2008,
uma das alunas do inglés foi representante brasileira nos Jovens
Embaixadores em Washington nos EUA e em 2010, e assim como o CIL Sob
no ano anterior, o CIL Gama ganhou um concurso promovido pelo jornal
espanhol “El Pais”, em que alunos de diversas escolas publicas
confeccionaram um jornal em espanhol, os estudantes vencedores tiveram seu
jornal produzido em larga escola e distribuido nas escolas participantes, além
da oportunidade de visitar a Espanha e conhecer a sede do jornal “El Pais” que

promoveu 0 concurso.
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2.5.7 Centro Interescolar de Linguas do Brazlandia — CILB

Figura 32 — Logotipo CIL — Brazlancia

CILB
\\//

Fonte — Arquivo CIL — Brazlandia.

O CIL de Brazlandia, como foi dito € o menor Centro até hoje, atendendo
somente no periodo diurno e comecou a oferecer francés recentemente, antes
havia apenas duas linguas, inglés e espanhol, a escola foi inaugurada em 1997
e reconhecido em 03 de dezembro do ano seguinte.

A escola tem sede propria, porém as instalacdoes do CILB deixam a
desejar, pois se trata de uma escola muito antiga e com construcdo de placas
de concreto, a escola também enfrenta frequentes problemas com o teto. O
Centro de Linguas de Brazlandia tem biblioteca (porém esta € pequena e tem
pouco material), laboratério de informatica com 18 computadores com acesso a
internet e auditorio, que infelizmente também € precario. A estrutura da escola
precisaria ser reconstruida segundo comenta uma professora da escola.

Atualmente o CILB possui um total de 2.156 (dois mil, cento e cinquenta
e seis) alunos, destes, 1.572 (mil, quinhentos e setenta e dois) estudam inglés,
530 (quinhentos e trinta) espanhol e 55 (cinquenta e cinco) francés. Valores

percentuais grafico 7.
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Gréfico 7 — CILB — Porcentagem de alunos por lingua estudada 1/2014

CILB — Porcentagem de alunos por

lingua estudada 1/2014
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Fonte — Autoria Prépria.

Figura 33 — Fachada — CILB

Fonte — CILB (2014).
Anualmente a escola promove eventos como a festa do pijama

internacional, festa do halloween, além do concurso soletrando e varios

passeios. A escola também oferece intercambio uma vez por ano.
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2.5.8 Centro Interescolar de Linguas 2 de Brasilia — CIL 2

Ja o CIL 02 foi criado mais de 20 anos depois da criacdo do primeiro
Centro Interescolar de Linguas, em 1998, pela resolucéo n°® 6.413, do Conselho
Diretor da FEDF, o inicio deste Centro de Linguas coincide mais com a historia
dos demais, pois atendeu a um “pedido encaminhado por alunos e professores
participantes da experiéncia pedagogica do Setorial de Linguas do Centro de
Ensino Médio Setor Leste”. (CENTRO INTERESCOLAR DE LINGUAS 02 DE
BRASILIA, 2013)

Atualmente o CIL 2 de Brasilia possui um total de 2.647 (dois mil,
seiscentos e quarenta e sete) alunos, destes, 1.780 (mil, setecentos e oitenta)
estudam inglés, 660 (seiscentos e sessenta) espanhol e 207 (duzentos e sete)

francés. A seguir o grafico 8 apresenta esses valores em percentuais.

Gréfico 8 — CIL 2 — Porcentagem de alunos por lingua estudada 1/2014

CIL 2 - Porcentagem de alunos por
lingua estudada 1/2014
8%
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Fonte — Autoria Prépria.

Desde a sua criacdo e até a presente data este CIL esta situado nos
fundos das dependéncias do Centro de Ensino Médio Setor Leste, num espaco
muito reduzido e adaptado. A CIL 2 conta com aproximadamente 2.400 alunos
matriculados nos trés turnos em espanhol, francés e inglés. A escola nao

dispbe de auditério ou laboratério de informatica, porém tem biblioteca e uma
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sala de recursos que atende especialmente alunos com deficiéncia visual,
traduzindo materiais em LE para Braile, etc. A escola reinvidica a construgao
de uma sede prépria, preferencialmente na asa norte, pois o CIL 1 que tem
uma estrutura esté loicalizado também na asa sul, mesma localidade do CIL 2.

Figura 34 — Dire¢édo/Coordenacéo CIL 2

Fonte: Keller Nonato Fernandes Silva.

Figura 35 — Salas de Aula CIL 2

Fonte: Keller Nonato Fernandes Silva.

2.5.9 Os Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal

Podemos acrescentar ao perfil tracado anteriormente, compilando os
dados apresentados aqui e no capitulo Il “Alicerce”, que As oito unidades dos
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Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal tém matriculados, no
primeiro semestre de 2014, um total de 31.762 (trinta e um mil, setecentos e
sessenta e dois) alunos que estudam as quatro inguas estrangeiras que sao
oferecidas (aleméo, espanhol, francés, inglés e japonés), nos periodos,
matutino, vespertino e noturno. Divididos conforme apresenta a tabela 4

Tabela 4 — n° de alunos matriculados nos ClILs - 1°/2014

= 220

CilL1 4.018 1.005 578 5.821
CILC 3.789 700 796 66 = 5.351
CIL-Gama 3.097 1.570 393 = = 5.060
CIL-Sob 1.380 1.094 516 72 = 4.096
CILT 2.800 595 558 84 = 4.037
CIL 2 1.780 660 207 - - 2.647
CILG 1.838 551 205 = = 2.594
CILB 1.572 530 55 = = 2.156
Total 20.274 6.705 3.308 222 220 31.762

Fonte — Autoria prépria.

Conforme numeros apresentados na tabela 4, o maior CIL, em numero
de alunos é o CIL 1 de Brasilia, primeiro Centro a ser inaugurado, (quase 6.000
alunos), seguido do CILC (Ceilandia), que coincidentemente foi 0 segundo
Centro a ser criado com aproximadamente 5.300 (Cinco mil e trezentos)
alunos, o terceiro € o CIL — Gama, com pouco mais de 5.000 alunos, o quarto é
o CILT (Taguatinga) com pouco mais de 4.000 (quatro mil) alunos, os demais
CILs vém na sequencia e terminando com o menor deles, o CILB, que ainda
assim atende a mais de 2.100 (dois mil e cem) alunos.

O numero de alunos atendido em cada um desses centros esta
estritamente relacionado com a estrutura fisica que estas escolas tém a
oferecer para sua comunidade, quanto maior e mais bem estruturada for a
escola, maior o nimero de vagas ofertadas, vé-se que os CILs que ja tem suas
sedes proprias sao 0s que atendem ao maior numero de alunos. O CILT, que
atualmente aparece em quarto lugar na tabela 4, que foi o primeiro dos Centros
Interescolares de Linguas a ter uma sede construida (ou reconstruida) pelo

Governo do Distrito Federal, terd sua capacidade dobrada, antes da reforma a
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escola possuia 12 salas, as novas instalagdes contam com 24 salas, o que
guer dizer que em breve o Centro Interescolar de Linguas de Taguatinga
podera ampliar sua oferta de 4.000 (quatro mil), para 8.000 (oito mil) vagas.

Portanto é urge a reparacdo ou (re)construcdo da estrutura dos Centros
Interescolares de Linguas do Distrito Federal, para que desta forma, os
Centros possam ser ampliados significativamente e com isso atenda a um
namero cada vez maior de alunos interessados em inicia ou expandir seus
conhecimentos em lingua estrangeira.

No que diz respeito a divisdo de alunos por lingua estudada dentro dos
Centros Interescolares de Linguas do DF, podemos observar que o numero de
alunos que cursam inglés é maior que a soma de todas as demais linguas,

conforme podemos ver, percentualmente no grafico 9:

Gréfico 9 — ClILs — Porcentagem de alunos por lingua estudada 1/2014

CILs — Porcentagem de alunos por lingua
estudada 1/2014
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Fonte: Autoria Propria

Conforme podemos observar no grafico, quase 70% dos alunos dos
Centros estudam a lingua inglesa. Porém, no decorrer deste estudo,
percebemos que a essa lingua nao tem legislagdo que obrigue ou mesmo
proponha o seu oferecimento em instituicdes de ensino. Entdo, como explicar a

grande oferta de vagas nos CILs do Distrito Federal.
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Ribeiro da Silva (2011), chama a atencao para a existéncia, no Brasil, de
uma politica implicita referente ao ensino do inglés e uma explicita para a

lingua espanhola, com a jA mencionada lei n°11.161. A saber:

Estado Brasileiro tem uma politica explicita (ou formal) para as
linguas estrangeiras em geral, uma explicita para o espanhol e outra
implicita (ou informal) para o inglés. A essas trés, soma-se uma
politica linguistica especifica para a lingua inglesa que emana da
cultura linguistica da sociedade brasileira e que, ao mesmo tempo em
gue engloba o aparelho de estado, funciona independentemente dele
[...]. (RIBEIRO DA SILVA, 2011, p. 67)

A essa contradicdo o autor propde ainda que

a politica linguistica brasileira da lingua inglesa seja entendida como
uma politica de representagdo cujo ndcleo é o status (social,
profissional e académico) conferido a essa lingua pela sociedade e
gue funciona no sentido de reproduzir e legitimar as representacdes e
as praticas sociais a ela relacionadas. Representacfes e praticas se
retroalimentam e, como consequéncia, reproduzem a politica
linguistica para a lingua inglesa. (pp. 79-80)

Ou seja, as representacfes ou o status conferidos a lingua inglesa
legitima a grande oferta dessa lingua em detrimento das demais nos Centros
Interescolares de Linguas do Distrito Federal. A politica explicita também
colabora para o crescimento do status da lingua assim como a maior oferta
dela. Como é o caso do espanhol, pois essa lingua tem o segundo maior
namero de alunos nos CILs, 22%. No CIL de Sobradinho, por exemplo, 36%
dos alunos matriculados estudam lingua espanhola, enquanto que 46%
estudam inglés. No CIL Gama o espanhol representa mais de 30% de suas

matriculas, porém nesse caso o inglés ainda prevalece com 61% dos alunos.
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2.6 O Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas

O Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas, ou NCIL?, como
apresentado anteriormente, criado em 2012 e tem como objetivo principal
(re)construir politicas para os Centros Interescolares de Linguas. O Nucleo é
formado por trés professores de linguas estrangeiras (dois de inglés e um de
espanhol), que atuaram durante muitos anos em um dos oito CILs
apresentados acima, sendo que um deles também exerceu cargo de diretor

nesta escola.

Os CILs sao politicas publicas, se eu pensar em CILs eu estou
pensando num setor, num segmento, eu estou pensando de maneira
restrita. Se eu pensar para além do CIL eu vou pensar no ensino de
LE na rede publica, os CILs sdo uma politica de ensino de LE na
Rede publica. Entdo nés vamos cuidar desta politica publica. (Chefe
do NCIL)

A abertura do Nuacleo se deu ap6s um grande processo conforme
afirmou o chefe do Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas, em
entrevista concedida em 6 de novembro de 2013. Esse processo, segundo o
entrevistado, iniciou-se com as elei¢cdes de diretores no ano de 2007; no ano
seguinte “o grupo de gestores dos oito CILs comecaram a se reunir pra formar
uma espécie de forum” com isso, conseguiram uma audiéncia publica na
Camara Legislativa do Distrito Federal (CLDF) no final de 2008°°, onde foram
abordadas varias questdes referentes a essas escolas, mas principalmente
foram reivindicadas “seguranca e condicdo de existéncia dos CILs”, pois
frequentemente os Centros Interescolares de Linguas sofriam com boatos de
gue seriam fechadas. Vale ressaltar que um dos parlamentares presentes na
Audiéncia Publica foi aluno do CILT, onde se formou em francés, tal deputado
se mostrou orgulhoso de ter feito parte de uma escola publica de ensino de
linguas de qualidade indiscutivel. O chefe do NCIL afirmou ainda que a

audiéncia foi um “marco importante porque deu for¢ca aos CILs”, com isso foi

*® Oficialmente sua sigla € NUCELIN, Nicleo dos Centros de Linguas, porém é tratada como
NCIL pelos responsaveis pelo Nicleo e consequentemente pelos CILs, usam NCIL para redes
sociais, blogs e demais meios de contato com membros dos CILs.

*® Estive presente nesta Audiéncia Publica.



88

possivel um maior didlogo com o entdo Secretario de Educacao. Sousa (2013,

p. 106) destaca que:

Neste sentido, deve-se considerar que 0s grupos que atuam e
integram cada setor, vdo lutar para que suas demandas sejam
atendidas e inscritas na agenda dos governos. E estas lutas serdo
mais ou menos vitoriosas, de acordo com o poder de presséo
daqueles que dominam o setor em cada momento. (AZEVEDO, 2008
apud SOUZA, 2013 p. 106).

No decorrer da luta, destacada por Azevedo (2008), veremos que O
poder da pressao foi suficiente para que as reinvindicacbes pudessem ser
“atendidas e inscritas na agenda dos governos”. Porém, como qualquer
processo politico de luta de grupos, este processo se deu a longo prazo.

Neste periodo (entre 2008-2009)*', houve um grande avanco em
negociacdes politicas, além da consolidacdo dos CILs, pois a partir deste
contato mais direto com a SEEDF e com o proprio Secretéario foi possivel incluir
os CILs nas politicas publicas educacionais vigentes naquele periodo. O chefe
do NCIL assegurou que, durante aqueles anos, o Secretério de Educacédo do
Distrito Federal ouvia e na medida do possivel atendia as reivindicacées dos
diretores.

Uma das reinvindicacdes mais significativas que foram atendidas pelo
entdo secretério foi a mudanga no regime de atendimento nos CILs, até entdo
os Centros atendiam somente a escolas ditas tributarias que segundo Wright
(2009)

[...] € a condicdo na qual algumas escolas enviam seus alunos a
cumprirem 0 componente curricular lingua estrangeira moderna
(LEM) em regime de intercomplementaridade nos CILs. A escola nao
oferece a LEM ficando os alunos obrigados a cumprir 0 componente
curricular nos ClILs. A escolha das escolas que enviam os alunos aos
ClILs se da por decisdo das diretorias regionais de ensino em “acordo”
com os CILs e as instituicbes educacionais. A tributariedade esta
prevista na estratégia de matricula, condi¢do na qual cada CIL deve
atender no minimo trés escolas tributarias. (p.21)

*! Periodo de vigéncia do governo.
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Infelizmente, com a tributariedade, havia indmeros problemas,
primeiramente muitos dos alunos que obrigatoriamente deveriam frequentar os
CILs, ndo o faziam, por considerar desnecessario, ou achar que pelo fato de
ser em horario inverso ao da sua escola regular ndo teriam a obrigacéo de ir a
esta outra escola, etc. e ao final do ano letivo, o aluno que era reprovado por
faltas em LEM (por ndo frequentar o CIL) dificiimente era reprovado na escola,
pois o conselho de classe o0 aprovava, 0 que causava um esvaziamento das
turmas, grupos que tinham vinte alunos matriculados, somente tinham cinco
frequentes®. Wrigth (2009) conclui que somente 10% dos alunos da rede
publica do DF eram atendidos nos ClLs (muitos deles contra sua vontade), e os
demais 90% ficavam sem possibilidade de acesso a um ensino de LE de
qualidade nos CILs.

No ano de 2009, esse era 0 regime de atendimento dos Centros de
Linguas também foi alterado, passou de tributario a atendimento a toda a rede
publica de ensino do Distrito Federal. Cabe esclarecer que o numero de vagas
oferecidas pelos CILs néo foi alterado, porém a partir do ano de 2010, qualquer
aluno regular da rede publica de ensino do DF passou a poder se candidatar a
uma vaga nos Centros, por meio de inscri¢cao via telefone ou internet.

Além disso, neste mesmo ano (2009), foi redigido o Regimento das
Instituicdes Educacionais da rede Publica do Distrito Federal, que se define
como “documento orientador as praticas que permeiam o cotidiano escolar e
representa a consolidacdo das diretrizes relativas a organizacdo e
funcionamento das instituicbes educacionais da rede publica de ensino do
Distrito Federal”. (BRASILIA, 2009). Neste Regimento foi incluido os Centros
Interescolares de Linguas, que contam com cinco paginas que esclarecem
como se da o funcionamento da instituicéo.

O chefe do Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas afirmou que
todo esse processo relatado anteriormente de organizacéo e unido dos CILs,
causou visibilidade politica aos Centros culminou na abertura do Nucleo. O
entrevistado era gestor de um dos CILs, este participou ativamente de toda

essa organizacgdo. E importante frisar que os demais responséaveis pelo Nucleo

%2 V/ivi essa realidade nos CILs, enquanto professora e a relatei ao Secretario de Educagéo no
ano de 2009 em uma reunido com professores de espanhol. Argumentei a autoridade que o
GDF estava desperdicando um grande investimento que vinha fazendo para manter os CILs,
os professores eram pagos para atender a vinte alunos em cada turma e atendiam de cinco a
dez.
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também faziam parte do corpo docente deste mesmo CIL, fato muito positivo,
pois as politicas que serdo reconstruidas com a lideranca dessas pessoas
serdo erguidas justamente por membros dos CILs, conhecedores do
funcionamento desses Centros a fundo. Com isso, quando a equipe iniciou
seus trabalhos no NCIL ja conhecia algumas demandas dos CILs. O que
facilitou de maneira significativa o inicio dos trabalhos do ndcleo.

Em 2010, surgiu ainda, por iniciativa de uma professora de inglés de um
dos Centros Interescolares de Linguas, um projeto que unificaria os oito CILs
além de dar uma visdo muito mais ampliada, para 0 governo e para a
sociedade em geral: GOL de Educacgédo na Copa de 2014. Este projeto, que
foi implantado em todos os CILs, visava preparar os alunos, a partir de 2010,
para que eles fossem voluntarios na copa de 2014, essa preparacao se daria
ao longo dos quatro anos seguintes e além das aulas de lingua estrangeira que
0s estudantes ja tinham na escola, adquiriram conhecimentos sobre paises que
participariam do mundial de futebol, tais como: cultura, culinaria, crencas,
idiomas, etc., além de conhecer melhor a propria sede da Copa de 2014
(Brasilia), seus pontos turisticos, restaurantes, eventos culturais, etc. Vale
ressaltar que este projeto passou a ser um programa de governo e os alunos
dos ClLs ja participaram de eventos esportivos internacionais como voluntarios,
a Copa das Confederacdes e o Gymnasiade®, ambos em 2013, sdo exemplos
disso.

Em seu blog, o NCIL justifica a importancia da criacdo de um nucleo e

como serao (re)construidas as diretrizes para os CILs do DF.

Porém, se por um lado a histéria destas instituicdes mostrou-se rica e
bela pela maneira como se desenvolveu, o fato de n&do terem surgido
de politicas publicas voltadas a melhoria do ensino de LEM deixou

% O Gyminasiade sdo os Jogos Mundiais Escolares, considerado o maior evento escolar do
mundo, que foi realizado na capital brasileira durante os dias 28 de novembro a 03 de
dezembro de 2013. O evento reuniu os melhores atletas com faixa etaria entre 14 e 17 anos,
regularmente matriculados nos ensinos fundamental e médio que representaram cerca de 40
paises, e disputaram oito modalidades: atletismo, ginasticas aerobica, artistica e ritmica,
natagédo, judd, karaté e xadrez. Brasilia foi escolhida pela International School Sport Federation
(ISF) como sede dos Jogos Escolares Mundiais, ap6s vencer a disputa com Palma de Mallorca,
na Espanha, e foi a primeira cidade das Américas a sediar 0 evento. O Brasil ficou em terceiro
lugar no quadro de medalhas, com sessenta e nove no total, ficando atras somente da Russia
(primeiro  lugar) e Itdlia (segundo lugar). Disponivel em: <http://gymnasiade-
brasilia2013.com/Gymnasiade 01/index.php/2013-10-11-05-42-42/a-gymnasiade>. Acesso em:
16 mar. 2014.



http://gymnasiade-brasilia2013.com/Gymnasiade_01/index.php/2013-10-11-05-42-42/a-gymnasiade
http://gymnasiade-brasilia2013.com/Gymnasiade_01/index.php/2013-10-11-05-42-42/a-gymnasiade
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essas escolas a mercé de arcaboucos regimentais muitas vezes ndo
aplicaveis a escolas que fogem do padrao técnico-operacional da
maioria das instituicdes publicas de ensino. A forcada adaptagéo a
parametros administrativos das escolas regulares causou entraves,
distorcdes e instabilidade na consecucéo do trabalho administrativo-
pedagdgico dos CIL, algo que desestimula e muitas vezes emperra a
evolucao do servico por eles prestados.

Passados tantos anos desde a criacdo do primeiro Centro de
Linguas, hoje temos finalmente um Nucleo (Nucleo dos Centros de
Linguas - NCIL ou NUCELIN) dentro da Geréncia de Escolas de
Natureza Especial (GENESP) que vem concentrando esfor¢os no
sentido de oferecer meios para que essas tdo almejadas politicas
publicas sejam construidas, com a participagdo do maior nimero
possivel de agentes que queiram envolver-se com um processo
inédito na histéria dos CIL, o qual parte do nivel central, mas com a
clara perspectiva de que somente com a colaboragcédo daqueles que
efetivamente estdo envolvidos com o trabalho nessas escolas é que
se conseguirdo desenvolver politicas que realmente atendam as
necessidades de todos os atores que tém provado, por meio de um
trabalho competente e qualificado, que é possivel oferecer um ensino
publico de linguas de qualidade. (NCIL — NOVAS DIRETRIZES,
2012)

Como destacado, realmente o nucleo vem realizando seu trabalho de
maneira bastante democratica, por meio de comissfes compostas de membros
de cada CIL, que levam suas demandas as reunides que até 2013 eram feitas
semanalmente. Nesses encontros, oS membros traziam suas demandas e o
grupo sugeria algum tipo de solugéo, as vezes mais de uma. Essas propostas
eram levadas para votacdo nos CILs e retomadas na semana seguinte para
serem definidas pelo grupo maior. As propostas apresentadas nas reunides
também eram encaminhadas a Secretaria de Estado e Educacéo (SEEDF) pelo
proprio NCIL com o objetivo de saber se legalmente essas propostas poderiam
ser implantadas.

O chefe do Nucleo afirmou ainda que essa era a primeira vez que o
governo dava carta branca a uma instituicdo publica de ensino para definir suas
proprias diretrizes, destacando que o NCIL tinha total autonomia nas decises
gque tomassem, desde que nao fossem ilegais, claro. Segundo o entrevistado,
uma das conquistas ja realizadas pelo Nucleo foi a criacdo desde 2013 do

calendario® préprio dos Centros Interescolares de Linguas. Antes disso 0s,

% Os ClILs ndo podiam seguir o calendario das escolas regulares da SEEDF, pois seus
professores retornavam de férias ou recesso escolar, juntamente com os demais, na primeira
semana de aula das escolas os CILs ainda estavam fazendo procedimentos especificos do
Ensino de Linguas, como o nivelamento. Além disso os CILs trabalham em regime semestral,
ou seja, no inicio de cada semestre ha divisdo de turmas e novamente nivelamento etc.



92

ClLs tinham que fazer seu proprio calendario que se adaptasse ao

funcionamento da instituicdo, como € o caso do regime semestral.

2.7Planejamento de Curso

As propostas apresentadas pelo NCIL para os Centros Interescolares de
Linguas ndo poderiam deixar de passar pelo planejamento de cursos. Portanto,
faz-se necessario entender como se da este tipo de processo.

Na verdade, os Centros de Linguas ja tinham uma forma de trabalhar
muito parecida entre suas escolas, 0 que ja estavam definidas nas Orientacdes
Pedagdgicas para os Centros de Linguas de 1994 e 2002, como descritas na
sessdo dedicada aos CILs. Conforme informou o responsavel pelo NCIL em
entrevista, essas Orientacfes ja ndo tém validade, tendo sim um valor historico
de grande importancia. Portanto, essas instituicdes estdo passando por um
momento de redefinicdo de seus trabalhos, um momento de (re)construcdo de
seus principios, objetivos e normas de trabalho.

Almeida Filho (no prelo) afirma que “a tarefa de planejar um curso de
lingua € uma atividade complexa do campo de conhecimento especifico da LA
gue se ocupa do ensino e da aprendizagem de linguas, mas que nao se
restringe a aplicagcdo de uma Uunica ciéncia fonte”. O autor pontua alguns
conhecimentos que s&o primordiais para que se consiga um bom resultado de
planejamento de um curso de lingua:

e sobre Linguisticas Tradicional e Textual,

e sobre Aquisicdo de Segunda Lingua-ASL;

e sobre Analise do Discurso, Sociolingiistica, Pragmatica;
podendo ainda ter conhecimentos secundarios, ndo obrigatoriamente sobre
areas afins como:

e Antropologia;

e Politica Educacional;

e Psicologia Educacional;

e Pedagogia;

e Estatistica entre outros.

Ainda segundo o autor, um planejamento de curso €, normalmente “um

documento escrito, explicito, que contém previsdes dos conteudos-amostras e
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da natureza das experiéncias que se fardo com e na lingua-alvo” (ALMEIDA
FILHO, no prelo, p.1) (grifo do autor), portanto, as Orientacbes Pedagogicas
tratadas acima se referiam ao planejamento dos cursos ofertados nos Centros
Interescolares de Linguas do Distrito Federal.

Figura 36 — A Operacéo Global de Ensino
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Fonte — Almeida Filho (1993, p. 22).

A figura 36, chamada por Almeida Filho (1993) Operacdo Global de
Ensino, apresenta uma complexa rede que envolve o ensino formal de linguas,
sejam elas estrangeiras ou ndao. Nos fixaremos especificamente no que tange
ao planejamento de curso na parte inferior da ilustracéo.

Coincido com o autor quando ele apresenta o planejamento de cursos
precedido de uma analise de objetivos, que devem levar em conta as
necessidades, interesses, fantasias e projecdes dos envolvidos no processo de
ensino de linguas. ApoOs definidos esses pontos, deve-se passar ao
planejamento de curso propriamente dito; a producdo de materiais € o terceiro
passo, seguido da experienciacdo das técnicas e recursos planejados, para so

entdo avaliar o rendimento dos alunos. Este processo, como apresenta o
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esquema acima, € ciclico, ou seja ao final do ciclo é preciso analisar
novamente tudo o que foi feito e refletir sempre se agueles objetivos foram
cumpridos ou ndo, e acrescento que é importante inclusive analisar, de tempos
em tempos se 0s objetivos e necessidades seguem sendo 0s mesmos, caso
contrario, todo o processo deve ser repensado e redefinido.

Conforme apresentado anteriormente, os CILs atualmente nédo tém um
documento que regulamente seu funcionamento, porém, assim mesmo, tentam
trabalhar de maneira coerente e concisa entre as escolas, oferecendo os
mesmos cursos (Pleno e Especifico) com a mesma duracéo, divisdo em niveis
semestrais, todas as escolas oferecem no minimo inglés e espanhol, muitos
dos livros didaticos adotados pelos centros também coincidem, isso facilita
para que o aluno (caso necessite) possa migrar (transferir-se) de um CIL para
outro.

A forma de ingresso® nos CILs funciona igualmente para todos, porém
esta estd regulamentada, sendo definida pelo proprio Governo do Distrito
Federal (GDF).

2.8Retomando o capitulo

Recordando o que foi apresentado no capitulo Alicerce, podemos
representar os construtos trazidos em uma piramide inversa (figura 37), em que

comeco pelas maiores Politicas, e termino em Planejamento de Curso:

% Desde 2010 alunos oriundos das escolas da rede publica do Distrito Federal, podem se
inscrever pelo telefone 165, em dois periodos determinados, um no final, para ingresso nos
CILs no primeiro semestre letivo do ano, e outro no meio do ano, para ingresso no segundo
semestre letivo. Os alunos se candidatam a uma vaga, porém ndo ha edital explicando quais
tipos de critérios sdo usadas pera a contemplacdo ou nao destes alunos.
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Figura 37 — Caminho da (re)construcao das politicas para os ClLs

P 0

Fonte: Autoria propria.

Os construtos teoricos representados na piramide acima sao:

e Politicas Publicas e Sociais, as primeiras sdo destinadas a sociedade
para sanar demandas apresentadas por ela, e as Sociais também
dirigidas ao mesmo publico, porém estas podem promover uma melhoria
social daquela comunidade;

e Politicas Educacionais que podem ser entendidas como Politicas
Pdblicas e Sociais, pois além de sanar demandas da
comunidade/sociedade também, por meio destas € possivel obter uma
melhoria social;

e Politicas Linguisticas dedicadas a demandas das linguas faladas ou
estudadas em um determinado territorio;

e Politicas Linguisticas Educacionais se dedicam ao ensino/aprendizagem
de linguas, sejam elas estrangeiras ou nao;

e Politicas Educacionais do DF, que contemplavam ou ndo os CILs e de
gue maneira o faziam.

e Os Centros Interescolares de Linguas - CILs, foi tracado o panorama de

cada um deles, com sua historia, estrutura fisica, n® de alunos, linguas
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oferecidas, projetos de sucesso, etc. Em termos de estrutura fisica, trés
dos oitos ClLs ainda funcionam em prédios de outras escolas. Dentre 0s
cinco CILs que j& tem suas sedes, somente um tem um prédio recém-
construido para as necessidades dos alunos que ali estudam, os demais
precisam de passar por reformas e até (re)construcdo de suas
instalagdes pera melhor atender aos seus alunos. Vale lembrar que cada
CIL oferece ao menos trés linguas (espanhol, francés e Inglés), alguns
oferecem ainda uma quarta lingua (trés deles oferecem japonés e um
alemao) a seus alunos, que sdo oriundos da rede publica de ensino do
Distrito Federal. Atendendo a mais de 30.000 alunos em sua totalidade,
a maioria deles (cerca de 70%) estuda inglés, seguidos do espanhol,
francés, japonés e aleméo.

Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas — NCIL da SEEDF,
responsavel pela reestruturacdo das politicas para o funcionamento dos
ClLs.

Planejamento de curso de linguas estrangeiras, que é uma fase
imprescindivel para a criacao ou (re)construcdo das novas diretrizes dos
ClLs.



97

CAPITULO 1l

MAOS A OBRA

Figura 38 — Trabalhador

Fonte: Di Cavalcante (193--)

“Ser homem é ser responsavel.
E sentir que colabora na
constru¢éo do mundo”

(Antoine de Saint-Exupéry)

3.1 Introducéao

Chegamos ao capitulo que apresenta a metodologia da pesquisa, a
maneira escolhida para dar forma ao que foi idealizado desde o inicio desta
empreitada académica. Em “Maos a Obra” versarei sobre os fundamentos de
uma pesquisa qualitativa essencialmente documental com tracos etnograficos.
Neste capitulo também descrevo o contexto e os participantes da pesquisa,
além dos instrumentos utilizados para a geracédo de dados e os procedimentos

para a analise dos dados.

3.1 Natureza da pesquisa

Como dito anteriormente, esta pesquisa trata-se de uma investigacao de
natureza qualitativa, Godoy (1995, p. 21) defende que “segundo esta

perspectiva, um fendbmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que


http://pensador.uol.com.br/autor/antoine_de_saint_exupery/
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ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada”.
Neste sentido vale destacar que o estudo aqui proposto aborda um campo
transdisciplinar onde sdo tratadas politicas publicas educacionais, ou, mais
especificamente de politicas linguisticas educacionais, além de histéria do
ensino de linguas, planejamento de curso, entre outros temas secundarios.
Parafraseando Larsen-Freman (1997) neste tipo de metodologia o pesquisador
nao testa hipoteses, mas sim, observa o que vé, estando livre para variar suas
hipoteses no decorrer da observacdo. Concordando com eles Neves (1996)

acrescenta que

[...]Ja pesquisa qualitativa costuma ser direcionada ao longo de seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e,
geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para a andlise de
dados; seu foco de interesse € amplo e parte de uma perspectiva
diferenciada da adotada pelos métodos quantitativos. Dela faz parte a
obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e interativo do
pesquisador com a situacao objeto de estudo.

Como vemos € possivel perceber que esta pesquisa se encaixa
perfeitamente nesta metodologia, ndo trazendo instrumentos estatisticos como
centrais para analise de dados, fazendo da observacdo uma das maiores

fontes de dados. Para tanto serao adotados

multimétodos de investigacdo para o estudo de um fendmeno situado
no local em que ocorre, e procurando tanto encontrar sentido desse
fendbmeno quanto interpretar os significados que as pessoas déo a
eles. (CHIZZOTTI, 2003 p. 221).

Dentro deste paradigma o estudo aqui apresentado sera essencialmente
documental, pois analisei inUmeros documentos oficiais a nivel nacional e
distrital, a fim de entender em quais deles se legitima o funcionamento dos
Centros Interescolares de Linguas. Chamo de documentos oficiais, Leis,
Decretos, Portarias, Regimentos, Relatdrios de 6rgdos ligados ao governo
federal, local, ou até mesmo as escolas pesquisadas. Godoy (1995, p. 21)
acrescenta que a pesquisa documental trata-se do “exame de materiais de

natureza diversa, que ainda nao receberam um tratamento analitico, ou que
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podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacfes
complementares”.

Além de documental este trabalho apresenta tracos de etnografia, pois
além da analise documental, como dito acima, foram observadas reunides
onde se tratava da elaboracdo das novas diretrizes para os CILs. O estudo de
cunho etnogréfico pretende observar o comportamento dos participantes em
seu ambiente, além de apresentar uma descricdo e um relato interpretativo-
exploratério do que estes fazem naquele ambiente (WATSON-GEGEO, 1995).
Por tanto, o pesquisador deve observar e analisar exaustivamente o ambiente
e 0s participantes pesquisados, para obter uma visdo o0 mais completa possivel
do que se esta estudando, como uma espécie de raio-x do contexto estudado.

E importante destacar que a etnografia é qualitativa e naturalista,
qualitativa pois abrange uma serie de outras técnicas de pesquisa e se
preocupa em identificar a presenca ou auséncia de algo e em determinar sua
natureza peculiar, e naturalista porque requer a insergao/observacao por parte
do pesquisador no ambiente onde se encontram os participantes. (WATSON-
GEGEO, 1995)

3. 3 Contexto da Pesquisa

Os oito Centros Interescolares de Linguas (CILs) do Distrito Federal
fazem parte da rede publica de ensino, e estdo espalhados por sete das trinta
regides administrativas da capital federal: Brasilia, Brazlandia, Ceilandia,
Gama, Guara, Sobradinho e Taguatinga. Atualmente os CILs atendem a alunos
de escolas publicas, a partir do sexto ano do ensino fundamental, oferecendo
cursos de aleméo, espanhol, francés, inglés e japonés, com duragao de trés a
seis anos. Porém, infelizmente Como afirma Sant’Ana (2009)

parece nao haver politicas claras sobre os CILs por parte da
Secretaria de Educacdo e do Governo local. Essa falta de clareza se
traduz em politicas pulblicas inadequadas ao funcionamento dos
centros de linguas adotadas ou esquecidas por diferentes governos.

(p. 12)
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Para sanar esta dificuldade vivida por estas escolas de ensino de linguas,
recentemente (meados de 2012) foi criado, dentro da Secretaria de Estado e
Educacdo de Distrito Federal (SEDF) e atrelado a Geréncia de Escolas de
Natureza Especial (GENESP), o Nucleo dos Centros Interescolar de Linguas

(doravante NCIL), o qual tem por objetivo

oferecer meios para que essas tdo almejadas politicas publicas sejam
construidas, com a participacdo do maior nimero possivel de agentes
gue queiram envolver-se com um processo inédito na histéria dos
CIL, o qual parte do nivel central, mas com a clara perspectiva de que
somente com a colaboracdo daqueles que efetivamente estdo
envolvidos com o trabalho nessas escolas € que se conseguirdo
desenvolver politicas que realmente atendam as necessidades de
todos os atores que tém provado, por meio de um trabalho
competente e qualificado, que é possivel oferecer um ensino publico
de linguas de qualidade. (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2012)

O NCIL pretendia concluir a primeira etapa das discussdes das novas
diretrizes dos ClILs ainda no ano de 2012, para que tais diretrizes (com
algumas mudancas) pudessem ser implantadas nas oito escolas de linguas
supracitadas ja em 2013. Porém, ap6s muitas discussdes, ficou decidido que
apenas dois CILs (CILB e CILSaob) pilotariam em 2013 algumas das propostas
discutidas no ano anterior. Desde a criagdo do NCIL e especialmente durante o
ano de 2013 acompanhei o processo da (re)construcdo das politicas
especificas para o funcionamento Centros Interescolares de Linguas do DF,
participei e registrei este momento historico dentro da educacdo do Distrito
Federal que certamente mudara os rumos da educacao, sobretudo no que diz
respeito ao ensino de linguas estrangeiras, na capital brasileira.

Trabalhei em trés fases:

1. Observacdo e acompanhamento — (re)construcéo das diretrizes:
v de como se deram as discussdes para criagdo das novas diretrizes que a partir
de sua criacéo regeréo o trabalho dos CIL;
v’ do processo de criacao/elaboracao de tais politicas;

2. Centro Interescolar de Linguas
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v Investigacdo sobre a implementacdo de algumas propostas das novas
diretrizes, neste caso somente nos CILs de Brazlandia e Sobradinho que
pilotaram essas mudancgas;

v  observando a adaptacdo as mudancas por parte dos docentes, gestdo e
comunidade escolar em geral destas instituicdo que pilotaram as mudancas;

v entender as expectativas dos demais CILs com relacdo as mudancas
propostas;

3. Andlise documental

v’ de leis, portarias, relatérios, etc (ou a falta destes) referentes aos ClLs e

v 0 resgate da historia dos ClLs dentro da perspectiva dos participantes fazendo
um paralelo destes documentos oficiais e sua aplicacéo histérica nos CIL.

As trés fases, que haviam sido pensadas inicialmente como etapas, na
gual a primeira se concluiria em 2012 e as demais seriam realizadas em 2013,
nao ocorreram conforme o esperado, pois as discussdes do NCIL, para a
elaboracdo das novas diretrizes se estenderam pelo ano de 2013. Tal fato, fez
com que a primeira fase se estendesse pelos dois anos citados. A segunda
fase foi realizada ao final do segundo semestre letivo de 2013 para que os CILs
gue estao pilotando as propostas pudessem apresentar um panorama geral
deste ano letivo.

3.4 Instrumentos de Coleta de dados

Busquei por documentos em varios ambitos, ja que o tipo de pesquisa
apresentado anteriormente assim o requer. Uma das bases da pesquisa foi a
participacdo e observacao de reunides do NCIL, além de participar (como aluna
e pesquisadora) de um curso sobre Curriculo, oferecido pelo préprio Nucleo e
pela Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo (EAPE) com
notas de campo, para o melhor entendimento de como se deu a elaboracédo
das tdo esperadas diretrizes que regerdo os CILs. Outros dois importantes
instrumentos de pesquisa que foram entrevistas semi-estruturadas e o0s
questionarios (encontrados nos apéndices de A a E) com participantes de

varios ambitos, como responsaveis pela (re)constru¢cdo das politicas para 0s
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CILs, gestores de CIL, além de coordenadores e professores, para que seja
possivel observar o impacto destas politicas no funcionamento da escola.

Outro instrumento usado desde o inicio da pesquisa foi a andlise
documental. Gil (2009) destaca que sdo muitas as possibilidades neste tipo de
analise, pois considera documento como qualquer fonte de documentacao ja
existente, qualquer vestigio deixado pelo ser humano. Nesta pesquisa foi
imprescindivel fazer uma minuciosa analise documental, por meio de leis que
regem o ensino no Brasil e no Distrito Federal, publicacbes de portarias,
circulares, relatorios, regimentos, além de analise das Orientacdes
PedagoOgicas de 1994 e 2002, e estratégias de matriculas para Centros
Interescolares de Linguas, esta ultima € um dos Unicos documentos vigentes
(pois sao publicados anualmente) que contemplam os CILs.

Neste resgate historico e politico destas instituicbes de ensino, foi de
suma importancia também, novamente o uso das entrevistas com
professores/gestores dos CIL, que passaram por diferentes periodos destas
escolas, para que seja possivel ter um melhor entendimento de como cada
periodo registrado nas leis, portarias, etc. impactaram o trabalho nas escolas

em questao.

3.5Participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa, membros do Nucleo dos Centros
Interescolares de Linguas, o0s quais, antes de assumirem a grande
responsabilidade de mediar a (re)constru¢cdo das politicas publicas para os
Centros Interescolares de Linguas, fizeram parte desta instituicdo durante
longo periodo como professores ou gestores, entendo que a iniciativa da
Secretaria de Estado e Educagdo, nomeando pessoas que tem larga
experiéncia junto as instituicdes a qual deverao redefinir politicas € memoravel,
ja que essa nao € uma pratica constante.

Além destes, gestores e professores de alguns CILs, sobretudo os que
participaram das comissdes do NCIL, responderam a questionérios e

entrevistas.
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3.6 Retomando o capitulo

No capitulo Mdos a Obra apresentei a metodologia adotada para a
concretizacdo desta pesquisa. Optei pela pesquisa qualitativa essencialmente
documental, analisando inumeros documentos como: leis, portarias,
regimentos, etc. a fim de entender em que medida tais politicas nacionais ou
locais, contemplavam e/ou legitimavam o funcionamento dos Centros
Interescolares de Linguas do DF. Porém o estudo traz ainda tracos
etnograficos, visto que foi necessario acompanhar, reunibes, palestras e
encontros do NCIL, com o intuito de entender de que maneira se daria o

processo de (re)construcao das politicas dos CILs/DF.
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CAPITULO IV
ERGUENDO PILARES

Figura 39 — Reforma universitaria

Fonte — http://fbcu.com.br/

“A reforma do ensino deve levar a
reforma do pensamento e

a reforma do pensamento deve levar a
reforma do ensino.”

(Morin, 2000)

4.1 Introducao

No decorrer de “Erguendo Pilares” dar-se-a a andalise de dados da
presente pesquisa, objetivando responder as perguntas e as inquietacdes
apresentadas no capitulo inicial deste trabalho. O nome escolhido para dar
titulo a esta sessao se refere ao inicio da (re)construcdo das politicas, ou seja,
sera a sustentacdo de toda a obra, que perdurard por muito tempo, e com isso
tais pilares devem ser solidos e bem construidos para que seu objetivo
principal seja alcancado com éxito.

Como a imagem e a perifrase de Morin (2000) sugerem, nas seguintes
paginas serdo apresentados os passos dados pelo NCIL e suas comissdes
com o objetivo de reformar o ensino nos CILs, e porque nao dizer reformar
também o pensamento da comunidade escolar dessa instituicdo de ensino de
lingua estrangeira. Além disso, serdo apresentadas ainda as impressdes que
0s agentes envolvidos no processo de (re)construcdo das politicas tiveram no

decorrer dessa reconstrucao.
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Gomes (2012, p. 79) entende que o foco da analise e da interpretacao
de dados coletados dentro de uma pesquisa qualitativa é “a exploracdo do
conjunto de opinides e representagdes sociais sobre o tema que pretende

investigar”. O autor aponta ainda que durante a analise € importante levar em

conta os pontos divergentes e convergentes em um mesmo meio social.

z

Nesse sentido € importante retomar as perguntas de pesquisa e 0s

objetivos expostos em ‘Demarcando Territério’, o primeiro capitulo deste

trabalho:

Tabela 5 — Perguntas, objetivos e instrumentos da pesquisa.

Objetivo

Entender como se deu a
construcéo/criacao dos
ClLs

Apresentar quais
politicas publicas
educacionais eram ou
sdo direcionadas aos
ClLs

Acompanhar a
(re)construcéao das
politicas publicas
direcionadas aos CILs

Fonte — Autoria propria

Perguntas de pesquisa

1. Como foram criados
os oito Centros
Interescolares de
Linguas do Distrito
Federal?

1.1 Como estao
estruturadas as sedes
destes Centros de
Linguas?

2. Quais politicas
publicas, educacionais
ou linguisticas regeram
estas instituicoes desde
sua criacao?

3. De que maneira estao
sendo (re)construidas
as politicas publicas
para os CILs do DF pelo
NCIL e suas comissdes?
3.1 Quais as mudancas
propostas pelo NCIL com
relacdo ao funcionamento
dos Centros?

Instrumento
Andlise documental

Visita aos CILs

Andlise documental

Analise documental
Entrevistas
Questionarios

Participacéo das reunides
e cursos oferecidos pelo
NCIL

Vale ressaltar que a analise documental comecou a ser feita no capitulo

Il — Alicerce, em que as politicas educacionais e politicas que regem o
funcionamento dos CILs ja foram abordadas.
O capitulo que se segue se organizara da seguinte maneira, versarei

sobre a (re)construgdo das politicas publicas para os Centros Interescolares de
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Linguas do Distrito Federal, fazendo uma retrospectiva dos trabalhos
realizados pelo Nucleo dos ClLs desde sua criagdo (2012) até o encerramento
desta pesquisa (maio de 2014), abordando quais passos foram dados pelo
NCIL e pelas comissdes que o formaram, além de mencionar o que ainda falta
concluir para o término dessa grande “obra”. Destacando ainda a impressao de
agentes que ajudaram na criagdo ou participam da execugcdo de mudancas
sugeridas pelo Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas do Distrito

Federal.

4.2 A (re)construcdo das Politicas Publicas para os CILs

A (re)construcdo das politicas publicas dos Centros Interescolares de
Linguas (CILs) vem sendo mediada pelo Nucleo dos Centros Interescolares de
Linguas (NCIL) desde sua abertura em 2012. Esse processo ocorre de maneira
relativamente morosa, sobretudo se considerados o0s prazos apresentados
inicialmente pelo ndcleo. Essa lentiddo se explica especialmente pelo fato de
gue o processo estd ocorrendo de maneira bastante democréatica, com a
abertura para dialogos e discussdes em todos os CILs, além de votacdo das
propostas sugeridas pelo Nucleo e pelos integrantes das comissfes formadas,
0 que retarda de forma significativa todo o processo de mudancas. O NCIL
justifica em seu Blog a participacdo dos CILs na (re)construcdo das diretrizes

da instituic&o:

[...] o Nucleo (Nicleo dos Centros de Linguas - NCIL ou NUCELIN)
dentro da Geréncia de Escolas de Natureza Especial (GENESP) que
vem concentrando esfor¢cos no sentido de oferecer meios para que
essas tdo almejadas politicas publicas sejam construidas, com a
participagdo do maior namero possivel de agentes que queiram
envolver-se com um processo inédito na histéria dos CIL, o qual parte
do nivel central, mas com a clara perspectiva de que somente com a
colaboracdo daqueles que efetivamente estdo envolvidos com o
trabalho nessas escolas é que se conseguirdo desenvolver politicas
gue realmente atendam as necessidades de todos os atores que tém
provado, por meio de um trabalho competente e qualificado, que é
possivel oferecer um ensino puablico de linguas de qualidade.

(NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013)

O NCIL logo no inicio de seus trabalhos, por ser formado por

professores oriundos de uma dessas escolas, assumiram essa postura de
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mediadores da (re)construcdo das politicas para os CILs. Estabeleceu-se que
os Centros enviariam representantes as reunides realizadas pelo NCIL,
formando assim, comissdes para a discussao de cada assunto em pauta. As
reunides ocorreram semanalmente de meados de 2012 a meados de 2013,
exceto quando havia algumas modificacdo de calendario. A participacdo de
representantes de cada CIL tinha o objetivo de levantar demandas e possiveis
solugdes que viessem dessas comissoes.

Em junho de 2012, duas comissdes foram formadas, uma que elaboraria
as Diretrizes Institucionais dos CILs e outra que trataria do Curriculo e da
Avaliacdo destas escolas, porém os trabalhos da comissdo de Curriculo e
Avaliacdo foram adiados priorizando a elaboracdo das Diretrizes, e na
sequéncia se iniciaria o trabalho da comissao de curriculo, ja em 2013.

Para melhor entendimento do processo de (re)construcdo das politicas
publicas para os Centros Interescolares de linguas, este topico sera dividido,
conforme o fizeram no NCIL, a seguir apresentarei o trabalho realizado pelas

duas comissfes separadamente:

4.2.1 Comissdo de Diretrizes Institucionais dos Centros Interescolares de

Lingua

Quando comecaram os trabalhos da Comisséo de Diretrizes (meados de
2012) foi sugerido por professores do CILG (Guard) que o curso pleno fosse
reduzido em um ano®, além de ter nova nomenclatura nos niveis de ensino,
seguindo os moldes do Quadro Comum Europeu de Referéncia (QCER)?.
Alguns pontos importantes foram abordados apos essa sugestédo, dando inicio

assim a uma série de guestionamentos, como: quantas portas de entrada®

% para melhor entendimento do funcionamento dos cursos dos ClILs vide Capitulo I,
contextualizacdo da questdo de pesquisa.

%" Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (QCER), que tem o intuito de
estabelecer padrées de ensino de linguas, definindo o que cada estudante de lingua
estrangeira precisa saber para atingir determinado nivel de conhecimento, esta politica, apesar
de ter sido criada pelo Conselho da Europa, pensada por 10 anos para as especificidades de
uma comunidade particular (Unido Europeia) considerada multilingue. O QCER traz este Gltimo
construto como: “conhecimento de varias linguas ou a coexisténcia de diferentes linguas em
uma sociedade determinada”. (QCER, 2002, p. 4).

% Foi chamado de porta de entrada o tipo de publico que é atendido pelos CILs e como s&o
encaminhados, atualmente temos trés portas de entrada para alunos da rede publica do Distrito
Federal: Alunos de sexto ano do ensino fundamental (iniciam curso pleno no ciclo Juvenil - J),
alunos apartir do sétimo ano do ensino fundamental (iniciam curso pleno no ciclo basico) e
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devem ser disponibilizadas ao publico dos CILs; a quantidade de alunos que
concluiram o curso em cada ciclo nos ultimos dez anos, o quantitativo de
professores de rede publica de ensino que tem formagéo nos CILs*®, etc.

Ja em agosto de 2012, houve uma nova reunido onde se discutiu o alto
indice de reprovacédo e evasdo no ciclo basico, os representantes dos CILs
apdés apresentarem o problema em seus respectivos Centros, trouxeram
propostas de intervencdo no sentido de sanar ou amenizar tal situagdo. Uma
delas foi a extincdo da recuperacdo final e sua substituicdo por uma
recuperacdo processual, a ideia seria consultada pelo entdo Gerente da
GENESP (Gerencia das Escolas Especiais) nas Diretrizes Avaliativas da
SEEDF, para assegurar que tal mudanca nao feriria este documento da
Secretaria de Educacéo do Distrito Federal. (NCIL, 2012).

O CIL-Sob (Sobradinho) apresentou outra proposta na mesma reuniao,
esta gerou grande discussdo, que perdura até o momento nos Centros
Interescolares de Linguas. A ideia era igualar o tempo de aula do diurno ao do
noturno, ou seja, reduzir o de 1h40 para 1h20. O que possibilitaria uma sobra
de uma hora no periodo matutino e vespertino, a do matutino seria de 11h as
12h e a do vespertino seria de 13h as 14h. Estes horarios geralmente sdo bem
problematicos nos CILs, pois o0 aluno que estuda pela manha no CIL tem pouco
tempo pra chegar a sua escola e o que estuda LE a tarde tem pouco tempo
para chegar ao Centro de Linguas (geralmente menos de uma hora). Muitos
ndo almocam e se atrasam com frequéncia, 0 que gera um esvaziamento
desses horérios. Esta hora excedente seria usada para trabalhar com
projetos™.

O chefe do NCIL sugeriu entdo que este horéario fosse dedicado a oferta
de cursos livres, ensino a distancia ou mesmo reforco, para ndo haver prejuizo
salarial aos professores.

Ja em 17 de setembro de 2012 a reunido se iniciou com uma fala do
Gerente da GENESP, sobre a abertura da futura Faculdade de Educacao do

Distrito Federal e a possivel participacdo dos CILs neste processo de abertura

alunos do ensino médio ou educacdo de jovens e adultos — EJA (fazem o curso especifico,
com duracao de trés anos).

** Mais adiante apresentarei um quadro com a formac&o de professores atuante em um dos oito
centros.

% para melhor entendimento do funcionamento dos CILs até entdo, vide Capitulo | — 1.2
Contextualizag&o da Questdo de Pesquisa.
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e como colaboradores da Faculdade. Este também se posicionou sobre horario
livre caso a proposta da semana anterior fosse aprovada, afirmando que
poderiam ser oferecidos cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC), como
ja ocorre nas escolas técnicas. Sousa (2013) afirma que o curso FIC por ser de
pequena duracao e facil acesso tem grande procura nos Institutos Federais de

Brasilia (IFB). A autora diz ainda que conforme

O Art. 3° do Decreto 5.154/2004, que regulamenta o Cap. Il da LDB,
nos apresenta a defini¢do dos cursos FIC e suas fungbes:

“Os cursos e programas de Formacdo Inicial e Continuada de
trabalhadores, incluidos a capacitagdo, o aperfeicoamento, a
especializacdo e a atualizacdo, em todos os niveis de escolaridade,
poderdo ser ofertados segundo itinerarios formativos, objetivando o
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social.” (p. 77)

Apbs discussdes foram retomadas as propostas da reunido anterior de
onde sairam trés propostas de reestruturacao do curso dos CILs que seriam
votadas em cada CIL.

Tabela 6 — Propostas de reestruturacdo dos cursos dos CILs.
Proposta 1

Proposta 2 Proposta 3

Tempo de curso
Implantacéo de

curso FIC

Mudancas

Fonte: Autoria propria

Reducao de 1 ano no

curso Pleno

Duracéo do curso
para os que
ingressam no CIL:
No 6° ano = 6 anos.
No 8° ano - 5 anos.

Reducao de 1 ano no
curso Pleno

Sim

Duracéo do curso
para os que
ingressam no CIL:
No 6° ano = 6 anos.
No 8° ano = 5 anos.

Mais curso FIC

Reducéao do curso
Pleno para 5 anos

Sim

Duracéo do curso
para 0s que
ingressam no CIL:
No 6° ano = 5 anos.
No 8° ano - 5 anos.

Mais curso FIC

No encontro seguinte, 25 de setembro, as comissfes presentes
informaram que os CILs acabaram n&o votando em nenhuma proposta, pois
muitas duvidas sobre as propostas apresentadas surgiram no momento das
discussbes em cada Centro. Além disso, mais duas propostas foram

colocadas:



110

O CIL de Ceilandia apresentou uma proposta de reducdao do tempo
dos cursos para 4 anos, com cursos FIC e curriculo baseado no
Marco Comum Europeu.

E os representantes do CIL do Gama trouxeram a sugestdo de
diminuicdo da aula em 10 minutos em vez dos 20 minutos propostos
pelo CIL de Sobradinho, além da aplicagdo de média 6 nas
avaliacbes e aumento do tempo do Curso Especifico. (NCIL —
NOVAS DIRETRIZES, 2013)

Apés todas essas dlvidas e questionamentos, representantes da
GENESP se propuseram a fazer visitas aos CILs que a desejassem, para
esclarecer melhor as propostas e sanar duvidas dos professores. Somente 0s
CILs Guard, Sobradinho e Ceilandia ndo solicitaram tal visita.

Apos reunides feitas nos CILs que a solicitaram, em 4 de outubro de
2012 houve votacao das trés propostas apresentadas na tabela 6, em que o
resultado foi:
e Proposta 1 — 3 votos (CILs: 01, Gama e Ceilandia)
e Proposta 2 — 1 voto (CIL — Guard)
e Proposta 3 — 4 votos (CILs: 02, Brazlandia, Taguatinga e Sobradinho)

Portanto venceu a proposta que reduz o curso para cinco anos
independente da série em que o aluno ingresse nos Centros Interescolares de
Linguas, além do oferecimento dos cursos FIC nos horérios criticos, matutino
de 11h as 12h e vespertino de 13h as 14h. Indagou-se quando tal proposta
seria posta em pratica, porém ainda nao havia uma definicdo para o inicio das
mudancas. Foi acatada a solicitacdo de que um férum de discussdo fosse
realizado na semana pedagdgica do ano seguinte (2013). E importante
destacar que as propostas apresentadas na reunidao seguintes nao foram
colocadas em votacéao.

Ja no final do més de outubro foi redigido o texto preliminar das
Diretrizes Institucionais dos Centros Interescolares de Linguas (Anexo D).
Neste momento o documento aparece com a seguinte legenda no blog do
NCIL:

Segue abaixo o documento que traz o corpo das Diretrizes dos CIL,
conforme decidido pela Comissdo de Diretrizes Institucionais. Esta é
uma minuta para apreciacdo pelos profissionais dos Centros de
Linguas. Poderdo ser feitas consideracbes, reparos e observacdes
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para aprimoramento do texto. Outros elementos seréo disponibilizados
oportunamente para apreciacao.

Informamos, também, que este texto circula em outras instancias da
Secretaria para pareceres técnicos quanto a legalidade e viabilidade
dos aspectos apresentados na proposta. Nossa expectativa € que
possamos publicar nota técnica até dezembro de 2012.

A GENESP, por meio do Nucleo dos Centros de Linguas, agradece a
participacdo e o interesse demonstrado ao longo do processo pelos
profissionais dessas instituicées. Parabeniza a todos, ainda, pela
coragem em renovar e pensar de forma ampla na Educacéo gerida por
esta Secretaria. (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013)

E possivel perceber na nota citada, e no relato das reunides
apresentado o carater democratico que apresentou os trabalhos realizados
pelo NCIL, juntamente com as comissOes de profissionais dos Centros
Interescolares de Linguas. O Nucleo se mostrou aberto as sugestdes, bem
como as criticas durante os encontros. No préximo topico, tratarei mais
detalhadamente do documento.

Em novembro seguiu-se as discussdes de como essas mudancas
seriam implementadas nos CILs e algumas sugestdes foram apontadas. Essa
reunido ja se deu com a comissao de curriculo. Algumas das indagacfes a
respeito das mudancas propostas foram: a continuidade do ciclo Juvenil e a
sugestao de que o modelo apresentado fosse realizado primeiramente em um
CIL menor como projeto-piloto para depois se pensar em uma implementacéo
geral. O chefe do Nucleo se propds a levar tais propostas a instancias
superiores da SEEDF, para anélise.

J4& em 13 de dezembro de 2012, dultima reunido daquele ano,
participaram: a comiss@o de curriculo, gestores e secretarios dos CILs. Foi
informado a todos que os cursos de Formacéao Inicial e Continuada (FIC) se
chamariam nos CILs Cursos de Formacdo Complementar (CFC), ja que
agueles tém caracteristicas especificas para o ensino técnico. Foi aprovada a
implementacdo das mudancas sugeridas até agora em carater piloto no CIL de
Sobradinho e se outro CIL menor também tivesse interesse em testar 0 novo
formato do curso de maneira voluntaria, também seria autorizado. E, nos
demais CILs se implantaria somente a reestruturagcdo dos cursos em cinco

anos com entrada no J1 (6° ano do ensino fundamental) e 1A (a partir do 8°
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ano do ensino fundamentou). Retomou-se as discussdes sobre a extincdo do

41
|

ciclo juvenil™, como relata ata da reunido:

Alguns professores pediram que se repensasse a reduc¢do para cinco
anos para os alunos que comegassem no J1, pois sendo um ciclo de
sensibilizacdo para a aprendizagem de linguas, ele deveria ser
mantido como tal e os alunos que o finalizassem entrariam no 1A,
finalizando o curso em seis anos. O professor Ivo recordou que a
decisdo de manter cinco anos mesmo a partir do J1 foi aprovada
democraticamente pela comissdo que elaborou as Diretrizes
Institucionais, depois de discussdes feitas em todas as escolas, 0 que
inviabilizaria uma mudanca repentina sem que essa possibilidade
passasse por novas discussdes em cada instituicdo. Deixou-se claro
gue isso poderia ser levado a nova analise caso a comissdo visse por
bem rediscutir a questdo com todos os professores. Foi proposto que
na retomada das discussdes em 2013 isso fosse elemento de pauta a
fim de que estratégias fossem pensadas no sentido de melhor
adaptar a atual realidade ao novo modelo de 5 anos e evitar impactos
indesejaveis devido a mudanca. (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013)

7

Vale ressaltar que essa preocupacdo € pertinente, pois deve-se
considerar que houve pouquissimo tempo para debate dessas mudancas e
conseguentemente, votacdo, um caso tdo delicado como é o do Juvenil, deve
ser levado em consideracdo e repensado, debatido com todos os CILs, para
gue se chegue a uma decisdo que beneficie o aluno.

O ano de 2012 foi muito intenso no que diz respeito a organizacao para
o inicio dos trabalhos do NCIL que tem como principal objetivo a (re)construcéo
das politicas publicas para os Centros Interescolares de Linguas. Apés a
criacdo do Nucleo, iniciaram-se em agosto deste ano, as reunides com
formacdo de comissdes formadas por integrantes de cada CIL, para melhor
entendimento das demandas e possiveis solucbes. Alguns dos principais
problemas destacados foram a evaséo e a reprovag¢do no ciclo basico. Véarias
propostas foram apresentadas para sanar ou minimizar o problema citado, no
total, cinco CILs apresentaram sugestdes de mudancas. Trés destas foram

para votacao nos Centros, porém muitos professores tinham duvidas a respeito

*1 O curso pleno dos ClLs, quando o aluno ingressa no 6° ou 7° ano do ensino fundamental, ele
passa por um ciclo chamado de Juvenil (nos niveis J1 e J2). Essa fase costuma ser de
sensibilizagdo com a lingua, que é trabalhada de maneira mais lidica e adequada a idade dos
alunos (de 10 a 12 anos), a maior parte da avaliacdo destes niveis se da pela participagédo do
aluno em sela e a producédo de um portfélio durante o semestre letivo. Com a diminuicdo do
curso para cinco anos para todos essa metodologia especifica para esta faixa etaria teria que
mudar, pois todos os alunos teriam que seguir um mesmo ritmo de curso, acabando assim com
a especificidade do ciclo Juvenil, e, consequentemente acabando também com o ciclo.
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das propostas e solicitaram visita do NCIL ou GENESP para esclarecimento,
apos visita e votacdo a proposta escolhida diminuia o curso Pleno de 6 a 7
anos para 5 anos, reduzia ainda as aulas de 1h40 para 1h20 no diurno, além
do oferecimento de Cursos de Formacao Complementar (CFC) no horario que
restasse da reducado (de 11h as 12h e de 13h as 14h). Tal decisdo preocupou
muitos professores durante reunifes seguintes, devido as particularidades do
ciclo Juvenil (alunos de 6° e 7° ano do ensino fundamental), que até entédo
eram trabalhados como niveis de sensibilizacdo com a lingua estrangeira
estudada, em que a principal fonte de avaliacdo era o portfolio. E importante
ressaltar que todo esse processo se deu de maneira muito rapida, desde as
propostas, feita em setembro de 2012, até sua votacdo no més seguinte. O que
significa dizer que houve pouco tempo para debate, esclarecimentos e
refinamento das propostas. No final do més de outubro foi apresentado ainda o
texto preliminar das Diretrizes Institucionais dos Centros Interescolares de
Linguas para apreciacédo dos CILs.

As mudancas apresentadas foram pilotadas no ano seguinte (2013) por

dois ClILs: Sobradinho e Brazlandia.

4.2.1.1 Diretrizes Institucionais dos Centros Interescolares de Linguas

O texto preliminar das Diretrizes Institucionais dos Centros
Interescolares de Linguas (Anexo D) destaca que, apesar da longa histéria e
relevancia dos CILs na capital Federal, esta € a primeira vez que se constroem
Diretrizes para os Centros que “estabelece a estrutura, a organizacdo e o
funcionamento dos CILs”, diz que o documento “derivou-se de ampla discussao
que envolveu a participacdo direta e representativa de profissionais de cada
uma das oito escolas publicas de linguas do DF.” apresenta a Missao dos CILs,
bem como Visdo, Objetivos Gerais e Especificos, Objetivos voltados aos
profissionais de LEM, além de apresentar a Estrutura dos Cursos, ja nos
moldes da proposta votada anteriormente.

Resumidamente o documento diz que a missdo dos Centros

Interescolares de Linguas é
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Preparar alunos da rede publica de ensino do DF, tendo em vista sua
formacdo integral, como aprendizes de outras linguas e suas
respectivas culturas, autbnomos na esfera da comunicacdo, e
conscientes da linguagem como insumo para uma aprendizagem
continua, sob uma perspectiva inclusiva e de respeito a diversidade
humana. (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013)

A dita misséo coincide com os trabalhos que vém sendo realizados nos
ClLs, porém foram acrescidas a ela mais duas missfes que serdo novidades
na rotina dos Centros Interescolares de Linguas, a de atender “em carater
suplementar, formacdo inicial para alunos de graduacdo em LEM na Faculdade
de Educacdo da SEEDF, assim como formag&o continuada a professores de
LEM da rede publica de ensino do DF.” (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013).
Segundo a coordenacdo do NCIL, a Faculdade de Educacdo mencionada
ainda ndo estd em funcionamento, ainda ndo ha previsdo de abertura da
mesma, portanto, ainda ndo sabemos quando e nem de que maneira esta
colaboracdo entre os ClLs e a Faculdade se dard. Alguns projetos ja
contemplaram a formacé&o continuada de professores de LEM nos CILs, porém
estes cursos oferecidos foram de pequena duracdo e funcionaram de maneira
isolada, ndo h& um projeto fixo nos CILs para atender a este publico.

Como visdo o documento apresenta “Serem centros de referéncia
nacional no ensino de linguas que proporcionem uma aprendizagem de forma
significativa, democrética, plural e sob uma perspectiva cidada e inclusiva”.
Também vale ressaltar, com relacdo a visdo de aprendizagem inclusiva que
infelizmente os CILs recebem com frequéncia alunos com necessidades
educacionais especiais (ANEE) ou seja, com deficiéncias (sejam elas fisicas,
visuais ou auditivas) e/ou transtornos global do desenvolvimento (TGD)*, além
de alunos com altas habilidades®, e estes deveriam ser atendidos nas salas de
recursos com professores especializados em educacgao inclusiva, para dar
apoio e reforco aos alunos que o necessitassem. Porém, dos oito Centros
Interescolares de Linguas, ainda temos trés (Brazlandia, Ceilandia e Gama)
qgue nao dispdem dessa sala e nem do profissional que possa atender a esses

alunos, o que dificulta significativamente uma aprendizagem inclusiva de fato,

* Os TGD englobam os diferentes transtornos do espectro autista, as psicoses infantis, a
Sindrome de Asperger, a Sindrome de Kanner e a Sindrome de Rett.

3 para alunos com altas habilidades, antes conhecidos como superdotados, ha uma sala
especifica nas Regionais de Ensino.
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os professores e os orientadores educacionais destes Centros acabam
atendendo esses alunos com algum auxilio de professores itinerantes, porém
com grande dificuldade dos professores regulares dos CILs, pois se deparam
com alunos que tém transtornos que eles desconhecem totalmente e né&o
sabem como lidar com estudantes que tenham essas especificidades, o que
gera inumeros problemas, tanto para o docente que fica inseguro diante da
situagao, quanto para o aluno que acaba nao tendo o atendimento adequado, e
dificilmente a aquisicao satisfatoria de conhecimentos sobre a LE estudada que
ele provavelmente alcancaria se tivesse acesso a sala de recursos com
profissionais especializados em educagédo especial e, preferencialmente em
uma lingua estrangeira.

Questionado sobre o assunto, o chefe do NCIL, afirmou que a GENESP
solicitou a SEEDF a abertura de salas de recurso em todos os CILs com pelo
menos quatro professores para realizarem este trabalho. E importante ressaltar
que ainda néo foi solicitado que estes professores fossem profissionais de
linguas estrangeiras, aléem disso, os Centros que possuem a sala dispdem
geralmente de apenas um ou dois professores, que normalmente tem formacéo
em Letras e inclusdo. Como relatado acima, trés ClLs (Brazlandia, Ceilandia e
Gama) ainda nédo possuem as salas de recurso, e sao atendidos somente por
professores itinerantes que auxiliam periodicamente os professores dos
Centros que por ventura tiverem algum aluno com necessidades especiais. O
mesmo representante do Nlcleo acrescentou ainda que, até aquele momento,
ndo haviam propostas especificas dentro das Diretrizes que estavam sendo
elaboradas pelo NCIL e por suas comissdes. Ou seja, a inclusdo de alunos
com deficiéncia ou transtornos nao foi incluida nas discussdes das novas
diretrizes dos CILs.

Apbs conversar com professores responsaveis pelas salas de recursos
dos CILs que a possuem o panorama encontrado foi o seguinte:

e O CIL 1 tem duas professoras atuando na sala de recursos, estas tém
formacdo em LE e em inclusdo. A sala atualmente atende a 18 alunos,
entre estes estdo alguns deficientes auditivos (DA), que se destacaram
no ano de 2013, participando da 252 Conferéncia Internacional da
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iIEARN (Rede Internacional de Recursos Educacionais)*, dois alunos e
a professora viajaram até o Qatar para participarem do evento.

e O CIL 2 tem duas professoras atuando na sala de recursos, estas tém
formacdo em LE e em inclusdo. Porém atualmente uma dessas esta de
licenca maternidade, ou seja, estard ausente durante um periodo
extenso deste ano, a SEEDF né&o disponibilizou substituto para essa
caréncia; a sala atende a 36 alunos, especialmente alunos com
deficiéncia visual (DV), pois o CIL 2 esta proximo ao Centro de Ensino
Especial de Deficientes Visuais (CEEDV). A sala de recursos deste
Centro confecciona inclusive material de LE em braile.

e O CILT conta com apenas uma professora que atua na sala de recursos
esta também tem formacé&o em incluséo.

e O CILG tem duas professoras que tém formacao em educacao inclusiva,
ndo sdo professoras de LE, mas conhecem as linguas estrangeiras com
as quais trabalham, atendem a 12 alunos.

e O CIL Sob s6 tem uma professora com as duas formagfes, atendendo
atualmente a 11 alunos; esta relatou com muito pesar que estao
ameacando fechar as salas de recursos dos CILs, com a alegacdo de
que o aluno que tem algum tipo de necessidade de atendimento
especializado ja o tem em sua escola regular. Em suas palavras “O que
eles ndo conseguem entender € que os ClLs oferecem atendimento
diferenciado no idioma ensinado.”, desabafa.

Quanto aos objetivos da instituicdo, tem-se como objetivo geral
“Propiciar condi¢cdes para que o aluno desenvolva de forma colaborativa a
competéncia comunicacional em espacos de aprendizagem diversos” e 0s

especificos déo conta de

proporcionar ambientes de interacdo; promover intercambio entre as
culturas de diferentes linguas; promover projetos especificos que
envolvam o uso de diferentes linguas em contato com manifestacdes
estéticas variadas; Selecionar/sistematizar e socializar
conhecimentos (conteddos) que contribuam para a formacdo de
sujeitos criticos e participativos; (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013)

* Conforme apresento na pagina 61.
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Além dos objetivos gerais e especificos dos CILs, as Diretrizes tratam de
Objetivos para os profissionais de ensino de LEM que atuam nos Centros.
Destacam a promoc¢do de formacao continuada, além de criagdo de ambientes
para troca de experiéncias, 0 que me parece muito positivo. O NCIL vem se
preocupando com essa formacédo dos professores de linguas estrangeiras, o
chefe do Nducleo afirmou que anteriormente “ndo existia um programa de
formacao de professores pra CIL.” Porém é importante esclarecer que havia na
Escola de Aperfeicoamento de Profissionais de Educagdo (EAPE), um setor
que promovia cursos de formacdo continuada para professores de linguas
estrangeiras em geral, 0os cursos dos quais participei, normalmente tinham
participacdo da UnB, da Associacdo de Professores de Espanhol do DF
(APEDF), da Embaixada da Espanha e tinha participacdo expressiva de
professores de CILs, ou seja, contemplavam estes profissionais.

O NCIL conclui o texto das novas diretrizes trazendo a estrutura dos
cursos que serao oferecidos pelos Centros, ja nos moldes que foram discutidos
nas reunides da comissdo das diretrizes. Afirma que o curso pleno tera cinco
anos de duracéo divididos em 10 semestres, com uma carga horaria minima de
450 horas. Destaca que serdo oferecidas duas aulas semanais de 80 minutos
cada. Os alunos que terdo acesso aos CILs continuam sendo alunos
regularmente matriculados na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, anos
finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio.

Neste excerto das diretrizes o texto destaca ainda o oferecimento dos
cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC), como parte integrante do
curriculo da escola, visando a formacédo complementar na formacéo dos alunos
dos CILs, estejam estes ainda cursando LE no Centro Interescolar de Linguas
OU egressos.

E possivel destacar que, neste texto preliminar das Diretrizes para CILs,
foram omitidos a entrada de alunos oriundos da Educacgéo de Jovens e Adultos
(EJA), além de ndo mencionar a existéncia e/ou permanéncia do Curso
Especifico.

E importante frisar que o documento oficial que esta em vigor atualmente
da SEEDF com relacdo aos CILs, ou seja, o Regimento Escolar das

Instituicbes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
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(DISTRITO FEDERAL, 2009), traz em seu artigo 248, os dois curriculos: Pleno

e Especifico, além de especificar o perfil do aluno para cada curso, a saber:

Art. 248. Os Centros Interescolares de Linguas atendem em regime
semestral e oferecem 0s cursos

de Lingua Estrangeira Moderna em dois curriculos, de acordo com
sua metodologia de ensino:

a) Curriculo Pleno - de 5?2 série/6° ano do Ensino Fundamental a 32
série do Ensino Médio.

| - duas aulas semanais para os ciclos juvenil, basico e intermediario;
Il - trés aulas semanais no ciclo avancado.

b) Curriculo Especifico — da 12 série a 32 série do Ensino Médio e
Educacéo de Jovens e Adultos

| - duas aulas semanais.

(DISTRITO FEDERAL, 2009, p. 58)

Portanto, ndo esta claro porque o proprio NCIL omite a entrada dos
alunos de EJA e a existéncia curso Especifico, que foi criado em 2009, com
primeiras turmas em 2010 em todos os CILs, cabe destacar que o curso s6 tem
duracéo de trés anos o que significa dizer que varias turmas deste curriculo ja
o concluiram desde o final de 2012 em todos os Centros Interescolares de
Linguas.

No proximo tépico, trataremos dos trabalhos efetuados jA no ano de

2013, pela Comisséo de Curriculo e Avaliagéo.

4.2.2 Comissao de Curriculo e Avaliacao

Os trabalhos da comissdo de curriculo comegaram em marco de 2013,
quando em uma reunido realizada no CIL 1, ficou acordado que participaréo
dos trabalhos de elaboracéo das diretrizes curriculares: representantes de cada
CIL (membros da comissdo de curriculo), representantes de Geréncias
Regionais de Educacao Basica (GREB) de Regifes Administrativa (se assim o
quiserem), além de membros de outros setores da SEDF. Ainda nesta reunido
foi apresentada aos participantes a nova Gerente da GNESP.

Durante o encontro foram feitas reflexdes acerca dos diferentes

aspectos que envolvem curriculo e sua elaboragdo. Foi sugerido que o CILB e
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o CILSob, que estavam pilotando a reestruturacdo dos cursos nos CILs,
apresentassem como vem sendo conduzido o projeto que estéo pilotando.

Ja em abril deste mesmo ano a comissao se reuniu e conforme sugerido
na reunido anterior, os ClLs de Sobradinho e Brazlandia relataram algumas
experiéncias que vém vivenciando com as mudancas testadas, destacando o
desafio da integracédo das novas tecnologias e o ensino de LE, reforcando que
0os Cursos de Formacédo Complementar — CFC terdo grande importancia neste
aspecto. Em seguida, propuseram que estes Centros Interescolares de Linguas
apresentassem relatérios periodicos dos trabalhos que vém desenvolvendo,
para que as demais escolas pudessem se preparar para a implementacao
geral.

O chefe do NCIL seguiu a reunido discorrendo acerca dos aspectos
tedricos sobre abordagem no ensino de linguas, conforme destaca o blog:
“Prop0s que o foco deixe de estar no livro a ser adotado e se desloque de
forma coerente a uma Matriz Curricular Unica que oriente esse trabalho e sirva
de parametro para o fazer do educador em sala, com foco no aluno.” (NCIL —
NOVAS DIRETRIZES, 2013)

Os participantes da reunido sugeriram que “uma metodologia para a
discussdo nas escolas fosse estruturada para dar aos representantes da
Comisséao subsidios para conduzi-la” em suas apresentacfes nas suas escolas
de origem, entendem que € importante esse embasamento, pois com ele é
possivel “abrir espaco para reflexdes nessa area entre todos os educadores
dos CIL.” (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013).

Ao final, ficou acordado que os representantes levariam as suas escolas
0S pontos apresentados durante a reunido para que se baseassem conforme
um pré-projeto apresentado pelo NCIL; segundo o Nucleo, o documento
preliminar “estd totalmente aberto a sugestbes e modificacdes a fim de que
sirva como documento basico para as propostas de reestruturagdo dos cursos
nos CIL.” (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013). Nota-se que o documento foi
entregue a comissdo ja acabado, para apreciacdo dos Centros, porém o0s
aspectos que o permeiam nao foram colocados em discussao antes de sua
redacao.

Ja na terceira reunido da comissédo de curriculo, realizada dia 11 de abril

de 2013, foi apresentado o cronograma de trabalhos a serem desenvolvidos
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pela equipe presente. Além disso, foi levantada a preocupacdo na adaptacao
do Juvenil (alunos que ingressam no 6° ano do ensino fundamental) a nova
estrutura de 5 anos do curriculo. A chefia do NCIL explicou ainda que foi criada
uma pagina do NCIL (www.facebook.com/NcilDF), para possibilitar a
participacdo do maior nimero de profissionais possiveis nesse processo.

Na seguinte reunido, ja no dia 18 de abril de 2013, passou-se as
discussbes referentes a adaptacdo do Juvenil ao novo curriculo, o CILG

apresentou a proposta ilustrada na tabela 7:

Tabela 7 — Proposta de adaptacao curricular para o Juvenil em 5 anos

J1 Bl
J2 B2
J B3
J4 B4
J5 B5
J6 11

12

13

14

Al

Fonte — NCIL Novas Diretrizes (2013).

A proposta apresentada na tabela 7 prevé que os alunos que iniciassem
seu curso no 6° ano do ensino fundamental devem cursar os niveis J1, J2, J3,
J4, J5 e J6, enquanto que os alunos que ingressassem no 7° 8° e 9° ano
cursariam os niveis B1, B2, B3, B4 e B5 (como ja ocorre), nos niveis que se
seguem o0s dois grupos se encontrariam nos niveis 12, 13, 14 e Al (niveis
também ja existentes), os niveis A2 e A3 seriam extintos, ja que o curso pleno
foi reduzido para 5 anos, antes da reestruturacdo eram 7 para alunos de 6° ano
e 6 para os de 7° a 9°.

Essa proposta ja havia sido levada a discussdo nas escolas desde a
semana anterior, o CILB alegou ndo haver chegado a um consenso, os demais
se mostraram alguns a favor e outros contra, houveram sugestdes de
adaptacdo, além de sugestdo de que o Juvenil ndo seja incluido no curriculo de

cinco anos e que fosse mantido um ano de sensibilizacdo, assim como ja
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ocorre. O NCIL alegou gue nesse caso, seria necessaria nova consulta a
SEEDF, pois o 6rgdo ja havia autorizado a redugdo do curso. A discussao
sobre o tema seguiu-se e conforme ata publicada no blog do NCIL:

ficou claro que a questdo que mais preocupa € a da transicao do
Ciclo Juvenil ao Ciclo Basico, pois mesmo no curriculo de 7 anos ela
sempre foi um desafio em todos os CIL devido a questdes relativas as
discrepancias metodoldgicas entre os ciclos e a idade dos estudantes
guando de sua insercdo no primeiro nivel do Ciclo Basico. (NCIL —
NOVAS DIRETRIZES, 2013)

Durante a reunido ficou decidido que haveria a necessidade de uma
ampla discussdo sobre o tema, os representantes deveriam levar essas
reflexbes as escolas e estas deveriam enviar suas sugestdes por e-mail e as
apresentassem na reunido seguinte. Ademais afirmaram que no seguinte

encontro

[0]_foco passaria a estar mais ligado a construcéo da Matriz Curricular
de 5 anos, ficando a deciséo em relacdo & adaptacéo do Juvenil para
uma deliberacdo posterior a fim de dar tempo habil para discussées
em todas as escolas e para a apresentacdo de propostas que
possam contemplar as questdes apontadas pelos representantes
nesta Comissao. (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013). [Grifo meul].

Ja no 2° dia do més de maio, representantes do CILT apresentaram uma
proposta, porém a chefia do ndcleo preferiu seguir com discussdes que fossem
voltadas para a “abordagem referencial que orientara a Matriz Curricular e as
devidas adaptacdes dos ciclos (juvenil, basico, intermediario e avancado) a
nova estrutura dos cursos”. (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013). Também
solicitou-se que as propostas as quais por ventura viessem a surgir nas escolas
levassem em consideracdo a abordagem, de modo que essa adaptacdo dos
ciclos atenda as necessidades das comunidades escolares dos CILs.

Conforme texto apresentado no blog do NCIL (NCIL — NOVAS
DIRETRIZES, 2013) a proposta apresentada pelo CILT para adaptacdo do
curriculo de 5 anos é a seguinte:

e [0 curso serd] dividido em dois ciclos, (...) de 3 anos para o nivel basico e 2
anos para aperfeicoamento, tendo como referéncia as competéncias
comunicativas de LE do Quadro Europeu Comum de Referéncia, ou seja:

e Bésico - Al/A2
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e Aperfeicoamento — B1/B2

e Concluindo o nivel basico/elementar, o aluno recebe uma certificacéo

e Ao final do ciclo basico havera um exame de acesso

e O resultado desse exame determinara o primeiro nivel de entrada, sendo

gue com mais de 60% o aluno é promovido para o B1.2; e caso o aluno

tenha resultado inferior a 60% do exame, ele inicia no B1.1, que é um curso

recapitulativo do A1/A2.

Tabela 8 — Proposta de adaptacgédo do curriculo para 5 anos — CILT

3 ANOS 1 ano 2 anos 3 anos
Al.l Al.3 A2.2
Al.2 A2.1 A2.3
Exame de | - 60% =+60%
acesso
2 ANOS 1ano 2 anos
B1.1 B1.2 B2.1 B2.2

Fonte — NCIL Novas Diretrizes (2013)

Com relacéo a idade e aos ciclos que cada aluno cursara:

O curso bésico podera absorver o Juvenil de 3 anos (proposta do Guard)
e o Especifico, assim, o aluno podera prosseguir e permanecer até o
final do curso de 5 anos.

A secretaria escolar devera enturmar por idade o aluno no nivel inicial:
Al.1 com alunos de 11-12

Al.1 com 13-14 anos

Al.1 com +=15no EM.
Tabela 9 — Proposta CILT, idade x ciclo

Ciclo Basico 11 - A1/12- A2 13- Al/14 — A2 15 - A1/ 16 — A2

Ciclo

13-B1/ 15-B1/ 17-B1/

Aperfeicoamento | 14-B2 ou 15-B2 16 —-B2ou 17-B2 | 18-B2 ou 19-B2
Fonte — NCIL Novas Diretrizes (2013)

ApoOs analisar as tabelas 8 e 9 que apresentam as propostas do CILT, é

possivel perceber que, caso o aluno conclua o ciclo basico que sera de 3 anos

e consiga um total de 60% em uma espécie de prova de progressao, este aluno

podera saltar um nivel, diminuindo seu curso para apenas 4 anos e meio. Além

disso fica claro que o uUnico tipo de diferenca dada a alunos que ingressam o

curso no 6° ano ou nas séries seguintes sera feita na secretaria, o que torna

dificil a diferenca em abordagem dada a criancas de 11 anos e adolescentes
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de 17 por exemplo. Em entrevista, a responsavel de secretaria de um dos CILs
alegou que seria possivel a divisdo dos alunos por idade inicialmente, disse
ainda que uma grande dificuldade que pode sofrer este tipo de separagéo por
idade é que frequentemente os alunos precisam mudar de horario e resultaria
muito dificil a secretaria segurar estes alunos durante os 3 primeiros anos em
turmas diferenciadas somente por idade.

Ao final da reunido foi sugerido que a comissao levasse as suas escolas
uma discussdo referente aos “ciclos™ no curriculo dentro da perspectiva da
SEEDF e ver sua aplicabilidade nos CIL.”

Com relacao aos Ciclos de Aprendizagem na Educagdo Béasica proposto
pela SEEDF, é importante destacar que hd uma ampla discussao e resisténcia
por parte de docentes e seus 0rgaos de representacdo na capital federal. Em
2013, houve a tentativa do GDF de implementar os ciclos em toda a rede
publica do DF, porém o Conselho de Educacdo do Distrito Federal — CEDF
vetou tal implementagdo conforme parecer n° 20/2013, alegando a falta de
formacdo dos professores e de informacéao para inicio ja naquele ano.

A reunido seguinte foi feita por meio de video conferéncia com o
objetivo de que mais professores, coordenadores, gestores participassem, nédo
ha ata divulgada no blog ou na pagina do Facebook com os registros do
andamento desta reuniéo.

Ja no dia 16 de maio o encontro iniciou-se com a apresentacao do chefe
do NCIL de uma proposta para o curriculo dos CILs, esta se baseia em trés
pilares: Eixo, Referencial e Género. Conforme ata disponivel no blog do NCIL,
foi possivel montar a tabela 10:

*> Segundo SOUZA (2007), “O sistema de ciclos é a organizacdo do ensino fundamental por
etapas, que podem ser divididas em: dois ciclos (S3o Paulo), trés ciclos (Goiania) ou cinco ciclos
(Ceard). Nessa modalidade de ensino, o aluno é promovido automaticamente para a série
seguinte, ficando a reprovacdo limitada ao final de cada ciclo (Carneiro, 2002, p. 100).”
Diferentemente dos estados citados pela autora, o sistema de Ciclo de Aprendizagem no
curriculo de Educagdo Basica no DF compreende quatro ciclos, o primeiro é de educagao
infantil (0-3 anos e 4-5 anos); o segundo no Bloco | corresponde ao BIA — Bloco Inicial de
Alfabetizacdo (6-8 anos) 19, 22 e 32 anos, e Bloco Il 42 e 52 anos; o terceiro ciclo 62 ao 92 ano,
ainda ndo foi implementado na totalidade das escolas do DF e o quarto ciclo corresponde ao
regime de semestralidade no ensino médio. Conforme informagGes disponiveis em:
<http://www.df.gov.br/noticias/item/4851-gdf-amplia-politica-de-ciclos-no-ensino-
publico.html>, acesso em 9 jul. 2013.


http://www.df.gov.br/noticias/item/4851-gdf-amplia-política-de-ciclos-no-ensino-público.html
http://www.df.gov.br/noticias/item/4851-gdf-amplia-política-de-ciclos-no-ensino-público.html
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Tabela 10 — Pilares para o novo curriculo dos CILs

Eixos

Referenciais

Géneros

Fonte — autoria prépria

orientam e organizam as acdes dos CILs. Eles
possibilitam a flexibilizagdo e a agilidade na renovacéo
dos conteudos. Possibilita constante atualizacéo
curricular e fornece opcbes ao estudante, viabilizado
principalmente, pela oferta de Cursos de Formacéao
Complementar — CFC.

viabiliza centralidade ou foco no aprendiz. Eles trazem
parametros para estabelecimento de metas e objetivos e
para o sistema de avaliacdo do ensino e da
aprendizagem das linguas.

organizacdo e foco que se pretende dar no tratamento
do ensino da lingua. Com isso, a estrutura gramatical
deixa o foco da sala de aula para dar espaco ao
estudante, sujeito aprendiz, e ao uso da lingua em suas
funcdes sociais (narrativa, discursiva, argumentativa

etc.).

Novamente foi cogitada a possibilidade de extingdo dos niveis ja

existentes, sendo estes, substituidos por ciclos (nos moldes da SEEDF),

segundo ata da reunido:

Por ser organizado em ciclo, os cursos ndo se orientam pelo pré-
requisito organico, caracteristico da organizagdo por niveis. E o
estagio de desenvolvimento do estudante que vai indicar o proximo
passo a ser tomado (se permanece no mesmo ciclo ou se avanca
para o proximo). (NCIL — NOVAS DIRETRIZES, 2013)

A Ultima frase reforga que os alunos somente serdo retidos, caso néo

tenham conhecimento adequado, de um ciclo a outro; e ndo mais

semestralmente como vem funcionando os CILs desde sua criagdo. Os

membros da comissdo decidiram que as propostas ja existentes deveriam

apresentar também eixos para o amadurecimento dessas propostas.
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Ja no dia 20 de junho de 2013, foi apresentado um novo cronograma
das atividades do NCIL, estava previsto que na semana seguinte ficasse ja
definido como seria o novo curriculo dos CILs, porém segundo o chefe do
Nucleo, ndo houve tempo habil para a elaboracdo de propostas por parte dos
Centros Interescolares de Linguas.

Foi definido entdo que, no retorno do recesso escolar de julho, haveriam
oficinas e palestras sobre matrizes curriculares, e somente em agosto ocorreria
a cotacao de proposta curricular para as escolas em questao.

Como programado, no fim de julho e inicio de agosto (31/07 e 01/08)
ocorreram as ditas oficinas; esses encontros nao foram registrados, como os
anteriores, em ata e publicados no blog do NCIL.

Em 15 de agosto, houve um encontro em um grande auditério com
namero significativo de professores de todos os CILs (pelo menos 200 dos
mais de 400 professores estavam presentes nesta reunido). Neste encontro
trés dos oito ClLs apresentaram propostas de curriculo para a adaptacdo dos
cinco anos de curso. Diferentemente das propostas apresentadas
anteriormente, estas buscaram embasamento tedrico, conforme solicitado nas
reunides anteriores.

O CIL 1, 0 CIL 2 e o CILC* apresentaram propostas, diante destas,
surgiram muitas davidas, ja que todas elas apresentavam curriculos baseados
em ciclos. E importante esclarecer que anteriormente, ainda em maio, o CILB
também havia enviado uma proposta de curriculo, porém esta nao foi
apresentada neste dia pra votagdo. Portanto coloco, nas tabelas de 11 a 17, a

propostas dos quatro CILs citados.

a6 Propostas nos Anexos E, F, Ge H.



Tabela 11 — Propostas de curriculo para os ClILs - Ciclos

126

Proposta CIL 01 CIL 02 CILC CiLB
Ciclos QCER QCER QCER QCER
Ciclos de: Ciclos de: Ciclos longos: Ciclos mais
Al-> 1% ano. |Al->1% ano. A-> 2% anos, |longos:
A2-> 1% ano. 2 X por dividido em A-> 3 anos,
B1-> 1 ano semana. Al1.0, Al.1, divididos em
B2 > 1ano A2->1 % ano. Al.2 e A2.1, Al, Al.2 e A2.
2 X por A2.2 B-> 2 anos,
semana. B-> 2 anos, divididos em B1
B1->1 ano. dividido em e B2.
2 X por B1.1,Bl.2e
semana. B2.1, B2.2.
B2 ->1 ano. C-> 1 semestre
3 x por C1.1 + Projeto
semana. final.

Fonte — autoria prépria.

Tabela 12 — Propostas de curriculo para os ClLs — Promoc¢éo do Aluno

Proposta CIL 01 CIL 02 CILC CILB
Promocéao/ | Havera Avaliacoes / Promocéo feita | Propde que
retencdo do | recuperacao notas por conceito seja trabalhado
aluno no | paralela, continuariam a | (Muito Bom - com avaliagbes
ciclo monitoria, etc. | ser utilizadas. MB, Bom-B, por meio de
para Em lugar de Suficiente-S, portfélio no A1
acompanhame | mencdes. Insuficiente-I) (1° ano). E no
nto dos alunos | *N&o explica Em lugar da Al.2 sejam
com como seria a reprovacao, acrescidas
dificuldades. aprovacgao se tém-se a outras formas
Provas por nivel ou por | dependéncia de avaliacao.
semestrais ciclo. em terceira (n&o diz quais).
para comprovar aula semanal; a | *Nao explica

rendimento. O
aluno sera
retido por mais
um semestre
no ciclo de
origem caso
nao alcance os
conhecimentos
desejados para
aquele periodo.

partir do nivel
B1.1, o aluno
sendo monitor
de niveis
inferiores;
Propde ainda:
haver:

Plantdo de
davidas com
professores,
monitores e
estagiarios (de
professores em
formacéao
inicial); teste de
proficiéncia
para passar de

como seria a
aprovacao se
por nivel ou por
ciclo.
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um ciclo a outro
(ndo diz o que
ocorre com o
aluno caso nao
passe).

Fonte — autoria prépria.

Tabela 13 — Propostas de curriculo para os CILs — Juvenil

Proposta CIL 01 CIL 02 CILC CIiLB
Juvenil Separados, Trés semestres = Cursariam A1.0 | Cursariam o
Mas cursando | cursando como nivelde | AlJ no primeiro
mesmo nivel separadamente  sensibilizacdo, @ ano e no ano
Al J, apés ciclo |, apos este para alunos de | seguinte
A, se juntam periodo, 6°e 7°ano do | poderdo se
aos demais nivelamento ensino juntar a alunos
para seguir fundamental. das demais
com os demais @ Este nivel é de | idades.
alunos. um semestre,
os demais
entram no nivel
Al.1 (ou seja,
estes terdo um
curso menor,
de 4 2 anos)
Fonte — autoria prépria.
Tabela 14 — Propostas de curriculo para os ClLs — Especifico
Proposta CIL 01 CIL 02 CILC CIiLB
Especifico | Separados, Cursariam o Os alunos que | Cursariam o
mas cursando | curso pleno ingressassem AlE, A1.2E e
mesmo nivel com 5 anos. nos CILs no A2E e
Al E, ap6s Todos ensino médio poderiam
ciclo A, se ingressando no | cursariam até o | continuar a
juntam aos curso no Al. B1, fazendo ao | fazer o curso se
demais menos dois juntando aos
CFCs e se demais no Bl e
quisessem B2.
continuariam o
curso de 5

anos. Nao ha
divisao de nivel
por
nomenclatura
para o
Especifico.

Fonte — autoria prépria




Proposta

Géneros

Tabela 15 — Propostas de curriculo para os CILs - Géneros

CIL 01

Nao menciona
se serao
trabalhados
géneros nessa
organizagéo de
curriculo.

Fonte — autoria prépria.

Proposta

Cursos
CFC

CiL 01

Todos os
alunos do curso
pleno poderéo
fazer os cursos
CFC
oferecidos, os
alunos de
especifico
podem
inclusive seguir
fazendo estes
cursos apos
término de seu
curso de trés
anos.

Fonte — autoria prépria.

CIL 02

Comenta que
os professores
nao estao
familiarizados
com a
Abordagem por
tarefas, ou com
a pedagogia de
projetos.
Também nao
menciona se
serao
trabalhados
géneros nessa
organizacéao de
curriculo.

CIL 02

Cursos
diversos para
atender a
varios niveis e
assuntos de
interesse dos
alunos.

A recuperacéao
continua/reforg
0 seria um dos
CFCs
oferecidos.

CILC

A proposta
sugere que o
eixo do curso
seja
comunicativo
com géneros
textuais.
Tecnologias,
temas, projetos
e tarefas
também sado
mencionadas.

Tabela 16 — Propostas de curriculo para os ClLs — Cursos CFC

CILC

Cursos
obrigatodrios nos
ciclbosAeBe
opcional no
ciclo C. Ao
menos um CFC
para cada ciclo.

128

CiLB

O curso seria
baseado em
géneros
textuais nos
trés primeiros
anos e nos dois
seguintes além
de géneros, a
pesquisa
também seria
incluida.

CILB

Cursos
obrigatorios
para ciclo a de
ao menos 60
horas. E no
ciclo B 40
horas.



Tabela 17 — Propostas de curriculo para os ClLs — Observacdes
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Proposta CIL 01 CIL 02 CILC CILB
Observacéao | 22 opcao de Baseia-se na Sugere que ao
curso apos o LDB para final do Al
B1 (3 anos de preparar o alunos recebam
curso) (pleno). aluno como certificacdo. No

Para especifico
22 opcéao apos

cidadéo e para
0 mercado de

terceiro ano, ao
final do ciclo A2

Al.2 (1 ano de trabalho e os alunos

curso) acrescenta que | deveriam fazer
0s objetivos um teste de
dos cursos dos | nivelamento
CILs também para seguir ao
seria a ciclo B. Nao
preparacao explica como
para testes de | sera caso o
proficiéncia. aluno nao seja
N&o explica aprovado.
como sera o
projeto final no
nivel C1.1.

Fonte — autoria

propria.

E possivel perceber que houve um empenho dessas escolas em
apresentar uma proposta, tentando solucionar varios dos impasses surgidos
durante as reunifes de curriculo, como seriam divididos os ciclos, como seria a
adaptacédo do juvenil no novo curriculo e até o curso Especifico que nao era
abordado durante as reunides organizadas pelo NCIL, foi contemplado nas
propostas acima.

Apés as apresentacdes, os microfones foram abertos para que fossem
sanadas as duvidas de quem estava presente. Muitas duvidas foram
apresentadas, e muitas sugestdes dadas: Sugeriu-se que fosse feita votacdo
nominal e ndo mais por CIL, ja que durante as reunides em cada Centro muitas
divergéncias surgiam e a escola so tinha direito a um voto; outra sugestdo dada
foi que cada ponto fosse votado separadamente, pois muitos concordavam
com alguns pontos de uma proposta e outros de outra; a questao de retencéo
ou promocao do aluno foi muito questionada, visto que as propostas acima néo
deixam muito claro como seria esse processo ao término de cada ciclo.

As professoras que apresentaram as propostas de cada CIL, juntamente
com o chefe do NCIL, propuseram que as propostas fossem repensadas e
compiladas em uma s6. O chefe do Nucleo completou ainda dizendo que este

curriculo poderia ser alterado, caso nao tivesse resultados satisfatérios apés
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sua implementacdo. Em uma das réplicas foi colocado que dificiimente, depois
de aprovado o curriculo, este seria mudado, ja que o curso Especifico, que
também havia sido criado por um grupo de coordenadores de todos os CILs em
2009 e iniciado seus trabalhos em 2010, deveria ter sido avaliado
semestralmente por coordenadores dos Centros Interescolares de Linguas e
ajustados caso necessario. Porém, desde entdo, todos os CILs j& formaram
turmas neste curso e ndo foram discutidos novamente quais 0S problemas
apresentados e ndo foram pensadas em possiveis solu¢des. Além do que este
curso sempre € omitido nas discussdes sobre diretrizes e/ou curriculo.
Conforme o excerto da ata de reuniao do dia 06 de novembro de 2012,
publicada no blog do NCIL:

Foi levantada a questdo do trabalho com ciclos que ser& estabelecido
pela SEEDF e ponderou-se o quanto isso podera afetar o processo
avaliativo nos ClLs. O professor Ivo aproveitou para dizer que se
voltarq a discutir o Curso Especifico, nesta comissdo ou em uma
subcomissdo. A representante de Taguatinga alertou sobre a
importancia de um acompanhamento da implantagdo do novo
curriculo, para que nao incorramos no problema surgido com a
implantagéo do Especifico.” (NCIL NOVAS DIRETRIZES, 2012)

Conforme afirma o trecho da ata, uma subcomissao seria formada para
a discussao do recém-criado curso Especifico, porém até o momento (2014)
ndo houve a criacdo deste grupo de discussao, tampouco discussdes lideradas
pelo NCIL para sanar problemas deste curso.

Ao fim desta reunido, néo foi decidido como seria feito a votacdo que
escolheria o formato do novo curriculo a ser trabalhado nos Centros
Interescolares de Linguas.

E de suma importancia ressaltar que esse encontro, que envolveu um
grande numero de professores, coordenadores, supervisores e gestores dos
CILs, com apresentacao de propostas que guiardo os trabalhos destas escolas
daqui em diante, com a oportunidade de que todos falassem e se colocassem
diante das alternativas, ndo foi registrado em ata, tdo pouco publicados os

resultados no blog do NCIL ou no Facebook®’.

47 ~ . . ~ ™ .
As anotagOes apontadas aqui derivam de observagdo da reunido. As propostas foram enviadas por e-
mail pelos gestores dos ClLs aos professores de cada uma dessas escolas.
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Ainda em agosto, houve uma reunido no dia 27 e na mesma semana, no
dia 29, na primeira, segundo ata relativa ao segundo encontro, foi materializado
o curriculo, tomando como base as demais propostas apresentadas na grande
reunido citada acima. Ou seja, decidiu-se ndo mais votar qual seria a melhor

proposta de mudanca do curriculo. Segundo Hilario Bohn (2000)

Os grupos sociais possuem interesses diversos e a luta para atingir
0s seus objetivos leva aos confrontos. E neste momento que entra o
poder ideoldgico, a influéncia do poder econémico e o aspecto moral
da politica. Sabemos que as ac¢bes politicas historicamente pautam-
se mais pelos objetivos a serem atingidos do que pela moralidade.]...]
Neste sentido, as acdes politicas sdo consideradas boas na medida
em que levam ao fim desejado. (p. 127)

Nessa perspectiva, € possivel inferir que como todo o processo
democratico estava se tornando muito moroso e desgastante, no sentido de
haver inimeras discordancias das sugestfes apresentadas e a cada dia surgir
uma nova proposta. Assim foi decidido apresentar uma proposta unificada,
juntando com alguns aspectos de cada uma; focando muito mais no objetivo do
gue no processo que havia sido estabelecido inicialmente.

O curriculo que foi apresentado durante essa reunido traz duas portas
de entrada, uma para alunos de 9 a 11 anos e outra para alunos acima dessa
idade. O curso foi dividido em apenas dois ciclos, A (3 anos) e B (2 anos),

conforme podemos visualizar na tabela abaixo:

Tabela: 18 — Proposta Unificada de Curriculo — NCIL

Proposta Unificada - NCIL

Ciclos QCER - Ciclos mais longos:
A-> 3 anos e B> 2 anos. Nao diz como seriam divididos
os ciclos.

Promocéo/retencdao O aluno sé seria retido de um ciclo para o outro, ndo

do aluno no ciclo explica como se daria essa retencao.

Juvenil Conforme a porta de entrada, se o aluno € mais jovem,
teria uma maneira de trabalhar conforme a faixa etéria
do aluno. Nao diz em gque momento estas turmas
poderiam ser mescladas a outras.

Especifico N&o menciona sequer a entrada destes alunos e se
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seriam agrupados em turmas diferentes.

Géneros No segundo ano seria trabalhado com temas, tarefas,
géneros, etc.

Cursos CFC Também ndo menciona se seriam obrigatorios ou livres.

Observacoes Afirma que o primeiro ano € de sensibilizacdo do aluno
com o curso de lingua estrangeira; o aluno nao poderia
mudar de turma®® nesse periodo, porém o professor
poderia mudar semestralmente de turmas.
Apresentacgao de Projeto ao final do ciclo B.

Fonte — autoria propria.

Durante a reunido foi colocado que haveria formacgéo continuada para os
professores, com o objetivo ajuda-los a pér em pratica o novo curriculo.
Determinou-se que as decisdes somente serdo concluidas apés longo debate
com os ClLs. Também estabeleceu-se que haveriam visitas a todos os CILs

com o objetivo de se chegar a um denominador comum. E ainda que:

O CIL ou gualguer membro de gualguer CIL que ndo concordar
com as propostas deve fazer uma contra proposta com
fundamentacdo tedrica, pratica e legal. A nova proposta sera
baseada em leis e teorias académicas fundamentadas e devemos
lembrar que existem prazos para colocarmos as propostas em pratica
e que é adprimeira vez que os CILs se relinem para discutir curriculo.
Ata NCIL* (2013) [grifo meu]

O excerto destacado impde que qualquer discordancia da proposta
unificada que néo foi votada e discutida pelos membros da comisséo ou pelos
oito Centros Interescolares de Linguas deve apresentar fundamentacéao teorica,
porém muitas das consideracoes feitas durante a palestra, com participacado de
grande numero de profissionais dos CILs, contou com pondera¢des empiricas,
que muitas vezes ja haviam sido testadas e sem sucesso. Atrelar qualquer tipo

de discordancia da proposta a embasamentos teoricos, esquecendo-se das

8 Trata-se de um critério muito dificil de seguir, conforme afirma secretaria de um dos ClLs, pois muitos
pais tém inumeras justificativas para mudancas de turma de seus filhos, e, caso estes ndo possam ser
mudados de turma, ha o risco de ocorrer o trancamento do aluno no curso do CIL. Inclusive este ano,
como afirma a entrevistada, muitos alunos tiveram que ser mudados de horario devido ao fato de que
suas escolas comegarem a trabalhar com a educagdo integral e os horarios chocavam nas duas escolas.
A pesar disso, em sua maioria os alunos seguem numa mesma turma até o fim do curso.

* Anexo |, pois esta ata n3o foi publicada na internet.
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vivéncias que os profissionais dos ClLs vém passando, talvez ndo fosse o
melhor caminho. Além disso, vale destacar que a proposta apresentada pelo
NCIL pontuou, com fundamentacdo tedrica, a abordagem comunicativa no
ensino de linguas, uso de géneros textuais nas aulas de lingua estrangeira,
além do fato de se tirar o foco das aulas do livro didatico. Porém em nenhum
momento acompanhado presencialmente e nos documentos gerados nhas
reunibes de elaboracdo de curriculo, foi apresentado embasamento tedrico
referente a implementacdo de Ciclos de Aprendizagem no ensino de linguas
estrangeiras. Foi pedido apenas que os membros da comissdo lessem e
comentassem sobre os Ciclos propostos no Curriculo em Movimento da
SEEDF.

Indagado, pela pesquisadora, se a SEEDF havia recomendado a
aplicacdo do Curriculo em Movimento, bem como os Ciclos de Aprendizagem
nos CILs, o chefe do NCIL afirmou que de maneira alguma haveria este tipo de
recomendacdo ou mesmo imposi¢cdo das autoridades, acrescentou que o NCIL
tem autonomia para a criacdo de seu curriculo. Porém entendia que era
importante agir de maneira coerente com o curriculo da SEEDF.

Vale lembrar que os CILs, por serem uma escola com o objetivo ndo de
ensino basico, mas de formacdo intercomplementar, sempre trabalhou de
maneira diferenciada da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal e
autorizado pelo orgao governamental, houve épocas por exemplo que os
alunos, para serem aprovados em LE nos CILs deveriam ter nota 6,0 em
expressao oral e mais 6,0 em expressao escrita, essas notas nao era somadas
e divididas, era o minimo a ser conseguido pelo aluno; e nesta época a média
para aprovacao nas escolas publicas do DF era 5,0. Além disso, os CILs desde
sua criacdo, trabalharam com o regime semestral, diferenciando assim das
escolas regulares da capital federal, que somente depois de 2011 comecou a
trabalhar com semestralidade em algumas escolas do nivel médio e ainda com
muita resisténcia de professores e 6rgaos de classe.

O que o chefe do NCIL ndo considera é que, como afirma as
Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (2006), “os objetivos do
ensino de idiomas em escola regular sdo diferentes dos objetivos dos cursos
de idioma” (2006, p. 90) mesmo que esse curso, como € o caso dos CILs,

esteja atrelado ao Estado. Portanto ndo necessariamente este curso deve
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seguir o mesmo modelo de ensino da Secretaria de Educacdo a que essas
escolas pertencem, sobretudo, se elas tém autonomia para elaborar e

concretizar seu préprio curriculo.

Além disso, a politica curricular deve ser entendida como expresséo
de uma politica cultural, na medida em que seleciona contetdos e
praticas de uma dada cultura para serem trabalhados no interior da
instituicdo escolar. Trata-se de uma acdo de félego: envolve crengas,
valores e, as vezes, 0 rompimento com praticas arraigadas. OCEM
(20086, p. 8)

No excerto destacado, o documento oficial destaca que dentro de um
curriculo também é importante considerar as crencas e valores das instituicdes,
dos professores e, porque nao dos alunos. Também diz que envolve
rompimento com praticas arraigadas. Muito do novo curriculo j& rompe com
essas praticas, pois traz uma nova forma de trabalhar com o idioma, de
maneira mais comunicativa, tirando o foco do livro didatico e da forma da
lingua. Mas é preciso considerar nas discussées sobre o novo curriculo as
crencas e valores apresentados no conhecimento empirico dos docentes
envolvidos em todo o processo.

As OCEM trazem ainda:

O curriculo é a expressao dinamica do conceito que a escola e o
sistema de ensino tém sobre o desenvolvimento dos seus alunos e
gque se propbe a realizar com e para eles. Portanto, qualquer
orientacdo que se apresente nao pode chegar a equipe docente como
prescricdo quanto ao trabalho a ser feito. OCEM (2006, p. 9)

Mais uma vez o documento nacional destaca que € preciso levar em
consideracao os alunos e que um curriculo ndo deve chegar aos professores
como ‘prescricdo ao trabalho que tem que ser feito’. A afirmacdo de que
qualquer discordancia do curriculo apresentada deve ser feita com
embasamento tedrico, desencoraja os docentes a participarem do processo,
sugerirem mudancas e apresentarem suas vivencias como argumento contra
ou a favor de um novo modelo de curriculo a ser seguido por uma instituicao.

Durante o més de setembro, o chefe do NCIL, juntamente com gestores
do ClL-Brazlandia (Centro que esta pilotando mudancas na estrutura atual dos
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cursos oferecidos pelos CILs) fizeram visitas aos demais CILs (exceto
Sobradinho, pois este também esta na pilotagem), com o objetivo de
apresentarem relatorio referente as experiéncias dos Cursos de Formacgdo
Complementar — CFC. Acompanhei a visita feita ao CIL-Gama no dia 18 de
Setembro, e novamente surgiram muitas duvidas e discordancias sobre o novo
modelo de curso que esta sendo proposto. Porém os representantes do CIL
Piloto, foram categéricos ao afirmar que todas as propostas que estdo sendo
pilotadas por este Centro estdo funcionando de maneira muito positiva, ndo
tendo sequer uma ressalva, ou proposta de modificacdo do que esta sendo
testado.

ApOs as visitas, ja no més de outubro deu-se inicio ao curso de
formacdo continuada, em parceria do NCIL com a Escola de Aperfeicoamento
dos Profissionais de Educacdo — EAPE, intitulado: Aspectos Basicos da
Constru¢do Curricular no Ensino e Aprendizagem de Linguas. Do qual

trataremos no proximo topico.

4.2.2.1 Curso: Aspectos Basicos da Construcdo Curricular no Ensino e
Aprendizagem de Linguas

O publico era preferencialmente aos professores que faziam parte da
comissado de curriculo, e havendo vagas, aos demais professores de dos CILs
Com 36h presenciais e mais 24h indiretas, totalizando 60h de curso. Foram
oferecidas 60 vagas, divididos em duas turmas (matutino e noturno)*°. Em sua
ementa®, apresenta como objetivo geral “Refletir acerca das concepc¢des que
orientam a construc¢do do curriculo, buscando embasamento tedrico nas areas
de interface do ensino e aprendizagem de linguas.” (EAPE, 2013)

No primeiro encontro, dia 03 de outubro, durante a apresentacdo, o
chefe do NCIL, justificado que este curso foi oferecido devido a reclamacdes
vindas dos docentes dos CILs que alegavam néo ter conhecimento suficiente
sobre curriculo para votarem as propostas elencadas anteriormente. O mesmo
e a professora responsavel pelo curso apresentaram a ementa do curso,
bastante tedrica, no qual apresentava teorias referentes a curriculo, tais como:

as tradicionais, as criticas e pos-criticas; seria trabalhado ainda metas e

50 . e . . . .

Participei do curso oferecido no matutino, o curso noturno era oferecido por outro professor.
51

Anexo J.
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objetivos no ensino e aprendizagem de linguas, programas de ensino de LE
baseados em competéncias, etc. Porém, ainda foi sinalizada a intencao de
concluir o curso com um texto preliminar com o novo curriculo para os CILs ao
final do curso.

Os cursos comecaram com a lotagdo maxima, porém com o0 passar do
tempo as pessoas foram desistindo, chegando a um momento que, numa
turma que inicialmente era de 30 (trinta) profissionais dos oito CILs, chegou aos
seus encontros finais com apenas 5 (cinco) destes, vale ressaltar que que os
profissionais que permaneceram nho curso estavam lotados em Centros
Interescolares de Linguas distantes do local do curso, colegas que trabalhavam
em um prédio ao lado do local do curso nédo tiveram representantes concluindo
a formacéo.

Além disso, durante o curso, foi criada uma wiki para o cumprimento das
horas indiretas previstas no inicio do curso. Na qual se propunha a que os
participantes do curso se dividissem em grupos por CIL e elaborassem de
maneira coletiva as partes do novo curriculo dos CILs com: Fundamentacao
filosofica; metas e objetivos; programa de curso por competéncia e sillabus por
lingua.

Na primeira atividade on-line, ja havia um texto preliminar com a
fundamentacédo filoséfica do curriculo (Eixos — Géneros - Referencial), os
alunos deveriam acrescentar neste texto sugestdes para melhora-lo, incluindo
ou retirando o que lhes parecesse adequado. Somente um dos participantes>?
do curso concluiu a tarefa que foi a Unica incluida na wiki.

Nesse sentido é que temos uma fala do chefe do Nucleo dos Centros de
Linguas que me parece pertinente, quando perguntado sobre o que o NCIL

pretende para, além das mudancas que ja estdo sendo feitas:

“[...] o grande objetivo é publicar o curriculo e as diretrizes, e o grande
desafio € convencer 0os nossos colegas que isso precisa ser feito. Os
nossos grandes entraves hoje, eu ndo sei qual vai ser o peso disso
pra sua andlise, mas o0 nosso grande entrave hoje ndo € institucional,
0 nosso grande entrave hoje é interno, é nossa propria resisténcia,

nés tivemos toda abertura, ndés tivemos carta branca, qual o

A pesquisadora foi a Unica a participar da atividade on-line proposta.
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segmento de escola que diz assim olha: ndés queremos dizer o

curriculo que vamos fazer.” (Chefe do NCIL - entrevista)

Quando se refere ao nosso maior entrave atualmente, ele quer chamar a
atencdo, ndo somente aos colegas que resistem as propostas apresentadas,
mas também a este tipo de atitude ocorrida no curso, é solicitada a abertura de
um curso, este é proposto e oferecido, muitos se inscrevem, o iniciam e logo o

abandonam, os que concluem, também n&o o fazem de maneira engajada.

4.2.3 A sequencia dos trabalhos em 2014

No final de 2013 mais dois CILs se propuseram a pilotar as mudancas
propostas pelo NCIL, em 2014, o CILC (Ceilandia) e o CILG (Guara), somados
aos dois que ja vem pilotando as mudancas desde 2013, CILSob (Sobradinho)
e CILB (Brazlandia) ja temos metade dos oito Centros Interescolares de
Linguas do Distrito Federal experimentando um novo modelo de funcionamento
destas escolas.

O NCIL no ano de 2014 diminuiu significativamente o ritmo de trabalho
que vinha realizando nos ultimos dois anos, devido principalmente aos
seguintes fatores:

e 0 chefe do NCIL se afastou para dar inicio ao seu doutorado no exterior,
assim sendo a equipe ficou defasada. Vale destacar que a equipe do
NCIL é formada por trés membros;

e outros projetos do governo surgiram e também foram articulados pelo
nicleo, como é o caso do Brasilia Sem Fronteiras®, o que
sobrecarregou o nucleo e

e a proximidade do mundial de futebol também intensificou o trabalho de
um dos integrantes da equipe do Nucleo, pois esse também coordena o
Programa Um Gol de Educacéo na Copa de 2014>*,

Ou seja, durante este ano (2014), até o més de junho ndo houve
nenhum encontro do NCIL com a comissdo de curriculo, os CILs de

Sobradinho e de Brazlandia tampouco articularam encontros com os demais

>3 Mais informacgGes sobre o Programa pag. 64
> Mais informagdes sobre o Programa pag. 90
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CILs para relatar como foi o fechamento do ano letivo de 2013, pois ndo houve
o intermédio do nucleo para tais encontros. A semana pedagdgica dos CILs
ocorreu sem maiores intervengdes do NCIL e suas propostas. E possivel
perceber que as obras de (re)construcao das politicas publicas para os Centros
Interescolares de Linguas do Distrito Federal estdo, ao menos
momentaneamente, paradas. Ndo ha uma previsdo ou um cronograma, Como
havia nos anos anteriores, para a continuidade dos trabalhos que se iniciaram
em 2012.

4.2.4 As mudancas dos CILs na perspectiva dos profissionais dos CILs

Neste topico, pretendo abordar as opinides expressadas por
professores, coordenadores ou gestores, além de um representante do NCIL,
por meio de questionérios ou entrevistas. Os dados a seguir foram coletados
entre novembro de 2013 e abril de 2014. Os participantes responderam
principalmente sobre as politicas que regiam ou regem os CILs e 0 processo de
(re)construcdo das politicas para os Centros Interescolares de Linguas do
Distrito Federal, além de falarem sobre as expectativas, vantagens e
desvantagens do novo modelo de curso pilotado por dois CILs desde 2013 e
por mais dois a partir de 2014.

Participaram da pesquisa, profissionais atuantes nos CILs piloto desde
2013, nos CILs que iniciaram a pilotagem em 2014 e nos CILs que decidiram
nao pilotar essas mudancas. Para melhor proteger a identidade dos
entrevistados, os participantes foram identificados somente por seus cargos (se
professor ou gestor) e por nimeros, além de especificar se o participante atua
em CIL Piloto, CIL Piloto 2014 (que iniciaram pilotagem neste ano) e/ou CIL
(para aqueles que decidiram néo pilotar mudancas).

Aos Gestores foram indagadas quais politicas regeram até 0 momento o
funcionamento dos Centros Interescolares de Linguas, um deles (GESTOR 1 —
CIL PILOTO 2014) destacou que os CILs seguiam as mesmas politicas que
regeram todas as demais escolas da rede publica do DF, até a criacdo do
NCIL/GENESP.

Outro entrevistado detalhou da seguinte maneira:
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Primeiramente alunos eram matriculados em uma determinada escola
e eram matriculados no CIL, as vagas remanescentes eram da
comunidade, tanto de escola publica quanto pessoas em geral, por
ordem de chegada.

Segundo momento, foram determinadas trés escolas que tinham
vaga garantida (a chamada tributariedade) e as demais vagas eram
para outras escolas e uma porcentagem era da comunidade (através
de sorteio).

As politicas publicas comecaram a ser consolidadas com a
participagdo dos gestores a partir de 2007, quando comecaram
reunies com os gestores para elaboracdo do Regimento Escolar das
escolas publicas no que se refere ao CIL e finalizou em 2009. No que
se refere a comunidade, ndo houve consenso sobre o
acesso/permanéncia, porém a SEDF determinou a extincdo da oferta
para novos alunos a partir de 2010.

O grande ganho em 2010 foi o fim da tributariedade, onde alunos
conseguiam a matricula automaticamente e haviam alunos obrigados
a estudar no CIL, visto que a nota ia para a escola. Agora o aluno é
guem escolhe e atendemos alunos de todas as escolas da rede
publica, de certa forma o acesso para rede foi democratizada. Porém
houve retrocesso em referéncia & comunidade em geral. (Gestor 2°° —
CIL)

Conforme o excerto, acima houve trés grandes periodos: primeiramente
os ClLs atendiam escolas especificas e comunidade, em seguida depois
recebiam trés escolas (chamadas tributarias) que, tinham de enviar
obrigatoriamente todos os seus alunos aos CILs, pois estes cursavam a
disciplina de LEM nos Centros Interescolares de Linguas, que por sua vez,
enviavam ao final de cada bimestre as notas obtidas pelos estudantes as suas
escolas de origem; neste caso, as vagas remanescentes eram para alunos de
outras escolas e para a comunidade. E logo, o terceiro momento, a partir de
2007, um divisor de 4guas ocorre na organizagdo politica dos CILs, momento
em que o0s gestores dessas escolas se mobilizaram para a “elaboracdo do
Regimento Escolar das escolas publicas, no que se refere aos CILs”. Apos a
elaboracdo do documento, a entrada de alunos da comunidade (sem vinculo
com escolas da rede publica do DF) foi extinta nos Centros Interescolares de
Linguas, porém, por outro lado, as vagas foram abertas para todos os alunos
da rede publica do DF que quisessem estudar um idioma.

Como afirma o Gestor 2, 0 acesso ao CIL foi democratizado para a rede

publica de ensino do DF por meio da articulagdo dos gestores dos Centros,

>> 0s nomes dos participantes da pesquisa foram omitidos para preservar sua identidade.



140

dando inicio assim a criacdo de politicas para os CILs. O chefe do NCIL

menciona ainda que:

Essa unificacdo comegou em 2008 (que foi com as reunibes). Se
sistematizou a partir de 2012 com o NCIL. Ai a gente comega a ver
gue noés ndo somos téo diferentes, ndo somos tao proximos, mas
muito mais em termos das nossas percepcdes pessoais e
profissionais, do que em termos de estruturacdo de escola, objetivos,
de ensino de linguas. Ha uma necessidade da gente afinar ainda
nosso discurso, mas a sistematizacdo se concretiza a partir de 2012
com o trabalho do Nucleo. (Chefe do NCIL)

Ou seja, as reunides foram o primeiro passo para a criagdo do NCIL,
chegando-se assim a mais autonomia na criacdo das politicas para essas
escolas; ap0s a criacdo do NCIL também houve uma série de divergéncias
relacionadas a maneira de pensar os CILs, por isso o comentario anterior,
falando sobre diferencas profissionais. Porém vale ressaltar que, em qualquer
processo democratico, os conflitos ocorrerem inevitavelmente.

Entretanto, vale destacar a importancia da participacdo de professores
dos ClILs nesse processo de (re)construcdo das politicas publicas para os
Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal, além da equipe do NCIL
também ser formada por docentes de uma dessas escolas. Bohn (2000)
ressalta o valor dessa participacdo, fazendo com que o professor seja colocado
no papel de protagonista das leis que o regem e ndo mais somente executor.

Como mostra o excerto abaixo:

A literatura, outrossim, insiste na importancia de se associarem a esta
tarefa os professores, ndo s6 como executores de uma politica, mas
colaboradores no planejamento, na elaboragdo, leitura critica e
promulgagdo dos textos politicos. Do contrario serdo repetidores de
maéaximas/rotulos sem participarem na construcdo do discurso e dos
significados dos textos propostos. A consequéncia serd o0 néao
engajamento, a ndo compreensdo e a falta da unidade coletiva,
requisito fundamental, segundo Gramsci, para a execucdo de
politicas. (BOHN, 2000, p. 129)

E importante lembrar ainda, como mostramos no tépico anterior, que
nem sempre os docentes querem exercer este papel. Comentarios dos colegas

apontam que, mesmo participando dos encontros, creem que a deciséo final é
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do NCIL e ndo dos membros que participam das comissfes. O que quer dizer
gue muitos dos professores sao descrentes da democracia num processo de
criacdo de politicas educacionais. Isso pode ser explicado pelo histérico destas
politicas que conforme afirma Ribeiro da Silva (2011, p. 54) “na maioria das
vezes, a politica linguistica educacional € imposta de cima para baixo, o que
dificulta qualquer tipo de problematiza¢éo quanto a sua adequacgao ao contexto
local”.

Bohn (2010) traz o exemplo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB de 1996,

[...] A discussdo e aprovacdo da ultima LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo - € um bom exemplo deste autoritarismo. Depois
de longas discussBes e a penosa negociacdo de um projeto
educacional que os educadores fizeram com a classe politica, o
governo aprovou uma proposta alternativa, introduzida na Gltima hora,
autoritariamente negociada, rapidamente aprovada e sancionada pelo
Presidente da Republica no dia 23 de dezembro de 1996. (BOHN,
2000, p. 125-126)

Ou seja, essa descrenca na politica nacional vem de um historico
negativo sentido pelos professores. No contexto do Distrito Federal (conforme
ja mencionado) no inicio do ano de 2013, também ocorreu uma tentativa de
imposi¢cao do modelo de ciclos para o ensino fundamental e de semestralidade
para o0 ensino meédio. Porém, neste caso, houve uma grande reacdo de
escolas, de docentes, entidades de classe, além do Conselho Educacional do
Distrito Federal, que conseguiu, no Ministério Publico do DF, impedir tal
imposicao politica.

Retomando as informacdes conseguidas nos questionarios, quando
perguntado, aos CILs que estdo pilotando a nova proposta de funcionamento,
como foi o processo de escolha da escola para pilotagem, trés CILs afirmaram
que foram voluntérios para a pilotagem e somente um, que pilota a partir de
2014, declarou haver sido por solicitagdo do NCIL.

Indagado sobre os motivos de pilotarem em 2014, o participante que

alegou haver aceitado um convite do NCIL explicou da seguinte maneira:

Por que os antigos gestores [atuais membros do NCIL] que
apresentaram a proposta para votagdo dos professores no CIL [em
qgue atua] se sentiam contemplados pela ideia de um curriculo que
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atendesse ao imperativo de novas configuragcfes de ensino de lingua
mais significativa e que combatesse nosso problema crénico de
evasdao escolar. (PROFESSOR 4, CIL PILOTO 2014)

Ja& os demais participantes alegaram que se voluntariaram para pilotar a

nova proposta do NCIL, pelos seguintes motivos:

Na verdade surgiu da necessidade dos alunos, os alunos chegavam
no quinto [na verdade sexto] ano com 11 anos de idade e ao término
do nono ano, geralmente o que acontecia é que eles entrando no
segundo grau [ensino médio] eles ndo conseguiam se formar [no
CIL], pois ali tinham a oportunidade de um estagio, era isso que
estava acontecendo, eles estavam evadindo da escola, eles néo
conseguiam concluir o curso [do CIL] nos 6 anos e meio que era
oferecido [Entdo foi por causa da diminuigdo do curso?] sim.
(PROFESSOR 1, CIL PILOTO)

Porque ele estd sempre aberto a mudangas ao novo, porque quer
evoluir, mudar, crescer e viu na pilotagem uma boa chance
(PROFESSOR 2, CIL PILOTO)

Queriamos experimentar as mudancas, motivada pela necessidade
da comunidade escolar. (PROFESSOR 3, CIL PILOTO 2014)

Decidimos pilotar porque acreditamos que as mudancas propostas
trardo avangos pedagoégicos para a comunidade escolar e também
porque as mudangcas se adequam ao Curriculo em Movimento.
(GESTOR 1, CIL PILOTO 2014)

Podemos perceber que foram elencados alguns motivos diferentes para
a pilotagem em suas escolas. O Professor 1 entende que o principal motivo
seria a diminui¢cdo do curso para evitar a evasdo dos alunos ao ingressarem no
ensino médio. O Professor 2 justificou a pilotagem devido a abertura da escola
as mudancas; ja o Professor 3 coincide com o anterior, pois os profissionais de
sua escola, queriam experimentar as mudancas, além de pensar nas
necessidades da comunidade escolar, assim como o Gestor 1, o qual destaca
a comunidade escolar e a adequacgéo ao Curriculo em Movimento da SEEDF.

Ja o CIL que decidiu nao pilotar justificou essa decisdo como se segue:
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Os professores ndo concordaram com todas as propostas
apresentadas, principalmente no que se refere ao Juvenil. Além
disso, nao foi explicado muito bem qual é a meta a ser alcancada
com as novas redugdes propostas e a forma como deve ser aplicado
o novo curriculum. (GESTOR 2 - CIL)

E pertinente a colocacdo do Gestor 2, visto que as propostas de
adaptacao curricular vindas dos CILs eram bem detalhadas, contemplando
adaptacao do curso Especifico e dos niveis Juvenil (alunos de 6° ano), porém
a proposta unificada apresentada pelo NCIL ndo traz muitas explicacées que
seriam fundamentais para a aplicacdo correta dessa pilotagem, conforme a
tabela 17, no tépico anterior.

Aos participantes atuantes em CILs que estavam pilotando as propostas
do NCIL foi perguntado “Quais foram/sdo as principais mudancas pilotadas
pela escola em que vocé atua?”. O Professor 2 de CIL Piloto, afirmou que
estdo testando o CFC (Curso de Formacdo Complementar), o tempo de curso
pleno foi reduzido de 7 pra 6 anos e a aula também foi diminuida e passou de
1h40 para 1h20. Ja o Professor 1, também de CIL piloto, destacou
especialmente a mudanca de horario que antes era de 1h35, passando a 1h25

e justifica essa mudanca da seguinte forma:

Primeira coisa que aconteceu foi a mudanca de horério, antes era
1h35m de curso e hoje a gente tem 1h25m, em fun¢éo do primeiro e
do dltimo horério, eles [os alunos] ndo chegavam em Sobradinho a
gente tem um publico muito grande de Planaltina®, entdo eles teriam
que chegar as 7h no primeiro horario [do turno matutino], ndo
chegavam; ja ficavam com falta e ao final do semestre reprovavam
por falta e quando reprovavam duas vezes perdiam a vaga. E o dltimo
horéario também, acabava meio-dia [também no matutino] e ndo dava
tempo de chegar na escola de origem e agora mudou pra 11h40
[saida] eles tem tempo de ir, pegar o Onibus, ainda que correndo eles
tem a possibilidade de chegar na escola de origem. [A escola esta
funcionando pela manha de que horario até que horéario?] de 7h30 as
11h40, s6 que o horario do professor permanece o mesmo, de 7h até
meio-dia. (PROFESSOR 1, CIL PILOTO)

Como visto o grande problema dos horarios nos CILs eram os horarios

de entrada e saida dos alunos, sobretudo no Ultimo horario do matutino e no

36 Regido Administrativa vizinha de Sobradinho, cerca de 20km de distancia, essa regidao ndao tem CIL,
portanto os alunos que ali estudam se matriculam na cidade mais préxima, nesse caso Sobradinho.
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primeiro do vespertino, pois estes impedem muitas vezes de o aluno chegar a
sua escola regular a tempo, ou chegar ao CIL a tarde.

Neste semestre, conforme afirma o Gestor 2 (CIL), foi notada uma
dificuldade referente as escolas de ensino fundamental que comecaram a
oferecer educacéo integral, problema que gerou uma série de inadequacdes de
horario para alunos ja matriculados nos CILs. Esses problemas foram sanados
pela direcdo/secretaria do CIL ainda em janeiro, porém assim mesmo alguns
poucos alunos tiveram que trancar o curso de linguas, felizmente somente 6
(seis) de 150 (cento e cinquenta) estudantes que se encontravam nessa
situagdo o fizeram, pois seus horéarios da escola regular estavam chocando
com horérios do CIL. Vale ressaltar que a iniciativa de adequacéo das turmas
veio do CIL e ndo das escolas agora integrais. Atualmente ha um 6nibus que
leva pelo menos 30 (trinta) alunos de sua escola regular (integral) ao CIL e
depois retorna a escola.

O Professor 3 acrescenta que as mudangas que serdao pilotadas a partir
deste ano no CIL em que trabalha séo: “Criacdo de CFC; a avaliacdo passou
de somativa para formativa; mudanca curricular; o livro funciona como mais
uma ferramenta e ndo como um norteador das aulas.”

Ja o Professor 4 fez critica a uma das mudancas, conforme excerto

abaixo:

A mais significativa e equivocada que eu pude perceber foi a reducéo
da hora-aula de 50min para 40min: os alunos de cada um dos 3
horarios/turno perderam 20min semanais com o0s professores na
intencdo de garantir que os alunos do dltimo horario do matutino e
primeiro horario do vespertino ndo evadam da escola tendo mais
tempo para transitar de sua escola de origem para o CILC e vice-
versa;

Outra mudanga significativa e, a meu ver, positiva foi a abertura do
grupo docente para o ensino a distancia por meio de ferramentas
novas para boa parte do grupo. Para tanto, o grupo tem estudado e
trabalhado mais em conjunto.

Por ultimo a necesséria reducdo do tempo do curso de 7 anos para 5
ou 5anos e meio- isso ainda nao esta definido. (PROFESSOR 4, CIL
PILOTO 2014)

Conforme afirma este professor, a diminuicdo das horas de aulas
semanais para os alunos foi um prejuizo. E importante ressaltar que o curso

também sera reduzido, de 7 anos para 5. Porém vale ressaltar que os préprios
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Centros Interescolares de Linguas que estdo pilotando mudancas nos cursos
ainda ndo sabem afirmar. Quanto a diminuigdo do tempo de curso, um afirmou
que é pra 6 anos, outro informou que ainda nao definiram se sera para cinco
anos ou cinco anos e meio. Entretanto € importante frisar que o chefe do NCIL
afirmou categoricamente que os CILs votaram na mudanca dos cursos para
cinco anos e reducdo de carga horaria e, consequentemente, o oferecimento
do CFC nos horarios ociosos; isso ndo poderia retroagir; segundo ele, a partir
de entdo, a Unica coisa a fazer era adaptar o curriculo aos moldes do tempo de
curso votado. Além disso, com reacdo as criticas deste modelo de diminuicéo

drastica no curso pleno dos CILs o chefe ainda acrescenta que:

[...] ndo adianta a gente detectar os problemas, as questbes e nao
apresentarmos propostas. Temos o problema de evasao que eu havia
mencionado, fizemos uma proposta de curriculo, as pessoas nao
gostaram da proposta. Otimo, beleza, significa que as pessoas vao
pensar sobre ele. E, de repente, algumas pessoas vieram e disseram
assim: “Olha, ndo temos [é] ndo concordamos com essa proposta,
ndo queremos, vamos votar contra”. Beleza, 6timo. Agora, entéo,
qual é a sua alternativa? Qual é a outra proposta? “N&do, ndo tem
outra proposta!” Isso ndo existe! Se vocé ndo tem proposta, vocé nao
tem como negar a proposta que esta ali. (Chefe do NCIL)

ApOs observarmos o0 excerto, podemos pensar que a questdo
democratica neste momento se enfraquece, pois ndo ha a possibilidade de
critica aos modelos propostos, somente se for apresentado uma nova proposta;
porém, determinados pontos das propostas eram discutidos com frequéncia, e,
com essa postura, provavelmente eram desconsiderados, ainda pensando
nessa afirmativa do chefe do nucleo, podemos inferir que, provavelmente por
isso, houveram tantas propostas de adaptacdo curricular de CILs, que a
fizeram isoladamente, sem chegarem a um denominador comum, e,
consequentemente, os ClLs estdo pilotando um modelo de curso que ainda
nao tem certeza do que se trata.

Quanto ao Curso de Formacdo Complementar (CFC), foi perguntado
aos participantes em que modalidade estes cursos estavam sendo oferecidos e

como foi a escolha dos temas, obtivemos os seguintes dados:
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Dois ClLs optaram por oferecer os cursos a distancia, um deles oferece
em regime semipresencial e outro afirma que existem as trés formas, conforme

explica:

Existem as trés forma, fica a critério do professor, a gente tem uma
carga hordria x pra ser cumprida, ela pode ser cumprida presencial
nas sextas-feiras, semipresencial, com datas marcadas de encontros,
ou totalmente por internet, a gente tem um portal, uma plataforma
[moodle]*’, onde sédo langados os projetos, os trabalhos, os meninos
vao entregando os trabalhos nas datas. (PROFESSOR 1, CIL
PILOTO)

Foi indagado ainda como se deu a escolha dos temas para o
oferecimento dos cursos. O Professor 2 (CIL Piloto) afirmou que este foram
escolhidos “Pela relevancia, nivel, faixa etaria e afinidades por parte dos
professores.” Sem consulta aos alunos para o oferecimento do curso. O

Professor 4 (CIL Piloto 2014) informou que

Uma vez definido que o horario de dedicacdo dos professores para os
CFCs seria das 11h45 as 12h30, que poderiam escolher suas
tematicas livremente e que poderiam planejar o curso com outros
professores desde que cada um tivesse sua turma, os professores se
organizaram sozinhos, em duplas, ou trios dentro das tematicas de
interesses. O grupo foi orientado a ofertar seus cursos
obrigatoriamente a distancia (pelo Moodle). Apenas as Unicas
professoras de carga horaria 20h matutino /20h noturno — foram
autorizadas a ofertarem seu curso no noturno no formato de projeto e
no horario de projeto do noturno.

Neste caso, também n&o houve pesquisa de interesse com os alunos da
instituicdo. Ja Gestor 1 (CIL Piloto 2014) afirma que, no Centro Interescolar de
Linguas em que atua “primeiro houve uma sondagem de interesse dos alunos
e area de interesse do professor”, da mesma forma ocorreu com o Professor 3

(CIL Piloto 2014) e o Professor 1 (CIL Piloto) o qual explica que, no CIL em que

*’MOODLE - "Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment", é um software livre, de
apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual. A expresséo designa ainda o Learning
Management System (Sistema de gestdo da aprendizagem) em trabalho colaborativo baseado
nesse programa, acessivel através da internet ou de rede local. E utilizado principalmente em
contexto de e-learning (ensino a distancia, via internet) ou b-learning (ensino semipresencial e
via internet), o programa permite a criagdo de cursos "on-line", paginas de disciplinas, grupos
de trabalho e comunidades de aprendizagem, estando disponivel em 75 linguas diferentes.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Software_livre
http://pt.wikipedia.org/wiki/Aprendizagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ambiente_virtual
http://pt.wikipedia.org/wiki/Learning_Management_System
http://pt.wikipedia.org/wiki/Learning_Management_System
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_gest%C3%A3o_da_aprendizagem
http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_local
http://pt.wikipedia.org/wiki/E-learning
http://pt.wikipedia.org/wiki/B-learning
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atua, os alunos foram ouvidos primeiro dentro de seus interesses e, em
seguida, os professores escolhiam o tema que mais lhe interessava e a

modalidade de oferecimento. Porém o entrevistado entende que

O CFC foi criado para complementar essa carga horéaria perdida em
funcdo da diminuicdo do horario e do tempo do curso. Mas ja esta
indo “por 4gua abaixo”. [explique] Porque o novo curriculo prevé uma
forma de ensino autbnomo e colaborativo e que o papel do professor
seja de guiar 0 estudo e nao de expor o conteddo. Fazer com que o
aluno aprenda a aprender, e que ele consiga criar suas estratégias de
aprendizagem, é o chamado ‘professor mentor’, que foi a proposta do
CFC, fugir das aulas tradicionais e expositivas.

Se o novo curriculo prevé essa forma de ensino/aprendizagem,
porgue vamos manter mais uma turma. Ja temos 7 para trabalhar da
mesma forma do CFC. Essa turma do CFC deixa de ser a turma
piloto para ser mais uma turma para o professor, e ta cansativo.
(PROFESSOR 1, CIL PILOTO)

Como esta escola decidiu pilotar uma nova forma de lecionar, tentando
trazer para as aulas o interesse do aluno, tirando o foco do livro didatico, com
temas definidos pelos estudantes, etc. O curso CFC, conforme afirma o
Professor 1, s6 é mais uma turma com os mesmos moldes das demais, com a
diferenca de ser oferecido também a distancia e semipresencial, o entrevistado
acrescenta ainda que é extremamente cansativo planejar todas essas aulas de
uma maneira totalmente diferente do que vinha sendo feito nas ultimas
décadas.

Aos professores de CIL Piloto foi questionado quais foram ou estéo
sendo o0s principais problemas enfrentados durante a pilotagem do novo
modelo de funcionamento dos CIL, obtive as seguintes respostas: O Professor
1 voltou a falar a cerca do CFC como mais uma turma, além da falta de tempo
para a organizacao do curso por parte dos docentes. J& para o Professor 2, as
dificuldades sdo mais técnicas, relata que houve dificuldades com relagdo a
adaptacao dos contetdos com relacdo a nova carga horaria estabelecida, o
uso da plataforma Moodle, além da revisédo do curriculo e a captacéo de alunos
para os cursos CFC.

Para os participantes atuantes em CILs que estdo pilotando somente a
partir de 2014, a pergunta feita foi a seguinte: Quais serdo ou estdo sendo, no

seu entendimento, os principais problemas enfrentados durante a pilotagem do
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novo modelo de funcionamento dos CIL? O Gestor 1 destacou que “a
inadequacdo do espaco fisico e a ineficiéncia das empresas prestadoras de
servigo de internet” foram as maiores dificuldades. Ja o Professor 3 destaca as
mesmas dificuldades e acrescenta que ha ainda “a dificuldade em planejar
aulas, falta de pratica quanto a metodologia, tempo muito escasso (devido ao

calendario da Copa)”. Ja o Professor 4 menciona as seguintes dificuldades:

O primeiro bimestre foi reservado para o planejamento dos cursos e
alimentagéo da plataforma de ensino. Foi um prazo relativamente
curto;

Além disso, coube aos novos gestores providenciarem a plataforma
de ensino a distancia- algo que deveria ter sido ofertado pela SEDF
por meio dos 6rgaos competentes; e

Uma vez que a escola deve cumprir os CFCs a distancia, algo que a
escola precisaria € de um laboratério equipado com computadores e
acesso a Internet. Até o momento, quem paga a Internet da escola é
a APAM e néo dispomos de computadores no Laboratério. Os alunos
gue se interessarem pelo curso tém que acessar a plataforma em
suas casas, lan house, etc.

Estamos todos ansiosos para saber como sera no curso de 5 anos.
(PROFESSOR 4, CIL PILOTO 2014)

7z

O Professor 4 trata de um ponto muito relevante que é a falta de
estrutura oferecida pela SEEDF, para a implementacdo de um curso proposto
por eles, neste caso, de falta de laboratério: 0 aluno que ndo tem acesso em
casa a internet teria que pagar uma lan house para frequentar um curso
oferecido pela rede publica de ensino do DF. O Gestor 1 e o Professor 3,
também mencionam o problema de acesso a internet enfrentado pela escola, o
gue pode tornar inviavel a continuidade dos cursos, sobretudo os oferecidos a
distancia. Ainda sobre o excerto destacado acima, o Professor 4 comenta que
em sua escola estdo “ansiosos para saber como sera no curso de 5 anos”, com
certa descrenca na estrutura da escola e nos meios que serdo usados para a
diminuicao significativa do curso Pleno dos CILs.

Perguntados sobre as vantagens observadas desde 2013 na Pilotagem
das mudancas, o Professor 2 (CIL Piloto) afirmou que “os alunos ficam mais
dispostos com aulas menores, a escola esta interagindo mais como um todo.”

O Professor 1 respondeu da seguinte maneira:
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A mudanga de postura do aluno, ele tem se interessado mais,
inclusive eles tem procurado muito mais o CFC do que as aulas
normais, eles preferem estar no CFC do que nas aulas normais. Dai
[...] entra a discussédo também do novo modelo, da nova escola, né?
A gente também ta pilotando, sdo formatos de aulas diferenciados,
gue foge da programacédo do livro, tanto que alguns niveis, a gente
ndo usa livro. O que no meu ponto de vista ndo € a solucdo, eu acho
gue eles precisam ter um guia, mas que a gente nao
necessariamente [...] tenha que seguir pagina a pagina. A gente tem
que atender as necessidades do aluno. [...] tanto que a gente tem
tentado trabalhar com textos e videos e coisas bem contextualizadas,
de forma que eles pudessem ver realmente assim, como [...], de que
forma [...], em que momento eu vou usar a lingua. Assim, pra eles ta
sendo uma aprendizagem muito mais concreta do que aquele, fazer
repetir varias vezes que muitas vezes eles saem da escola e nao
sabem efetivamente a lingua.

Neste sentido é possivel perceber, jA em curto prazo, que estdo sendo
produtivos alguns pontos que estdo sendo testados pelo CIL de Sobradinho e
de Brazlandia, aulas menores e que considerem o interesse sinalizado pelo
aluno, claramente sdo mais estimulantes.

Ja para os CILs, que comecaram sua pilotagem em 2014, foi
perguntado: Quais sdo, no seu entendimento, as expectativas da escola
(gestao/professores/alunos) para a pilotagem do novo funcionamento dos
CILs? O Gestor 1 entende que as expectativas sdo “sempre positivas. Todos
estdo animados e empolgados na elaboracdo dos CFC. H& um novo olhar em
relacdo as avaliagcbes”. O Professor 3, por sua vez, acrescenta que a
expectativa € que realmente possam “avaliar se é conveniente ou ndo esta

mudanca”. Ja o Professor 4, pontuou cada segmento:

Tenho a impressdo de que os gestores estdo preocupados em
receber diretrizes para guiar seus PPPs®, propostas pedagégicas e
planejamento administrativo e ainda se os CFCs vao de fato ajudar a
diminuir a evasao; os professores estdo preocupados se a reducao
da carga horaria ndo é algo prejudicial para sua aposentadoria
especial; os alunos estdo se matriculando nos CFCs e ainda é cedo
para apontarmos qualquer aspecto mais concreto dos resultados que

0s cursos possam gerar. (PROFESSOR 4, CIL PILOTO 2014)

*® projeto Politico Pedagégico.
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Conforme o participante, que é de um CIL que ndo se voluntariou para
pilotagem das mudancas. H& certo receio da gestdo por ndo possuir um
documento que guie o trabalho a ser realizado, as mudancas a serem
pilotadas. Além disso, os professores se preocupam com o fato da reducédo de
horério.

Aos CILs nao pilotos, a pergunta foi: Quais sao, no seu entendimento, as
expectativas da escola (gestdo/professores/ alunos) com relagdo as propostas

e ao processo de criacdo das novas diretrizes?

Algumas propostas ndo foram discutidas com muita expressao,
muitas vezes as discussdes se prolongavam e ao invés de finalizar a
discussdo a comissdo deixava para outra reunido. Na reunido
seguinte, ou davam a discussdo como encerrada, sem retornar ou
diziam que haviam entendido algo como finalizado.

As opinides das escolas eram trazidas verbalmente e ndo eram
documentadas por todas as equipes gestoras, 0 que deu margem ao
pensamento de que membros da comisséo traziam opinides proprias
e ndo da coletividade a que representavam.

Outros gestores, traziam documentacdo e discutiam os pontos de
vistas da equipe escolar com mais certeza.

A criagcdo do CFC trard um aumento no nimero de turmas atendidas
pelos professores, porém muitos ndo entenderam assim pois algumas
turmas passaram a ser virtuais. (GESTOR 2, CIL)

A pergunta que se segue, “por que as Novas Diretrizes dos Centros
Interescolares de Linguas ainda ndo foram finalizadas/implementadas?,”,
complementa a colocacdo feita pelo Gestor 2 acima, além de coincidir com
respostas de outros participantes. Obtive as seguintes respostas: O Professor 3
(CIL Piloto 2014) e o Professor 1 (CIL Piloto) entendem como falta de vontade
politica, falta de organizacdo do governo e até mesmo falta de interesse em
entender melhor o que s&o os CILs, como eles funcionam e o que deve ser
feito. J& o Professor 2 (CIL Piloto) entende que “as mudancas dao trabalho e
levam tempo para acontecer”. O Gestor 1 (CIL Piloto 2014) acrescenta ainda
que “Grupos de estudos foram criados ao longo dos anos de 2012 e 2013 e
diversos debates ocorreram, mas n&o houve consenso em decorréncia da falta
de estudo/conhecimento tedrico dos pressupostos que sustentam o Curriculo
em Movimento”. O Professor 4 (CIL Piloto 2014) pontuou que
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Porque mesmo as discussdes tendo acontecido ao longo de dois
anos elas foram pouco consensuais e ndo geraram 0S registros
necessarios por escrito, para que esses pudessem ser
compartilhados pelos CILs e assim servir de ponto de partida, diretriz
para os centros pilotos.

Podemos perceber que a declaracao do Professor 4 coincide com o que
pontuou o Gestor 2, o primeiro afirma que as discussbes em dois anos nao
foram consensuais e ndo geraram registros, o que é algo grave, pois, em
reunides que pretendem criar politicas de maneira democratica ée
imprescindivel o registro das discussdes, mesmo que ndo se chegassem a um
consenso, seria possivel pontuar as divergéncias apontadas durante os
encontros. O Gestor 2 coloca ainda que as discussdes se prolongavam, néo
eram finalizadas e em seguida eram dadas como encerradas, o que prejudicou
Muito 0 processo.

Com relagdo a ultima pergunta pontuada acima, o Gestor 2 acrescenta:

Houve uma falta de participacdo de alguns professores dentro das
escolas, um ano letivo muito tumultuado com as eleicbes em 2012 e
depois novamente em 2013. E a criagdo do curso de capacitacao,
onde apenas alguns professores participavam n&o resultou em
melhor discusséo.

No meu modo de entender, se desde 2012 os coordenadores de
lingua tivessem sido nomeados para a comissdo e fosse dado uma
continuidade na organizacdo, ou seja, quem comecou/iniciou fosse
até o final, seria construido uma linha de pensamento coletiva.
Toda a discusséo deveria ser documentada tanto na escola como
nas reunides promovidas pelo NCIL. E a votacéo final de cada escola
deveria ser conhecida por todos. Além disso, muitas propostas eram
votadas por entendimentos muito diversificados. O periodo escolhido
para a construcdo das Novas Diretrizes coincidiu com as elei¢cdes nas
escolas e foi muito tumultuado.

Se fosse feita uma pesquisa eletrbnica hoje, nem todos os
professores saberiam apontar exatamente o passo a passo que cada
escola deu. E muitos ndo sabem exatamente o que € a nova
proposta.

Faltou definir uma proposta completa e geral. Onde pontos que
sdo divergentes, continuaram divergentes: ciclo x nivel, juvenil incluso
nos cinco anos ou ndo, forma de avaliagcdo, cursos de formacao
presencial x virtual, nivel final, extingdo do especifico, continuidade do
especifico, oferta de nivel avancado para o especifico e para o curso
normal [pleno] (uma vez que ficou claro que ndo se pretende chegar
ao avancado com os alunos), metodologia e objetivos ainda nao
estdo claros. (GESTOR 2, CIL) [grifo meu]
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Mais uma vez foi apontada a falta de registros/atas, tanto nas escolas
como no NCIL, para nortear os trabalhos dos CILs que estdo pilotando essas
mudangas, como bem colocou mais acima o Professor 4, o Gestor 2
acrescenta ainda que as comissbes que comecaram a definir as
politicas/propostas deveriam dar continuidade e terminar os trabalhos iniciados.
Durante as reunides era possivel perceber uma variacdo de representantes de
cada CIL, assim como no curso sobre Curriculo oferecido pelo NCIL e EAPE,
nele nem todos os participantes eram membros da comissdo de curriculo,
poucos concluiram o curso e, ademais, como explica o Gestor 2, este curso
“ndo resultou em melhor discussédo”, ou definicdo de curriculo. Outro ponto
relevante apresentado pelo entrevistado foi a falta de definicho de uma
proposta completa e geral, conforme vimos mais acima, cada entrevistado que
esta pilotando mudancas, apontou mudancas diferentes, ou seja, os resultados
apresentados por cada CIL piloto certamente sera diferente, realmente nédo ha
um consenso do que realmente esta sendo pilotado nos Centros Interescolares
de Linguas. Entendo que somente duas mudancas coincidem nos quatro CILs
que aceitaram testar as novidades: a reducao de horario das aulas e a oferta
dos cursos CFC.

Com relacdo ao processo de construcdo das politicas publicas para os
ClLs, todos os entrevistados entendem que foi de maneira democrética, de
forma lenta e conforme acrescenta o Professor 4, CIL Piloto 2014 “[...] e pouco
produtiva em termos de se chegar a um consenso e de se escrever 0S
documentos necessarios para materializagdo das Novas Diretrizes”. O
Professor 1 (CIL Piloto) acrescenta ainda que partiu “da conscientizagédo e da
vontade de que acontecesse dos diretores de CILs e dos professores”. E
finalmente o Professor 3 (CIL Piloto 2014) entende que “primeiramente, houve
uma tentativa de imposigéo das ideias do governo. Depois a criagdo de grupos
para debates e formulacéo de propostas e a pilotagem de alguns CILs.”

Coincido com a opinido dos professores 1 e 4, pois entendo que sem o
engajamento e vontade dos diretores e docentes dos CILs, provavelmente nem
existiia 0 Nucleo. Entendo também que, apdés dois anos, vimos pouco das
discussbes se efetivarem em documentos oficiais, muitas discussdes sobre

varios temas ocorreram, porém poucas dessas realmente se consolidaram e
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tiveram algum resultado positivo no objetivo final de “fazer politica para os
CILs".
Indagado sobre quais eram as expectativas iniciais e atuais do Nucleo

dos Centros Interescolares de Linguas, o chefe do NCIL afirmou que

[Iniciais] A gente chegou com a ideia de representar o CIL e suas
necessidades. Isso acontece em parte, a gente representa bastante
as necessidades dos CILs, a medida que vdo chegando as
demandas, muitas demandas nés j4 sabiamos. Ja eram
problematizadas ja vinham dessas reunies que nos tinhamos com
0s gestores. Algumas foram contempladas ja, outras ainda n&o. E
normal isso, né. Algumas estdo em vias de serem contempladas e
algumas eu acho que néo seréo.

[atuais] A gente precisa aprimorar politicas pra os Centros de linguas.
Para o ano que vem a expectativa, o grande objetivo é publicar o
curriculo e as diretrizes, e 0 grande desafio € convencer 0s Nnossos
colegas que isso precisa ser feito. Os nossos grandes entraves hoje,
[...] mas o nosso grande entrave hoje ndo é institucional, 0 nosso
grande entrave hoje é interno, é nossa prOpria resisténcia, nés
tivemos toda abertura, néds tivemos carta branca, qual o segmento de
escola que diz assim olha: n6s queremos dizer o curriculo que vamos
fazer.

A comunicacdo, como meta inicial, realmente se consolidou, porém com
relacdo ao segundo comentério do entrevistado, percebemos que este entende
que a resisténcia ou as discordancias € o0 grande impasse para a
(re)construcdo das politicas dos CILs, porém € possivel inferir, apés
analisarmos os excertos dos demais entrevistados, que inUmeros outros fatores
interferiram no bom andamento da elaboracdo dessas diretrizes. Como é o
caso, do inicio de discussfes sem conclusdo, em outra reunido o assunto era
dado como encerrado, sem uma ata explicativa afrmando o que havia sido
decidido, falta de membros das comissGes permanentes (que pudessem
participar do processo desde o inicio até o fechamento do documento), além de
falta de comunicacéo eficiente entre os membros das comissées - escola >
NCIL, com registros por escrito dessas comunicagoes.

Todos esses fatores interferiram, deixando o processo democratico, que
ja € moroso, ainda mais lento. Ou seja, € imprescindivel que haja mais clareza
no processo da criagao das diretrizes, e que todos 0s passos sejam registrados
e divulgados nas escolas e em meio eletronico (blog e Facebook do NCIL),
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para que a comunidade escolar de todos os CILs tenha acesso as etapas de

elaboracao/execucao das politicas.

4.3Retomando o Capitulo

O Capitulo Erguendo Pilares traz os dados coletados durante a pesquisa
realizada e suas analises.

Iniciado pelo topico: (Re)construcdo das Politicas Publicas dos Centros
Interescolares de Linguas do DF, em que apresento o processo de criacdo de
uma proposta de diretrizes pelo NCIL.

No referido capitulo, aponto que no inicio dos trabalhos em 2012, a
comissao de Diretrizes Institucionais dos CILs apresentou suas demandas para
sanar problemas de evasao, as quais se transformaram em trés propostas, que
foram levadas a votacdo em todos os CILs. A proposta de mudanca ganhadora
foi a que diminuia o curso pleno de 7 para 5 anos, além de reduzir as aulas de
1h40 para 1h20 e, no horario restante, oferecer cursos complementares.
Decidiu-se que os CILs de Brazlandia e Sobradinho pilotariam no ano seguinte
(2013) as mudancas propostas.

Em seguida, foram redigidas propostas para as Diretrizes Institucionais
dos Centros Interescolares de Linguas que, conforme seu texto, “estabelece a
estrutura, a organizacdo e o funcionamento dos CILs”, porém estas,
infelizmente ndo abrangem o atendimento inclusivo e salas de recurso, além da
omissdo completa do curso Especifico e da entrada de alunos oriundos da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

No ano seguinte, 2013, deu-se inicio aos trabalhos da Comissao de
Curriculo e Avaliacdo, o NCIL recomendou a abordagem comunicativa, tirando
o foco da estrutura gramatical nas aulas e privilegiando o ensino por meio de
géneros da lingua. Foi sugerida, ainda pelo NCIL, a substituicdo dos niveis
(semestrais) pelos ciclos de aprendizagem (periodos mais curtos e sem
reprovacdo). Com isso, cinco ClLs (CIL 1, CIL 2, CILB, CILC e CILT)
apresentaram propostas de adaptacgéao curricular, muitas destas bem completas
e inclusive com embasamento teorico (conforme solicitado pelo Nucleo), estas
seriam votadas pelos CILs, porém, apés muitas discussdes e divergéncias, 0

NCIL criou uma proposta de curriculo unificada. Esta ultima, ndo contempla
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muitos topicos extremamente relevantes no funcionamento dos cursos dos
ClILs, como é o caso da omissdo do Especifico (assim como nas diretrizes),
ndo explica que os CFCs seriam obrigatorios ou optativos para os alunos,
propde um projeto final e ndo diz como se dard este trabalho. Nao houve
divulgacao dessa proposta por escrito, nem em meios eletrénicos, nem para 0s
ClLs diretamente, também nédo houve embasamento tedrico apresentado nessa
proposta como foi pedido aos CILs que apresentaram suas propostas.

Ao final do ano, foi oferecido um curso, Aspectos Basicos da Construcao
Curricular no Ensino e Aprendizagem de Linguas, destinado aos membros da
comissdo de curriculo e demais profissionais dos CILs que se interessassem.
Inicialmente o objetivo era redigir o curriculo para os CILs de maneira conjunta
com os participantes do curso, porém essa meta ndo foi alcancada.

J4 no ano de 2014, mais dois ClLs se predispuseram a pilotar as
mudancas propostas pelo NCIL, o CILG (Guard) e o CILC (Ceilandia). Porém
os trabalhos com as comissfes e as reunides com o NCIL ndo se seguiram
neste ano.

O final deste capitulo, foram analisadas as respostas as entrevistas e
aos questionarios feitos a profissionais dos CILs que pilotam ou ndo as novas
diretrizes dos Centros Interescolares de Linguas, pode-se perceber que nao ha
consenso com relacdo a todas as mudancas que estdo sendo pilotadas pelos
CILs, por exemplo, com relacdo ao tempo de curso os entrevistados divergem
em 5 anos, 5 anos e meio e até seis anos de curso. O que os quatro CILs estédo
realmente testando é a reducdo da carga horario semanal das aulas e a
implementacg&o do Curso de Formagao Complementar.

Os participantes chamaram a atencdo para a morosidade da criacao e
definicdo das politicas, além da falta de registros das reunifes e clareza nas
definicbes durante esses encontros. O que dificulta o processo.

O NCIL esta passando por um periodo de crise identitaria, ndo sabe se
reconhece os Centros Interescolares de Linguas como escolas de natureza
especial ou escolas regulares de educacéo basica. Como ja foi dito em varios
topicos desta pesquisa, ha poucos documentos oficiais que regulam o ensino
de linguas no Brasil e em sua capital, e é praticamente inexistem leis que rejam
o trabalho de Centros publicos de ensino de linguas, apesar de essas escolas

estarem se expandindo em todo territério nacional. E importante ressaltar que
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ha diferencas entre o ensino de linguas estrangeiras no ensino regular e nos
cursos livre ou cursos de linguas como destaca as OCEM (2006) estas tem
diferentes objetivos, portanto podem e devem ter diferentes abordagens de
ensino.

Essa crise identitaria caracteriza-se pelo fato de o Nucleo, propor
determinadas mudancas significativas na abordagem de ensino dos cursos dos
CILs, urtilizando-se de teorias da LA atual, o que considero importantissimo
para a atualizacdo do ensino da instituicdo de ensino. Porém além de tais
mudancas, o NCIL propde ainda, que sejam adaptadas teorias do ensino
regular (educacgéo béasica) dentro dos Centros Interescolares de Linguas, como
€ 0 caso dos ciclos de ensino. Tal inovacao vem sendo criticado duramente na
esfera da educacédo basica, pelos maus resultados que vem trazendo aos
alunos que participam da educacédo nestes moldes, seja por falta de formacéo
continuada dos professores atuantes nos ciclos, seja por falta de estrutura das
instituicoes para receber este tipo de ensino.
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CAPITULO V
EM OBRAS

Figura 40 — Lunch Atop a Skyscraper®

Fonte: http://engvagnerlandi.com

“As dificuldades séo o aco estrutural
gue entra na construcao do carater.”
(Carlos Drummond de Andrade)

5.1 Introducéo

O capitulo final deste estudo foi chamado de “Em Obras”, pelo fato de a
(Re)Construcdo das Politicas Publicas para os Centros Interescolares de
Linguas do Distrito Federal ainda estar em andamento, o processo ainda nao
foi concluido.

Nas consideracOes finais, apresento as percepcdes alcancadas ao
término do estudo. O capitulo esta organizado em quatro partes, primeiramente
retomo as perguntas que orientaram esta pesquisa e busco respondé-las,
baseando-me na andlise dos registros realizada no Capitulo Il — Alicerce
(Tedrico) e IV — Erguendo Pilares (Andlise de Dados). E, em seguida discorro
sobre as implicagcdes dos resultados da pesquisa, mostrando ainda as
limitacbes encontradas no decorrer do estudo, e finalizo com sugestdes para

estudos futuros.

*® Foto tirada pelo fotédgrafo Charles C. Ebbets em meados de 1932 e publicada pela
primeira vez no jornal New York Herald Tribune em 2 de outubro do mesmo ano, tornando-se
uma das fotos mais famosas do século passado.


http://pensador.uol.com.br/autor/carlos_drummond_de_andrade/
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5.2 Retomada das perguntas de pesquisa

O estudo aqui apresentado teve como objetivos principais (1) Entender
como se deu a construcdo/criacdo dos Centros Interescolares de Linguas do
Distrito Federal; (2) Apresentar quais politicas publicas educacionais eram ou
sdo direcionadas aos CILs; e (3) Acompanhar a (re)constru¢do das politicas
publicas direcionadas aos CILs. Para alcancar os objetivos aqui expostos,
procurei responder as seguintes perguntas: (1) Como foram criados os oito
Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal?, e ainda (1.1)Como
estdo estruturadas as sedes desses Centros de Linguas?; (2) Quais politicas
publicas, educacionais ou linguisticas regeram essas instituicbes desde sua
criacdo? e (3) De que maneira estdo sendo (re)construidas as politicas
publicas para os CILs do DF pelo NCIL e suas comissdes? além de (3.1) Quais
as mudancas propostas pelo NCIL com relacdo ao funcionamento dos
Centros?

Na sequéncia, inicio a retomada de cada pergunta acima destacada,

apresentando alguns aspectos analisados durante a pesquisa.

(1) Como foram criados os oito Centros Interescolares de Linguas do Distrito
Federal?, e ainda (1.1) Como estdo estruturadas as sedes desses Centros de
Linguas?;

Conforme apresentado no Capitulo Il — Alicerce, o primeiro dos oito CILs
foi o CIL 1 de Brasilia, em 1975, e, atendendo a um pedido da coordenadora de
inglés da extinta Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF), comecou
em salas emprestadas na Escola Normal de Brasilia e mudou-se para uma
escola vizinha, em um espac¢o maior, atual Centro de Ensino Médio Elefante
Branco, onde permanece até entdo; a estrutura atual da escola precisa ser
ampliada e passar por alguns reparos. A escola atualmente atende a quase
seis mil alunos.

O Centro Interescolar de Linguas de Ceilandia, por sua vez, comecgou
em 1983 pela iniciativa de trés professores que comecaram um projeto
ensinando inglés em apenas uma sala de aula de uma escola de ensino médio
da cidade, ap6s Otimos resultados, se juntaram a esses, professores de

espanhol e de francés e em 1985 (dez anos apls a criagdo do 1° CIL) foi
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autorizada a criacdo do CILC, funcionando em parte da Escola Normal de
Ceilandia. Atende atualmente mais de cinco mil alunos, sendo, ndo s6 o
segundo Centro a ser inaugurado, mas também o segundo maior em
atendimento. Atualmente a escola tem sede propria, porém esta em situacéo
precaria, as paredes sdo de placas pré-moldadas, a fiacdo elétrica nao
comporta as necessidades da escola, causando prejuizos constantes, como
queima de equipamentos adquiridos pelo CILC; o telhado é de zinco, o que em
época de chuva, devido ao barulho, atrapalha significativamente o andamento
das aulas.

O Centro Interescolar de Linguas de Taguatinga foi criado apdés um
apelo feito as autoridades por uma professora em 1987, a professora
expressou seu desejo de criar em Taguatinga um Centro nos moldes dos dois
ja existentes (CIL de Brasilia e CILC). No ano seguinte, professores de LEM se
reuniram para a abertura de mais um Centro Interescolar de Linguas, o CILT.
Durante muitos anos a escola passou por problemas estruturais, espaco
pequeno, inadequado, poucas salas para uma demanda muito grande. Porém,
pela primeira vez, em quase quarenta anos de existéncia dos CILs, a sede de
um destes Centros foi totalmente reconstruida, com instalacbes modernas,
inaugurada pelo entdo governador do Distrito Federal e demais autoridades
locais em 11 de marco de 2014. A escola atende hoje a pouco mais de quatro
mil alunos, porém em breve dobrara sua capacidade de atendimento devido a
nova estrutura.

Ja o Centro Interescolar de Linguas de Sobradinho foi oficialmente
criado em 1994. O CILSob, assim como os demais, também funcionava nos
fundos de outra escola, o Centro de Ensino Fundamental 05 de Sobradinho,
apos ganhar um terreno do governo, a escola se mobilizou para arrecadar
dinheiro para a construcao de sua sede definitiva, que foi inaugurada em 1999.
Desde entdo a escola vem promovendo melhorias em sua estrutura com
recursos proprios, a escola ndo é muito grande, mas conta com biblioteca e
laboratorio de informatica. Atende atualmente a aproximadamente 3.062
alunos.

O Centro Interescolar de Linguas do Guard, por sua vez, foi criado em
1995, desde sua criacdo e, até o momento, a escola funciona nos fundos do

Centro de Ensino Fundamental 02, o espaco da escola € inadequado para seu
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funcionamento, a biblioteca divide espaco com o laboratério de informética, ndo
h& auditério, e o barulho proveniente da outra escola, sobretudo no horario do
intervalo, impossibilita 0 bom andamento das atividades pedagdgicas propostas
pelo CILG. Atualmente a escola atende a quase dois mil e seiscentos alunos.

O Centro Interescolar de Linguas do Gama foi criado em 1987 e também
iniciou seus trabalhos nas dependéncias de outra escola da regido, em 1998 foi
transferido para a extinta escola normal, e novamente transferido para as
dependéncias de um Centro de Ensino Fundamental em 2002, onde
permanece até os dias de hoje. A estrutura da escola é uma das maiores dos
ClLs, com salas grandes, auditério equipado, biblioteca, laboratério de
informatica, patio e até quadra de esportes. Porém a escola ainda carece de
algumas reformas como: a parte elétrica completa, troca de forros e telhado. O
CIL Gama atende atualmente a mais de cinco mil alunos.

O Centro Interescolar de Linguas de Brazlandia foi inaugurado em
1997, é a menor das escolas em questdo, atendendo a pouco mais de dois mil
alunos. A escola tem sede propria, mas sdo muito antigas, as paredes séo
feitas em pré-moldados e apresentando problemas frequentes no telhado,
conta com biblioteca, laboratorio de informética e auditorio, mas todos
precisando de reforma.

E, finalmente, a oitava escola: o CIL 2 de Brasilia. Assim como 0s
Centros Interescolares de Linguas que o antecederam, o CIL 2 foi aberto
atendendo a pedidos de alunos e professores que faziam parte do projeto
Setorial de Linguas do Centro de Ensino Médio Setor Leste. A escola atende
atualmente a mais de dois mil e seiscentos alunos. A escola segue, desde sua
criacdo, nos fundos da escola de ensino médio citada acima, num espaco
muito reduzido e adaptado. A escola ndo possui laboratério de informatica, mas
oferece aos seus alunos biblioteca e sala de recursos para atendimento a

alunos com necessidades especiais.

(2) Quais politicas publicas, educacionais ou linguisticas regeram essas

instituicdes desde sua criacao?

Como apresentado no capitulo Alicerce, poucas sdo as politicas que

regem ou regeram o funcionamento dos Centros Interescolares de Linguas da
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capital federal. Comecando pela legislacdo nacional, a Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 pouco fala sobre o ensino de linguas e ndo menciona a
possibilidade de criagdo de Centros especializados no ensino de linguas. Ja os
Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (BRASIL, 2000) destacam,
em seu excerto dedicado ao ensino de linguas, os problemas enfrentados
pelas escolas brasileiras no ensino dessa disciplina, menciona que a criagao de
centros de linguas publicos poderia ser a solucdo para os problemas
apresentados.
No ambito do Distrito Federal poucos documentos oficiais remetem aos
ClILs, legitimando-os e regendo seu funcionamento, cronologicamente o0s
registros documentais conseguidos sao:
=>» Relatdrio de Atividades do Centro de Linguas (1976), relatorio feito apos
um ano de funcionamento do CIL 1 de Brasilia.
=>» Orientagdo Pedagdgica n°® 03 para os Centros Interescolares de Linguas
e Setoriais de Linguas - SELs (1994) que define a estrutura
administrativa dessas escolas, bem como a organizacdo dos cursos
oferecidos pelos CILs e SELSs.
= Orientacdo Pedagogica: Centros Interescolares de Linguas (2002);
atualizacdo da anterior, neste ano ja ndo existiam os SELSs.
= O Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2009), apresenta 32
artigos (do Art. 240 ao Art. 272) dedicados aos Centros Interescolares
de Linguas, detalhando os objetivos, organiza¢do, bem como avaliacao.
=>» Estratégia de matricula: Este € um documento anual da SEEDF que
“normatiza o processo de matricula na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal para o ano letivo subsequente” (DISTRITO FEDERAL,
2013, p. 1). Explica quem tem o acesso aos CILs e em quais cursos.

(3) De que maneira estdo sendo (re)construidas as politicas publicas para os
CILs do DF pelo NCIL e suas comissfes?
(3.1) Quais as mudancas propostas pelo NCIL com relagdo ao funcionamento
dos Centros?

As Politicas Publicas dos CILs estdo sendo (re)construidas por

intermédio do Nucleo dos Centros Interescolares de Linguas, criado em 2012.
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Logo no inicio de seus trabalhos, a criacdo dessas politicas se daria com a
participagdo do maior numero possivel de profissionais atuantes nos oito
Centros. Para tanto, criou-se duas comissfes, uma responsavel pelas
Diretrizes Institucionais dessas escolas e a outra pelo Curriculo e Avaliagéo.

Dentro da perspectiva inicial do NCIL, em um ano os CILs ja teriam suas
diretrizes e estariam atuando dentro de um novo curriculo, baseado nessas
diretrizes a partir de 2013, porém o processo se deu de maneira diferente e ndo
foi possivel cumprir os prazos estabelecidos inicialmente. Para tentar conter o
problema de evasao vivido por todos os CILs, estabeleceu-se, durante 0 ano
de 2012, que o curso pleno seria reduzido de 7 para 5 anos e que a carga
horaria que era dois encontros semanais de 1h40, passou a ser de 1h20. Com
o horério que restou, seria oferecido Curso de Formacdo Complementar.
Houve muitas divergéncias com relacdo as decisdes apresentadas, porém dois
CILs se propuseram a pilotar estas mudancas em 2013. Foram redigidas ainda
as novas Diretrizes Institucionais dos Centros Interescolares de Linguas, que
omitiram o curso Especifico, a entrada de alunos oriundos da Educacao de
Jovens e Adultos e o atendimento a alunos com deficiéncia em salas de
recursos adaptadas para sanar suas necessidades.

O ano de 2013 se seguiu com os trabalhos da Comissao de Curriculo,
que tinha como principal objetivo adaptar o curso pleno dos CILs ao novo
periodo de 5 anos de duracdo, um dos pontos de maior conflito € a questao de
alunos que ingressam nos CILs no 6° ano do ensino fundamental, que até
entdo tem passam por um ano de sensibilizacdo com a lingua que esta
estudando, nos niveis: juvenil 1 e 2. Muitos eram contrarios a insercdo destes
alunos diretamente no curso de cinco anos. Para essa adaptacdo, houve pelo
menos cinco propostas, que apos inumeras discussfes de como seriam
votadas, decidiu-se criar uma proposta unificada de curriculo para os CILs, vale
lembrar que esta proposta prever a inclusdo de ciclos de aprendizagem (de 2
ou 3 anos) em lugar dos niveis semestrais em funcionamento desde a criacéo
destas escolas. Como relataram participantes da pesquisa, muitas reunides
nao eram registradas por escrito, 0 que gerava uma série de problemas com
relacdo ao que tinha sido feito e acordado, ou ao que tinha sido encerrado ao

ndo. O que causou ainda mais morosidade a todo o processo, aléem de gerar
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davidas inclusive nos CILs que pilotam as mudancas. As decisdes ndo estéo
claramente finalizadas e registradas.

2014 comecga com mais dois CILs pilotando as mudancas propostas pelo
NCIL, nota-se pela fala dos participantes que CILs que foram voluntarios na
pilotagem tem uma visdo mais positiva com relacdo as mudancas, enquanto
gue o CIL que recebeu um convite para essa pilotagem tem uma perspectiva
mais receosa com relacdo a uma série de problemas que estdo enfrentando e
que ainda estéo por vir.

Coincido com todos os entrevistados que entendem que o0 processo de
(re)construcdo das politicas publicas para os CILs, ocorre de maneira
democrética, porém demasiadamente morosa, também concordo quando com
o colocado por dois dos participantes que a falta registros escritos auxiliariam
nas discussbes e consequentemente nas decisbes tomadas, e que tais
registros poderiam ser usados como ponto de partida para os CILs piloto.
Entendo ainda, que a falta de registro/atas das discussdes e pontos
importantes tratados no processo de criagcdo das diretrizes curriculares dos
CILs enfraquece o processo democratico prezado pelo NCIL, pois impossibilita
que todos os interessados, professores, coordenadores, gestores, e até mesmo
alunos e pais de alunos, possam entender e acompanhar as discussdes e
decisbes tomadas e pilotadas pelos CILs.

Coincido com Bohn (2000), quando afirma que

A definicdo de uma politica de ensino de linguas estrangeiras é uma
tarefa complexa. Envolve inUmeras questdes e exige a participacédo
de professores, linguistas aplicados, pesquisadores, administradores,
lideres comunitarios e autoridades do governo. (BONH, 2000, p. 117)

e vejo que o processo pelo qual os ClLs estdo passando, envolve quase que
todos esses agentes elencados pelo autor, os professores, gestores,
coordenadores, supervisores dos CILs estdo participando desta empreitada,
alguns desses sao linguistas aplicados, incluindo toda a equipe do NCIL
(mestres em LA). Porém uma melhor organizacdo nesse processo €

imprescindivel.
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Mas vejo que ainda estdo sendo testadas as mudancas e, ainda sera
preciso registrar e redigir um novo curriculo para os CILs, espero que o final
desse processo inclua, de maneira mais efetiva e mais clara para todos a

comunidade escolar dos Centros Interescolares de Linguas.

5.3 Contribui¢cdes dos resultados da pesquisa

Os estudos referentes as politicas linguisticas e educacionais vém
crescendo na Linguistica Aplicada no ambito brasileiro significativamente, haja
vista as publicacdes que vém se multiplicando, além de eventos nacionais e
internacionais que elencam este como um de seus principais temas.

Varias sdo as contribuicbes que permearam este estudo, 0s aspectos
tedricos abordados foram: a escassa legislacéo referente ao ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, bem como no Distrito Federal, as politicas que
permeiam o funcionamento dos Centros Interescolares de Linguas do DF;
registro do processo de criacao/(re)construcdo das politicas referentes a esses
Centros, etc.

Poder registrar, acompanhar e participar do processo da criagcdo de
politicas publicas para uma instituicdo de ensino tdo importante no ambito da
capital federal sera de grande valia para os futuros estudos sobre criacdo de
politicas para ensino de linguas, pois trata-se de um momento histoérico e quica
anico dos Centros Interescolares de Linguas, visto que essas politicas estado
sendo criadas/construidas de maneira democréatica e pelos seus proprios
executores (gestores, supervisores, professores dos CILS).

No ambito social, vimos que os CILs fazem parte de uma formacgao
integral de uma parcela significativa da populacdo do Distrito Federal,
promovendo, muitas vezes uma ascensao social aos que tém acesso a essas
escolas, muitos dos professores que hoje atuam nelas, outrora foram aluno dos
Centros Interescolares de Linguas, como é o caso desta pesquisadora. Neste
sentido o registro também serve para o melhor entendimento dessa instituicdo
que, usando mais uma vez as palavras de Juscelino Kubtschek (no capitulo
que inicia esse estudo), vieram da “manifestacdo inequivoca de fé e da
capacidade realizadora de brasileiros, espirito pioneiro [...]". Os CILs vieram
dessa capacidade e desse espirito realizador que Brasilia carrega, de

professores que acreditaram e lutaram por um ideal de ensino de linguas
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estrangeiras em uma cidade que também foi idealizada para os brasileiros.
Lutaram e conseguiram levar essa instituicdo para as cidades periféricas e
carentes do Distrito Federal, fazendo com que o ensino de lingua estrangeira
chegasse as camadas mais desfavorecidas, abrindo a essas pessoas um leque

de oportunidades profissionais muito mais amplo.

5.4 Limitacbes da pesquisa

Durante o estudo, foram percebidas inUmeras limitagcdes, a expectativa
inicial desta pesquisa era apresentar as politicas publicas para os CILs ja
finalizadas e talvez ja implementadas, entrevistando professores, gestores e
alunos sobre quais suas impressdes da nova configuracdo dessas escolas.

A morosidade do processo de (re)construcdo das politicas fez com que
as entrevistas ficassem para o final de 2013, pois ja haveria uma série de
modificacdes e decisdes discutidas, porém o periodo coincidiu com eleicbes
para diretores da rede publica de ensino, o que incluiam as instituicées
pesquisadas, resultando na impossibilidade de os participantes responderem
aos questionamentos feitos pela pesquisadora.

As entrevistas acabaram deixadas para 2014, assim mesmo, muitos dos
profissionais contatados por mim, ndo responderam aos questionarios e nao
deram uma devolutiva. Ficando assim a pesquisa restrita a apenas cinco dos
oito Centros Interescolares de Linguas, todos os gestores e até vice-diretores
foram contatados, s6 conseguindo resposta de apenas dois deles, o que acaba
prejudicando a analise de todo o processo vivido pela instituicao.

A falta de atas/registros escritos de varias reunides organizadas pelo
NCIL, a maioria em 2013, também acaba por limitar as informacgfes as quais
tive acesso, mesmo das reunides das quais participei, seria extremamente
importante ter um registro oficial para comparacdo com a impressao da
pesquisadora.

Porém, usando as belas palavras de Drummond de Andrade que iniciam
este capitulo, “as dificuldades sdo o a¢o estrutural que entra na construcao do
carater”, reafirmo que as dificuldades ajudam, ndo s6 na formacéo do carater,
mais também na experiéncia de um bom pesquisador. Ndo ha pesquisa sem

percalcos. As dificuldades sdo inerentes as investigacdes académicas.
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5.5 Sugestdes para estudos futuros

Como destacado por Bohn (2000) o processo de criacao de politica para
o ensino de linguas € algo complexo, e como tal implica em inumeros
conceitos, que dificilmente poderiam ser abarcados em uma Unica pesquisa de
mestrado.
Entendo que varios dos temas apresentados rapidamente neste estudo,
podem ser pesquisados, podemos enumerar 0s seguintes temas:
= O curso Especifico: seu funcionamento desde 2010, os resultados
apresentados por este curso, 10% da carga horaria deste curso é
indireta e deve ser trabalhadas com o uso das novas tecnologias;
= A mudanca no Ciclo Juvenil, e o impacto que isso pode causar no
rendimento/ desenvolvimento do aluno na LE que ingressa nos CILs a
partir do 6° ano do ensino fundamental,
=>» Curriculo no ensino de linguas estrangeiras;
=>» Avaliac&o no ensino de linguas estrangeiras, somativa x formativa;
= Implementacao e resultados das novas diretrizes em todos os CILs;
=>» Os cursos de japonés nos CILs, seus éxitos, as politicas que o regem e
suas perspectivas.
=>» Inclusdo no ensino nos Centos Interescolares de Linguas.
Esses sdo alguns dos temas que proponho para as préoximas
pesquisas relacionadas com os Centos Interescolares de Linguas do Distrito

Federal.

5.6Consideracdes Finais

Quero concluir este estudo da mesma maneira que o iniciei, retomando
a epigrafe que comeca esta dissertacdo, a poesia de Ivone Boechat (2013) que
discorre sobre a nobre profissado de professor, a qual tenho a honra de exercer.
Diz que “Armado de pouquissimos recursos materiais, postou-se de peito
aberto, levando flechadas federais, estaduais, municipais”. Esta descricdo se
encaixa perfeitamente aos professores pioneiros que deram inicio aos
trabalhos dos CILs, estes, ficavam em salas emprestadas no fundo de outras
escolas (alguns, até o momento estédo nesta situacéo), sem qualquer incentivo

governamental, levavam seus toca-fitas, limpavam suas salas, davam suas
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aulas em lingua estrangeira, lutaram pela abertura dos Centros e conseguiram,
mesmo que até hoje poucas politicas consolidem os trabalhos exercidos
nessas escolas.

Este profissional dos CILs certamente “candidatou-se a reformar
conceitos e valores da educacdo mal orientada”, sobretudo quando vemos que,
em nosso pais, até a legislacdo referente ao ensino de linguas estrangeira
destaca o fracasso deste nas escolas de ensino regular.

Este docente seguramente € “alguém [que] se fez alheio as
dificuldades, tendo plena certeza delas, e saiu disposto a questionar leis,
portarias, resolugdes e regimentos. Nos desmaios da sobrevivéncia, impos-se”.
Os CILs, em varios momentos de sua historia, sofreram com ameacas de
fechamento, justamente pela falta de politicas que assegurassem seu
funcionamento. Este profissional é alguém que “saiu a procurar o aluno
perdido, nas balas perdidas da guerra civil”. Depois que o governo do Distrito
Federal atendeu ao pedido da abertura dos CILs a todos os alunos da rede
publica do Distrito Federal em 2009, os alunos ndo vinham mais
obrigatoriamente aos CILs, nos professores dos CILs saimos em mutirdo nas
escolas para divulgar e procurar “o aluno perdido”.

Os Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal seguem “em
obra”, (re)construindo as politicas tdo necessarias para a legitimacao de seu
trabalho. Seguem esperando que em breve tenham, ndo s6 uma politica
publica que reja o funcionamento desta instituicdo de ensino de lingua
estrangeira, formada por oito escolas em diversas Regides Administrativas da
capital federal, atendendo a mais de trinta mil alunos, mas que esta politica se
consolide e atenda aos anseios e necessidades dessa comunidade escolar.
Para que também, em breve, seja possivel lutar para sanar outros tipos de
problemas que acompanham a histdria dos Centros Interescolares de Linguas:
a falta de sede prépria, ou de estrutura adequada em suas sedes para melhor
atender aos estudantes de LE.

E que os Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal possam
participar da formacdo de milhares e milhares de pessoas daqui em diante e
quica sirvam de modelo para a abertura de centros publicos de ensino de

linguas em todo Brasil!
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APENDICE A - QUESTIONARIO REALIZADO COM
GESTORES/SUPERVISORES DE CIL

UnB —IL — LET - PGLA

Pesquisadora: Priscila Patricia Paiva Mesquita
Orientador: Professor Dr. Kléber Aparecido da Silva

I. Estrutura fisica do CIL em que atua. 5
1. A escolatem sede prépria? ( ) SIM ( ) NAO

2. Quantas salas de aula o CIL, em gque vocé atua, possui em cada lingua?

Espanhol: Inglés:

Francés: Japonés:

3. O CIL possui biblioteca/sala de leitura? ( ) SIM ( ) NAO

4. O Centro possui auditério? () SIM () NAO Para quantas pessoas:
5. O CIL possui laboratério de Informéatica? ( ) SIM ( ) NAO

Se SIM: Com quantos computadores?  Tem acesso a Internet? () SIM ()
NAO

6. O CIL possui sala de recursos para atendimento de alunos com deficiéncia?
()SIM ( ) NAO Se SIM: Atende a quantos alunos?

7. De quais equipamentos tecnologicos a escola dispbe?

Lousa Eletronica Data Show
TV DVD
Aparelho de som Outros:

8. De quais equipamentos tecnoldgicos cada sala de aula dispbe?

Lousa Eletronica Data Show
TV DVD
Aparelho de som Outros:

9. Vocé considera que a estrutura fisica do CIL, em que vocé atua, €
adequada para as atividades que a escola desempenha? ( ) SIM () NAO
em caso de resposta NAO.

Justifique:

Il. Recursos Humanos

1. Quantos professores atuam na escola?

Espanhol: Inglés:

Francés: Japonés:
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2. Quantos alunos a escola atende atualmente em cada lingua que oferece?

Espanhol: Inglés:

Francés: Japonés:

Ill. Funcionamento da escola

1. A escola funciona em quais turnos?
( ) Matutino

( ) Vespertino

() Noturno

2. Quais politicas regeram até o momento o funcionamento dos Centros
Interescolares de Linguas?

3. Por que o CIL, em que vocé atua, ndo esta pilotando as novas propostas
de funcionamento destas escolas?

4. Quais serdo, no seu entendimento, as principais dificuldades a serem
enfrentadas quando for implantado o novo modelo de funcionamento dos
CIL?

5. Quais sdo, no seu entendimento, as expectativas da escola
(gestao/professores/ alunos) com relagdo as propostas e ao processo de
criacao das novas diretrizes?

6. Na sua opinido, por que as Novas Diretrizes dos Centros Interescolares de
Linguas ainda néao foram finalizadas/implementadas?
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APENDICE B — QUESTIONARIO REALIZADO COM
GESTORES/SUPERVISORES DE CIL PILOTO EM 2013/2014 DAS
PROPOSTAS DO NCIL

UnB —IL —LET - PGLA
Pesquisadora: Priscila Patricia Paiva Mesquita
Orientador: Professor Dr. KlIéber Aparecido da Silva

I. Estrutura fisica do CIL em que atua. N
1. A escolatem sede prépria? ( ) SIM ( ) NAO
2. Quantas salas de aula o CIL, em que vocé atua, possui em cada lingua?

Espanhol: Inglés:

Francés: Japonés:

3. O CIL possui biblioteca/sala de leitura? ( ) SIM ( ) NAO

4. O Centro possui auditério? ( ) SIM () NAO
pessoas?

5. O CIL possui laboratorio de Informética? ( ) SIM () NAO

Se SIM: Com quantos computadores: Tem acesso a Internet: ( ) SIM

( ) NAO

6. O CIL possui sala de recursos para atendimento de alunos com deficiéncia?
( )SIM ( ) NAO Se SIM: Atende a quantos alunos?

7. De quais equipamentos tecnol6gicos a escola dispde?

Para quantas

Lousa Eletronica Data Show
TV DVD
Aparelho de som Outros:
8. De quais equipamentos tecnolOgicos cada sala de aula dispbe?
Lousa Eletronica Data Show
TV DVD
Aparelho de som Outros:

9. Vocé considera que a estrutura fisica do CIL, em que vocé atua, €
adequada para as atividades que a escola desempenha? ( ) SIM ( ) NAO

Em caso de resposta NAO.

Justifique:

Il. Recursos Humanos

1. Quantos professores atuam na escola?

Espanhol: Inglés:

Francés: Japonés:

2. Quantos alunos a escola atende atualmente em cada lingua que oferece?
Espanhol: Inglés:

Francés: Japoneés:

Ill.Funcionamento da escola

1. A escola funciona em quais turnos?

( ) Matutino

( ) Vespertino

( ) Noturno
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2. Quais politicas regeram até o momento o funcionamento dos Centros
Interescolares de Linguas?

3. Como foi o processo de escolha para pilotagem das propostas do NCIL
para 2014?

( ) Voluntario (O CIL se predisp6s a pilotar) ( ) A pedido do NCIL

Caso resposta VOLUNTARIO:

3.1 Por que o CIL em que vocé atua decidiu pilotar as novas propostas?

4. Quais foram as principais mudancas pilotadas pela escola em que vocé
atua?

5. Sobre o Curso de Formacdo Continuada (CFC), em que modalidade esta
sendo oferecido o curso? ( ) Presencial ( ) Semipresencial ( ) a distancia

6. Como foi a escolha de temas para o oferecimento dos cursos?

7. Quantos alunos iniciaram os cursos CFC no ano de 2013?

8. Quantos alunos concluiram os cursos CFC no ano de 2013?

9. Quais foram, no seu entendimento, 0s principais problemas enfrentados
durante a pilotagem do novo modelo de funcionamento dos CIL?

10. Quais foram, no seu entendimento, as principais vantagens observadas
durante a pilotagem do novo modelo de funcionamento dos CIL?

11. Na sua opinido, por que as Novas Diretrizes dos Centros Interescolares de
Linguas ainda n&o foram finalizadas/implementadas?
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APENDICE C — QUESTIONARIO REALIZADO COM
GESTORES/SUPERVISORES DE CIL PILOTO EM 2014 DAS PROPOSTAS
DO NCIL

UnB —IL — LET - PGLA
Pesquisadora: Priscila Patricia Paiva Mesquita
Orientador: Professor Dr. KlIéber Aparecido da Silva

I. Estrutura fisica do CIL em que atua.

1. A escola tem sede propria? ( ) SIM () NAO
2. Quantas salas de aula o CIL, em que vocé atua, possui em cada lingua?

Espanhol: Inglés:

Francés: Japonés:

3. O CIL possui biblioteca/sala de leitura? ( ) SIM ( ) NAO

4. O Centro possui auditério? ( ) SIM () NAO Para guantas
pessoas?

5. O CIL possui laboratério de Informéatica? ( ) SIM ( ) NAO

Se SIM: Com quantos computadores:_____ Tem acesso a Internet: ( ) SIM ()

NAO

6. O CIL possui sala de recursos para atendimento de alunos com deficiéncia?
()SIM ( ) NAO Se SIM: Atende a quantos alunos?
7. De quais equipamentos tecnologicos a escola dispde?

Lousa Eletrénica Data Show
TV DVD
Aparelho de som Outros:

8. De quais equipamentos tecnoldgicos cada sala de aula dispde?

Lousa Eletronica Data Show
TV DVD
Aparelho de som Outros:

9. Vocé considera que a estrutura fisica do CIL, em que vocé atua, é
adequada para as atividades que a escola desempenha? ( ) SIM ( ) NAO
Em caso de resposta NAO.

Justifique:

[l. Recursos Humanos

1. Quantos professores atuam na escola?

Espanhol: Inglés:

Francés: Japonés:

2. Quantos alunos a escola atende atualmente em cada lingua que oferece?

Espanhol: Inglés:

Francés: Japonés:

Ill. Funcionamento da escola
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A escola funciona em quais turnos?

( ) Matutino () Vespertino () Noturno

2.

Quiais politicas regeram até o momento o funcionamento dos Centros

Interescolares de Linguas?

3.

Como foi o processo de escolha para pilotagem das propostas do NCIL
para 20147? () Voluntario ( ) A pedido do NCIL

Caso resposta VOLUNTARIO:
3.1 Por que o CIL em que vocé atua decidiu pilotar as novas propostas?

Quais sdo as principais mudancas a serem pilotadas pela escola em que
VOCé atua?

Sobre o Curso de Formacdo Continua (CFC), em que modalidade esta
sendo oferecido o curso? ( ) Presencial ( ) Semipresencial ( ) a distancia

Como foi a escolha de temas para o oferecimento dos cursos?

Quais serdo, no seu entendimento, as principais dificuldades a serem
enfrentadas na pilotagem do novo modelo de funcionamento dos CIL?

Quais sao, no seu entendimento, as expectativas da escola
(gestao/professores/ alunos) para pilotagem do novo modelo de
funcionamento dos CIL?

Na sua opinido, por que as Novas Diretrizes dos Centros Interescolares de
Linguas ainda n&o foram finalizadas/implementadas?
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APENDICE D - QUESTIONARIO REALIZADO COM PROFESSORES DE CIL
PILOTO EM 2013/2014 DAS PROPOSTAS DO NCIL

UnB —IL — LET — PGLA
Pesquisadora: Priscila Patricia Paiva Mesquita
Orientador: Professor Dr. Kléber Aparecido da Silva

1. Como foi o processo de escolha para pilotagem das propostas do NCIL
para 2014? ( ) Voluntario ( ) A pedido do NCIL Caso resposta
VOLUNTARIO:

1.1 Por que o CIL em que vocé atua decidiu pilotar as novas propostas?

2. Quais foram as principais mudancas pilotadas pelo CIL em que vocé atua?

3. Sobre o Curso de Formacdo Continuada (CFC), em que modalidade esta
sendo oferecido o curso?

( ) Presencial ( ) Semipresencial ( ) adistancia

4. Como foi a escolha de temas para o oferecimento dos cursos?

5. Quais foram, no seu entendimento, os principais problemas enfrentados
durante a pilotagem do novo modelo de funcionamento dos CIL?

o

Quais foram, no seu entendimento, as principais vantagens observadas
durante a pilotagem do novo modelo de funcionamento dos CIL?

7. Na sua opinido, por que as Novas Diretrizes dos Centros Interescolares de
Linguas ainda n&o foram finalizadas/implementadas?

8. No seu ponto de vista, como se deu o processo de construgdo das politicas
para os CILs?

9. Vocé acredita que essas mudancas atendem aos anseios e demandas de
todos os CILs?
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APENDICE E — QUESTIONARIO REALIZADO COM PROFESSORES DE CIL
PILOTO EM 2014 DAS PROPOSTAS DO NCIL

UnB —IL — LET — PGLA
Pesquisadora: Priscila Patricia Paiva Mesquita
Orientador: Professor Dr. Kléber Aparecido da Silva

1. Como foi o processo de escolha para pilotagem das propostas do NCIL
para 2014? ( ) Voluntario ( ) A pedido do NCIL Caso resposta
VOLUNTARIO:

1.1 Por que o CIL em que vocé atua decidiu pilotar as novas propostas?

N

Quais serdo as principais mudancas pilotadas pelo CIL em que vocé atua?

3. Sobre o Curso de Formacédo Continuada (CFC), em que modalidade esta
sendo oferecido o curso? ( ) Presencial ( ) Semipresencial ( ) a distancia
4. Como foi a escolha de temas para o oferecimento dos cursos?

5. Quais serdo ou estdo sendo, no seu entendimento, 0s principais problemas
enfrentados durante a pilotagem do novo modelo de funcionamento dos
CIL?

6. Quais sdo, no seu entendimento, as expectativas da escola
(gestao/professores/alunos) para a pilotagem do novo funcionamento dos
CILs?

7. Na sua opinido, por que as Novas Diretrizes dos Centros Interescolares de
Linguas ainda ndo foram finalizadas/implementadas?

8. No seu ponto de vista, como se deu o0 processo de construcdo das politicas
para os CILs?

9. Vocé acredita que essas mudancas atendem aos anseios e demandas de
todos os CILs?
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSOR

Brasilia, de de 2014

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , professor(a) do

Centro Interescolar de Linguas, concedo entrevista para pesquisa intitulada:
(Re) Construindo Politicas Publicas Para Os Centros Interescolares De
Linguas Do Distrito Federal, realizada pela pesquisadora, Priscila Patricia
Paiva Mesquita, mestranda do Programa de Pds-Graduagcdo em Linguistica
Aplicada da Universidade de Brasilia, sob a orientacao do professor Dr. Kleber
Aparecido da Silva. A divulgacdo podera ser impressa e/ou virtual, em
congressos, encontros e em qualquer evento de natureza académico-
cientifico.

Fui informado(a) acerca dos objetivos da pesquisa e que a entrevista sera gravada em
audio ou video. A pesquisadora garante total sigilo acerca da identidade do(a)
entrevistado(a), uma vez que todos os dados que lhe dizem respeito serdo
considerados confidenciais.

Tendo recebido essas informacgdes, concordo em participar desta pesquisa e firmo o

presente.

Data e assinatura

NUmero do RG:
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
GESTOR

Brasilia, de de 2014

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , gestor(a) do Centro

Interescolar de Linguas, concedo entrevista para pesquisa intitulada: (Re)
Construindo Politicas Publicas Para Os Centros Interescolares De
Linguas Do Distrito Federal, realizada pela pesquisadora, Priscila Patricia
Paiva Mesquita, mestranda do Programa de PéOs-Graduacdo em Linguistica
Aplicada da Universidade de Brasilia, sob a orientacdo do professor Dr. Kleber
Aparecido da Silva. A divulgacdo poderd ser impressa e/ou virtual, em
congressos, encontros e em qualquer evento de natureza académico-
cientifico.

Fui informado(a) acerca dos objetivos da pesquisa e que a entrevista serd gravada em
audio ou video. A pesquisadora garante total sigilo acerca da identidade do(a)
entrevistado(a), uma vez que todos os dados que lhe dizem respeito serdo
considerados confidenciais.

Tendo recebido essas informacdes, concordo em participar desta pesquisa e firmo o

presente.

Data e assinatura

Nimero do RG:
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APENDICE H — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSOR

Brasilia, de de 2014

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , secretario(a) do

Centro Interescolar de Linguas, concedo entrevista para pesquisa intitulada:
(Re) Construindo Politicas Publicas Para Os Centros Interescolares De
Linguas Do Distrito Federal, realizada pela pesquisadora, Priscila Patricia
Paiva Mesquita, mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica
Aplicada da Universidade de Brasilia, sob a orientacao do professor Dr. Kleber
Aparecido da Silva. A divulgacdo podera ser impressa e/ou virtual, em
congressos, encontros e em qualquer evento de natureza académico-
cientifico.

Fui informado(a) acerca dos objetivos da pesquisa e que a entrevista sera gravada em
audio ou video. A pesquisadora garante total sigilo acerca da identidade do(a)
entrevistado(a), uma vez que todos os dados que lhe dizem respeito serdo
considerados confidenciais.

Tendo recebido essas informacgdes, concordo em participar desta pesquisa e firmo o

presente.

Data e assinatura

NUmero do RG:
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ANEXO A — RELATORIO DE ATIVIDADES DO CENTRO DE LINGUAS
(1976)
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ANEXO B — ORIENTAQAQ PEDAGOGICA N° 03 PARA OS CENTROS
INTERESCOLARES DE LINGUAS E SETORIAIS DE LINGUAS (1994)
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ANEXO C — ORIENTAGAO PEDAGOGICA: CENTROS INTERESCOLARES
DE LINGUAS (2002)
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ANEXO D — TEXTO PRELIMINAR DAS DIRETRIZES
INSTITUCIONAIS DOS CIL

Disponivel em:
http://cilnovasdiretrizes.blogspot.com.br/2012 10 01 archive.html acesso em:

05 jul. 2012.

Segue abaixo o documento que traz o corpo das Diretrizes dos CIL,
conforme decidido pela Comissdo de Diretrizes Institucionais. Esta é uma
minuta para apreciacdo pelos profissionais dos Centros de Linguas. Poderdo
ser feitas consideracdes, reparos e observacfes para aprimoramento do texto.
Outros elementos serdo disponibilizados oportunamente para apreciacao.

Informamos, também, que este texto circula em outras instancias da
Secretaria para pareceres técnicos quanto a legalidade e viabilidade dos
aspectos apresentados na proposta. Nossa expectativa € que possamos
publicar nota técnica até dezembro de 2012.

A GENESP, por meio do Nucleo dos Centros de Linguas, agradece a
participacdo e o interesse demonstrado ao longo do processo pelos
profissionais dessas instituicdes. Parabeniza a todos, ainda, pela coragem em
renovar e pensar de forma ampla na Educacgao gerida por esta Secretaria.

DIRETRIZES INSTUCIONAIS

Os CIL séo escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.
Eles representam uma politica de ensino de linguas diferenciada no pais, pois
estes centros permitem o resgate de uma forma de ensinar que abarca
aspectos negligenciados por uma visdo parcial ou reduzida do que significa
ensinar e aprender idiomas. Apesar da relevancia histérica e social que
desempenham ao longo de 38 anos de trabalho, esta € a primeira vez que se
constroem Diretrizes fundantes para essas instituigoes.

O documento resultante, que estabelece a estrutura, a organizacao
e o funcionamento dos CIL, derivou-se de ampla discussdo que envolveu a
participacdo direta e representativa de profissionais de cada uma das oito
escolas publicas de linguas do DF. Nestas Diretrizes, constam pressupostos
orientadores das propostas de trabalho da rede de ensino de linguas formada
pelos CIL. Procedem desses pressupostos a razdo de ser destes Centros
(Misséo), a imagem de si que estas escolas projetam ao futuro (Visdo) e seus
fins (Objetivos) em um mundo globalizado.

As Diretrizes também estruturam os Centros em seus aspectos
organizacional e pedagdgico. Nesta primeira etapa, o documento aponta
direcionamentos relativos as caracteristicas técnico-operacionais, as quais
visam promover uma reestruturagdo do funcionamento e da oferta de cursos.
Assim, sdo tratadas

Missé&o
A missdo caracteriza a razado de ser de uma instituicdo. Assim, a
missdo dos CIL revela as caracteristicas que os profissionais desses Centros
pretendem para um ensino de qualidade. Diferentemente da préatica de uma


http://cilnovasdiretrizes.blogspot.com.br/2012/10/segue-abaixo-o-documento-que-traz-o.html
http://cilnovasdiretrizes.blogspot.com.br/2012/10/segue-abaixo-o-documento-que-traz-o.html
http://cilnovasdiretrizes.blogspot.com.br/2012_10_01_archive.html
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lingua disciplinarizada (cf. acima), essas escolas ofertam um ensino com
insumo linglistico (em sentido amplo) capaz de contribuir para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa de seus alunos.

Os CIL, portanto, tém como Missé&o:

Preparar alunos da rede publica de ensino do DF, tendo em vista sua formacéao
integral, como aprendizes de outras linguas e suas respectivas culturas,
autbnomos na esfera da comunicagdo, e conscientes da linguagem como
insumo para uma aprendizagem continua, sob uma perspectiva inclusiva e de
respeito a diversidade humana. E, em carater suplementar, oportunizar a
formacdo inicial para alunos de graduacdo em LEM na Faculdade de Educacéo
da SEDF, assim como formacéo continuada a professores de LEM da rede
publica de ensino do DF.

Viséo

A Visdo projeta 0 que a instituicao pretende para um futuro préximo.
Os CIL apresentam uma proposta que podera contribuir para uma politica mais
alentadora para o pais, pois os profissionais desses Centros pretendem se
lancar a um trabalho que seja referéncia no ensino de linguas no pais.

Os CIL tém a Visao de:
Serem centros de referéncia nacional no ensino de linguas que proporcionem
uma aprendizagem de forma significativa, democrética, plural e sob uma
perspectiva cidada e inclusiva.

Objetivo Geral
- Propiciar condicbes para que o aluno desenvolva de forma colaborativa a
competéncia comunicacional em espacos de aprendizagem diversos.

Objetivos Especificos

- Proporcionar ambientes de interacdo entre os diferentes sujeitos envolvidos
na aprendizagem da lingua estudada;

- Promover intercambio entre as culturas de diferentes linguas;

- promover projetos especificos que envolvam o uso de diferentes linguas em
contato com manifestacdes estéticas variadas;

- Selecionar/sistematizar e socializar conhecimentos (conteudos) que
contribuam para a formacéo de sujeitos criticos e participativos;

Objetivos voltados aos profissionais do ensino de LEM

- oportunizar formagéo sistematica e continuada aos profissionais dos Centros
de Linguas, bem como debate de situacfes problematicas que envolvem a
aquisicao de linguas;

- criar ambientes para troca de experiéncia profissional e proposicdo de
solucdes pedagdgicas.

Apresentacdo da Estrutura do Curso (curriculo pleno: cursos FIC, carga
horaria minima de semestre, de curso e de aula)

Os cursos de linguas dos CIL, em seu Curriculo Pleno[l], tera
duracdo do curso de 5 anos (10 semestres) para todo aluno. A carga horaria
minima de cada curso, apos cumpridos 5 anos, sera de 450 horas. Isso nao
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impedira ao aluno cumprir horas a mais, considerando a variacdo semestral da
carga de atendimento ao aluno. Para cada semestre, a carga de cada curso
serd de 45 horas de curso. Serdo oferecidas duas aulas semanais com
duracdo de 80 minutos cada.

Terdo acesso aos CIL alunos da Educacao Basica da Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal matriculado em qualquer escola publica que
atenda alunos do Ensino Fundamental — anos finais e Ensino Médio com
entrada prioritaria na 52 série e suplementar na 72. Cada escola, entretanto,
poderd regular a oferta de vagas de acordo com a demanda apresentada em
cada ciclo de inscri¢ges gerido pela Secretaria de Educacéo.

Serdo oferecidos cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC)
como parte integrante do curriculo da escola. Esses cursos terdo carater
complementar na formacédo do aluno do CIL (matriculado e egresso), com a
devida certificagdo quando de sua finalizacdo, de acordo com a lei federal
9.394/96, art. 39, normatizada pelo Decreto 5.154/04, e como disposto a seguir.
Oferta de cursos FIC.

Lei 12.513/2011

O curso FIC se alinha a uma perspectiva de que a Educacéo € para
a Vida. Esse tipo de curso, conforme legislacéo..., pode integrar a diferentes
niveis e modalidades de educacdo. Como tipo de formacdo complementar a
Educacdo Basica, pode ser desenvolvido em qualquer escola da estrutura
educacional.

BRASIL. Lei n° 9.394 de 20/12/1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Brasilia/DF: 1996.

. Decreto N° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do
art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e da outras
providéncias. Brasilia/DF: 2004.

[1]1 O Curriculo Especifico ainda sera discutido pela Comisséao de Curriculo.
Apos definida sua situagéo, dependendo das decisdes tomadas, o Especifico
tera suas definicdes registradas neste documento.
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ANEXO E - PROPOSTA DE ORGANIZAA(;AO DIDATICA PARA OS CILS
CIL - CEILANDIA

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO DE CEILANDIA
CENTRO INTERESCOLAR DE LINGUAS DE CEILANDIA

PROPOSTA DE ORGANIZACAO DIDATICA PARA OS CILS

SAMARA MARIA CORDEIRO GOMES
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Brasilia — DF
Agosto /2013

PROPOSTA DE ORGANIZAQAO DIDATICA PARA OS CILS:
EIXOS — GENEROS - REFERENCIAIS

REFERENCIAL CURRICULAR

Consideracdes Iniciais

Os Centros Interescolares de Linguas (CILs) no DF, tendo como grande
publico alunos da Educacao Béasica (EB), séries finais do Ensino Fundamental
(EF), Ensino Médio (EM) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ndo pode
deixar de lado o Curriculo vigente para esses segmentos da Educacdo. Por
esse motivo posso retomar nessa proposta a base do referido curriculo: a
formacdo do cidaddo e o aprimoramento da pessoa humana, incluindo a
formacgéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico, bem como a preparacao para o trabalho.

Para tanto, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases -LDB, os
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum a ser complementada por uma parte diversificada, ambas sendo

organicamente planejadas de tal modo que as tecnologias de informacdo e

comunicacdo perpassem a proposta curricular desde a educacdo infantil até o
ensino médio. (Cf. CURRICULO DO EM P.15)

A presente proposta apresenta 0s eix0s, 0S géneros e os referenciais

como os trés pilares do curriculo em construcédo para os CILs. Como apoio a
esses pilares outros aspectos serdo abordados a fim de desenharmos a
proposta de organizacdo didatica para os CILs, sdo eles: objetivos,

conteudos, métodos e estratégias.

Eixo para os cils: comunicativo - Projetos, tarefas, jogos,
conteudos e temas
Entenda-se que, para o ensino de linguas nos CILs, o presente curriculo

visa a substituicdo do eixo de gramatica (metalingiistica, das classes e funcdes
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gramaticais) e traducdo para 0 eixo comunicativo — caracterizado por praticas
sociais significativas e reais (Cf. ALMEIDA FILHO, 1993, p. 11-16), pelo uso da
lingua para comunicacdo genuina, sem o0 ensino gramatical de forma
sistematica e/ou explicitada. Exemplos de atividades notadamente
comunicativas que podem servir de eixo comunicativo sdo: projetos, tarefas,
conteudos (de outras disciplinas) temas (transversais ou de interesse
especifico como saude e bem estar), jogos, romances, pecas teatrais,
tecnologias, musicais, etc. Atividades essas que potencialmente aproximam a
educacao formal da lingua estrangeira, doravante chamada lingua-alvo (l-alvo)
nos CILs aos processos aquisitivos de lingua materna.

A ideia do eixo comunicativo aqui proposta busca perpassar todo o
curriculo funcionando em relacéo ao género e ao referencial como o esqueleto
para os Orgaos, medula, cartilagem, vasos sanguineos e musculos: podemos
dizer que o que da corpo ao esqueleto sdo os demais elementos que a ele se
juntam; assim, o que daria formato ao curso de lingua de eixo tematico seriam
seus demais elementos basicos: os géneros de texto e o aluno como
referencial.

Assim, eixos comunicativos propostos — de tecnologias, temas, projetos,
jogos, tarefas - oferecem uma infinidade de possibilidades, principalmente
quando se leva em conta conteados comumente oriundos de um campo do

conhecimento especifico ou de outra disciplina escolar (interdisciplinaridade).

Objetivos Gerais

O ensino comunicativo de linguas (ECLIin) visa ao desenvolvimento em
professores e alunos da capacidade de se comunicarem com fluéncia,
proficiéncia e adequacao as situacdes e contextos de producéo real de uso da
lingua-alvo (L-alvo) cuja aquisicéo, interacdo e aprendizado ocorre “na” e “pela”
I-alvo, ndo necessariamente sobre a l-alvo.

Retomando o objetivo da EB de formagédo do cidadao e levando-se em
consideracao a série/idade de origem dos alunos ingressantes nos CILs, pode-
se tracar objetivos especificos de equivaléncia entre a EB e os ciclos de ensino
nos CILs. Segue, para tanto, a proposta do CIL de Ceilandia-CILC tendo em
vista a formacgdo dos alunos para o mercado de trabalho e testes de

proficiéncia.
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Prop6e-se dois Ciclo A-Base em paralelo durante um periodo de trés
semestres: um ciclo Juvenil para criancas de 10 anos com abordagem voltada
as criancas e outro para adolescentes a partir de 12 anos, com abordagem
para adolescentes, ambos compostos de um semestre de sensibilizacdo mais
dois semestres de conteudos previstos para o nivel A1 do QECR. A partir do
quarto semestres os dois grupos poderiam se encontrar numa abordagem
Unica para adolescentes, seguindo sem prejuizos para sua fase de

aprendizagem.

CICLOS POR TIPO DE ENTRADA/EF

Figura 1- CICLO A-BASE E CFC

ENTRADAS SEMESTRAIS PARA 10 ANOS E 12 ANOS/EF

QUADRO 1 CILC- ENTRADA ENTRE 10 E 12 QUADRO 2 CILC- ENTRADA A PARTIR DOS 12 ANOS
ANOS

PERIODO EB Observacoes PERIODO EB Observacodes
1sem 6° ou 7° Ano/EF J-A1.0 sensibilizagdo 1 sem 6°, 7° ou 8 A1.0 Sensibilizagao
Ano/EF
1 ano 6° 7°0u 8° Ano /EF  J-Al Em paralelo 1 ano g0 ou 9° A1l Em paralelo
CFC A ABIEr CFCA
Lano 8° ou 9° Ano /EF A2 (nivel AQECR) 1 ano 9°Ano /EF A2 (nivel A-QECR)

ou 1° Ano/EM

1 ano 9° Ano /EF B1 Em paralelo 1 ano 1° Ano /EM Bl Em paralelo

ou 1° Ano /EM CFCB CFCB
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(nivel B-QECR) ou 2° Ano/EM (nivel B-QECR)
lano 1° Ano /EM B2 1 ano 2° Ano /EM B2
ou 2° Ano/EM ou 3° Ano/EM
1sem 2° Ano /EM C1 Em paralelo 1 sem 3°Ano/EM C1 Em paralelo
ou 3° Ano/EM CFCC CFCC

(nivel B-QECR)

ou Egresso/EB
(nivel B-QECR)

AFUNILAMENTO DE TURMAS DAS DUAS ENTRADAS

CICLO B-INDEPENDENCIA

PERIODO EB 10 anos e 12 anos

1°sem B1.1
2°sem B1.2
3%em B2.1

4° sem B2.2

CICLO C-AUTONOMIA

PERIODO EB 10 anos e 12 anos

1°sem Cl1l.1 + CFC-C
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Figura 1 - CICLOS B-INDEPENDENCIA, C-AUTONOMIA E CFCs

Organizacao em Ciclos Espiralados

Auto-Avaliacao

Avaliacédo Processual

Recuperacéo Paralela

A entrada é semestral e de um semestre p/ 0 outro...

...a promocdo €é por conceito (Muito Bom -MB, Bom-B, Suficiente-S,
Insuficiente-l);

o ciclo é em geral mais longo e subentende alguns niveis: ciclo A- 2,5 anos:
niveis A1.0, Al1.1, Al1.2, A2.1 e A2.2; ciclo B- 2 anos: B1.1, B1.2, B2.1 e B2.2;
ciclo C -1 semestre: C1.1 +Projeto Final;

Acles para promocéo dos alunos dentro dos Ciclos:

v

(\

ANANENEN

em lugar da reprovacao, tém-se a dependéncia em terceira aula semanal; a
partir do nivel B1.1, o aluno sendo monitor de niveis inferiores;

ha recuperacdo compulséria para alunos cujo conceito seja insuficiente, por
meio de plantdo de davidas com professores, monitores e estagiarios;

h& um teste de acesso (proficiéncia) para o préximo nivel Ex.: A1> A2

h& monitoria de alunos (em dependéncia ou nao)

ha estagios de licenciatura (professores-assistentes)

h& Cursos de Formagdo Complementar- OBRIGATORIO nos ciclos A e B e
OPCIONAL no ciclo C.

Proposta para a entrada de alunos do Ensino Médio

O Curso Especifico se propbe a formar alunos de nivel B1-QECR, sendo

facultado ao aluno dar continuidade a seus estudos por meio de teste de acesso

(teste de proficiéncia B1) ao curso regular, assim continuando o curso no nivel B2.

QUADRO 3 CILC- ENTRADA NO CIL NO ENSINO MEDIO
PERIODO EB CILC CFC

Ano 1 1° Ano/EM Al Em paralelo

Ano 2 2° Ano/EM A2 CFCA ‘
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(nivel A-QECR)

Ano 3 3°Ano/EM Bl Em paralelo

CFCB

QUADRO 4 CILC- ENSINO MEDIO - NIVEIS POR CICLO

Ensino Médio - CICLO A-BASE

1°sem Al.l
2%em Al1.2
3°sem A2.1
4°sem A2.2

Ensino Médio - CICLO B-INDEPENDENCIA

1%sem B1l.1

2%sem B1.2

Apresentado o panorama da divisdo dos niveis de linguas conforme as trés
entradas possiveis nos CILs ainda se tem que estabelecer a nomenclatura de nivel
para que se possa respeitar a nogdo de Ciclos espiralados, como sugerido pelo
NCIL. Em termos de avaliacdo, recuperacéo paralela e promoc¢ao do aluno, parece-
me de mais facil acompanhamento pedagdgico uma divisdo em trés ciclos. O que
deve também facilitaria a organizacdo administrativa quanto a remanejamento,

transferéncia, trancamentos, etc. Desta forma segue proposta do CILC.
NOMENCLATURA DOS CICLOS
CICLO (QECR) INIAVZETES Breve Descricéo

(QECR)

Ciclo A —Base Al1.0 Abordagem ludica conforme perfil de entrada
(10 ou 12 anos) sem preocupacdo com

* . .
testes formais ou ensino estrutural da Il-alvo.

2,5 anos p/ EF Simbolos, icones, curiosidades, producio
artistico-cultural de pais onde a l-alvo é

2 anos p/EM. falada P
Al (A1L1EAL.2) Nivel iniciagcdo, caracterizado pela Introdugéo

e descoberta da l-alvo: interagdo basica;
15 ano p/ 10-12 4gpectos de civilizagdo das nacdes onde é
anos, falada a l-alvo;

1 ano p/ 12 anos
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acima (EF e EM).

A2 (A2.1 E A2.2) Nivel  elementar, caracterizado pela

sobrevivéncia, manutenc¢éo da l-alvo em uso;
lano para os 3

acessos circulagdo entre  ocupacgbes, lazeres,
relacdes de familia, amizade e trabalho,
necessidade basicas.

Ciclo B - Independéncia

*

2 anos p/ 0s 2 acessos
deEFe

1 ano parao EM

B1(B1.1EB1.2) Nivel limiar, caracterizado pela
independéncia no uso da lingua de forma
1 ano p/ 0s 3 genérica em diversos campos do

acessos conhecimento.

B2 (B2.1 EB2.2) Nivel  vantagem, caracterizado  pela
adequacdo - respostas apropriadas a

1 ano p/ EF diversidade de contexto e de éareas do

conhecimento.

Ciclo () -

Ind./proficiéncia

*,

1sem. p/EF

Cl1 Nivel  autonomia, caracterizado pela
Experimentacdo, vivéncia, especializacdo
num ou noutro campo de conhecimento,
podendo expressar-se espontaneamente e
com fundamentacéo seja qual for o contexto
social.

Expectativas de Aprendizagem por ciclos

COMPETENCIAS
GERAIS
1.Saber

(teoria e prética)

2.Saber Fazer

(passo a passo, treino,
automacao)

3.Saber Ser e Estar

(nas relacbes
interculturais)

4.Saber Aprender

(disposicéo para estar

HABILIDADES CICLO (QECR)

E capaz de compreender frases isoladas e Ciclo A - Base
expressdes frequentes relacionadas com areas

de prioridade imediata (p. ex.: informagfes

pessoais e familiares simples, compras, meio

circundante). E capaz de comunicar em tarefas

simples e em rotinas que exigem apenas uma

troca de informacao simples e direta sobre

assuntos que Ihe séo familiares e habituais.

Pode descrever de modo simples a sua
formagéo, o meio circundante e, ainda, referir
assuntos relacionados com necessidades
imediatas.

E capaz de compreender as ideias principais em Ciclo B -
textos complexos sobre assuntos concretos e Independéncia
abstratos, incluindo discussdes técnicas na sua

area de especialidade. E capaz de comunicar

com um certo grau de espontaneidade e de a-

vontade com falantes nativos, sem que haja

tensdo de parte a parte. E capaz de exprimir-se
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descobrir o outro
mobilizando suas
demais competéncias)

C. COMUNICATIVA NA

L-ALVO

1. Linguistica

capacidades lexicais,
fonologicas e
sintaticas,

2.Sociolinguistica

condicbes
socioculturais do uso
dalingua

3.Pragmatica

uso das func¢des e atos
de fala - dominio do
discurso, da coeséao e
da coeréncia, da
identificac&o de tipos e
formas de texto,
dominio daironiaa
parddia.

de modo claro e pormenorizado sobre uma
grande variedade de temas e explicar um ponto
de vista sobre um tema da atualidade, expondo
as vantagens e os inconvenientes de varias
possibilidades.

E capaz de compreender um vasto nimero de
textos longos e exigentes, reconhecendo os
seus significados implicitos. E capaz de se
exprimir de forma fluente e espontédnea sem
precisar de procurar muito as palavras.

E capaz de usar a lingua de modo flexivel e
eficaz para fins sociais, académicos e
profissionais. Pode exprimir-se sobre temas
complexos, de forma clara e bem estruturada,
manifestando o dominio de mecanismos

de organizacéo, de articulacdo e de coesédo do
discurso.

Ciclo C -
Autonomia

Conteudos por Ciclo

CONTEUDOS - GENEROS

CICLO (QECR)

Géneros Orais:

conversas ao telefone e online;

chats;
breves didlogos;

musica;

" Ciclo A - Base




teatro;

poema;

descricdo de pessoas, lugares, monumentos e simbolos;

texto instrucional

(indicacéo de local, posicéo e direcéo).

Géneros De Leitura:
Embalagens;

Rétulos;

poemas;

histéria em quadrinhos;
fabulas;

contos;

e-mails;

postais;

siglas de servigos importantes;
cartbes de visita;
convites;

ingressos;

bilhetes de passagem;
unidades de medida;
verbete de dicionario;

textos instrucionais;

lista de compras para a casa e a familia;

musica;

texto descritivo (pessoas, lugares, monumentos e simbolos).

Géneros de Producéo de Textos:

Perfil online;
Anuncio de classificado;
Roteiro turistico;

Relato de viagem;
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cartdes de visita;
postais;

convites;

breves didlogos;
depoimento;

textos instrucionais;
texto descritivo;

lista de compras.

Géneros Orais:
conversas;
depoimentos;
entrevistas;

texto instrucional

(regras de jogo, manuseio de aparelhos, receita culinaria, dicas de
saude e bem estar e cuidados com o lar, criangas e animais).

Géneros De Leitura:
cartum;

tirinhas;

quadrinhos de jornais;
biografias;

romances;

entrevista de emprego;
resumos;

relatos de experiéncia;
relato de viagem;
artigos de revista;
noticias;

folhetos publicitéarios;

relatério de pesquisa;

Ciclo B -
Independéncia
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sinopses de filme/ peca teatral/ mostra de arte;
curriculum;

Géneros de Producao de Textos:
Biografias;

Entrevista de emprego;
Curriculum;

Carta de apresentacdo;

Diario de bordo/ de atividades;
Histérias em quadrinhos;
Rotulos;

Slogan;

Charges;

Tiras;

Folheto/ folder.

Géneros Orais:
texto instrucional
(manuais).
telejornal;
noticias;
debates;

relatos;

mesa redonda;
propaganda;

Seminario.

Géneros De Leitura:
cronicas;
bula;

editoriais;

Ciclo C -
Autonomia
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reportagem editorial (legenda, anincio, manchete);

Provérbios
Trava-lingua;
Piada;

Adivinhas/ charadas.

Géneros de Producgao de Textos:

Textos publicitério;
Artigo de revista;
Paper;

Volante de seminario.

Algumas atividades comunicativas - CICLO A-BASE

TAREFAS

DESCRICAO

1. Engajamento em interagdo
aproximativa (exposi¢do oral em
didlogo em sala e por escrito —
entrevista ou chats)

Oral

Aproximagdo (saudagdes); apresentagdo (caracteristicas, gostos
e dados — ex.familiares — pessoais, etc), questionar o interlocutor
sobre seus dados pessoais.

Escrito
Producgdo de Anuincios em sites de relacionamento/
correspondéncia

2. Atividade Experiencial em
grupos para produgao de mini-
revistas sobre trés periodos
histéricos da Franca

Oral e Escrito

Primeira fase: leitura e discussao em duplas dos tépicos dos
textos por meio da elaborag¢do de questdes e respostas.

Segunda fase: em grupos de quatro componentes, sele¢dao de
imagens e palavras-chave para compor a revista.

Terceira fase: montagem e editoragdo artesanal (manual) da
revista.

3. Reconstituicdao de Informagdes
individualmente

Oral e Escrito

Apresentacdo de icones/ simbolos da cultura-alvo;

Reconhecimento do mapa do pais-alvo: pontos cardeais e
fronteiras;

Realizar semindrio com uso de projecdes com imagem e texto
sobre algum aspecto de interesso do aluno dentro dos
conteudos do curso ao longo de suas unidades.

4. Descricdo de atracdes turisticas

Oral e Escrito
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de pais-alvo/ roteiro turistico.

Apresentacdo de membros de
familias.

Oral e Escrito

Apresentacdo de membros de familias famosas da vida real
ou da ficgdo — caracteristicas fisicas e psicoldgicas,
preferéncias, estilo de moda, relages de parentesco entre
os membros da familia.

Musical

Oral e Escrito

Alunos dublando/interpretando cantores e grupos como
Village People, Compagnie Créole; musicais de animagdo
como “Bouts en Train”.

Encontro interclasse

Oral

Os alunos interagem em busca de conhecer mais sobre os novos
colegas- informacgdes pessoais, gostos, familia, ocupac¢des

Feira tematica

Oral e Escrito

Evento com promotor de uma atragdo turistica com stands
(imagens, folder,objetos expostos, apresetacao oral, video,
musica)

Producdo de Video — meios de
transportes disponivel ao turista

Oral e Escrito (script)

Em forma de reportagem ou teatralizacdo

10.

Fazer compras em um
hipermercado/ loja de
departamento/ feira e realizar a
conversdo de moedas.

Oral e Escrito

Acompanhados do(a)s professor(a/e)s e junto a colegas de classe
os alunos selecionam produtos das se¢Ges e prateleiras a partir
de uma lista de produtos por categoria em l-alvo.

A lista pode ter sido formulada pelo professor ou pelos alunos e
deve constar além do produto, sua categoria, preco em Real e na
moeda do pais estrangeiro.

Durante as compras os componentes do grupo e professor
comentam aspectos de relevancia sobre os produtos em I-alvo.

Depois das compras e/ou levantamento de precos, os alunos
devem pesquisar o saldrio minimo no Brasil, o salario minimo no
pais estrangeiro, o pre¢o dos mesmos produtos no pais
estrangeiro e comparar o custo de vida (poder aquisitivo do
salario) nos dois paises.
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ANEXO F - PROPOSTA CURRICULARCIL -1

»

PROPOSTA PARA ESTRUTURA DE
NOVO CURRICULO PARA OS
CENTROS DE LINGUAS

» Obs: Os alunos com a faixa etdria entre 10, 11 e 12
anos serdo matriculados no Ciclo Al.). Que faz parte
do Curriculo Pleno, eles estardo cursando este ciclo
engquanto os alunos com 13 anos ou mais, estardo
cursando o Ciclo Al. Estes dois ciclos acontecem em
paralelo. Possibilitando apds o término de 1 ano e
meio o encontro dos alunos no Ciclo A2.

» Ingresso:

» *faixa etdria : 10, 11 ou 12 anos — Al.J ( Primeiro
Ciclo)

» *faixa etdria: a partir dos 13 — Al (Primeiro Ciclo)
» *Ensino Médio — AL1.E (Primeiro Ciclo)

» Ciclos:

» Al-1ano e meio
» A2-1ano e meio
» Bl=1ano

» B2=1ano >

» AL.1.E-1ano |
» Al.2.E - 1lano
» A2.E-1ano

_ Ensino Médio / Especifico

» Obs: Os alunos do Ensino Médio serdo matriculados
no Curso Especifico com ciclos de 1 ano, tendo o
curso a duragdo de 3 anos. Apds o término do ciclo
A2.E (ultimo ciclo do Curso Especifico) os alunos
terdo trabalhado as habilidades e competéncias
basicas para comunicacdo competente usando a
lingua em estudo e poderdo dar continuidade aos
seus estudos ingressando no ciclo B1 do Curso Pleno
concluindo o curso de 5 anos. )

Fluxo nos Ciclos

AN

)

Qe
@°

N

'

Possibilidade de continuidade

/




» Vantagens da estruturacdo destes ciclos:

» O primeiro ciclo Al engloba as duas idades de ingresso
do Curriculo Pleno, apresentando o Al.l (com ingresso
aos 10, 11 ou 12 anos) possibilitando a integracéo e o
amadurecimento para que estes alunos possam se
encontrar no ciclo A2, com os alunos do Al (com
ingresso a partir dos 13 anos).

» Os alunos aptos ao final do primeiro ciclo de
aprendizagem seguem para o ciclo A2. Ao concluir o
ciclo A2 os alunos terdo as competéncias e habilidades
basicas para comunicagdo competente usando a lingua
em estudo e estardo aptos para cursar o quarto ano de
curso no ciclo B1. )

»

¥
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Os alunos do Curso Pleno, ao término do ciclo B2 (quinto
ano de curso) terdo as competéncias e habilidades para
comunicar-se de maneira eficiente em diversas situagdes que
exijam o uso escrito e oral da lingua em estudo, e poderado
continuar participando dos Cursos de Formacgdo
Complementar-CFCs.

Da mesma forma os alunos do Curso Especifico apds o
término do ciclo A2.E (terceiro ano de curso) poderdo
continuar  participando dos Cursos de Formacéo
Complementar-CFCs.

Todos os alunos do Centro Interescolar de Linguas poderdo
livremente participar de Cursos de Formacdo Complementar
- CFCs durante os cinco anos de curso. Independente de
estarem matriculados no matutino, vespertino ou noturno os
alunos poderdo optar por cursar os CFCs no horario e turno
que melhor se adequar aos seus interesses e rotina Iie
estudos.

»

Os Cursos de Formagdo Complementar-CFCs, sendo
oferecidos no noturno, fardo parte da grade horaria de
modulagdo, uma vez que a reducdo de carga horaria é
invidvel.

Os alunos do Curso Pleno, tendo atingido os objetivos do
ciclo B1, poderdo fazer dupla opg¢do de idioma tanto no
Curso Especifico como no Pleno.

Os alunos do Curso Especifico, tendo atingido os
objetivos do ciclo Al.2, poderdo fazer dupla opgdo de
idioma dentro do Curso Especifico.

» O aluno ao término de cada ciclo, tendo desenvolvido as
habilidades e competéncias e atingido os objetivos
propostos para o ciclo seguira o curso ingressando no

proximo ciclo.

» Caso o aluno, ao término de um ciclo, n3o tenha atingido

T

=
=

T

Progressao do aluno nos ciclos

Os alunos serdo avaliados semestralmente independente
do ciclo que estdo cursando. Sendo possivel a renovagdo
de professores a cada semestre.

A avaliagdo devera obedecer critérios conforme as
habilidades, competéncias e objetivos a serem
desenvolvidos em cada ciclo.

A escola desenvolvera projetos de acompanhamento da
aprendizagem dos alunos, oferecendo a estes
oportunidades de estudo (monitoria, recuperacdo
paralela) para a superagdo de possiveis dificuldades que
o alunovenha a apresentar durante seus estudos. 3

as habilidades e competéncias

reagrupado no mesmo ciclo em estudo por mais um
semestre, para superacdo das dificuldades ou defasagens
de aprendizagem do ciclo em questdo. Conforme o
acompanhamento da aprendizagem realizado durante
todo o ciclo, o aluno poderd ser reagrupado dentro do
ciclo em qguestdo, no semestre mais adequado a atender

suas necessidades.

minimas, este sera

>
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ANEXO G - PROPOSTA CURRICULAR CIL -2

PROPOSTADO CIL o2

PRODUGAO ORAL GERAL
r - PRODUCAO ESCRITA GERAL

C2 | E capaz de produzir um discurso claro, bem estruturado, fluente e com uma estrutura ¢
logica eficaz que ajuda o receptor a aperceber-se e a lembrar-se das questdes mais sig- C2 | E capaz de escrever textos complexos com clareza e fluéncia, num estilo adequado e efi-
nificativas caz, com uma estrutura logica que ajuda o leitor a identificar as questdes pertinentes.

C1 | E capaz de fazer descri¢des claras e pormenorizadas e de expor assuntos complexos, C1 | E capaz de escrever textos bem estruturados, com clareza, sobre assuntos complexos,
que integrem subtemas, desenvolvendo questées especificas e terminando com uma sublinhando as questdes relevantes e mais salientes, desenvolvendo e defendendo
concluséo adequada. pontos de vista, acrescentando informagdes complementares, razdes e exemplos perti-

B2 | E capaz de fazer, metodicamente, uma descricao ou uma exposigao, sublinhando as nentes, e concluindo adequadamente.
questdes mais importantes e justificando as suas ideias com pormenores pertinentes. B2 | E capaz de escrever textos pormenorizados, com clareza, acerca de varios assuntos rela-
E capaz de fazer uma descrigio ou uma exposicao pormenorizada acerca de uma vasta cionados com os seus interesses, sintetizando e avaliando informagées e argumentos
gama de assuntos relacionados com os seus interesses, desenvolvendo ou defendendo recolhidos em diversas fontes.
ideias, fazendo notar questdes secundarias e dando exemplos relevantes. Bl | E capaz de escrever textos coesos e simples acerca de um leque de temas que lhe sao

Bl | E capaz de manter razoavelmente bem e com fluéncia uma descricao directa de um dos familiares, relativos acs seus interesses, ligando uma série de elementos pequenos e
muitos assuntos do seu interesse, apresentando-a como uma sucessao linear de ques- discretos para formar uma sequéncia linear.
toes. = . - R .

AZ | E capaz de escrever uma série de expressaes e de frases simples ligadas por conectores

A2 | E capaz de fazer uma descrigéo simples ou uma apresentagéo de uma pessoa, das con- simples como 'e’, ‘mas’ e ‘porque’.
digdes de vida ou de trabalho, das actividades quotidianas, daquilo de que gosta ou " _ .

p - . ' ) . Al | E capaz de escrever expressoes e frases simples.
néo, etc., numa série curta de expressoes e de frases ligadas como numa lista.

Al E capaz de produzir expressdes simples e isoladas sobre pessoas e lugares.

Novo Curriculo

QUADRO COMUM EUROPEU
Bi-B2 — B2+

A1—1anoe meio-2 vezes porsemana

A2 —1anoe meio—2 vezes por semana

Bi—1ano-2 vezes por semana
B2—1ano- 3 VezZes por semana

Portas de entrada

A duragao de cinco anos também se aplicaao
Especifico (alunos de Ensino Médio).

Tanto 0s alunos da faixa etaria de Basico como
Especifico entrariam no Ax1.

Os alunos da faixa etaria de J, por sua
maturidade, fariam 3 semestres separados e
depois fariam teste de nivel para seguir no curso
junto com os outros alunos.
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CFCs

AVALIACAO

Pelo fato de ser necessaria comprovagdo do
desempenho do aluno, avaliagdes [ notas
continuariam a ser utilizadas.

abordar diversas possibilidades para atender
alunosde diferentes niveis.

A recuperacao continua/aulas de refor¢o seriam
um dos CFCs oferecidos.
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ANEXO H — PROPOSTA CURRICULAR CILB

“UM CURRICULO QUE SE
PRETENDE DEMOCRATICO DEVE
VISAR A HUMANIZACAO DE
TODOS E SER DESENHADO A
PARTIR DO QUE NAO ESTA
ACESSIVEL AS PESSOAS”

LIMA, EIMIRA SOUZA. CURRICULD E DESENVOLMIMENTD HUMANO.
INDAGACHES SOERE CURRICULD, MEC, 2007

PARADIGMA DOMINANTE

- Curmiculo é sindnimo de curso, comida,
rota, trajetoria...;

- 0u ainda, programas, ementas,
discipfinas;

- Tem conteddo prescrito;
- Unico curriculo;

- Documento.

O QUE E CURRICULO?

“ DIFERENTES FATORES [..] CONTRIBUEM PARA CQUE O

CURRICULOWENHA A SER ENTENDIDO COMO:

+ CONTEUDOS A SEREM ENSINADOSE APRENDIDOS;

* EXPERIEMNCIAS DE APRENDIZAGEM ESCOLARES A SEREM
VIVIDAS PELOSALUNOS;

* PLANOS PEDAGOGICOS ELABORADOS POR PROFESSORES,
ESCOLAS E SISTEMASEDUCACIONAIS;

* OBEITIVOS ASEREM ALCACADOS, POR MEIO DO PROCESSD
DE EMNSING; .

* PROCESS0S DE AVALIACAO QUE TERMINAM POR INFLUIR
NOS CONTEUDOS E NOS PROCEDIMENTOS, SELECIONADOS
MNOS DIFERENTES GRAUS DAESCOLARIZACAQ"

CANDAU, VERA MARIA; MOREIRA, ANTONID FLAWIO BARBOSA. CURRICULD,
CONHECIMENTD ECULTURA. _ZDBP@DW SOBRE CURRICULD. MEC, 2007

“0 CONHECIMENTO E UM BEM
COMUM, DEVENDO PORTANTO, SER
SOCIALIZADO ATODOS OS SERES
HUMANOS.O CURRICULO E
INSTRUMENTO DESSA
SOCIALIZACAO. [...] O CURRICULO E
UM FATOR QUE INTERFERE NO
DESENVOLVIMENTO DA PESSOA.”

LM, EVIRG SOUZA. CURRICULD £ DESENVOVIMIENTD HUMAND. INDAGACDES
SosRE cuRmlon, MEC, 2007

“0 CURRICULO E O POLO
ESTRUTURANTE DO NOSSO
TRABALHO.]...] UMA FORMA DE
TRAZER O CURRICULO PARA O
COTIDIANO PROFISSIONAL VEM DO
[...] TRABALHO COLETIVO DOS
EDUCADORES(AS). [...] O REPENSAR
0S CURRICULOSTENDE A [...]
FLEXIBILIZAR OU ADAPTAR...]"

AROVD, WIZUSL @ EDUCANDOS E EDUCADORED TIUSDIRETOE O
CuRRioULD. MDwEAgRES SOERE CURRICLLD, MAEC, 2007
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“O CURRICULO PODE SER O TERRITORIO
ONDE SE ESTABELECA UM DIALOGO
PEDAGOGICO ENTRE DIVERSOS TEMPOS
DA VIDA DOS EDUCANDOS E OS TEMPOS
DO CONHECIMENTO E DA CULTURA, DO
ENSINAR E DO APRENDER, DA
SOCIALIZACAO E DA FORMACAO DE
SUJEITOS COM TRAJETORIAS HUMANAS
E TEMPORAIS TAO DIVERSAS”

ARROVD, MIGUEL . EDUCANDOS £ EDUCADORES SEUS DIREMOS £O
cusslon. moacagdEs sosRE CusmloLD, MIEC, Z00T

POR MUITO TEMPO ESSES FORAM OS5
PILARES DA EDUCACAOQ.

Educagdo

QUAIS SAO OS PILARES PARA O CIL?

APOS PALESTRA PROFESSORA ANA
MARIA (COSINE) SOBRE CURRICULO
FOI SUGERIDO PELO NCIL QUE OS
PILARES FOSSEM:

EIXOS
REFERENCIAL
GENERO

“05 EIX0S SA0 CONCEPGOES QUE ORIENTAM E
ORGANIZAM AS ACOES[_]. ELES POSSIBILITAM A
FLEXIBILIZACAD E A AGILIDADE NA RENOVACAO DOS
CONTEUDOS. PORSER FLEXIVEL, O MODELO

ORGANIZADO EM EIXOS POSSIBILITA CONSTANTE
ATUALIZACAO CURRICULAR E FORNECE OPCOES AD
ESTUDANTE VIABILIZADO PRINCIPALMENTE PELA OFERTA
DE CURSOS DE FORMAGAD COMPLEMENTAR (CFC) "

REFERENCIAL
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GENERO

“Completando o conjunto de pilares
norteadores do curriculo, surge o conceito de
géneros. A ideiade género diz respeito a
organizacdo e foco que se pretende dar no

tratamento do ensino da lingua. Com isso, a
estrutura gramatical deixao foco da sala de aula
para dar espaco ao estudante sujeito aprendiz e

ao uso da lingua em suas fungdes sociais
(narrativa, discursiva, argumentativa etc.).”
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Os ciclos “organizam e regularizam o fluxo de
estudantes ao longo da escolarizacdo,[...]."

(BARRETQ e MITRULIS, 1999, p. 29).

14

Essa organizagdo mais flexivel
mencionada anteriormente é a
organizagdo em ciclos e ndo niveis.
Mas, o que é a organizagéio escolar

em Ciclos?

Para Perrenoud (2000), a adogdo de
ciclos compartilha re

coletivas, se
co coletivo, parte do

icdo para a suaimplementacdo. A
perspectiva é de reorganizagéio do
tempo-espaco escolar [...]

Na organizacio escolar em ciclos, &
ordenacdo do conhecimento se faz em
espagos de tempo maiores e mais flexiveis,
que favorecem o trabalho pedagogico
diversificado e integrado, [..] Os ciclos
oferecem ao professor e & escola a
possibilidade de promover as aprendizagens
de todos os sujeitos.
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A opcao pelos ciclos “ [...] precisa vir
acompanhada de mudancas quanto a

organizacdo da proposta curri r,a

concepc¢do de educacdo [...] de

aprendizagem e do processo avaliativo.

mo pgarantia de melhe

desempenho dos estudantes €, ainda reforgado, pela

acreditar que @ ndo reprovacdo dispensa

amuflaa baixa gualidade doensino.

Contraria a esses pressupostos, A PROGRESSAC
CONTINUADA das aprendizagensdos
estudantes, implicita na organizagdo escolar em
ciclos, demanda acompanhamento sisteméatico
do seu desempenho por meio de avaliagio
realizada permanentemente

19

A progressdo continuada consiste na
construcao de um processo educativo

ininterrupto, capaz de incluir e
oferecer condictes de aprendizagem a
todos os estudantes, rompendo com
avaliacdo classificada, fragmentada e
permeada pela reprovacio anua
(JACOMINI, 2009).

A progressdo continuada pode ser
praticada por meio dos seguintes
mecanismos:

21

A progressdo continuada pode ser
praticada por meio dos seguintes

mecanismos:
= A wsvelisgio formative deserwolvids em todo o Cide e prevista no projeto polition
o
= Propostas curriculzres: OR GANIZA MDD O CONTEUDOS DE FORMA INTESRADA E|
REVEL: plencjardo colctvemente diferentes procedimentos metodologicos;
diversificando o3 procedimentos de avelisgio da aprendizagem, resgusrdando o3

widage, caracteristics dos processos oe

05 Continuos de compartiliemento oe
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= A avaliacdo no Ciclo, baseada na légica

formativa

como

Educac
exp
turmas.

da avaliacdo,

o estabelecimento de

(0]

Basica, o0s

dos estudantes e

* Ao avaliar & preciso clareza sobre os

pontos de pa

da e de chegada.

Sugestdo para o trabalho em
ciclos no CIL

£

CiLB
g

CIL BRAZLANDIA

IDADESENTRE 13 E 15

CFi

INIOLANTE

D

82E92 ANO

C
shzico

CFC

Bl

B2

APERFEICDAMENTD

IDADESENTRE 10E 12

CICLO INICIANTE

[&1 DO QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA _._\Z.wr_bm-

CURRICULD BASEADC NAS FU Zn”Dm. DA LINGUA, EM TEMAS,
TRABALHA-SE  MAIS VOCABULARIC [BCAS  WINDAS  AC
APRENDIZADC DE LINGUA ESTRAMGEIRA)

CEBIETIVO: ENSINAR A APRENDER LINGUA ESTRANGEIRA.
FROMOWVER UM FRIMEIRD CONTATO CORM A MESMA BUSCANDD
GERAR ENCATAMENTC E MOTIVACAC. INICIAR & CONSTRUGAD DE
UMAA BASE LINGUISTICA FARA ESSE ALUNOS.

EIXD: GENERC [ NARRAR/RELATAR ) E AUTONCMIA COMOC APRENDIZ
DE LEM

CEBS: A METODOLOGIA DE USC DO PORTFOLIC PROPOSTA PELO CIL
EAMA SERIA IDEAL PARS ESSECICLD .

.

crc 62 E 72 ANO CEC
B1
B2
waCTE sisico APERFEGOAMENTD
27
A12

ENCONTRA-SE ENTRE OS DOIS CICLOS E UM SEMESTRE DE

TRANSICAD ENTRE O CURRICULD EXCLUSIVAMENTE
TEMATICO OU/E FUNCIONAL E O FORMAL/ACADEMICO.
SUGESTAO DE QUE MNESSE MOMENTO OCORRA A MISTURA
DE FAIXAS ETARIAS;
E SUGERIDO QUE NESSE MOMENTO 05 ALUNOS PASSEM A
TER MAIS CONTATO COM OUTRAS FORMAS DE AVALIACAD
DIFERENTES DO PORTFOLIO/ USADAS ASSOCIADAS A ELE
SEMPRE DE MANEIRA FORMATIVA.
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CICLO BASICO

(A2 DO QUADRO EUROPEU COMUM DE REFERENCIA PARA LiINGUAS)

METAS DOS CICLOS

A CICLO DE APERFEICOAMENTO
INICIANTE EBASICO

[B1E B2 DO QUADRO EURDFEL COMUM DE REFERENCIA RARA LiNGUAS)

= INTEODUCED DA PARTE MAIS FORMAL DO cusslon jousslouo  acanésaco)
*  DEJETIVO: ENFATEAR AT ESTRUTURAS £ WOCASULA S0 AFREIENTADOS NO OCLD

* OBJETIVO: TORMAR o] ALUNO USUARID
INDEPENDENTE DA LINGUA NOS MAIS DIVERSOS
CONTEXTOS DE COMUNICAGAQD.

05 ALUNOS SERAD CAPAZES DE COMUNICAREM-SE
ATRAVES DE FRASES SIMPLES, MAS QUE AINDA NAO TEM
INDEPENDENCIA SUFICIENTE PARA ARTICULAR UM
DISCURSO. UTILIZANDO ENUNCIADOS SIMPLES E
COMPREENDEM EXPRESSOES, DESDE QUE SE TRATE DE
UM TEMA QUE LHES RESULTE FAMILIAR E NAO SE ENTRE
EM DETALHES TECNICOS.

FONTE: QUADRO EUROREL COMUM DE REFERENCLA PARA LINGUAS

DaNDD ACE  ALUNOE PARA UTILZAR AS

DE SEM QUE RECEEBERAM NO OO0 INKCIANTE E

HOVAS H DE COMTEXTOS DE
coMUNICAEo, PR A CONSTRUCAD DE UMA B0A BASE LINGUISTICA PARA O
FROIMO CICLO OU RaRe Suks WTENGOES esreciFIces QUANTO A0 USO DO

- EIXO:  PESQUISA,  TRABALHO E  GENERO
{ARGUMENTAR/ EXPOR)

IDMOMA ESTUDADSD -
« EnD: GENERD (MARRAR RELATA®/ DESCREVER ACBED) ETECHOLOEL
+ £ SUGERIDD OUE ESSE OOLD SEIA LML MISTURA DE TEDRLA E BRATICA; TENDD

= E SUGERIDA A UTILZACAD DE PROJETOS E ATIVIDADES
PRATICAS DE USD DO IDIOMA, ASSOCIADAS A TEORIA
ADQUIRIDANOS CICLOS ANTERIORES

EM VISTA ESSA BASE LNGUISTICA mﬂ.—bg.ﬂhp

ENSINO MEDIO

METAS DO CICLO E FORMACAO CONTINUADA

CFC- CURSOS DE FORMACAO

CFC

OS5 ALUNGS SERAC CAPAZES DE MANEJAR O IDICMA COM O GRAU DE
FLUIDEZ E INDEPENDE NCIA NECESSARIC SEM TORNAR UM ESFORCD A * DURANTE O5 CICLOS INICIANTE + BASICO (3 ANOS) 05
COMUNICAGAD COM UM INTERLOCUTOR NATIVO. SERAQ CAPAZES DE ALUNOS TERIAM QUE CUMPRIR ACARGA HORARIA Bl
COMPREENDER QUALQUER TEXTO ESCRITO, AINDA QUE TRATE DE MINIMADE 680 HORAS COM CFCs.

. . B2
ASPECTOS TECNICOS, E DAR SUA OPINIAC SOBRE TEMAS DE - NO CICLO DE APERFEICOAMENTO (2 ANOS) A CARGA
ATUALIBABE. HORARIAE DE 40 HORAS

* SENDO QUE ESSE E UM DOS REQUISITOS PARA [P pr— shoco

FONTE: QUADRD EUROPEL COMUM DE REFERENCIA PARA LINGUAS AFERFEIGQAMENTO

CONCLUSAQ DO CICLO.
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SUGESTOES PARA APLICACAQ DA
PROPOSTA:

» QUE AO FINAL DO CICLO BASICO O ALUNC RECEBA CERTIFICAGRO

FOR ESSE CICLOD;

-~ QUE HAIA UM TESTE CUJA A MEDIA SEIA T (NG ?__.z_?—n-w FARS

QUE O5 ALUNCS SIGAM PARA O NIVEL DE APERFEIGOAMENTC;

- QUE OS ALUNCS DO CURRICULO ESPECIFICO, TAMBEM TENHAM &

OFORTUNIDADE DE FAZER ESSE TESTE SE ASSIM DESEMREM E
CURSAR OS2 ANCS DE AFERFEIGOMENTC.

+ QUE PARTE DAS VAGAS DO ESPFECIFICO SEJAM DESTINADAS A

FROFISSIONAIS DA SEEDF, PROMOVENDC PARCERIA COM EAPE
FARA A OFERTA DE CURSOS DE IDIOMAS ROS CIL.

REFERENCIAS

- ESTRATEGIAS DIDANCO-PEDAGOGICAS E AMALIACAD NOS CICLOS -2013

- QUADRD EUROPEL COMUM DE REFERENCIA
= INDAGACHES SOBRE OCURRICULD —2007 MEC
* PROPOSIA APRESENTADA NA REUNIAC DA COMISSAD DE CURRICULO

ID4A 16/05 PELD NCIL.

- ABUENDIA PADILHA PINTC. GENEROS TEXTUAIS E ENSINO DE LINGUAS:

REFLEXOES SOBRE APRENDIZAGEM E D TO. Unin

Federsl de Pernambuco

CONSIDERACOES FINAIS...

A PROPOSTA APRESENTADA PELD CILE PRETENDE FORMAR UM
CURRICULD KSUALMENTE ORIENTADO PELCS PILARES: EXOS. REFERENCIAL E
GENERD SUGERIDDS PELC JUSCELIND. DIFERENCLANDD AS TURMAS,
INICIALMENTE POR UM AND, PORFADA ETARIA.

£ OFERECER ADS ALUNCS DE ENSING MEDID A OPORTUNIDADE DE
UM CURSD DE MAIOR DURAGRD. E A POSSIEILIDADE DE ASSUMIRMOS UM
NOVD ESPACD, O DE POLD DE FORMAGED CONTINUADA E COMPLEMENTAR,
OFERECENDD CURSDS DE IDIOMAS & SERVIDORES DA SEEDF E CFCS ADS
NOS505 ALUNCS.

CONCLUWSE GQUE COMOD MOSTRA A HISTORA DOS CLS,

CONTIANUAM OF NAVANGU ARDA DA EDUC, EPRECIEAMOS TRAEALHAR

“A APRENDIZAGEM E UM PROCESSC MULTIFLO, ISTO E A

CRIANCA UTILIZA DIVERSAS ESTRATEGIAS FARA APRENDER

DE ACORDD COM SEU DESENVOLVIMENTO. DESTA FORMA,
TODAS ASESTRATEGIAS SAO IMPORTANTES E NAO
MUTUAMENTES EXCLUSIVAS.”

ST SENDO, A VARIACED DE FORMAS DE AVALIGR, A FLENELEZACED
TEMPORAL PROPORDIOMADA PELA SISTEMA DE OCLOS £ ORESPEMD &S FASE DE
DESENVOLVIMENTD HUMAND ESTE MAIS EM ACORDO COM O QUE ESPERAMOS
DO TRABALHO DE UM CL. EDE COMO DEVEMOS ORIENTALD ATRAVES DEUM

OO CURRICULD.
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ANEXO | — ATA DA REUNIAO 29 DE AGOSTO DE 2013

Encontro NCIL e CILs 29/08/2013

Os representantes dos CILs e a chefia do NCIL se reuniram para tratar dos
seguintes assuntos: Na semana anterior foi feita a definicdo tedrica do curriculo
(resumo de qual é o desejo que circula em todos os 8 CILs) que em maior ou menor
grau ja esta sendo trabalhada atualmente. Quais concepc¢des queremos no Novo
curriculo: lingua (cultura, contexto, meio), professor (mediador, facilitador), aluno
(autor, autbnomo, critico, reflexivo) Terca-feira (27/08/2013) houve reunido com 0s
ClILs (7 menos Ceilandia) para materializar o curriculo, tomando por base as outras
propostas (mais ou menos seis) e centralizando nos 3 CILS (CIL 1, CIL 2 e CILC)
chegando as seguintes propostas:

Duas portas de entrada (por faixa etaria) _
A —alunosde 9 all anose

B- alunos acima de 12 anos

Dois ciclos —

Ciclo A-3 anos e

Ciclo B — 2 anos

O primeiro ano do Ciclo A deve ser de sensibilizacdo. Os alunos no primeiro ano
permanecem por um ano na mesma turma, mas o professor continua na modulagao
semestral. O professor pode mudar, o aluno ndo. Nesse primeiro ano a
abordagem é a mesma (comunicativa) para todos os alunos, mas a maneira de
trabalhar com os alunos dever ser diferente, de acordo com a faixa etaria. Deve-se
preparar o aluno para aprender, compreender, avaliar, criticar, tragar objetivos
e outros aspectos que envolvam a lingua (culturais, contextuais, etc) A lingua € o
meio e ndo a meta. Depois, a partir do segunda ano passa-se a trabalhar por
temas, tarefas, géneros, etc.

A formacdo continuada do professor terA como objetivo ajuda-lo a colocar em
pratica os desejos das perspectivas do novo curriculo e deixar claro o conjunto de
faixas de competéncias para que haja parametros, referéncias. O referencial é
para o professor. Do referencial (abstrato) podemos compor 0s objetivos que séo
mais concretos. Lembrando que cada CIL pode ter objetivos diferenciados para
atender suas especificidades. Podendo partir de objetivos gerais.

As decisdes serdo publicadas e fechadas, apenas depois de um longo debate
com os CILs. Havera visitas a todos os CILs até que se chegue a um denominador
comum, que atenda a maioria. O CIL ou qualgquer membro de gqualquer CIL gue
ndo concordar com as propostas deve fazer uma contra proposta com
fundamentacao teorica, pratica e legal. A nova proposta sera baseada em leis e
teorias académicas fundamentadas e devemos lembrar que existem prazos para
colocarmos as propostas em pratica e que € a primeira vez que os CILs se reanem
para discutir curriculo.

Lembrando também que o NCIL e os CILs formam um s6 corpo e que estdo juntos
nessa nova empreitada. “Estamos definindo e mudando o curriculo para beneficiar o
aluno” Chefe do NCIL em 29/08/2013 “Um dos objetivos da mudanca é mexer com a
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zona de conforto do professor” Gerente da GENESP 29/08/2013 “Nés ndo podemos
ficar olhando para 2012. Nao podemos retomar. Temos que andar pra frente.
Discutir e fechar as diretrizes pedagdgicas (construir e fechar o documento)” Gerente
da GENESP em 29/08/2013

A Gerente da GENESP pediu para visitar os CILs e ouvir os professores e gestores
para que eles digam o que os esta inquietando, o que gostariam que fosse mantido.
A mesma reafirmou que a carga horaria dos professores ndo sera mudada pelo
NCIL uma vez que isso € assunto da SUGEPE e deve haver embasamento legal
para isso. A prestacdo de contas do projeto piloto seré feita aos CILs e a SUGEPE
da maneira mais produtiva e célere possivel. A Gerente da GENESP sugeriu que
todo e qualquer encontro dos ClLs deve ser registrado, formalizado e documentado.

Para finalizar, o chefe do NCIL acrescentou que a discussdo da proposta para o
novo curriculo deve ser colocada para toda a comunidade escolar, que o0s
professores devem tiram um momento para refletir como tém trabalhado em sala de
aula e sobre a abordagem comunicativa. Fazer um levantamento de questdes e
davidas.

Denise Bomtempo de Oliveira — CILB em 02/09/2013

* Os nomes dos participantes foram alterados, em seu lugar foi colocado o cargo
gue ocupam.
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ANEXO J — EMENTA CURSO: ASPECTOS BASICOS DA CONSTRUGCAO
CURRICULAR NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS

1. ASPECTOS ORGANIZACIONAIS

1.1 Nome do curso: Aspectos Béasicos da Construcdo Curricular no Ensino e

PROPOSTA DE CURSO

Aprendizagem de Linguas
1.2 Publico-Alvo:

Exclusivamente Professores dos Centros Interescolares de Linguas.

1.3 Pré-requisito (s) para a Pré-Inscricéo:

o Prioritariamente para professores membros do Grupo de Trabalho de discusséo do

curriculo dos CIL;

o Facultativamente para professores das escolas piloto das novas matrizes dos CIL
1.4 Modalidade do Curso:

Curso

Presencial A distancia
Carga Horéria Direta:
36 horas
Carga Horéria Indireta: 24 horas
Carga Horéaria AVA
Carga Horéria Geral do 60 horas

15 Realiza¢cdo do Curso:

Local/ endereco

Periodo

Inicio: 3 de outubro(noturno)
10 de outubro (matutino)

Término: 28 de novembro (noturno)
5 de dezembro (matutino)

Horario Matutino: das 8 as 11h Vespertino: das 14 as Noturno: 19 as
17h 22h

Dias da semana 22 32 52 62 22| 3 |5*| 62 | 28 | 3* | 5% | 62
X X

1.6 Divulgacéo:

a) Periodo: 16/09 a 03/10.

b) Meios: Diretamente aos membros da Comissdo de Curriculo dos CIL e aos

professores dos CIL.

c) Responsavel (is): EAPE.

1.7 Pré-Inscricdo: (seguir calendéario da EAPE)

o Periodo: 01/10/2013 a 03/10/2013 (membros da Comisséao ja estdo pré-inscritos)

1.8 Vagas:
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o NP° total de vagas: 60
1.9 Critérios de Selecdao:
1°) Antiguidade — considerar-se-a o tempo de exercicio na rede publica da Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal.
o Em caso de desempate:
2°) Etario — considerar-se-a a idade do candidato.
39 Sorteio
1.10 Inscrigao:
1.10.1 Sera efetivada no primeiro encontro/aula do curso com o professor-formador
responsavel.
1.10.2 O n&o comparecimento no primeiro encontro/aula implicara na perda da vaga, salvo
em caso de doenga ou impedimento legal, sendo obrigatéria a entrega do comprovante no
prazo maximo de 48 horas na EAPE/NUDINSC. Se a falta néo for justificada, a vaga sera
preenchida pelo candidato seguinte de acordo com a lista de espera.
2. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS
2.1. Objetivo geral do curso
Refletir acerca das concepgbes que orientam a constru¢do do curriculo, buscando
embasamento tedrico nas areas de interface do ensino e aprendizagem de linguas.
2.2. Justificativa
Os Centros Interescolares de Linguas (CIL) estdo em processo de construcdo de seu
curriculo. E a primeira vez que essas instituicdes se lancam a esse debate. Assim, 0 curso
objetiva fornecer condicbes de embasamento teorico-metodolégico aos membros da
comissao responsavel por liderar e organizar o debate. Essas discussdes, que deverdo se
estender até meados do ano de 2014, terdo como resultado a constru¢do de um curriculo
que direcionaréa os trabalhos pedagégicos nos Centros.
2.3. Fundamentacéo teorica
O curso abordara nog6es bésicas de teorias do curriculo, tipos de curriculo, metas, objetivos
e competéncias no ensino e aprendizagem de linguas.
2.4. Objetivos da aprendizagem

Identificar e compreender conceitos de curriculo e suas implica¢cdes no ensino e
aprendizagem de linguas;
Identificar diferentes correntes tedricas na construcdo do curriculo e relaciona-las com os
diferentes tipos de curriculo;
Discutir metas, objetivos e competéncias no ensino e aprendizagem de linguas, com o

propésito de compreender a funcdo de cada um desses elementos na estrutura curricular.
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2.5. Procedimentos
Exposi¢cdes dialogadas; leitura, discussdo em grupos e analise de textos relacionados aos

temas abordados. Em horas indiretas, serdo instaurados féruns de discussao.

2.6. Conteudos parafins de certificacao
Teorias do Curriculo: o curriculo e suas implicagbes no ensino e aprendizagem de linguas;

Teorias Tradicionais; Teorias Criticas; Teorias Pds-criticas.

Perspectivas curriculares no ensino e aprendizagem de linguas: Racionalismo Académico;

Eficiéncia Socio-econdmica; Construtivismo; Reconstrucionismo Social; Pluralismo Cultural.
Tipos de curriculo no ensino e aprendizagem de linguas e suas abordagens subjacentes.
Metas e objetivos no ensino e aprendizagem de linguas.

Programas no ensino e aprendizagem de linguas baseados em competéncias.

2.7. Conteudo e Cronograma do Curso

Turma Noturna (Taguatinga)

Data Conteudo
03/10/2013 1) Apresentacdo do curso.
2) Conceituagao de curriculo e suas
implicagdes no ensino e aprendizagem de linguas.
3) Teorias do Curriculo: Teorias Tradicionais;
4) Perspectivas de curriculo no ensino e

aprendizagem de linguas: Racionalismo
Académico; Eficiéncia S6cioecondmica.

10/10/2013 5) Teorias do Curriculo: Teorias Criticas;

6) Perspectivas de curriculo no ensino e
aprendizagem de linguas: Centralidade no Aluno;
Reconstrucionismo Social.

17/10/2013 7 Teorias do Curriculo: Teorias Pos-Criticas;
8) Perspectivas de curriculo no ensino e
aprendizagem de linguas: Pluralismo Cultural.

24/10/2013 9) Andlise e discussao de tipos de

“curriculos” no ensino e aprendizagem de linguas
e suas abordagens subjacentes.

31/10/2013 10) Metas e objetivos no ensino e
aprendizagem de linguas.

07/11/2013 11) Programas no ensino e aprendizagem de
linguas baseados em competéncias.

14/11/2013 12)  Andlise e discussao do texto:

“Planejamento de Cursos de Lingua(s): Prever
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Conteudos, Processos de Aprender e de Ensinar e
a Reflex8o sobre a A¢cdo.”

21/11/2013 13) Andlise e discussao do texto: “Método para
ensinar uma nova lingua ou maneiras de
experiencia-la.”

28/11/2013 14)  Avaliacao

Turma matutina (Plano Piloto)

Data Conteudo

10/10/2013 1) Apresentacgédo do curso.

2) Conceituacdo de curriculo e suas
implicacdes no ensino e aprendizagem de linguas.
3) Teorias do Curriculo: Teorias Tradicionais;
4) Perspectivas de curriculo no ensino e
aprendizagem de linguas: Racionalismo
Académico; Eficiéncia Sécioecondmica.

17/10/2013 5) Teorias do Curriculo: Teorias Criticas;

6) Perspectivas de curriculo no ensino e
aprendizagem de linguas: Centralidade no Aluno;
Reconstrucionismo Social.

24/10/2013 7) Teorias do Curriculo: Teorias P6s-Criticas;
8) Perspectivas de curriculo no ensino e
aprendizagem de linguas: Pluralismo Cultural.

31/10/2013 9) Andlise e discussao de tipos de
“curriculos” no ensino e aprendizagem de linguas
e suas abordagens subjacentes.

07/11/2013 10) Metas e objetivos no ensino e
aprendizagem de linguas.

14/11/2013 11) Programas no ensino e aprendizagem de
linguas baseados em competéncias.

21/11/2013 12)  Andlise e discussao do texto:
“Planejamento de Cursos de Lingua(s): Prever
Conteudos, Processos de Aprender e de Ensinar e
a Reflexdo sobre a Acdo.”

28/11/2013 13) Andlise e discussao do texto: “Método para
ensinar uma nova lingua ou maneiras de
experiencia-la.”

05/12/2013 14)  Avaliacéo

2.8. Recursos didatico-pedagdgicos

Textos (livros e artigos); Projetor multimidia.

2.9. Avaliacao dos cursistas

Horas Diretas: Participacdo nos debates e discussoes.
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Horas Indiretas: Apresentacdo de minisseminario sobre as propostas de curriculo, cujo

tema seré definido apds discussdo com o grupo participante do curso.

AVA: Elaboragdo de um portfolio, por grupo, apresentando sugestbes para as tarefas

propostas por cada um dos temas abordados ao longo do curso.

2.10. Avaliacdo do curso (serdo aplicadas em formularios préprios da EAPE: a avaliacdo
processual (na metade do curso) e a avaliacdo final (no penultimo encontro). Os formularios
estdo disponiveis no site da EAPE)

Certificado:

Para a certificacao é exigido 100% de frequéncia, admitindo-se 20% de faltas justificadas.
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ANEXO K — CALENDARIO CIL 2014
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ANEXO L — PUBLICIDADE MATRICULA CIL — 2011

TE _Iir:uuizﬂ_u

1 *!"'"

DE LINGUAS

Vocé, aluno da rede pablica de ensino,
venha se comunicar ¢om o mundo,

Inscriches: | 29/11a 05/12/2010
DISQUE 156 - opcao 2
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ANEXO M — PUBLICIDADE MATRICULA CIL —2/2011

I'm a Citizen
of the World!

[~ Souumcidadao

. - d
)
4
" do mundo! ‘ _
al :

VOCE, ALUNO DA REDEPUBLICA DE ENSINO,
VENHASECOMUNICAR'COMO MUNDO.

Inscricoes: 18/6 a 3/7
Disque: 156 - Opcao: 2
Renovacdo Interna: 13/6 a 1/7

CIL PLANO PILOTO - CIL GAMA
CIL BRAZLANDIA- CIL SOBRADINHO s QP
CIL CEILANDIA - CIL TAGUATINGA - CIL GUARA Educacao

Juntos por um nowo DF
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ANEXO N — PUBLICIDADE MATRICULA CIL — 2/2012

e 6 GDF

Juntes por um novo DF

CI L Centro Interescolar =~
([ nguas

Fique atento e nao perca Para fazer sua inscrig&o*, acesse 0 site

o periodo de inscri¢do, que vai de www.se.df.gov.br
25 de junho a 6 de julho de 2012. ou procure a secretaria de sua escola.

* Ainscricio para o CIL é exclusivamente para alunos matriculados na rede publica de ensino da Secretaria de Educagao DF.




ANEXO O - PUBLICIDADE MATRICULA CIL — 2013

b ~=@IL

Sou um cidadao
do mundao!

I'm a Citizen Soy un Ciudadano
of the Werld! del Mundal

Fique atento e nao perca o periodo de inscricao,
que vai de 26/11/2012a 07/12/2012.

Para fazer sua inscricao, acésse o site
www.se.df.gov.br ou procure a secretaria de
sudescola. A inscricdo para o CIL & exclusivamen-
te para alunos matriculados na rede puablica de

ensino da Secretaria de Educagao do DF. S Ee i
SECTEEATE O

Educacan
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ANEXO P — PUBLICIDADE MATRICULA CIL — 2014
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ANEXO Q — PUBLICIDADE MATRICULA CIL — 2/2014

Centros Interescolares de Linguas

CIL

Inscricoes abertas

Periodo: 12/05 a 30/05
Acesse o site:

www.se.df.gov.br
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ANEXO R — PUBLICIDADE INAUGURAGCAO CILT
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d i

0 6DF INAUGUROU 0 NOVO CENTRO
INTERESCOLAR DE LINGUAS EM TAGUATINGA.

Agora 8 mil alunos das escolas piblicas podem estudar inglés,
espanhol, francés, japonés e alemao. E o melhor, de graca.

ﬁwmolﬂ!mMm?mems 43 il sl atendidos-ent B jikiat
Brazldndia, Guara e duas no Plano Piloto. Todos serdo reformados. 0 CILT de T;guatl

' para 2,1 mil m?. E o mais importante: ampliou também o acesso & educacio e
a re  pablica. E assim que este governo esta mudando a educacio no DF e ajudando a garantir futuro Sectetara GDF




	2. Pr+¡scila - Dissertass+úo de Mestrado - Final.pdf
	Já em agosto de 2012, houve uma nova reunião onde se discutiu o alto índice de reprovação e evasão no ciclo básico, os representantes dos CILs após apresentarem o problema em seus respectivos Centros, trouxeram propostas de intervenção no sentido de s...
	O CIL-Sob (Sobradinho) apresentou outra proposta na mesma reunião, esta gerou grande discussão, que perdura até o momento nos Centros Interescolares de Línguas. A ideia era igualar o tempo de aula do diurno ao do noturno, ou seja, reduzir o de 1h40 pa...
	O chefe do NCIL sugeriu então que este horário fosse dedicado à oferta de cursos livres, ensino a distancia ou mesmo reforço, para não haver prejuízo salarial aos professores.
	Já em 17 de setembro de 2012 a reunião se iniciou com uma fala do Gerente da GENESP, sobre a abertura da futura Faculdade de Educação do Distrito Federal e a possível participação dos CILs neste processo de abertura e como colaboradores da Faculdade....
	O Art. 3º do Decreto 5.154/2004, que regulamenta o Cap. III da LDB, nos apresenta a definição dos cursos FIC e suas funções:
	“Os cursos e programas de Formação Inicial e Continuada de trabalhadores, incluídos a capacitação, o aperfeiçoamento, a especialização e a atualização, em todos os níveis de escolaridade, poderão ser ofertados segundo itinerários formativos, objetivan...
	Após discussões foram retomadas as propostas da reunião anterior de onde saíram três propostas de reestruturação do curso dos CILs que seriam votadas em cada CIL.
	Tabela 6 – Propostas de reestruturação dos cursos dos CILs.
	Fonte: Autoria própria
	A GENESP, por meio do Núcleo dos Centros de Línguas, agradece a participação e o interesse demonstrado ao longo do processo pelos profissionais dessas instituições. Parabeniza a todos, ainda, pela coragem em renovar e pensar de forma ampla na Educação...
	Após as visitas, já no mês de outubro deu-se início ao curso de formação continuada, em parceria do NCIL com a Escola de Aperfeiçoamento dos Profissionais de Educação – EAPE, intitulado: Aspectos Básicos da Construção Curricular no Ensino e Aprendizag...
	O público era preferencialmente aos professores que faziam parte da comissão de currículo, e havendo vagas, aos demais professores de dos CILs Com 36h presenciais e mais 24h indiretas, totalizando 60h de curso. Foram oferecidas 60 vagas, divididos em ...

	CENTRO INTERESCOLAR DE LÍNGUAS DO GAMA. Fachada e Profissionais do CIL Gama. 2014. Disponível em: <https://www.facebook.com/photo.php?fbid=620731761351520&set=a.350093675081998.81060.100002441046977&type=1&theater>
	COOK, G. Applied Linguistics. Oxford: Oxford University Press, 2003.
	CONSTRUÇÃO de conhecimento. [2013?] il. color. Disponível em: http://construcaomercado.pini.com.br/negocios-incorporacao-construcao/144/gestao-do-conhecimento-disseminar-e-otimizar-o-uso-do-292285-1.aspx. Acesso em: 01 dez. 2013.
	CONSTRUINDO vidas. 2012. 1 fotografia, color. Disponível em: <http://uma-vida-feliz.blogspot.com.br/2012/03/como-esta-construcao-dos-seus-sonhos.html> Acesso em 03 jan. 2013.

	7. ANEXOS 1 - Pr+¡scila Disserta+º+úo.pdf
	Disponível em: http://cilnovasdiretrizes.blogspot.com.br/2012_10_01_archive.html acesso em: 05 jul. 2012.

	8. Pr+¡scila - Disserta+º+úo Final - AN+ëXOS.pdf
	1.2 Público-Alvo:
	Exclusivamente Professores dos Centros Interescolares de Línguas.
	1.4 Modalidade do Curso:
	1.5 Realização do Curso:
	1.6 Divulgação:
	1.7 Pré-Inscrição: (seguir calendário da EAPE)
	1.10 Inscrição:
	1.10.1 Será efetivada no primeiro encontro/aula do curso com o professor-formador responsável.
	2. ASPECTOS TEÓRICO-METODOLÓGICOS
	2.1. Objetivo geral do curso
	Refletir acerca das concepções que orientam a construção do currículo, buscando embasamento teórico nas áreas de interface do ensino e aprendizagem de línguas.
	Certificado:
	Para a certificação é exigido 100% de frequência, admitindo-se 20% de faltas justificadas.


