UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB

FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ha

MONALISA OGLIARI

POLITICA DE LEITURA: A COLEGAO “LITERATURA PARA TODOS” E O
LETRAMENTO LITERARIO DE JOVENS E ADULTOS

Brasilia
2013



POLITICA DE LEITURA: A COLEGAO “LITERATURA PARA TODOS” E O
LETRAMENTO LITERARIO DE JOVENS E ADULTOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacéo Profissional da Faculdade de
Educagdo da Universidade de Brasilia, como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacéo.

Brasilia
2013



UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Area de Concentracdo: Gestéo de Sistemas e Politicas Educacionais

DISSERTACAO DE MESTRADO

POLITICA DE LEITURA: A COLEGAO “LITERATURA PARA TODOS” E O
LETRAMENTO LITERARIO DE JOVENS E ADULTOS

MONALISA OGLIARI

Banca Examinadora

Prof2. Dra. Stella Maris Bortoni-Ricardo (Orientadora)
Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia

Prof2. Dra. Vera Aparecida Lucas de Freitas
Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia

Prof2. Dr2. Veruska Ribeiro Machado
Instituto Federal de Educacgéo Tecnologica — IFET

Prof2. Dr2. Maria Alice Fernandes de Sousa
Secretaria de Educacéo do Distrito Federal - SEDF

Brasilia
2013



Dedico este trabalho & minha mée Maria das Gracas Ogliari.



AGRADECIMENTOS

A harmoniosa vida de Deus ilumina o universo e no mundo reina a paz.

Masaharu Taniguchi

Agradeco a minha mée, a educadora Maria das Gracas Ogliari (in memoriam),
gue me transmitiu os valores mais importantes da vida, ensinando-me com suas
praticas o verdadeiro sentido da palavra humanidade. Palavras jamais seriam
suficientes para expressar meu amor e minha gratidao.

Agradeco ao meu pai, Aldémio Ogliari, por sempre me incentivar a estudar,
por seu trabalho e responsabilidade social.

Pela amizade agrade¢o aos meus irméos: Aline, Daniel, Taiz, Cintya e Katia
Ogliari.

Agradeco aos professores da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, em especial a Maria Abadia da Silva, Bernardo Kipnis, José Vieira de Souza
e Stella Maris Bortoni-Ricardo, minha orientadora.

Agradego a professora Angela e aos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos do Centro Educacional Gesto, que colaboraram com essa pesquisa.

Agradeco aos meus amigos, colegas e familiares.



VI

O Brasil tem a sua prépria apartheid (...) de um lado a populacao cuja
renda lhe faculta acesso aos bens de consumo, inclusive as préaticas
sociais de letramento e, de outro, as populacbes excluidas dessas
praticas, cuja cultura €é predominantemente oral. (BORTONI-
RICARDO et alii, 2010, p.69).

Mas a nos (...) so resta, por assim dizer, trapacear com a lingua,
trapacear a lingua. Essa trapaca salutar, essa esquiva, esse logro
magnifico que permite ouvir a lingua fora do poder, no esplendor de
uma revolugdo permanente da linguagem, eu a chamo, quanto a
mim: literatura. (BARTLES, 2007, p.15).
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Mestre ndo é quem ensina, mas quem, de repente, aprende.

Guimaraes Rosa
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RESUMO

A presente pesquisa teve o objetivo de analisar se as obras da coleg&o “Literatura
para Todos” sdo adequadas para o letramento literario do publico ao qual se
destinam: jovens e adultos que estdo iniciando sua caminhada como leitores. A
colecao foi publicada em 2006paraconstituir um acervo literario especifico para os
alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) em processo de alfabetizacao,
conhecidos como neoleitores ou leitores novicos pela sociolinguistica.Para analisar
se as obras realmente atendem as expectativas dos neoleitores, se dialogam com
seu universo cultural e se fomentam a leitura literaria, foi realizada uma pesquisa
social de cunho qualitativo com alunos de uma escola publica do segundo segmento
dessa modalidade de ensino. Desse modo, foi possivel analisar se essa acdo do
Ministério da Educacdo, como parte de uma politica publica de leitura, de fato
contribui para as demandas educacionais desses sujeitos e promove a formacao de
comunidades leitoras. Concluimos que a colecdo se apresenta como uma das
possibilidades para o adequado letramento literario dos leitores novigcos e, portanto,
recomendamos que o0 concurso “Literatura para Todos” seja fortalecido,
reestruturado e ampliado. Reafirmamos a necessidade de se articular os trés eixos
da politica de leitura para EJA: a formacéo de leitores; a formacédo de mediadores de
leitura; e a avaliacdo, producao e distribuicdo de material didatico e de tecnologias

educacionais.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Colecdo “Literatura para Todos”. Educacdo de
Jovens e Adultos. Letramento literario. Politica de leitura.



ABSTRACT

The purpose of the present work was to investigate if the books of the collection
“Literatura para todos”/ Literature for all, published by the Brazilian Ministry of
Education, in 2006, are an adequate tool to enhance literacy among novice readers
that are students of an adult literacy course in Brasilia, Brazil. The conclusion of this
qualitative research is that those books contribute to developing the adult students’
interest in reading literature, and so the program should be continued. It was also
recommended that it should be improved by the emphasis on these three actions ,
as follows: the development of the readers’ competence, the preparation of teachers
as reading mediators, and the distribution of didactic material to schools, including

techonological resources.

Keywords: Literacy. Collection "Literature for All." Education for young people and

adults. Literary literacy. Read policy.



RESUME

Cette étude visait a analyser si les ceuvres de la collection «Littérature pour tous»
sont appropriés pour l'alphabétisation littéraire du public auquel elles sont destinés :
les jeunes et les adultes qui commencent leur voyage en tant que lecteurs. La
collection a été publié en 2006 pour étre une collection littéraire spécifique aux
étudiants de la jeunesse et des adultes ( EJA) dans le processus d'alphabétisation ,
appelés nouveaux lecteurs ou de lecteurs novices par la sociolinguistique . Pour
analyser si les ceuvres réellement répondent aux attentes des nouveaux lecteurs, si
elles dialoguent avec leur identité culturelle et les encouragent a la lecture littéraire,
nous avons menée une enquéte qualitative sociale avec des éleves d'une école
publique de la deuxieme modalité de cet enseignement. Ainsi, il a été possible de
déterminer si cette action du ministére de I'Education , dans le cadre d'une politique
publiqgue de lecture, contribue réellement aux besoins éducatifs de ces sujets et
favorise la formation de communautés delecteurs. Nous concluons que la collection
se présente comme l'une des possibilites adéquates pour l'alphabétisation des
lecteurs littéraires novices et nous recommandons donc que la " littérature pour tous»
du concours soit renforcée , restructuré et agrandi . Nous réaffirmons la nécessité
d'articuler les trois axes politiques de la lecture pour EJA : la formation des lecteurs ,
la formation des médiateurs de la lecture; et I'évaluation , la production et la
distribution de matériels didactiques et de technologies éducatives.

Mots-clés: l'alphabétisation. Collection «Littérature pour tous. " Adolescents et

adultes . L'alphabétisation littéraire. Politique de lecture.
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1. INTRODUCAO

A literatura vista a partir de uma perspectiva mais ampla, que inclui todas as
criagbes de toque poético, ficcional ou dramético,é uma manifestacdo cultural de
todas as sociedades.Est4 presente no folclore, nas historiastransmitidas oralmente,
nas lendas, nas cancdes, no cinema e em outras formas mais complexas de
expressao escrita.A literatura apareceem todos os tempos, segundo Candido (1988),
como uma manifestacdo humana universal, pois“ndo ha povo e ndo ha homem que
possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma
espécie de fabulagcdo”(CANDIDO, 1988, p.174).

Nesse sentido, a literatura tem um papel imprescindivel de humanizacdo ao
atuar em niveis inconscientes como o sonho acordado das civilizagBes. Assim como
0 sonho é indispensavel para o equilibrio psiquico, a literatura é indispensavel para o
equilibrio social. Nesse sonho acordado, em que a realidade é criada e recriada a
partir das inter-relagcdes entre os imaginarios individuais (sentimentos, valores e
crencas subjetivos) e as representacdes socialmente construidas, Candido (1988)

argumenta que a humanizacao:

confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o0
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicao para com o
proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso de beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e do ser, o cultivo do humor. (CANDIDO, 1988, p. 180).

Sendo a literatura uma necessidade de todos os povos, frui-la € direito
humano fundamental. Candido (1988) adverte que pensar em direitos humanos tem
como pressuposto reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel para nés,
também é indispensavel para o outro. Incluir o semelhante nos mesmos elencos de
bens que reivindicamos € o principio da reflexdo sobre direitos humanos. Com o
intuito de melhor elucidar a discussdo, o autor faz uma distincdo entre bens
compreensiveis e bens incompreensiveis. Os bens incompreensiveis sdo aqueles
gue sdo imprescindiveis para a manutencao da vida, como o alimento e a moradia,
enquanto 0s bens compreensiveis sdo aqueles considerados dispensaveis,

supérfluos. A literatura, para Candido (1988), € considerada um bem
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incompreensivel porque esta no rol de bens que ndo apenas asseguram a
sobrevivéncia fisica, mas igualmente garantem a integridade espiritual.

Reiterando o entendimento da literatura como direito humano fundamental na
equitativa distribuicdo dos bens materiais e simbodlicos da sociedade, segue-se a

justificativa dessa pesquisa.

1.1. Justificativa

Os jovens e adultos que possuem pouco contato com obras literarias e que
ainda nédo desenvolveram plenamente suas habilidades e competéncias de leitura e
escrita tém sido denominados de neoleitores ou leitores novicos pela
sociolinguistica. Neoleitores neste texto, segundo Tiepolo (2009), sdo os sujeitos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) que possuem, em geral, grande experiéncia de
vida, ampla vivéncia de mundo e conhecimento da literatura oral, mas que, no
entanto, ainda possuem pouca experiéncia com a lingua escrita.

O contexto de discussdes acerca dos neoleitores pode ser considerado um
avanco, na medida em que se procura assegurar a esse publico uma literatura
adequada, que atenda as suas caracteristicas peculiares. Por muito tempo os alunos
da EJA ndo possuiam um acervo proprio de obras literarias, que considerasse suas
especificidades. Para eles, muitas vezes, eram lidas e indicadas obras da literatura
infantil ou infanto-juvenil. A literatura infantil claramente ndo pode ser considerada
apropriada para esse publico, jA que o educando jovem e adulto possui vivéncias
diferenciadas em relacdo a uma crianca. Nao considerar essas diferencas é convidar
o leitor novico a se desinteressar pela leitura antes mesmo que ela se torne uma
pratica habitual. Dessa forma, é preciso estabelecer uma ponte entre os livros
destinados aos sujeitos da EJA e sua realidade sociocultural, na perspectiva de que
a leitura do mundo precede a leitura da palavra (FREIRE, 2006).

Nesse sentido, Maciel (2007) faz os seguintes gquestionamentos:

E possivel reverter a situacdo de desigualdade de acesso ao livro e a
informacéo? Como enfrentar a enorme caréncia de livros produzidos para o
periodo de poés-alfabetizagdo de jovens e adultos? E necessario que as
classes populares continuem sem acesso a literatura? Por que continuar a
oferecer a jovens e adultos livros que ndo atendem ao seu perfil cultural?
Como favorecer o processo de letramento de jovens e adultos? (MACIEL,
2007, p.1).
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Foi nesse contexto de auséncia de um material literario especifico para os
leitores novi¢os que foi pensado o concurso “Literatura para Todos” O concurso faz
parte das estratégias da politica de fomento as praticas de leitura para jovens e
adultos do Ministério da Educacdo, que procura democratizar o acesso a leitura.
Criado em 2005, o | concurso “literatura para todos” seleciou um total de 10 obras de
diversos géneros literarios, que foram distribuidos na forma de colecédo para todas
as escolas publicas brasileiras que ofertam a modalidade EJA.

A presente pesquisa se justifica pela necessidade de analisar a adequacédo
dos livros da colegcdo “Literatura para Todos” aos leitores novigos, verificando a
receptividade das obras da colecdo pelos educandos. Desse modo, foi possivel
verificar se essa acdo do Ministério da Educacdo, como parte de uma politica
publica maior, de fato contribui para as demandas educacionais desses sujeitos.
Essa investigac@o veio atender a necessidade de analisar as agbes empreendidas
pelo governo brasileiro voltadas ao fomento literario na escola nessa modalidade,
como requer o Documento Nacional Preparatério a VI Conferéncia Internacional de

Educacao de Jovens e Adultos:

Projetos voltados ao acesso a literatura e material de apoio didatico, tais
como Concurso Literatura para Todos, Arca das Letras, Cadernos de EJA,
Guia do Professor de EJA, além da produgdo audiovisual Histérias de um
Brasil Alfabetizado e programas de TV Escola/Salto para o futuro,
apresentam-se como conquistas para a educacdo de jovens e adultos.
Entretanto, alguns desafios se colocam em relacdo a sua manutencao
mediante avaliacdo, na medida em que séo iniciativas recentes que podem
ser ampliadas e fortalecidas. (BRASIL, 2009, p. 36).
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1.2. Objetivos, questdes e assercdes

Nesta secdo descrevemos em forma de tépicos, o arcabouco da pesquisa.

Objetivo geral

Analisar se as obras da colegao “Literatura para Todos” sdo adequadas para

fomentar o letramento literario dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos.

Assercdao geral

7

O letramento literario dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos é
fomentado por meio de obras literarias especificas, que possuam linguagens e

conteudos significativos para sua realidade sociocultural.

Questdes de pesquisa

1- Quais elementos da colecao “Literatura para Todos” contribuem para a
motivacdo a leitura e fomentam o letramento literario e quais elementos
foram apontados como dificuldades encontradas pelos leitores novigos
na compreensdo das obras e na motivacao a pratica leitora?

2- Quais as atividades de leitura e estratégias de mediacdo propostas pelo
educador ou mediador de leitura que favorecem o processo de
letramento literario dos leitores novigos?

3- Os alunos demonstraram competéncia comunicativa ao discursarem

sobre a obra de literatura lida na entrevista narrativa?
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Objetivos especificos

1- Identificar quais elementos da colegdo “Literatura para Todos”
contribuem para a motivacao a leitura e fomentam o letramento literario
e quais elementos foram apontados como dificuldades encontradas
pelos leitores novicos na compreensdo das obras e na motivacdo a
pratica leitora.

2- Analisar quais as atividades de leitura e estratégias de mediacéo
propostas pelo educador ou mediador de leitura favorecem o processo
de letramento literario dos leitores novicos.

3- Analisar a competéncia comunicativa dos alunos ao discursarem sobre a

leitura da obra literaria na entrevista narrativa.

Assercdes especificas

1- Obras de literatura com contetdos significativos, linguagem expressiva e
aspectos graficos atraentes fomentam a leitura literaria por parte do leitor
novico, em contraposicao a elementos que dificultam a motivagao leitora,
como textos com periodos longos, Iéxico de dificil compreensédo e
elementos intertextuais desconhecidos.

2- Atividades de leitura e estratégias de mediacao propostas pelo educador
ou mediador de leitura favorecem o processo de letramento literario dos
leitores novicos.

3- Obras com tematicas proximas a realidade dos sujeitos da EJA
propiciam o desenvolvimento de competéncias comunicativas nos

alunos em processo de letramento.
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Quadro 1: Quadro de coeréncia da pesquisa

OBJETO

Andlise da adequacéo da colegdo “Literatura para Todos” para o letramento literario de Jovens e

Adultos.

OBJETIVO GERAL

Analisar se as obras da colegao “Literatura para Todos” sdo adequadas para fomentar o letramento-
literario dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos.

ASSERCAO GERAL

O letramento literdrio dos alunos da Educacdo de Jovens leitores é fomentado por meio de obras
literarias especificas, que possuam linguagens e contetdos significativos para sua realidade sécio-

cultural.

QUESTOES DE PESQUISA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

ASSERCOES ESPECIFICAS

1- Quais elementos da
colecdo  “Literatura  para
Todos” contribuem para a
motivacdo a leitura e
fomentam o letramento
literdrio e quais elementos

foram  apontados como
dificuldades encontradas
pelos leitores novigcos na

compreensao das obras e na
motivacao a pratica leitora?

1- Identificar quais elementos
da colegdo “Literatura para
Todos” contribuem para a
motivagdo a leitura e
fomentam o letramento
literdrio e quais elementos

foram  apontados como
dificuldades encontradas
pelos leitores novigcos na

compreensao das obras e na
motivaGao a pratica leitora.

1- Obras de literatura com contetidos
significativos, linguagem expressiva e
aspectos graficos atraentes fomentam
a leitura literaria por parte do leitor
novico, em contraposicéo a
elementos que dificultam a motiva¢éo
leitora, como textos com periodos
longos, léxico de dificil compreenséao
e elementos intertextuais
desconhecidos.

2- Quais atividades de leitura
e estratégias de mediagdo
propostas pelo educador ou
mediador de leitura
favorecem o processo de
letramento literario  dos
leitores novigos?

2- Analisar quais atividades
de leitura e estratégias de
mediacdo propostas pelo
educador ou mediador de
leitura favorecem o processo
de letramento literario dos
leitores novico.

2- Atividades de leitura e estratégias
de mediacéo propostas pelo educador
ou mediador de leitura favorecem o
processo de letramento literario dos
leitores novigos.

3- Os alunos demonstraram
competéncia  comunicativa
ao discursarem sobre a obra
de literatura lida na
entrevista narrativa?

3- Analisar a competéncia
comunicativa dos alunos ao
discursarem sobre a leitura
de uma obra literaria na
entrevista narrativa.

3- Obras com teméticas préximas a
realidade dos sujeitos da EJA
propiciam o desenvolvimento de
competéncias comunicativas  nos
alunos em processo de letramento.
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Paulo Freire
(1921-1997)

La educacion
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Alfabetizagdo e Educacao de Jovens e Adultos

A Educacédo de Jovens e Adultos, conforme o artigo 37 da lei 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, € destinada aqueles que “ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”
(BRASIL, 1996). AEJA é voltada para um grupo amplo e heterogéneo de jovens
acima de 15 anos e adultos oriundos de diferentes fracdes da classe trabalhadora.
Delimitar os seus sujeitos, no entanto, € mais do que determinar um grupo etario, é
acima de tudo uma questdo de especificidade cultural, ja que essa modalidade de
ensino € perpassada pela diversidade. Segundo Oliveira (2007), o grande desafio é
inverter o quadro que transforma a diversidade em desigualdade, de forma a inverter
a heranca histérico-social brasileira e superar aspectos que formam uma visdo de
mundo que privilegia uma pequena parcela da sociedade e exclui a maioria da
populacdo dos processos decisorios.

Os alunos da EJA tiveram, em geral, passagens curtas e fragmentadas pela
escola. Esse processo de exclusdo tem explicagdes sociais e culturais, na medida
em que a escola funciona com base em regras proprias e com uma linguagem
particular que deve ser reconhecida por aqueles que nela estdo envolvidos. Essas
normas constituidas pelo sistema escolar, em sua maior parte, sdo artificiais para
jovens e adultos que possuem uma vivéncia cultural diferente, com uma légica
diferente, com valores diferentes (OLIVEIRA, 2007).

A concepcdo da Unido acerca das politicas publicas direcionadas para a
Educacdo de Jovens e Adultos vem oscilando ao longo dos ultimos governos.

Segundo Beisiegel (1997), encontram-se duas posi¢cdes extremas e antagbnicas em
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relacdo ao compromisso do Estado com esse grupo. A primeira posicdo amplia e
reconhece o direito & educagdo em todas as suas etapas, e busca a universalizacdo
do acesso como dever do Estado e direito do cidadédo. A outra posicao, situada no
extremo oposto, renega o direito a educacdo daqueles que nao tiveram acesso na
idade considerada regular. O ex-ministro da educacdo José Goldemberg, fez a
seguinte declaracdo em uma entrevista concedida logo apo6s a sua posse:
[...] o grande problema do pais é o analfabetismo das criangas e ndo o de
adultos. O adulto analfabeto ja encontrou seu lugar na sociedade. Pode ndo
ser bom lugar, mas é o seu lugar. Vai ser pedreiro, vigia de prédio, lixeiro,
ou seguir outras profissbes que ndo exijam a alfabetizacdo. Alfabetizar o
adulto ndo vai mudar muito sua posi¢cdo dentro da sociedade e pode até
perturbar. Vamos concentrar nossos esforcos em alfabetizar a populagéo

jovem. Fazendo isso agora, em dez anos desaparecera o analfabetismo.
(BEISEIGEL, 1997, p.30).

Felizmente esse tipo de ideologia vem mudando e a EJA vive hoje um
momento importante em sua trajetéria. O governo brasileiro sediou em 2009 a VI
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos. Essa conferéncia é realizada a
cada doze anos e coloca em pauta os principais desafios na Educacédo de Adultos
no mundo. Como fruto dessa conferéncia foi publicado um documento que condensa
um conjunto de recomendacdes: O Marco de Acdo de Belém. Esse documento
apresenta diretrizes para a Educacdo de Adultos em varias areas, como politicas,
governanca, financiamento, participacéo, inclusao e equidade, além de reafirmar a
importancia do principio da aprendizagem ao longo da vida, que ndo deve se pautar
apenas na educacao formal/escolar por um periodo demarcado de tempo, devendo
possuir um aspecto mais abrangente, que inclua todas as etapas da vida do jovem e
do adulto, tendo relacdo com suas necessidades sociais, profissionais e culturais.

De acordo com a Recomendacao sobre o Desenvolvimento da Educacéo de

Adultos, a educacéo e aprendizagem ao longo da vida:

[...] denotam uma proposta geral destinada a reestruturar o sistema de
educacédo ja existente e desenvolver todo o potencial educacional fora do
sistema educacional. Nessa proposta, homens e mulheres sdo os agentes
de sua prépria educacdo, por meio da interagdo continua entre seus
pensamentos e acgdes; ensino e aprendizagem, longe de serem limitados a
um periodo de presenca na escola, devem se estender ao longo da vida.
(UNESCO, 1976, p.2).
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Ainda que a discussdo acerca da educacdo ao longo da vida ndo seja
recente, ndo se traduz como uma realidade educacional no Brasil, devido a ainda
incipiente estruturacao dos sistemas de ensino e da propria sociedade para atender
a esse novo paradigma. As politicas publicas voltadas para a educacédo de adultos
priorizam outras demandas mais imediatas, como o analfabetismo no pais.

O conceito de alfabetizacdo, segundo Bortoni-Ricardo (2009), sofreu algumas
alteracdes ao longo dos anos. Em 1958 era definido como analfabeto o individuo
gque nao conseguia ler ou escrever algo simples. Na década de 1960, essa
denominacédo foi substituida pelo conceito de analfabeto funcional, que inclui os
individuos que, mesmo sabendo ler e escrever frases simples, ndo conseguem
satisfazer as demandas do seu dia a dia e se desenvolver pessoal e
profissionalmente.

O INAF, Indicador de Alfabetismo Funcional, criado pelo instituto Paulo
Montenegro, (ipm.org.br), distingue os brasileiros de acordo com suas habilidades
em leitura/escrita e matematica. De acordo com este indice, é considerada
alfabetizada funcionalmente “a pessoa capaz de utilizar a leitura e escrita e
habilidades matematicas para fazer frente as demandas de seu contexto social e
utiliza-las para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida”. A
classificacdo do INAF engloba quatro niveis: o analfabetismo, o alfabetismo
rudimentar, o alfabetismo basico e o alfabetismo pleno. Séo classificados como
analfabetos funcionais aqueles que se enquadram nos niveis de analfabetismo e
alfabetismo rudimentar.

A situacdo de analfabetismo corresponde a condi¢cao dos que ndo conseguem
realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases, ainda que uma
parcela destes consiga ler nimeros familiares (nUmeros de telefone, precos etc.).
Em seguida ha o estagio do alfabetismo rudimentar, que corresponde a capacidade
de localizar uma informacdo explicita em textos curtos e familiares (como um
anuncio ou pequena carta), ler e escrever nimeros usuais e realizar operacdes
simples, como manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias ou fazer
medidas de comprimento usando a fita métrica. Enquadram-se no nivel de
alfabetismo basico as pessoas consideradas funcionalmente alfabetizadas, por ja ler
e compreender textos de média extensao, e localizar informacdes mesmo que seja

necessario realizar pequenas inferéncias. As pessoas desse nivel de alfabetismo
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leem nimeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia
simples de operagbes e tém nocédo de proporcionalidade. Demonstram, contudo,
limitacbes quando as operacdes requeridas envolvem maior numero de elementos,
etapas ou relacoes.

No nivel do alfabetismo pleno estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais
impdem restricbes para compreender e interpretar elementos usuais da sociedade
letrada: leem textos mais longos, relacionando suas partes, comparam e interpretam
informacdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto as
habilidades mateméticas, sdo aptos a resolver problemas que exigem maior
planejamento e controle, envolvendo percentuais, propor¢des e célculo de érea,
além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e graficos. A tabela abaixo
apresenta o nivel de alfabetismo, segundo a escolaridade da populacdo de 15 a 64

anos, conforme o INAF/2011:

Tabela 1: Nivel de alfabetismo segundo a escolaridade

Nivel de alfabetismo, segundo a escolaridade da populacédo de 15 a 64 anos (%)

Nenhuma | 12a42série | 52 a 82 série | Ensino médio | ensino superior

Analfabeto 66 9 0 0 0
Rudimentar 29 43 24 5 1

Bésico 4 42 60 54 29

Pleno 1 6 17 41 71
Analfabetos 95 52 24 5 1
Funcionais

Alfabetizados 5 48 76 95 99
Funcionalmente

FONTE: www.ipm.org Consultado em 22/01/2013
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Essa pesquisa foi realizada com alunos do 6° e 7° ano do segundo segmento
da EJA. Como se pode observar pelos dados do Inaf/l2011, 24% desse publico
chega a essa etapa de ensino ainda como analfabeto funcional. No nivel de
alfabetismo béasico esta a maioria com 60 %, enquanto 24% estdo no nivel de
alfabetismo rudimentar. Apenas 17% dos jovens e adultos dos anos finais do ensino
fundamental da EJA sdo considerados plenamente alfabetizados.

As altas taxas de analfabetismo absoluto e funcional refletem um grave
problema educacional no Brasil. Trata-se de uma enorme divida histérica com
relacdo a milhdes de cidaddos que se encontram a margem dos processos sociais
que requerem o0 uso da escrita. O analfabetismo estd associado a situacao
socioeconémica do sujeito e a distribuicdo desigual dos recursos de um pais,

conforme Rivero (2009):

A exclusdo dos analfabetos nos planos social, econémico e politico é
produto dessas persistentes desigualdades. Acontece um curioso circulo
vicioso: estdo marginalizados por ndo saberem ler e ndo podem aprender a
ler porque estdo excluidos. Ocorre uma espécie de dialética que faz do
analfabetismo uma causa e ao mesmo tempo uma consequéncia da
pobreza. (RIVERO, 2009, p.11).

O analfabetismo esta diretamente relacionado a renda familiar. Segundo o
Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), 0
Brasil possui cerca de 16 milhdes de analfabetos absolutos com 15 anos ou mais e
mais de 30 milhdes de analfabetos funcionais, em um conceito que inclui as pessoas
com menos de quatro anos de estudo. Segundo os dados do “Mapa do
Analfabetismo no Brasil”, o analfabetismo chega a ser 20 vezes maior entre os mais
pobres. Nos domicilios que possuem renda superior a 10 salarios minimos, o indice
é de 1,4%, enquanto nas familias que possuem renda inferior a um salario minimo, o
indice chega a 29% (BRASIL, 2012).

Ha& ainda que se considerar a dicotomia rural versus urbano, em que,
conforme Bortoni-Ricardo (2011), a taxa de analfabetismo no meio rural chega a ser
trés vezes superior a da populacdo urbana. A autora ressalta que grande parte do
analfabetismo nas grandes cidades se explica pelo alto contingente de migrantes
que deixam as areas rurais e demandam os centros urbanos. Os dados do
analfabetismo, considerando as variaveis socio demograficas, demonstram ainda

uma abissal desigualdade entre as regides brasileiras, em que se encontram
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distorgdes extremas, como um municipio com 1,4% da populacdo analfabeta acima
de 15 anos, enquanto em outro municipio a porcentagem chega a 44%, com quase
metade da populacdo adulta em situacdo de analfabetismo. O mapa abaixo
apresenta a porcentagem de jovens e adultos analfabetos conforme os municipios

brasileiros, de acordo com censo demografico do IBGE realizado em 2010:

Figura 1: Mapa do analfabetismo entre jovens e adultos por regido

Belém-PA Alagoinha

Mas regides Morte 2 do Piauni-PI
Mordeste, a capital do Para e Quase metade da
a cidade com a menor taxa populacio com mais
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maiores de 15 anos (3,3%).
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‘FONTE: www.ibge.gov.br. Consultado em 22/01/2013


http://www.ibge.gov.br/

24

Segundo Bortoni-Ricardo (2011), os nimeros do analfabetismo representam a
verdadeira apartheid brasileira: “o Brasil tem o seu proprio apartheid: de um lado, a
populacdo cuja renda Ihe faculta acesso aos bens de consumo, inclusive as praticas
sociais de letramento; e, de outro, as populacdes excluidas dessas praticas, cuja
cultura é predominantemente oral” (BORTONI-RICARDO, 2011, p.69). Em relacéo a
outros paises, o Brasil apresenta uma das maiores taxas dentre os paises da
Ameérica Latina. O quadro abaixo apresenta a situacdo do analfabetismo brasileiro
comparativamente as demais nacdes do mundo, conforme o Relatério do
Desenvolvimento Humano (2007/2008):

Figura 2: Mapa do alfabetismo no mundo
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[ 50-60%

Literacy Rates
I <500 R

Source: UN Human Developrent Report 200772008

FONTE: Relatério do Desenvolvimento Humano (UNESCO, 2007/2008)

Segundo o “Relatério de Monitoramento Global de Educagdo para Todos
2011” da Unesco (2011), aproximadamente 17% dos adultos do mundo — 796
milhdes de pessoas — ainda ndo possuem competéncias basicas de alfabetizacdo. O
Brasil aparece em 8° lugar no mundo em quantidade de analfabetos, seguido por
Indonésia e Republica do Congo. Segundo o relatério da Unesco (2009) — O desafio
da alfabetizacéo global — as oportunidades de alfabetizacéo para jovens e adultos

precisam estar baseadas em politicas claras, de forma a torna-las eficazes e
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relevantes para aprendizes em diversos contextos. Em nivel nacional, politicas

claras de alfabetizagéo devem:

- Basear-se em dados confidveis sobre os niveis de alfabetizacdo e as
necessidades das populacdes;

- Basear-se em evidéncia sélida sobre aquilo que funciona;

- ‘Estabelecer arcaboucos institucionais fortes;

- Promover ampla parceria e coordenacéo;

- Estabelecer padrdes de qualidade;

- Respeitar os diversos contextos;

- Estabelecer rela¢cdes com os outros aspectos de desenvolvimento;

- Estabelecer alfabetizagdo no contexto de aprendizado ao longo da vida;
- Promover um ambiente de alfabetizag&o rico e dindmico;

- Fazer planejamento de monitoramento e avaliago.

(UNESCO, 2009, p.52).

Para fornecer evidéncias bem fundamentadas para a formulagdo dessas
politicas & necessario que se realizem pesquisas em diversas areas relacionadas a
alfabetizacdo, tais como otimizacdo de politicas, estratégias de implementacéo,
coordenacado, orcamentos e respostas para a diversidade linguistica nos diversos
ambientes de alfabetizacdo (UNESCO, 2009).

2.2. Como funciona um programa de alfabetizacdo: o formato do

Programa Brasil Alfabetizado

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) foi instituido pelo decreto n° 4.834, de
08 de setembro 2003. O PBA é um programa federal do Ministério da Educacgédo com
abrangéncia nacional, com a finalidade de alcancar dois objetivos principais. O
primeiro é o de contribuir para superar o analfabetismo no Brasil, universalizando a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e atingir a progressiva continuidade dos
estudos em niveis mais elevados, promovendo o0 acesso a educacdo como direito de
todos, em qualquer momento da vida, por meio da responsabilidade solidaria entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. O segundo objetivo é o de
colaborar com a universalizacdo do ensino fundamental, apoiando as acbes de
alfabetizacado realizadas pelos entes federados, seja por meio de transferéncia direta
de recursos financeiros suplementares aos que aderirem ao programa, seja por meio
do pagamento de bolsas a voluntarios que nele atuam.

Os beneficiarios sdo os jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos nao



26

alfabetizados, os alfabetizandos. Existem quatro agentes do PBA. O primeiro € a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI/MEC), 6rgéo do Ministério da Educacao responsavel por formular politicas
que favorecam o desenvolvimento de acfes de alfabetizacdo e continuidade da
escolarizagdo na Educacao de Jovens e Adultos. O segundo € o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE/MEC), autarquia vinculada ao Ministério da
Educacdo, responsavel pela execucdo de politicas educacionais mediante o
financiamento de programas e projetos e o pagamento de bolsas de incentivo. O
terceiro sdo os Estados, o Distrito federal, e os Municipios, denominados entes
executores (EEXx), 6rgdos responsaveis pela execucdo das acbes previstas na
Resolucdo do programa, destinadas a consecucao plena dos objetivos do Programa
Brasil Alfabetizado.

O quarto é a Comissao Nacional de alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e
Adultos (CNAEJA), responséavel por assessorar a formulacdo e a implementacao das
politicas nacionais e por acompanhar as acdes do PBA. Os entes federados
interessados em patrticipar do PBA deverdo aderir ao programa por meio do Termo
de Adeséo, que contém a manifestacdo do interesse em participar do programa.

Para a participacdo no PBA é necessaria a construcao do Plano Plurianual de
Alfabetizac@o (PPALFA) pelos parceiros. Os parceiros enviam o PPALFA através de
um sistema, o Sistema Brasil Alfabetizado (SBA), e o0s técnicos em educacao
analisam se o0 mesmo esta de acordo com a Resolucdo do PBA. Se estiver em
concordancia, o PPALFA é aprovado. Se estiver divergente, o PPALFA é posto em
diligéncia e retorna aos gestores para que facam as alteracdes.

O Plano Plurianual de Alfabetizacdo deve conter a especificacdo de como
ocorrerd a alfabetizacdo, mencionando os beneficiarios, o planejamento da
alfabetizacdo de jovens e adultos, a articulacdo e parcerias, o planejamento da
formacdo inicial e continuada, gestdo, acompanhamento pedagogico e especificacao
do material didatico. H4 uma quantidade minima e maxima de alfabetizandos por
turma, sendo que nas areas rurais 0 minimo € sete e o maximo é de vinte e cinco
alfabetizandos, enquanto nas areas urbanas o minimo € de catorze e 0 maximo de
vinte e cinco alunos. Todas as turmas sao supervisionadas por coordenadores de
turma.

Quanto a formacéo inicial e continuada dos alfabetizadores, sdo aceitas como



27

formadoras as instituicbes de ensino superior, as instituicbes da rede federal de
educacao profissional e tecnolégica, as instituicbes comunitarias de ensino superior
sem fins lucrativos, bem como instituicbes ou organizacbes de ensino sem fins
lucrativos que comprovem, no minimo, dois anos de experiéncia em atividades
educacionais e, no minimo, um ano de experiéncia em alfabetizacdo de jovens e
adultos. A formacdo inicial tem carga horaria minima de 40 horas presenciais, ja a
formacéo continuada deve ter carga horaria minima de quatro horas-aula quinzenais
ou duas horas-aula semanais. A carga horaria dos cursos de alfabetizacdo segue os
seguintes parametros: seis meses de duracdo com no minimo240 horas-aula; sete
meses de duragdo com no minimo280 horas-aula; ou ainda oito meses de duracao

com no minimo320 horas-aula.

2.3. Letramento literario e mediacao leitora

O conceito de letramento se refere ao processo de preparo para atuacées
sociais através da lingua em contextos de uso da tradi¢cdo escrita. Segundo Bortoni-
Ricardo (2011), o termo letramento se refere as praticas sociais associadas a

escrita, ou mais precisamente:

O termo letramento é geralmente empregado para indicar um acervo
cultural preservado por meio da escrita. Podemos usar o termo letramento
no plural, ou entdo nos referir a culturas de letramento. Nas comunidades
sociais, convivem culturas de letramento associadas a diferentes atividades:
sociais, cientificas, religiosas, profissionais etc. Também existem
manifesta¢gfes culturais letradas associadas a cultura popular, como a
literatura de cordel, por exemplo. Uma cultura de letramento é constituida
de préticas sociais em que as pessoas se apoiam em textos escritos e lidos
ou lidos e preservados na memoéria. (BORTONI-RICARDO, 2011, p.43).

A escola é considerada, segundo Kleiman (2002), a mais importante
instituicdo de letramento. No entanto, na maioria das vezes ela ndo se volta para
letramento entendido como pratica social, jA que se preocupa com apenas um tipo
de letramento: o processo de aquisicdo de codigos. Assim sendo, as praticas de uso
da escrita na escola sdo sustentadas por um modelo de letramento parcial e
equivocado, pois privilegia o estudo do letramento independentemente das praticas

discursivas nas quais a escrita esté integrada.
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E preciso considerar que ndo ha um ponto inicial para o desenvolvimento do
letramento, pois o adulto, ainda que analfabeto, convive desde muito tempo com a
lingua escrita. A maioria convive com o codigo escrito em suas atividades cotidianas
(observa textos a sua volta, observa o rotulo de produtos, observa os nomes das
ruas, as placas de 6nibus, entre outras atividades em que se a lingua escrita esta
presente). Os primeiros passos do letramento do adulto se encontram antes da
instituicdo educativa, ainda que essa relacdo ocorra de forma assistematica, casual
e sem planejamento, sendo que a escola, posteriormente, orientara o letramento de
forma sistemética, metddica e planejada.

Até algumas décadas atras, conforme Soares (2011), ndo havia uma relagédo
entre alfabetizacdo, processo de ensinar/aprender a ler e a escrever, e acesso a
literatura. Nesse contexto, € possivel identificar dois momentos na historia da
alfabetizacdo em que se percebe concepcdes distintas a respeito da leitura na
aprendizagem inicial da lingua escrita. Prevalecia até a década de 1980 o paradigma
de que o dominio do sistema de escrita seria condicdo para que o leitor pudesse
iniciar a leitura de textos, em outras palavras, era preciso primeiro ‘aprender a ler’,
para depois ‘ler'. Nao se acreditava que era possivel ‘ler de verdade’ sem que a
habilidade de decodificar o texto ja estivesse consolidada.

Com a influéncia das teorias sociocognitiva e sociocultural da aprendizagem,
no final dessa década, um novo entendimento comecou a ser predominante, o de
gue o processo de aprendizagem da lingua escrita ocorre por meio da construcao
progressiva de seu conceito, sendo considerado ndo apenas um sistema de
representacdo dos sons da fala por sinais graficos, mas acima de tudo um objeto
sociocultural (SOARES, 2011). A alfabetizacdo consequentemente ndo poderia
ocorrer de forma dissociada desses usos socioculturais, 0 que passaria a ser
conhecido como ‘letramento’ em sentido amplo. Na visdo hodierna do processo de
alfabetizacdo é enfatizada a intensidade e diversidade dos usos e praticas sociais da

lingua escrita, o que significa:

interagir com materiais reais de leitura e de escrita: textos de diferentes
géneros e em diferentes suportes, textos para ler, e nado textos
artificialmente elaborados para aprender a ler, apagando-se, assim, a
distingdo anterior entre aprendizagem do sistema de escrita e praticas
efetivas de leitura”. (SOARES, 2001, p.15).



29

A partir dessas reflexdes, é possivel estabelecer as relacdes entre a literatura
destinada aos neoleitores e a alfabetizacdo de jovens e adultos. Assim, alguns

guestionamentos séo levantados:

e Que tipo de livros de literatura respondem aos interesses e as
caracteristicas do adulto na fase de desenvolvimento cognitivo,
emocional e social em que se encontra quando vivencia o processo de
alfabetizacao?

¢ Que relacdes podem ser estabelecidas entre a leitura literaria e o

processo de alfabetizac&do de adultos?

Para pensar essas questbes, partindo do pressuposto de que o adulto
desenvolve o processo de letramento dentro e fora da escola, é necessario
considerar as tematicas privilegiadas e os tipos de géneros de livros destinados aos
adultos nesse processo. E importante que a escola aproveite a experiéncia ficcional
que o aluno da EJA possui antes de entrar em um processo educativo
sistematizado, de forma que o educando possa ampliar sua visdo de mundo e a
compreensao de suas Vvivéncias, relativizando valores e crencas, além de
desenvolver a percepcao da literariedade do texto e dos recursos de expressao do
uso estético da linguagem.

Segundo Cosson (2012), aprender a ler € mais do que adquirir uma
habilidade, é sobretudo uma pratica social que transforma as relacdes humanas.
Promover o letramento literario dos neoleitores € uma pratica social transformadora
de responsabilidade da escola. O neoleitor possui uma vasta experiéncia de vida,
relacionada ao seu trabalho e ao seu cotidiano. Em geral sdo pessoas vindas dos
estratos populares que, ainda que morem no espaco urbano, trazem uma historia
vinculada ao ambiente rural. Possuem niveis bastante variados de dominio da
linguagem escrita e pouca experiéncia de leitura sem a presenca do mediador
(TIEPOLO, 2009). No entanto, ainda que o neoleitor ndo domine plenamente a
linguagem escrita, € possivel dizer que é mais letrado que muitas criancas e jovens
que se apropriam de uma escrita meramente escolar, conforme argumenta Tiepolo
(2009):
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[...] um adulto recém-alfabetizado, mesmo ndo dominando totalmente as
convencgdes da linguagem escrita, é capaz de interagir com textos dos mais
variados géneros, lancando méo da leitura presumida (ou pseudoleitura), na
gual seus conhecimentos sociais sobre a escrita Ihe ajudam a atribuir
sentido ao texto para além da decifracdo do cddigo. (TIEPOLO, 2009,
p.128).

De acordo com Cosson (2012), um dos objetivos do letramento literario € a
construcdo de comunidades de leitores. Para promover a formacdo dessas
comunidades, seguindo a premissa que o letramento literario abrange nao apenas a
formacdo de um leitor com competéncia para decodificar textos, mas sobretudo com
a capacidade de se apropriar autonomamente das obras e do proprio processo de
leitura, o autor propde a sistematizagdo das aulas de literatura em duas sequéncias:
uma basica e uma expandida. A sequéncia basica é indicada para o ensino
fundamental e a sequéncia expandida aos professores do ensino meédio. Este estudo
teve como sujeitos alunos do ensino fundamental, com o0s quais a sequéncia basica
pode ser adequadamente utilizada.

A sequéncia bésica pode ser dividida em quatro passos: motivacao,
introducéo, leitura e interpretacdo. A motivacdo, chamada por Cosson (2012) de rito
de passagem, consiste em uma atividade de preparacédo dos alunos no universo do
livro a ser lido. Na fase seguinte, a introducédo, sdo apresentados os autores e as
obras. Nesse momento, antes da leitura, € importante que o mediador estimule o
leitor a explorar o material impresso e a ler orelhas e prefacios. O professor também
pode selecionar trechos da obra para ler em sala de aula com os alunos para
despertar o interesse pelo livro. Em um terceiro momento, a fase da leitura, o
professor pode negociar um tempo delimitado para a leitura, levando em
consideracdo a disponibilidade que os alunos possuem para essa atividade. O
intervalo deve ser suficiente para que tenham conhecimento do texto, ndo podendo
ser demasiado longo, para que nao haja a disperséao da leitura.

A interpretagcdo, conforme o autor consiste na etapa em que se tecem 0s
enunciados. O leitor faz uso de processos inferenciais para chegar a construcao do
sentido do texto, que se estabelece a partir do didlogo entre o autor, o texto e a
comunidade. A interpretacao pode ser pensada em dois momentos, um interior e um
exterior. O primeiro momento se da com o encontro do leitor com a obra, que n&o
obstante ser uma atividade individual, ainda assim tem configura¢des sociais, pois “a

interpretacéo é feita com o que somos no momento da leitura. Por isso, por mais
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pessoal e intimo que esse momento interno possa parecer a cada leitor, ele continua
sendo um ato social” (COSSON, 2012, p. 65).

O momento externo corresponde ao movimento de concretizacdo da
interpretacdo como construcdo de sentido. Nessa fase percebe-se a peculiaridade
de uma leitura feita dentro de um contexto de letramento literario escolar, jA que o
aluno precisara compartilhar sua interpretacdo e, por meio da interagcdo com outros
alunos e com o professor, podera ampliar os sentidos construidos individualmente.
Trata-se do ponto mais alto na constru¢cdo de comunidades de leitores, na medida
em que “os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e
de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura” (COSSON,
2012, p. 66).

Para a realizacao dessas sequéncia, é fundamental que o professor seja bem
preparado para essa mediacdo. Segundo Bortoni-Ricardo (2012), o mediador de
leitura exerce um papel fundamental na transformacgéao do leitor principiante em leitor
autdbnomo, ao auxilid-lo a mobilizar conhecimentos e desenvolver as habilidades

necessarias no processo de leitura:

Mediar o desenvolvimento da leitura é exercitar a compreensao do aluno,
transformando-o de leitor principiante em leitor ativo. Isso pressupde
desenvolver sua capacidade de ler com seguranca, de decodificar com
clareza e reconhecer com rapidez as palavras para uma leitura fluente. [...]
A mediacéo da leitura acontece na dindmica da interacdo. O mediador apodia
o leitor iniciante auxiliando-o a mobilizar conhecimentos anteriores para
desenvolver as habilidades especificas para aquela tarefa. (BORTONI-
RICARDO, 2012, p.68).

A leitura € acima de tudo um processo de atribuicdo de sentidos. Dessa
forma, ndo é suficiente apenas o acesso ao livro enquanto produto material € preciso
que o0 mesmo crie vida a partir dos significados atribuidos pelo leitor. Para isso, é
fundamental a presenca de um mediador que tenha de fato uma pratica leitora e
possa estabelecer uma ponte entre os livros e 0s novos leitores. ConformeTiepolo
(2009, p.130): “entre o neoleitor e o livro, € imprescindivel a presenca do mediador,
entendido como aquele que nédo apenas entrega os livros ou prepara atividades
burocraticas de leitura, mas alguém que é um leitor de fato”. Essa opinido é
corroborada por Maciel (2007), que acrescenta: “o professor leitor tem um diferencial
e ja demonstra uma nova postura. Nao obstante, para aumentar a proficiéncia da

leitura dos alunos, o professor precisa, antes de tudo, perceber-se como sujeito
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produtor e portador de um saber politico-pedagogico, transformador de sua propria
pratica” (MACIEL, 2007, p.3).

As obras literarias do concurso “Literatura para Todos”,assim como outras
obras de literatura, segundo Maciel (2007), precisam ser acompanhadas de acdes
mediadoras apropriadas para dar continuidade ao processo de letramento literario
dos educandos da EJA. Recomenda-se que essas acdes procurem em especial
“ldentificar de modo continuo os interesses e os obstaculos enfrentados pelos educandos e
educadores em relacdo a préatica de leitura e desenvolver um conjunto de acdes para
realizar as mudancas necessarias” (MACIEL, 2007, p.3).

Segundo Gomes (2010), os mediadores de leitura devem: 1) ter disposicao e
curiosidade para ler textos literarios; 2) possuir certo dominio técnico acerca da
literatura; 3) fomentar a inclusdo da leitura literaria no projeto pedagoégico das
escolas; 4) promover acdes que desvelem a perspectiva do consumo; 5) insistir em
agdes que desarticulem o “espirito do corpo” dos diversos grupos ou do grupo maior
de educandos; 6) incentivar a polifonia e a diversidade.

Ter disposicdo e curiosidade para ler textos literarios € o primeiro requisito
para um mediador de leitura. E preciso que a leitura de obras literarias seja para ele
uma pratica constante, pois assim tera condicbes para escolher os textos mais
indicados para os leitores, alternando entre géneros e estilos. Para isso é necessério
possuir certo dominio técnico da literatura, de forma a concebé-la ndo apenas como
uma histéria contada, mas sobretudo como constru¢cdo de linguagem artistica,
original e esteticamente elaborada.

Para consolidar o fomento & leitura na escola de forma constante e
permanente, € importante que acbes voltadas a leitura facam parte do projeto
politico-pedagoégico da escola, de forma a prever tempos para a mediacdo leitora,
além de espacos e mecanismos para a aquisicdo e circulacéo de textos literarios. E
fundamental que, nesse contexto, a escola promova momentos para a reflexdo
acerca dos simbolos de consumo na sociedade, estimulando os educandos a
transcender a ansia em adquirir mercadorias por meio da satisfagdo por outros
simbolos (GOMES, 2010). Esse posicionamento, que considera a leitura literaria
cOomo um meio para se repensar a realidade e criar novos valores, é reforcado por
Eiterer e Abreu (2009):
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[...] a leitura literaria € uma dimens&o significativa da cultura, nos instiga,
mexe com nosso intimo, nos remete a lembrangas, nos faz refletir, repensar
a realidade e nos “tira do lugar-comum”, projetando futuros possiveis.
Possibilitar encontros significativos com a literatura brasileira (...) na EJA, é
0 que desejamos, uma vez que, mediar 0 acesso a literatura é também abrir
portas ao desconhecido, ao inusitado, ao imaginario. (EITERER e ABREU,
2009, p.159).

Nesse sentido, o mediador deve promover momentos em que o educando
possa desarticular o “espirito do corpo”, ou seja, em que possa se desvencilhar dos
papéis sociais atribuidos pelo grupo na sala de aula, a fim de encontrar novos
significados para o texto e para si, ja que o texto literario ndo é passivo e solene,
mas um produto cultural polifénico, onde se encontram diversas vozes (GOMES,
2010).

2.4. Estratégias e avaliacdo de leitura

Para se atingir a compreensdo de um texto é preciso mobilizar multiplos
conhecimentos, desde conhecimentos de mundo a temas especificos, relacionando
conhecimentos prévios com as informacfes textuais. Segundo Bortoni-Ricardo et alii
(2010), a compreensédo textual € produto de estratégias que o leitor utiliza para
intensificar a lembranca e a compreenséo do que |, como também para detectar e
compensar os possiveis erros ou falhas na compreensao.

Na compreensao leitora interagem processos cognitivos, perceptivos e
linguisticos. Na interacdo desses processos, podem ser identificadas algumas
caracteristicas de um leitor competente, tais como: decodificar rapidamente e
automaticamente o que |é; utilizar conhecimento prévio para situar a leitura e dar
sentido a ela, consolidando a construgdo de conhecimentos novos que se somam
aos esquemas ja existentes; integrar e ordenar com facilidade as proposi¢des dentro
das oracdes e entre oragOes distintas, reorganizando a informacdo do texto para
torna-la significativa; supervisionar a compreensao enquanto |€; corrigir os erros que
possa ter enquanto avanca na leitura; ser capaz de extrair a ideia central do texto;
ser capaz de realizar um resumo da leitura; realizar constantemente inferéncias;
gerar perguntas sobre o que |€; dentre outras competéncias (BORTONI-RICARDO,
MACHADO e CASTANHEIRA, 2010).



34

Para mediar o desenvolvimento dessas competéncias de leitura, o professor
pode se valer de variadas estratégias metodologicas. As autoras sugerem que ele
divida a atividade em trés momentos distintos: a preparacao para a leitura; a leitura
propriamente dita; e avaliacdo da leitura. Antes de iniciar a leitura, € necessaria certa
preparacao que, através de algumas tarefas, possibilita maior sucesso na atividade.
Primeiramente, sugere-se que seja estabelecida a finalidade da leitura do texto,
deixando claros os objetivos, ja que as estratégias aplicadas pelo leitor na
compreensao do texto diferem de acordo com o objetivo da leitura. Apos serem
estabelecidos o0s objetivos, o mediador deve fazer um levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos, realizando um diagnéstico acerca do que 0s
leitores ja sabem sobre o tema.

O professor pode também nessa fase estimular os alunos a fazerem
previsdes sobre a leitura, recorrendo a varios aspectos, como o formato do texto, a
estrutura textual, as ilustragdes, os titulos e subtitulos. E importante que o leitor
assuma a responsabilidade perante a leitura, ndo sé respondendo o que o professor
pergunta, mas também se interrogando sobre o texto, para que atinja o patamar de
leitor autbnomo. Durante o momento da leitura, o professor deve atuar como
mediador entre o aluno e o texto, dando oportunidade para que o aluno assuma uma
postura ativa, ja que o leitor deve ser o responsavel pelo desenvolvimento de sua
compreensao leitora.

Bortoni-Ricardo et al. (2010) sugerem que o aluno faca uma leitura silenciosa
para um contato inicial com o texto. Em seguida, é importante que o professor faca
uma leitura simultdnea com os alunos Essa leitura deve ser feita lentamente,
explorando o texto do ponto de vista sintatico, semantico e pragmatico. E preciso
identificar o que esta explicito no texto e também compreender o que esta implicito
para atingir a compreenséo inferencial. Por fim, existem as tarefas que podem ser
desenvolvidas apoés a finalizacdo da leitura para verificar se realmente ocorreu a
compreensao do texto por parte dos alunos. Dentre outras atividades para realizar
essa avaliacdo, as autoras sugerem a elaboracdo de textos escritos, que s&o
importantes por possibilitarem ao leitor apresentar as ideias principais do texto, o
gue sO é possivel quando se compreendeu o que foi lido. Os alunos podem também
elaborar organizadores graficos, sejam por meio de mapas, redes, diagramas,
guadros ou mapas conceituais (BORTONI-RICARDO, 2010).
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Segundo Moura et alii (2010), o trabalho com uma sequéncia didatica de
leitura previamente planejada traz beneficios no desenvolvimento da autonomia e
independéncia do aluno, considerando que, ao dar continuidade as acdes durante o
processo de leitura, o leitor se apropria de estratégias metacognitivas, além de
desenvolver habilidades inerentes a realizacdo do ato de ler.

A avaliagcédo deve levar em consideracao as diversas dimensdes do processo
de leitura. De acordo com Angelo e Menegassi (2011), as questdes elaboradas para
a avaliacdo podem propiciar tanto uma postura critica, questionadora, quanto
respostas reprodutivas, que encerram a continuidade da corrente dial6gica. De
acordo com as perguntas feitas em uma avaliagdo, é possivel perceber qual
concepcao de leitura perpassa a pratica docente e em qual foco o trabalho esta
concentrado, se no autor, no texto, no leitor ou na interacdo autor-texto-leitor.

Em uma concepgdo em que a leitura tem foco no autor, o texto € visto como
um produto l6gico do pensamento, uma representacdo mental do autor, em que ndo
cabe ao leitor senado ‘captar’ essa representacdo mental materializada, assim como
as intencdes psicoldgicas do produtor. Nesse tipo de concepcéo, o leitor exerce um
papel passivo, sendo apenas um receptor, sem que se levem em consideracdo as
suas experiéncias e os seus conhecimentos. Em uma leitura com foco no texto, o
texto é visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser codificado
pelo leitor. Apenas é exigido que o leitor tenha o conhecimento do cddigo utilizado,
reconhecendo o sentido das palavras e estruturas do texto. De toda forma, o leitor
apenas realiza atividade de reconhecimento, de reproducédo, sendo considerada
uma leitura passiva.

A leitura com foco no leitor, por outro lado, privilegia o leitor, que atribui
significado ao texto por intermédio de seus conhecimentos prévios. Esse tipo de
concepcao aceita diferentes compreensdes de um texto, ja que ha diferentes
leitores, com diferentes conhecimentos acumulados. Conforme Menagassi e Angelo
(2011), nesse tipo de concepcgéo o leitor transita pelo texto de forma a selecionar o
gue lhe convém na leitura; joga com os implicitos do texto; produz inferéncias; usa
estratégias de selecdo, predicdo, inferéncia, confirmagcdo, autocorrecdo e
verificacdo; e faz da leitura um jogo de adivinhagéo, porque faz também perguntas
ao texto lido. A fragilidade dessa concepcao esta no fato de descartar os aspectos

sociais em volta do leitor, pois pode confiar exageradamente nas impressdes que o
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mesmo produz.

A leitura com foco na interacéo autor-texto-leitor parte de uma concep¢ao em
gue o autor e o leitor sdo sujeitos ativos, que dialogam, que se constroem e sao
construidos no texto. O leitor e o autor se encontram no texto, que é o lugar em que
a interacdo verbal desvela uma série de implicitos, tendo como plano de fundo o
contexto sociocognitivo dos participantes da interacéo. Esse tipo de concepcao, com
foco na interacdo autor-texto-leitor, € a mais completa, pois a leitura é vista como
uma atividade interativa de producdo de sentidos, que se realiza com base em
elementos linguisticos presentes no texto e na sua forma de organizacado e requer
também a mobilizagdo de um conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo, tais como os conhecimentos prévios dos alunos, sua posi¢ao social no
grupo e suas concepcoes ideoldgicas (ANGELO e MENAGASSI, 2011).

Segundo Solé (1998), as perguntas que tenham foco na relagdo autor-texto-
leitor podem ser classificadas em trés categorias: perguntas de resposta literal;
perguntas para pensar e buscar; e perguntas de elaboracdo pessoal. As perguntas
de resposta literal sdo encontradas diretamente no texto, ainda que nao sejam
perguntas em que o aluno necessariamente deve copiar um trecho do texto. As
perguntas para pensar e buscar exigem respostas que podem ser deduzidas do
texto, mas o leitor deve produzir algum tipo de inferéncia por meio do
relacionamento entre os diversos elementos do que foi lido. Dessa forma, a resposta
nao esta no texto, mas na relacédo do texto com as inferéncias realizadas pelo leitor.
Ja as perguntas de elaboracdo pessoal tomam o texto como referencial, mas as
respostas exigem a intervencdo do conhecimento prévio e da opinido do leitor. No
entanto, o leitor ndo pode produzir uma resposta qualquer, pois a producdo de
sentidos deve estar atrelada as perguntas anteriores, de forma que o aluno raciocine
sobre o que esta lendo e articule o tema do texto a sua vida pessoal.

De acordo com Angelo e Menegassi (2011), ao se analisar as respostas
produzidas pelos alunos a partir das perguntas na avaliagcdo da leitura podem ser
percebidas diferentes formas de expressdo de compreensao textual do leitor, tais
como respostas reprodutivas, atitude responsiva em processo de construgcao
autbnoma, atitudes responsivas nao-expansivas, e atitudes ativas criativas. As
respostas reprodutivas consistem em manifestagdes discursivas presas aos limites

do texto, sem que nenhum dado novo seja exposto no didlogo entre o leitor e 0
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texto. A atitude responsiva em processo de construgdo autbnomo se revela em
alunos em processo de maturacgéo, ja que a resposta € um meio termo entre a copia
e a compreensao criativa.

Quando o aluno ndo expande o didlogo com o texto, de forma a requisitar um
tempo maior para a manifestacdo ativa diante do que foi lido, temos atitudes
responsivas ndo-expansivas. Ja o as atitudes responsivas ativas criativas consistem
em atitudes em que o leitor age sobre a palavra do outro, confrontando com suas
experiéncias individuais. Seguindo a 6tica bakhtiniana, Angelo e Menegassi (2011)
fazem uma distingdo entre ‘decodificar e ‘descodificar o texto. ‘Decodificar’ € um
processo de reconhecimento do cddigo escrito e sua associagdo com o significado
pretendido no texto, enquanto o ato de ‘descodificar’ leva em consideracdo os
valores sociais e as significacfes ideoldgicas da interacao.

Segundo os autores, as escolas, em sua grande maioria, optam por um
ensino de leitura pautado no processo de identificacdo do sinal, de mera
decodificacdo. No entanto, além de decodificar é preciso também descodificar, ja
gue ensinar a identificar partes de um texto, ndo € necessariamente ensinar a ler.
Ensinar a ler é favorecer uma postura responsiva ativa do aluno leitor, de forma que
se propicie a formacdo de leitores criticos, competentes, criativos e autdnomos.
Assim, as perguntas feitas aos leitores ndo devem se limitar a solicitagdo de copia
de dados pontuais do texto, mas sim a uma participacdo efetiva do sujeito-leitor,
dando continuidade ao dialogo iniciado com o texto. Para isso os alunos precisam
levar em consideracdo além dos fatores estritamente verbais, outras dimensoes,
como a situacao pragmatica extra verbal e fatores ndo-lidos.

Angelo e Menegassi (2011) pontuam que, ao apresentar uma resposta a uma
pergunta de leitura, as palavras proprias dos alunos vém marcadas por valores e
ideias sociais, ja que as interacbes individuais s&o modeladas socio-
ideologicamente. Dessa forma, quanto maior a sociabilizacdo do sujeito, maior é a
capacidade de conhecer, avaliar, produzir alternativas, fazer escolhas diante das
necessidades e problemas produzidos pela realidade social. Nesse processo, 0
professor tem um papel fundamental, ao possibilitar que os alunos ampliem suas

experiéncias sociais:
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Nas situagfes de ensino de leitura, cabe ao professor, como mediador da
interacdo entre o aluno e o texto, propiciar condigBes para que o aluno se
aproprie das marcas do instituido socialmente e, desse modo, torne a sua
consciéncia mais agucada e mais abrangente de forma a somar ao texto
algo de suas experiéncias individuais, transformando as palavras “alheias”
em palavras “proprias”. (ANGELO E MENEGASSI, 2011, p.218).

O professor tem o compromisso social de estimular a formacao de leitores
ativos, criticos e autbnomos, criando estratégias para que o leitor em formacao
passe da decodificacdo do texto a aprenda a descodificar, acrescentando ao texto

outras visdes, valores e ideais do mundo.

2.5. Sequéncia didéatica aplicada a leitura

Moura, Martins e Caxanga (2010) apresentam uma proposta de organizacao
do trabalho com a leitura com o objetivo de proporcionar aos professores um
referencial metodoldgico para facilitar o desenvolvimento da compreenséo leitora de
seus alunos. Nessa organizagcdo, as autoras consideram para a sistematizacdo da
proposta as dimensdes do texto (o texto, o co-texto, o contexto, o infratexto e o

intertexto) e também o resultado da leitura, conforme o quadro:
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Quadro 2: Sequéncia Didéatica aplicada a leitura

Sequéncia Didatica Aplicada a Leitura

contexto

Antes de iniciar a leitura do texto, € importante que o professor oriente o aluno a fazer uma
leitura silenciosa para avaliar o nivel de dificuldade do texto. Em seguida discuta a técnica
de leitura adequada ao objetivo do texto: sublinhar as informacdes importantes, anotar as
palavras desconhecidas.

Ajudar o aluno a:

Reconhecer o género, a organizacao textual, para que ele aprenda a perceber o
objetivo da leitura;

Identificar o objetivo da leitura e a persegui-lo durante a leitura;
Acionar o0s conhecimentos prévios; enciclopédicos, conhecimento linguistico,
conhecimento interacional, por meio de perguntas direcionadas estabelecendo
previsdes sobre o texto; explorando o tema, a &rea abrangente;

Localizar informacdes explicitas no texto e a inferir o sentido de uma palavra ou
expressao;

Expor o que ja sabe sobre o tema;

Prestar atencdo a determinados aspectos do texto que podem ativar seu
conhecimento prévio;

Levantar hipéteses sobre aspectos do texto;

Perceber as relacdes de hierarquia das informacgdes dos paragrafos: ideias central e
secundarias;

Perceber a lineariedade do texto; a progresséo das informacdes e da distribuicdo nos
paragrafos e a identificar os elementos gramaticais que colaboram na construcéo da
progresséo do texto;

Estabelecer rela¢des l6gico-discursivas marcadas por sequencializadores;
Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato;

Utilizar os recursos multimodais apresentados no texto (tabelas, gréficos, figuras etc.)
como elementos que ajudam na construc¢éo de sentido do texto;

Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notacées;

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
texto;

Desenvolver determinadas habilidades necessarias a compreensao leitora, dentre
elas: a relagdo, a analogia, a sintese, a classificacdo; a ordenacgdo hierarquica, a
descoberta da coeréncia global do texto, a comparacéo e a avaliacao;

Buscar as relacdes existentes nas informacfes presentes no texto: principalmente as
de causa e consequéncia;

Avaliar o seu nivel de metacognicgao, identificando as informag6es novas aprendidas
com a leitura do texto.
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Ajudar o aluno a:

e Perceber a funcéo social do texto;

e Reconhecer o autor, a intencdo, o interlocutor, o suporte, a situacao de producédo
o (época, local, fatos relacionados);
S
x
g e Estabelecer uma relacdo de sentidos entre o0 texto e a experiéncia (universo
3 comunicacional do aluno) procurando torna-lo mais real possivel;
o N . ~ . . .

e Fazer a relacdo entre as informacdes do texto e o conhecimento ja consolidado (o
texto e a experiéncia);

e Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos
gue tratam do mesmo tema, em fungéo das condi¢cdes em que ele foi produzido e que
ser& recebido.

Ajudar o aluno a:
*;2 e Perceber o implicito no texto, acionando os conhecimentos culturais para que ele
3] perceba a diferenca entre o real e ficcional,
©
= e Relacionar o contetdo do texto com sua realidade;
o

e Fazer inferéncias a partir das pistas oferecidas pelo autor: as analogias que se pode

fazer.

Ajudar o aluno a:
2
S e Buscar outros textos que tratam sobre 0 mesmo tema;
b
S
g o Perceber diferentes formas de intertextualidade: elementos no texto que remetem a
= outros textos;
o
e Analisar parafrases e parddias em diferentes situacées.
Ajudar o aluno a:

© e Retomar as aprendizagens construidas a partir da leitura do texto de modo a ampliar
5 sua visdo de mundo;
o s . n .
p e Retomar de forma sintética as informagbes contidas no texto, para que o aluno
° reelabore o texto sem que se sinta incapaz de fazé-lo;
o
S
k% e Sistematizar em forma de resumo as informacdes principais do texto, para que ele
% desenvolva as habilidades de compreender, distinguir, hierarquizar, questionar,
S . 7 . . ~ .
o descobrir a estrutura textual e outras, além da capacidade de organizacdo da escrita.

Esse momento gera também a oportunidade de refletir sobre a leitura realizada. Pode

ocorrer através das seguintes possibilidades: atividades orientadas para a

compreenséao do texto (perguntas); resumo do texto; mapa conceitual.

FONTE: (MOURA, MARTINS E CAXANGA, 2010).
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Segundo as autoras o trabalho com a sequéncia didatica de leitura traz alguns
beneficios no desenvolvimento da autonomia e independéncia do aluno para o ato
de leitura, pois ao dar continuidade as acdes durante o processo, o leitor apropria-se
de estratégias metacognitivas, além de desenvolver habilidades inerentes a
realizacdo do ato de ler. A producéo de textos também auxilia o aluno a organizar as

informacdes abstraidas e demonstrar o seu processo de compreensao leitora.

2.6. Politicas publicas para o livro e a leitura

O acesso aos bens culturais foi declarado como direito do cidaddo na
Constituicdo Federal de 1988, que estabelece no artigo 215 que “O Estado garantira
a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional, e apoiard e incentivard a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes
culturais” (BRASIL, 1988). As politicas de leitura podem ser consideradas
conquistas dos direitos civis, politicos e sociais dos cidaddos, embora estejam
compreendidas como reivindicagbes tanto dos movimentos sociais como do setor
editorial. Aqueles com o objetivo de atender as demandas da populagcédo acerca do
direito ao acesso aos bens culturais, e este com claros interesses econdmicos
(MORAIS, 2010).

Segundo Morais (2010), os movimentos recentes sobre as politicas de leitura
tém como marco o Proler (Programa Nacional de Incentivo a Leitura). O Proler foi
instituido pelo decreto n°® 519, de 13 de maio de 1992, e consiste em um projeto de
valorizacéo social da leitura e da escrita, vinculado a Fundacéo Biblioteca Nacional e
ao Ministério da Cultura (MINC). O Proler esta presente em todo o pais e é
organizado por meio de comités localizados em diversas cidades brasileiras. Para
cumprir seu objetivo de valorizagdo social da leitura e escrita, atua por meio das
seguintes estratégias: a) formacédo de uma rede nacional de encontros de incentivo a
leitura e a escrita; b) promocéo de cursos de formacéo continuada de profissionais;
C) assessoria para implementacéo de projetos de leitura; d) implementacdo de uma
politica de incentivo na Casa da Leitura; e) consolidacédo do Centro de Referéncia e
Documentagcao em Leitura; f) consolidagcédo das Bibliotecas Demonstrativas na Casa

da Leitura; e g) consolidagdo de um sistema de acompanhamento e avaliagcéo
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(BRASIL, 2009).

Um outro marco em relacdo as politicas de leitura se deu em 2003, quando foi
publicada a lei 10.753, de 30 de outubro de 2003, conhecida como a “Lei do Livro”.
Essa lei institui a Politica Nacional do Livro e € o instrumento legal que autoriza o
poder executivo a criar e executar projetos de acesso ao livro e incentivo a leitura. A
partir da “Lei do Livro” foi instituido o Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL),
regulamentado pelo decreto 7.559, de 1° de setembro de 2011. O plano abarca um
conjunto de projetos, programas, atividades e eventos na area do livro, leitura,
literatura e bibliotecas, em desenvolvimento no pais, empreendidos tanto pelo
Estado (em ambito federal, estadual e municipal) quanto pela sociedade.

O artigo 1° do decreto supracitado apresenta os objetivos do PNLL:

Art.1° O Plano Nacional do Livro e Leitura - PNLL consiste em estratégia
permanente de planejamento, apoio, articulagdo e referéncia para a
execucao de acdes voltadas para o fomento da leitura no pais.

§ 1° Sao objetivos do PNLL:

| - a democratizacdo do acesso ao livro;

Il - a formagdo de mediadores para o incentivo & leitura;

Il - a valorizacdo institucional da leitura e o incremento de seu valor
simbdlico; e

IV - o desenvolvimento da economia do livro como estimulo & producédo
intelectual e ao desenvolvimento da economia nacional.

(BRASIL, 2011).

O PNLL valoriza fatores qualitativos e quantitativos como necessarios para a
existéncia expressiva de leitores em um pais. Os seguintes fatores qualitativos séao
destacados no Plano: a) o livro deve ocupar destague no imaginario nacional, sendo
dotado de forte poder simbdlico e valorizado por amplas faixas da populacdo; b)
devem existir familias leitoras, cujos integrantes se interessem vivamente pelos
livros e compartilhem praticas de leitura, de modo que as velhas e novas geracdes
se influenciem mutuamente e construam representacdes afetivas em torno da
leitura; c) deve haver escolas que saibam formar leitores, valendo-se de mediadores
bem formados (professores, bibliotecarios) e de mdultiplas estratégias e recursos para
alcancar essa finalidade. Quantos aos fatores quantitativos, deve ser garantido o
acesso ao livro, com disponibilidade de um nimero suficiente de bibliotecas, além de
0 preco ser acessivel a todos os leitores em potenciais (BRASIL, 2007).

Para alcancar o objetivo de formar comunidades de leitores em ambito

nacional, o PNLL trabalha a partir de quatro eixos de atuacao, conforme os objetivos
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estipulados no paragrafo primeiro do decreto 7.559/2011: democratizacdo do
acesso; fomento a leitura e a formagédo de mediadores; valorizacao institucional da
leitura e incremento de seu valor simbdlico; e desenvolvimento da economia do livro.
Séo realizadas diversas acdes com o intuito de democratizar o acesso, tais como
implantagdo de novas bibliotecas; fortalecimento da rede atual de bibliotecas de
acesso publico integradas a comunidade; criacdo de novos espacos de leitura;
distribuicdo de livros gratuitos em diversos formatos acessiveis; melhoria do acesso
ao livro e a outras formas de expressdo da leitura; e disponibilizacdo e uso de
tecnologias de informacdo e comunicacdo, contemplando os requisitos de
acessibilidade.

No eixo de fomento a leitura e formacdo de mediadores destacam-se as
acOes de promocédo de reconhecimento de experiéncias e praticas de incentivo e
fomento a leitura; formacdo de mediadores e de leitores; projetos sociais de leitura;
estudos e fomento a pesquisa nas areas do livro; sistemas de informacéo nas areas
de biblioteca, bibliografia e mercado editorial; e prémios de reconhecimento as
acOes de incentivo e fomento as praticas sociais de leitura. No eixo trés de atuacéo
do PNLL, que se refere a valorizacao institucional da leitura e de seu valor simbdlico,
destacam-se aclBes para converter o fomento as praticas sociais da leitura em
politica de Estado; e acfes para criar consciéncia sobre o valor social do livro e da
leitura.

Para incentivara cadeia criativa e a cadeia produtiva do livro séo
empreendidas acdes de fomento a distribuicdo, circulagdo e consumo de bens de
leitura; fomento as a¢Bes de producéo, distribuicdo e circulacdo de livros e outros
materiais de leitura; e maior presenca da producdo nacional literaria, cientifica e
cultural no exterior (BRASIL, 2011).

Dentre os projetos de reconhecimento as acdes de incentivo e fomento as
praticas sociais de leitura que integram o PNLL, destaca-se o Prémio Viva leitura. O
Prémio Viva leitura € realizado em conjunto pelo Ministério da Educagédo e a
Organizacgéo dos Estados Ibero-americanos para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura.
O Viva Leitura tem como objeto o fomento a mediacao da leitura em todo o territorio
nacional, com o objetivo da valorizacdo da leitura e de seu papel na conquista da
cidadania plena. Premia com um valor em dinheiro experiéncias de leitura

empreendidas em territério nacional, divididas em trés categorias, que incluem
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bibliotecas publicas, privadas e comunitarias; escolas publicas e privadas; e
sociedade (ONGs, pessoas fisicas e instituicdes sociais).

E relevante mencionar também o programa “Arca das Letras”, coordenado
pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario. O programa foi criado em 2003 e
implanta bibliotecas para facilitar o acesso ao livro e a informacdo no meio rural
brasileiro, atendendo familias formadas por agricultores familiares, assentados da
reforma agraria, comunidades e populacdes ribeirinhas. As bibliotecas sao
instaladas nas casas dos agentes de leitura ou nas sedes de uso coletivo, de acordo
com a escolha da comunidade e disponibilidade dos agentes. O acervo inicial de
cada ‘arca’ € de cerca de 200 livros de literatura infantil, para jovens e adultos, livros
didaticos, técnicos, especializados e de referéncia ao exercicio da cidadania. Os
livros sdo escolhidos por meio da indicagcdo e demanda das familias atendidas
(BRASIL, 2012).

Dentre as ac¢fes da politica de leitura do Ministério da Educacdo, pode-se
afirmar que o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) € um dos mais
expressivos. O PNBE foi instituido por meio da portaria n° 584, de 28 de abril de
1997. De acordo com o artigo 1° da portaria supracitada, o programa foi criado com

0 objetivo de promover:

a) aquisicdo de obras de literatura brasileira, textos sobre a formacéo
historica, econdémica e cultural do Brasil, e de dicionéarios, atlas,
enciclopédias e outros materiais de apoio e obras de referéncia;

b) producdo e difusdo de materiais destinados a apoiar projetos de
capacitacao e atualizagédo do professor que atua no ensino fundamental;

¢) apoio e difusdo de programas destinados a incentivar o habito de leitura;
d) producéo e difusdo de materiais audiovisuais e de carater educacional e
cientifico. (BRASIL, 1997).

O PNBE tem como finalidade fornecer obras e demais materiais de apoio a
pratica da educacdo basica para as escolas de ensino publico das redes federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal, no a&mbito da educacéo infantil (creches e
pré-escolas), do ensino fundamental, do ensino médio e da educacao de jovens e
adultos (EJA). Apesar de ser um programa chave para a politica de leitura nas
escolas, o PNBE precisa ainda ser melhor divulgado entre os docentes, conforme
Paiva e Rodrigues (2008):
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As escolas publicas contam com uma importante politica, o0 PNBE —
Programa Nacional de Biblioteca da Escola, mas pesquisas vém
demonstrando que existe um desconhecimento por parte dos professores
acerca desse programa, 0 que aponta a necessidade de sua maior
divulgacao. Desse modo, é fundamental conhecer os objetivos do PNBE, o
seu processo de avaliacdo, de constituicdo dos acervos, bem como a
distribuicdo de livros que ir4 contribuir para o trabalho de leitura que o
professor podera realizar com as obras. (PAIVA, RODRIGUES, 2008, p.14).

2.7. Politicas de leitura para Educacéo de Jovens e Adultos

As politicas de leitura implementadas pela Diretoria de Politicas de
Alfabetizacédo e Educacdo de Jovens e Adultos (DPAEJA) do Ministério da Educacéo
visam garantir o direito dos cidadaos brasileiros a aprendizagem ao longo da vida,
apartir da concepcéo de que a EJA abrange ndao apenas o ambiente escolar, mas
igualmente as situacdes informais de aprendizagem presentes na sociedade,
marcadas pela forte presenca da escrita, dos meios de informacédo e comunicacéo.
As politicas publicas de leitura para a Educacdo de Jovens e Adultos vém atender a
demanda da criacdo de condi¢des para o exercicio dos direitos de acesso a leitura e
a formacao leitora. A formulacédo dessa politica esta baseada na constatacdo de que
muitos dos alunos da EJA acabam perdendo ao longo do tempo as suas ainda
incipientes habilidades de escrita e leitura. Nesse contexto, o fomento a leitura
literaria na escola tem um papel decisivo, jA que consolida o efetivo letramento
desses sujeitos.

As politicas de leitura do Ministério da Educacao direcionadas a Educacéo de

Jovens e Adultos seguem trés eixos principais:
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Quadro 3: Eixos da politica de leitura para EJA

Politica de leitura para a
Educacédo de Jovens e
Adultos

Avaliacdo/producéo e
distribuicdo de material

literario, de material
didatico e de tecnologias
educacionais

Formacé&o de mediadores
de leitura

Formagcéo de leitores

Fonte: Reelaborado pela autora a partir de textos da SECADI/MEC

As principais a¢bes do Ministério da Educacgdo para estimular as praticas de
leitura entre alunos da EJA se d&o por meio do apoio a projetos de leitura e
formacdo de mediadores e também por meio da distribuicdo das obras literarias da

colecao “Literatura para Todos” em escolas da rede publica nacional.

2.8. Projetos de leitura para jovens e adultos

O apoio a projetos voltados ao fomento literario de neoleitores foi realizado
pelo Ministério da Educacdo por meio da Resolu¢cdo/FNDE/CD n° 44, de 16 de
outubro de 2008, que estabeleceu critérios e procedimentos para a execucdo de
projetos mediante assisténcia financeira aos estados, Distrito Federal, municipios,
IES (Instituicbes Publicas de Ensino Superior) e entidades sem fins lucrativos. Os
projetos da Resolucdo n° 44/2008 contemplaram as seguintes linhas de acdao:
promocdo de acesso a leitura; formacdo de leitores e mediadores de leitura;
producdo e distribuicdo de tecnologias educacionais; pesquisa e avaliagdo sobre
leitura.
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A linha de acéo “Promogao de acesso a leitura” teve como objetivo garantir o
direito de jovens, adultos e idosos neoleitores a espacos de leitura. Foram
priorizados projetos que promoviam: o intercambio entre ambientes educacionais e
culturais diversificados, com o fim de aproximar os diferentes segmentos da cultura
contemporanea (cultura popular, cinema, artes, teatro, literatura, novas tecnologias,
entre outros, de espacos educacionais); a criacdo, expansao e dinamizacdo de
espacos para formacédo de leitores e/ou mediadores, visando ao incremento de
nacleos de promocdo de leitura; o intercambio entre bibliotecas publicas,
comunitarias e escolares; espaco de trabalho como um espaco de leitura; espacos
publicos como ambientes de leitura (tais como: pracgas, transportes, livrarias,
hospitais, centros de saude mental, asilos, unidades prisionais, lares de acolhimento,
lugares de realizacdo de esportes, associacdes comunitarias rurais e urbanas); e
configuracéo de redes de espacos de leitura (BRASIL, 2008).

Preparar leitores criticos capazes de participar como sujeitos historicos do
desenvolvimento do mundo contemporéaneo assim como mediadores de leitura
capazes de estimular leitores reflexivos foram os objetivos da linha de acao
“‘Formacéo de leitores e de mediadores de leitura”. Para alcancar essas metas foram
apoiados projetos que promoviam: formas diversificadas que priorizam o tema da
leitura (encontros, grupos de discussao, saraus, performances poéticas, rodas
literarias, murais, clubes de leitura, oficinas de criacdo literaria, encontros com
autores e ilustradores, dancas, cantorias, teatro, oficinas de producédo audiovisual,
oficinas de producdo musical, entre outras); formacao de profissionais da area de
leitura (bibliotecérios, professores, educadores e profissionais da educacédo, como
mediadores de leitura); formacédo de leitores de forma integrada com a familia;
formacdo de leitores capazes de serem eles mesmos agentes de leitura e de
formacéao; e formacéo de leitores das populacdes geralmente excluidas do acesso a
bens culturais, respeitadas suas caracteristicas étnico-raciais, socioecondémicas, de
género, de identidade regional/territorial, entre outras.

A linha de acdo “Fomento a produgdo e distribuicdo de tecnologias
educacionais de fomento a leitura” teve como foco estimular a produgéo de materiais
de leitura em diversos suportes, e sua distribuicdo para neoleitores. Para isso foram
fomentados projetos que promoviam: a producdo de tecnologias educacionais de

fomento a leitura, considerando ndo apenas o suporte livro, mas também aqueles
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baseados em textos, som e imagens como, DVD, CD-ROM, video, filme, jogo
eletronico, plataforma de ensino a distancia, gravagao de livros falados, livro em
Braille, radio, mp3 e todo contetdo por meio de novas tecnologias de acesso a
informacédo e ao conhecimento; criacdo de tecnologias educacionais de fomento a
leitura produzidas por alfabetizandos neoleitores e por alfabetizadores; criagdo de
material literario especifico, considerando os diversos géneros; criacdo de material
de registro da historia oral das comunidades rurais e demais popula¢des que tenham
reconhecida tradicdo oral; e formas de distribuicdo que integrem a mediacdo de
leitura.

A linha de acao “Pesquisa e avaliagao sobre leitura” teve o intuito de estimular
pesquisas  cientificas  (pedagdgicas, literarias, socioldgicas, histéricas,
antropoldgicas, entre outras) e avaliacdes em torno do tema leitura. Foram apoiados
projetos de pesquisa e avaliacdo que estabeleciam uma linha interdisciplinar entre
leitura e outras areas e que pesquisassem ou avaliassem: o perfil dos neoleitores e
de mediadores de leitura envolvidos com o publico jovem, adulto e idoso neoleitor;
as tecnologias educacionais de fomento a leitura especifica para esse publico; as
praticas leitoras voltadas para a natureza das mdltiplas linguagens; as praticas de
leitura e escrita direcionadas a grupos sociais socio-historicamente discriminados e
estigmatizados; a relacdo entre o texto e a imagem das tecnologias educacionais; as
praticas pedagoégicas; o impacto do fortalecimento da leitura no processo de ensino-
aprendizagem e na continuidade das aprendizagens ao longo da vida e o impacto da
recepcao de tecnologias educacionais de fomento a leitura para neoleitores
(BRASIL, 2008). Em 2009, por meio da Resolugéo n° 44/2008, foram celebrados

convénios com seis instituicdes, conforme quadro abaixo:
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Quadro 4: Projetos de leitura para EJA

Instituicdo

Acdes

Objeto do convénio

Associacdo Casa das Artes/RJ

| - Promocdo de acesso a
leitura;

Il - Formacdo de leitores e
mediadores de leitura;

[ll - producéo e distribuicdo de
tecnologias educacionais de
fomento a leitura;

IV - Pesquisa e avaliagéo sobre
leitura.

I- Formacéo de leitores por meio
do desenvolvimento de oficinas:
literéria, visual, musical,
memoria e didlogos com a
escola;

II- Formacdo de mediadores de

leitura por meio do
desenvolvimento de oficinas:
literaria, visual, musical,

memoéria e dialogos com a
escola;

lll e IV- Realizacdo de pesquisa
na e sobre a pratica docente;
formacdo de multiplicadores
através da investigacdo-acao;
editacdo e publicacdo em meio
digital da tecnologia
desenvolvida em comum por
educadores e estudantes.

Associacao Vaga-Lume/SP

| - Promocdo de acesso a
leitura;

Il - Formacdo de leitores e
mediadores de leitura.

| - Distribuicdo de livros novos
para 20 municipios (novas
comunidades ou fortalecimento
das bibliotecas ja existentes);

Il — Realizacdo de curso de

mediacdo de leitura em
municipios; e congresso de
formacéo dos agentes

multiplicadores para troca de
experiéncias.

Fundacédo Palavra Magica/SP

| - Promocdo de acesso a
leitura;

Il - Formacdo de leitores e
mediadores de leitura;

lll - Pesquisa e avaliagdo sobre
leitura.

| - Implantacdo de projeto de
fomento a leitura entre a
populacdo de neoleitores jovens
e adultos, tendo como base as
informacdes apuradas na
pesquisa e avaliagdo sobre
leitura;

II- Realizacdo de um programa
de formacéo de mediadores de
leitura voluntérios;

lll- Realizacdo de pesquisa de
abrangéncia nacional sobre o
comportamento leitor da
populagdo que frequenta ou ja
frequentou os cursos de EJA.
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Faculdades Catdlicas PUC/RJ
(Catedra Unesco Pra Lé)

I- Produgédo e distribuicdo de
tecnologias educacionais de
fomento a leitura;

Il - Pesquisa e avaliagdo sobre
leitura.

I- Producdo de um portal de
leitura ou biblioteca virtual
comentada composto por
depoimentos e obras sobre a
formacao intelectual de autores
e personagens brasileiros;

II- Preparacdo de duas ilhas de
pesquisa; desenvolvimento e
implementacdo de metodologia
especifica de pesquisa;
indexacéo, catalogacéao e
sistematizacdo de banco de
dados.

Faculdades Catdlicas PUC/RJ
(Céatedra Unesco Viva Leitura)

| Pesquisa e avaliacdo sobre
leitura.

I- Mapeamento dos projetos
inscritos no Prémio Viva Leitura,
por regido e municipio com
categorizagfes; andlise de
sustentabilidade dos projetos
mapeados em formato grafico;
avaliagé@o dos acervos de leitura
disponiveis nos projetos
mapeados e suas redes de
incentivo a leitura; relatorio final
editorado para  publicacéo;
construcdo de plataforma para
disponibilizacdo de material de
leitura a distancia: conteddos
para rodar a plataforma MEC de
EAD; disseminacéo das
metodologias e da tecnologia de
promogdo da leitura em
seminarios regionais.

Faculdades Catélicas PUC/RJ
(Departamento de Letras)

| - Pesquisa e avaliacdo sobre
leitura.

I- Recopilagéo e elaboracéo de

bases de dados; criagdo de
metodologias para codificar,
classificar e categorizar

informacdes; aproximacdo entre
pessoas e organizacbes que
trabalham em éreas similares;
aplicacdo especifica de novas
ferramentas técnicas; e analise
de tendéncias/publicacdes
sobre leitura, leitor, letramento,
mediacdo e neoleitor.

FONTE: Elaborado pela autora a partir dos projetos enviados a SECADI/MEC
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2.9. Colecao “Literatura para Todos”

COLECAQ
LITERATURA
PARA TODOS

Figura 3: Selo CLPT

A colecao ‘literatura para Todos” (CLPT) foi concebida para atender ao
terceiro eixo da politica de leitura para a Educacéo de Jovens e Adultos, a producéo
e distribuicdo de material literario. A CLPT foi criada com a finalidade de constituir
um acervo literario especifico para jovens, adultos e idosos em processo de
alfabetizacdo. A distribuicdo das obras nas escolas publicas que ofertam EJA teve o
intuito de contribuir para a formacdo de comunidades leitoras, partindo do
entendimento de que ndo basta alfabetizar, € necessario primeiramente reverter a
situacdo de desigualdade de acesso ao livro e a informacdo. Nesse sentido, “a
colecdo Literatura para Todos inscreve-se como uma acao inovadora/fundadora que
procura avancar no enfrentamento dessas questdes, inaugurando uma producao de
textos especificos de literatura para neoleitores jovens e adultos” (MACIEL, 2007,
p.1).

A selecdo das 10 obras que compdem a colecdo ocorreu por meio de um
concurso criado em 2005, o concurso “Literatura pra Todos”, instituido por meio do
Edital n. °© 01/2005/SECAD/MEC, de dezembro de 2005, que estabeleceu a forma
como seria operacionalizado. Em sua primeira edi¢do, foram inscritas 3.392 obras,
das quais 2.100 foram pré-selecionadas e passaram para a avaliacdo da comissao
de pré-selecéo. As outras 1.292 foram excluidas por ndo estarem de acordo com as
caracteristicas técnicas e literarias estabelecidas no edital. Para o julgamento das
obras pré-selecionadas, foi constituida uma comissdo julgadora, composta por

membros com experiéncia e competéncia na area de literatura, que as avaliaram
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levando em consideracao os seguintes aspectos pontuados no edital:

analise e pontuacéo:

a) A concepcédo do texto deve apresentar uma narrativa literaria atraente,
destinada a captura do neoleitor, ndo se confundindo com objetivos
escolares de ensino da lingua e da gramatica;

b) Os textos literarios devem encarnar leituras do mundo, em que texto e
contexto estejam entrelagcados com clareza e visibilidade. Os textos
literarios devem favorecer o envolvimento afetivo do neoleitor, comunicar a
compreensdo, o entendimento e a critica aos sentimentos do mundo que
fazem parte da histéria humana,;

¢) Recomenda-se, na construcéo dos textos, em todos os géneros, a leveza
e a invencao poética, propiciando oportunidades de suavizar o cotidiano e
assim aglutinar forcas para o enfrentamento dos problemas e limites da
realidade;

d) Considerada a literatura como a forma em que se fazem presentes e
preservadas as ricas tradices orais da lingua e da cultura, o objetivo deste
edital, portanto, € constituir e colocar ao alcance dos neoleitores uma
pequena biblioteca que propicie o desfrute efetivo e permanente dos
beneficios inerentes aos usos da lingua escrita.

(BRASIL, 2005).

A selecdo final das obras foi realizada a partir dos seguintes critérios de

Quadro 5: Critério de analise das obras

Critérios de Anélise e Julgamento Pontuacédo Méxima
A Adequacdo ao género literario indicado para concorrer 20
B Presenca caracteristica de literariedade 20
C Coeréncia tematica e originalidade 20
D Escrita original utilizando linguagem expressiva que estimule a 20
imaginacgéo e a reflexéo
E Narrativas que permitam o fluxo do pensamento, contribuindo 20
para a construcdo da consciéncia individual, social e ética
G PONTUACAO TOTAL 100

Fonte: Edital do concurso “Literatura para Todos” (BRASIL, 2005)
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A Comissao Julgadora do | concurso “Literatura para todos” premiou as
seguintes obras e seus respectivos géneros e autores: Familia composta, teatro de
Domingos Pellegrini; Madalena, novela de Cristiane Dantas; Léo, o pardo, biografia
de Rinaldo Santos Teixeira; Tubardo com a faca nas costas, cronicas de Cezar Dias;
Cobras em compota, contos de indigo; Cabelos Molhados, contos de Luis Pimentel;
Batata cozida, mingau de card, tradicdo oral de Eloi Elisabete Bocheco; Abraéo e as
frutas, poesias de Luciana V. P. de Mendoncga; Caravela, poesias de Gabriel Bicalho;
e Entre as junturas dos 0ssos, poesias de Vera Lucia de Oliveira.

Os livros da | colegao “Literatura para Todos” foram publicados com uma
tiragem de 1,1 milhdo de exemplares, sendo 110 mil de cada obra. A colecéo foi
distribuida para todas as escolas que ofertam Educacéo de Jovens e Adultos, sendo
uma colecédo para a biblioteca escolar e uma a duas colec¢des para cada professor,
conforme a quantidade de alunos que possui. Foram distribuidos ainda as
universidades que compdem a Rede de Formacédo de alfabetizacdo, aos nucleos de
EJA das instituicbes de ensino superior e as unidades prisionais que ofertam essa
modalidade de ensino.

A PUC-RIio, por meio da Resolu¢do/FNDE/CD n° 44, de 16 de outubro de
2008, realizou uma pesquisa sobre o concurso “Literatura para Todos”, intitulada
“Avaliacdo de fatores linguisticos relacionados a dificuldades de leitura na colegao
“Literatura para Todos”, com o objetivo de avaliar a adequacédo linguistico-textual
desses livros ao publico de neoleitores. Com o fim de mensurar o grau de dificuldade
das obras, a pesquisa realizou tanto uma avaliagdo qualitativa dos livros, como uma
avaliacdo quantitativa. Para a avaliagdo qualitativa, os livros foram lidos e
classificados segundo seu grau de dificuldade a partir da experiéncia do grupo de
pesquisadores com a pratica de leitura e compreenséo de textos em diversos niveis

de escolaridade. Os graus de dificuldade foram indicados conforme a convencéo:

* - muito dificil
** - dificil
*** . regular
**ek - adequado
Alguns livros foram considerados no limiar de alguns desses graus, contando

por isso da tabela a convencgéo */** ou **/***,



54

A avaliacdo quantitativa foi realizada para mensurar os graus de dificuldade
dos livros, por meio de ferramentas capazes de processar textos automaticamente.
Os textos foram analisados pelo programa Por Simples, que apresenta o indice
Flash dos textos, medida estatistica de dificuldade de leitura baseada no tamanho
de sentencas, numero de palavras por sentenca e niumero de silabas das palavras.
A partir da formula Flash, os textos foram categorizados em 4 (quatro) niveis de

dificuldade, sendo:

e Textos muito faceis (indice entre 75 - 100) adequados para a
escolarizacdo até a 42 série do ensino fundamental,

e Textos faceis (indice entre 50 - 75) adequados para a escolarizacdo até
a 82 série do ensino fundamental;

e Textos dificeis (indice entre 25 - 50) adequados ao ensino médio ou
universitario e;

e Textos muito dificeis (indice entre 0 - 25) adequados apenas para areas
académicas especificas.

Os avaliadores da PUC-Rio elaboraram uma tabela comparativa entre a
avaliagdo qualitativa e o indice Flesh, de forma que as obras da colegao “Literatura
para Todos” foram classificadas de acordo com seu grau de dificuldade e nivel de

escolaridade para o qual sdo indicadas:
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Quadro 6: Grau de dificuldade dos livros

Titulo do livro Género Grau de dificuldade
Avaliacdo qualitativa | indice Flesh
Cabelos Molhados Contos *rk 65 (52 - 89)
Cobras em compota Contos *k [k 64 (52 - 89)
Entre as junturas dos 0ssos Poesias * 79 (12 - 4%
Caravela [redescobrimento] Poesias *k [k 85 (12 - 49)
Abrado e as frutas Poesias * 75.5 (12 - 4®)
Léo, o pardo Biografia * 63 (52 - 89)
Familia Composta Teatro *k [k 75 (12 - 4%)
Madalena Novela *kk 63 (52 - 89)
Batata cozida, mingau de cara Tradic&o oral rkkk 84 (12 - 4%)
Tubardo com a faca nas costas Crbnicas *k [k 63 (52 - 89)

FONTE: Relatério de consultoria (PUC-Rio, 2009).
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3. METODOLOGIA

3.1. Abordagem metodoldgica

Este trabalho teve como principal objetivo analisar se as obras da colegéo
“Literatura para Todos” sdo adequadas para o fomento a leitura literaria dos sujeitos
da Educacdo de Jovens e Adultos. Para alcancar esse fim foi realizada uma
pesquisa social de cunho qualitativo. Segundo Bortoni-Ricardo (2011), as pesquisas
em educacdo podem ser construidas a partir de dois paradigmas: o positivista e 0
interpretativista, que se referem respectivamente aos paradigmas quantitativo e
qualitativo. O paradigma quantitativo pressupde como postulados a certeza sensivel,
a certeza metddica, e a antinomia entre sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel.
A certeza sensivel se refere a realidade percebida por meio dos sentidos, enquanto
a certeza metddica pressupde que as investigacdes cientificas devem ser realizadas
por meio de métodos rigorosos e sistematicos. Por outro lado, a antinomia entre o
sujeito e o objeto parte do principio de que as pesquisas devem ser neutras,
independente das crencas e valores do pesquisador (BORTONI-RICARDO, 2011).

As especificidades das investigacbes sociais fizeram com que um novo
paradigma para as pesquisas cientificas fosse sendo construido, o que viria a ser
denominado de paradigma interpretativista ou qualitativo, segundo o qual s6 é
possivel observar o mundo levando em consideracdo as praticas e significados
vigentes na sociedade. A busca da neutralidade defendida pelo paradigma
positivista é questionada a partir do momento em que o pesquisador esta inserido na
pesquisa, sendo um agente ativo desse processo. Dessa forma, essa prerrogativa
foi substituida, no ambito do paradigma interpretativista, pelo pressuposto da
reflexividade, que se apoia no fato de o pesquisador ser parte do mundo

pesquisado, conforme afirma Bortoni-Ricardo (2011):

Segundo o paradigma interpretativista, o cientista social € membro de uma
sociedade e de uma cultura, o que certamente afeta a forma como ele vé o
mundo. Portanto, de acordo com esse paradigma, ndo existe uma analise
de fatos -culturais absolutamente objetiva, pois essa ndo pode ser
dissociada completamente das crencas e da visdo de mundo do
pesquisador. (BORTONI-RICARDO, 2011, p.58).
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A pesquisa qualitativa € um meio para explorar os multiplos significados que
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano. Nesse processo,
devem ser valorizadas questfes abertas para que o pesquisador possa captar de
uma forma mais completa quais interpretacoes os sujeitos atribuem a determinado
fendmeno (CRESWELL, 2010). Segundo Creswell (2010), a pesquisa de tradicao
interpretativista geralmente é realizada em ambiente natural, tendo o pesquisador
como um instrumento para a analise indutiva das multiplas fontes de dados. Esse
tipo de pesquisa considera os significados de todos os participantes envolvidos na
construcdo de uma interpretacdo holistica para o problema que estd sendo
investigado.

Para a realizacdo desta pesquisa, conforme 0s objetivos previamente
estabelecidos, foi utilizado como instrumento de coleta de dados a Entrevista
Narrativa (EN). A EN € um procedimento empregado em processos investigatorios
com o intuito de captar varias dimensdes de uma realidade, uma vez que “fornece os
dados basicos para o desenvolvimento e a compreensao detalhada das crencas,
atitudes, valores e motivagbes, em relagcdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos” (Bauer, 2011).

Segundo Bauer (2011), a entrevista narrativa emprega um tipo de
comunicagdo cotidiana, o contar e escutar historia, como instrumento para se
apreender a dinamica de acontecimentos em contextos sociais. Como o enfoque da
EN esta voltado para o sujeito pesquisado, o foco da atencéo deve estar na escuta e
entendimento do que esta sendo narrado por ele, com o minimo de influéncia
possivel do entrevistador. O corpus da narrativa dara subsidios para a analise da

visdo de realidade privilegiada pelo sujeito.

3.2. Cenario e modos de realizacao da pesquisa

A pesquisa teve como cenario a escola publica Centro Educacional Gisno,
localizado na cidade de Brasilia/DF. Esse estabelecimento de ensino foi criado pelo
decreto n° 1.620, de 01/03/71, inicialmente com o nome de “Ginasio do Setor
Noroeste” e € conhecido pela tradicdo na oferta de EJA. A pesquisa foi realizada

com alunos do 6° e 7° ano do segundo segmento dessa modalidade de ensino e
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transcorreu da forma que se segue.

Primeiramente foi realizada uma ampla conversa com a professora de Lingua
Portuguesa com a intencdo de compreender como ela desenvolve o trabalho de
letramento literario junto aos alunos. A professora demonstrou ter uma grande
preocupacao em fomentar a leitura ao relatar a forma como trabalha com a literatura
em sala de aula. Ela propde que os alunos leiam duas obras de literatura por
semestre. Os alunos devem fazer a leitura individual dos livros e produzir um texto
escrito sobre ele. Posteriormente devem apresentar a leitura de forma oral para a
turma, que deve fazer anotagces sobre a apresentacéo para discorrer sobre o relato
ouvido.

Logo apds a explicacdo de como a professora realiza o seu trabalho, foi
apresentada a ela a colecdo “Literatura para Todos” e expostos 0s objetivos dessa
pesquisa: a necessidade de avaliar a adequacao dos livros para fomentar a leitura
literaria dos alunos da EJA. A professora demonstrou interesse em conhecer a
colecdo e ressaltou a importancia da criacdo de acervo de obras literarias
especificas para esse publico. Foi entdo sugerido que os livros da cole¢do fossem
utilizados dentro de sua proposta pedagdgica. Como os alunos ja haviam feito a
leitura de um dos livros, ficou acordado que os livros da cole¢do seriam utilizados
com opcéo de leitura para o segundo livro do semestre.

A colecdo e proposta da pesquisa foram apresentadas aos alunos, que
demonstraram entusiasmo com os livros, inicialmente por sua apresentacdo grafica
e variedade de géneros. Eles selecionaram livremente o livro que gostariam de ler
dentre os dez exemplares da colecéo. Foi entdo negociado com eles um prazo de 15
dias para a leitura das obras e realizacdo das entrevistas. Foram realizadas 14
entrevistas narrativas individuais com os alunos e uma entrevista individual com a
professora. As entrevistas foram gravadas e tiveram uma duracdo meédia 15 minutos.
Em seguida foram transcritas e sistematizadas. Para a analise dos dados, as falas
foram identificadas usados os seguintes termos e convencgoes:

Pesq. - Pesquisadora

A — Aluno

Prof. - Professora

... Qualquer pausa

((mindsculas)) — Comentarios descritivos do pesquisador



59

4. ANALISE DOS DADOS

4.1. Analise da entrevista da professora

A professora iniciou a entrevista explicando como ela realiza o trabalho de

letramento literario com os alunos:

Prof.: Eu trabalho a literatura pedindo que eles leiam dois livros por semestre. Entdo
até agora eles leram um livro, ai teve um intervalo para poder ler o livro que a Monalisa
sugeriu da colecdo para eles fazerem um trabalho, um resumo e a entrevista. E agora eles
vao comecar a ler o segundo livro. Eu peco que eles escolham os paradidadicos porque séo
literatura infanto-juvenil e essa literatura ndo é tao dificil para eles. Agora eu sempre peco
prosa porque a prosa ja € dificil para eles entenderem, poesia eu nunca peco para eles
lerem, quando eles escolhem um livro de poesia para eles lerem eu sugiro que eles ndo
leiam, podem ler assim particularmente para interesse préprio, mas nao para fazer o meu
trabalho, porque eles tém muita dificuldade de compreenséo de leitura, entdo quando eles
leem a prosa eu ja noto muita dificuldade de compreenséo. Entéo eu prefiro que eles leiam
s6 prosa, por que eles vao treinando a compreensdo, aumentando a sua compreensao de
leitura. Entdo eles escolhem, eu os levo a biblioteca, mostro as estantes que tém os
paradidaticos, eles escolhem os livros, me mostram para eu ver se esta adequado, se vai
dar para eles compreenderem, porque se o livro for muito longo eu ndo deixo que eles
leiam, entéo o livro ndo pode ser muito longo e nem pode ser com o vocabulario muito dificil.
Entdo eu dou uma folheada no livro e tem que ser que ser livro que tenha uma histéria sé,
uma novela, um romance, ou uma biografia, que seja uma histéria s6. Contos e cronicas eu
uso na sala de aula com eles, porque como eles vao apresentar o trabalho oralmente, eles
tém que contar a histéria, entdo se sao varias histérias, fica mais dificil, mais complicados,
eles tem muitas histéria para contar. Eles tém que passar para as palavras deles o assunto
de que se trata a historia, contar a histéria com as palavras deles, fazer uma parafrase, um
resumo com as palavras deles, sem decoreba, eu explico bem, eles tem que explicar o que
eles entenderam, o que eles compreenderam da histéria, como se eles tivessem contando
um caso, como se eles tivessem contanto uma fofoca sobre o vizinho etc. Entdo eles
apresentam essa histdria. Os alunos que estdo assistindo tém que prestar atencéo, depois
eu peco para a pessoa que esta apresentando o livro oralmente fazer um resumo mais
curto. Ele apresenta duas vezes, primeiro ela conta a vontade, deixo contar a vontade.

Depois eu pego assim, vocé agora vai contar inicio, meio e fim. O que aconteceu no inicio,
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no meio e no fim? Mas resumidamente ainda, porque os alunos que estdo assistindo tém
que anotar a histéria, os alunos que estdo assistindo tem que me contar o que eles
entenderam por escrito, e o aluno que esta apresentando oralmente também apresenta na
hora que vai comecar, jA me apresenta por escrito o resumo da obra que ele fez em casa.
Entéo ele leu, resumiu por escrito, depois na hora ele resume oralmente duas vezes. E os

alunos que estéo assistindo tem que anotar o que eles entenderam daqguela narrativa.

A professora inicia o trabalho de mediacao leitora levando os alunos na
biblioteca para escolherem os livros. E um momento importante em que o mediador
apresenta as obras e verifica a adequacdo de cada uma delas para o trabalho
proposto. A professora indica os paradidaticos da literatura infanto-juvenil. Ainda que
esse tipo de livro ndo seja 0 mais indicado, possivelmente € a melhor escolha pela
falta de acervo especifico para a EJA. A metodologia adotada pela professora, em
que o aluno deve ler o livro e contar a histéria duas vezes em sala de aula (uma
livremente e outro dentro da estrutura légica com inicio, meio e fim, enquanto os
outros alunos registram por escrito a narracao), € consistente e se apresenta como
uma boa proposta para o letramento literario desse publico. Alguns entrevistados

afirmaram que o trabalho da professora os incentiva a se tornarem leitores:

A: ... por isso eu agradego muito a professora Angela por ela incentivar a gente a
todo semestre que a gente ta com ela a ler pelo menos dois livros pra gente fazer a redagao.
Ela corrige, entdo isso dai é coisa que vocé n&o tem vocé estudando online. E, o que eu fiz
de errado, o que eu fiz certo, e la ndo, vocé faz errado, vocé aperta no google e
automaticamente ja pde tudo arrumadinho pra vocé, entdo vocé nao tem aquele trabalho de
colocar tudo certo, os pontinhos certos, as cedilhas, os pontos finais, aquela coisa toda, eu

tive dificuldade exatamente por isso na EJA digital.

Como relata a aluna, a professora revisa todos 0s textos escritos por eles,
anotando sugestdes de alteracdo para adequacdo a norma padrdo da lingua. A
aluna afirma o valor desse retorno da professora e também a importancia presencial
do professor. No processo de letramento amplo devem ser contempladas todas as
variedades da lingua, dentre elas a norma padrdo. Dessa forma, a pratica da
professora ajuda a promover salto nas habilidades linguisticas dos alunos, ja que,

como foi dito, a escola ndo pode negligenciar o ensino da variedade padrdo da



61

lingua, primeiramente respeitando e valorizando as outras variedades que compdem
a diversidade linguistica de um idioma, por meio de uma pedagogia culturalmente
sensivel (BORTONI-RICARDO, 2004).

Um outro aluno relatou a importancia da leitura em sala de aula, afirmando
que esse € o0 momento em que tem oportunidade para realizar essa pratica e que

isso o estimular a criar o habito:

A: A professora sempre trabalha com a gente dessa forma, ela pega uns livros e
manda cada um ler um pedaco. Eu acho muito interessante a aula dela, muito boa porque
estimula, como a gente trabalha e ndo tem tempo de ler no servigo, e aqui é a oportunidade

de a gente estar lendo, botando em prética.

Um aspecto a ser analisado quando se discute o habito de leitura em contexto
escolar, é a questdo da obrigatoriedade da leitura, que € criticada por cercear o
prazer da atividade. No entanto, considerando que para muitos desses alunos a
escola é o unico local que promove a leitura e considerando que dificilmente se
gosta daquilo que ndo se conhece, a obrigatoriedade da leitura acaba sendo
positiva, pois € por meio dela que o aluno vai iniciar sua caminhada como leitor,
conhecendo as obras indicadas para que entdo possa ter elementos para fazer as
suas proprias escolhas. A liberdade do leitor estard na escolha dos livros dentre as
opcOes indicadas e na opcéo de trocar de livro durante a leitura caso ndo goste do
livro escolhido. Assim sendo, ainda que os alunos tenham a “obrigacéo” de ler dois
livros, essa atividade que a professora propde estimula o habito de leitura e promove

a criacdo de uma rede de leitores:

A: Eu acho interessante, eu li um e conseguir fazer o resumo, nao sei se eu fui bem,
mas eu consegui resumir. O livro que eu li que foi o livro “O estudante”, que fala de um aluno
tem envolvimento com drogas. Eu achei interessante. E uma licdo de vida pra gente estar ao
pé das coisas, como as coisas acontecem. Ele fala muita coisa assim que eu acho que tem
muitas maes que ta convivendo com essa situacdo e nao tem como sair. Esse livro ensina

muita coisa assim.

Uma aluna afirmou que o trabalho da professora e a obrigacdo de ler os livros

a incentiva a ler, mas que o seu tempo para a leitura realmente € muito curto,
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guando nenhum:

A: Me Incentiva, mas essa época que eu td agora, pra mim € um pouco complicado
entregar o trabalho dela. Eu tomo conta de crian¢a, 0 meu é bebé ainda, a gente tem que

estar ali direto. Os trabalhos dela eu faco em um dia, eu leio um livro e acabo fazendo.

A professora privilegia o trabalho com a prosa por possuir uma sequéncia de
ideias, o0 que segundo ela ndo é possivel com a poesia. Pondere-se, no entanto, que
o trabalho com a poesia a despeito de n&o possuir uma sequéncia de
acontecimentos como a professora afirma, possibilita outros tipos de andlises do
texto poético, com outras abordagens. Nao se trata de uma concorréncia para eleger
qual € o melhor género, mas apenas que cada um possui uma forma peculiar para
expressar diferentes visdes de mundo e percepcdes estéticas da linguagem. E a
escola deve proporcionar ao aluno a compreensao dos diferentes tipos de praticas
discursivas. Para se trabalhar essa questdo dos géneros na escola, porque a escola
ndo pode se abster dela, é essencial que os professores tenham cursos de formacéo
continuada, em especial cursos de formacgédo de mediadores de leitura, que possam
abarcar essa dentre outras tematicas.

Quanto a colegao “Literatura para Todos” a professora relatou ter achado
interessante e mencionou a variedade de géneros da colecao e a diagramacao das

obras:

Prof.: E muito interessante, muito interessante, 0os contos, as cronicas séo lindos, sdo
muito interessantes, muito bons. E tem aqueles verbetes, aquela explicacdo do vocabulario
do lado que eu achei muito interessante também, muito proveitosa. As letras sdo grandes,
ndo séo letras pequenas. As gravuras ajudam a compreensao. A apresentacdo do material é

muito bonita. Entdo eu achei bem bacana, principalmente os exemplares que tem prosa.

Quanto ao trabalho com os diversos géneros literarios da colecéo ela reiterou

novamente a escolha pelos livros de prosa:

Prof.. Contos, crbnicas, o teatro que é um pouco dificil deles entenderem, pelo
menos da pra ver que tem uma sequéncia, biografia também € interessante, porque também

tem uma sequéncia, para eles € mais facil quando tem uma sequéncia. Agora poesias eles



63

podem ler se eles quiserem, pode ler particularmente, mas quando eles véao fazer o trabalho,
eu ndo peco que eles facam leitura de poesia, porque a poesia exige que a pessoa tenha
muita compreensdo do que |&, a pessoa tem que se abstrair. A pessoa tem que fazer uma
imagem do que ela esta lendo, porque a poesia ndo da todas as palavras. A prosa ja ndo da
dependendo da prosa. Entao eu acho a poesia muito dificil de eles entenderem. Tanto é que
varios alunos que leram poesia falaram “Professora, eu ndo entendi nada”. Ai eu falei “ndo
mas vocés vao fazer o resumo, e vao dizer para mim, por exemplo, a poesia numero um fala
de um barco no mar, a poesia numero dois fala sobre um menino brincando na praia, a
poesia numero trés fala de umas meninas brincando de roda. Entdo vocés na hora que
forem fazer o resumo, facam uma ideia de cada poesia para eu ver o que vocé entenderam.
Mas quando a poesia € concreta, como tem alguns casos da poesia concreta, ela € muito
em cima da construgcdo das palavras, e ai se € para construir alguma coisa com palavras
eles ndo constroem, muito dificil. Entdo a poesia eu ndo acho adequada para os alunos
desse nivel de 5% a 8 série, ndo é nem de 5% e 62 s, é de 5% a 82. Eu acho melhor a prosa
porque eu ela da uma sequencia de ideias. Eu pego para eles lerem os livros duas vezes,
antes de eles apresentarem para eles terem uma noc¢do boa da histéria, do enredo, das

aventuras do desenvolvimento, da sequencia dos fatos. E a poesia ndo da isso.

A anadlise da entrevista da professora revela alguns aspectos referentes ao
segundo eixo da politica de leitura para a Educacdo de Jovens e Adultos: a
formacdo dos mediadores de leitura. As politicas de leitura devem levar em
consideracdo a visdo de todos os atores envolvidos. O professor é um agente
fundamental nesse processo, pois ele de fato sera a pessoa que fara a ponte entre
os alunos e os livros, promovendo a formacéo de leitores. A colecdo, sendo uma
acao que é parte do eixo de producao de material literario deve estar articulada com
0S outros eixos da politica. Como a colec¢ao foi publicada para promover a formacao
de comunidades de leitores entre os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos e
distribuida para todas as escolas publicas que ofertam essa modalidade, entdo seria
importante que o Ministério da Educacéo apoiasse projetos de formacdo continuada
direcionados para o uso dos materiais distribuidos, para que os professores possam
desenvolver o seu trabalho providos de mais elementos para criar estratégias de

ensino e aprendizagem em sala de aula.
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4.2. Perfil dos sujeitos colaboradores

Foram realizadas 14 entrevistas narrativas com alunos do 6° e 7° ano dos
anos finais do ensino fundamental da EJA. Quanto ao género, 0 conjunto de
entrevistados foi formado em sua maioria por mulheres, 9 , e por 5 homens. Quanto
a idade, como é comum a Educacado de Jovens e Adultos ser constituida por turmas
muito heterogéneas, houve alunos de 15 a 47 anos. Mais especificamente essas
foram as idades relatadas: 15, 18, 23, 27, 32, 34, 37, 40, 18, 39, 41 e 47 anos. Havia
entre os entrevistados quatro jovens entre 15 e 18 anos e dez adultos entre 23 e 47
anos. Nao havia na turma nenhum aluno considerado idoso, com mais de 60 anos.

Quanto a cidade de moradia, 7dos alunos entrevistados afirmaram morar na
Asa Norte, cidade em que se localiza a escola. Os demais afirmaram ter moradia em
outras cidades do Distrito Federal e optaram por estudar nessa escola por ser
proximo ao seu local de trabalho: Granja do Torto (3 alunos); Lago Norte (2 alunos);

Ceilandia (1 aluno); e Novo Gama/GO (1 aluno).

Figura 4: Local de moradia dos entrevistados

OAsa Norte

@ Ceilandia
OGranja do Torto
OLago Norte

B Novo Gama

A Educacdo de Jovens e Adultos € formada por sujeitos provenientes das
diversas fracdes da classe trabalhadora. As seguintes profissdes foram citadas pelos
alunos entrevistados: auxiliar de escritorio (1 aluna), auxiliar de servicos gerais (1
aluno); autdbnoma (1 aluno); babé (1 aluna); cabeleireira (1 aluna); corretor (1 aluno);
diarista (1 aluna); entregador de loja (2 alunos); estudante (1 aluno e 3 trés alunas);
e operador de caixa (1 aluna).
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Figura 5: Profissédo dos entrevistados

@ cabeleireira

@ auxiliar de
servigos gerais

Oentregador de
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Oauténoma
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caixa

O estudante

@ baba
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4.3. Habito de leitura

4.3.1. Gosta/ tem o habito de ler

Ao serem questionados se gostam de ler ou se possuem o habito da leitura, a
maioria dos colaboradores afirmou gostar de ler e achar importante a pratica da
leitura. A falta de tempo foi relatada como um obstaculo para a pratica leitora, ja que
geralmente trabalham o dia todo em profisses que exigem dedicacdo constante,
além de outras demandas pessoais e familiares, o que ndo possibilita que haja
tempo livre durante o dia para a leitura. Esse aspecto da vida do aluno trabalhador
da EJA deve ser levado em consideracdo ao se pensar um trabalho de literatura
para esse publico, oferecendo um prazo maior para a leitura dos livros e dedicando
tempo em sala de aula para promover essa pratica. Por isso, é essencial que o
projeto politico-pedagdgico da escola contemple tempos e espacos para promover a
leitura. Como dispdem de pouco tempo para ler, é fundamental também que os
livros indicados tenham legibilidade. Eles devem ser escritos com uma linguagem

clara para esse publico, com uma escrita que nao crie obstaculos para a fluéncia da
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leitura.

Dos 14 entrevistados, 6 relataram gostar de ler:

A5: Eu leio, ndo leio muito, mas gosto de ler.

A7: Gosto. Nao tenho muito tempo, mas gosto, sempre gue tenho a oportunidade.
N&o é frequente, como nao tenho muito tempo entdo s6 algumas horas vagas eu
leio alguma coisa.

A10: Sim.

All: Tenho, mas as vezes tenho dificuldade, também € preguic¢a, o tempo, o tempo é
muito curto. Comego a trabalhar as 8h e saio as 18h e tenho que vir para o
colégio.

A13: Sim, agora depois que eu comecei a estudar € obrigado ter o habito de ler,
antes eu nao tinha o habito de ler, mas agora eu preciso ter o habito muito
grande de ler.

Al4: E legal.

Quatro alunos apresentaram respostas intermediarias:

Al: Olha, eu leio na medida do possivel, sempre que eu tenho um tempinho eu pego
um livro, estou sempre folheando, um livro ou outro quando eu gosto da histdria,
as vezes eu leio tudo, as vezes s6 a metade. Eu passei um tempo sem ler nada,
ai depois eu passei a gostar de novo e voltei a ler.

A2: Mais ou mesmo porgue as vezes 0 que acontece na minha area as vezes nao
tem tempo de ler, as vezes é coisa que me interessa do meu trabalho eu vou e
corro atras.

A3: Um pouco, nao muito, mas eu leio.

A8: Eu até gosto, mas ndo tenho muito tempo de ler, mas todas as vezes que eu

tenho um tempinho eu tento entender, mas é meio dificil.

Quatro entrevistados afirmaram n&o gostar de ler:

A4: Nao, mas sempre procuro.
A6: Nao ((risos)).
A9: Eu leio, mas eu ndo gosto muito néo.

Al12: Cara véi, eu ndo sou muito fa ndo. Eu ndo gosto muito de ler néo.
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Ao analisar os habitos de leitura é pertinente mencionar os direitos do leitor
propostos por Pennac (1992), entre eles o direito de n&o ler o que nao seja

significativo e prazeroso. Segundo o autor, o leitor tem:

O direito de nao ler.

O direito de saltar paginas.

O direito de nao acabar um livro.

O direito de reler.

O direito de ler ndo importa o qué.
O direito de amar os “herois” dos romances.
O direito de ler ndo importa onde.
O direito de saltar de livro em livro.
O direito de ler em voz alta.

O direito de néo falar do que se leu.
(PENNAC, 1992, p. 155).

4.3.2. Materiais lidos

Quanto ao material lido, como a pergunta era aberta, houve entdo uma
variedade nas respostas, que nao distinguia 0s géneros e 0s meios pelos quais os
textos sdo produzidos. Alguns tipos foram mais citados, em ordem de nameros de
vezes que foi mencionado: biblia, jornal, romance, teatro, poesia, revista, esporte,

biografia, acao e livros da area de atuacéo profissional.

A biblia foi citada por 4 entrevistados:

A5: Eu gosto muito de ler coisa sobre a biblia. Eu sou evangélica, ai eu leio muito
sobre a biblia, até mesmo na igreja que eu congrego a gente esta sempre dando
aula, entdo a gente tem que esta sempre por dentro.

A8: Quase ndo pego em livro pra ler, mas eu gosto de ler a biblia, algum livro que eu
vejo, qualquer papel que eu pego eu leio, jornal, alguma coisa assim, entdo eu
leio.

A9: Eu gosto muito de ler minha biblia, jornal, revista.

A12: Leio a biblia, jornal, revista da TV, essas coisas assim.

O jornal foi citado por 3 entrevistados:

A12: Leio a biblia, jornal, revista da TV, essas coisas assim.
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A8: Quase nao pego em livro pra ler, mas eu gosto de ler a biblia, algum livro que eu
vejo, qualquer papel que eu pego eu leio, jornal, alguma coisa assim, entdo eu
leio.

A11: Mais esporte. E, eu compro o jornalzinho quando tenho tempo, compro o jornal
do esporte e fico lendo.

A6: Leio nenhum livro ((risos)). As vezes jornal, esporte.

O romance foi citado por 3 alunos:

A1l: Sdo mais romance, coisas que me chamam atencéo do dia a dia, mais histérias
de dramas que a gente vé do dia a dia, a gente se identifica com o sofrimento
das pessoas, ai eu comeco a ler e vou até o fim, mas as vezes quando é poesia
eu n&o leio muito ndo. E, romance, drama.

A5: Eu gosto de ler romance, poesia.

A7: Bom, eu leio mais na verdade da minha religido tem uns jornais com orientacoes,
a gente tem uma entdo todo més esses jornais um por semana. E gosto de ler

romance e comédia.

O Teatro foi mencionado por 2 alunos:

A4: Gosto de ler qualquer livro, livros, histérias, teatros. Qualquer um eu me
interesso. Eu comec¢ando a ler se eu gostar, pode ser historia, qualquer coisa.

A9: Gosto de teatro. Eu assisti uma peca. Até gravei a historia. Assistindo eu falo
mais da histéria do que lendo.

A poesia foi citada por dois alunos:

A10: Mais poesias, livros romanticos. Esses assim...

A5: Eu gosto de ler romance, poesia.

Leitura sobre esporte foi citadas por 2 alunos:

A6: Leio nenhum livro ((risos)). As vezes jornal, esporte.
A11: Mais esporte. E, eu compro o jornalzinho quando tempo, compro o jornal do

esporte e fico lendo.

Leitura de revista foi mencionado por 2 alunos:
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A9: Eu gosto muito de ler minha biblia, jornal, revista.
A12: Leio a biblia, jornal, revista da TV, essas coisas assim.

A Biografia foi citada por 1 aluno:

A3: Eu gosto de ler tipo essa o Léo, o pardo. Eu gosto mais de histérias que
realmente aconteceram do que criadas assim. Eu gosto mais de biografia
mesmo.

A acao foi citado por um aluno:

A: E bom ler aqueles livros de ag&o, suspense.

E uma aluna relatou ler livros relacionados a sua atuacéo profissional:

A2: Mais a parte de negécio de cabelo pra ficar sempre atenta qual processo eu

devo tomar, ter os cuidados.

Os seguintes materiais lidos foram mencionados:

Figura 6: Materiais lidos

O biblia
Bjornal

Orevista

Oesporte
Eromance
O poesia
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4.4. Analise das entrevistas dos alunos sobre a leitura dos livros da

colecao “Literatura para Todos”

A entrevista narrativa faz parte de uma pratica que ainda que oral, comunica-
se com a escrita, pois os alunos discorreram sobre um livro lido, o que fez com que
prestassem atencdo em sua linguagem e em seu comportamento. Na
sociolinguistica essa atencdo dada ao discurso é denominado de monitoracao
linguistica. Segundo Bortoni-Ricardo (2005), para se operacionalizar a monitoracao
linguistica é necessario levar em consideracdo o grau de atencdo e planejamento

conferido pelo falante a sua interacéo, o que decorre de diversos fatores, tais como:

a) a acomodacéo do falante a seu interlocutor;

b) o apoio contextual na producéo dos enunciados;

¢) a complexidade cognitiva envolvida na producéo linguistica;

d) a familiaridade do falante com a tarefa comunicativa que esta sendo
desenvolvida.

(BORTONI-RICARDO, 2005, p.336).

A natureza da entrevista narrativa realizada possui uma relativa complexidade
cognitiva para os alunos da EJA, principalmente pelo fato de eles ndo terem muita
familiaridade com essa pratica discursiva. No entanto, havia um forte apoio
contextual, ja que eles falaram de algo que previamente ja haviam lido. Houve a
tentativa de tornar a conversa o0 mais natural possivel, para que o falante néo
precisasse despender muito esforco para se acomodar ao interlocutor, a
entrevistadora no caso.

A andlise das narrativas dos alunos foi realizada com base em referenciais
tedricos da sociolinguistica, principalmente através dos estudos realizados por
Labov e Bortoni-Ricardo. Segundo Labov “we define narrative as one method of
recapitulating past experience by a matching a verbal sequence of clauses to the
sequence of events which (it is inferred) actually occurred” (LABOV, 1972, p.366).

Para fazer a andlise de narrativas, o autor propfe que se identifigue os

£,

seguintes elementos: orientacdo, complicacdo, climax, resolucdo e a coda: “a
complete narrative begins with an orientation, proceeds to the complicating action, is

suspended at the focus of evaluation before the resolution, concludes with the

! Definimos narrativa como um método de recapitular a experiéncia passada associando uma
sequéncia verbal a uma sequéncia de eventos que infere-se efetivamente ocorreu”. (Traduzido pela
autora).
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resolution, and returns the listener to the present time with the coda”. Para identificar

esses elementos,o autor sugere que se facam algumas perguntas para a historia:

a) Abstract: what was this about??

b) Orientation: who, when, what, where?*

c) Complicating action: then what happened?”
d) Evaluation: so what?®

e) Result:what finally happened?®

(LABOV, 1972, p.370)

Bortoni-Ricardo (2004), se referindo a Labov, faz algumas consideracdes
sobre os elementos narrativos. Segundo a autora, a narrativa comeca com a
orientacdo, em que sdo apresentados 0s personagens e situada a histéria no tempo
€ No espaco, ou seja, o narrador explica para o leitor ou ouvinte quem participa da
histéria, onde e quando ela acontece, com o intuito de motiva-los a acompanhar a
narracdo. Em seguida ha a complicacéo, que se trata de um conjunto de peripécias
e acontecimentos que levam a um ponto critico, o climax. Ap6s o climax ha a
resolucdo, momento em que a complicacao se resolve e geralmente vem precedida
de elementos de avaliacao.

A avaliacdo é o momento mais importante da narrativa, pois € quando o leitor
expfe seu ponto de vista e apresenta uma Visdo critica sobre o que esta lendo.
Segundo Labov: ‘the evaluation of narrative, the means used by the narrator to
indicate the point of narrative, its raison d"étre: why it was told, and what the narrator

»l

is getting at™.(LABOV, 1972, p.366). Apenas um leitor com competéncia narrativa

realiza avaliacdo da leitura e reflete sobre o discurso lido.

’Abstract: sobre o que é?(Traduzido pela autora).

3Orientagéo: guem, quando, o que, onde?(Traduzido pela autora).

4 Acao complicadora: entdo o que aconteceu?(Traduzido pela autora).

° Avaliacéo: e entdo?(Traduzido pela autora).

°Resultado: 0 que finalmente aconteceu?(Traduzido pela autora).

A avaliacdo da narrativa, os meios usados pelo narrador para indicar o ponto da narrativa, sua razéo
de ser: por que foi narrada e a que o narrador quer chegar. (Traduzido pela autora)
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4.5. Madalena

Neste livro, o leitor ter& o prazer de
conhecer a  histéria de Madalena,
personagem inesquecivel criada por
Cristiane Dantas. Com uma narrativa agil e
profunda, a obra deixa os leitores
capturados, com o0 coracdo aos saltos, e
revela como as marcas no corpo e na alma
podem gerar historias de vida e colocar no
rosto das pessoas um olhar de peixeira ou
olhos de iceberg. (Ira Maciel, prefaciadora
do livro Madalena)

&
(e

Criastisne Dantin

Figura 7: Madalena

Segundo a pesquisa da PUC/Rio (2009), mencionada no capitulo dois dessa
dissertacao, o livro Madalena, do género novela, foi classificado como regularmente
facil, com alguma dificuldade introduzida pela auséncia de explicitacdo da fala
interna/pensamento por verbos de dizer/sentir/pensar, sendo indicada para o
segundo segmento do ensino fundamental e ndo para o leitor novico recém-
alfabetizado. Pela andlise quantitativa os pesquisadores concluiram que o livro

Madalena possui:

1.283 sentencas

35.921 palavras

3.682 palavras diferentes

193 palavras consideradas dificeis pela equipe
72 palavras desconhecidas pelo dicionario Unitex
(PUC/RIO, 2009, p. 21).

Género: Novela

A palavra “novela” possui sua raiz etimologica no latim, ‘novellus’, com o
sentido primordial de ‘jovem’, ‘novo’, ‘recente’ (MOISES, 2012). De acordo com
dicionario Robert (apud STALLONI, 2007, p.112) a novela é “género que se pode

definir como uma narrativa geralmente breve, de constru¢do dramatica (unidade de
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acao), apresentando personagens pouco numMerosos cuja psicologia s6 € estudada,
a medida que reagem ao acontecimento que constitui 0 centro da narrativa.

A novela, segundo Stalloni (2007), tomou forma ao longo de quatro etapas
histéricas. Comecou a ser produzida inicialmente na ldade Média, com a obra “As
cem novas novelas”, publicada em 1462. Na Renascenga houve um grande
desenvolvimento do género, que viria a se aprofundar na época classica. No
entanto, € na época moderna que o género é finalmente consolidado, com sua
escolha por diversos escritores, como Balzac, Zola e Maupassant. A novela possui
como particularidade a unidade da acado, tendo geralmente como assunto um
acontecimento especifico, em torno do qual se organiza a narracdo. Por se tratar de
um assunto particular, o seu enredo pode ser lido de uma sé vez, em um sé fblego,
ja que possui um ritmo acelerado, com o intuito de instigar o leitor a buscar o
desenrolar dos fatos narrados (MOISES, 2012).

45.1. Entrevistacom Aluna 1

(47 anos, diarista, moradora da Asa Norte/DF)

ApOs uma conversa inicial sobre os habitos de leitura da aluna, comegamos a
conversar sobre o livro que ela leu da cole¢cdo, a novela Madalena. Ela entdo

comeca a narrar o enredo do livro:

(Falal) Conta a historia dela, que ela é uma mulher sofrida, em casa na Bahia ela
trabalhava com a mée, e o pai teve que vender ela pra trocar por terra, por ganancia
por terra e mais terra, de ter mais dinheiro, e ela foi vendida para um homem muito
mal, bebia demais, batia nela. Ai ela teve filho, até onde eu lembro da histéria. Dai
depois dessa histéria ela bateu no filho parece, bateu no marido e foi embora para
Sao Paulo. E 14 ela conheceu um homem e ele assumiu ela com o filho e procurou
incentivar ela ao estudo, mesmo com os pais ela fez um curso, brigou muito, fez um
curso fora, falou que casava, mas tinha que fazer um curso de pedagogia fora. Ai
com esse curso que ajudou ela. Ai eu achei a histéria muito bonita. Mas eu néo
gostei do final porque ela terminou em um asilo. Eu ndo gostei do final, porque eu
acho que filho tinha que dar mais apoio porque ela fez tudo pelo filho e o filho ndo
deu apoio, ndo cuidou dela, ndo deu carinho pra ela, todo o amor que ela fez na vida

foi mais por causa do filho.
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Nessa fala a aluna inicia a narracao realizando a orientacao. Ela identifica
personagens (a protagonista, pai, marido, filho); o espagco em que se situa a obra
(“Na Bahia”, “Sao Paulo”); e a sequéncia cronolégica dos fatos. As sequéncias dos
acontecimentos sao garantidas pelo marcador “ai”. A aluna usa esse marcador por
trés vezes, como forma de organizar o raciocinio légico, dando sequéncia a
narracdo. A aluna identifica a complicacdo do enredo (o pai resolve trocé-la por
terras) e o climax. Em seguida a aluna identifica o resultado (a protagonista vai
para um asilo) e realiza a avaliacao da leitura.

No momento da avaliacdo da leitura ela se posiciona sobre a obra de uma
forma ativa, contestando o final dado pelo autor. O relato aponta para os valores da
entrevistada, ja que a aluna, ao fazer a avaliacdo da leitura dizendo que nao gostou
do final da histéria, utiliza-se da justificacdo para apoiar seu ponto de Vvista,
afirmando que o filho deveria ter dado mais apoio a personagem. Ao ser
questionada a razdo pela qual o filho de Madalena agiu dessa forma a aluna

afirmou:

(Fala2) Ingratiddo muito grande do filho, porque o filho ndo cuidou dela. Ela comecgou
a dar trabalho em casa, e o filho ndo teve paciéncia, jogou ela em um orfanato e la
ela morreu, quer dizer, ndo foi mal amparada, porque la também tem muita gente

gue ajuda, mas o certo é a familia.

A aluna continua fazendo avaliacdo da leitura e se posiciona criticamente ao
analisar o comportamento do filho, produzindo turnos responsivos criativos. Ao ser
guestionada se essa atitude do personagem retrata uma realidade, a aluna

respondeu:
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(Fala3) Demais, demais, a realidade de hoje. Nossos velhos estdo sendo jogados no
asilo, s&do poucos os velhos nossos que estédo em atividade, se eles nao se valorizar,
0 que € 0 meu caso, eu comecei a me valorizar porque a minha velhice eu néo sei
como vai ser ela, porque minhas filhas cada uma vai cuidar da vida delas. Tudo bem
gue eu dei amor, dei carinho, eu ndo espero ingratiddo, eu tenho todo amor delas,
todo carinho delas, mas eu ndo quero ser um empecilho pra elas. Entdo eu procuro
sempre incentivar, eu incentivo eu estudar e meu marido, ele € uma pessoa que nao
guer saber de estudar mais, e eu voltei, exatamente pensando na minha velhice. Eu
tava vendo que eu tava ficando pra tras, tava ficando meio que jogada, a gente vai
jogando, uma coisa que a gente ndo quer mais a gente bota num canto. Falei “nao’,
vou me reatualizar, vou fazer novas amizades e vou correr atrds do meu futuro,

porque eu ndo quero esse futuro pra mim.

Esse episodio de fala representa um dos momentos mais altos da avaliacéo
da narrativa feita pela aluna. Ela traca um paralelo entre a histdria da protagonista
Madalena e de sua propria vida. Para isso, a entrevistada se vale de alguns recursos
enunciativos, como a repeticdo do vocabulo “demais, demais”, que demostra uma
énfase na afirmacédo, além de utilizar a conjuncdo “entdo”, para garantir sequéncia
l6gica a narracdo. A aluna afirmou que gostou mais de ler novela do que assistir,
pois através do livro ela mesma cria o ritmo da leitura e se relaciona de uma maneira
mais autbnoma com a historia narrada. Ao ser questionada sobre a diferenca entre

ler e assistir uma novela, afirmou:

(Fala4) A diferenca é muito grande. A gente emociona, quer ver o final, quer ver o
gue aconteceu. E a novela néo, fica batendo na mesma tecla, o tempo todo aquela
coisa, aquela coisa, ndo fala, uma coisa s6. E o livro ndo, vocé vai pegando, ja quer

ler, ja quer ver o final. E é rapido, incentiva a gente a ler mais. Eu achei melhor.

Nessa fala a aluna repete “aquela coisa, aquela coisa” para enfatizar o carater
repetitivo da novela televisiva. Pela analise da fala 3 e da fala 4, é possivel perceber
que a repeticdo de vocabulos para enfatizar € um recurso recorrente na fala da
entrevistada. Segundo a aluna ela ndo teve muita dificuldade para ler o livro, mas

teve dificuldade em fazer o texto escrito solicitado pela professora:
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(Falab) Nao, néo tive dificuldade nenhuma de ler. A minha dificuldade maior foi mais
de interpretar ele, de pbr no papel, & no computador vocé pde, tudo bem, mas agora
vocé pegar e colocar no papel ja é mais dificil.

Ao ser questionada se gostou de o livro a aluna respondeu:

(Fala6) Valeu. Muito bom, eu gostei muito do livro.

Pela analise da entrevista foi possivel perceber que se estabeleceu de fato
uma interacdo entre a leitora e o livro lido. Esse dialogo foi possivel por o livro
contemplar uma tematica significativa para o universo cultural da aluna. A
entrevistada produziu respostas expansivas criativas, pois ndo apenas apresentou o
enredo do livro, mas confrontou o seu contelldo com seus conhecimentos prévios e
valores e criativamente produziu um novo discurso dialdgico. A aluna demonstrou ter
competéncia narrativa, identificando os seus elementos e principalmente, realizando

a avaliacdo da leitura, com base em seus valores e crengas.

4.5.2. Entrevista com Aluna 2

(39 anos, cabeleireira, moradora da Asa Norte/DF)

A segunda entrevista sobre o livro Madalena forneceu poucos dados para a

analise, ja que a aluna afirmou ndo ter lido o livro todo:

(Falal) Nao, eu li umas trés paginas.

Ao ser questionado o motivo de nao ter feito a leitura, ela afirmou:

(Fala2) Porque assim, a gente chega a noite do servico né, ai primeiro vai ter que
cuidar da janta pra fazer a marmita e no outro dia 8h tem que ir trabalhar. Ai ja tem a
tarefa la do servigo e as vezes € muita gente dai ndo dé pra vocé se concentrar pra

ler.

Essa fala revela principalmente a realidade dos alunos da EJA, que tém

pouca a nenhuma oportunidade para a pratica leitora, ja que em geral cumprem uma
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carga horaria extensa de trabalho. Antes de falar sobre o livro, a aluna foi

guestionada se tem o costume de assistir novela na televisao:

(Fala3) Olha, as vezes assisto, as vezes nao, mas nao t6 muito ligada nao.

A aluna inicia a fala 3 com o termo “olha’ que € um marcador do discurso oral.
Percebe-se que a aluna reitera a negacgao pelo uso do vocabulo “ndao” por duas
vezes na mesma sentenca “mas nao t6 muito ligada ndo”. Foi questionado se a

aluna, mesmo tendo lido poucas paginas, poderia falar sobre o livro:

(Falad) A Madalena ela foi, deixa eu ver, era uma jovem sonhadora né, que ai ela foi
dada pra um homem que o pai dela vendeu, tipo vendeu por umas terras. Foi s6 até

ai que eu vi.

Mesmo tendo lido poucas trés paginas, a fala 4 demonstra que a aluna tem
capacidade de sintese, pois em duas linhas conseguiu resumir alguns dos pontos
principais do enredo e identificar personagens. A aluna usa a expresséo “deixa eu
ver’, como forma de ganhar tempo para fazer a escolha linguistica mais adequada.
Quando foi perguntado se gostaria de ter feito a leitura completa, ela afirmou que

sim, mas reiterou a falta de tempo para isso:

(Fala5) Sim, por que vocé fica querendo saber o que aconteceu no final da historia
dela. O negdcio é mais por conta do tempo, mas eu tenho que trabalhar mais esse

lado pra eu poder ler as coisas.

Nessa fala a aluna demonstra um estilo monitorado de linguagem ao usar o
pronome pessoal do caso reto de acordo com a gramatica normativa (“pra eu poder
ler...”), em vez de utilizar a variante mais comum da lingua oral, o pronome pessoal
do caso obliqguo. A andlise dessa segunda entrevista sobre o livro Madalena
demonstrou que a aluna né&o realizou a avaliacdo da leitura e consequentemente
nao apresentou uma postura critica frente a ela. Apresentou, no entanto, indicios de
gue seria um tipo de livro que ela se interessaria em ler, caso tivesse um contexto

propicio para essa atividade.
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4.6. Léo, o pardo

A prosa de Rinaldo tem o jeito de conversa.
Parece que ele esta ao nosso lado, puxado
pela memdria pedacos de sua vida, que vao
desde a infancia e adolescéncia, no interior
de Minas Gerais, a vida adulta, em S&o
Paulo, em meio a tentativa de fazer cinema,
sonho que acalenta desde a infancia. (Heitor
Ferraz Mello, prefaciador do livro de Léo, o
pardo)

Léo; o pardo

biografia

Rinaldo Santos Teixeira

Figura 8: Léo, o pardo

Segundo a pesquisa da PUC/Rio (2009), o livro Léo, o pardo foi considerado
muito dificil, j& que sua leitura exige vasto conhecimento enciclopédico e de mundo,
0 que ndo € suposto para o leitor novico. No entanto, a linguagem da biografia é
oralizada, o que se ajusta a metodologia da leitura pelo mediador. Pala analise

quantitativa os pesquisadores concluiram que o livro Léo, o pardo possui:

1.062 sentencas;

44.518 palavras;

4.423 palavras diferentes;

169 palavras consideradas dificeis pela equipe;
154 palavras desconhecidas pelo dicionario Unitex
(PUC/RIO, 2009, p. 25).

Género: Biografia

O género biografico surgiu no século XVIIl com a expansédo e afirmacdo dos
direitos humanos. Esse género foi impulsionado, segundo Pereira (2007), pelos
movimentos de revalorizacdo da histdria oral. As histérias transmitidas oralmente
desempenham importante papel por dar a palavra e tornar publica a voz de minorias

gue ndo tém acesso a escrita, em geral trabalhadores rurais e urbanos das camadas
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populares. A biografia pode ser classificada em trés géneros distintos: biografia,
histéria de vida e autobiografia. O livro da colegédo “Literatura para todos”, Léo, o

pardo, pode ser considerado como autobiografia.

(...) autobiografia se refere ao relato retrospectivo em prosa que um
individuo faz de sua propria existéncia, enfatizando em particular sua
personalidade. Trata-se de um género muito simbélico pela autenticidade de
um discurso vindo diretamente do interessado, refletindo sua visdo de
mundo e sua maneira de se exprimir. Por meio do relato da histéria de vida
sobrevém a valorizacdo do sujeito através da relacdo que se estabelece
entre a trajetéria individual e a histéria social (PEREIRA, 2007).

4.6.1. Entrevista com Aluno 3

(23 anos, corretor, morador da Granja do Torto/DF)

Foi realizada uma entrevista com o livro do género biografia. Ao ser
questionado o porqué de o livro ter esse titulo Léo, o pardo, o aluno respondeu

narrando parte do enredo:

(Falal) Ah, porque ele era o Léo e ele era pardo, mas o livro fala sobre dificuldades
gue ele passa até chegar, mas as dificuldades que ele passou foram para
aprendizado dele. Ele consegue filtrar bem o que ele passa, ele consegue absorver
bem, ndo como um problema, mas ele vé também como uma aprendizagem aquele
momento que ele tem ali. Ele também é bem objetivo também, ele tem um objetivo

ele vai até o fim.

O aluno inicia essa fala realizando a orientacdo da narrativa, ao identificar o
personagem (o protagonista Léo). O aluno identifica a complicacdo do enredo
(“dificuldades que ele passa”) e faz a avaliagcédo da leitura “mas as dificuldades que
ele passou foram para aprendizado dele”. Por meio da avaliacdo, o aluno ndo se
limita a narrar a histéria, mas extrapola a leitura atribuindo novos significados. Foi
entdo questionado ao aluno qual era o sonho do personagem e como estava esse

projeto:
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(Fala2) Ele tinha o sonho de se tornar cineastra? E, né? Tava muito bem, ele tava
com algumas dificuldades, mas ele tava, ele foi pra S&o Paulo, chegou a ir pra Séo
Paulo ele.

Nesse episodio de fala ele tenta se lembrar do vocabulo “cineasta” e o
pronuncia realizando uma hipercorrecdo. Em seguida usa “é, né?”, para buscar
concordancia do interlocutor. O aluno prossegue na orientacdo identificando o
espaco para onde o personagem se deslocou (Sao Paulo). Foi entdo solicitado que

ele comentasse como foi a vida de Léo na nova cidade:

(Fala3) Em S&o Paulo eu nédo sei. A vida dele antes de S&o Paulo eu posso falar que
era bem dificil, ele tinha sonhos que as vezes ele achava que ele ia conseguir e as
vezes ndo. Ele teve ajuda de algumas pessoas que somaram com ele e ele teve
também algumas frustragées com a menina |4 que eu até esqueci o nome dela. Foi
por causa que ele era negro. Amenina tava querendo ajudar ele, ai ele se encantou
por ela, foi la pedir em namoro, ai ele assustou a menina, € mais ou menos isso. Ele
nao teve muito sucesso com ela e os amigos dele jogavam uma pilhazinha pra que

nao desse certo, por causa que ele era preto.

O aluno volta ao inicio da historia para narrar como foi a vida do personagem
antes de ir para Sdo Paulo. O entrevistado utiliza o termo “pilhazinha”, que é uma
giria com o sentido de “instigar” (colocar pilha). Quando o aluno narrou esse
acontecimento foi questionado se esse fato retrata uma realidade:

(Falad) Com certeza! Uma parte que o livro fala de uma realidade que até hoje
muitas pessoas passam por isso. Eu no caso eu acho que nunca passei por isso
ndo. Eu sou preto, mas nunca passei por essas coisas ndo, mas o livro com certeza
fala dos preconceitos que tém, das dificuldades que tém em ter um sucesso na

carreira que gosta, passa por dificuldades e é isso, eu creio que € isso.

O aluno apresenta uma resposta responsiva criativa, pois faz extrapolacéo do
sentido textual e acrescenta novas visdes, como o paralelo entre as dificuldades do
personagem e outras dificuldades pelas quais o individuo passa em seu dia a dia.

Ao final da fala o aluno usa as expressoes “e € isso”, “eu creio que € isso”. Esse tipo
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de expressdo é denominada de ‘coda’ por Labov, jA& que apresenta uma sintese
conclusiva que indica o final da histéria: “It is one of the many options open to the
narrator for signalling that the narrative is finished”® (LABOV, 1972, p.365). Ao ser
questionado se teve alguma dificuldade para fazer a leitura do livro, o aluno

respondeu:

(Falab)Esse ndo. Eu tenho alguns problemas com algumas palavras que eu nao sei,
mas ele tem aqui o significado da palavra bem ao lado, fica mais facil pra gente
poder ler e entender. Fica muito bom. Eu nao tive muita dificuldade em ler ele néo,
porque eu achei tranquilo. Também eu peguei um livro que eu gosto, acho que ficou
mais facil. Eu acho mais que ele é um livro que eu goste, por isso que ele me prop6s
isso, porque se eu pegasse um livro de uma histéria que eu ndo gostasse eu nao ia

ler ele né, eu ia deixar ele de lado e de lado ele ia ficar.

O aluno reforca a importancia de os livros da colecao “Literatura para Todos”
possuirem glossario das palavras desconhecidas na propria pagina, o que facilita a
consulta do Iéxico pelos leitores. Ao ser questionado se gostou de ter feito a leitura

do livro, o aluno afirmou:

(Fala6) Me amarrei. Eu vou terminar de ler ele e se eu puder eu falo do comeco,

meio e fim, ndo fica esse negécio meio vago. Mas ele é moleque doido esse Léo.

Nesse episodio o aluno utiliza as expressdes “me amarrei” e “moleque doido”,
para indicar que gostou do livro e do protagonista. O uso de girias reforca a
identidade social do falante, jA que a escolha léxica indica a qual grupo o
entrevistador pertence. A analise da entrevista como um todo demonstra que o aluno
estabeleceu de fato um didlogo com o livro, pois fez a avaliacdo da leitura e

apresentou respostas responsivas criativas.

®E uma de muitas opcOes abertas pelo narrador para indicar que a narrativa chegou ao fim.
(Traduzido pela autora)
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4.7. Familia composta

Familia composta € um livro que fala um
pouco da nossa vida e a das pessoas que
ndés conhecemos. Um texto que trata de
afetividade, problemas de relacionamento,
familia, amor, valores sociais, poesia, meios
de comunicagédo, enfim, coisas do dia-a-dia
dos brasileiros. (Jalio Diniz, prefaciador do
livro Familia composta)

Figura 8: Familia composta

Segundo a pesquisa da PUC/Rio (2009), o livro Familia composta apresenta
dificuldades para o leitor inexperiente que sao inerentes ao género teatral, ja que a
identificacdo da fala das personagens deve ser feita compensando a auséncia de
narrador. Dessa forma, o livro foi considerado dificil ou regularmente dificil. Pela
andlise quantitativa os pesquisadores concluiram que o livro Familia composta

POSSUi:

656 sentencas;

13.305 palavras;

1.699 palavras diferentes;

48 palavras consideradas dificeis pela equipe;

40 palavras desconhecidas pelo dicionario Unitex
(PUC/RIO, 2009, p. 28).

Género: Teatro

Em portugués a palavra “teatro” (lat. théatrum, do gr. théatron, “lugar aonde
se vai para ver”), designa a casa de espetaculos e também os textos destinados a
representacdo (MOISES, 2012). Ja a palavra “drama” significa, etimologicamente,
acao. Considera-se obra do género dramatico aquela em que a histéria € imitada

nao através do discurso de um narrador, mas através da representacdo de
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personagens (ARAGAO, 1988). De acordo com Stalloni (2007), o género possui
caracteristicas de construcao estética peculiares no que se referente a enunciacao,
aos personagens e a relacédo do tempo.

A arte dramatica lanca mao da enunciacdo em primeira pessoa, que se opde
ao género narrativo, na medida em que nesse se faz “contando”, enquanto no
género dramatico se faz “agindo e falando”, o que define o teatro como a arte do
“eu” plural, j4 que cada personagem possui seu proprio discurso e o comando da
acao. Essa multiplicidade de focos narrativos faz com a fala dos personagens seja
dupla, destinada tanto a um alocutario confesso (outro personagem), quanto a um
destinatario implicito, que é o proprio publico. Essa duplicidade suscita muitas
interrogacdes e polissemias na interpretacdo do texto teatral (STALLONI, 2007).
Como o teatro € um texto destinado a representacdo em um palco, sua
temporalidade é contemporanea da representacao. De acordo com Aragao (1988), o
seu tempo € pontuado por indices estruturais (o0 corte em sequéncias: atos, cenas,
quadros), simbdlicos (acessorios, guarda-roupa) ou semanticos (modalizadores
temporais, déiticos). Segundo a autora “a agdo dramatica encontra sua plena
realizacdo no espaco de um palco e num tempo restrito a esse tipo de
representacdo”. Portanto “o ritmo cénico € um ritmo proprio que tem por objetivo
chegar ao desfecho da histéria” (ARAGAO, 1988, p. 80).

4.7.1. Entrevista com Aluno 4

(18 anos, auxiliar de servigcos gerais, morador da Granja do Torto/DF)

No inicio da entrevista o aluno falou sobre seus habitos de leitura e comentou

sobre o ultimo livro que havia lido:

(Falal)E um livro que ele te ensina como vocé se levantar na vida, entendeu? Como
fazer vocé copiar pessoas que ja formadas tém uma estabilidade de vida melhor,

condicdes financeiras bem melhor e ensina como vocé copié-las e praticar.

Observe-se 0 entrevistado faz uso do pronome &tono “copia-las”, que
demonstra uma preocupacdo com a monitoracdo da linguagem. O aluno tem um

repertorio vocabular adequado e usa léxico préprio da tradicdo escrita, como
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“‘estabilidade” e “condicdes financeiras”. Em seguida o aluno explica porque o livro
tem esse titulo e comeca a narrar a historia da colecdo que ele leu, Familia

composta:

(Fala2) Porque ele relata de uma familia que ela é composta de varios, tipo assim,
obstaculos. O pai, por exemplo, o pai sempre deu conselho pra filha pra tomar
cuidado com homem, ter cuidado com o jeito que ela curtia com 0s jovens e sempre
falou pra ela ter cuidado pra nao ter nao ter filhos. E esse livro relata que ela mora
com o pai.Ela agora vive procurando emprego, o pai cuida do filho dela, o marido
dela ta querendo casar com ela. Eles estdo querendo ir no programa do Ratinho pra
fazer o exame de DNA pra ter certeza. E esse namorado dela é poeta. Tudo o que

ele fala ele s6 faz rimacgéo, entendeu? E o pai dela ndo gosta muito desse cara nédo

((risos)).

Nessa fala o aluno usa o marcador “tipo assim” para ganhar tempo para
escolher a palavra seguinte “obstaculos”, que é um léxico préprio do estilo
monitorado. Nesse episddio € possivel também identificar os elementos da narrativa
mencionados pelo entrevistador. Ao realizar a orientagdo o aluno cita o0s
personagens (pai, filha, namorado da filha e o Ratinho). O aluno identifica a
complicacdo do enredo(“a familia € composta de varios, tipo assim, obstaculos”).
Identifica também o climax da histéria (ir no Ratinho confirmar a paternidade). Nao
apresenta, no entanto, o resultado, e conclui a fala com uma avaliagao (“o pai dela
nao gosta muito desse cara ndo”). O aluno foi questionado em seguida o porqué de

0 pai nao gostar do poeta, ao que ele respondeu:

(Fala3)Porque ele é o tempo todo ele fala que ele é poeta, que é o tempo todo ele
rimando e ele ndo tem um emprego, ele ganha a vida fazendo, deixa eu ver como se
fala, ele ganha a vida em botecos, entendeu? Fazendo pecas em boteco, é pago

com cerveja e isso 0 pai dela odeia.

O aluno usa a expresséao “deixa eu ver como se fala” para ganhar tempo para
selecionar o léxico. O entrevistado usa novamente a expressao “‘entendeu?” para
verificar se a compreensdo da comunicacdo esta sendo satisfatoria para o

interlocutor. Foi entdo perguntado ao aluno se ele achava que o pai dela tinha razéo
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em nao gostar do poeta:

(Fala3) Eu acho, com certeza, porque ele quer ganhar a vida fazendo poesia,

entendeu? Parece que o pai dela na viséo dele ele ndo passa de um pé-rapado.

Nesse episoédio de fala o aluno continua realizando a avaliagcdo da leitura,
expondo os motivos pelos quais o0 pai ndo gosta do namorado da filha (“na visao
dele ele ndo passa de um pé-rapado”). O entrevistado usa a expressao informal
“pé-rapado”, que segundo o dicionario Aurélio (1986) significa “Homem de condicéo
humilima, pobretdo” (AURELIO, 1986, p. 1.306). Quanto a linguagem do livro o
aluno afirmou néo ter achado dificil e demonstrou possuir o habito de consultar o

dicionério para verificar as palavras desconhecidas:

(Fala4) Nao, muito facil, da pra entender. Uma palavra ou outra que fica sem

entender, mas é so6 olhar no dicionario e esta tudo certo.

Por fim, o aluno afirma que gostou de ter lido o livro e que quer continuar com

a pratica da leitura:

(Fala5) Gostei, quero procurar ler mais. E um livro muito bom pra ler, é tipo fala de
uma historia, fala mais da realidade que acontece no dia a dia mesmo, e eu quero

procurar ler mais sobre este tipo de livro.

Nessa fala ele avalia a leitura, apresentando um discurso positivo em relacao
a mesma. O aluno demonstrou possuir competéncia narrativa ao identificar todos os
elementos de sua estrutura (orientacdo, complicacéo, climax e resultado) e por fazer
a avaliacdo, expondo de forma critica seu ponto de vista, por meio de conexdes

geradas a partir do texto.
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4.7.2. Entrevista com Aluna 5
(34 anos, estudante, moradora da Asa Norte/DF)

A segunda entrevistada sobre o livro “Familia composta”inicia narrando o

enredo do livro:

(Falal) Aqui ta falando de um pai e uma filha e depois entra 0 namorado da filha,
depois a mée, depois de bastante tempo que eu vi que tinha a mae. O pai, pelo o
gue eu li, gostava de ficar bebendo, ele bebia muito, gostava de ver televisdo, nao
gostava de fazer nada, a vida dele era s beber e ficar vendo televisdo, ele era
casado, a mulher dele trabalhava, quando chegava em casa, ele bébado |4 no sof4,
jogado, ai em uma discussao que eles tiveram ele chegou a bater nela, ai ela saiu de
casa. Ai no caso a filha gostava de estar saindo, saia a noite toda pra balada, dancar
e tal, ndo queria nada com nada, gostava de s de estar dancando na balada. Ai ela
engravidou. Ai o rapaz que ela engravidou ele era poético. Teve um dia que ela
chamou o rapaz pra ir na casa dela pra conversar com o pai dela. Arrumou a casa
toda, preparou comida la e tal, ai falou pro pai dela que ele ia 14 pedir a méo dela em
casamento. Mas antes de ir o pai dela sempre ficava com o neto, ele gostava de ficar
com o neto, mas ao mesmo tempo reclamava, porque tudo ficava nas costas dele,
ela saia pras baladas e deixava o filho com ele. Ai o pai falou pra ela “mas nem
limpar seu filho vocé limpa, vocé num cuida do seu filho, s6 quer saber de sair”. Ai
ela falava assim “Ah mas cuida dele que um dia quando o s6 senhor ficar velho,
gaga, ele que cuidara do senhor”. Ele “eu ndo vou ficar assim ndo”. Ela “vail. Eu vou
trazer alguém, o pai dele vai vir”. “Mas vocé nem sabe quem é o pai’, ele falou. “Eu
sei sim quem é o pai”. “Nao quero aquele homem aqui ndo. Mas hoje é jogo, hoje vai
ter futebol, ndo quero receber visita”. “O senhor senta ai com ele vai conversando,
vai vendo o futebol”. Ai passou um tempo ele concordou que o rapaz viesse a casa
dele. Dai ele veio, abriu a porta, deu de cara com o rapaz, ele comecava a falar uma
palavra, ai ele comecava a rimar, toda palavra que ele falava ele rimava. Ai o pai
falou assim: “Ja ta me deixando irritado, nervoso, ndo quero saber disso, mas enira,
entra, ai sentava la no sofa comecava a conversar. Ai o rapaz falou: “Eu quero
assumir o neném e tal”. Ai depois de um tempo bate a campainha de novo. Era a
mae da menina. Que ela tinha convidado a méae pra participar da conversa e o pai
néo sabia. Ai ela conversou com o rapaz e falou: “Eu acho melhor vocé ir pro teste
do Ratinho fazer o teste de DNA” ((risos)). “E mesmo”. Acho que eu vou fazer

mesmo”. “Por que eu tenho que ir no Ratinho?” A filha perguntou. “O filho é dele”.
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“Mas vocé ninguém garante ngo”. Ai eles comecaram a discutir, vai num vai, ai
foram. Chegou no Ratinho, ai o Ratinho fazendo um drama todo que ele faz,

chegando la era dele. “Eu falei que era seu”. ((risos)).

Nessa fala € possivel observar a fluéncia do discurso da aluna, que sera
analisada junto aos proximos episodios de fala. Pela andlise dos elementos da
narrativa, € possivel primeiramente identificar a orientagdo, ja que a aluna
menciona o0s personagens (pai, filha, o namorado da filha e a mée) e a sequéncia
temporal do enredo. Para dar sequéncia logica a narracdo a entrevistada usa o
marcador “ai" por 18 (dezoito) vezes, o que demonstra a preocupacao da falante em
estabelecer a coeséo textual. A entrevistada identifica ainda de maneira detalhada a
complicacdo do enredo. A aluna conclui a narragdo com o climax da historia (a
confirmacédo da paternidade no programa do Ratinho), sem no momento apresentar
o resultado. Ao ser questionada de qual personagem ela mais gostou, a aluna

respondeu:

(Fala2) Foi do pai. Porque assim, bébado ou nédo bébado, ele queria colocar a filha
no eixo, por ele ter errado por muito tempo, mas néo tava conseguindo, ai ja veio a
mae desandando tudo também ((risos)). Achei que o pai por ele ter errado muito ia

consertar ai alguma coisa.

Nessa fala a aluna realiza a avaliacao da leitura ao se posicionar favoravel ao
personagem do pai, 0 que demonstra a relacdo de empatia estabelecida entre o
leitor e 0 personagem do livro. Pela analise dos dois episddios de fala dessa aluna é
possivel perceber que ela possui uma competéncia narrativa bastante desenvolvida,
sendo que em sua fala ela chega a reproduzir a estrutura do teatro, pois a medida
em que vai narrando vai reproduzindo diretamente as falas dos personagens, tal
CcOmo como acontece no género dramatico.

Esse livro Familia composta, uma comédia do género teatral, foi uma obra em
cuja leitura os entrevistados demostraram muita satisfagdo. Nas duas entrevistas os
alunos riam muito enquanto contavam a histdria, achando realmente divertido o
enredo do livro. Houve de fato o estabelecimento de uma corrente dialdgica, em que
0s alunos expuseram suas crencgas, expressando seus pontos de vista sobre o

comportamento dos personagens. Percebe-se pela andlise dessas duas entrevistas
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que o processo de letramento literario no ambiente escolar est4 sendo satisfatorio.

4.8. Cobras em compota

Para curar o mau humor. A dor nas costas.
O peso do dia-a-dia. Aliviar o seu ar
preocupado. Eis o antidoto: Cobras em
compota, da Indigo. Livro que agora chega a
praca super bem-vindo. E premiado.
Altamente recomendado. Por unanimidade.
Se vocé quer um tiquinho de felicidade, leia.
Histérias supercurtinhas. Veneno
antimonotonia, assim, na veia. (Marcelino
Freire, prefaciador do livro Cobras em
compota).

Figura 9: Cobras em compota

Segundo a pesquisa da PUC/Rio (2009), o livro Cobras em compota, do
género contos, foi classificado como regularmente facil para o publico do 2°
segmento do Ensino Fundamental. Pala analise quantitativa os pesquisadores

concluiram que o livro Cobras em compota possui:

1.131 sentencas;

27.555 palavras;

3.260 palavras diferentes;

117 palavras consideradas dificeis pela equipe;
50 palavras desconhecidas pelo dicionario Unitex
(PUC/RIO, 2009, p. 22).

Género: Conto

A palavra conto, segundo Moisés (2012), corresponde ao francés conte e ao
espanhol cuento. Em inglés é conhecido como short story, como racconto em
italiano e marchen em alemao. O conto geralmente € definido como sendo uma
forma narrativa em prosa, de pequena extensao. Nao obstante, ndo se reconhece

um conto apenas a partir do nimero de paginas de uma historia, mas principalmente
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pela concentragdo da trama. O conto trata de uma situagdo em particular e
acompanha o seu desenrolar sem pausas, nem digressoes, ja que seu objetivo é
levar o leitor para o desfecho, em que se concentra o climax da histéria (ARAGAO,
1984).

Quanto a sua estrutura, Moisés (2012) classifica o conto como
essencialmente objetivo, plastico e horizontal. O autor faz uma comparagéo entre a
estrutura do conto e a técnica fotografica. Assim como o fotografo concentra sua
atencdo num ponto e ndo na totalidade de pontos, o autor de um conto focaliza um
detalhe, o principal, e a partir de entdo capta os seus arredores. O conto tem sido
um género amplamente produzido e difundido no Brasil, o que, segundo Aragao
(1984), faz com que seja considerado a forma mais promissora da atualidade, por
ser de leitura mais rapida, e por concentrar em suas poucas paginas toda a riqueza

propria da arte literaria narrativa.

4.8.1. Entrevista com Aluno 6

(18 anos, entregador de loja, morador da Asa Norte/DF).

N&o foi possivel obter muitos dados sobre essa obra Cobras em compota
porque foi realizada apenas uma entrevista sobre este livro e 0 aluno entrevistado

ainda que afirme que leu o livro todo ndo forneceu muitas informacdes:

(Falal)Li todo, eu e minha mae. Eu tinha marcado as paginas, ela pegou e leu, ai eu

tive que ler o livro todo de novo.

Essa fala € interessante porque revela o efeito de transmissao do habito de
leitura, j& que o sujeito leitor influencia as pessoas que estdo proximas. Ao ser

questionado por que o livro tem esse titulo, o aluno respondeu:

(Fala2)Fala sobre a vida da menina, o que ela fazia no dia a dia. Ela ia pra casa de
amigos brincar, falava sobre a histéria dela. Ela tinha uma hamster que ficava na

gaiola e ficava se sentindo preso.

O aluno inicia identificando parte da orientacdo da narracdo (menciona a
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personagem que esti presente em todos 0s contos) e destaca 0 espacgo, ja que a
maior parte das histérias narradas no livro acontece na casa dos amigos da menina
citada. Ao ser questionado se gostou de ler o livro e se ele o incentivou a ler, o aluno

respondeu:

(Fala3)Gostei. Incentivou, por isso eu vou ler o outro livro de portugués, eu nem

estava afim de ler, agora me deu vontade de ler.

O aluno afirmou nessa fala que a leitura do livro o incentivou a querer ler,
tanto que ndo estava com vontade de ler o outro livro, mas a leitura desse livro
despertou a vontade de continuar lendo. Essa fala demonstrou que o aluno
aparentemente gostou do livro. No entanto, percebe-se que ele ndo realiza avaliacdo
critica da leitura: ele apenas reproduz literalmente uma parte muito pequena do
enredo de um dos contos do livro. A competéncia comunicativa narrativa do

entrevistado possivelmente ainda nao esta consolidada.

4.9. Tubardo com afaca nas costas

Se ha um género que pode ser classificado
como eminentemente brasileiro € a cronica.
Deixando de lado a erudicdo do ensaio ou a
objetividade do artigo jornalistico, a crénica
nos fala do cotidiano das pessoas; é a
continuagéo, no texto, da conversa de mesa
de bar, tdo caracteristica de nosso pais
como o carnaval e o futebol. Ndo é de
admirar, portanto, que no Brasil tenhamos
cronistas ilustres, a comecar por Machado
de Assis, que foi, sim, um infatigavel
colaborar de jornais, e continuando com
Rubem Braga, Fernando Sabino, Paulo
Mendes Campos, Luis Fernando Verissimo.
(Moacyr Scliar, prefaciador do livro Tubar&o
com a faca nas costa)

Figura 10: Tubarao

Segundo a pesquisa da PUC/Rio (2009), o livro Tubardo com a faca nas

costas, do género crdnica, apresenta um texto que possui uma estrutura simples,
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mas que, no entanto, requer para sua compreensao de conhecimento de mundo
sofisticado, pois faz referéncia a fatos e noticias que talvez ndo sejam de
conhecimento geral, o que pode desestimular a leitura por falta de conhecimento
compartilhado. Pela analise quantitativa os pesquisadores concluiram que o livro

Tubardo com a faca nas costas possui:

699 sentencas;

21.339 palavras;

2.786 palavras diferentes;

132 palavras consideradas dificeis pela equipe;
58 palavras desconhecidas pelo dicionario Unitex
(PUC/RIO, 2009, p. 31)

Género: Crbnica

A palavra ‘crénica’ é derivada da palavra grega Krones (tempo), pelo latim
chronica. O vocabulo designava uma lista ou relacdo de acontecimentos ordenados
segundo a marcha do tempo, em ordem cronoldgica. Ha dois tipos de crénicas com
carater literario: a crbnica-poema e a crbnica conto. A crbnica voltada para o
horizonte do conto, de acordo com o autor, prima pela énfase no acontecimento que
provocou a atencéo do escritor, na busca por um meio termo entre acontecimento e
lirismo, no que se chama de ‘poetizacéo do cotidiano’ (MOISES, 2012).

A crbnica geralmente apresenta um texto curto por serem escritas, na maioria
das vezes, para serem publicadas em jornal ou revista. Esse género € perpassado
pela subjetividade, j& que o uso do foco narrativo em primeira pessoa confere maior
pessoalidade ao texto, na medida em que € justamente a percepcdo do autor, as

ressonancias do ‘eu’, que importa ao leitor (MOISES, 2012).
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4.9.1. Entrevista com Aluna 7
(40 anos, dedetizadora, moradora do Lago Norte/DF).

Foram feitas trés entrevistas sobre o livro de crénicas “Tubardo com a faca
nas costas”. Sera feita inicialmente a andlise da primeira entrevista. Apos algumas

perguntas iniciais, foi questionado se a aluna havia lido o livro todo:

(Falal)Nao, ndo cheguei a ler todo, porque eu ndo me interessei muito por ele, ndo

achei muito interessante.

A aluna esta exercendo o seu direito de leitora ao ndo prosseguir uma leitura

gue nédo gostou. Foi entdo questionado sobre o assunto do livro:

(Fala2)Eu acho que é porque fala um pouco sobre a violéncia, alguma coisa ocorreu

com alguém e determinados lugares que foi utilizado algum tipo de faca, algo assim.

A resposta da aluna foi muito vaga, demonstrando que nao houve o
entendimento de fato do enredo da obra. Entdo foi questionado se ela ndo havia

achado a temaética do livro interessante:

(Fala3) Nao, nao achei porque séo crénicas, dai comeca com um histéria de repente
ja pula pra outra, mas nao tem assim, € como se nao tivesse um final da histéria, ndo

achei um bom conteudo.

A aluna afirma néo ter gostado do género cronica por seres varias historias e
nao haver uma sequéncia entre elas como 0s outros tipos de livros que a aluna esta
habituada a ler no ambiente escolar.Foi entdo questionado se o assunto do livro é

préoximo ou distante de sua realidade:

(Falad)Algumas coisas sim que fala sobre como se fosse, fala, ndo sei te explicar
bem, fala sobre, € como se fosse vagabundos, sobre coisas da realidade,
assassinatos, alguma coisa assim, s6 que depois muda pra outras historias que vocé

ndo entende muito o que o autor quer explicar.
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Por fim, foi questionado se ela ndo gostou de ter lido o livro:

(Falab) Esse infelizmente eu te respondo que eu ndo gostei.

Como a aluna afirmou que n&ao gostou do livro, foi entédo perguntado se o livro

nao incentivaria a leitura, ao que ela respondeu:

(Fala6)A: Nao digo que ele ndo incentivou a ler outros, dependendo do conteltdo, do
titulo, da proposta do outro livro a gente até se interessa, mas esse eu achei até pelo

titulo que seria interessante, mas realmente nao foi.

A andlise dessa entrevista demonstrou que ndo houve a compreensao do
texto por parte da aluna e ndo possivel estabelecer uma corrente discursiva com as
visdes de mundo do leitor, j& que a tematica do livro ndo dialogava com seu universo

cultural.

4.9.2. Entrevista com Aluna 8

(37 anos, operadora de caixa, moradora da Ceilandia/DF).

Na segunda entrevista, a aluna também afirmou néo ter lido o livro todo

porque nao entendeu direito o livro:

(Falal)S6 que eu néo li todo, eu li s6 a primeira pagina, foi uma ou duas paginas.

N&o entendi direito n&o, eu comecei a ler, mas néo foi profundo.

Foi entdo questionada a razédo de o aluno néo ter feito a leitura completa:

(Fala2)Por tempo, porque la no meu servico € muito corrido, entdo no pouquinho

tempo eu ia l4 e lia um pouquinho, mas ndo dava para pegar tudo.

Dando continuidade a entrevista foi questionado se a aluna havia gostado do

que tinha lido:



94

(Fala3)Mais ou menos, porque eu li, mas eu ndo entendi, para ficar sabendo
direitinho tinha que ler todo para entender melhor.

A aluna faz uso nas falas 2 e 3 de palavras diminutivas “pouquinho” e
“direitinho”. O diminutivo, segundo o CPDE — Centro de Pesquisa, Desenvolvimento
e Educacdo Continuada (http://www.escreverbem.com.br/, acessado em
16/08/2013), é utilizado tanto como uma indicagao formal de diminuicdo de tamanho
como também para indicar manifestacdes da emocéo e das intencdes do falante.
Dessa forma, embora a significacdo dos diminutivos dependa do contexto em que
sdo utilizados, é possivel identificar algumas conotacdes de seu uso como:
admiracao/surpresa, ironia/depreciacdo/antipatia, atenuacéo ou reforco de sentidos,
afetividade ou ser apenas uma forma consolidada. Nos dois usos do diminutivo feito
pela aluna (fala 2 “pouquinho”; e fala 3 —“direitinho”), é possivel perceber intengdes
diferentes, j& que na fala 2 0 seu uso esta mais relacionado a atenuacgéo e na fala 3
seu uso tem uma intencionalidade mais afetiva. Os estudos sociolinguisticos
mostram ainda que o0s diminutivos sdo mais comuns no discurso feminino (cf.
Bortoni-Ricardo, 2004). A aluna afirmou que nao teve muita satisfacdo com a leitura,
possivelmente por dificuldades de compreensdo e, portanto, ndo demonstrou

competéncia narrativa.

4.9.3. Entrevista com Aluna 9

(37 anos, estudante, moradora da Granja do Torto /DF).

Na terceira entrevista sobre a obra, a aluna inicia contando o que entendeu da

histéria do livro:

(Falal)Conta uma historia de um homem. Eu néo t6 lembrando muito dessa historia,
estou lembrando mais na frente. Foi um homem que pegou a faca, eu ndo entendi
muito bem essa histéria, foi assim ele pegou a faca e ele atingiu a mulher. Eu s6
lembro pouquinha parte. S6 até aqui. Agora eu nédo té lembrando no momento. Eu

esqueci.

Nessa fala a aluna inicia a orientacéo identificandoo personagem de forma

vaga (“um homem”). A entrevistada tenta narrar a historia, mas sua fala demonstra
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problemas na compreensao leitora, pois o “homem” citado na verdade atinge com
uma faca de cozinha o cachorro da namorada e ndo a mulher como a aluna afirma.
Como ela disse que nao se lembrava mais da histéria, foi questionado se ela havia

tido dificuldade para realizar a leitura:

(Fala2)Nao tive dificuldade de ler néo, tive dificuldade para entender. Ndo tinha
muitas palavras desconhecidas, mas eu sou muito boa para ler, mas muitas coisas

para interpretar assim eu sou mais dificil para gravar.

Essa fala demonstra que o entendimento do texto € a parte mais complexa
para os alunos da EJA, ja que decodificar o livro parece ndo ser o maior obstaculo
na leitura, tanto que a aluna afirmou conhecer a maior parte do léxico. Ao contrario
das outras entrevistas, essa aluna afirmou ter achado o género crénica mais facil de

ser lido:

(Fala3)E mais facil de ler, porque vai contando as historias, mais historias.

Os trés entrevistados demonstraram que tiveram dificuldade para entender o
livro, principalmente por ser um livro de crénicas, com diversas histérias que fazem
referéncia a outros livros, e esses alunos ndo estdo muito familiarizados com esse
tipo de texto. A andlise das entrevistas como um todo demonstrou que o livro
possivelmente ndo é adequado para os leitores novicos sem que haja a presenca do

mediador.



4.10. Batata cozida, mingau de cara:

Ha milhares de anos, ainda antes de
saberem escrever, os homens se reuniam
em volta da fogueira e contavam histérias.
Eram relatos sobre o que acontecia com
eles ou com os animais em suas aventuras
do dia-a-dia. Sempre tinha alguém para
contar algo e alguém para ouvir com
atencdo. E aqueles que ouviam sempre
acrescentavam uma coisa aqui e outra
acola. Como ja diziam antigamente: quem
conta um conto, aumenta um ponto.
(Tancredo Maia Filho, prefaciador do livro
Batata cozida, mingau de card)

Figura 11: Batata cozida
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Eloi Elisabete Bocheco

Segundo a pesquisa da PUC/Rio (2009), o livro Batata cozida, mingau de

cara, do género tradicdo oral, foi 0 Unico considerado adequado para o 1° segmento

do Ensino Fundamental, pois a maioria de seus textos sdo construidos fortemente

calcados na tradicdo da musica popular brasileira, ou em ditos/lendas/parlendas do

folclore, o que leva a grande previsibilidade de forma/conteudo, facilitando a leitura.

Pela analise quantitativa os pesquisadores concluiram que o livro Batata cozida,

mingau de cara possuli:

514 sentencgas;
7.372 palavras;
1.257 palavras diferentes;

(PUC/RIO, 2009, p. 25).

Género: Tradigao oral

66 palavras consideradas dificeis pela equipe;
24 palavras desconhecidas pelo dicionario Unitex

A literatura de tradicdo oral € um género através do qual se perpetuam

valores, conceitos e perspectivas socioculturais de um povo. Esse tipo de literatura

transmitida oralmente contribui para a construcdo identitdria de um grupo, agindo

como um canal de comunicagdo entre as representacfes individuais e coletivas. A
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tradicdo oral carrega assim o imaginario intercultural da memodria coletiva de
incontaveis geracdes, o que faz do texto oral além de um texto artistico, também um
texto etnografico.

A literatura de tradicdo oral € o canal através do qual inmeras culturas
propagam suas ideias e visées de mundo. As producdes liricas e as narrativas em
prosa oral carregam uma grande carga de simbolismo e riqueza lirica que
independem da forma escrita. Assim sendo, € fundamental a valorizacdo dessa
forma de expressao, de modo a se questionar a limitada e preconceituosa ideologia
etnocéntrica, que apenas considera relevante a producao provenientes de tradicdes
letradas.

4.10.1. Entrevista com Aluna 10

(18 anos, estudante, moradora da Asa Norte/DF).

A aluna inicia a entrevista narrando que tem o habito de ler livros em forma de

saga:

(Falal)Minha prima ela me emprestou um livro dela, aguela saga Amanhecer. Eu
guase nem me importava tanto para livro. Ai ela me emprestou. Eu comecei a ler e
fui gostando. Cada dia eu me interessava mais para ler. Eu falava vou continuar
lendo. E olha que é um livro bem... no comeco ai falei num vou. Ai comecei a ler e
nisso eu gostei de livros poéticos e é os que eu mais costumo ler. Eu vou sempre na
biblioteca, eu procuro desses mas quase ndo é facil achar, tem que procurar muito,

e

al...

Nessa entrevista a aluna conta como comec¢ou a sua caminhada como leitora
e o tipo de livro que passou a gostar. Nesse episodio de fala ela faz uso do
conectivo oral “ai” por duas vezes com a intencdo de marcar a sequéncia temporal,
fazendo uma gradacao crescente de como leu o livro. Ela utiliza o “ai” ao final da fala
deixando que o interlocutor complete o pensamento. Foi perguntado a aluna se ela

sabia o que era tradicao oral:
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(Fala2)Nao muito, mais ou menos pelo o que eu entendi do livro conta posso-se
dizer que séo dizeres antigos, modo de falar que as pessoas falavam antigamente.

A entrevistada utiliza a forma “posso-se dizer’, o que demonstra um
hipercorrecdo na fala. O uso do advérbio de modo demonstra a preocupacdo do
falante quanto & monitoracdo de seu discurso. Em seguida foi questionado se a

aluna gostou de alguma poesia em especial:

(Fala3)Teve uma sim. Teve sim. Travinhas. Sao varias rimas. Entdo quase nao €&
uma poesia. S&o palavras rimando. Sdo... foi muito boa de ler, eu gostei, tanto que

eu li mais de uma vez.

Quando questionada sobre as palavras a aluna afirmou conhecer a maior

parte do vocabulario do livro e que procurava no dicionério o que ndo conhecia:

(Falad)Algumas, mas foram poucas, a maioria eu entendi sim, porque tinha algumas
palavras que eu ndo conhecia entdo ai eu fui peguei o dicionario para saber o

significado.

Ao ser questionada sobre as ilustracdes a aluna respondeu:

(Fala5)Ah, bem criativo, né, porque tava de acordo com o poema que tava ali, entdo
uma coisa boa para ler, ao mesmo tempo vocé estava lendo vocé estava se

divertindo, porque tava bom mesmo.

A aluna realca a importancia das ilustracées na construcéo do sentido, ja que
a linguagem visual enriguece e agrega olhares possiveis sobre o texto. Como é
muito comum na fala da maior parte dos entrevistados, a aluna utiliza os marcadores
‘né” e “entdo”, respectivamente para testar o canal com a pesquisadora e atribuir
sequencia logica ao discurso. Foi questionado se a aluna considera que ler poesia é

mais dificil ou mais facil do que os outros tipos de texto:

(Fala6)Mais facil. A poesia vocé |é, vocé fica com vontade de ler ela novamente,

novamente, ja o livro vocé Ié na primeira dificuldade vocé ja ndo quer ler mais.
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A entrevistada, a despeito de esse género ndo ser muito trabalhado em sala
de aula, demonstra apreco ao género poético e pontua o fato de a poesia poder ser
lida e relida varias vezes, o que faz com que novos significados sejam atribuidos a

cada leitura. A aluna em seguida pediu para ler um poema:

(Fala7)Teve uma que eu gostei que fala sobre janeiro. E... posso ler?

A aluna |é o poema:

“Janeiro vai

Janeiro vem
Pingente celeste

vou dar ao meu bem.

Janeiro ia
Janeiro vinha
Panela no fogo
Pirdo de farinha.

Janeiro vem
Janeiro vai

O galo canta
€ a casa cai.

Janeiro sai
Janeiro entra
Num dia chega
E no outro senta.

Janeiro vem
Janeiro passa

Fogo de palha
“Nuvem de fumacga”

A entrevistada afirmou que gostou muito desse poema, ao que ela justificou:

(Fala7)Porque usou um més pra fazer rimas e ficou bom, porque é quase o que
acontece na vida real, porque janeiro vai, muda o ano e janeiro vem de novo ((risos)),
ai foi bom de ler...

Ela faz a avaliacdo da leitura ao fazer uma analogia entre o poema e a sua
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vida pessoal. Ao ser questionada se valeu a pena ler o livro e a razdo de ter gostado

da leitura, a aluna respondeu:

(Fala8)Valeu ((risos)). Porgue eu gostei, foi bom, eu aprendi rimas que eu realmente

nunca tinha visto e o livro se tornou bem legal.

A analise da entrevista mostrou que a aluna teve satisfacdo com a leitura e
nao demonstrou dificuldade de compreensdo. O género da tradicdo oral € muito
adequado e para se trabalhar com os alunos da EJA, principalmente com os mais

velhos que em geral tem um vasto conhecimento relacionado a tradigdes orais.

4.10.2. Entrevista com Aluno 11

(27 anos, entregador de loja, morador da Asa Norte/DF).

Na entrevista com o segundo aluno que leu Batata cozida, mingau de cara
foram feitas algumas perguntas iniciais sobre o habito de leitura. Em seguida foi

questionado o que dizia o livro:

(Falal) Ele fala dizeres, ele fala algumas coisas rimadas, mais ou menos isso,

dizeres rimados. Tem versos.

Ao ser questionado se gostou de alguma poesia em especial, o aluno

respondeu:

(Fala2)Eu gostei de todas, eu li todas, mas tem umas que eu ndo consigo entender.

Tem outro também interessante. Posso ler? Esse aqui da cotia.

O aluno |é o poema:

“A cotia diz que viu

Um fantasma prateado
E mentira da cotia

Ela ta é assustada.



101

A cotia diz que traz
Muita linha do horizonte
E mentira da cotia

Ela traz é s6 barbante.

A cotia diz que come
Num prato de arco-iris
E mentira da cotia

Ela come é num pires.

A cotia diz que tem

Um castelo de turmalina
E mentira da cotia

O castelo é de neblina.

A cotia diz que tem

Um pente de marfim

E verdade da cotia

Ela até emprestou pra mim!

Ah, ah, oh, oh, ela até emprestou pra mim!”

Foi perguntado ao aluno o que dizia 0 poema:

7

(Fala3)Esta falando a respeito da cotia. Que é verdade isso aqui e isso aqui é

mentira.

O aluno aponta para as partes do livro em que diz o que é mentira e o que €
verdade sobre a cotia. Possivelmente por dificuldade em verbalizar o entendimento
do poema o aluno faz uso de um recurso nao-verbal ao apontar para o livro. Foi
entdo questionado se ele achava que o livro estava adequado para 0 ano que cursa
na EJA:

(Falad)Acho que sim, mesmo com essas palavras. E o costume né, as vezes o cara

nao pratica a leitura, quando vai Ié fica com dificuldade.

O aluno atribui a si a culpa por néo ter o habito de leitura, o que contribui para
uma baixa auto estima, quando na verdade se trata de um problema mais social que
individual, a falta de acesso a cultura das classes populares. Foi perguntado ao
aluno se ele acha a leitura de poesia mais facil ou dificil que os outros géneros e se

ele gostou de ter lido o livro:
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(Fala5) Alguns eu achei mais facil, outros eu achei mais dificil. Gostei. Aquilo que eu

falei, eu quase néao tive tempo de ler, mas foi muito bom, eu gostei de ter lido o livro.

Das duas entrevistas do livro Batata cozida, mingau de card, apenas uma
aluna fez a leitura completa do livro e demonstrou prazer com essa atividade. A
aluna demonstrou também fluidez na entrevista, 0 que permite perceber que o seu
processo de letramento realizado na escola esta promovendo saltos em suas
habilidades linguisticas e comunicativas. O segundo aluno néo fez a leitura completa
e demonstrou muita dificuldade durante a entrevista. A conversa nao fluiu com
tranquilidade e o aluno se mostrou tenso, pois ndo é uma atividade corriqueira para
ele.

Essa diferenca entre as entrevistas de dois alunos sobre o mesmo livro
demonstra que as turmas da EJA sao formadas por grupos muito heterogéneos com
variados graus de letramento, j& que possuem também historias de vida diferentes
relacionadas a educacéo. Nesse caso, a aluna ja possui 0 habito de ler, inclusive foi
narrou que gosta muito de ler livros em forma de saga. JA o segundo aluno
inicialmente ja afirmou que ndo gosta e ndo tem o habito de leitura. O letramento
literario na escola deve ter uma atencdo diferenciada para as realidades
diferenciadas de seus sujeitos, realizando tanto um trabalho de consolidacdo do
letramento entre os alunos que ja tem o habito de leitura como os alunos que ainda

precisam descobrir significados nessa pratica.
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4.11. Caravela

Apre§entar um poeta é sempre um desafio, Cu ravela
principalmente quando ela nos fez navegar Lty ot
por mares profundos. Ao chegar ao cais do it

concurso “Literatura para Todos” com sua
Caravela, Gabriel Bicalho atracou como um
competente timoneiro, fazendo com que
nos, leitores, redescobrissemos sentidos
incalculaveis nas paisagens construidas em
suas marinhas poéticas. (Jane Paiva,
prefaciadora do livro Caravela)

Figura 12: Caravela

Segundo a pesquisa da PUC/Rio(2009), o livro de poesia Caravela foi
considerado de dificuldade regular e € mais indicado para ser lido do que ouvido, ja
que a visualizacdo da disposicéo grafica das poesias € fundamental na interpretacdo
de seu sentido. Esse livro trabalha com a metalinguagem que, segundo o0s
pesquisadores, dificilmente sera entendida por um leitor iniciante que ndo domina o0s
conceitos propostos. Pala andlise qualitativa os pesquisadores concluiram que o

livro Caravela possui:

1.126 palavras;

299 palavras diferentes;

palavras consideradas dificeis pela equipe;

154 palavras desconhecidas pelo dicionario Unitex
(PUC/RIO, 2009, p. 21).

Género: Poesia

A palavra ‘poesia’ vem do grego poiesis, pelo latim poesis, de poien, criar, no
sentido de imaginar. Segundo Stalloni (2012), considerando que a arte literaria em
geral consiste em imitacdo da realidade, a mimese estabelecida pela poesia se
caracteriza pelo lirismo, em que a subjetividade do criador se sobrepde a tentativa

de representar o mundo como modelo. A poesia tem a particularidade de
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representar a realidade por vias obliquas, por meio de imagens, que se formam a
partir do uso de figuras de linguagem.

Por seu parentesco com a musica, a prosédia ocupa um lugar relevante na
forma lirica, conforme afirma Verlaine: “musica antes de mais nada” (apud
STALLONI, 2012, p.143). Essa musicalidade é alcangcada por meio de recursos
ritmicos e foénicos, seja por meio de versos metrificados, ou por intermédio do verso
livre, de tal forma que a harmonia sonora do significante se integre ao significado,

compondo um conjunto semantico indissociavel.

4.11.1. Entrevista com Aluna 12

(41 anos, baba, moradora do Lago Norte/DF).

Foram feitas trés entrevistas sobre o livro de poesias “Caravela”. Na primeira
entrevista sobre o livro, assim como nas demais foram feitas algumas perguntas
iniciais sobre o habito de leitura do entrevistado. Em seguida a conversa foi
direcionada para a leitura do livro. Ao ser questionada sobre o assunto do livro a

aluna relatou:

(Falal)Ele fala sobre o mar, sobre todas as coisas do mar, barco, peixes, ondas,
tudo que é relacionado ao mar, s6 que ele é muito ruim. As poesias dele sdo muito
estranhas. Eu ndo sei os outros livros, 0s outros livros talvez sejam... mas esse em

si, as poesias dele sdo uma coisa muito primaria, eu sei la.

Como a aluna afirmou ter achado o livro estranho, foram feitas algumas
perguntas para investigar essa questdo. Foi questionado o que ela havia entendido

das poesias:

(Fala2)Eu assim... ela rima, né. Tem umas rimas assim, mas tem umas palavras bem

estranhas.

Foi entdo questionado se havia muitas palavras desconhecidas no livro:

(Fala3)Muitas. Tipo assim sd0 umas coisas sem noc¢do. E. Esse livro aqui em si,

acho que pode descartar ((risos)). Eu sou sincera cara.




105

A aluna faz uso de giria “cara” e expressdo da linguagem informal “sem
nogao”, o que, como foi dito anteriormente, reforca a identidade social por meio da
escolha lexical. A aluna expde categoricamente que nao gostou da leitura do livro, e
que o achou inadequado. Em seguida foi questionado se mesmo ela ndo tendo

gostado do livro se alguma poesia havia chamado sua atencao:

(Falad)Ah, véi, ndo tem poema, é umas coisinhas muito... tipo essa:

((1€))

‘no cais
Ou no caos
mergulho
em mim

mesmo”.

Foi questionado o que dizia esse poema que ela havia acabado de ler:

(Falab)Nem sei cara. ((relé o poema em voz alta)). N&o sei o que fala essa parada.

A identidade social da entrevistada € marcada pelo constante uso de girias
como foi observado nos outros episédios de fala. Nesse turno ela usa os termos

“cara” e “parada”. A aluna entdo comeca a ler outro poema em voz alta:

“vago vago
Vagarosamente
Pelas vagas
Deste mar

Que me navega

naufrago
de mim mesmo”

Apos a leitura foi questionado a ela o0 que seria a palavra ‘naufrago’:

(Fala6)Néaufrago é tipo uma pessoa que ficou la abandonada em uma ilha, td no mar,

caiu no barco.
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A aluna, mesmo diante do estranhamento frente ao texto, comega a produzir
respostas responsivas. Diante da resposta e com o objetivo de apoiar a leitura, foi

perguntado o que seria ‘naufrago de si mesmo’:

(Fala7) E tipo eu t6 também abandonada, naufragada em alguma coisa na minha
vida.

A aluna faz expressao de surpresa e pede para ler um outro poema. A aluna

Ié em voz alta:

“‘convém
0 amor

no convés
ao invés
de amar
de viés
ou reves”

Apés a leitura do poema a aluna para por um momento, como quem

procurando entender, e afirma:

(Fala8)Essas paradas assim que é muito estranha. E igual eu falei pra professora
Angela, olha professora, o material do livro é maravilhoso, as pinturas extremamente
de primeira qualidade, mas o contelddo é estranho, é esquisitdo. Vamos ver essa

daqui...

A aluna reafirma a importancia das ilustracdes do livro, mas destaca que sua
qualidade ndo tem relevancia quando o contetdo do livro em si ndo é significativo. A

aluna em seguida |é outro poema:

“®

ra mar ia

re mar ia
ri mar ia
ro mar ia
ru mar ia”

A aluna termina a leitura e questiona:

(Fala9)Que diacho é isso?
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Essa fala demonstra de forma clara que o poema pertence a um universo
textual totalmente desconhecido pela leitora. Para facilitar a compreenséo da aluna,
foi feitas algumas perguntas, como a pergunta se 0 escritor estaria jogando com a

palavra ‘mar’:

(FalalO)De repente, né. Na verdade eu ndo prestei muita atencao no significado. Eu

ja de cara fui olhando e falando “Nossa, é muito estranho”.

A entrevistada afirma que assim que percebeu que os poemas nao lhe faziam
sentido, j& abandonou a leitura, o que confirma a importancia de os livros
direcionados para a EJA possuirem em primeiro lugar fluidez, além do
imprescindivel trabalho estético com a linguagem. Ela pede em seguida para ler

outro poema:

“Sem reta
nem rota
paira
sobre a
praia

meu sonho
gaivota”

Apbs a leitura a aluna sorriu e afirmou:

(Falall)E, acho que agora eu td comecando a entender. Tem umas que até da pra
entender. Mas tem outras como as que a gente viu que tem umas palavras muito

esquisitas que eu nunca vi na minha vida.

A aluna chegou para a entrevista ja com uma opiniao formada de que o livro
incompreensivel. No entanto, a medida em que foi folheando e lendo os poemas na
presenca da pesquisadora, a aluna foi se familiarizando com a linguagem e
comecando a atribuir sentidos a obra, ainda que se queixasse quanto ao
desconhecimento da maioria do léxico utilizado no livro. Foi questionado a

entrevistada se ela achou o livro inadequado para a Educacao de Jovens e Adultos:
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(Falal2)A minha opinido, mas assim eu ndo digo néo ter na escola, mas se tivesse
na parada pra vender elas ndo compraria. Eu hdo gostei realmente das poesias. Tem
outros livros que minha amigas leram que nao fala de poesia fala de outras coisas,

véi, elas nao entenderam.

Ao ser questionada se a leitura de poesia € mais facil ou dificil que outros

tipos de textos ela respondeu:

livros

(Falal3)Mais facil, muito mais facil, em geral € bem mais facil de ler. Que se faca
poesias, eu gosto, s6 que tipo Gabriel tem que melhorar essas coisas dele. Até
mesmo aqui sobre o mar, um tema muito bom, muito especial, s6 que vamos fazer
um negoécio que seja nossa linguagem, que a gente entenda. Uai, eu vou ler uma
poesia dessa pra alguém e se me perguntar o que significa isso dai... Ai a pessoa vai
me perguntar, vou falar “N&o sei, eu ndo entendi”. Entao assim bom o trabalho, essa
guestado de vocé esta mostrando os livros, de ndo parar de fazer os livros, mas fazer
uns livros mais adequados, mais faceis de a gente compreender. O trabalho de
vocés é muito bom, de fazer essa pesquisa, que tenha realmente os livros pra gente

mas que...

A aluna afirmou que gosta de poesia e acredita que € importante que haja

desse género. Ressaltou, no entanto, a necessidade de se produzir mais

préximos da sua linguagem. Nesse sentido a fala da aluna foi bastante reveladora.

Foi questionado em seguida se ela achou o livro distante de sua realidade:

(Falal9)Muito estranho, é estranho, eu nunca vi uma parada assim, eu ja li uns livros
bens sinistros, mas esse daqui bateu o record. Acho que o carinha l14 que fez essa
poesias aqui tinha que fazer umas coisas melhor. Tem umas poesias de outros livros
gue vocé |é que vocé viaja, mas esse daqui vocé se perde no mar ((risos)). Me

deixou a ver navios ((risos)).

A Ultima fala da entrevistada novamente deixa nitida a demarcacdo de sua

identidade social através do uso de girias: “bateu o Record”, “sinistros”, “carinha”.

Por fim, de forma divertida a aluna demonstrou a sua insatisfacdo com a leitura ao
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fazer um trocadilho com o titulo do livro Caravela, em cuja leitura para a aluna “vocé

se perde no mar”.

4.11.2. Entrevista com Aluna 13

(32 anos, auxiliar de escritorio, moradora do Novo Gama/GO)

Na segunda entrevista ap0s algumas perguntas iniciais, a aluna comeca a

falar sobre o livro:

(Falal) Ele no comeco comeca a contar a histéria do autor e quando vai chegando a
metade dele ele tem umas leituras com umas poesias que tem umas gravuras, que
da de entender muito bem a leitura, se vocé ler e ndo conseguir entender, através da

gravuras vocé volta a ler e vocé consegue entender.

Ao contrario da primeira entrevista sobre o livro Caravela, essa aluna afirmou
ter achado o livro de uma leitura facil e destacou a importancia das ilustracdes na

compreensao:

(Fala2): Ajudaram bastante, bastante mesmo, elas ajudam bastante. As vezes vocé
Ié e vocé ndo consegue entender. A primeira vez que eu li ele eu ndo consegui
entender, mas ai voltei e a segunda ja consegui entender. Depois eu fiz s6 folhear as

gravuras.

Foi questionado se a aluna gostou de algum poema em especial. Foi feita
entdo a leitura silenciosa do poema pela aluna, que em seguida comecou a discorrer

sobre a leitura:
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(Fala3): Deixa eu tentar falar sem ler. O que eu gostei dessa parte do poema é que
ele é um poema e fala muito assim na parte de sentimento, sentimental. Hoje em dia
geralmente as pessoas ndo se preocupam mais com essa parte sentimental. As
pessoas ndo sabem mais dizer, vamos supor, eu digo todo dia pro meu marido “Ah,
eu amo vocé. Vou dormir, boa noite, bons sonhos pra vocé.” Eu falo com meus filhos
“Eu amo vocés, boa noite, tenham bons sonhos, sonhe sempre com a mamae”. Hoje
em dia as familias ndo se preocupam muito com isso. O que eu consegui entender é
gue ela fala muito do amor. Pra mim foi uma parte bem interessante. Eu gostei muito

dessa parte.

A aluna demonstrou empatia com a obra e a leitura do poema fez com que ela
fizesse conexdes com seu proprio sistema de valores e crencas. No caso ela afirma
gue gostou do poema porque ele fala de assuntos relacionados ao sentimento, que
representam uma dimenséao importante para ela. Foi entdo questionado se ela achou

a leitura do género poesia dificil:

(Falad): Eu nado achei dificil. SO teve algumas partes das poesias que eu nao
consegui entender. As vezes tinha umas palavras que eu ndo conhecia ai eu no
conseguia entender. Mas eu acho que é bastante interessante principalmente para
0s adultos, porque a mente dos adultos sdo mais fechadas, vocé tem preocupactes
do dia a dia. Esse livro é bastante interessante, por que vocé |é, depois vocé observa
as gravuras, da pra vocé mais ou menos entender ou fazer um resumo do que vocé

leu.

A entrevistada ressaltou a importancia do género poesia e nao demonstrou ter
encontrado muita dificuldade na leitura do livro. Foi feita entdo a leitura do seguinte

poema para a aluna:

“

e

no

mar
sereno
sem remo
sem rumo
sem rumor

vé-las soltas ao sol
as brancas velas
do amor”
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Apés a leitura a aluna comecou a discorrer sobre o poema:

(Falab)Assim que nem voltando na outra parte, ele fala sobre o mar, e sempre tem o
amor, ele estd sempre tocando na parte do amor. Eu acho que assim, vamos supor,
ele quer falar que vocé tem que amar o que vocé I, o que vocé é, e vocé tem amar o
mar, faz parte da nossa vida o mar, e através do mar vocé consegue muitas coisas,

alimentac&o, muitas coisas.

A aluna apresentou uma resposta responsiva criativa, fazendo extrapolacéo
do sentido textual. Pela analise da entrevista como um todo é possivel perceber que

houve a compreenséo leitora e satisfagcdo com a leitura.

4.11.3. Entrevista com Aluno 14
(15 anos, estudante, morador da Asa Norte/DF).

A entrevista com o terceiro aluno foi um pouco mais breve, pois ele ndo havia
feito a leitura completa da obra. Apds algumas perguntas iniciais, foi lido para ele o
ultimo poema da entrevista anterior. Foi questionado o que ele havia entendido do

poema:

(Falal)Que no mar ndo tem rumo, ndo tem a dire¢do certa para ele estar, ele esta

em toda parte, ele ndo tem rumo... tipo o0 mar do Rio de Janeiro ndo vai estar toda

hora ali, porque tem varias partes dele em todo planeta.

A reflexdo do aluno a partir do poema foi contextualmente adequada e
demonstrou que ele compreendeu e fez inferéncias a partir da leitura. Foi entdo

questionado se ele gosta de ler poesia, ao que ele respondeu:

(Fala2)Eu nao tinha muito costume de ler, mas essa daqui eu li e achei legal um

pouquinho.

O aluno afirmou que nao tem o costume de ler poesia, mas que gostou “um

pouquinho” desse livro:
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(Fala3) O achei interessante, por que ndo é qualquer palavra que se refere ao mar,

poesias tem muitas palavras que significam o que é mar pra noés.

Das trés entrevistas sobre o livro Caravela, dois dos alunos afirmaram que
gostaram da leitura do livro e apenas um deles afirmou né&o ter gostado. Talvez essa
dificuldade na leitura da poesia pelo primeiro entrevistado desse livro se explica pelo
pouco destaque que esse género recebe no trabalho da professora, que prefere e
indica obras em prosa. Contudo, a poesia foi citada por alguns alunos como o tipo
de leitura favorita e deve ser adequadamente trabalhada em contexto escolar para
gue a busca pragmatica de compreensdo do texto seja acompanhada de uma

conscientizacao estética quanto a sua forma peculiar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o objetivo de analisar se as obras da colecéo “Literatura
para Todos”, como parte do eixo de distribuicdo de materiais literarios da politica de
leitura para a Educacédo de Jovens e Adultos do Ministério da Educacéo, realmente
atendem as demandas educacionais desses sujeitos. A andlise da colegéo reafirma
a necessidade de se garantir uma literatura apropriada para os alunos da EJA,
considerando seu grau de letramento e referéncias de mundo compartilhadas. Para
as consideracfes finais, farei a retomada das assercdes dessa pesquisa.

A primeira assercéo postulava o seguinte:

. Obras de literatura com conteudos significativos, linguagem
expressiva e aspectos graficos atraentes fomentam a leitura literaria
por parte do leitor novigo, em contraposicédo a elementos que dificultam
a motivacao leitora, como textos com periodos longos, léxico de dificil
compreensao e elementos intertextuais desconhecidos.

A pesquisa confirmou a importancia de as obras literarias indicadas para a
Educacdo de Jovens e Adultos possuirem contetdos significativos para sua
realidade sociocultural, tanto que o livro Tubardo com a faca nas costas trazia
referéncias de mundo desconhecidas pelos neoleitores, sendo que os alunos que o
leram nao atingiram a compreenséo leitora. Do mesmo modo, a presenca de Iéxico
de dificl compreensdo fez com que a leitura do livro Caravela soasse
completamente distante da realidade de uma das leitoras. Trata-se de livros
esteticamente bem construidos, mas que requerem mediadores de leitura
capacitados para fazer a ponte com o universo social e linguistico dos alunos da
EJA.

A segunda asserc¢ao tinha o seguinte argumento:

o Atividades de leitura e estratégias de mediacdo propostas pelo
educador ou mediador de leitura favorecem o processo de letramento
literario dos leitores novigcos por meio da colecdo “Literatura para
Todos”.

A segunda assercdo confirma a importancia do mediador da leitura. Este
trabalho demonstrou que as estratégias de letramento literario realizadas pela

professora da Educacdo de Jovens e Adultos na escola pesquisada estdo sendo
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satisfatorias, ainda que contemplem apenas parcialmente a diversidade de géneros
literarios. Merece destaque a qualidade do trabalho realizado pela professora,
principalmente em um contexto em que poucos docentes trabalham diretamente o
letramento literario com os alunos da EJA.

A terceira assercao postulava que:

¢ Obras significativas para a realidade dos sujeitos da EJA propiciam o
desenvolvimento de competéncias comunicativas nos alunos em
processo de letramento.

Pela andlise das entrevistas realizadas com os alunos foi possivel perceber
que a competéncia comunicativa narrativa esta diretamente relacionada com a
compreensao da obra, que por sua vez se tornava mais profunda e abrangente
guando seu conteudo dialogava com seu universo cultural. Assim, quanto mais
proximo o livro era da realidade do aluno da EJA, mais fluente era sua comunicacao.
A andlise das entrevistas como um todo demonstrou um variado grau de letramento
entre os alunos. Dentre os livros da colecdo, as obras em prosa propiciaram uma
melhor competéncia comunicativa, em especial, os livros dos géneros novela,
biografia e teatro.

Ressalte-se que os alunos entrevistados séo de origem urbana e percebe-se
gue possuem em sua grande maioria uma boa fluéncia verbal, com pouca
frequéncia de tracos descontinuos caracteristicos da fala rural. Destarte, em geral os
alunos demonstraram que detém recursos linguisticos e sociopragmaticos préprios
dos estilos monitorados do portugués brasileiro, principalmente quando se observa o
dominio da tarefa comunicativa e as escolhas lexicais. J& a analise do discurso dos
educandos evidencia a competéncia interacional dos mesmos, principalmente no
que tange a utilizacdo dos turnos de fala e a maneira como reagem as mudancas de
enquadramento (BORTONI-RICARDO, 2005).

A escola pesquisada vem cumprindo o seu papel no letramento desse
publico. No entanto, € importante esclarecer que a pesquisa foi realizada em uma
escola urbana central e que néo representa a realidade da maioria das escolas de
Educacao de Jovens e Adultos do pais. Ainda assim foi pertinente fazer a pesquisa
nessa escola pela oportunidade de analisar uma pratica exitosa de letramento
literario que, de alguma forma, pode tratar contribuicbes para novas praticas em

outros contextos educacionais.
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Faz-se necessario que o Ministério da Educacédo trabalhe os trés eixos da
politica de leitura para a EJA de forma articulada: a formacao de leitores; a formacgéo
de mediadores de leitura; e a avaliacao, producao e distribuicdo de material didatico
e de tecnologias educacionais. Desta forma, quando forem distribuir as outras
colecdes do concurso “Literatura para Todos”, 0 MEC deve qualificar os mediadores
de leitura, apoiando projetos de formacdo continuada com énfase nos materiais
literarios distribuidos pelo Ministério. Os professores teriam entdo formacédo sobre
letramento literario, sobre os livros da colecdo e acerca de possibilidades para o
trabalho com os diferentes géneros em sala de aula.

Por acreditar na necesséaria democratizacdo do acesso aos bens culturais e
na formacdo de comunidades de leitores em todos 0s grupos sociais, concluo esse

trabalho com as palavras do memoravel escritor Moacyr Scliar:

“Neoleitores € uma expresséo que recupera a dignidade individual ao falar
de uma possibilidade de renovacdo pessoal mediante a leitura. Neoleitores
significam uma neocultura. Um neopais, certamente melhor do que aquele
que temos. Um pais onde a literatura sera para todos.” (SCLIAR, 2005, p.1).
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Obras premiadas no concurso “Literatura para Todos”

Il concurso “Literatura para Todos”:

TITULO DA OBRA

GENERO

AUTOR

A fera do canavial

Tradicao oral

Antonio Almir Mota

B. Léza?! Um africano que amava o Brasil

Biografia

Glaucia Aparecida Nogueira

Familia contadeira de historias

Prosa — conto

Stela Maris de Rezende

No atrito do corpo com o ar

Poesia

Sandra Jeane de Paula

O cobrador

Prosa — novela

Andréa Fatima dos Santos

Os secretos acrobatas Obra africana  —|José Luis Tavares
poesia
Pé de alguma coisa pede outra Poesia Viviane Veiga Tavora

Pela voz do cordel

Tradicao oral

Maria Augusta de Medeiros e
César Tadeu Obeid

Tem oncga na casa do Zé

Prosa — novela

Isaura Daniel

Via véria (mencao honrosa)

Poesia

lacyr Anderson Freitas




121

Proposta de capa para o manual da Il CLPT:

Conversa
comicducadores




[l concurso “Literatura para Todos”:
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TITULO DA OBRA GENERO AUTOR
Poesia torta Poesia Maria Amélia de Amaral e El6i
Moinhos Prosa Mayrant Gallo

No cravo e na ferradura

Tradicéo oral

Marco Aurélio Pinotti Cataldo

Tempo de chuva Prosa Carlos Augusto de Almeida
Poemas de pouco empenho Poesia Alexandre Jorge Marinho Ribeiro
Poesia da indagacao Poesia Adriano Bitaraes Netto

Cascatinha e Inhana: a histéria e os
trinados dos sabias do sertdo

Perfil biogréafico

Alaor Ignacio dos Santos Junior

Nao conte com o nimero um no Reino de
Numesmopdlis

Dramaturgia

Carlos Correia Santos

A bolina ao redor do Natal Poesia - obra|José Luis Tavares

africana
O papagaio de Van Gogh (mencéo |Prosa Antonio de Padua Barreto
honrosa) Carvalho
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Proposta de ilustragdo para o livro A bolina ao redor do natal do Ill CLPT:




124

Obras premiadas no IV CLPT:

TITULO DA OBRA GENERO AUTOR
O Pénalti Dramaturgia José Carlos Barbosa de Aragao
Um andarilho na noite do sertdo Tradicao oral Antbnio da Costa Leal
Poemas para viver em voz alta Poesia Ricardo Aleixo
Contos de muitas vidas Perfil biografico Rubiana Pereira Burg e

Simone Xavier de Lima

Sabencas Novela Carlos Pessoa Rosa

Ainda é cedo amor Contos Luis Pimentel

Arca do Banzé Obra africana José Luis Tavares
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Capa do livro Marco de Acéo de Belém (Recomendagdes para a Educacgao de
Jovens e Adultos):

confintea VI

Sexta conferéncia internacional de educagio de adultos

Minizbérie
da Educaghe oty

confintea VI




