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Resumo
O ensino de repertdrio académico complexo como o de leitura para alunos com transtorno
global do desenvolvimento depende do estabelecimento de condi¢cdes e metodologias
adequadas. O presente estudo avaliou um procedimento de ensino de leitura, baseado
paradigma de equivaléncia de estimulos e no controle por unidades minimas para a aquisicéo
de leitura recombinativa. Os estimulos textuais foram 12 palavras formadas por duas das
silabas CE, FI, GO e LA, e 14 palavras de recombinagdo compostas por quatro das oito letras
do estudo. Em seis ciclos de ensino, trés participantes com transtorno global do
desenvolvimento realizaram treinos das relagcdes entre silabas ditadas e silabas impressas,
palavras ditadas e figuras e palavras ditadas e palavras impressas, combinados com sondas de
leitura oral. Ao final de cada ciclo, testes de leitura com compreensdo, leitura receptiva e
leitura oral avaliaram os desempenhos ensinado e emergente. Nas etapas de ensino, os trés
participantes atingiram o critério de aprendizagem de todas as relagBes nas tentativas de
pareamento ao modelo e nas sondas de leitura oral. Procedimentos remediativos foram
utilizados com uma participante que apresentou erros recorrentes. Todos foram capazes de ler
algumas das palavras ensinadas e ao menos uma palavra de recombinacdo nas diferentes
avaliagbes. Os escores mais altos foram obtidos por um aluno da educacéo especial, com o
menor repertorio oral. A incorporacdo de estratégias de retencdo ao procedimento pode

aumentar a sua eficacia para esta populagéo.

Palavras-chave: equivaléncia, unidades minimas, leitura, alunos, transtorno global do

desenvolvimento.



Abstract
Teaching a complex academic repertoire as reading to students with pervasive developmental
disorder depends on the establishment of appropriate conditions and methodologies. The
present study evaluated a procedure of reading instruction based on the stimulus equivalence
paradigm and the control of minimal units for the acquisition of recombinative reading.
Textual stimuli were 12 words formed by two of the syllables CE, FI, GO and LA, and 14
recombined words with four of the eight letters of the study. In six cycles of instruction, three
participants with pervasive developmental disorder learned relations between spoken and
printed syllables, spoken words and pictures and spoken words and printed words,
interspersed by oral reading probes. At the end of each cycle, tests of reading comprehension,
receptive reading, and textual responding evaluated taught and emergent performances.
During teaching sessions, the three students achieved learning criterion for all relations in
matching to sample and probe trials. Additional procedures were used with one participant
who showed recurrent errors. All students read some of the taught words and at least one
word of recombination during different tests. The highest scores were obtained by a student
from the special education classroom with the lowest oral repertoire. The incorporation of

learning retention strategies to the procedure may increase its effectiveness to this population.

Keywords: equivalence, minimal units, reading, students, pervasive developmental disorder



“A perspectiva da Analise Comportamental leva a considerar que, em principio,
qualquer individuo é capaz de aprender, mesmo aqueles que apresentam limitagdes ou
deficiéncias. Nenhum diagnéstico ou rétulo descreve adequadamente as capacidades ou
dificuldades de uma pessoa” (de Rose, 2005, p.31). Baseado nessa reflexdo de Rose (2005)
diferencia a abordagem comportamental de outras teorias de aprendizagem que enfatizam a
maturacdo ou desenvolvimento cognitivo de um individuo como pré-condigdo para 0 sucesso
escolar. Do entendimento de que o comportamento é multideterminado, variaveis ambientais
também devem fazer parte da analise sobre o fenbmeno de aprendizagem (Chiesa, 2006;
Skinner, 1953/2003).

Na histdria da analise do comportamento, Lovaas e Smith (1989) apontam Ferster
(1961) como o precursor do pensamento de que € possivel compreender comportamentos e
dificuldades de pessoas com autismo, a partir de principios derivados da observacédo e anélise
da aprendizagem de diferentes organismos, considerando a relagdo com o ambiente que os
cerca. Os autores sugerem que o0 processo de aprendizagem de um aluno com essa condigéo
diagndstica apresenta falhas, quando baseado em metodologias ou praticas tradicionais de
ensino.

No mesmo periodo em que se consolida o direito a educacéo, firmado pela Constitui¢do
Federal de 1988, seguido da elaboracdo de politicas publicas a respeito de necessidades
especiais de educacdo, pesquisadores e educadores buscam praticas pedagogicas que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem e a inclusdo escolar propriamente dita
(Kassar, 2011). Curriculos, métodos e recursos especificos para atender as necessidades
educacionais de diferentes populacbes passaram a ser garantidos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 20 de dezembro de 1996 (Lei N° 9394/96) e pelo Decreto N°

6.571, de 17 de setembro de 2008, que assegura o direito da educacdo inclusiva com



atendimento educacional especializado complementar aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2008).

O Censo Escolar de 2012 revelou que a educacao especial registrou 820.433 matriculas,
um aumento de 9,1% em relacdo a 2011. Estdo em classes comuns 620.777 estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. Na Educacgéo
Fundamental, s&o 485.965 alunos com necessidades especiais integrados aos grupos de
criangas com desenvolvimento tipico (BRASIL, 2013). Além disso, em relacdo aos alunos
com autismo, a Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, expressa o direito de
acesso a educacdo, ao ensino profissionalizante e ao mercado de trabalho (BRASIL, 2012).

O Codigo Internacional de Doencas (CID-10) da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS, 2012) e o Manual de Classificacdo de Doencas Mentais (DSM IV-TR) da Associacao
Americana de Psiquiatria (APA, 2002) organizam as classificacbes diagnosticas dos
transtornos globais do desenvolvimento (TGD), caracterizados pela presenca de um
desenvolvimento atipico com alteracbes qualitativas das interacBes sociais reciprocas e
modalidades de comunicacdo; e por um repertorio restrito de interesses e atividades,
estereotipados e repetitivos. Sob esta classificacdo, sdo descritos o Transtorno Autista,
Sindrome de Rett, o Transtorno Desintegrativo da Infancia, a Sindrome de Asperger e o
Transtorno Global do Desenvolvimento sem Outra Especificagdo. O prejuizo na comunicagdo
afeta habilidades de linguagem verbal e ndo verbal, podendo haver atraso ou falta total de
desenvolvimento da linguagem falada. Os diagndsticos dos transtornos globais do
desenvolvimento sdo obtidos por meio de observacdo clinica e da historia referida pela
familia ou responsaveis, além da exclusdo de outros transtornos (APA, 2002; OMS, 2012).

O grupo de trabalho da Associacdo Americana de Psiquiatria preparou uma nova

proposta de organizacdo desses transtornos, com o intuito de promover a adequacdo do



instrumento aos dados clinicos acumulados até os dias de hoje. A principal mudanca que sera
apresentada na nova edicdo do Manual de Classificacdo de Doengas Mentais estd na
compilacéo das classificagdes Autismo, Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrativo da
Infancia e Transtorno Global do Desenvolvimento sem Outra Especificagdo, sob o “guarda-
chuva” dos Transtornos do Espectro Autista (APA, 2012; Kurita, 2011; Wing, Gould &
Gillberg, 2011). Segundo a APA, a decisdo foi baseada em revisdo de literatura e consultas
aos especialistas no assunto. As distingdes entre os transtornos ndo tem sido aplicadas de
modo consistente pelos diferentes profissionais que atendem pessoas com transtorno global
do desenvolvimento e, por isso, variaveis ambientais, e frequentemente associadas ao grau de
comprometimento cognitivo, de comunicagdo e socializagdo s&o indicadores mais
apropriados ao planejamento de intervencdes e politicas de educacdo e saude, do que as
subclassificagbes diagnosticas (APA, 2012).

Alguns profissionais da comunidade cientifica e da educacdo ja adotam a denominacao
a ser proposta no DSM-V (Gomes & Mendes, 2010; Teixeira et al., 2010). No entanto, neste
estudo foi utilizada a classificacdo de Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) *, de
acordo com as classificagdes diagnosticas do CID-10, manual que norteia as politicas
publicas vigentes no sistema publico brasileiro de educacgdo e saude (BRASIL, 2008).

O ensino de repertdrios académicos para pessoas com transtornos globais do
desenvolvimento pode ser considerado um desafio, mas o aprendizado é possivel, por meio
da manipulacdo adequada de diferentes aspectos do meio (educadores, materiais e
organizacdo do ambiente) e da identificacdo de metodologias efetivas (Lovaas & Smith,
1989; Mesibov, Shea, & Schopler, 2004; O’Connor & Klein, 2004). Professores de salas
comuns e de salas especiais devem planejar e executar intervengdes que garantam tanto a

insercdo como o bom desempenho e, também, a permanéncia de seus alunos na escola. Uma

! Transtorno do Espectro Autista (TEA): terminologia que também pode ser encontrada nas
publicac6es brasileiras. Traducdo do termo que sera adotado no DSM-V (APA, 2013).



instrucdo diferenciada combinada com o conhecimento das habilidades e interesses
individuais do aprendiz, assim como a analise do contetdo a ser ensinado podem favorecer a
pratica pedagdgica. (Carnaham & William, 2010; de Rose, 2005).

Dos repertorios académicos, destaca-se a alfabetizacdo que representa um conjunto de
habilidades criticas para o sucesso escolar e engajamento social para todos os estudantes, com
desenvolvimento tipico ou atipico. Ainda, promove a base para uma melhor qualidade de
vida das pessoas com TGD, que podem conquistar um nivel satisfatério de comunicagédo
funcional, oportunidades de formag&o continuada e vida profissional, ou seja, independéncia
quando adultos (Carnaham & William, 2010; Chiang & Lin, 2007; Hibner, Gomes, &
Mcllvane, 2009).

O desenvolvimento de uma tecnologia de ensino, principalmente para a alfabetizagéo,
que esteja ao alcance de alunos que apresentem historia de “fracasso escolar” e com
desenvolvimento atipico tem sido o ponto central de pesquisadores no Brasil e no exterior
(Hibner, 2006). As principais contribui¢es desses pesquisadores tém sido a identificacdo de
pré-requisitos para aprendizagem de repertérios especificos (e.g., de Freitas, 2012); a busca
de metodologias que favorecam o ensino de relacdes para a construcdo de repertorios mais
complexos como a leitura e escrita (e.g., de Rose, de Souza & Hanna, 1996; Eikeseth &
Smith, 1992; Sidman, 1971); e, por fim, sua viabilidade na comunidade (e.g., Gomes, 2011,
Gomes & de Souza, 2008; Saunders, O’Donnel, Vaidya, & Williams, 2003).

A leitura pode ser definida como uma habilidade complexa composta por um conjunto
de repertorios, uma rede de relagcfes entre estimulos e entre estimulos e respostas (de Rose,
2005; Mueller, Olmi & Saunders, 2000). Skinner (1957) e Sidman (1971) apresentaram
terminologias distintas para os componentes importantes do repertério de leitura. Para a
decodificagdo de palavras, Skinner adotou o termo comportamento textual, que corresponde

ao termo leitura oral de Sidman. Skinner realizou uma andalise diferencial entre os



comportamentos que promovem o comportamento textual dos comportamentos componentes
da leitura com compreensdo. O comportamento textual pode ser entendido com uma classe de
respostas verbais vocais com correspondéncia ponto a ponto nas unidades verbais textuais
como silabas ou palavras apresentadas ao leitor. J& a leitura com compreensdo implica néo
somente decodificar palavras, mas também relacionar eventos, aces ou objetos ao que € lido
(Hanna, Karino, Araljo, & de Souza, 2010). Sidman (1971) propde que o tratamento das
formas linguisticas como equivalentes para seus referentes permite-nos escutar e ler com
compreensé&o.

A concepcdo de linguagem como comportamento simbolico pode ser compreendida por
redes de relagBes arbitrarias entre palavras ditadas, palavras escritas e coisas ou eventos
(Sidman, 1994; Sidman & Tailby, 1982). Baseado no paradigma de equivaléncia de estimulos
é possivel ensinar duas relacdes, a partir de trés conjuntos de estimulos (A, B, e C).
Primeiramente, o aluno aprende a selecionar uma figura (B), a partir da palavra ditada (A).
Em seguida, o aluno aprende a selecionar a palavra escrita correspondente (C), a partir da
mesma palavra ditada. Do ensino direto dessas duas relagfes, o aluno é avaliado na
habilidade de estabelecer novas relacdes entre a figura e a palavra escrita (BC); de relacionar
a figura com a palavra ditada (BA) e, por fim, de relacionar a palavra escrita a respectiva
figura (CB). A Figura 1 ilustra as relagdes ensinadas e as relagdes testadas, de acordo com o
modelo proposto por Sidman (1971). Com base nos conjuntos A, B e C seria possivel afirmar
que ocorreu a formagdo de uma classe de estimulos equivalentes se as relagdes, descritas
acima, atendessem as propriedades Idgicas de reflexividade (se A, entdo A); simetria (se AB,
entdo BA); e, transitividade (estabelecidas as relagdbes com um conjunto em comum,
emergem as relagdes BC/CB).

O paradigma de equivaléncia de estimulos tem servido de base para o ensino efetivo de

comportamentos complexos como a leitura, por meio do estabelecimento de dois



componentes, a leitura oral (ou comportamento textual) e a leitura com compreensdo (de

Rose et al. 1996; de Souza, de Rose, & Domeniconi, 2009a; Sidman, 1994).
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Figura 1. Diagrama proposto por Sidman (1971). As setas cheias indicam as relagdes
ensinadas entre palavra ditada (A) e figura (B); palavra ditada e palavra escrita (C); as setas
pontilhadas, as relagdes testadas.

O ensino dessas relagdes € realizado por meio de tarefas de pareamento de acordo com
0 modelo, procedimento muito utilizado nos estudos sobre equivaléncia de estimulos e
comumente conhecido como matching to sample - MTS (Sidman & Tailby, 1982). Em uma
tarefa tipica de pareamento de acordo com o modelo, apresentam-se duas ou mais alternativas
de escolha ou comparacgdo, as palavras escritas GALO e FIGO, por exemplo. Um dos
estimulos de comparacdo é definido como alternativa correta (S+), a palavra escrita GALO,
quando a palavra “GALO” (estimulo modelo) ¢ ditada; a outra palavra, FIGO, é definida
como incorreta (S-). Quando o responder a palavra ditada “GALO” é feito condicionalmente
a presenca deste modelo e as repostas sdo diferencialmente reforcadas, o desempenho do
aprendiz pode ser medido pela capacidade de estabelecer relagfes arbitrarias (Sidman, 1994).

Variagbes metodologicas desse procedimento podem ser estabelecidas para a
manipulacdo de variaveis que podem influenciar o desempenho na discriminagéo de relagdes
condicionais entre modelo e comparacdo, tais como a natureza do estimulo, o nimero de

estimulos de comparagéo e atrasos temporais entre a apresentacdo do modelo e os estimulos

de comparacéo. A topografia de respostas exigida pode ser clicar um mouse, tocar a tela do



computador, nomear e construir palavras ou pode ser adaptada de outras maneiras para que
qualquer participante consiga realizar a tarefa (de Rose, 2005; Gomes, 2008; Serna, Dube &
Mcllvane, 1997). No entanto, ainda que sejam adotadas adaptacdes na tarefa, Gomes, Varella
e de Souza (2010), com base na revisdo de estudos empiricos sobre equivaléncia de estimulos
e autismo, sugerem que assim como para criangas muito novas e pessoas com atraso
cognitivo do desenvolvimento, dificuldades na aprendizagem de relagdes arbitrarias também
podem ocorrer para pessoas com TGD.

Das préticas educacionais tradicionais aos métodos alternativos propostos por analistas
do comportamento ou equipes pedagdgicas, a economia e a eficiéncia devem ser
caracteristicas metodoldgicas fundamentais para o desenvolvimento de um leitor
independente. A crianga pode ser ensinada a ler por simples sons, palavras, frases ou
sentengas. Independentemente do tamanho da unidade mais frequentemente reforgada,
desenvolve-se um repertério minimo com o qual ela sera capaz de ler palavras ndo familiares,
a partir da recombinacdo de fonemas ou silabas para a producdo de uma nova resposta
(Skinner, 1957). Este responder diferencial as novas combinagGes de componentes de
estimulos previamente aprendidos é denominado de generalizacédo recombinativa (Goldstein,
1983, 1993).

Muitas situacdes de aprendizagem exigem um responder a uma variedade de
estimulos complexos e o que selecionar e “descartar” dentre as diversas informacoes
disponiveis no ambiente € um fator muito importante para a realizacdo de atividades
rotineiras ou académicas. Skinner define atengdo como “uma relagdo que controla a relacdo
entre a resposta e o estimulo discriminativo. Quando alguém presta atencéo, esta sob controle
especial de um estimulo” (Skinner, 1953/2003, p.137). Mas no ensino de repertorios
complexos para alunos com transtorno global do desenvolvimento, a disposicdo e a

composicao dos estimulos podem resultar em um padréo de controle denominado de restrito,



com limitagBes atipicas relacionadas a extensdo, amplitude ou nimero de caracteristicas de
um estimulo composto (Allen & Fuqua, 1985; Broomfield, McHugh, & Reed, 2010; Dube et
al., 2010; Lovaas & Koegel, 1979), que pode afetar o estabelecimento de controle por
unidades textuais complexas como silabas e palavras, por exemplo.

Mueller, Olmi e Saunders (2000) sugerem que as criancas de lingua inglesa
reconhecem que as palavras podem ser segmentadas em silabas, antes de reconhecerem que
as silabas sdo compostas por fonemas. As habilidades de manipular e isolar silabas sdo
desejaveis para que o0s iniciantes da alfabetizacdo possam desenvolver a capacidade de
identifica-las para a leitura de palavras novas (Adams, 1994). Identificar e corrigir o controle
restrito envolvendo letras, silabas ou palavras sdo intervengdes fundamentais para que seja
possivel o controle por todos os elementos do estimulo composto (silaba, palavra ou frase), a
recombinacédo e a leitura de palavras novas (Alves et al., 2011; Bagaiolo, 2009; da Hora &
Benvenuti, 2007).

Além disso, a literatura também relata um padrdo comportamental de leitura peculiar
para essa populacdo. Sugere-se que a habilidade de decodificar palavras ou ler oralmente seja
mais facilmente demonstrada do que o desenvolvimento de leitura com compreensao (Nation,
Clarke, Wright, &Williams, 2006; O’Connor & Klein, 2004). No entanto, Nation e cols.,
(2006) sdo cautelosos sobre a generalizacdo desses resultados, ja que as pessoas com esses
tipos de transtornos apresentam uma variabilidade de habilidades e comprometimentos no
espectro, que se traduz também na variabilidade de desempenhos.

Dos estudos que investigam a aquisicdo de leitura, escrita e repertorio recombinativo
com a participacdo de jovens universitarios (e.g., Hanna et al., 2011) e criangas (e.g., de Rose
et al., 1996; Mueller et al., 2000), € possivel destacar condi¢Ges ou variaveis facilitadoras do
controle por unidades minimas e do desenvolvimento de leitura recombinativa, como: O

treino com multiplos exemplares, por meio de uma serie de conjuntos de palavras (de Souza,



de Rose, Faleiros, Bortoloti, Hanna, & Mcllvane, 2009b); reducdo do numero de silabas,
explicitamente treinadas e énfase na repeticdo e variagdo sistematica de posic¢ao das unidades
sildbicas (e.g., Hiibner D’Oliveira & Matos, 1993); tarefa de construgdo de palavras com a
utilizacdo de letras mdveis, que permite a manipulacéo direta dos elementos constituintes do
estimulo textual, com ou sem oralizagdo (e.g., Hubner et al., 2009; Matos, Avanzi, &
Mcllvane, 2006; Matos, Peres, Hibner & Malheiros, 1997); treino de relagfes com unidades
maiores e menores (e.g., Serejo, Hanna, de Souza, & de Rose, 2007); e de redugédo de
relacbes treinadas (Leite & Huibner, 2009). A utilizacdo de um sistema linguistico em
miniatura ou “pseudo-alfabeto” tem-se mostrado importante no controle da histéria de
aprendizagem dos participantes, indicando os efeitos independentes e interativos de algumas
das variaveis citadas (Hanna et al., 2011).

Estudos recentes investigaram a aquisicdo de leitura recombinativa por criangas e
jovens da educacdao fundamental com TGD (Bagaiolo, 2009; Gomes, 2011) e, também, por
adultos com atraso cognitivo do desenvolvimento (Alves, de Assis, Kato, & Brino, 2011).
Gomes (2011) estudou um processo de ensino e aprendizagem de leitura para pessoas com
autismo, baseado no modelo de equivaléncia de estimulos (Sidman, 1994) e organizado de
acordo com os critérios do programa TEACCH (Treatment and Education of Autistic and
related Communication-handicapped CHildren). O programa foi desenvolvido por Schopler
(1972) e tem contribuido para o desenvolvimento de praticas educacionais para pessoas com
transtornos do espectro autista (Mesibov & Shea, 2010). Trata-se de uma abordagem de
ensino composta por principios tais como, a organizacdo fisica do ambiente, sequéncia e
estrutura visual de atividades (clareza, organizacdo e instrugcdo nao verbal).

Em seu terceiro experimento, Gomes (2011) ensinou trés meninos com autismo,
falantes e de salas comuns a nomear conjuntos compostos por dois a trés grupos silabicos, a

parear palavras impressas idénticas compostas pelas silabas treinadas, pelo pareamento de
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acordo com o modelo adaptado (Gomes & de Souza, 2008) e, também, a nomear figuras. Os
estimulos foram apresentados na tarefa estruturada de mesa, de acordo com os principios do
programa TEACCH. Os participantes apresentaram bom desempenho nos testes de leitura
oral de novas palavras e de leitura com compreensdo. De acordo com Gomes (2011), o
procedimento de ensino foi eficaz na aquisi¢do de leitura recombinativa com compreensao
pelos participantes, com poucas sessdes de treino e com baixo nimero de erros.

Os estudos de Melchiori, de Souza e de Rose (2000) e de Serejo e colaboradores (2007)
contaram com a participagdo de populacdes mistas e a comparacdo de desempenhos entre
pessoas com desenvolvimento tipico e atipico indica possibilidades de ensino, quando as
necessidades especiais de aprendizagem s&o atendidas.

Melchiori e colaboradores (2000) analisaram o efeito da historia de aprendizagem de
criangas pré-escolares, da primeira série de sala comum e da educacdo especial, além de
adultos ndo alfabetizados na aquisicéo de leitura, com a replicacdo sistematica do estudo de
Rose e colaboradores (1996). As atividades de pareamento entre palavras ditadas e figuras,
palavras ditadas e palavras impressas e copia de palavras impressas foram organizadas em 25
unidades de ensino. Cada unidade de ensino era composta de um pré-teste, treino e pos-teste;
as respostas corretas nos treinos e testes eram reforcadas. Todos os participantes aprenderam
a ler as palavras treinadas e, com poucas excec¢des, a acuracia na leitura de palavras de
generalizagdo aumentou significativamente. Os estudantes com atraso cognitivo do
desenvolvimento necessitaram de intervengdes com a inclusdo do procedimento de exclusdo
(Dixon, 1977) na maioria das unidades, mas alcangaram escores finais comparaveis aos
outros participantes.

Serejo e cols. (2007) investigaram variaveis determinantes na emergéncia de leitura
recombinativa, como o efeito de diferentes treinos com Palavras (P) e com Palavras e Silabas

(PS), sobre a velocidade do desenvolvimento do controle por unidades minimas; e o efeito da
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quantidade de palavras treinadas. Avaliaram, ainda, em subsequente fase experimental, o
efeito da histéria com um conjunto de palavras sobre a aprendizagem de novas relacfes e
leitura de palavras novas. Foram utilizadas palavras dissilabas da lingua portuguesa e
palavras inventadas, formadas pelas quatro consoantes e quatro vogais do estudo. Doze
criangas de 5 a 7 anos com dificuldades de aprendizagem foram expostas as duas fases
experimentais, compostas, cada uma delas, por seis ciclos de treinos e testes, com um total de
12 palavras treinadas e 14 palavras de recombinacdo. Os resultados dos testes de leitura com
compreensdo indicaram desempenhos crescentes com o aumento do numero de palavras
ensinadas, demonstrando a emergéncia de relacGes condicionais ndo treinadas entre 0s
estimulos, ap6s a aquisicdo das relacfes entre palavras ditadas e figuras; e palavras ditadas e
palavras impressas.

Entre os participantes, havia uma crianga que foi diagnosticada, na fase inicial do
estudo, como portadora de paralisia cerebral mista. A estudante realizou apenas o treino de
palavras e silabas (PS), mas seus testes iniciais e finais mostraram leitura oral de todas as
letras e de trés das quatro silabas treinadas, de todas as palavras de treino da lingua
portuguesa, mas desempenho nulo para a leitura oral de palavras de recombinagdo. A
participante necessitou de mais repeti¢des de treino, quando comparada com os demais, mas
seus resultados indicaram a possivel efetividade do procedimento de ensino para criangas
com necessidades especiais no processo de aprendizagem, especialmente no periodo de
alfabetizagdo. Todos os participantes apresentaram aquisicdo de leitura de palavras de treino
com compreensdo e, de acordo com 0s autores, “algum grau” de leitura oral de palavras
novas, especialmente na segunda fase do estudo.

Ainda que esses estudos ilustrem uma categoria de pesquisa fortemente orientada para a
aplicacdo no ensino de repertorios académicos, a adocdo de intervencdes planejadas na

educacdo basica tem sido muito limitada (de Rose et al., 1996; Melo & Serejo, 2009;



12

Stromer, Mackay, & Stoddard, 1992). Considerando esses importantes aspectos, 0 presente
estudo replicou parcialmente o experimento de Serejo e cols. (2007) e avaliou a sua eficacia
para trés alunos com transtorno global do desenvolvimento do ciclo inicial de alfabetizacdo.
O objetivo foi investigar se o procedimento adaptado as necessidades especificas dos alunos
com TGD poderia ensinar um conjunto de habilidades de leitura, desenvolvendo a rede de
relacbes de equivaléncia de estimulos (Sidman, 1971) e o controle por unidades textuais
minimas (Skinner, 1957), necessarios para a leitura recombinativa.

Aos procedimentos utilizados por Serejo e cols. (2007), foram incorporados nessa
replicacdo: a) Inclusdo de avaliacdo habilidades basicas de aprendizagem e de linguagem; b)
avaliacdo de preferéncia de itens reforgadores ao longo do estudo; c) avaliacdo e ensino de
relacdes de identidade de figuras e de letras, considerando a identidade generalizada como
pré-requisito para a participacdo no estudo; d) avaliacdo da retencdo do aprendizado das
palavras treinadas e retreino, a cada novo ciclo, pois os pesquisadores sugeriram que a
manutenc¢do das palavras treinadas no programa poderia aumentar os escores de nomeacao
oral de participantes que ndo conseguem desenvolver controle pelas unidades menores; e) e,
por fim, a inclusdo de consequéncias para as respostas dos participantes nas tentativas de
teste, ja que o objetivo foi de avaliar a funcionalidade do programa na area aplicada (Sidman,
1994). A replicacdo foi realizada apenas da condicdo de palavras e silabas (PS), visto que 0s
resultados demonstraram maiores escores de leitura oral de palavras apés esse tipo de treino.
Para o treino de silabas foram combinados os procedimentos propostos por Gomes (2011) e
Serejo e cols. (2007).

Método
Participantes
Participaram deste estudo trés alunos, de 6, 7 e 13 anos, da educacédo basica do sistema

publico do Distrito Federal, com diagndstico de Transtorno Global do Desenvolvimento
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(TGD). Um aluno fazia parte do programa de inclusdo em sala comum e dois faziam parte de
salas de educacgéo especial. A etapa inicial de selecdo consistiu da realiza¢cdo de uma reunido
com a equipe pedagdgica e de um encontro com 0s pais ou responsaveis para a apresentacao
dos objetivos do estudo, procedimentos, possiveis riscos e beneficios aos envolvidos, assim
como critérios de selecdo dos alunos, mencionados a seguir: a) Confirmacéo do diagnéstico
de transtorno global do desenvolvimento, previamente realizado por especialistas nao
vinculados a este estudo (comunidade médica); b) desempenho nulo no Teste Preliminar de
leitura das palavras de ensino; c¢) repertério de habilidades basicas de aprendizagem e de
linguagem; d) atingir o critério de aprendizagem em tarefas de pareamento ao modelo por
identidade e de relacOes auditivo-visuais (com figuras e letras).

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos, do
Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia e a Secretaria de Estado de
Educacédo do Distrito Federal. A pesquisadora obteve autorizacdo formal dos representantes
legais dos alunos para a participacdo na pesquisa e acesso as informacdes de seus prontudrios,
por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A) e do Termo de Uso de
Imagem e VVoz (Anexo B).

Os participantes foram submetidos a avaliacdo inicial de habilidades bésicas de
aprendizagem, por meio de dois instrumentos: 1) Teste ABLA - Assessment of Basic
Learning Skills (Kerr, Meyerson, & Flora, 1977); 2) Avaliacdo ABLLS® - R, Assessment of
Basic Language and Learning Skills- Revised (Partington, 2006); 3) Chilhood Autism Rating
Scale (CARS), traduzido e validado para o uso no Brasil (Pereira, Riesgo & Wagner, 2008).

Os Testes ABLA e ABLLS®-R foram utilizados para avaliar as habilidades basicas de
aprendizagem e de linguagem dos alunos. O teste ABLA consiste de seis niveis de avaliacdo
de aprendizagem baseado em tarefas de imitacdo motora e de discriminacdes simples e

condicionais de estimulos visuais e auditivos. Todos 0s niveis iniciavam com 0 mesmo
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procedimento. A primeira tentativa era de demonstracdo da tarefa pelo instrutor (a); a
segunda, denominada de tentativa guiada, realizada por ambos (pesquisadora e participante)
e, por fim, uma tentativa independente. O desempenho foi medido pelo nivel da tarefa, no
qual o participante apresentasse oito respostas corretas consecutivas (Williams & Jackson,
2009). Respostas corretas eram seguidas de elogios e itens potencialmente reforcadores e
respostas incorretas, de procedimentos de correcdo e de novas tentativas. O participante tinha
que atingir o nivel de nimero seis para atender ao critério de inclusdo no procedimento de
ensino. O ABLLS®-R é um instrumento de avaliacdo de habilidades bésicas de
aprendizagem e de linguagem. As informacGes foram obtidas por meio de observacdo dos
participantes e relatos de professores e responsaveis. Os participantes que apresentaram
repertério de linguagem receptiva, imitacdo vocal, formulacdo de pedidos, nomeacdo de
objetos e figuras e vocalizacdes espontaneas foram incluidos no procedimento de ensino.
Tabela 1

Caracteristicas dos Participantes

Participante Idade Género Sala ABLA CARS
Graga 6a 3m F Especial Nivel 6 Leve/Moderado
Joéo 13a7m M Especial Nivel 6 Grave
Pedro 7a2m M Comum Nivel 6 Sem Autismo

Nota. Os participantes receberam nomes ficticios. ldades cronologicas obtidas em agosto de
2012. O Teste ABLA foi realizado em agosto de 2012. Escala CARS foi aplicada em marco
de 2013.

A escala CARS é composta por 15 itens que ajudam a identificar criangcas com autismo
e as distingue de criangas com prejuizos do desenvolvimento sem autismo. Também

possibilita a diferenciagdo do autismo leve-moderado do grave (Pereira, Riesgo & Wagner,

2008). Esta avaliacdo foi realizada apenas no final do estudo e, por isso, 0s resultados
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sofreram a influéncia da historia da crianca com a experimentadora e no procedimento de
ensino de leitura.
Local, Material, Equipamentos e Pessoal de Apoio

A coleta de dados foi realizada em uma escola da rede publica do Distrito Federal com
salas comuns e salas de educacao especial. A escola designou para a coleta de dados uma sala
de aula com aproximadamente 30 metros quadrados, ventilacdo e iluminagdo naturais e
artificiais. Apenas metade do espaco foi utilizada (Figura 2, Painel a) e equipada com trés
cadeiras e trés mesas (Figura 2, Painel b). Um conjunto de fichas coloridas, brinquedos e
jogos foram dispostos no formato de uma “lojinha” (Figura 2, Painel c).

O participante sentava-se frente a mesa do monitor com tela sensivel ao toque e a
pesquisadora, ao seu lado, supervisionava a execucao das tarefas. O observador responsavel
pelo registro das respostas orais permanecia imediatamente atrés. As sessdes foram realizadas
no periodo matutino, de trés a cinco vezes por semana, com duracdo de 20 a 30 minutos, em
momentos que ndo comprometiam a participacdo dos alunos em suas atividades escolares

rotineiras.

(a)

Figura 2. Diagrama da sala disponibilizada pela escola com a delimitacdo do espaco de
coleta (Painel a, a esquerda); disposicdo do mobiliario e equipamentos (Painel b); e mesa com
jogos e brinquedos disposto em forma de lojinha (Painel c).

Protocolos de registros foram utilizados para avaliagdo de itens potencialmente

reforgadores (Anexo C), testes preliminares e para a avaliagdo ABLLS-R. Para aplica¢do do
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teste ABLA foram necessarios 0s seguintes objetos: Uma lata amarela, uma caixa vermelha,
um cilindro amarelo, um cubo vermelho e um pedaco de espuma branca.

Utilizou-se uma filmadora (JVC - Everio, 30GB e 35x zoom) para o registro da tela do
computador e das respostas emitidas pelo participante. Um gravador de &udio portatil (Sony,
ICD-PX312) e protocolos para respostas orais foram utilizados para a andlise de
comportamentos que ndo eram registrados pelo computador. O registro dessas respostas
poderia ser relevante para a interpretacdo dos resultados e para a aplicagdo de procedimentos
especificos de correcdo. Para a programacdo e execucdo dos treinos no computador foram
necessarios: Um par de fones de ouvido, um computador portatil da marca DATEN, um
monitor com tela sensivel ao toque Elo Touch (17”) e o Software Contingéncia Programada,
versdo 2.0, desenvolvido por Batitucci, Batitucci e Hanna (2007). Parte do treino das silabas
foi realizada na mesa com a utilizacdo de um caderno sem pauta e canetas azul, preta e
vermelha.

Apobs 0 encerramento do ano letivo de 2012, a pesquisadora deu continuidade a coleta
de dados com a participante Graca no Centro de Atendimento e Estudos Psicolégicos do
Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia. Foi utilizada uma sala com
aproximadamente 20 metros quadrados, com iluminacdo e ventilagdo artificiais. Na sala
havia uma mesa, trés cadeiras, um sofa e uma pequena mesa de centro. Os equipamentos e 0s
itens da lojinha foram transferidos para a nova sala.

Durante a coleta, a pesquisadora contou com a colaboracdo de quatro alunos do
Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia, uma aluna da Graduagdo e trés alunos do
Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias do Comportamento. Os colaboradores foram
treinados pela pesquisadora para o exercicio de duas funcdes: Observar e registrar as

respostas orais de todos os participantes e promover interatividade nas situagdes ludicas.
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Acordo Entre Observadores

A partir do registro das respostas orais dos participantes pela experimentadora e por um
(a) observador (a) durante as sessfes de treinos e testes, o indice de acordo foi definido pelo
namero de acordos dividido pela soma do numero de acordos e desacordos, multiplicado por
100 (Kazdin, 1982). Os desacordos foram conferidos por uma terceira pessoa, que realizou
novo registro, a partir de gravacoes de audio e video. Para a andlise final dos resultados, foi
considerada a resposta com dois registros iguais.

Como o grau de desenvolvimento da fala dos participantes era diferenciado, os indices
de concordancia foram calculados para cada crianga, considerando-se 80% das sessoes
experimentais. Para Jodo, que apresentava uma condi¢do critica de diccdo, o indice de
acordos foi de 92,3% de todas as tarefas que exigiam respostas orais. Para Pedro e Gracga, 0S
indices foram de 96,7% e 99,2%, respectivamente.

Estimulos

A Tabela 2 apresenta os trés conjuntos de estimulos utilizados no procedimento e
derivados da primeira fase do estudo de Serejo e cols. (2007). Os conjuntos A (palavras
ditadas) e C (palavras impressas) eram formados por palavras dissilabas constituidas por
consoante e vogal (C-V-C-V). O Conjunto B era formado por figuras relacionadas as palavras
da lingua portuguesa e as palavras inventadas.

As silabas FI, GO, LA, CE formavam as 12 palavras dissilabas de treino, apresentadas
em letras maiudsculas, fonte Arial e tamanho 72. Alem disso, as silabas variavam
sistematicamente de posi¢cdo na composi¢do de cada palavra. A partir da recombinacao das
oito letras (A, E, I, O, C, F, G e L) que constituiam as palavras de treino, foi possivel formar
as 14 palavras dissilabas de recombinagé&o.

A pronuncia das palavras foi baseada nas regras da lingua portuguesa. Assim, palavras

terminadas em a, e ou 0 eram paroxitonas e as terminadas em i, oxitonas.
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Procedimento Geral

O procedimento foi baseado na primeira fase do estudo de Serejo e cols. (2007). Foram
programados seis ciclos constituidos pelas mesmas etapas de ensino e de avaliagdo, com
conjuntos diferentes de palavras, cada. Em cada ciclo foram ensinadas as relacGes entre
palavras ditadas e figuras (Treino AB/BD), silabas ditadas e silabas impressas (Treino AC-
Sil) e entre palavras ditadas e palavras impressas (Treino AC/CD). Nos trés tipos de treino
eram realizadas sondas de leitura oral dos estimulos apresentados (tarefa representada pela
letra D).

Tabela 2

Estimulos auditivos e visuais do estudo de Serejo e cols. (2007)

Treino Recombinagido
Ciclo
A= B C A=* B C
)3
1 [6g0] LS8 Fico [gole] GOLE
fase] 2| pace [sifa) CIFA
2 [gola) Y] cora (figa) FIGA
[sefi] ®y| e [ose) LOCE
3 [lago] 25 LAGO [fase] FACE
(fse] 2= FICE (goli] GOLI
s g UMW) o fégo] LEGO
[gofi] E GOFI [fasi] FACI
"
S [fila) FILA [filo] FILO
[gose] . GOCE [gase] GACE
6 [ségo] i CEGO [liga] LIGA
[afi] E LAFI [séfo] CEFO

[galo] fd GALO

1aé
[sife] % CIFE

Nota. (*) O Conjunto A apresenta a correspondéncia fonética dos estimulos auditivos.
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Encerrava-se um ciclo com testes parciais de leitura com compreensdo (BC/CB), leitura
receptiva (AC) e leitura oral (CD) com palavras ensinadas e palavras novas. No inicio (Pré-
teste) e no final (Pos-teste) do estudo foram realizadas avaliagcdes das relagdes AB, AC,
BC/CB e leitura oral de letras, silabas e palavras. Todas as tarefas foram realizadas no
computador, com excecdo do treino das familias sil&bicas que iniciavam com as consoantes F
e L. A Figura 3 apresenta o procedimento geral baseado no modelo de equivaléncia de

estimulos proposto por Sidman (1971).
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Figura 3. Procedimento de ensino baseado no modelo de equivaléncia de estimulos
(Sidman, 1971).

Descricdo das tarefas no computador. As tarefas de ensino e de avaliacdo foram
programadas com o Software Contingéncia Programada (Batitucci, Batitucci, & Hanna,
2007). A Figura 4 apresenta exemplos de telas das diferentes tarefas programadas. Na tela do
computador, quatro janelas de resposta com dimensdes de 5,5cm de largura por 5,5cm de
altura eram acionadas para apresentacdo dos estimulos (figuras, silabas, palavras ditadas ou
impressas). Em cada tentativa, um estimulo modelo (ver Tabela 2) era apresentado na janela
superior central, exigindo do participante uma resposta de observagéo (tocar sobre o modelo),

para que os estimulos de comparacdo fossem apresentados nas trés chaves localizadas na
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parte inferior da tela. Em tentativas de ensino, os participantes aprendiam a responder
diferencialmente, de acordo com o modelo, obtendo consequéncias, ao tocar a tela no local
onde era apresentado o estimulo correto (S+). Na primeira tentativa era apresentado apenas o
estimulo de escolha correto (S+) e, a partir da segunda tentativa, os estimulos incorretos (S)

foram introduzidos gradualmente até a sua configuragéo final (1S" e 2 S).

a b C d e h

FILA 'S’f:rg m

&% » % FICE  UGO  FALO ‘.’\g;rg » &'30 GOCE  CEGD  FILA GACE
Treino AB Treino e Teste AC Teste CB Teste BC Sonda e Teste CD
L Leitura receptiva Leitura com compreensdo Leitura oral

Figura 4. Exemplos de telas dos treinos e testes realizados no computador.

Nos treinos e testes de relacbes auditivo-visuais (Figura 4, painéis a e b), um quadrado
branco era apresentado na chave superior central da tela, concomitante com a apresentacédo do
modelo auditivo. O participante era instruido a tocar o retangulo apo6s o ditado da palavra,
para que os estimulos de comparacédo fossem apresentados. O modelo auditivo era repetido a
cada 3s, até que o participante emitisse a resposta de escolha. Em sondas de leitura oral
(Figura 4, Painel e), a figura do Pernalonga era apresentada na chave superior central,
sinalizando que o participante deveria emitir uma resposta oral para o estimulo pictérico ou
textual localizado na chave inferior central. As tentativas de leitura oral, quando inseridas nos
treinos, foram chamadas de sondas de nomeagéo.

Os acertos em todas as tentativas, inclusive as de teste, eram seguidos de consequéncias
auditivas e visuais, como o surgimento de uma tela com figuras e palavras de elogios ou
trechos de mausicas emitidas pelo computador (itens potencialmente reforgadores
personalizados, de acordo com a avaliacdo de preferéncia). Para cada resposta correta, o
participante ainda recebia uma ficha. Em caso de erro, apenas nas tentativas de treino, uma

tela azul era apresentada por 1,5s, seguida da repeticdo da tentativa. Apds as consequéncias
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para erro ou acerto, um intervalo entre tentativas (ITI) de 3s foi programado, durante o qual a
tela permanecia cinza.

As fichas coletadas podiam ser trocadas no final de cada sesséo por itens como
brinquedos, jogos ou brincadeiras com a pesquisadora. Os itens para cada participante eram
identificados na etapa de avaliacdo de preferéncia. A pesquisadora elogiava o engajamento do
participante nas situacgdes de treino e teste, assim como o adequado manuseio do computador.
A partir da avaliacdo da experimentadora sobre o engajamento do participante na tarefa ou
sinais de desconforto, a sessdo podia ser interrompida ou finalizada antes do previsto.

A sequéncia das etapas do procedimento, objetivos e critérios de aprendizagem
(treinos) constam na Tabela 3. A seguir, todas as etapas do procedimento, com excecdo da
avaliacdo de habilidades basicas (ver sec¢do Participantes) serdo descritas detalhadamente.

Ambientacao e estabelecimento de vinculo. Foram programadas duas sessdes ludicas,
sem apresentacdo de demandas académicas para os alunos. O objetivo foi promover o vinculo
entre a pesquisadora e os participantes, além de observar suas habilidades de comunicacéo e
socializagéo.

Teste Preliminar. O Teste Preliminar teve como objetivo selecionar os participantes
que ndo liam palavras dissilabas (Conjunto C, Tabela 2). Foram apresentadas 12 palavras de
treino e 14 palavras de recombinacdo do procedimento de ensino, individualmente em folha
A4, fonte Arial, tamanho 72. A crianca era instruida a dizer o que estava escrito em cada uma
delas.

Avaliacdo de reforcadores. A avaliacdo de preferéncia por itens potencialmente
reforgadores foi baseada no procedimento de Carr, Nicholson e Higbee (2000). O participante
sentava-se no chdo, a frente de cinco itens de um conjunto de brinquedos e jogos
posicionados entre ele e a pesquisadora. O participante era solicitado a selecionar um item

por vez e sem reposicao. O procedimento era repetido trés vezes para o calculo de preferéncia
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de cada um dos itens apresentados e as escolhas eram registradas pela pesquisadora ou

observador (a).

Tabela 3

Sequéncia de procedimentos, objetivos e critérios

Etapa

Obijetivos

Critérios

Ambientagéo

Teste Preliminar

Estabelecer vinculo com os participantes.

Avaliar a nomeacdo oral de palavras dissilabas para
a selecéo de participantes.

n.a.

Desempenho nulo

Avaliacdo de Identificar possiveis reforcadores e avaliar o valor n.a.
Reforcadores relativo de cada item.
Pré-Treino e Ensinar  pré-requisitos  para  instrucdo  90% de acerto
computadorizada e do sistema de fichas.
e Ensinar e avaliar relagbes de identidade e
relacOes arbitrarias (palavras ditadas e figuras).
Pré-Teste Avaliar a leitura oral de letras, silabas e palavras; n.a.

relagOes entre palavras ditadas e figuras; palavras
ditadas e palavras impressas; e relacGes entre
figuras e palavras impressas e vice-versa.

Treino AB/BD

Treino AC/CD-Sil

Treino AC/CD

Ensinar as relacdes entre palavras ditadas e figuras
com nomeagéo.

Ensinar as relacbes entre silabas ditadas e
impressas com nomeagao.

Ensinar as relagbes entre as palavras ditadas e
palavras impressas com nomeacao.

maximo 1 erro
no bloco final
100% de acerto

maximo 1 erro no
bloco final

Teste Parcial
BC/CB

Teste Parcial AC

Teste Parcial CD

Avaliar as relacOes entre palavras impressas e
figuras e vice-versa, de treino e de recombinacéo; e
monitorar o desenvolvimento da leitura com
compreensao.

Avaliar as relagfes entre novas palavras ditadas e
palavras impressas e das palavras galo e cife;
monitorar 0  desenvolvimento de leitura
recombinativa receptiva.

Avaliar a leitura de quatro palavras de
recombinagdo e monitorar o desenvolvimento de
leitura oral recombinativa.

n.a.

n.a.

n.a.

Pés Teste

Avaliar a leitura oral de letras, silabas e palavras
treinadas e de palavras novas; comparar 0s
desempenhos do Pré-teste e Pos-teste.

n.a.

Nota. A area cinza contém os treinos e testes que compuseram os ciclos experimentais
repetidos seis vezes com conjuntos diferentes de palavras.
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Pré-treino. O objetivo dessa etapa foi familiarizar o participante com as tarefas do
procedimento de ensino por instru¢cdo computadorizada. Primeiramente, foram treinadas as
respostas necessarias a realizacdo da tarefa, como sentar-se frente ao monitor, colocar o fone
de ouvido e atender aos estimulos apresentados, por meio de toque na tela. Nessa etapa, 0s
participantes aprenderam que suas respostas de engajamento na tarefa, acertos e erros teriam
consequéncias imediatas. A relacdo arbitraria entre fichas, brinquedos e/ou jogos foi ensinada
e modelada com os participantes. Para o ensino das respostas motoras e verbais foram
utilizados os procedimentos de aprendizagem por observacdo (modelacdo) e ajudas fisica e
verbal, removidas gradualmente.

O Pré-treino foi constituido de duas sessdes: A primeira sessao de treino foi composta
por tentativas de relacGes de identidade com figuras da Turma da Monica alternadas com
tentativas de identidade das oito letras utilizadas no procedimento de leitura, baseada em uma
abordagem de identidade generalizada. A segunda sessdo preparou 0s participantes para o
treino de relagdes entre palavras ditadas e figuras. O desempenho acima de 90% de acerto
garantia a incluséo do participante no procedimento de ensino.

Pré-teste e Pds-teste. O Pré-teste foi baseado no protocolo do estudo original de Serejo
e cols. (2007), composto por quatro blocos, que foram divididos em duas sessdes. Foram
testadas as relagdes entre palavras ditadas e figuras (AB), palavras ditadas e palavras
impressas (AC), figuras e palavras impressas (BC) e vice-versa (CB), silabas ditadas e silabas
impressas (AC-silaba) e letras ditadas - letras impressas (letra AC). Como também, a
nomeacao de figuras (BD), palavras impressas (CD), silabas e letras (CD-silaba e CD-letra).
Consequéncias para acertos (elogios e imagens de personagens de desenho animado, de
acordo com as preferéncias de cada participante) e erros (apresentacdo de uma tela azul)

foram apresentadas para todas as tentativas.
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O Pds-teste avaliava os mesmos tipos de relagcdes descritas no Pré-teste, porém com
uma quantidade maior de tentativas, pois foram incluidas todas as palavras de treino e
também as palavras de recombinacédo (ver Tabela 2). O Pds-teste foi realizado ap6s o término
do Ciclo 6 de ensino, em duas sessdes.

Treino AB/BD. A estrutura do treino (Anexo D) foi composta por blocos de tentativas
AB e sondas BD. O ensino da relacdo entre cada palavra ditada e cada figura iniciava-se com
uma sonda de nomeacdo (BD) correspondente a palavra do ciclo que seria treinada, com
excecdo das figuras inventadas. Uma figura corretamente nomeada nas sondas iniciais
acarretava a supressdo da respectiva parte do treino. As tentativas de sonda e de pareamento
ao modelo foram realizadas no computador, conforme descri¢do anterior (Figura 4, Painel a).
Ao longo dos blocos, introduzia-se uma relacdo por vez e para cada relagdo aumentava-se o
namero de alternativas e, em seguida, misturavam-se as relacGes ensinadas até aquele bloco.
Os estimulos de comparacGes negativos, que foram introduzidos gradualmente, eram
estimulos de comparacgdes positivos em outras tentativas.

No presente estudo foram planejadas duas sess@es para o treino AB/BD, de no maximo
15 minutos cada, em funcdo da necessidade de adaptar a extenséo do treino aos participantes.
Além disso, foram programados blocos de corre¢do, caso o critério de aprendizagem ndo
fosse atingido ap6s uma repeticdo de blocos mistos, compostos por diferentes modelos. Os
blocos de correcdo consistiam de tentativas com estimulo modelo e apenas a comparacao
correta, seguidas da introducdo gradual dos estimulos de comparagdo. O critério de
aprendizagem dos blocos de correcdes era de 100% de acertos e a sessdo era encerrada, caso
ndo fosse atingido. Os erros eram analisados para decis@o sobre a proxima etapa de ensino.
Para a finalizacdo do treino, o critério de aprendizagem era de no maximo um erro no ultimo

bloco, composto pelas quatro relagdes ensinadas. Caso o participante ndo atingisse o critério,
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0 ultimo bloco podia ser reapresentado uma vez. Se, ainda assim, o participante ndo atingisse
0 critério, a sessdo era encerrada e retomada no dia seguinte.

Para as duas palavras fixas de recombinacdo (GALO e CIFE) apresentadas nos seis
ciclos foram ensinadas as relacdes AB, que permitiu testar a emergéncia de relagdes entre as
figuras GALO e CIFE com suas respectivas palavras (BC/CB), sem treino direto da relacédo
entre palavra ditada e palavra impressa (AC).

Treino AC/CD-Sil (Silabas). O treino AC-Sil, representado na Figura 5, ensinou as
relacbes entre silabas ditadas e silabas impressas, com apresentacdo de tentativas de
nomeacdo (CD) no inicio e fim da sessdo. O treino foi composto pela combinacdo do
procedimento visualmente estruturado na mesa utilizado por Gomes (2011) com tentativas de
pareamento ao modelo programadas no computador e derivadas do estudo de Serejo e cols.
(2007). Foram ensinadas as familias silabicas das consoantes F e L pelo procedimento de
Gomes (2011). Visto que as consoantes C e G ndo permitem uma combinagdo com todas as
vogais com producfes fonéticas semelhantes, as silabas CE e GO foram exclusivamente
ensinadas no computador.

O procedimento de Gomes foi realizado com um caderno sem pautas e canetas
hidrogréficas de cores azul, preto e vermelho. Primeiramente, a pesquisadora, sentada ao lado
do participante, escrevia uma consoante com caneta preta e demarcava-a espacialmente com
uma moldura na cor azul. Era perguntando ao participante “Que letra é essa?” e “Vocé
conhece 0 som da letra F?”, por exemplo. Em seguida, produzia-se a vogal A na cor
vermelha, também com moldura azul, na linha abaixo da consoante; entéo, solicitava-se a
nomeacao da vogal apresentada. A pesquisadora escrevia a silaba abaixo da vogal, enquanto
dava a instrucao verbal: “Se juntarmos F com A, forma-se a silaba FA” (Figura 5, a direita).

Desta forma, era possivel avaliar o conhecimento dos nomes das letras e das silabas e dar o
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modelo para a crianga quando ela néo respondia. Repetia-se o procedimento para as demais

vogais e silabas.

Computador

Fl CE GO

Figura 5. Ensino de silabas: Tarefa no computador de Serejo e colaboradores (2007)
e ensino estruturado na mesa utilizado por Gomes (2011).

No presente estudo, apds a apresentacdo e correta nomeagdo de uma familia silabica,
um treino tipo AC (relacdo entre silaba falada e escrita) era realizado com o participante, a
partir do material estruturado. Ao ouvir uma silaba ditada pela instrutora, a crianca deveria
apontar a silaba escrita correspondente. Selecdes corretas eram seguidas de elogios para cada
participante. Para as respostas incorretas ou auséncia de resposta (toleréncia de até 5 s), a
pesquisadora apontava a alternativa correta e repetia a tentativa com o participante, que
deveria produzir uma resposta independente para seguir adiante. Apés o treino AC, as silabas
eram apresentadas randomicamente, uma em cada folha de caderno, configurando as sondas
de nomeacdo. O critério para o término do treino na mesa era de 100% de acertos na
nomeacao.

Para as silabas CE e GO, tentativas de nomeacdo davam inicio ao treino discriminativo.
Em caso de acerto, o treino da silaba corretamente nomeada era suprimido. Além disso, erros
nas tentativas finais de nomeacao levavam a repeticao do Gltimo bloco de treino e também de
uma tentativa extra de leitura oral. A manutencado do treino de silabas foi realizada ao longo

dos seis ciclos de treino para os trés participantes com tentativas de nomeacédo. As silabas ndo
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nomeadas corretamente eram novamente treinadas, por meio de tentativas de pareamento ao
modelo no computador.

Treino AC/CD. Foi realizado no computador, conforme descricdo anterior (ver
também Figura 4, Painéis b e e). O ensino das rela¢fes entre palavras ditadas e palavras
impressas (AC) iniciou com sondas de nomeacgdo que antecediam as tentativas de pareamento
a0 modelo de cada uma das duas palavras do ciclo. O Treino AC/CD seguiu um
procedimento semelhante ao Treino AB/BD quanto a programacdo de sondas, dos blocos de
tentativas, consequéncias para acerto e erro, critérios para evoluir nos blocos e finalizar o
treino. Os estimulos de comparacdo negativos, que foram introduzidos gradualmente, eram
palavras dissilabas formadas por apenas uma letra igual (na mesma posic¢éo do estimulo de
comparacdo positivo) e, tambem, por trés letras diferentes dentre as oito utilizadas neste
estudo. A Tabela 4 apresenta os estimulos de comparacgdes negativos utilizados com cada S+.

Quando era necessario repetir o treino AC de um ciclo, a ordem de apresentacdo das
duas relacGes ensinadas era invertida. Ao iniciar pelas tentativas que estavam no final da
sessdo anterior, garantiu-se que cada uma das relacGes fosse treinada no inicio da sessdo,
quando a motivacdo poderia ser maior.

Como requisitos basicos, os participantes foram ensinados a rastrear os estimulos
textuais, partindo da esquerda para direita; e foram encorajados a olhar as palavras
apresentadas na tela (sem toca-las) e encontrar o estimulo correto, antes de emitir uma
resposta de selecdo (tocar a tela).

Avaliacéo de retencéo do ensino das relagdes AB e AC. Para monitorar e aumentar
as chances de retencdo, neste estudo foi realizada uma avaliacdo da retencdo e planejado o
retreino das relacdes entre palavras ditadas e figuras ou palavras ditadas e palavras impressas,
caso fosse necessario. A partir do Ciclo 2, um novo treino AB ou AC iniciava-se com um

bloco de retencdo das palavras ou figuras ensinadas no ciclo imediatamente anterior,
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composto por uma tentativa para cada figura (quatro modelos) e duas tentativas para cada
palavra treinada (dois modelos). O bloco era repetido até duas vezes para que o0 participante
atingisse 100% de acertos. Com este tipo de tarefa foi possivel verificar necessidades de
procedimentos de correcdo e novos treinos. Havia consequéncias para acertos e erros.

Tabela 4

Estimulos de comparacdes positivos (S+) e negativos (S-) utilizadas no Treino AC

Ciclo S 1 5 ° 3 1
1 FIGO FACE CILA LAGE LECO
LACE LOGI GAFO FOCI FIGE
2 GOLA GECI COFE FILE CIFA
CEFI CALO LEGA GAFO GOoLl
3 LAGO LICE FACI FEGI CEFO
FICE FALO LIGO GOCA LAGE
4 CELA COGl GEFI FILO GOFA
GOFI GECA COLE LEFA CALI
5 FILA FOCE CIGE GELO COGA
GOCE GILA LOFA FACI FILE
6 CEGO CIFA FELI LIGA LAFO
LAFI LEGO GACO COFE GECI

Nota. A letra em destaque nas comparag6es negativas corresponde a posicdo da letra
do modelo.

Teste Parcial BC/CB. O teste das relacGes entre figuras e palavras impressas e vice-
versa (Figura 4, Painéis b e c), realizado em cada ciclo, avaliava a leitura com compreensao.
O teste apresentava dois blocos compostos por seis tentativas cada, duas com palavras de
treino e duas com as palavras de recombinacdo que se repetiam em todos os ciclos (GALO e
CIFE). Metade das apresentacdes foi na modalidade figura-palavra escrita (BC) e a outra, na
modalidade palavra escrita-figura (CB).

Teste Parcial AC. Este teste foi composto por oito tentativas de pareamento entre

palavra ditada e palavra escrita (Figura 4, Painel b), com as duas palavras que se repetiam em
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todos os ciclos (GALO e CIFE) e as duas palavras novas de recombinagdo de cada ciclo
(Tabela 2), duas tentativas com cada palavra. O teste avaliou o desenvolvimento de leitura
receptiva das palavras formadas pela recombinacdo das letras adotadas no procedimento.

Teste Parcial CD. O Teste CD foi composto por oito tentativas de nomeacéo (Figura 4,
Painel e), com as mesmas palavras usadas no Teste Parcial AC, apresentadas
individualmente. A figura do Pernalonga indicava o tipo de resposta requerida para a
tentativa. Quando a crianca demorava a responder, a pesquisadora emitia a seguinte
instrugdo: “Que palavra ¢ essa?”.

Procedimentos especificos. Dois procedimentos especiais foram adicionados em caso
de erros persistentes no Treino AC/CD de cada ciclo. O primeiro consistiu da transferéncia
do protocolo de treino do computador para a mesa, com a utilizagdo de palavras impressas e
plastificadas (fonte Arial, tamanho 72). Solicitava-se a nomeacdo oral da palavra, que
representava o estimulo de comparagdo positivo. Assim como ocorria nas sessées no
computador, elogios e fichas eram as consequéncias programadas para os acertos. Em caso de
erro, a pesquisadora e observador (a) permaneciam quietos e a tentativa era reapresentada.

O segundo procedimento remediativo foi composto de duas tarefas. Primeiramente, a
crianca realizava o protocolo de retencdo de silabas com tentativas de nomeacdo; em seguida,
solicitava-se ao participante, a leitura escandida e fluente das palavras de treino. Para isso, as
palavras eram apresentadas individualmente em pequenos cartdes, com fonte Arial, tamanho
72. Com um cartdo em branco, a pesquisadora cobria a segunda silaba da palavra para que a
primeira pudesse ser lida. E, entdo, repetia-se o procedimento, omitindo a primeira silaba
para a leitura da segunda. Apontando para a palavra, a pesquisadora solicitava a leitura oral
da palavra, ainda que de modo escandido. A leitura fluente era modelada pela pesquisadora

para as duas palavras, por meio de imitacdo oral. Para finalizar, quatro tentativas
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randomizadas de nomeacgéo (duas com cada palavra de treino do ciclo) eram apresentadas
para respostas independentes.
Resultados

A coleta de dados foi realizada no periodo de agosto a dezembro de 2012. Nos dois
primeiros meses, as sessdes eram realizadas trés vezes por semana, atingindo no periodo final
a frequéncia de cinco vezes, em funcdo de feriados, recessos escolares, atividades
extracurriculares e faltas dos alunos.

Ap0s a apresentacdo do projeto a escola, a equipe pedagdgica sugeriu a participacao de
cinco alunos, das quais apenas trés apresentaram o repertorio inicial requerido para participar
do procedimento de ensino de leitura. Para os alunos que foram avaliados, mas néo
participaram do estudo, a pesquisadora realizou um relatério sobre as habilidades basicas de
aprendizagem e linguagem, que foi entregue aos pais e/ou responsaveis.

No Teste Preliminar, que consistia da avaliacdo de leitura oral de 26 palavras dissilabas,
apresentadas individualmente, os trés participantes apresentaram desempenho nulo. No Pré-
treino, Graca, Jodo e Pedro aprenderam a atender as contingéncias da instrucdo
computadorizada, em duas sessfes compostas por tarefas de pareamento ao modelo, tendo
como estimulos os personagens da Turma da Mdnica e as letras do procedimento de ensino.
Nas relagdes de identidade generalizada e nas relagdes arbitrarias entre estimulos auditivos e
visuais, 0s participantes apresentaram porcentagem igual ou superior a 92% de acerto, com
um reduzido namero de tentativas.

Os trés participantes demonstraram muito engajamento com o procedimento. Ir a sala
da coleta de dados tornou-se parte de suas rotinas. Ao longo do procedimento foi possivel
identificar habilidades que tiveram que ser explicitamente ensinadas, tais como: Localizar e
observar os trés estimulos de comparacdo; ler o estimulo textual da esquerda para a direita e

reduzir gradativamente a laténcia da resposta.
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Dois participantes encerraram o procedimento no prazo programado, que era baseado
no calendario escolar. Graga precisou de um més de sessdes adicionais de ensino. Ao longo
do estudo, a crianga necessitou de procedimentos especificos para garantir a motivacéo,
contato visual com os estimulos e ampliar o controle por todos os elementos das palavras
ensinadas. Foram adotadas pequenas pausas durante as sessdes, devido ao tempo de
tolerdncia e engajamento nas tarefas, além dos momentos de dispersdo. Para 0 seu
atendimento, foi utilizado um marcador de tempo que sinalizava a participante o inicio e o
término de cada atividade. Foi necessario reduzir o nimero de itens distratores do ambiente.

No final do ano letivo, que coincidiu com o final do procedimento, os trés participantes
apresentaram comportamentos disruptivos, observados pela frequéncia de dispersdo, omissao
as tentativas de nomeagao e “pressa’” para completar uma tarefa.

Treino AC/CD-silaba
A Figura 6 apresenta as porcentagens de acerto das sondas iniciais e finais de nomeacéo

oral das consoantes, vogais e silabas para cada participante nos Treinos AC/CD-silaba.
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Figura 6. Porcentagens de acertos nas sondas de nomeacdo oral de consoantes, vogais e
silabas no treino silabico. As silabas CE e GO foram treinadas no computador e as demais,
com o procedimento de Gomes (2011) na mesa.
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Os dados das sessdes de treino foram utilizados para realizar as anélises das sondas de
F/L, vogais e silabas com F/L e das sessdes de ensino no computador para as silabas CE/GO.
As silabas FI, LA, CE e GO eram as unidades textuais que constituiam as palavras de treino.
As sondas iniciais de consoantes, vogais e silabas promoveram uma linha de base precisa de
cada participante. Jodo e Pedro apresentaram desempenho nulo nas sondas iniciais de
consoantes e silabas, mas conseguiram nomear algumas vogais. Graga nomeou corretamente
a consoante F e todas as vogais. Os participantes apresentaram desempenho perfeito para as
duas familias silabicas de F e L nas tentativas de pareamento entre silaba ditada (emitida pela
pesquisadora) e silaba impressa. Para atingir o critério de aprendizagem nas sondas finais de
nomeacdo, Pedro necessitou de uma repeticdo do procedimento com a familia silabica da
consoante F.

No treino das silabas CE e GO, realizado no computador, Graga nomeou corretamente a
silaba GO na sonda inicial, e por isso, teve seu treino reduzido as tentativas com a silaba CE.

Retencdo de Silabas. Os trés participantes foram submetidos a retencdo de silabas, a
partir do Ciclo 2. Pedro ndo foi capaz de nomear corretamente as silabas nas sondas de
nomeacao dos blocos de retencdo. Em funcdo do desempenho nulo e de uma dificuldade
critica de retencdo, a crianca foi exposta ao treino silabico cinco vezes, ao longo do estudo,
atingindo critério de aprendizagem de 100% de acertos em todas as repeti¢cdes. Jodo realizou
o0 treino quatro vezes, por recusar-se a responder ou apresentar erros na pronuncia. Graca,
também com problemas de retencdo foi submetida duas vezes ao treino das silabas Fl e LA, e
para as silabas CE e GO, trés vezes.
Treinos AB/BD e AC/CD

Todos os participantes aprenderam as relacfes ensinadas com os conjuntos de figuras
(B) e palavras ditadas (A) e impressas (C) apresentados em cada ciclo. Para as relagdes AB,

as sondas de nomeacao oral das figuras foram realizadas no inicio do treino, o que indicava a



33

pesquisadora, quais figuras deveriam ser ensinadas. Para algumas figuras dos dois conjuntos,
referentes as palavras inventadas e as da lingua portuguesa, os trés participantes emitiram
respostas relacionadas as suas historias de aprendizagem, 0 que representou pouco ou
nenhuma familiaridade com os estimulos apresentados. Graga, por exemplo, homeou cela
como “piano”; lago como “bulaco”; e cego como “boneco”. No entanto, todos conseguiram
atingir o critério de aprendizagem e nomear corretamente as figuras apresentadas.

A partir do Ciclo 2, Graca e Pedro, que apresentavam um repertério verbal mais
desenvolvido, comecaram a emitir comportamento ecoico diante das palavras ditadas, em
grande parte das tentativas. Além disso, os participantes comegaram a nomear corretamente
os estimulos permanentes (galo e cife) apresentados nas sondas inicias de cada ciclo de treino
AB e, assim, a extensdo da sesséo de ensino era reduzida.

A Tabela 5 apresenta os resultados dos participantes nas tentativas de pareamento ao
modelo das relagdes AB e AC. Nas tentativas das relagdes entre palavras ditadas e figuras, 0s
participantes obtiveram escores altos, que variaram de 81% a 98% de acerto (porgao superior
da Tabela 5), na ultima exposicéo ao treino AB de cada ciclo.

Jodo e Graca tiveram que repetir o treino apenas uma vez, no primeiro ciclo. Pedro
realizou todos os treinos das relagdes entre palavras ditadas e figuras, sem repeti¢cdes, com
namero baixo de tentativas, atingindo resultados superiores aos dos demais participantes, nos

ultimos trés ciclos.
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Tabela 5

Porcentagem total de acerto (%) e nimero de tentativas de pareamento (tent) na ultima
exposicao aos Treinos AB e AC

Graca Jodo Pedro
Ciclo Lo tent Do tent Do tent
Treino AB
1 93 62 81 70 a1 69
2 84 a2 96 64 ) 62
3 a2 63 a0 77 a2 (]
4 86 83 89 85 89 73
5 93 74 g9 74 a7 62
6 83 70 95 61 98 42
Treino AC
1 85 61 a3 35 86 39
2 a7 34 g9 46 B7 33
3 a0 51 90 &0 90 68
o g9 37 a3 62 a3 46
5 89 48 a1 47 a3 46
6 E6 63 a1 34 91 35

Nota. Os resultados séo apresentados por ciclo para cada participante.

Para o Treino AC/CD, as porcentagens de acertos dos trés participantes nas sondas de
nomeacao, antes das tentativas de ensino (sonda inicial, circulo vazio) e no final do treino
(sondas finais, circulos cheios) de cada ciclo sdo mostradas na Figura 7. Mais de um circulo
cheio por ciclo significa que o critério de aprendizagem nao foi obtido e, por isso, as
tentativas de treino e sondas finais de nomeacao foram repetidas.

Nas sondas iniciais, 0s participantes apresentaram desempenho nulo na nomeagéo de
palavras, com excegdo apenas de Pedro no Ciclo 4, que nomeou corretamente a palavra
GOFI. Nas sondas finais do treino, todos atingiram 100% de acertos nos seis ciclos, com
numero variado de repeticdes entre participantes e entre ciclos para um mesmo participante.

Graga necessitou de mais exposicoes, especificamente nos Ciclo 2 (4 vezes) e Ciclo 3 (5
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vezes). Jodo e Pedro realizaram apenas um treino em trés ciclos e precisaram de uma

100
50 f ] j Graga
1] Mo.‘ —&—Sonda Inicial

100 —e—Sonda Final
50 - / j Jodo
0
100 -
s0 | J / Pedro
102 3
Ciclos

repeticdo nos restantes.

Porcentagem de acerto

Figura 7. Porcentagens de acertos nas sondas iniciais e finais de leitura oral de palavras de
treino de cada ciclo.

A porcdo inferior da Tabela 5 apresenta a porcentagem total de acerto e o nimero de
tentativas da ultima sessdo do Treino AC de cada ciclo. Os participantes apresentaram
escores altos, que variaram de 85% a 97% de acerto. Assim como no Treino AB, 0 humero de
tentativas também variou entre participantes e ciclos.

Nas tentativas de pareamento entre palavras ditadas e palavras impressas, Jodo e Pedro
foram encorajados a reproduzir oralmente a palavra (estimulo modelo) antes de selecionar a
palavra escrita correspondente (estimulo de comparacdo). Diante das respostas ecdicas foi
possivel verificar se as criangas apresentavam habilidades de discriminagdo auditiva,
necessarias ao controle por unidades minimas para a leitura das palavras de treino e de
recombinacdo. Graca, em funcdo da ecolalia, repetia os estimulos auditivos espontaneamente.

Graca emitiu respostas orais “erradas” controladas pelas silabas das palavras do ciclo
anterior. No Ciclo 3, a crianca nomeou as palavras LAGO e FICE como GOLA e CEFI. Apos
trés repeticdes do treino, procedimentos remediativos fizeram com que a participante

atingisse os critérios de aprendizagem, com énfase em acertos e diminuicdo de erros. O
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primeiro procedimento (tentativas de pareamento ao modelo e nomeacdo de estimulos de
comparacéo), realizado apenas uma vez, ndo foi eficaz na correcdo de controle restrito, pois
Graga obteve somente 25% de acerto nas quatro sondas finais de nomeacdo. No entanto, o
segundo (treino silabico com nomeacdo, seguido de leitura oral escandida e fluente)
favoreceu o desempenho da crianca, que obteve 100% de acertos nas sondas finais dos ciclos
34¢eb6.

Retencdo das relagdes ensinadas. Os blocos de retencdo das relacdes AB e AC, com
tentativas de pareamento ao modelo foram adotados a partir do Ciclo 2. Todos os
participantes atingiram o critério de 100% de acertos com os exemplares ensinados no ciclo
imediatamente anterior, ndo sendo necessario retreinar as relacfes ensinadas.

Testes Parciais

As porcentagens de acerto nos testes das relagdes BC/CB (figura e palavra escrita e
vice-versa) com as palavras de treino para cada participante, realizados apds os treinos de
cada ciclo, sdo apresentadas nos gréaficos, a esquerda, da Figura 8.

Os escores aumentaram para Jodo e Pedro ao longo dos ciclos, mas decresceram para
Graca. Todos os participantes obtiveram porcentagens maiores que 75% de acerto em trés dos
seis ciclos. Escores de 100% de acertos foram observados para Jodo e Pedro nos dois Ultimos
ciclos. Graca foi a Unica que obteve 100% de acertos no primeiro ciclo. Desempenhos baixos
(25% ou menos de acertos) ocorreram para Gracga, no Ciclo 5 e para Pedro, nos ciclos 2 e 4.
As porcentagens de acerto de leitura recombinativa sdo apresentadas também na Figura 8, nos
gréficos a direita. O quadrado vazio representa a leitura com compreenséo (relacdes BC/CB
das palavras galo e cife); o triangulo cheio representa a leitura receptiva (relagdes AC) e o
circulo cheio, a leitura oral (CD) de quatro palavras. Nas trés modalidades de leitura, com

palavras formadas pela recombinacdo das letras das palavras de treino, os resultados
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mostraram variabilidade entre os participantes ao longo dos ciclos e entre as medidas de
leitura.

Para Jodo, houve aumento nas porcentagens de acerto ao longo dos ciclos, nas trés
medidas de leitura recombinativa. Os escores dos testes BC/CB e AC, nas tentativas de
selecdo programadas com trés estimulos de comparacao (33,3% de probabilidade de acertos
ao acaso), foram superiores aos escores das tentativas CD para os trés participantes. O ensino
de quatro palavras foi suficiente para que Jodo acertasse todas as tentativas BC/CB com as
palavras galo e cife, treinadas apenas na relacdo AB. O participante também apresentou
leitura oral das duas palavras de recombinacdo permanentes e das palavras lego e cefo, dos

ciclos 4 e 6, respectivamente.

Palavras de treino Palavras de recombinacéo
Graca
100 - 100 -
75 75
50 50
25 - 25 -
] T T T T T 1 o 1
Jodo
(o]
= 100 - 100 -
Lib]
[ ]
@ 75 75 K
[1k] * e #
C 5 50 " Vo X e
i . e -
% e - TS
O 25 25 £
a
5 o T T T T T 1 o T T T T T ]
o
o] Pedro
o
|00 100
A —8—BC/CB
75 75 ' A - k- AC
50 50 ——¢CD
25 25
I} T T T T T T 1 I} T 1

Ciclos de ensino
Figura 8. Porcentagens de acerto nos testes das relacbes BC/CB (figura-palavra e vice-versa),
AC (palavras ditada- palavras escrita) e CD (leitura oral). Para as palavras de treino, apenas
as relacdes BC/CB.
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Para Graga e Pedro, os escores variaram ao longo dos ciclos nas trés medidas. Graca
obteve porcentagens iguais ou superiores a 25% de acerto com palavras ndo treinadas nas
relaces BC/CB e AC. Em leitura oral (CD), Graga apresentou um ou dois acertos em trés
dos seis ciclos. Pedro obteve o desempenho mais baixo nos testes parciais, com maior
namero de escores nulos (trés ocorréncias em AC e quatro em CD).

Comparando-se os desempenhos de leitura com compreensdo (BC/CB) das palavras de
treino e de recombinacdo, foi observado que para Graga, 0s escores ao longo dos ciclos foram
semelhantes para os dois conjuntos de palavras; Jodo obteve escores superiores e Pedro
inferiores nas palavras de recombinacgéo (galo e cife).

Pré-teste e PGs-teste

Os testes foram compostos por tarefas de leitura receptiva, leitura com compreensdo e
nomeacdo oral dos estimulos pictéricos e textuais do procedimento de ensino. A Figura 9
apresenta os resultados dos trés participantes nas tentativas de pareamento ao modelo das

relacdes AB, AC e BC/CB nos testes iniciais e finais.

Graca Jodo Pedro
100 - e e
g OPré-teste [
+ @ Pos-teste !
2 - |
S 75 - AR I SR |
Lik] i |
L= ! }
E so+r| - - - R
@ i
) i
£ :
5 25 + - - et = -Pl------ - W f--
= i
5 :
D T T T T : T T T T T T T
AB AC BC/CB AB AC BC/CB AB AC BC/CB

Relactes Testadas

Figura 9. Porcentagem de acertos das tentativas de pareamento ao modelo das relagbes AB,
AC e BC/CB dos Pré-teste e Pos-teste para cada participante.
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No Pré-teste, os trés participantes apresentaram escores mais altos nas tentativas das

relagbes AB, com resultados superiores a 50% de acerto. No mesmo tipo de tentativas do

Pds-teste, todos os participantes obtiveram aumento em seus escores, que foram superiores a

75% de acerto. O segundo melhor desempenho no Pré-teste foi para as tentativas das relacoes

BC/CB para dois participantes, Graca e Pedro. No Pds-teste, Graca e Jodo aumentaram seus

escores nesse tipo de relagdo. Nas relagbes AC, os trés participantes apresentaram escores

superiores a 25% de acerto no Pré-teste e dois participantes, Jodo e Pedro apresentaram um

aumento discreto em seus resultados no Poés-teste. No Poés-teste, os escores dos trés

participantes também foram mais altos para as tentativas das relacbes AB, seguidos das

relacdes BC/CB para Jodo e Graca.

As porcentagens de acerto nas tentativas de nomeagdo oral dos estimulos textuais do

Pré e Pos-testes sdo apresentados na Figura 10.
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Participantes

Figura 10. Porcentagens de acertos na nomeacao oral de letras, silabas, palavras de treino e
palavras de recombinacdo, nos pré-testes e pos-testes de cada participante.
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Graga nomeou todas as letras (grafico superior, a esquerda) corretamente no inicio e no
final do estudo. Nas tentativas com silabas, a participante apresentou escore baixo de
nomeacdo (grafico a direita), mostrando um aumento substancial (75% de acerto) no POs-
teste. Jodo apresentou desempenho nulo na nomeacdo oral inicial das letras, mas obteve
escore de 50% de acerto no teste final do procedimento. Pedro apresentou um desempenho
mais baixo no Pds-teste, em relacdo ao Pré-teste. Nos dois testes, iniciais e finais de
nomeacdo de silabas, Jodo apresentou 25% de acerto e Pedro, ndo acertou nenhuma
nomeacao. Para as palavras, os participantes apresentaram ganhos, tendo partido de escores
nulos no Pré-teste. Os escores no Pos-teste foram mais altos para palavras de treino (gréfico
inferior, a esquerda) do que para palavras de recombinacdo, mas muito baixos, por se tratar
de palavras ensinadas. Considerando que todos os participantes haviam concluido o treino
com 100% de acertos na nomeacéo, este resultado indica baixa retencao e transferéncia para a
nova situacdo de teste com os dois conjuntos de palavras. Os participantes leram pelo menos
uma palavra ndo ensinada (gréfico inferior, a direita). Jodo foi a crianca que obteve melhor
desempenho na leitura oral de palavras de treino e palavras de recombinagé&o.

Anélise de Erros

A Figura 11 apresenta as categorias de erros nas tentativas de nomeacéo de palavras de
treino e de recombinacdo nos Pré-teste e Pos-teste. No Pré-teste (graficos a esquerda), os trés
participantes apresentaram ocorréncias de erros muito similares para os dois conjuntos de
palavras. No inicio do procedimento, Graga respondia sob controle das letras, soletrando
grande parte das palavras. Jodo foi omisso em muitas tentativas, recusando-se a respondé-las.
E, Pedro teve o seu responder controlado por estimulos ndo relacionados as palavras do
procedimento de ensino, mas ndo deixava de emitir uma resposta a cada tentativa

apresentada.
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No Pds-teste (graficos a direita), Graca e Pedro diziam palavras de treino para palavras
de recombinacéo e de treino, que tinham alguma silaba ou letra em comum. Jodo reduziu a
frequéncia de recusa de ler oralmente as palavras em relacdo ao Pré-teste, mas este ainda foi

0 padrdo comportamental dominante. Para os trés participantes ndo houve ocorréncias de

soletracéo.
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Figura 11. Porcentagens de ocorréncia de cada tipo de erro nas nomeacdes de palavras de
treino e de palavras de recombinacdo nos Pré-teste (graficos a esquerda) e Pos-teste (gréaficos
a direita).
Discusséo

O objetivo geral do presente estudo foi avaliar se o procedimento de ensino de leitura
utilizado por Serejo e cols. (2007) poderia ser adaptado e aplicado para alunos com
Transtorno Global do Desenvolvimento em processo de alfabetizacdo, em sala comum e de
educacdo especial. A metodologia de instru¢cdo computadorizada de Serejo e colaboradores

precisou ser complementada com procedimentos especiais nas situagdes de erros recorrentes.

Para garantir a motivacdo dos participantes, foram programadas a avaliacdo de preferéncia
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por itens potencialmente reforcadores (Carr et al., 2000) e a reducdo do nimero de tentativas
por sessdo. Os trés alunos concluiram as etapas de ensino alcangando os critérios de
aprendizagem. Na avaliacdo final do programa, todos foram capazes de ler algumas das
palavras ensinadas e a0 menos uma palavra de recombinacdo. Os escores mais altos foram
obtidos por um aluno de educacéo especial e com reduzido repertorio oral. Dificuldades de
retencdo foram frequentes para as trés criancgas.
Os Participantes

A seguir, serdo discutidas as variaveis que permitiram a selecdo de participantes com
pré-requisitos necessarios ao procedimento de ensino. A insercdo de uma avaliacdo inicial de
habilidades béasicas de aprendizagem e linguagem contribuiu para um levantamento de perfil
dos participantes. O teste ABLA (Kerr et al., 1977) consiste de um conjunto de tarefas que
avalia o desempenho em discriminagdes simples e condicionais para a aquisicdo de
repertérios mais complexos como os de leitura e escrita. A demonstracdo de formacdo de
classes de estimulos equivalentes (Sidman, 1971) envolve discriminagdes condicionais na
modalidade auditivo-visual, o que d& ao teste ABLA um valor preditivo de desempenho. De
fato, os trés participantes atingiram o nivel seis (tarefa de discriminacdo auditivo-visual de
relacbes arbitrarias) e obtiveram éxito nas tarefas de discriminagdes condicionais
apresentadas no procedimento, confirmando os relatos de literatura (Williams & Jackson,
2009). O ABLLS®-R (Partington, 2006) foi um instrumento complementar de avaliag&o,
baseado na analise de Skinner (1957) sobre comportamento verbal. Os dados coletados
permitiram identificar a historia de aprendizagem de cada participante, quanto as habilidades
de imitac&o oral, linguagem receptiva e vocaliza¢des espontaneas, por exemplo.

Os participantes ndo selecionados ndo obtiveram éxito nas tarefas de discriminagdes
condicionais, mas atingiram o nivel trés do teste ABLA, que se refere as tarefas de

discriminacdes simples. Quanto ao ABLLS®-R, estes alunos ndo foram bem sucedidos nas
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tarefas de imitacdo oral e apresentaram dificuldades com linguagem receptiva, além de ndo
apresentarem verbalizacdo ou linguagem expressiva. Os dois instrumentos podem ser
utilizados em futuros trabalhos com criangas com desenvolvimento tipico ou atipico.

O Pré-treino diferenciou-se do estudo de Serejo e cols. (2007) pela fungéo de critério de
selecdo de participantes, por meio da avaliacdo de relacdes de identidade generalizada, que
ocorreu antes da exposicdo as discriminac@es condicionais auditivo-visuais. Nessa etapa, 0s
participantes atingiram desempenhos superiores a 90% de acerto, indicando o responder
generalizado bem estabelecido.

Jodo e Graca eram de salas distintas de educacdo especial e seus educadores buscavam
promover instrucdo adaptada as necessidades de cada aluno, inclusive atividades de leitura e
escrita. Pedro era aluno de sala comum, do Bloco Inicial de Alfabetizagdo (BIA), que abrange
as denominadas 12, 22 e 3? séries e onde havia criancas com desenvolvimento tipico de 6 a 8
anos de idade. Isto significava que os alunos que apresentavam baixo desempenho na
aquisicdo dos repertorios de leitura e escrita eram submetidos a algum tipo de intervencao
pedagoOgica, mas ndo eram reprovados. No ambiente escolar, os alunos eram estimulados a
aproveitar as oportunidades de ensino nas atividades rotineiras e nas possibilidades de
interacdo social com pares, professores, e também, com a pesquisadora e colaboradores da
Universidade de Brasilia, que fizeram parte da comunidade escolar por um periodo de quatro
meses. Os trés participantes demonstraram muito engajamento com o procedimento. No
entanto, a quebra da rotina escolar, devido aos feriados e festividades de fim de ano (eventos
concorrentes), parece ter sido uma variavel importante na manifestacdo de comportamentos
disruptivos observados no final do estudo.

Aprendizagem das Relac¢des Ensinadas Diretamente
Os participantes foram bem sucedidos nas tarefas de pareamento ao modelo, partindo

de relacdes de identidade para relag@es arbitrarias, o que sugere que o procedimento adaptado
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foi eficaz, visto que a literatura relata a dificuldade de aprendizagem dessas relagdes, mesmo
com uma quantidade maior de treino e a adogdo de procedimentos remediativos (e.g., Dube
& Mcllvane, 1995; Eikeseth & Smith, 1992).

Nos seis ciclos de ensino, todos os participantes aprenderam as relacfes entre silabas
ditadas e silabas impressas, palavras ditadas e figuras e entre palavras ditadas e palavras
impressas; nomeacédo oral de silabas e de palavras, replicando resultados de estudo anteriores
envolvendo alunos com dificuldades de aprendizagem (de Souza et al., 2004, Serejo et al.,
2007) e alunos com TGD (Gomes, 2011). No entanto, foi necessario propiciar uma
aprendizagem sem erro, por meio da introducdo gradual de estimulos de comparagdo, ao
longo de cada treino realizado (Terrace, 1963). Para garantir o engajamento a tarefa, foi
necessario também adaptar as sessdes, quanto a sua extensao, consequéncias personalizadas
para acertos, sistema de economia de fichas e, principalmente, treino explicito de respostas de
observagdo aos estimulos modelos e de comparagoes.

O treino de habilidades de observacdo € um aspecto importante a ser considerado no
planejamento de metodologias de ensino. Individuos com esse tipo de dificuldade podem ser
ensinados diretamente como atender aos estimulos compostos e quando essa habilidade é
adquirida, héa grandes chances de se aprender diferentes repertorios académicos (Duarte & de
Rose, 2006; Maguire, Stromer, Mackay & Demis, 1994). O padréo de resposta de observacéo
dos participantes do presente estudo, inicialmente, ndo atendia 0s requisitos necessarios a
realizacdo da tarefa e foi necessario ensina-los diretamente (Carnaham & William, 2010). Por
exemplo, uma resposta de observacdo (tocar a tela) foi previamente programada e exigida
para a apresentacdo do estimulo modelo, mas ndo era possivel garantir a observacdo dos
estimulos de comparacdo. Entdo, respostas de contar o nimero de comparacdes e identificar

suas posic¢des foram modeladas.
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No presente estudo, uma participante demonstrou controle parcial em trés dos seis
ciclos de ensino. A participante emitia respostas orais controladas pela silaba GO,
independentemente de sua posicdo na composicdo da palavra. Foram adotados dois
procedimentos. O primeiro, baseado na oralizagdo dos estimulos de comparagdo, nao
produziu o efeito desejado. No entanto, o0 segundo procedimento, que consistiu da oralizacéo
das silabas isoladas, seguida de leitura escandida e fluente da palavra de treino, fez com que a
participante atingisse o critério de aprendizagem. A literatura relata que o ensino de leitura
para pessoas com atraso cognitivo do desenvolvimento (e.g., Alves et al., 2011; Melchiori et
al., 2000; Saunders et al., 2003) e para pessoas com TGD (e.g., Bagaiolo, 2009; da Hora &
Benvenuti, 2007) requer a adogdo de procedimentos adicionais ou corretivos para que a
recombinacdo de unidades menores ocorra. Uma parte dos estimulos que compfem uma
palavra pode exercer um controle parcial ou restrito (Dube & Mcllvane, 1999) no ensino de
leitura as criangas com desenvolvimento tipico (Matos et al., 1997), mas esse fenbmeno €
sistematicamente relatado em estudos que envolvem pessoas com transtorno global do
desenvolvimento, mas observado em alguns e ndo observado em outros individuos no
espectro autista (Maguire et al., 1994). A alteracdo constante de posi¢cdo das unidades nos
estimulos de treino pode contribuir, mas ndo garante a prevencdo de controle parcial ou
restrito de unidades silabicas na leitura de palavras treinadas e unidades elementares na
leitura de palavras de recombinagdo (Hanna et al., 2008). E importante lembrar que n&o foi
objetivo do presente estudo avaliar procedimentos remediativos no controle de estimulos. Na
literatura € possivel identificar estudos pontuais sobre o tema (e.g., Alves et al., 2011,
Bagaiolo, 2009). Para condicdes mais complexas de déficit de atengdo ou de controle restrito,
a andlise do comportamento oferece tecnologias de modelagem de controle de estimulos
(Mcllvane & Dube, 1992) que podem ser incorporadas ao ensino de leitura no contexto

escolar.
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Aprendizagem de silabas. De modo geral, os participantes ndo homeavam nenhuma
silaba e as consoantes F/L nas sondas iniciais (exceto Graga), mas eram capazes de nomear as
vogais ou parte delas. Apos os procedimentos de ensino, os escores obtidos nas sondas finais
de nomeacdo de consoantes, vogais e silabas foram de 100% de acertos para 0s trés
participantes. Gomes (2011) promoveu um tipo de treino especifico as pessoas com
transtorno global do desenvolvimento, considerando os principios do programa TEACCH
(Mesibov & Shea, 2010). Por essa razéo, sua metodologia foi utilizada para o ensino de dois
conjuntos de familias sildbicas. O procedimento replica os resultados de Gomes, quanto as
linhas de base precisamente verificadas e o alto desempenho atingido por todos o0s
participantes. Para as silabas CE e GO foi adotado o treino de silabas proposto por Serejo e
cols.(2007), por meio de tarefas de pareamento de acordo com o modelo entre silabas ditadas
e impressas, também com nomeacdo. Os dois procedimentos foram eficazes no ensino de
silabas.

Pessoas com transtorno global do desenvolvimento apresentam heterogeneidade nas
habilidades de leitura (Nation et al., 2006; O’Connor & Klein, 2004). Os estudos relatados
por esses autores sugerem que para algumas criancas a leitura oral ou decodificagdo de
palavras pode n&o ser sustentada por uma adequada habilidade em abstrair unidades sonoras
constituintes de palavras, como ocorre em casos de desenvolvimento tipico de leitura. As
palavras ditadas sdo estimulos auditivos complexos (Carr, 2003; Serna, Stoddard, &
Mcllvane, 1992) e essa populacdo tem dificuldades em aplicar estratégias de “consciéncia
fonologica” na decodificagdo de novas palavras. Em termos comportamentais, o termo
consciéncia fonologica se refere as relagcOes estabelecidas entre unidades textuais e
correspondentes unidades sonoras (Matos et al., 2006; de Souza et al., 2009a). Nation et al.
(2006) criticam o tipo de instrucéo de leitura focada na repeticdo de materiais familiares, em

detrimento da leitura baseada em estratégias fonoldgicas.
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Os resultados de estudos anteriores (e.g., Hubner & Matos, 1993) mostram que 0 ensino
de palavras inteiras pode gerar o controle elementar, como sugerido por Skinner (1957).
Contudo, o reconhecimento das correspondéncias entre elementos sonoros e textuais pode
ocorrer ao acaso (Sidman, 1994). Hanna et al. (2010) sugerem que uma estratégia eficaz
deveria incluir o ensino combinado, simultaneo ou alternado, de relagdes elementares e de
relagBes entre estimulos compostos. A habilidade de recombinar unidades intrassilabicas é
critica para a aprendizagem de leitura de novas palavras e tende a desenvolver-se apds o
controle silabico (Mueller et al., 2000; Adams, 1994), mas o ensino direto de relacbes entre
silabas ditadas e silabas impressas com nomeacdo pode ser considerado uma condicdo
facilitadora da abstracdo de unidades textuais menores para a aquisi¢cdo de leitura de palavras
ndo familiares, desde que essas unidades minimas exercam controle sobre o responder do
aprendiz (de Rose et al., 1996; de Souza et al., 2009b; Hanna et al., 2008; Matos et al., 2006).
A realizacdo do treino de silabas com base na combinacdo de procedimentos propostos por
Gomes (2011) e Serejo e cols. (2007) foi fundamentada nesses estudos.

Aprendizagem das relacdes AB e AC. O desempenho dos trés participantes no treino
de relagcdes AB, representado por altos escores (de 81% a 98% de acerto), replica os dados de
estudos envolvendo criangas com desenvolvimento tipico no mesmo tipo de tarefa (de Rose
et al., 1996; Serejo et al., 2007), considerando, ainda, que o nimero de exposi¢cdes a cada
ciclo ndo excedeu o planejado, com excecdo apenas do Ciclo 1. Um dos trés participantes
realizou todos os treinos das relagdes entre palavras ditadas e figuras, sem repeticbes e com
um numero baixo de tentativas. Foi observado, também, que a exposicdo aos estimulos
pictoricos promovia mais engajamento a tarefa e, consequentemente, mais toleréncia a
extensdo do treino. A literatura relata que pessoas com transtorno global do desenvolvimento
se beneficiam de uma estrutura visual que incorpore instrucdo com figuras, pareada a

instrucdo oral e escrita, além de clareza visual tanto para a realizacao de atividades
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académicas, quanto para uma comunicacdo funcional (Mesibov, Shea, & Schopler, 2004;
Smith, 2012).

Ao contrério do treino AB/BD, para que o critério de aprendizagem fosse atingido no
ensino das relagdes AC/CD, os trés participantes foram expostos mais de uma vez aos treinos
com palavras impressas. Graga necessitou de mais exposicoes, especificamente nos Ciclo 2 (4
vezes) e Ciclo 3 (5 vezes), além de procedimentos remediativos, descritos anteriormente.
Jodo e Pedro realizaram apenas um treino em trés ciclos e precisaram de uma repeti¢cdo nos
restantes. Na Ultima sessdo do treino AC de cada ciclo, os participantes apresentaram escores
altos (de 85% a 97% de acerto), que também sdo comparéveis aos escores obtidos por
criangas com desenvolvimento tipico (Serejo et al., 2007). A quantidade de exposi¢cdo aos
treinos com estimulos textuais envolvendo diferentes populacdes foi relatada no estudo de
Melchiori et al. (2000). Enquanto as criangas de salas comuns realizavam duas sessoes, em
média, para completar uma unidade de ensino, as criangas de salas especiais necessitaram de
aproximadamente quatro repeticGes de cada unidade de ensino para corretas nomeacgdes orais
das palavras de treino na avaliagéo final.

Outro aspecto importante se refere a escolha dos estimulos de comparagfes negativos
nas tentativas de pareamento ao modelo nesse tipo de treino. Albugquerque (2001) constatou o
efeito positivo da adocdo de estimulos com diferencas maltiplas na velocidade de aquisicao
do aprendizado. Serejo e cols. (2007) adotaram o critério de diferencas multiplas na escolha
de estimulos de comparacdo para a programacéo do treino das relagbes AC/CD, com base no
estudo de Albuquerque (2001). Neste estudo, essa condi¢cdo pode ndo ter favorecido o
desempenho da participante que demonstrou controle restrito. Como todas as letras e sua
sequéncia na construcdo da palavra sdo relevantes para uma correta nomeacédo oral e para
escrita, € preciso garantir a discriminacao de todos os elementos relevantes. Para isso, seria

interessante que futuros estudos avaliassem o efeito do critério de diferengas criticas entre 0s
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estimulos textuais de comparacdo, na programacdo de tarefas baseadas no pareamento ao
modelo para aqueles que manifestem controle restrito (de Souza et al., 2009a). Porém, é
preciso observar cuidadosamente a ocorréncia de erros persistentes durante o treino, que
possam levar a comportamentos disruptivos. Os erros de Graca foram gerados pela
semelhanca fisica entre as palavras, mas que poderiam ser potencializados em condigdes de
diferencas criticas.
Formagcao de Classes de Estimulos Equivalentes e Leitura com Compreensao

Os participantes foram submetidos a um teste de relagGes entre figuras e palavras e
vice-versa (simetria e transitividade) que permite medir a aquisicdo de leitura com
compreensdo. Todos os participantes obtiveram porcentagens maiores que 75% de acerto em
trés ciclos. Escore de 100% de acerto foi observado para Jodo e Pedro nos dois ultimos ciclos.
No presente estudo, variaveis que afetam a emergéncia de novas relacdes ndo foram
manipuladas, mas o desempenho apresentado replica os resultados da literatura, quanto ao
papel que a interacdo entre nomeacdo e outros repertorios comportamentais (rastrear
efetivamente os estimulos textuais, atender aos aspectos relevantes dos estimulos compostos)
possa exercer nos resultados positivos de equivaléncia (Mcllvane & Dube, 1996). O papel da
nomeacdao e de repertdrio de linguagem na formacédo de classes envolve uma cléssica e aberta
discussdo literaria. De um lado, Horne e Lowe (1996) que defendem o papel mediador da
nomeacao na determinacdo das classes de estimulos equivalentes e, de outro, outros analistas
do comportamento que limitam & nomeacao oral um papel facilitador na emergéncia de novas
relacbes (e.g., Sidman, 1994). Alguns estudos envolvendo participantes com transtorno
global do desenvolvimento e reduzido repertorio verbal indicam resultados positivos, mas
ndo sistematicos na formacéo de classes (e.g., Carr, Wilkinson, Blackman, & Mcllvane,
2000; Eikeseth & Smith, 1992; O’Connor, Rafferty, Barnes-Holmes, & Barnes-Holmes,

2009; Wilkinson, Rosequinst, & Mcllvane, 2009). Para O’Connor et al.(2009), a formacao de
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classes pode ter sido favorecida pela nomeacdo de estimulos familiares e ndo abstratos.
Gomes et al. (2010) sugerem que a ocorréncia da nomeacao, quando realizada simultéanea ou
alternadamente as tarefas de discriminagdo condicional, pode aumentar a probabilidade de
formacéo de classes de estimulos equivalentes e emergéncia de comportamento simbdlico por
alunos com TGD.

A variabilidade de resultados dos testes de equivaléncia, constatada entre participantes
e entre ciclos pode ser atribuida a presenca de multiplas relagcGes de controle (Mcllvane &
Dube, 1996). A diversidade dos estimulos ambientais presentes no contexto escolar ou até
mesmo em condi¢des experimentais pode aumentar a probabilidade da resposta da crianca
ficar sob o controle de estimulos ambientais irrelevantes durante os testes (Duarte & de Rose,
2006; Kelly, Green, & Sidman, 1998). A coeréncia entre a topografia de controle de
estimulos apresentada pelo participante e a programada pelo pesquisador (Mcllvane & Dube,
2003) se faz necessaria no procedimento de ensino adotado para que sejam estabelecidas
relagBes de controle consistentes e resultados positivos sistematicos, derivados de um modelo
mais econdémico, como 0 proposto por Sidman (1994).
Desenvolvimento de Leitura Recombinativa

Quanto as medidas de leitura das palavras fixas de recombinacdo (galo e cife), a
exposicao repetida em cada ciclo nos treinos AB/BD e nos testes de leitura com compreenséo
e de leitura receptiva pode ter favorecido o desempenho de leitura oral para um dos trés
participantes. Nas trés modalidades de leitura, com palavras formadas pela recombinagéo das
letras das palavras de treino, os resultados mostraram variabilidade entre os participantes ao
longo dos ciclos e entre as avaliagdes de leitura, mas houve ocorréncias de leitura de palavras
novas. Havia dois modos de se obter uma predicdo do desempenho dos participantes na
leitura oral de novas palavras. Primeiramente, pelo desempenho no teste de leitura receptiva.

Ademais, nas sondas iniciais de nomeacao oral do treino AC/CD era possivel avaliar se 0s
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alunos emitiam respostas controladas por unidades minimas (de Souza et al., 2004). Apenas
um participante nomeou corretamente uma palavra de um ciclo, mas, possivelmente por
problemas de retencdo, o participante ndo conseguiu nomea-la corretamente nas sondas
finais.

Os participantes apresentaram baixos escores na aquisi¢do de leitura recombinativa,
mas que também sdo comparaveis aos de participantes com desenvolvimento tipico e
dificuldades de aprendizagem (Serejo et al., 2007) e com transtorno global do
desenvolvimento (e.g., Bagaiolo, 2009, Estudo 2).

Os dados da avaliacdo de leitura receptiva de novas palavras replicam estudos da
literatura (de Souza et al., 2004; Lacerda, 2013; Serejo et al., 2007). Os escores dos testes
AC, com tentativas de selecdo programadas com trés estimulos (33,3% de probabilidade de
acertos ao acaso), foram superiores aos escores do teste CD para os trés participantes. A
selecdo de um estimulo textual baseada no controle parcial, nesse contexto, poderia favorecer
0 desempenho na tarefa e, talvez, por isso se estabeleca tdo prontamente. A sele¢do por
exclusdo de estimulos de comparacGes negativos também pode favorecer o desempenho no
teste AC. O teste CD, no entanto, exigia dos participantes respostas vocais com
correspondéncia ponto a ponto com cada estimulo textual apresentado (Serejo et al., 2007).
Dessa forma, um desempenho perfeito sé poderia ser garantido pelo controle elementar (de
Rose et al. 1996). A partir da variabilidade de resultados nos testes de leitura com
compreensdo e leitura oral de novas palavras, ndo € possivel afirmar que os participantes
desse estudo correspondam ao perfil do leitor com transtorno global do desenvolvimento,
relatado pela literatura (Chiang & Lin, 2007; Nation et al., 2006), mas os dados de dois
participantes poderiam ser analisados nesse sentido, se o procedimento fosse mais extenso.
Nation e cols., (2006) identificaram criancas com desempenho baixo em leitura com

compreensdo e criangas com pobre leitura oral de novas palavras, tendo como referéncia a
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acurdcia na leitura oral de palavras familiares. No presente estudo, os trés participantes foram
capazes de ler algumas palavras ensinadas e a0 menos, uma palavra de recombinacao.

Os dados obtidos no Pré-teste e no Pds-teste revelaram uma condicdo bastante critica de
retencdo no processo de ensino-aprendizagem para pessoas com transtorno global do
desenvolvimento, que merece atencdo em futuros trabalhos. O delineamento desse estudo era
caracterizado pelo ensino de um conjunto de palavras diferentes a cada novo ciclo do
procedimento. No Pds-teste, todos os estimulos de treino e de recombinacgdo foram inseridos
nas tarefas de nomeacéo oral de figuras e palavras. Provavelmente, a distancia temporal entre
essa avaliacdo e as etapas de ensino, assim como o comprometimento do controle pelas
primeiras palavras ensinadas tenham contribuido para os problemas de retencdo apresentados
pelos participantes. A sugestdo de uma linha de base cumulativa soma-se as sugestdes da
literatura, na busca de um procedimento eficaz na manutencédo do contetido ensinado (e.g., de
Freitas, 2012).

Mcllvane e Dube (1996) ja chamavam atencao para as habilidades basicas de instrucéo,
ao sugerir que o atraso ou dificuldade de linguagem é secundario aos problemas mais
elementares de atencdo, observacdo e retencdo. De um modo geral, esses fatores foram
comuns aos trés participantes. Durante o estudo, o participante Pedro apresentou problemas
criticos de retencdo, embora tenha obtido éxito nos ciclos de ensino, satisfazendo todos os
critérios de aprendizagem. O participante foi acompanhado pela equipe especializada da
escola, devido a dificuldade anteriormente citada, além do déficit de atengéo e hiperatividade.
O seu caso ilustra uma condicdo dificultadora e tipica da inclusdo escolar de alunos com
TGD, pois eles frequentemente ndo conseguem acompanhar 0s conteddos pedagogicos,
abordados por metodologias tradicionais de ensino (Gomes & Mendes, 2010).

O desempenho de Jodo revelou seu progresso no aprendizado, considerando o curto

tempo de intervencdo. A atencdo individualizada no ensino, a introducdo gradual de tarefas
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mais complexas e o reforcamento imediato e diferencial, possivelmente contribuiram neste
processo. No inicio do procedimento, Jodo apresentou um repertério oral minimo, mas
conseguiu nomear todas as palavras ensinadas durante os treinos. Era o participante
cronologicamente mais velho, dentre os trés. Graca, no entanto, discriminava todas as letras
usadas no estudo e algumas silabas, mas foi a participante que mais apresentou erros
recorrentes e necessidade de procedimentos corretivos especiais. Uma intervengédo precoce e
sistematica para criangcas mais novas e diagnosticadas mais cedo poderia contribuir no
alcance de desempenhos académicos satisfatérios (Green, 1996).
Consideracoes Finais

O estudo de Serejo e cols. (2007) foi caracterizado por um procedimento experimental
relativamente simples, constituido de uma quantidade menor de treino e de palavras
treinadas, quando comparado com o estudo de Rose et al., (1996). No presente estudo a
extensdo do treino foi ainda mais reduzida, pois foi realizada apenas uma fase do
procedimento original e, mesmo assim, os participantes apresentaram algum repertdrio
recombinativo. Os resultados sugerem, entretanto, a necessidade de aumentar a extensédo do
treino para que os participantes possam ler um nimero maior de novas palavras (de Rose,
2005; de Rose et al., 1996). De Rose (2005) sugere, ainda, que exercicios paralelos de
discriminacdo de letras e sequéncias de letras, ou de discriminagdo de sons constituintes de
palavras podem acelerar o desenvolvimento deste repertdrio. Futuros trabalhos poderiam
considerar a inclusdo dessas tarefas ao procedimento de ensino de leitura as pessoas com
transtorno global do desenvolvimento e de outras que tém favorecido o desempenho
recombinativo, como a coOpia com resposta construida (de Rose et al., 1996; Dube,
McDonald, Mcllvane, & Mackay, 1991; Mackay, 1985).

O estudo indica a viabilidade do procedimento baseado no modelo de equivaléncia de

estimulos (Sidman, 1971) e controle por unidades minimas na aquisicdo de leitura
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recombinativa (Skinner, 1957), como instrumento suplementar de ensino, mas se faz
necessaria a continuidade do estudo para a identificacdo de variaveis que possam aperfeicoar
a retencédo de aprendizagem e aquisicao de repertorio recombinativo.

Outra caracteristica importante se refere a tecnologia de ensino. No contexto escolar, a
capacitacdo de multiplicadores (educadores e assistentes de sala) pode ser realizada com
baixo custo operacional, em um curto espaco de tempo, pois a instrugdo computadorizada
favorece a participacdo de mais alunos, mas principalmente, garante a precisao e controle do
processo de ensino-aprendizagem, pela eliminacdo de variaveis irrelevantes, possibilidade de
registro automatico das escolhas e programacédo de consequéncias imediatas para as respostas
dos participantes. Sendo assim, o Professor pode se dedicar as funcdes de planejamento
pedagogico e as intervencgdes especificas de seus alunos (de Souza et al., 2004; Serejo e cols.,
2007).

Carnaham e William (2010) indicam trés fatores para o éxito na alfabetizacdo de alunos
com transtorno global do desenvolvimento. O primeiro deles é o conhecimento de cada
aluno, por intermédio da observacao de habilidades e repertérios ndo dominados, assim como
interesses especificos e comportamentos manifestos. O segundo fator estd na qualificacdo da
instrucdo que deve adequar-se as necessidades especificas dessa populacdo; e, terceiro, fazer
com que as investigacdes cientificas se traduzam em orientagdo profissional para os
educadores. O presente estudo representa mais uma contribuicdo para pesquisadores e
educadores que almejam atender aos fatores citados e que visam incrementar 0 processo de

inclusdo, por meio de um procedimento suplementar de ensino de leitura.
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Anexo A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados Senhores Pais (ou Responsaveis),

O (A) seu (sua) filho (a) esta convidado (a) a participar de uma pesquisa sobre a
aprendizagem de leitura que sera conduzida pela Mestranda do Programa de Pos-Graduacdo em
Ciéncias do Comportamento Ana Maria A. de Albuquerque Fernandes, sob a orientacdo da
Professora Elenice S. Hanna do Instituto de Psicologia-Universidade de Brasilia. O estudo tem
como objetivo avaliar a eficacia de uma versdo de um procedimento de leitura adaptado para
alunos diagnosticados com transtornos globais do desenvolvimento na fase de alfabetizacéo.

Durante as aulas ou sessBes de ensino, 0s participantes aprenderdo a relacionar palavras
ditadas com figuras e relacionar silabas e palavras ditadas com silabas e palavras impressas.
AvaliagOes de leitura de palavras ensinadas e novas serdo intercaladas com sessfes de ensino,
para monitorar o processo de aprendizagem. Parte do procedimento sera realizada no computador
e com material sobre a mesa. Cada sessdo de ensino terd a dura¢do maxima de 30 minutos e a
frequéncia minima das sessdes de serd trés dias por semana, sem prejuizo para as atividades
escolares rotineiras. Durante as sessdes, seu (sua) filho (a) seré elogiado (a) sempre que acertar e
recebera fichas que poderdo ser trocadas por tempo de brincadeira com a pesquisadora, ao final
de cada encontro.

A participacdo de seu (sua) filho (a) nos exercicios de leitura e identificacdo de figuras
poderdo trazer beneficios para a pratica de atividades escolares e para o desenvolvimento de
habilidades sociais, por meio das oportunidades de interacdo social com a pesquisadora nos
momentos de brincadeiras e jogos. As atividades previstas no estudo apresentam riscos minimos
para o seu (sua) filho (a) ou para outros participantes, ou seja, 0 mesmo tipo de risco existente em
outras atividades escolares. Caso seu (sua) filho (a) manifeste desconforto ou cansago nas
atividades de leitura no computador ou na mesa, a pesquisadora finalizara a sessdo
imediatamente.

As sessOes na mesa e no computador precisardo ser filmadas (sem mostrar o rosto do
participante) para garantir a confiabilidade dos dados coletados, mas a identidade de seu (sua)
filho (a) seré preservada e mantida em sigilo na divulgagdo do estudo em reunides académicas ou
cientificas. Quando a pesquisa for finalizada, a pesquisadora marcara uma reunido de
apresentacdo dos resultados obtidos para os pais/responsaveis e professores que manifestarem

interesse. Os senhores poderdo assistir as sessdes de seu (sua) filho (a), ou mesmo desistir de
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participar e retirar seu consentimento, a qualquer momento, sem necessidade de justificar sua
decisdo e sem prejuizos para seu (sua) filho (a).

Vocé receberd uma coOpia deste termo onde constam o telefone e o endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sobre a participacdo de seu
(sua) filho (a), a qualquer momento. Se estiver de acordo com a participacdo de seu (sua) filho
(a), favor assinar a autorizacéo abaixo:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro que li as informacdes

sobre a pesquisa e que me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre seus procedimentos, assim
como seus riscos e beneficios. Assim, por minha vontade, autorizo a participa¢do de meu (minha)

filho (a) na pesquisa.

a) Recebi informacdes detalhadas sobre a natureza e objetivos do estudo acima,
destinado a investigar a eficacia de um procedimento de ensino de habilidades
béasicas de leitura para alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento;

b)  Tenho conhecimento de que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera
lido para o (a) meu (minha) filho (a) e a pesquisadora responsavel obterd seu
consentimento, juntamente com seus representantes legais.

c) Autorizo o uso dos dados de pesquisa para finalidades cientificas e académicas,
desde que seja garantido o sigilo sobre minha identidade e a identidade do (a) meu
(minha) filho (a);

d)  Tenho conhecimento de que sou livre para retirar a participagdo do (a) meu
(minha) filho (filha) do estudo a qualquer momento, sem necessidade de justificar
minha decisdo e, nesse caso, comprometo-me a avisar a pesquisadora.

: de 2012.

Assinatura do Responsavel Legal Assinatura da Pesquisadora

Pesquisadora: Ana Maria A. de Albuquerque Fernandes
Mestranda em Ciéncias do Comportamento pela Universidade de Brasilia - DF
e-mail: anamariafdes@gmail.com Comité de Etica em Pesquisa: cep_ih@unb.br
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Anexo B

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

Eu, (representante legal)

autorizo a utilizagdo da imagem de meu (minha) filho (a) e som de sua voz, na qualidade de
participante no projeto de pesquisa intitulado, Avaliacdo de um procedimento de ensino de
leitura adaptado a alunos com transtorno global do desenvolvimento realizado por Ana
Maria A. de Albuquerque Fernandes, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias
do Comportamento da Universidade de Brasilia, com Orientacdo da Profa. Dra. Elenice S.
Hanna.

Os registros em audio e video das sessbes no computador e na mesa das tarefas de
ensino de leitura poderdo ser utilizados apenas para garantir o registro dos dados e dos
comportamentos que ndo sdo registrados pelo computador e que, por sua vez, podem ser
relevantes na interpretacdo dos resultados, na aplicacdo de procedimentos especificos de
correcdo e no aperfeicoamento do procedimento para futuros estudos, como também em
apresentacdes em conferéncias profissionais e/ou académicas.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da imagem do (a) meu (minha) filho (a)
nem som de sua voz por qualquer meio de comunicacao, seja televisao, radio ou internet,
exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa, referente ao procedimento de ensino
de leitura para alunos com transtorno global do desenvolvimento. Tenho ciéncia também de
que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e sons de voz sao
de responsabilidade da pesquisadora.

Desse modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa,
nos termos acima descritos, da imagem das maos de meu (minha) filho (a) na realizacdo de
tarefas no computador e do som de sua voz na nomeacado de letras, palavras e figuras.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora responsavel

pela pesquisa e a outra com o representante legal do (a) participante.

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, de de
Pesquisadora: Ana Maria A. de Albuquerque Fernandes
Mestranda em Ciéncias do Comportamento pela Universidade de Brasilia - DF
e-mail: anamariafdes@gmail.com Comité de Etica em Pesquisa: cep_ih@unb.br
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Anexo C

Folha de Dados para o MSWO Breve
(Baseado em: Carr, Micolson, & Higbee; 2000)

Aluno: Avaliadaor:
Diata: Hara:
Ordem
ltens 1 2 3' Soma de 1,2.& Ordem em geral (soma menor & # 1)
Aluna: Avaliadar:
Diata: Hara:
Ordem
ltens 1 2 3' Soma de 1,2.& Ordem em geral (soma menor € # 1)
Aluno: Avaliadar:
Diata: Hara:
Ordem
ltens 1 2 3 Soma de 1,2.& Ordem em geral (soma menor & # 1)
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Anexo D
Estrutura do Treino AB/BD.,

Bloco Tipo de Numero de Modelo S+  Numero Critério Bloco
tentative tentativas de S- direcionado
Sonda BD 1 Al - -
1 AB 1 Al Bl 0 - -
2 AB 2 Al B1 1 0 1
3 AB 3 Al B1 2 0 2
4 AB 1 A2 B2 0 - -
5 AB 2 A2 B2 1 ] 4
6* AB 2 Al B1 1 0 6
AB 2 A2 B2 1
T* AB 3 Al B1 2 O 7
AB 3 A2 B2 2
Sonda BD 1 A3 - -
8 AB 1 A3 B3 0 - -
9 AB 1 A3 B3 1 O 8
10%* AB 2 Al Bl 1 ] 10
AB 2 A2 B2 1
AB 2 A3 B3 1
11* AB 3 Al B1 2 O 11
AB 3 A2 B2 2
AB 3 A3 B3 2
Sonda BD 1 A4 - -
12 AB 1 Ad B4 0 - -
13 AB 2 A4 B4 1 0 12
14* AB 2 Al B1 1 0 14
AB 2 A2 B2 1
AB 2 A3 B3 1
AB 2 A4l B4 1
15 AB 3 Al B1 2 1 15
AB 3 A2 B2 2
AB 3 A3 B3 2
AB 3 Ad B4 2

Nota. *Apdsarealizacio do nimero maximo de repeticdes, se erros ocorressem, era realizado
um bloco de correcdo com uma tentativa de cada modelo com apenas uma comparacéo,
seguida da introducéo gradual dos estimulos de comparacéo.

Estrutura do Treino AC/CD.

Bloco Tipo de Numerode Modelo S+ Numero  Critério Repeticdo
tentativa  tentativas de S- de bloco
Sonda CD 1 Al - -
1 AC 1 Al Cl 0 0 -
2 AC 4 Al Cl 1 0 1
3* AC 4 Al C1 2 0 3
Sonda CD 1 A2 - -
4 AC 1 A2 Cc2 0 0 -
5 AC 4 A2 Cc2 1 0 4
6* AC 4 Al C1 1 0 6
AC 4 A2 C2 1
T* AC 3 Al Cl 2 0 7
AC 3 A2 Cc2 2
8 AC 3 Al C1 2 1
AC 3 A2 C2 2
Sonda CD 2 Al 0 8
Sonda CD 2 A2

Nota. * Apos a realizacdo do numero maximo de repetiches, se erros ocorressem, era
realizado um bloco de correcio com uma tentativa de cada modelo com apenas uma
comparacio, seguida da introducéo gradual dos estimulos de comparacio.
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Anexo E

Avaliagdo ABLLS® - R, Assessment of Basic Language and Learning Skills- Revised

(Partington, 2006). Habilidades avaliadas:

Cooperacao e efetividade do reforco (A)
Linguagem receptiva (C)

Imitacdo oral (E)

Solicitagdes e/ou formulacédo de pedidos (F)
Nomeacdes (G)

Vocalizacao espontanea (1)



