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RESUMO

O presente estudo analisa a participacdo dos atores sociais negros nos Conselhos
Escolares da Regido Administrativa do Paranod, Distrito Federal, na tentativa de
identificar se as experiéncias raciais vivenciadas por estes influenciam sua atuacéo e
posicionamento nos referidos Conselhos, bem como em saber de que forma os
problemas sociais da comunidade sdo acolhidos pelos representantes dos diversos
segmentos escolares, e ainda, investiga como o colegiado tem usufruido de tal espaco
democratico. Para tanto, em ambito qualitativo, foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas com representantes dos diversos segmentos do Conselho Escolar, além de
analise documental. O referencial tedrico escolhido percorre a trajetoria das organizacbes
negras, associagfes comunitarias e movimentos sociais que tiveram a educacdo entre
suas bandeiras de luta. A investigacdo revela que as experiéncias raciais vivenciadas
pelos atores sociais negros séo ignoradas pelo colegiado, mesmo quando estas ocorrem
no contexto escolar; que os problemas comunitarios que possuem uma relagéo intrinseca
com a questao racial ndo séo incluidos nas pautas das reunides; e, por fim, que o referido
espaco democréatico ndo tem atendido de forma plena aos propésitos referendados por
lei. A pesquisa oferece subsidios para que se pense o0 Conselho Escolar enquanto um
espaco privilegiado para o debate sobre relagbes raciais e educacdo, por ser um
mecanismo que agrega todos 0s segmentos que compde 0 corpo escolar.

Palavras-chaves: Populacdo negra. Conselho Escolar. Participacgéo.
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ABSTRACT

The present study examines the participation of black social actors in the School Councils
of Administrative Region of Paranoa, Distrito Federal, in an attempt to identify the
experiences lived by these racial influence its performance and position in these councils,
as well as in knowing how the social problems of the community are welcomed by
representatives of various segments school, and also investigates how the college has
enjoyed such a democratic space. To do so, in part qualitative interviews were conducted
semi-structured interviews with representatives of various segments of the School
Council, and document analysis. The theoretical framework chosen traverses the path of
black organizations, community associations and social movements have had among its
education for struggle. Research shows that racial experiences experienced by social
actors are ignored by the collegiate black, even when they occur in the school context,
that community problems that have an intrinsic relationship with the race issue are not
included on the agendas of meetings, and finally that the democratic space that has
served the purposes of fully endorsed by law. The research provides grants to think that
the School Board as a forum for debate on race relations and education, as a mechanism
that aggregates all the segments that make up the school body.

Keywords: Black population. School Council. Participation.
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CONSIDERACOES INICIAIS

1 A pesquisadora enquanto membro da comunidade

E melhor vocé nunca contar pra ninguém, sé
pra Deus.

Alice Walker®

Sendo filha de dois candangos que, assim como tantos outros, ndo aceitaram a
ideia de construir a nova capital do Brasil e, ap6s o sonho de Juscelino Kubistchek ter se
tornado realidade, serem obrigados a voltar ao seu rincdo, fiz moradia juntamente com
minha familia, naquela que era considerada a maior favela do Distrito Federal (DF): a Vila
Paranoa — acampamento ocupado pelos antigos operarios que construiram a barragem
do lago Paranoa e que, desde entdo, ndo parou de receber pessoas provenientes
principalmente da Regido Nordeste (NE) do pais.

Durante um bom periodo da histéria desta Unidade da Federacéo (UF), a intencéo
governamental sempre foi a remogdo dos moradores da localidade supracitada para a
periferia, onde ndo pudessem comprometer o cartdo postal de Brasilia. Mas, prover bens
bésicos de servico seria oferecer condigcbes para que houvesse a regularizagdo da
ocupacao ali em curso.

Perante todas as dificuldades enfrentadas pelos moradores, se sobressaiu a
auséncia de agua, pois, embora a Vila Paranoa pudesse ser considerada uma ilha
cercada pelo lago Paranoa, além de corregos e cachoeiras proximas, para aqueles
habitantes tal recurso era limitado, o que causava brigas e divergéncias entre 0s
moradores antigos e aqueles que estavam se estabelecendo. Entre as lembrancas do
periodo de infancia, estdo as mulheres lavando roupas no lago e no rio dos Goianos ou
enchendo as latas e tambores coloridos que, quando juntos na Praca do Roxo, a espera

do caminhao pipa, formavam uma paisagem admiravel aos olhos de bom apreciador.

! Alice Walker escreveu o romance A Cor Purpura, cuja primeira edicdo no Brasil data de 1986. Na
referida obra, Walker conta a histéria de Celie, uma mulher negra vitima de violéncia fisica, sexual
e psicolégica desde a infancia e que, apds a morte da méae, foi proibida pelo padrasto de continuar
frequentando a escola. Toda a ansia que tinha por aprender foi roubada pelo trabalho doméstico.
A soliddo e a vergonha que sentia da propria vida fizeram com que Celie comecasse a escrever
cartas para Deus contando sobre sua trajetdria de vida. A escolha por esse formato de memorial
simboliza a importancia da educagéo para a populacdo negra como forma de inclusdo social e
busca pela libertacdo da opressao vivida.
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No ambito educacional formal, minha primeira experiéncia deu-se numa escola de
madeira daquela regido, uma das poucas que havia até entdo e que ndo eram suficientes
para atender a todas as criangas — por isso, muitas deixavam de estudar. Em 1989, a Vila
Paranod foi removida para uma area proxima. Na nova escola, reprovei as duas primeiras
séries dos anos iniciais, quando entdo minha mae resolveu transferir-me para uma escola
no Plano Piloto — migracdo comum e que ainda costuma ocorrer, uma vez que é sabido
gue as escolas publicas da Asa Sul e Asa Norte possuem estrutura e qualidade superior
aguelas das cidades satélites. Dai em diante, nunca mais reprovei nenhuma série
escolar.

Ser negra, moradora de uma cidade que durante anos foi considerada a maior
favela do DF e ter que estudar em uma escola totalmente fora da sua realidade, causa
conflitos ndo apenas no que diz respeito a territorialidade e a identidade, mas oferece
maior contato junto as questfes ligadas ao preconceito, a discriminagdo e ao racismo,
algo vivenciado no ambiente escolar desde muito cedo. Tais experiéncias causaram-me —
e continuam causando — muitas inquieta¢des. Atualmente participe do mundo académico,
tenho consciéncia de que poucas pessoas como eu chegaram na condicdo que hoje me
encontro, pois, sou a primeira da minha familia materna a ingressar em uma universidade
e concluir um curso de terceiro grau. Através do contato com pesquisadores e estudos
relacionados a questao racial, foi possivel compreender melhor a realidade na qual estou
inserida sobre outros pontos de vista.

Passei a interessar-me pela questéo racial em meados do curso de Graduacéo
em Pedagogia quando, sob orientagdo da professora doutora Gloéria Moura, realizei
pesquisas na area de estudo sobre os quilombolas. Através da orientacdo da professora
doutora Wiviam Weller, conclui o trabalho final de curso tratando sobre a questdo da
presencga do preconceito racial e racismo nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Em
seguida, continuei realizando cursos de extensdo no campo das relagdes raciais, como a
disciplina “Pensamento Negro Contemporaneo” ministrada pela professora Edileuza
Penha, até iniciar a P6s-Graduacdo em Historia da Africa e Afro-Brasileira pelo Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) da Universidade de Brasilia (UnB). Com a orientacéo da
professora doutora Denise Botelho, atual orientadora no curso de Mestrado, realizei
estudo monografico cujo tema foi a importancia do ensino de Histéria da Africa e Afro-
Brasileira na construcdo positiva do autoconceito e autoestima da crianca negra,
participando também do grupo de pesquisa Género Raca e Juventude (GERAJU).
Estando atualmente presente no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao

(PPGE/UnB), na linha de pesquisa em Educacdo e Politicas Publicas: Género,
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Raca/Etnia e Juventude, investiguei a participacdo dos atores sociais negros nos
conselhos escolares da cidade satélite do Paranoa.

Acredito que um dos maiores conflitos vivenciados por um pesquisador seja tentar
responder honestamente a seguinte questdao: Como o meu estudo pode transformar a
realidade na qual estou inserido? E, em ambito particular: Que subsidios o0 meu trabalho
pode oferecer a luta da populacdo negra no campo da educacdo? Pensar em tais
guestbes levou-me a refletir sobre qual perspectiva deveriam ser trazidas ao longo do
referencial teérico e que serviriam de base para analise dos dados. Seria possivel
descrever, nos moldes de um estudo, a histéria da educacdo dos negros sobre o foco da
escravidao, do sexismo e dos estudos eurocéntricos, ou ainda, o histérico da cidade
satélite do Paranod sobre a perspectiva dos governantes e da midia formadora de
opinido, mas optei por trazer a visdo das organizacbes negras e comunitarias, por
entender que, quando as pessoas Se unem em movimentos sociais na intencdo de
reivindicar direitos e transformar a realidade, mudam-se as ideias, criam-se novas
identidades e se desconstréi algo que era entendido como verdade consolidada.

Continuo lidando com o racismo no ambiente escolar, agora ndo mais na condicéo
de aluna, mas sim, como docente: trabalho solitario, que parte da iniciativa subjetiva
individual, uma vez que nem sempre podemos esperar pelo consenso para que algo seja
feito; trabalho em siléncio, que nao recebe o mérito do reconhecimento, mas que ainda
assim, ndo desiste de sensibilizar o coletivo e atrai-lo para o debate, embora muitas
vezes tenha me deixado levar pelo discurso da impossibilidade — o primeiro a sabotar as
ideias de transformacdo. Diante do fato, trabalhar e cursar o Mestrado, a principio,
parecia inviavel, mas, com o tempo, se mostrou necessario em virtude da busca da
compreensdo de que s6 é possivel se discutir relagdes raciais na escola se este for um
ambiente democratizado.

Em reunido convocada pelo Sindicato dos Professores do Distrito Federal
(SINPRO-DF) na escola em que leciono e aprendo, motivada por dendncias de
autoritarismo e centralismo de poder por parte da Diretora eleita pela comunidade escolar
e local, e que ocupa o cargo ha oito anos, pude acompanhar a manifestacdo explicita do
patrimonialismo impregnado na estrutura da entidade. A escola néo é tida como um bem
da comunidade que deve usufruir e participar da tomada de decisfes. Muitos auxiliares
de educacdo e professores — alguns, membros do Conselho Escolar — embora
insatisfeitos, ndo se manifestaram durante o encontro, fato que, talvez, possa ser
explicado pelo histérico de colonialismo e represséao civil/militar a que fomos submetidos

e que continua provocando o silenciamento. Outro momento da reunido que apresentou
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longos periodos de reflexdo foi gerado na fala exaltada do Presidente do Conselho
Escolar — membro da comunidade local — que partiu em defesa da gestora. O fato de
aguele sujeito ter iniciado o discurso afirmando-se enquanto Presidente do Conselho
Escolar fez-me pensar sobre o que significa, para tal ator social, fazer parte de um 6rgao
colegiado que toma decisbes que interferem diretamente na sua comunidade, mesmo
tendo defendido uma gestora caracterizada como autoritaria e centralizadora — principios
incoerentes com a politica de gestdo democratica.

As experiéncias descritas e outras vivenciadas enquanto membro da comunidade
local, aluna e docente, me remetem as contribuicbes que o estudo aqui apresentado
pode oferecer na luta pela transformacgéo da realidade educacional da populag¢éo negra.
Conhecer a patrticipacado no Conselho Escolar de atores sociais negros, que viveram sob
0 jugo do racismo e da condi¢do de favelados, em uma vila onde s6 existiam escolas de
madeira e de lata — incapazes de atender a toda demanda —, pode ampliar o debate ndo
apenas para a importancia do processo de gestdo democratica do ensino, mas para a
importancia da existéncia de um espa¢co democratizado que acolha os debates e as
acoes a serem empreendidas no combate ao racismo e as desigualdades raciais na

educacdo.

2 Politicas publicas em educacdo e o viés racial

O acesso a escolarizagdo — mais do que a simples transmissdo dos
conhecimentos acumulados pela humanidade — permite aos individuos a inclusdo na
sociedade e a mobilidade social ascendente tdo almejada por aqueles que sempre
estiveram a margem do processo produtivo, mesmo tal fato ndo constituindo uma
educacao emancipadora. Ainda hoje, € comum constatar no interior das familias negras o
pensamento junto aos seus infantes de que é preciso estudar para ser alguém na vida.
Numa sociedade marcada pela naturalizacdo das desigualdades raciais, a educacédo é
considerada pela populagdo negra como um dos mecanismos eficazes de insergéao
social.

Nos anos que antecederam a abolicdo da escravidao, diversas foram as possiveis
solucBes sobre qual seria o futuro da populacdo negra, dentre as quais, aquelas que
incluiam a educacdo como uma forma de redimir os negros da ignorancia e da
animalidade na qual se encontravam, preparando-os para a vida em liberdade. Mas,
infelizmente, presenciou-se a omissdo do Estado e a auséncia de politicas publicas em

relagéo a questao.
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No inicio do século XX, as organiza¢des negras tiveram um papel fundamental na
promocdo e divulgacdo de cursos de alfabetizacdo direcionados aqueles que se
encontravam identificados com seus propositos. Apds a primeira metade do referido
século, as acles de tais entidades e de movimentos sociais negros tomaram outra
dimensado: ao invés de prover a educacao dos negros, passaram a cobrar do Estado
politicas educacionais que incluissem seus participes nos sistemas de ensino publico
(GOMES, 20009, p. 46).

Embora o nivel educacional da populacdo negra tenha crescido devido as acbes
dos movimentos negros e as politicas publicas com recorte racial implantadas pelo
Estado nos ultimos anos, os dados estatisticos produzidos por institutos de pesquisa, tais
como: o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos (DIEESE),
o Instituto de Pesquisa Econ6mica Aplicada (IPEA) e o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), revelam que as desigualdades educacionais entre brancos e negros
ainda persistem.

Osodrio e Soares (2005) acompanharam uma geracao de brasileiros nascidos em
1980, num trabalho denominado “documentario estatistico” da produgao das diferencas
educacionais entre negros e brancos, que ingressaram no antigo primeiro grau, em 1987
— periodo em que a Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios (PNAD) incluiu no
guestionario a pergunta sobre a cor ou raga do individuo.

Com relacéo a alfabetizacdo, os dados revelaram que um numero significativo de
alunos brancos, provavelmente pela frequéncia no ensino pré-escolar, ingressou no
primeiro grau sabendo ler e escrever, ao contrario de grande parte das criancas negras
gue foram alfabetizadas a partir dos sete anos. Tal aspecto evidencia que as diferengas
educacionais entre negros e brancos estdo presentes desde o inicio da vida escolar.

Da geracéo pesquisada no referido estudo, em todas as idades, a propor¢édo de
negros fora da escola em cursos supletivos ou de alfabetizacdo de adultos € maior que a
propor¢cdo de brancos, assim como a defasagem idade-série. Um dado importante
abordado pela mesma pesquisa e que também é um dos fatores que levam a evasao
escolar dos alunos negros € o ingresso precoce no mercado de trabalho. No periodo
compreendido entre 1992 e 1995, o nimero de estudantes negros que exerciam algum
tipo de atividade remunerada foi maior do que o nimero de estudantes brancos. A partir
do ano de 2001, a situacao se inverteu e, por possuirem um grau maior de instrucao, 0s
alunos brancos passaram a ocupar com mais facilidade os empregos formais. No ano de
2003, estando os participantes com 23 anos, apenas 1% dos negros conseguiram

concluir o Ensino Superior, nimero cinco vezes menor em relagdo aos brancos.
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Conforme a conjuntura apresentada faz-se necessario que ndo apenas as
politicas educacionais que possuem um recorte racial se comprometam com o combate
as desigualdades educacionais entre negros e brancos, mas que também as politicas
universalistas passem a considerar nas suas praticas o viés racial.

O processo de gestdo democratica da educacao publica no Brasil é resultado das
pressbes exercidas pelos movimentos sociais, pois, sendo a escola um micro espaco
onde as relacgdes presentes na sociedade sao reproduzidas, faz-se necessério que este
ambiente seja também democratizado, ndo apenas no que se refere ao acesso, mas
ainda nas relacdes de poder e hierarquias ali estabelecidas. Assim, o Conselho Escolar
constitui um importante mecanismo de participagdo no qual seus membros ocupam a
funcdo de co-responsaveis pela direcdo da escola, e onde os diversos segmentos da
comunidade escolar e local sdo devidamente representados.

3 Pesquisas realizadas sobre a tematica no Programa de Pds-Graduacao em
Educacdo — Universidade de Brasilia, que utilizaram a participagdo como

elemento de analise

O conhecimento da dimensédo dos estudos produzidos no Programa de Pos-
Graduacédo em Educacéo, na linha de Politicas Publicas, tematica de gestdo democratica,
e o0 elemento participacdo, pode oferecer um panorama sobre a producdo académica:
avancgos, retrocessos e desafios no processo de implementacdo da lei de gestdo
democratica. Os pesquisadores destacados a seguir, analisaram a participacdo dos
diferentes segmentos que comp&em o Conselho Escolar — professores, funcionarios,
gestores, estudantes, comunidade local — revelando oticas distintas. Grande parte dos
trabalhos que serdo abordados tem sua origem e proposicdo do problema as
inquietagbes provenientes da praxis dialética, ou seja, das contradigbes vivenciadas no
contexto escolar, que buscam na construcdo do conhecimento caminhos que
proporcionem a reflexao.

Aradjo (2000) analisou em sua Dissertacdo de Mestrado, intitulada “Gestao
Democratica da Educagao: a posicdo dos docentes”, sob orientagdo da professora
Doutora Regina Vinhais Gracindo, e apresentada na &rea de confluéncia: “Estado,
Educacao e Politicas Publicas”, a implementacdo do processo de gestdo democratica em
duas escolas da rede publica de ensino do DF, periodo 1995-1999, tendo como foco a
posicdo dos professores; tal direcionamento do estudo deu-se pela observacédo da luta

dos docentes a favor da gestdo democratica do ensino na década de 1980 — periodo em
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que o pesquisador participou na condi¢do de estudante secundarista e lider estudantil na
cidade de Ceilandia, também localizada na referida Unidade da Federacao (UF).

Em sua trajetéria de estudante da rede publica de ensino a professor da
Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF), Aradjo (2000) constatou que o
pensamento que os educadores possuiam ha décadas atras, que compreendia e
restringia a gestdo democratica do ensino apenas a eleicdo de diretores, ainda
perdurava.

Utilizando o método qualitativo e a abordagem dialética para a analise dos dados,
aguele pesquisador realizou entrevistas com os professores de diferentes disciplinas e
turnos, tendo como recorte quatro elementos constitutivos da gestdo democratica:
participacdo, autonomia, pluralismo e transparéncia — na intencdo de conhecer a
percepcédo e os valores dos docentes sobre tais elementos. Na analise documental, foram
utilizados registros escolares, como atas de reunides do Conselho Escolar, por exemplo —
que permitiram ao pesquisador verificar o nivel de participagdo do publico estudado, as
presencas e as auséncias nas reunides dos diversos segmentos e 0S possiveis
interesses da escola em ampliar o nivel de participacgéo.

Em relacdo a participacdo, aquele autor parte do entendimento de que a
participacdo efetiva dos atores sociais nos rumos e decisdes que sdo tomadas no espago
escolar s6 é possivel se este for um ambiente propicio, capaz de acolher as novas
relacbes sociais. Assim, a participacdo deve ser “concebida na perspectiva de
reconhecimento da escola como instituicdo social, lugar onde as disputas pelo poder,
tensBes nas relacdes sociais, debates e proposicfes dos sujeitos sociais constitui a
esséncia viva desse espaco dinamico e contraditério” (ARAUJO, 2000, p. 97).

Araujo (2000), ao analisar a participagdo dos professores no Conselho Escolar,
constatou que os membros eleitos ndo estavam representando os interesses coletivos,
uma vez que nao havia reunibes prévias para discutir as pautas, ocasionando decisdes
individuais que podem “indicar uma concentracdo de poder e de informagfes nas méaos
daqueles que deveriam, a priori, estimular uma maior descentralizacdo das tomadas de
decisdo da escola” (ARAUJO, 2000, p. 110). Identificou-se ainda um relativo
esvaziamento desse importante 6rgao deliberativo.

A Dissertacdo de Mestrado intitulada “Os funcionarios da educacdo: da
constituicdo da identidade a agcdo como co-gestores da escola”, defendida por
Nascimento (2006), sob orientacdo da professora Doutora Regina Vinhais Gracindo —
pesquisa que integra a linha de Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo — analisa a

participacao dos funcionarios da educacdo nos processos de gestdo da escola, partindo
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da construcdo da sua identidade e posicdo de co-gestores escolares (periodo 1995-
1999), propiciada apds a criacdo do Conselho Escolar.

Funcionario da educacdo ha mais de 28 anos, Nascimento (2006) relembra
momentos de participacdo efetiva e de autoritarismo vivenciados nas instituicdes em que
fez parte e que influenciaram a proposicéo do problema.

A pesquisa daquele autor — que se aproxima do materialismo histérico — utiliza
como instrumentos para a coleta de dados fontes documentais que ajudaram a constituir
a histéria de luta dos funcionéarios da educacdo, bem como sua identidade, e entrevistas
semi-estruturadas que ofereceram uma dimenséao da percepcao dos funcionarios sobre o
tema em questdo. A partir dos dados coletados, o estudo abrangeu as seguintes
categorias analiticas: educacao, politicas publicas de educacao, gestdo democratica da
educacao, identidade dos funcionarios da escola, inser¢cdo dos funcionarios como co-
gestores e participacgao.

No que tange a questdo da participagcdo no contexto da gestdo democratica
escolar, o autor em destaque aponta o tema como sendo um elemento central, sendo que
nos Conselhos Escolares deveria existir uma divisdo paritaria, que garantisse a atuacao
dos setores minoritarios. Aquele autor divide tal participacdo em trés momentos distintos:
1) a preparagdo para tomada de decisdes, “por meio de ‘conchavos’ e acordo de
bastidores — fenbmeno que ndo poucas vezes antecede as reunides (...); pratica que
traduz de certo modo a participagcdo indireta de alguns”, mas compromete a
“transparéncia na tomada de decisbes”; 2) a participagdo que ocorre no momento da
tomada de decisdes quando a pauta é apresentada aos membros do Conselho e diminui
deste “a possibilidade de uma melhor reflexdo e analise, retirando o elemento elaborativo
que deve também permear a participagao na tomada de decisbes”; e, 3) a participagao
que acontece na execugdo da decisdo tomada, que se resume a um regime de
“colaboragdo e compartilhamento (...) retirando o carater critico que deve permear as
acoes participativas” (NASCIMENTO, 2006, p. 50).

Entre as motivagbes que levaram os funcionérios a participarem do Conselho
Escolar, aquele autor identificou por meio de dados empiricos o interesse em defender os
direitos da categoria. Os dados também revelaram o baixo nivel de participacdo dos
funcionarios eleitos na organizacado e na construcdo das politicas da escola; os mesmos,
muitas vezes, eram informados do que estava ocorrendo, mas ndo interferiam nas
decisbes. Observou-se ainda que tal espaco era utilizado por aqueles funcionarios para

defender os direitos da categoria.
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Intitulada “A primeira experiéncia institucional de gestdo democrética da educacéo
no Distrito Federal — 1985/1986”, a Dissertacao de Mestrado produzida por Falcao (2007)
na linha de Politicas Publicas e Gestao da Educacéo, sob orientacéo do professor Doutor
Erasto Fortes Mendonca, teve como objetivo a caracterizacdo e analise do processo de
implantacdo da primeira experiéncia institucional de gestdo democrética realizada na
rede de ensino publico do DF, periodo 1985-1986 — fato histdrico que a referida autora,
vivenciando a situacdo na condicdo de estudante e enquanto professora da rede publica
de ensino da UF em questao, sentiu necessidade de estudar.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a analise documental —
realizada na sede da Secretaria de Estado de Educacado do Distrito Federal (SEE/DF) — e
entrevistas semi-estruturadas com gestores que na época ocupavam cargos de Direcao,
trabalhadores da educacdo e um dirigente do SINPRO-DF. A pesquisadora destacou as
seguintes categorias de andlise que surgiram durante a sistematizacdo dos dados:
concepcdo de educacao, influéncia dos partidos politicos e do movimento sindical,
democratizacdo da gestédo escolar.

Falcdo (2007) reconhece em seu estudo que a participacdo consiste num
fundamento da gestdo democratica e destaca a importancia da eleicdo direta para
diretores de estabelecimentos publicos de ensino, num momento em que ndo havia
eleicbes para o referido cargo no DF. Destaca também a “dificuldade encontrada pelos
trabalhadores da educacéo em promover essa participacao (...) que devido ao regime de
ditadura militar estavam acostumados a viver sob o autoritarismo, respeitando as
relagdes hierarquizadas e verticalizadas” (FALCAO, 2007, p. 73).

A Dissertacdo de Mestrado intitulada “A participacdo dos estudantes na gest&o da
escola”, defendida por Leles (2007) e orientada pelo professor Doutor Erasto Fortes
Mendonca, na area de Politica e Gestdo da Educacdo Basica, teve como objetivo
compreender o processo de participagdo estudantil na gestdo de duas escolas publicas
de Ensino Médio do DF. A escolha do tema foi influenciada por sua pratica como gestora
e por meio de observacdes da participacdo dos alunos nas atividades desenvolvidas na
escola.

A pesquisa de natureza qualitativa e método dialético utilizou como instrumentos
para coleta de dados a analise documental (atas das reunides, regimentos, portarias e
orientagbes da SEE-DF) e entrevistas semi-estruturadas individuais ou em grupo com 0s
diversos segmentos da escola, além de outras observagdes concernentes. Os resultados
apontaram que “o que foi chamado de participacdo pelos diversos entrevistados vai

desde estar presente na sala de aula, ou seja, a frequéncia do aluno, até a participacao
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autbnoma com consciéncia politica” (LELES, 2007, p. 109). Portanto, considerando que a
participacdo possui diferentes conceituacdes, as categorias de andlise reveladas pelo
campo foram assim classificadas pela referida pesquisadora: participacdo autdbnoma,
participacao tutelada e participacdo negada.

Para Leles (2007), a participacao autbnoma ocorre quando se percebe que todos
tém competéncia e maturidade para participar da elaboracdo e execucdo das acdes
promovidas no contexto escolar, ao contrario da participacdo tutelada, que “esta
relacionada as formas de participacdo ndo autbnomas que acontecem na escola onde os
alunos se envolvem, entretanto, com restricoes, tutela, condicionamentos” (LELES, 2007,
p. 121). A negacao da participagdo pode ocorrer pelos alunos que, por diversos motivos,
podem se recusar a nao participar, e por parte da escola, ao limitar ou ndo proporcionar
mecanismos de participacdo. A pesquisa de campo constatou que, embora o Conselho
Escolar seja um 6rgdo onde deve prevalecer a autonomia e a atuacdo dos diversos
segmentos da escola, a participagdo dos alunos € quase inexistente, e quando ocorre, é
desacreditada devido a pouca idade dos mesmos. Quando a participacdo ndo ocorre com
restricbes, “o colegiado existe, segundo a opinido de professores e alunos, apenas
formalmente, para referendar opiniées ja tomadas” (LELES, 2007, p. 110).

Farias (2008), apresentando sua Dissertagdo de Mestrado intitulada “Gestédo
Escolar no Distrito Federal: a comunidade local e o local da comunidade”, sob orientagao
da professora Doutora Regina Vinhais Gracindo, na &area de concentragdo Politicas
Pulblicas e Gestdo da Educacgéo, ofertou um estudo que teve como objetivo analisar a
forma de participacdo da comunidade local na gestdo escolar. A pesquisa de natureza
gualitativa foi realizada em duas escolas publicas pertencentes a SEE-DF, localizadas na
cidade de Ceilandia-DF. A coleta de dados pautou-se em entrevistas semi-estruturadas
com professores, pais de alunos e funcionarios, além de analise documental e
observacéao.

Com relacdo a questdo da participagéo, Farias (2008) aponta que, por meio do
“olhar dialético” sobre a realidade e suas contradigdes, o pesquisador trabalha com os
conceitos de participacéo e ndo participacdo. Os resultados da pesquisa revelaram que a
comunidade local € um segmento pouco reconhecido e encontra-se a margem do
processo de gestdo democratica da escola, pois as instituicdes investigadas nao
estimulavam nem criavam mecanismos de participacdo; o que leva a concluir que
“mesmo com todo o aparato legal existente, os mecanismos legais por si proprios nao
asseguram a participagdo da comunidade” (FARIAS, 2008, p. 131), embora existisse

interesse da mesma em participar ativamente das atividades que integram o dia-a-dia
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escolar. A participacdo da comunidade é valorizada apenas em eventos festivos, uma vez
gque a mesma ndo é considerada como sujeito capaz de interferir nos assuntos
pedagdgicos da escola, por supostamente ndo possuir conhecimento técnico para tal.

A Dissertacdo de Mestrado defendida por Rodrigues (2010), linha de pesquisa
Politicas Publicas em Educacéo: Género, Raca/Etnia e Juventude, area de concentracao
Politicas Publicas e Gestdo da Educacédo, sob orientacdo da professora Doutora Denise
Maria Botelho, teve como objetivo identificar a relagdo entre gestdo educacional e
educacao das relacdes étnico-raciais no contexto escolar publico do DF. Professora da
rede publica de ensino da referida UF desde os dezoito anos, a pesquisadora passou a
trabalhar com a tematica racial em sala de aula apoés a alteragéo do artigo 26A da Lei n°.
9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDB), que torna obrigatorio o
ensino de Histéria da Africa e Afro-Brasileira na educacido bésica. Os desafios e
resisténcias enfrentados no desenvolvimento da questdo racial a fizeram refletir e
formular seu projeto de pesquisa.

Tal estudo, de cunho qualitativo, utilizou como instrumentos para coleta de dados
entrevistas, questionarios e documentos (leis, pareceres, portarias, Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPPs) das instituicbes), que analisados sob a 6tica da andlise do discurso,
ofereceram subsidios para responder as questdes levantadas.

A analise dos PPPs e dos Conselhos Escolares permitiu a Rodrigues (2010)
identificar que tais mecanismos de participagdo ndo estavam servindo ao seu proposito
de forma efetiva e, consequentemente, ndo contemplavam as exigéncias do artigo 26A
da LDB. Segundo os resultados da referida pesquisa, as instituicdbes apresentaram
dificuldade para construir o PPP de maneira coletiva, prejudicando assim, o pleno
envolvimento de todos os segmentos, principalmente da comunidade local, onde se
constatou que, em alguns casos, a participacdo dos pais se dava via questionarios
enviados pelos alunos. Na analise das falas de alguns gestores entrevistados, tem-se
evidente que a participagdo da comunidade se reduz a presenga em festas e/ou eventos.

Em suma, os estudos realizados no Programa de PoOs-Graduagdo em Educagéo
sobre a tematica gestdo escolar oferecem subsidios para a analise dos dados e
comparacfes, a fim de identificar possiveis avancos ou retrocessos no processo de
implementacdo da lei. As pesquisas apresentadas — que retratam diversas formas de
participacdo — mostram a importancia de conhecer profundamente tais espacos
participativos presentes no contexto escolar, visando ndo apenas identificar seus

problemas, mas também verificar que tal processo carece de funcionamento adequado.
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4. Configuracao geral do trabalho

O presente estudo encontra-se configurado da seguinte forma:

e Capitulo 1: oferece um breve histérico do processo de inferiorizacdo da populacdo
negra, a formacao dos estere6tipos, a constituicdo do ideal de branqueamento e o
mito da democracia racial, ainda hoje presentes no imaginario social. Aborda os
conceitos necessarios a ampliacdo do debate sobre relagdes raciais, 0s
processos educativos vivenciados pela populacdo negra e os trabalhos educativos
desenvolvidos por entidades, como por exemplo, a Imprensa Negra, a Frente
Negra Brasileira (FNB), o Teatro Experimental do Negro, o Movimento Negro
Unificado (MNU), os terreiros de candomblé, os cursos pré-vestibulares para
negros carentes e o movimento Hip Hop. Ao final, tem-se a demonstracdo de um
recente quadro estatistico que revela que as desigualdades educacionais entre
negros e brancos persistem nos diversos niveis de ensino.

e Capitulo 2: relata a historia da Vila Paranoa, que originou a cidade satélite do
Paranoa-DF, partindo da perspectiva dos moradores. As lutas por moradia e bens
bésicos de servigo, como a educacgdo, por exemplo, fazem parte dos relatos
apresentados.

e Capitulo 3: trata do processo de redemocratizacdo vivenciado no pais a partir da
década de 1980 e seus reflexos na educacado. Destaca a atuagdo dos movimentos
sociais e as reivindicacbes para que a gestdo democratica do ensino fosse
incorporada a Carta Magna de 1988, resultando na criacdo de Conselhos
Escolares ou equivalentes, como forma de garantir a participacdo da comunidade
escolar e local.

e O capitulo 4: descreve a metodologia utilizada na pesquisa, abordando o histérico
da pesquisa qualitativa em educacdo, bem como a descricdo do campo e o
percurso metodologico.

e O capitulo 5: apresenta os atores sociais entrevistados e fragmentos de suas
historias de vida. Traz ainda a analise das experiéncias raciais vivenciadas pelos
entrevistados dividindo-as em categorias, a saber: o lugar do ndo-amor; o
mercado de trabalho; mesticagem e branqueamento e relagdes raciais nas
instituices escolares.

e O capitulo 6: retrata os problemas vivenciados pela comunidade, partindo da
opinido dos entrevistados, e a forma de acolhida desses problemas pela

comunidade. Analisa também o usufruto do espaco democratico, a participacao
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na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico e a formacao dos conselheiros

escolares.
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CAPITULO 1 — POPULACAO NEGRA E EDUCAGCAO

Vim ao mundo, preocupado em dar um sentido
as coisas, querendo ser na criacdo do mundo e
eis que me descubro objeto no meio de outros
objetos.

Queria apenas ser um homem [uma mulher]
entre outros homens [entre outras mulheres].

Frantz Fanon

O periodo em que permaneceu a ordem senhorial-escravocrata no Brasil foi
marcado pelo antagonismo entre inferioridade — direcionado a populagdo negra e que
englobava outras conotagfes pejorativas — e superioridade — atribuido a elite branca, que
considerava a prépria brancura como sindénimo de civilidade. Mas o fim deste embate e
os desejos ambiciosos da constru¢cdo de uma nagdo que deveria ter como base os
modelos europeus fizeram com que a mesma elite branca passasse a valorizar a mistura
racial e o ideal de branqueamento. Entre os locais privilegiados para a disseminacao de
tal pensamento, encontram-se os sistemas de educacao publica.

Segundo Davila (2006), a expansao do ensino publico durante o periodo entre
guerras foi pensada e realizada por médicos e cientistas sociais, cujo um dos objetivos
era difundir o ideal eugénico e branqueador que julgavam fundamentais para a
constituicdo de uma nacdo moderna. “Os chamados pioneiros educacionais do Brasil
transformaram as escolas publicas emergentes em espagos em que séculos de
suprematismo branco-europeu foram reescritos nas linguagens da ciéncia” (DAVILA,
2006, p. 24). E com o advento do mito da democracia racial, tais pensamentos —
racializados e hierarquizados — passaram a ser camuflados e pouco debatidos.

Estudos recentes® revelam que os ideais de branqueamento, superioridade e
inferioridade ainda permanecem nos sistemas de ensino e se manifestam por meio da
historia reproduzida pelos livros didaticos — que demonstram um escravizado submisso e
um senhor benevolente —, por meio dos livros de literatura — que retratam princesas
brancas que se apaixonam por principes brancos —, dos murais que privilegiam um
padrdo estético branco, do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) — que direciona seus
trabalhos a datas comemorativas —, e do curriculo eurocéntrico — que valoriza um padréo

branco, heterossexual, cristédo e jovem.

? Entre 0s muitos pesquisadores que se dedicam ao estudo da educacédo anti-racista, encontram-
se: Botelho (2005), Cavalleiro (2005), Fazzi (2005), Luz (1996), Romé&o (2005) e Silva (1988,
2001).
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Diante da conjuntura expressa, faz-se necessario abordar como se deu o
processo de inferiorizacdo da populacdo negra, sua implantacdo e permanéncia no
imaginario social e alguns termos e conceitos importantes na discussdo sobre relacdes
raciais e educacdo. Abordar-se-a também como ocorreu 0 processo de escolarizacdo da
populacdo negra, tendo como foco os trabalhos realizados pelas organizacfes negras e
dados estatisticos produzidos nos udltimos anos, que retratam as desigualdades

educacionais entre negros e brancos no Brasil.

1.1 A formacéo dos esteredtipos

Os relatos feitos por viajantes e aventureiros ao continente africano serviram de
fonte para as pesquisas sobre as terras até entdo pouco conhecidas pelos europeus. No
entanto, tais descricbes, em varios momentos, acabam por alimentar mitos antigos, ja
gque as populacdes ali existentes sdo vistas como animais selvagens ou figuras
monstruosas que lembram seres mitolégicos.

Portanto, ao se recorrer a tais fontes, faz-se necessério estar atento ao fato de
que se trata da ideia que o outro possui acerca da Africa e que pode estar carregada de
esteredtipos e preconceitos, uma vez que “nos informam mais a respeito do imaginario
dos seus autores do que sobre as realidades do mundo negro” (M'BOKOLO, 2003, p. 48).

As populagfes africanas, embora fossem diferentes, eram vistas pelo outro como
um grupo homogéneo que passou a ser alvo de investigacdes e especulagdes, cujo
objetivo principal era descobrir a origem da cor negra. E como ja era de se esperar, todos
os resultados apontam para a suposta inferioridade desses povos e que, depois de
valorizados, serviriam para justificar e legitimar a escravizagéo e colonizagéo, camuflando
assim, interesses econdmicos e imperialistas (MUNANGA, 1986).

Durante a Antiguidade, a cor ndo era utilizada por gregos e romanos como forma
de diferenciacdo. O que os distinguiam de outros povos era apenas 0 pertencimento ou
ndo a polis, embora j4 houvesse uma forte oposi¢cdo simbolica entre as cores branca
(associada a paz, a vida, a pureza, ao divino) e preta (que representava a corrupgao, o
mal, o inferno) (HOFBAUER, 2006).

O Judaismo, o Cristianismo e o Islamismo surgiram numa época em que a
instituicdo escravista era bastante difundida, o que pode explicar a nao critica explicita ao
modelo apresentado. Seus livros sagrados (Tord, Antigo e Novo Testamento e Alcorao),

apesar de defenderem a origem comum da espécie humana, apoiam-se em
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interpretagcdes que naturalizam a escraviddo e enfatizam aspectos concernentes a
humildade e a submisséo.

As interpretacbes do Antigo Testamento que tentam explicar as diferencas
humanas tém origem no mito de Noé€, que amaldicoou seu filho Ham por té-lo visto nu

enquanto dormia, e por ter feito comentarios depreciativos.

Exclamou: Maldito seja Canad, que ele seja o ultimo dos servos de seu
irmao!

Depois disse: Benedito seja o Senhor, o Deus de Shem; Canad seja
servo dele!

Que Deus seduza léfet, mas que ele permaneca nas tendas de Shem e
gue Canad seja servo dele! (GENESIS, 9:25-27 apud HOFBAUER, 2006,
p. 43).

Canad e seus descendentes estariam condenados a viver nas terras quentes
localizadas ao sul, enquanto os filhos de Shem ocupavam o centro do mundo e os de
lefét, o norte. E embora os textos sagrados nao se refiram explicitamente as
caracteristicas fisicas humanas, os filhos de Ham, Mizraim, Cush e Put, ndo atingidos
pela maldicdo, sdo descritos por fontes judaicas antigas como sendo negros e bonitos, ao
contrario dos filhos de Canad, que sdo comparados a corvos (HOFABAUER, 2006).

No Zohar, os filhos de Noé ocupam lugares distintos. Shem est4 ao lado direito,
identificado como sendo o lado espiritual; lefét localiza-se no centro; e, Ham, do lado
esquerdo, conhecido como carnal e profano. Tal visdo demonstra que novamente 0s
filhos de Ham estdo associados a atributos negativos.

No Islamismo, a cor estava associada a um fundo religioso-moral. Em um trecho
do Alcordo, a cor escura esta relacionada a tristeza e ao mal, além das construcdes
genealdgicas que consideravam os povos de pele escura como sendo descendentes de
Ham (HOFBAUER, 2006).

As referidas adequacfes dos textos sagrados geraram falsas ideologias e
interpretagcbes equivocadas que levam a crer que o0s descendentes de Ham,
amaldicoados por Noé, seriam negros, alimentando a ideia de inferioridade e legitimando
a escravizacao dos povos africanos.

Ja no século XVIII, surge o lluminismo que, embora nao tenha sido o primeiro
movimento revolucionario de pensamento, passou a questionar as explicacdes
teoldgicas, valorizando a razéo e o progresso. Na busca por compreender a diversidade
humana, este utiliza uma ciéncia alicercada na Biologia, pois sendo o homem parte da

natureza, também estaria sujeito ao mesmo método que estuda outros seres.
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Os iluministas lutavam por ideais de liberdade e igualdade, defendidos pela
burguesia da época, mas, contrariamente a tais principios, defendiam e apoiavam a
exploracdo colonial, favorecendo assim da ascensdo da sua classe de defesa. Entre as

contradi¢cdes do periodo das Luzes, Santos (2002) destaca que

[...] a0 mesmo tempo em que defende a tolerancia e os direitos dos
homens, oferece elementos para a construcdo de um conceito de
homem restrito aos parametros europeus e intolerante quanto as
diferengas entre este e outros povos. Sob o olhar do “nds”, os europeus
miram os “outros” (os nao europeus) com desprezo, enquanto tentam
defender o que compreendem por direitos universais. Reconhecem a
diferenca, a existéncia de homens diferentes e abominam a injustica que
possa ser praticada contra eles (SANTOS, 2002, p. 21).

O século XVIII também passou a ser conhecido como o periodo da racionalizacao,
pois os fildsofos iluministas passaram a identificar e classificar os diversos tipos de raga®,
gerando hierarquias entre elas, o que de acordo com Munanga (2004, p. 16),
“pavimentou o caminho do racionalismo.” Foi também no referido periodo que a cor da
pele passou a ser fundamental nos critérios que tem como base a diferenca e a
semelhanca.

Os pensadores do periodo da ilustracdo podem ser divididos em: monogenistas —
que buscam explicacdes baseadas em aspectos climaticos e geogréficos — e poligenistas
— que defendem a ideia de diversas origens dos homens.

O monogenista George Leclerc de Buffon (1707-1788) defendia a origem comum
de todos os seres humanos e fazia referéncia a trés fatores que teriam provocado as
diferencas entre os seres: clima, alimentacdo e costumes, o que seria a causa das
variagbes humanas — também conhecidas como ra¢a — do modelo original definido por
ele como sendo o branco — qualquer outra cor era considerada um desvio desta ultima.
Entre as variacdes defendidas por Buffon como estados reversiveis, destacam-se “a cor
do cabelo, a cor da pele e a cor dos olhos, a forma e o tamanho do corpo, tracos de
fisionomia, conformacéao, cabeca, rosto”, além de alguns modos. (HOFBAUER, 2006, p.
107).

Mesmo sendo contra o excesso de violéncia com que 0s escravos eram tratados,
Buffon via na escraviddo dos povos africanos uma forma de retira-los do estado
selvagem em que viviam, sem conforto e de forma rustica, além de considera-los um

desvio do modelo original, tido como bonito.

* Ao longo dos anos, o termo “raga” passou por uma série de mudancas, adquirindo uma grande
diversidade de conceitos. Atualmente, militantes do Movimento Negro continuam utilizando o
termo raca, ndo mais na perspectiva biolégica, mas sim com o viés sociolégico, que passa a
assumir um significado politico em prol da luta contra o racismo.
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Ao contrério de Buffon, o poligenista Jean Marie Arouet, também conhecido como
Conde de Voltaire (1694-1778), ndo vé relacdo entre o clima e as diferencas raciais, e
discorda da origem comum dos seres humanos, porém, ambos compartilham o
menosprezo pelos povos tidos por eles como selvagens, feios e inferiores a raca branca.

Immanuel Kant (1724-1804) ndo descarta totalmente a influéncia dos fatores
climaticos, principalmente da atmosfera e do sol, mas discorda da importancia dada por
Buffon a tais elementos. Segundo aquele filésofo, todos os seres organicos possuem
“‘germes”, e as forcas da natureza atuariam sobre estes produzindo assim caracteristicas
irreversiveis, ou seja, um negro jamais se tornaria branco, como defendia Buffon e outros
pensadores iluministas (HOFBAUER, 2006).

Para Kant, o termo “raca” poderia ser compreendido como caracteristicas
hereditarias que distinguem os seres humanos, destacando-se a cor da pele, por
exemplo. Assim, aquele filésofo dividiu a humanidade da seguinte forma: brancos,
negros, hunos e hindus. Acreditando na superioridade da raca branca em sua obra
Reflexbes sobre a Antropologia (1923), Kant afirma que “todas as ragas serdo
exterminadas, menos os brancos” (apud, HOFBAUER, 2006, p.123). Na obra Geografia
Fisica (1922), Kant aponta que “a humanidade revela-se em sua maior perfeicdo na raca
dos brancos” (apud, HOFBAUER, 2006, p. 123).

Segundo Seyferth (1996), o darwinismo social é a

[...] principal doutrina racista vigente na passagem do século —
radicalizou o primado das leis biol6gicas na determinacdo da civilizacéo,
afirmando que o progresso humano é um resultado da luta e da
competicdo entre racas, vencendo 0s mais capazes (ou aptos)- no caso
0s brancos, porque as demais racas, principalmente 0s negros,
acabariam sucumbindo & seleg&o natural e social (SEYFERTH, 1996, p.
43).

O Conde Arthur Gobineau (1816-1882), ao contrario de Buffon e outros
monogenistas, se opunha a ideia de que as variagbes humanas ocorriam devido a fatores
climéticos e geogréficos. Para aquele monogenista, tais variacdes devem-se a mistura de
sangues, ou seja, de racas. Dentre as racas classificadas por Gobineau — brancos,
amarelos e negros —, 0s brancos sédo considerados a verdadeira civilizacdo, enquanto os
negros estdo proximos da animalidade. (HOFBAUER, 2006, p. 126).

Em 1835, Gobineau publicou um tratado denominado Ensaio sobre as
Desigualdades das Racas Humanas: Racas Branca, Amarela e Negra, no qual dividia a
raca branca em trés subgrupos: “os arianos, que sdo os verdadeiros brancos e criadores

da civilizacdo; os albinos de origem mongélica; e os mediterraneos, de origem africana”
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(SANT’ANA, 2005, p. 47). Para aquele autor, embora contivesse algumas impurezas
devido & mistura de racas inferiores, a raca ariana era superior a todas as outras.

No Brasil, a elite intelectual foi buscar no iluminismo europeu, ideais que
representassem a luta pela igualdade e liberdade, mas acabaram importando também
suas contradi¢cdes, pois, a0 mesmo tempo em que condenavam a escravidao, defendiam
a inferiorizacdo bioldgica e cultural dos negros.

Prezando pelos interesses da elite burguesa, José Bonifacio de Andrada e Silva
(1763-1838), no texto Representacdo a Assembléia Geral Constituinte e Legislativa do
Império do Brasil sobre a Escravatura em 1823, apesar de considerar os povos africanos
de baixo nivel mental, defendia a constru¢cdo de um estado brasileiro capaz de superar a
“heterogeneidade fisica e civil da populagédo” a partir da extingdo gradual da escravidao,
garantindo assim, a igualdade de direitos politicos e civil (AZEVEDO, 2004, p. 34).

Defendendo os ideais de liberdade, justica e fraternidade — préprios do iluminismo
—, Bonifacio questiona o direito natural de propriedade argumentando que os escravos
ndo se resumem a coisas, estabelecendo assim, a humanizacdo dos mesmos. E néo
sendo o escravo uma propriedade, o sistema escravista que utiliza a violéncia para se
manter, mostra-se fragil e inconsistente.

Louis Couty (1854-1884), médico francés, veio para o Brasil em 1874 para
lecionar, e acabou se tornando um grande estudioso da sociedade brasileira.
Considerando-se um abolicionista, Couty defendia a extingdo gradual da escravidao e
utilizava como argumento o fato de que “o negro aqui € bem tratado, bem alimentado,
cuidado se doente, conservado se esta velho, tem seu descanso assegurado” (COUTY,
1881 apud SANTOS, 2002, p. 82), ndao sendo necessario, portanto, abolir a escraviddao no
Brasil imediatamente, provocando assim, uma crise econémica.

Couty, assim como outros abolicionistas, temia que ap0s a abolicdo, a maioria
negra se rebelasse e assumisse o0 controle do pais. Para que isso ndo ocorresse,
defendia a imigragéo europeia, utilizando como justificativa as seguintes proposi¢oes: “1)
0 progresso do pais era fundamental; 2) para ter progresso € necessario ter mao de obra
qualificada; 3) a escravidao é sinal de atraso; 4) a populacdo brasileira constituida, em
sua maioria, por escravos, € atrasada” (SANTOS, 2002, p. 84). Tais proposi¢cdes
evidenciam que, mesmo sendo contra a escraviddo, muitos estudiosos nédo deixavam de
acreditar na hierarquizacao das racas, fundamentando assim, o racismo.

Seja através da Teologia ou da Biologia, buscou-se durante muito tempo atestar a
inferioridade do negro, legitimando a escraviddo e a colonizacdo desses povos. E

atualmente, mesmo com 0s avancos da genética humana, da biologia molecular e da
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bioquimica — com as quais foi possivel concluir que a raca, quando baseada em teorias
biolégicas, simplesmente ndo existe — os esterebtipos que foram construidos contra

essas populacdes ainda estdo presentes no cotidiano de diversas instituicdes.

1.2 O ideal de branqueamento

Minha avo, ela diz que quer casar de novo: casar com um francés pra
clarear a familia. Quando a gente (as netas) esta namorando, ela
pergunta se € preto ou branco. Diz que tem que clarear a familia. O
clarear ndo é s6 a questdo da pele, porque 0 negro é o simbolo da
miséria, de fome. De repente clarear é também a ascensédo econémica e
social. Se for um cara negro que tenha condi¢cdo econdmica e social boa,
tudo bem. Tem um lance de cor, mas no sentido de que cor, preta
lembra miséria (SOUZA, 1983, p. 28).

Por meio da fala de Carmem, entrevistada por Souza, € possivel perceber a forma
como o ideal de branqueamento estd sempre presente na vida do individuo negro,
apontando caminhos para a ascensao social e determinando, até mesmo, suas relagbes
afetivas. A elite branca criou o ideal de brangueamento com o objetivo de manter 0s
privilégios adquiridos durante a escraviddo, mas que vem sendo imposto como um
problema do negro que, “descontente e desconfortavel com sua condicdo de negro,
procura identificar-se como branco, miscigenar-se com ele para diluir suas caracteristicas
raciais” (BENTO, 2002, p. 25).

Uma das aspiracdes do Brasil durante o século XIX foi a constituicAo de uma
nacdo e, para que isso fosse possivel, muitos reformadores buscavam a
homogeneizagdo da populacdo através da miscigenagdo direcionada para o
branqueamento. Além disso, o0 medo de que a maioria da populacdo — formada por
negros e mesticos — tomasse o controle do pais, fez com que surgissem diversas
solucdes, entre elas, o incentivo a imigracao de povos europeus, garantindo assim, uma
mistura racial que, a longo prazo, provavelmente resultaria numa populacdo branca
(AZEVEDO, 2004).

Acusadas de retardar o progresso brasileiro devido a sua natural inferioridade,
falta de moral e incapacidade para o trabalho livre, as populacbes negras sao descritas
por muitos autores brasileiros, que defendem a imigracdo de povos brancos, como um
empecilho a constituicdo de uma nacao branca e civilizada.

Aurelino Candido de Tavares Bastos (1839-1875), formado em Direito e eleito
deputado em 1862, acreditava na inferioridade racial dos africanos e a utilizava para

justificar o atraso do pais. Através do pseuddnimo “O Solitario”, Tavares Bastos escreve
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diversas cartas, nas quais defende a vinda de imigrantes europeus que, segundo ele,
trariam progresso e civilizagdo: “Para mim, o imigrante europeu devia ser o alvo de
nossas ambicdes, como o africano o objeto de nossas antipatias” (BASTOS, Cartas do
Solitario, p. 91 apud AZEVEDO, 2004, p. 55).

Mostrando-se a favor da imigracdo europeia, 0 positivista Luis Pereira Barreto
(1840-1923) ndo condenava 0 regime escravista, mas sim, as consequéncias da
presenca africana no Brasil, tida por ele como uma raca inferior, composta por
semibarbaros. Na tentativa de atrair imigrantes, ele propunha uma série de politicas, tais
como: “a separacdo da religido do Estado, a grande naturalizacdo, o casamento civil, a
secularizacdo dos cemitérios, a elegibilidade dos néo-catélicos”, bem como um controle
social sob as populagbes negras (AZEVEDO, 2004, p. 59).

Para garantir que o branqueamento da populacéo se desse de forma homogénea,
Silvio Romero (1851-1914) propds que os imigrantes europeus fossem distribuidos por
todo o territdrio brasileiro, principalmente nas areas onde se concentravam um grande
namero de negros e mesticos, como os Estados do Maranhdo (MA) e Espirito Santo
(ES), por exemplo. Se autoclassificando como um darwinista social, Romero disseminava

por meio de seus textos, a hierarquizacdo das racas e a purificacdo étnica:

Pela selecdo natural, todavia, depois de prestado o auxilio de que
necessita, o tipo branco ird tomando a preponderancia até mostra-se
puro e belo como no velho mundo. Serd quando ja estiver de todo
aclimatado no continente. Dois fatos contribuirdo largamente para tal
resultado: - De um lado a extincdo do tréfico africano e o
desaparecimento constante dos indios, e de outro a emigracao européia
(AZEVEDO, 2004, p. 60).

Segundo Seyferth (1996), o processo de imigragdo ocorrido no Brasil do periodo
do Império ao inicio da Republica se deu da seguinte forma:

e 1818 - vinda de imigrantes alemé&es para o Nordeste (NE) e de suicos para o Rio
de Janeiro (RJ). Ambos tinham como objetivo estabelecer uma nova forma de
producdo, baseada nas pequenas producbes e diversificacdo de produtos.
Ocupacdo semelhante, com vistas ao estabelecimento no territério nacional,
também ocorreu no litoral de Santa Catarina (SC) e Rio Grande do Sul (RS), feita
por acorianos;

e 1824-1850 — estabelece-se a ocupacao na regido Sul (S) do pais devido o
fracasso da colonizacdo no NE, mas o numero de imigrantes ainda se mostra

reduzido;
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e 1850 — na tentativa de atrair a imigracdo europeia, o governo de entdo promulga a
Lei n° 601, “que regulamentou a concessao de terras publicas e tornou mais facil
a expedicao de titulos de propriedade para estrangeiros”;

e 1880-1920 — aumenta o fluxo de imigrantes no Brasil e a questdo racial ganha

mais destaque na constituicdo de um ‘tipo’ nacional.

Além dos incentivos para atrair imigrantes europeus, foram utilizados muitos
artificios de marketing visando valorizar as riquezas naturais do Brasil e construir a falsa
ideia de que no pais ndo havia conflitos raciais. Tais aspectos foram divulgados também
por jornais direcionados a populagéo negra nos Estados Unidos da América (EUA), o que
acabou atraindo grupos de ativistas que viam na imigragdo uma forma de estabelecer
republicas negras fora de seu pais (RAMOS, 1996).

Em 1921, um grupo da cidade norte-americana de Chicago, interessado em
estabelecer uma colbnia no Estado do Mato Grosso (MT), criou a companhia Brazilian
American Colonization Sindicate (BACS). Mas ao saber que se tratava de imigrantes
negros, denominados por Ramos (1996, p. 64) como “imigrantes indesejaveis”, 0 governo
brasileiro, através da diplomacia, tratou de impedir a entrada destes no pais, pois além de
ser um empecilho a ideologia do branqueamento, acreditavam que trariam também o édio
racial que supostamente néo existia no Brasil.

Para evitar novas tentativas dos “imigrantes indesejaveis”, varios deputados
passaram a propor projetos que restringiam a entrada de determinados grupos no Brasil,
como aquele de Chicago. Os deputados “Cincinato Braga (SP) e Andrade Bezerra (PE)
[...] apresentaram ainda em 1921 um projeto de lei a Camara com apenas dois artigos,
cujo conteudo era a proibicdo, em carater absoluto, da entrada de imigrantes negros no
pais” (RAMOS, 1996, p. 65).

Sendo assim, o medo de que o Brasil se tornasse um pais controlado por negros,
gue até entdo constituiam a maioria da populacao, fez com que o governo investisse na
imigracao de povos europeus, tidos como civilizados e simbolo do progresso.

A partir de 1930, o discurso que visava constituir uma populacdo homogénea e
branca foi substituido pelo mito da democracia racial, cujo objetivo é a valorizacao da
mesticagem e a constru¢cdo de uma nacdo heterogénea onde ndo existem conflitos
raciais.

Ao que tudo indica, o termo democracia racial foi utilizado “pela primeira vez por
Artur Ramos, em 1941, durante um seminario de discussdo sobre a democracia no

mundo pos-facista”, sendo posteriormente utilizado por Roger Bastide, ao publicar um
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artigo no Diario de Sao Paulo, em 31 de mar¢co de 1944, e por Wagley, em 1952, “na
introducdo ao primeiro volume de uma série de estudos sobre relagdes entre negros no
Brasil, patrocinados pela UNESCO” (GUIMARAES, 2002, p. 33- 34).

Para Gomes (2005), o mito da democracia racial pode ser compreendido como

sendo:

Uma corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre
brancos e negros no Brasil como fruto do racismo afirmando que existe
entre esses dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de
oportunidades e tratamento. Esse mito pretende de um lado negar a
discriminacdo racial contra os negros no Brasil e, de outro lado,
perpetuar estereotipos, preconceitos e discriminagfes sobre esse grupo
racial (GOMES, 2005, p. 57).

Embora ndo seja o Unico responséavel pela disseminacdo do termo “democracia
racial’, Gilberto Freire, em sua obra Casa Grande & Senzala, ao interpretar a escravidao
como um evento nos quais 0S personagens principais eram os senhores bondosos e os
escravos submissos que conviviam harmoniosamente, transmite a ideia de que a
escraviddo brasileira tenha sido a mais humana e suportavel quando comparada a outros
paises que também vivenciaram a questao.

A ‘suposta’ harmonia, aliada a auséncia de mulheres brancas foi, segundo Freyre
(1980), uma justificativa para que o homem branco mantivesse relagbes sexuais com

mulheres negras, contribuindo assim para a miscigenagao.

[...] o problema do negro, entre nds, esta simplificado pela miscigenagéo
larga que alargou tudo, s6 ndo chegando a um outro resto mais so e
isolado de quilombo ou a um outro grupo ou reduto de brancos mais
intransigentes nos seus preconceitos de casta ou de raca (FREYRE,
1980, p. 649).

Freyre considerava a mesticagem como motivo de orgulho nacional, sem levar em
consideracdo a exploracdo sexual sofrida pelas mulheres negras e indigenas. (GOMES,
2005, p. 59).

A ideia de que o Brasil vivia numa democracia racial conseguiu ultrapassar as
fronteiras nacionais, dando a entender que aqui ndo havia preconceito racial e
discriminacdo. Assim, tal imagem tornou-se aceita por grande parte populagéo brasileira,
dificultando o dialogo e as acdes dos movimentos em prol do combate ao racismo e a

aceitacdo e implementacao efetiva de politicas publicas educacionais com viés racial.
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1.3 Alguns conceitos

Para discutir as relacdes raciais existentes nas instituicdes de ensino, é preciso
conceituar alguns termos, tais como: “raca”, “racismo”, “preconceito racial” e
“discriminacdo”, o que ndo é uma tarefa simples, tanto para autores, intelectuais e
militantes do Movimento Negro, quanto no dia-a-dia durante uma conversa informal, uma
vez que é comum o uso incorreto dos mesmos. Tal discordancia se deve, em parte, as

diversas interpretacdes que estes termos assumiram na sociedade brasileira.

1.3.1 Raca

O termo “raca” tem origem na palavra italiana razza, do latim ratio, que significa
“categoria”’, “ordem”, “razdo”. Contrario a tal origem, Geiss (1988, p. 16 apud
HOFBAUER, 2006, p. 100) declara que o termo “raga” & originario da palavra arabe ra’s,
que significa “cabeca”, “chefe do cla”, tendo sido utilizada, em muitos casos, para
designar a descendéncia de um individuo e o seu papel social.

O significado da palavra “raga” passou por uma série de mudangas ao longo do
tempo, mas foi somente a partir de 1684 que o francés Francois Bernier (1625-1688)
utilizou o referido termo pela primeira vez para classificar os seres humanos em grupos
fisicamente distintos. Foi entdo que, durante os séculos XVIII e XIX, passou-se a incluir
entre os elementos de classificacdo de um individuo, atributos como a cor da pele e
outros critérios morfolégicos que ultrapassaram as fronteiras da classificacdo e iniciaram
0 processo de hierarquizacao das ragas, pensamento presente até os dias atuais, mesmo
ap6és a comprovacdo de que, biolégica e cientificamente, as racas ndo existem
(MUNANGA, 2004).

Atualmente, o uso do termo “raca” tem causado divergéncias entre 0s cientistas
sociais. Os que optam por continuar empregando tal expressdo, o fazem porque este
“‘ainda é o termo que consegue dar a dimensdo mais proxima da verdadeira
discriminacao contra os negros” (GOMES, 2005, p. 45). Os que se opdem a sua
utiizagdo o fazem por acreditar que “essa nocado tdo impregnada de ideologias
opressivas que seu uso traz, ndo poderia ter outra serventia sendo perpetuar e retificar as
justificativas naturalistas para as desigualdades entre os grupos humanos”
(GUIMARAES, 1997, p. 26).
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Em alguns estudos socioldgicos, o termo em andlise foi substituido por “etnia”,
com o objetivo de enfatizar que grupos humanos ndo eram marcados por caracteristicas
morfo-bioldgicas, mas sim socio-cutural, histéricas. Munanga (2004) define etnia como

sendo:

[...] um conjunto de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um
ancestral comum; tém uma lingua em comum; uma mesma religido ou
cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente no mesmo
territério (MUNANGA, 2004, p. 26).

by

A critica de Munanga (2004, p. 27) em relagdo a substituicdo dos termos
supracitados se deve ao fato de ndo haver uma mudanga da realidade do racismo, das
relacbes de poder existentes e das formas de dominagcdo mantidas, independente do
termo utilizado — pensamento também compartilhado por militantes do Movimento Negro,
gue continuam utilizando o termo “raga” com um significado politico em prol da luta contra
0 racismo.

Assim, compreende-se que ragas sao “construgdes sociais, politicas e culturais
produzidas nas relagbes sociais e de poder ao longo do processo historico. N&o

significam, de forma alguma, um dado da natureza” (GOMES, 2005, p. 49).

1.3.2 Racismo, discriminacgao e preconceito racial

As formas de expressao do racismo variam conforme o contexto histérico. Durante
a escravidao de indios e negros, o racismo era expresso de forma flagrante — um reflexo
das normas sociais da época. Ap6s a |l Guerra Mundial, o racismo passou a ser
guestionado e combatido através de mudangas sociais e politicas, tais como: a critica aos
regimes nazi-fascista, a Declaragdo dos Direitos Humanos (1948), a condenacdo da
Organizacdo das Nag¢fes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) as
classificag6es raciais (1950), as lutas pelos direitos civis nos EUA e a militancia de varios
movimentos sociais importantes na Europa (LIMA, 2004, p. 402).

De acordo com Gomes (2005), o racismo pode ser compreendido como sendo

[...] um comportamento, uma acéo resultante da averséo, por vezes do
odio, em relagdo as pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele
€ por outro lado um conjunto de ideias e imagens referentes aos grupos
humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O
racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma
crenga como Unica e verdadeira (GOMES, 2005, p. 52).
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O racismo pode se manifestar de maneira individual, ou seja, quando individuos
cometem atos discriminatorios contra outros individuos, e na sua forma institucional,
gquando através do apoio indireto do Estado, se faz presente nas instituicbes sociais,
“influenciando o cotidiano das instituicbes e organizagcdes e promovendo a operacao
diferenciada de servigos, beneficios e oportunidades aos distintos grupos raciais”
(JACCOUD, 2008, p. 140).

Mesmo diante das atuais normas sociais e apesar de todos os avancos na luta
contra o racismo, tal questdo continua existente de forma velada e, em muitos casos,
disfarcada por estereétipos que, com o0 tempo, ganharam mais poder, o que segundo
Lima (2004, p. 403-404), fez com que surgissem “novos racismos”, assim classificados:
racismo simbdlico, racismo moderno, racismo aversivo, racismo ambivalente e racismo
cordial.

O racismo simbdlico e o racismo moderno possuem varios elementos em comum:
ambos defendem a ideia de que “os negros estdo recebendo mais do que merecem e
violando valores importantes dos brancos”. O racimo moderno se caracteriza por ter
como fundamento algumas crencas, a saber: “a discriminagdo é coisa do passado,
porque 0s negros podem agora competir e adquirir as coisas que eles almejam, ou 0s
meios e as demandas dos negros sao inadequados e injustos” (LIMA, 2004, p. 404).

O racismo aversivo e 0 racismo ambivalente sdo praticados por pessoas que
adotam valores igualitarios, dando a entender que possuem averséo ao racismo, 0 que
na verdade nao ocorre, uma vez que assimilam também “os sentimentos e crencas
negativas em relagao aos negros” (LIMA, 2004, p. 405). Os praticantes desses atos ndo
possuem sentimentos destrutivos e violentos com relacdo aos negros; o que sentem s&o
emocdes que evitam o contato préximo com essas pessoas.

Ja o racismo cordial é definido por Lima (2004) como sendo

[...] uma forma de discriminacéo contra os cidaddos ndo brancos, que se
caracteriza por uma polidez superficial que reveste atitudes e
comportamentos discriminatdrios que se expresséo ao nivel das relacdes
interpessoais através de piadas, ditos populares e brincadeiras de cunho
racial (LIMA, 2004, p. 407).

Assim como o racismo, 0 preconceito racial mantém-se no campo das doutrinas e
pode ser compreendido como “um julgamento negativo e prévio dos membros de um
grupo racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam
outro papel social significativo” (GOMES, 2005, p. 54). E quando tais ideias deixam de
atuar na area das subjetividades, passando a ser praticadas, tem-se a discriminacdo, que

pode ocorrer quando uma pessoa € “impedida de exercer um direito como, por exemplo,
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o trabalho, ou ndo possa usufruir as mesmas oportunidades e tratamento que outras, em
funcao de sua raga, sexo ou idade” (JACCOUD, 2008, p. 138).

Todas as teorias descritas tém em comum o objetivo de camuflar o racismo com
falsas democracias e valores de igualdade, se reproduzindo e se fortalecendo em
diversas instituicdes sociais, entre elas: a Igreja, os meios de comunicacéo, a familia e a

escola — este Ultimo, foco principal do presente estudo.

1.4 Populacédo negra e processos educativos

Resgatar a participacdo dos atores sociais negros na histéria da educacao
brasileira ndo € um exercicio facil. Para Miller (2008, p. 10), “pesquisar a histéria de
grupos negros é construir a histéria do “excluido da histéria”, daquele de quem se
encontram poucas marcas, porque ndo se considerou importante guardar o registro de
sua presenga.” Apesar da identificacdo na historiografia recente e da preocupacédo, por
parte de alguns pesquisadores, de se distanciar das concepg¢des que reduzem 0S hegros
a objetos de pesquisa, faz-se necessario destacar que a histéria da educacao nao
caminhou na mesma direcdo. A auséncia de pessoas negras enquanto sujeitos
histéricos, que frequentavam escolas, ainda que o0 acesso aos escravizados nas
instituicdes oficiais fosse proibido por lei, ndo foi registrada pela historiografia que trata da
referida questdo (FONSECA, 2007b). Num esforco contrario a tal perspectiva de
invisibilidade, pesquisadores como, Barros (2005), Domingues (2007), Fonseca (2007a),
Miuller (2008), Pinto (1993), Roméao (2005) e Veiga (2008) tem registrado em seus
estudos a presenca de atores sociais negros na condicdo de alunos, professores,
intelectuais e outros que, de alguma forma, estiveram inseridos no processo educacional
em diferentes momentos.

Tal pensamento equivocado construido e reproduzido pela histéria da educacao,
inclusive nos contetdos da disciplina que trata do tema, difunde a idéia de que o ingresso
da populacdo negra nos sistemas de ensino s6 ocorreu com a expansdo da educacao
publica na segunda metade do século XX, desconsiderando todos os processos de
escolarizacdo que ocorreram antes desse periodo, principalmente os esforcos
empreendidos pelas entidades negras que, diante da visdo de educacdo enquanto fator
social inclusivo e da auséncia de politicas educacionais por parte do Estado, passaram a
incentivar a escolarizacdo da populacédo negra e a criar seus proprios estabelecimentos
de ensino que, em muitos casos, funcionavam de forma precaria e com o auxilio de
doacbes (FONSECA, 2007b).
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Segundo Veiga (2010), o equivoco supracitado por parte da historiografia da
educacdo se deve a sinonimia entre as palavras “negro” e “escravo”, presentes em
diversos estudos e registros histéricos com 0 mesmo significado, resultando numa falsa
interpretacdo do art. 179 da Constituicdo de 1824, que garantia o ensino gratuito a todos
os cidadaos, com excecdo dos escravizados — que ndo possuiam direitos civis. Em
nenhum momento, o referido artigo proibe a inser¢ao dos negros libertos. “Nesse caso, a
sinonimia entre negro e escravo impossibilitaria discutir a presenca de criancas negras e
mesticas na escola, referendando a afirmacdo tdo recorrente de que negros eram
proibidos de frequentar a escola” (VEIGA, 2010, p. 269-270).

O fato dos escravizados serem impedidos por lei de frequentar os
estabelecimentos publicos de ensino, ndo significa que ndo tivessem acesso a instrucao,
pois esta poderia ocorrer em outros espacos, como por exemplo, o ambiente doméstico
ou entidades particulares, conforme evidenciam as fontes analisadas por Veiga (2010):

Em uma relacdo de alunos de Cachoeiro do Campo datada de
12/4/1830, registra-se que um aluno de 7 anos, Antbnio, é escravo de
Francisco de Paula. Em outra listagem da mesma, de 1832, da aula do
professor José Carlos Ferreira, também freqiientam Vitor Maximo, 5
anos, escravo de Monoel Murta, e Antdnio Manuel Guerra, 7
anos,escravo de Monoel Guerra. Também no periodo posterior a 1835
encontramos 0 seguinte registro de 22/2/1852, do vice presidente da
provincia, Anténio Bhering: “em todas as fazendas ha mestres
particulares da familia. Os préprios escravos tém seus mestres. Nao é
raro encontrar-se nas tabernas das estradas, nas lojas de sapateiros e
alfaiates 2,3,4, e mais meninos aprendendo a ler” (VEIGA, 2010, p. 274).

Tendo como fontes as listas de matriculas, relatérios produzidos por professores e
inspetores e relatos de pessoas que, de alguma forma, se envolveram com a educacao
no inicio do século XX, a pesquisadora Surya Barros (2005) classificou o processo de
escolarizacdo vivenciado pela populagdo negra em dois movimentos opostos e
complementares: agéo branca e acéo negra.

A acdo branca direciona-se as expectativas geradas em torno do fim da
escraviddo, do desejo de constituir uma nagcdo e da preocupagao acerca de “‘como
manter o controle sobre essa massa que nao teria mais o chicote como forma de
coergao” (BARROS, 2005, p. 81). Tais elementos fizeram com que parte da elite da
época, composta por senhores de escravos, politicos e intelectuais, pensasse na
educacdo enquanto um instrumento civilizador, dentro dos padres brancos. Aquela
camada da populacdo, era atribuida toda a culpa pelo atraso em que o pais se
encontrava e, de certa forma, era preciso prepara-los para o trabalho livre — ideia que

permaneceu mais no campo do discurso do que da pratica (BARROS, 2005, p. 81).
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A acdo negra se refere as tentativas de inser¢do das pessoas negras na
sociedade por meio da educacdo, apesar de todas as dificuldades impostas pelo sistema
— que dificultava a matricula, pois tinham que comprovar que eram livres e capazes de
manutencdo de sua permanéncia, que exigia, no minimo, o material didatico e
vestimentas adequadas. Sem avaliar todas as adversidades que impediam um maior
namero de criancas negras nos bancos escolares, os inspetores e professores
responsaveis pelos relatérios culpavam as familias pela auséncia dos filhos. “Em 1876,
por exemplo, um professor acrescentou ao relatério obrigatério uma longa queixa contra
os pais de alunos” que, segundo ele, ndo enviavam os filhos a escola: “ele comenta que
os alunos nao estudavam, preferindo ficar vadiando” (BARROS, 2005, p. 88). Em outro
relatério analisado por Barros, um professor chega a afirmar que os filhos de africanos
que frequentavam a escola “contaminariam os bons alunos com seus vicios e atos torpes
[...] e que sO estariam |4 porque ele ndo podia escolhé-los.” (BARROS, 2005, p. 84).

Nesse processo dicotdmico da acdo branca e da agdo negra, encontra-se parte da
populacdo que se opde a presenca das criangas negras desfrutando do mesmo espacgo
gue as criancas brancas. Para Veiga (2008, p. 13), a atitude social de rejeitar os alunos
negros e mesticos fez com que a ideia de civilizar e homogeneizar a populacdo, dentro
de um padrao cultural branco, ndo obtivesse sucesso, pois a “escola imperial fracassou
na sua missao de educar as procedéncias.” Segundo aquela pesquisadora, com o inicio
da Republica, além dos mecanismos de exclusao supracitados, foram criados ainda os
testes escolares e a escolarizacdo seriada, a fim de garantir que a escola publica
abrigasse apenas a clientela de “boa procedéncia”, o que de fato ocorreu até a expansao
do ensino publico por volta da década de 1960.

Com o fim da ordem senhorial-escravocrata, outros mecanismos tiveram que ser
criados para manter as desigualdades entre negros e brancos e reforcar os estereotipos
de inferioridade, além de assegurar os privilégios adquiridos durante séculos de trabalho
forcado. Um dos mecanismos mais eficazes utilizados foi — e continua sendo — a
educacdo que, através do racismo institucional e da discriminacdo racial, dificulta a
permanéncia da populagdo negra nos graus mais avancados de ensino e,
consequentemente, sua insercdo efetiva no mercado de trabalho e acesso a servicos

basicos de qualidade.
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1.5 Organizacfes negras e educacao apos a abolicdo

O ideal futurista de constituir uma nacao branca fez com que as elites, no inicio do
século XX, investissem em politicas publicas que tinham como base o racismo cientifico e
o darwinismo social. O fim do trabalho escravo ocasionou o aumento do valor das terras,
evitando que os recém libertos tivessem acesso a mesma, e o ingresso da mao-de-obra
imigrante que invadiu os setores mais produtivos da economia forcaram os trabalhadores
e trabalhadoras negras — que antes realizavam funcdes diversas — a buscarem empregos
nas regides menos dindmicas e nos setores de subsisténcia, executando atividades mal
remuneradas, o que segundo Theodoro (2005), viria a dar origem ao setor informal. E, ao
contrario do que foi largamente difundido, a preferéncia pelo trabalhador imigrante em
detrimento do nacional ndo se fundamentava apenas na desculpa de que este se
encontrava melhor qualificado para o trabalho nas industrias, pois, de acordo com
Kowarick (1994), dificiimente a mao-de-obra imigrante possuia algum conhecimento
prévio acerca do processo industrial. Por tras de todos os argumentos levantados, havia
também o medo de que a maioria da populacdo, formada por negros e mesticos,
dominassem os setores produtivos.

Conforme o exposto, no contexto de néo inclusdo social em que se encontravam
‘os homens de cor, como costumavam se identificar — e acrescentamos ainda, as
‘mulheres de cor’ cujas participagfes fundamentais serdo destacadas ao longo do texto —
estes passaram a constituir o que hoje é reconhecida como sendo a “primeira fase do
Movimento Negro Organizado na Republica (1889-1937)” (DOMINGUES, 2007, p.102).
De acordo com a definicdo de Joel Rufino dos Santos, compreende-se Movimento Negro
como sendo “todas as entidades de qualquer natureza [religiosa, politica ou cultural] e
todas as acdes de qualquer tempo, fundadas e promovidas por pretos e negros” (1994
apud SANTOS, 2009, p. 234). Entre as organizacdes criadas nesse primeiro momento,
tem-se: as associa¢fes culturais e desportivas, 0s centros civicos, os clubes recreativos

e 0s jornais.

Em S&o Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos
(1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade
Propugnadora 13 de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias
(1908), a Sociedade Unidao Civica dos Homens de Cor (1915), a
Associacdo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); em Pelotas/no Rio
de Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; RG, a
Sociedade Progresso da Raga Africana (1891); em Lages/SC, o Centro
Em Sé&o Paulo, a agremiagcdo negra mais antiga desse periodo foi o
Clube 28 de Setembro, constituido em 1897. As maiores delas foram o
Grupo Dramético e Recreativo Kosmos e o Centro Civico Palmares,
fundados em 1908 e 1926, respectivamente [...] Havia associacdes
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formadas estritamente por mulheres negras, como a Sociedade Brinco
das Princesas (1925), em Sao Paulo, e a Sociedade de Socorros Matuos
Princesa do Sul (1908), em Pelotas (DOMINGUES, 2007, p. 103-104).

Tais organizacOes, embora ndo fossem homogéneas, apresentavam interesses
semelhantes, destacando-se as reagfes contra a segregacdo racial — uma vez que
pessoas negras eram proibidas de frequentar determinados lugares —, a valorizacéo da
educacao formal e a assimilagéo de valores socialmente aceitos, mesmo que, em alguns
casos, isso significasse aderir aos padrdes brancos e elitistas da época (BALSALOBRE,
2009).

Entre as organizagdes preocupadas com a escolarizacdo da populagdo negra
encontra-se a Imprensa Negra que buscava divulgar e debater questbes raciais em voga
na época, e que para além da simples divulgacdo de noticias comprometia-se ainda, com
0 processo de escolarizagdo da populacdo negra e desconstrucdo do sentimento de
inferioridade. O que nos leva a inferir que para os integrantes desses grupos, alfabetizar
ou ensinar as primeiras letras ndo era suficiente para garantir a inser¢cdo dos homens e
mulheres negras néo incluidas plenamente na sociedade (SANTOS, 2007).

Os jornais geralmente estavam vinculados as associagfes recreativas ou eram
formados por grupos independentes. Sua venda ou distribuicdo gratuita, em alguns
casos, ocorriam de forma semanal, quinzenal ou mensal. As paginas traziam poesias,
textos que relatavam histérias de vida ou exaltavam alguma figura negra, divulgacao de
eventos e anuncio de produtos que, em alguns casos, eram usados para manter a
producao de tais periédicos (SANTOS, 2007, p. 20).

Mesmo sob a o6tica do sexismo e em numero bem menor, a participacdo das
mulheres na Imprensa Negra garantiu em alguns momentos a propria manutencdo dos
jornais, pois eram elas que promoviam o0s eventos com intencédo de arrecadar dinheiro
para as organizagdes. Na condigdo de redatoras ou colaboradoras, estas conseguiram
vencer algumas censuras e escrever sobre temas que descreviam as angustias vividas e
as mudancgas que estavam ocorrendo no contexto feminino, como demonstra o artigo A
mulher moderna e a sua educacao, escrito na Pagina Feminina, do jornal O Clarim da
Alvorada, a saber: “a vida activa dos nossos dias, mobilizando todos os seres capazes,
ndo podia deixar de utilizar como elemento de primeira plana, a mulher vélida,
principalmente aquella pela instrugdo, se tornou capaz para certos servicos como o0
homem” (O CLARIM, n. 4, maio de 1935, p. 5 apud SANTOS, 2007, p. 103).
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Os jornais da imprensa negra paulista, como O Menelick, O Alfinete, O Kosmos, O
Clarim da Alvorada, A Voz da Raca, O Quilombo, entre outros, também presentes em
varios Estados, divulgavam artigos que promoviam a educacdo, a abertura ou o
fechamento de escolas direcionadas as pessoas negras, incentivavam as familias a
matricular seus filhos na escola, privilegiando aquelas mantidas por associacfes negras
e/ou professores negros, pois, como mencionado anteriormente, 0s alunos que
frequentavam os estabelecimentos de ensino oficial, que por lei eram obrigados a recebé-
los, eram constantemente discriminados pelos colegas e docentes, fato que muitas vezes
resultava na evasao dos alunos negros, conforme relato do jornal A Voz da Raga (17 de
fevereiro de 1934 apud GONCALVES; SILVA, 2007 p. 198): “os professores
menosprezam a dignidade da crianca negra, deixando-os de lado para que nao
aprendam, e os pais pobres e desacor¢oados pelo pouco desenvolvimento resolvem tira-
los da escola e entregar-lhes servigcos pesados”.

Num primeiro momento, pode parecer incoerente divulgar cursos de alfabetizacéo
em um jornal escrito para pessoas que nao sabem ler, pois é de se imaginar que nao
tivessem acesso a esse tipo de material. Mas o fato é que, mesmo ndo possuindo a
sapiéncia da escrita e da leitura, muitas pessoas compravam o0s jornais e, quando tinham
a oportunidade, ouviam a leitura dos mesmos, passando a tomar consciéncia das ideias
propagadas nesse veiculo de comunicagéo (SANTOS, 2007, p. 19).

Por meio dos jornais da Imprensa Negra, é possivel identificar algumas
instituicdes que ofereciam cursos de alfabetizagdo a negros e mesticos, além de outros
contetudos que se julgavam importantes para sua emancipacdo, a saber: Sociedade
Beneficente Luis Gama (1888), localizada na cidade de Campinas, Estado de Sado Paulo
(SP); Irmandade Sao Benedito (1898); Colégio Sao Benedito (1902), fundado pelo
professor negro Francisco José de Oliveira; Associacdo Beneficente Centro da
Federagcdo dos Homens de Cor, na qual funcionavam classes mistas; Sociedade
Beneficente Amigos da Péatria (1908), dirigente da escola Progresso e Aurora, e que, a
partir de 1919, também passou a oferecer classes mistas; e, Centro Civico Palmares
(1926) (DOMINGUES, 2008, p. 520).

Por terem almejado uma educacdo que ndo se restringia apenas ao letramento e
que fosse capaz de agregar outros elementos, como por exemplo, a cultura, duas
organizacdes negras destacam-se nesse cenario: a Frente Negra Brasileira (FNB),
fundada em 1930, na capital paulista, e o Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado

em 1944, na capital fluminense.
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Considerada uma das principais organizacdes negras do século XX, a FNB
chegou a possuir no apice do desenvolvimento de suas acbes cerca de vinte mil
associados, o que segundo Domingues (2007, p. 105-107), converteu o “Movimento
Negro Brasileiro em movimento de massa”. Suas propostas educacionais, previstas no
estatuto da entidade, nao ficaram restritas apenas a capital paulista; elas se expandiram
por outros Estados, tais como: Minas Gerais (MG), Rio Grande do Sul (RS), Bahia (BA) e
Pernambuco (PE), além de servirem de incentivo para outras organizacdes negras.

Para a FNB, a educacdo, vista como formacdo moral e cultural, serviria como
instrumento de afirmacdo no espaco social marcado pelo preconceito racial
(DOMINGUES, 2008).

Art. 3° A “Frente Negra Brasileira”’, como forga social, visa a elevagéo
moral, intelectual, artistica, técnica, profissional e fisica; assisténcia,
protecdo e defesa social, juridica, econdmica e do trabalho da Gente
Negra.

Inciso Unico — Para a execucdo do art. 3° criard cooperativas
econdmicas, escolas técnicas e de ciéncias e artes, e campos de
esportes dentro de uma finalidade rigorosamente brasileira (Diario Oficial
de S&o Paulo, 04 de novembro de 1931, p. 12 apud DOMINGUES, 2007,
p. 351).

Tendo consciéncia da falta de politicas publicas educacionais voltadas para a
populagcédo negra, a FNB passou a divulgar por meio do seu jornal A Voz da Racga, os
cursos noturnos de alfabetizagéo criados e mantidos pela instituicdo, e o curso primario
no periodo diurno, que passou a ser ofertado a partir de 1934.

Visando agregar mais membros a organizacdo e oferecer espacos de lazer aos
associados, aquela entidade contava com o apoio das Rosas Negras, um grupo de
mulheres que se vestiam de branco e ostentavam uma rosa no peito. Dirigidas por
Benedita Costa, as frentenegrinas — como eram identificadas — promoviam eventos,
saraus e bailes. Outro grupo formado por mulheres, a Cruzada Feminina, criado em
1935, tinha como objetivo maior arrecadar recursos que serviriam, entre outras
finalidades, para a manutencédo do funcionamento dos cursos, além do fornecimento de
material didatico, uniforme dos alunos e alunas e atendimento odontol6gico
(DOMINGUES, 2007, p. 360-363).

Em 1936, a FNB transformou-se em partido politico, mas, por meio de Decreto
publicado em 1937, pelo entdo Presidente Getulio Vargas, todos os partidos politicos

[

foram abolidos, interrompendo “uma tentativa dos negros brasileiros de incluirem a
guestao racial na agenda publica brasileira, bem como um projeto de escolarizacéo por

parte da populacéo negra” (SANTOS, 2007, p. 83).
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A outra organizagao negra em destaque — o TEN — foi idealizada por Abdias do
Nascimento, em 1941, apdés visitar Lima, capital do Peru, onde assistiu a peca Imperador
Jones, de Eugene O’Neil. Assim como ocorria no Brasil com pecas nativas, como O
Deménio Familiar, de José de Alencar (1857), e laid Boneca, de Ernani Fornari (1939), os
papéis que deveriam ser encenados por pessoas negras eram feitos por atores brancos
denegridos, o que segundo Abdias, € inaceitavel, uma vez que “a experiéncia de ser
negro num mundo branco ¢é algo intransferivel” (NASCIMENTO, 2004, p. 214), e as dores
vividas por Brutus Jones jamais poderiam ser interpretadas com o0 mesmo sentimento por
um homem branco. Os atores e atrizes negras, quando estavam presentes no palco,
estavam presentes nas cenas em papéis subalternos, pejorativos ou ridicularizados.
Dessa forma, o TEN se constituiu “numa sociedade que ha séculos tentava esconder o
sol da verdadeira préatica do racismo e da discriminagéo racial com a peneira furada do
mito da democracia racial” (NASCIMENTO, 2004, p. 210).

Apoiado numa proposta de educacéo, cultura e arte afrocentrada (ROMAO, 2005),
o0 TEN chegou a ter no curso de alfabetizacdo cerca de seiscentos alunos, apesar da
precaria estrutura fisica, cedida pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Os
participantes eram, em sua maioria, operarios, empregadas domésticas, desempregados
e favelados provenientes das classes populares, que viam 0 curso como uma
oportunidade de ingressar no mercado de trabalho e melhorar a condicéo de vida.

Integrante do TEN, Maria de Lurdes Vale Nascimento foi responsavel pelo
departamento feminino e pela criagdo, em 1950, do Conselho Nacional de Mulheres
Negras. Enquanto assistente social, acompanhou de perto a situagdo de miséria em que
se encontrava a populagéo negra, em especial, as mulheres com quem passou a dialogar
por meio da coluna Fala Mulher, no jornal O Quilombo (produzido pelo TEN), no qual
fazia parte da geréncia, e que esteve em circulacdo entre dezembro de 1948 e julho de
1950 (ROMAO, 2005, p. 130). Entre os temas abordados por aquela assistente social,
estava a educacdo. Numa linguagem que fosse capaz de atingir o universo feminino,
Maria de Lurdes buscava incentivar a instrucdo das mulheres negras — em sua maioria,

empregadas domésticas — e dos seus filhos:

[...] E aqui chegamos ao ponto final da valorizagdo da gente de cor: a
educacéo. Pela educacéo é que havemos de conquistar igualdade moral,
intelectual, cultural, artistica, econdmica e politica. Quando todo negro
souber ler e escrever teremos dado o0 passo mais decisivo para nossa
recuperacao. Enfim, educar e alfabetizar a populagdo dos morros é uma
forma de liberar e emancipar a gente negra. Porque a ignorancia, o
analfabetismo, € a forma mais terrivel de escraviddo (NASCIMENTO,
1950 apud ROMAO, 2005, p. 133).
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A proposta do TEN em unir cultura e educagéo acabou servindo de incentivo para
que outras organizacdes negras fossem criadas com 0 mesmo propaésito.

Mesmo durante o periodo de ditadura militar, onde os direitos civis estavam
restritos e as organizacdes eram vigiadas e perseguidas, as atividades dos movimentos
negros, incluindo aguelas de cunho mais politico, ndo cessaram por completo. Embora
num grau de intensidade muito menor, a militAncia negra manteve-se atuante.

Entre os anos de 1960 e 1970, as organizacbes negras passaram a cobrar do
Estado politicas que lhes permitissem o direito de usufruir do ensino publico. A partir da
década de 1980, as acdes dos movimentos negros caracterizaram-se pela denuncia ao
racismo presente nas instituicdes de ensino (GOMES, 2009), diferente da primeira fase,
que possuia um carater integracionista e que ndo tinha como objetivo principal questionar
0s padrdes eurocéntricos que lhe eram impostos.

Nesse cenario constitui-se também, a partir da década de 1970, o movimento de
mulheres negras, que questionam suas participacbes e especificidades tanto nos
movimentos negros, marcados pelo machismo e sexismo, quanto nos movimentos
feministas. Para Sueli Carneiro (2003, p. 52), a expressédo “enegrecer o feminismo”
significa incluir na pauta de lutas e reivindica¢des — inclusive nas politicas direcionadas a
educacdo — a categoria raca, 0 que para algumas militantes resistentes, a proposta
ocasionaria a fragmentacdo do movimento. No | Encontro Nacional de Mulheres Negras
(ENMN), as feministas negras reafirmam seu posicionamento: “nosso objetivo € que nds,
mulheres negras, comecemos a criar nossos proprios referenciais, deixando de olhar o
mundo pela 6tica do homem, tanto negro quanto o branco, ou pela da mulher branca”
(BOLETIM INFORMATIVO, 1988 apud RIBEIRO, 1995, p. 450).

No que diz respeito as organiza¢des negras culturais e religiosas, estas sempre
tiveram uma solida participacdo no processo educativo de sua populacéo, resistindo ao
racismo e a persegui¢do, como € o caso dos terreiros de candomblé e umbanda e dos
tradicionais blocos de musica afro-brasileira, como o Ilé Aiyé e o Grupo Cultural Olodum.

Botelho (2007) assim destaca:

Os processos educativos no candomblé sdo concebidos por meio de
uma educacéo integral. Ndo se divide o saber, ndo se separam as
disciplinas. Somam-se os valores étnico-filoséficos ao cotidiano. A
educacdo € para toda a vida, é o desenvolvimento do ser em todas as
suas potencialidades (BOTELHO, 2007, p. 210).
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Segundo Luz (1996), uma das primeiras experiéncias de educacao pluricultural foi
a Mini-Comunidade Oba Biyi, nome dado em homenagem a Eugénia Anna dos Santos,
ou mae Aninha, fundadora do terreiro Il€ Axé Opb Afonja. Dedscoredes Maximiliano dos
Santos, mais conhecido como mestre Didi, foi quem idealizou e apresentou o projeto a
comunidade do terreiro e a Sociedade de Estudos da Cultura Negra do Brasil (SECNEB).
O projeto teve inicio em 1976 e, durante dez anos, atendeu criancas das comunidades
negras entre dez e treze anos de idade, no periodo contrario as aulas na escola oficial.
Seu objetivo era valorizar a cultura africana preservada pelos terreiros, presente no dia-a-
dia das criancas, mas ignorada pelos estabelecimentos de ensino que frequentavam.

Por meio de atividades simples — como a leitura de textos e desenhos — até as
mais complexas — como a producao de figurinos e cenarios —, o projeto ofereceu aos
seus participantes a afirmacédo da sua identidade negra e a valorizacdo da autoestima,
elementos fundamentais para lidar com a rejeicdo e o0 sentimento de inferioridade
reforcado pelo ensino eurocéntrico. Embora a Mini-Comunidade Oba Biyi fosse apenas
uma alternativa de escolarizagdo paralela a educacdo formal, sua experiéncia
demonstrou que inserir a cultura afro-brasileira no cotidiano escolar significa abrir
caminhos para a desconstrugcdo de todas as ideologias que servem de alicerce para o
racismo.

A unido de diversas entidades negras dos segmentos politicos, culturais e
religiosos em 18 de junho de 1978, deu origem ao Movimento Unificado Contra a
Discriminagdo Racial (MUCDR), que meses mais tarde se tornou conhecido como
Movimento Negro Unificado (MNU). O MNU resignificou termos e datas. A expresséao
‘homem de cor” deu lugar a palavra “negro”, comumente empregada com um tom
pejorativo. O dia em que se comemora a abolicdo passou a ser reconhecido como o Dia
Nacional de Denlncia Contra o Racismo, e o dia da provavel morte de Zumbi dos
Palmares como o Dia Nacional da Consciéncia Negra (DOMINGUES, 2007, p. 115).

Como uma das prioridades entre os diversos temas de reivindicagdo desse
movimento, a educacdo ganha destaque no Programa de A¢do do MNU, aprovado em
1982, a saber:

Cabe ao MNU denunciar e combater a publicacdo de livros didaticos
para criancas e adolescentes com conteldos racistas.

Realizar debates e cursos para professores e normalistas sobre o
racismo na Educacéo.

Efetuar debates e atividades didaticas antirracistas e anti-classistas com
a crianca e o adolescente negro, na periferia, favelas, alagados, etc.,
visando despertar sua consciéncia negra e critica para a historia do
Negro no Brasil, na Africa e para a luta feral dos oprimidos.
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Arregimentar pedagogos, psicologos, historiadores, etc., negros com o
objetivo de analisar, documentar e instrumentalizar os militantes do MNU
(direcéo e base) para o desenvolvimento de seu trabalho em termos de
educacéo.

Levantar junto a grupos e organizagdes culturais, trabalhos didaticos
para acdo de recuperacdo da cultura negra junto as criancas e aos
adolescentes.

Solicitar as instituicdes de carater politico partidario, atuacdo junto ao
Ministério da Educacédo e Cultura [MEC], no sentido de estabelecer uma
politica de publicacdes que impeca o uso de recursos oficiais para
edicdo e divulgacao de livros que reproduzem e perpetuam o racismo e
0s esteredtipos negativos entre o negro.

Contra a discriminag&o racial nas escolas. Por melhores condigfes de
ensino aos Negros.

Pela reavaliacdo do papel do Negro na Histéria do Brasil.

Pela participagdo dos Negros na elaboracdo dos curriculos escolares em
todos os niveis e 6rgdos culturais.

Pela inclus&o da disciplina Histéria da Africa nos curriculos escolares.

Por um ensino voltado para os valores e interesses do povo Negro e de
todos os oprimidos.

Por mais vagas nas escolas publicas municipais, estaduais e federais.
Por mais bolsas de estudo.
Pela criagcdo de escolas técnicas municipais profissionalizantes.

Pelo ensino publico gratuito em todos os niveis. (C.f. Programa de Agéo,
discutido aprovado no Ill Congresso Nacional de MNU, Belo Horizonte,
abril de 1982, mimeo, apud SANTOS, 2007, p. 131-132).

Entre a década de 1990 e o inicio da década de 2000, sob influéncia das acdes
promovidas pelos negros norte-americanos, 0S movimentos negros brasileiros passam a
reivindicar politicas de agbes afirmativas, uma vez que as politicas de carater
universalistas ndo se mostravam comprometidas com o combate as desigualdades
raciais, fato que, para Santos (2007, p. 88), ndo significa que tais movimentos sejam
contrarios as politicas universalistas. No periodo supracitado, dois eventos importantes
na luta contra o racismo e que deram énfase a area da educagdo precisam ser
destacados: a “Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida”,
realizada em 1995 e que resultou na entrega do “Programa de Superagao do Racismo e
Desigualdade Racial”, ao entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso, e a “Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial e a Xenofobia e Formas Correlatas de
Intolerancia”, realizada em Durban, em 2001 (GOMES, 2009, p. 46-47).

Apds a Marcha Zumbi dos Palmares, foi criado por Decreto Presidencial o Grupo
de Trabalho Interministerial (GTI), cujo objetivo era desenvolver politicas de valorizagdo

da populacdo negra. Em 1996, foi lancado o Programa Nacional de Direitos Humanos
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(PNDH 1), que incluia entre as suas ac¢Bes de combate a desigualdade racial e a
alteracdo dos livros didaticos, ja denunciados por pesquisadores como Ana Célia Silva
(1988), como sendo um dos mecanismos de disseminacdo do racismo. O PNDH II,
lancado em 2001, acrescentou a sua lista de metas a possivel criacdo de acbes
afirmativas de promocao da igualdade de oportunidades (LIMA, 2010).

Em 2003, no governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), foi
criada a Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢éo da Igualdade Racial (SEPPIR),
que em 2008 passou a ter status de Ministério, tendo como parte de sua estrutura o
Conselho Nacional de Participacdo da Igualdade Racial (CNPIR). No ano de 2004, teve
inicio as atividades da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), que tem como uma de suas
atribuicdes a consolidacdo da aplicabilidade da Lei n°. 10.639/03, que altera o art. n° 26
da Lei n°. 9.394/1996 — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) —, e
torna obrigatdrio o ensino de Histéria da Africa e Afro-Brasileira na Educacdo Basica
(LIMA, 2010). No ano de 2008, por meio da Lei n°. 11.645/2008, também foi incluida a
perspectiva indigena, alterando o texto do art. 26A.

Mesmo sob constante pressdo dos movimentos negros, a implementacdo da lei
tem sido prejudicada por diversos fatores, tais como: a néo capacitacdo do corpo
docente, a falta de disciplinas obrigatdrias nos cursos de Graduacgao e a resisténcia das
instituicdes publicas e privadas em garantir sua aplicabilidade. Para reverter tal situagéo,
desde o0 ano de 2004, a SECAD tem organizado féruns estaduais e municipais, além da
capacitacdo de professores, como ocorreu com 0 curso Educacgéo-Africanidades-Brasil,
promovido pelo MEC, em parceria com a Universidade de Brasilia (UnB), que capacitou
seis mil e oitocentos professores (JACCOUD, 2008).

Com o intuito de orientar os trabalhos e projetos a serem desenvolvidos nos
diversos niveis e modalidades, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou o
Parecer n°. 3/2004, que institui Diretrizes Curriculares para Educacdo e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, constituindo um grande avanco na busca por valorizagdo e
reconhecimento da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros.

Com o objetivo de fundamentar a longa trajetéria de participacdo das
organizacdes negras nos processos educativos que ocorreram apds a abolicdo, e onde
infelizmente ndo foi possivel abarcar todas as entidades que fizeram e fazem parte do
referido trajeto, o presente estudo aborda dois movimentos que ganharam visibilidade a
partir da década de 1990 e que possuem um forte vinculo com a educacgdo: 0s cursos

pré-vestibulares para negros e carentes e 0 movimento Hip Hop.
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De todos os niveis educacionais, o Ensino Superior tem sido apontado pelos
indicadores sociais como sendo racialmente o mais segregado. Os dados da Pesquisa
Nacional de Amostra e Domicilio (PNAD) de 1982 revelam que 13,6% de brancos
conseguiram ingressar na referida modalidade de ensino, enquanto a quantidade de
negros e pardos, juntos, ndo chega a um terco de tal quantitativo (SILVA, 2005). Os
dados da PNAD de 2008 reafirmam as desigualdades de acesso e a permanéncia entre
negros e brancos no Ensino Superior: a frequéncia liquida do grupo de pessoas brancas
entre 18 e 24 anos de idade era de 20,5%, ao passo que o grupo de pessoas hegras,
incluindo individuos pardos, era de 7,7%, ou seja, menos da metade.

Visando garantir o acesso de pessoas negras aquela modalidade de ensino, os
cursos pré-vestibulares para negros carentes passam a se destacar na década de 1990,
embora os registros confirmem a existéncia de tal experiéncia desde a década de 1970,
como é o caso do curso pré-vestibular oferecido pelo Centro de Estudos do Brasil Africa,
localizado na cidade de Sdo Gongalo-RJ. Além de ministrar os conteldos necessarios
exigidos pelo vestibular, os pré-vestibulares se preocupam ainda com a formacao politica
e construcdo positiva da autoestima dos alunos, que ocorre por meio da promocdo de
palestras, seminarios e debates, fazendo-se presente o viés racial. Entre as diversas
instituicbes assim constituidas, estdo: o Instituto Steve Biko, criado em 1992, na capital
baiana, Salvador; e, o Movimento Pré-Vestibular para Negros e Carentes, criado em
1993, no RJ, e que atualmente possui diversos nlcleos espalhados naquele Estado
(NASCIMENTO, 2005, p. 139-144).

E provavel que muitos estudantes provenientes de tais cursos pré-vestibulares
ingressaram no Ensino Superior por meio do sistema de cotas para negros: agao
afirmativa que também é fruto das pressdes exercidas pelas organizagbes concernentes.
Pioneira na implementacdo da referida agdo, a UnB realizou o primeiro vestibular
contendo cotas para negros no ano de 2004, apds o incidente ocorrido no Programa de
P6s-Graduacdo em Antropologia com o entdo doutorando Ari Lima, reprovado em uma
disciplina por motivos racistas e homofébicos (HOLANDA, 2008, p. 44-45).

A implementag&o do sistema de cotas para negros nas universidades brasileiras
tem contribuido ndo apenas com o ingresso desses estudantes no Ensino Superior, mas
também para o debate sobre as desigualdades educacionais entre negros e brancos.
Segundo Weller e Silveira (2008, p. 933), “as pesquisas sobre o desempenho e a evasao
dos estudantes vem contrariando as previsdes negativas realizadas por aqueles que se

mostraram contrarios a politica de cotas.”
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O movimento Hip Hop surgiu nos EUA, na década de 1970, ganhando visibilidade
no Brasil a partir da década de 1990. As letras de Rap, assim como a forma de se vestir e
linguagem prépria, retratam a realidade das periferias e as experiéncias individuais e
coletivas de jovens, principalmente negros que convivem diariamente com o racismo e a
segregacdao socioespacial. Embora tal movimento seja um espa¢o dominado por homens,
existe a presenca significativa e pouco estudada do universo feminino. As visdes de
mundo desses jovens se contrapbem ao modelo hegemdnico de pessoas brancas,
pertencentes a classe média e alta e que moram nos grandes centros urbanos, modelo
comumente transmitido pelos meios de comunicacdo direcionados ao publico
adolescente (MAGRO, 2002; WELLER, 2004; WELLER, 2005).

O estudo comparativo realizado por Weller (2005) entre jovens negros moradores
do conjunto habitacional da Cohab — localizado na zona leste da capital paulista — e
jovens turcos filhos de imigrantes em Berlim, capital da Alemanha, demonstrou que, além
das semelhancgas entre esses grupos, o Hip Hop representa ndo apenas um estilo de
vida, mas também um instrumento de enfrentamento do racismo e do preconceito vivido.
No grupo paulista, a pesquisadora identificou a existéncia de uma “praxis politico-
musical” que diferenciava o grupo de entrevistados. Aquela pesquisadora identificou os
jovens denominados geracionais, que “associam suas praticas e discursos a prépria
geracao” e retratam situagdes vividas no contexto familiar e coletivo e que, de alguma
forma, estdo relacionadas a questdes raciais; e ainda, aqueles de orientacdo social-
combativa, que sdo “jovens que veem o0 rap como uma forma de articulagdo e
concretizagdo de suas aspiragdes sociopoliticas”, grupo que ressalta em suas letras a
diaspora africana e as formas de resisténcia dos afro-brasileiros a opresséo vivida,
oferecendo um contraponto com a realidade em que vivem, onde “a Cohab Fernandes é
um quilombo” (WELLER, 2005, p. 107-110).

Ao resgatar a historia dos afro-brasileiros, os grupos do movimento Hip Hop
desenvolvem, de maneira informal, os contetdos que, por lei, deveriam estar presentes
nos estabelecimentos de ensino, mas que por razdes citadas anteriormente, ndo estao
sendo ministrados plenamente. Diante das aberturas proporcionadas por alguns
estabelecimentos de ensino, grupos musicais como o Racionais MC, por exemplo,
realizam palestras e eventos, transportando assim, o conhecimento produzido no espaco
informal para o espago formal (MAGRO, 2002).

O periodo pés-abolicionista foi marcado pela atuacdo das organizacées negras
que, diante da auséncia de politicas publicas, buscaram na escolarizacdo dos atores

sociais negros uma forma de inclus&o social plena. Mesmo com ag¢des que perpassam as
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tentativas de integracdo, a denuncia ao racismo e a exigéncia de politicas de acgdes
afirmativas. De fato, cento e vinte e trés anos de luta ainda nao foram suficientes para

sanar as desigualdades educacionais entre negros e brancos.

1.6 Desigualdades educacionais entre negros e brancos no Brasil

Objetivando reunir argumentos que reforcassem as denuncias de racismo e
discriminagdo contra a populagéo negra, 0s movimentos negros passaram a exercer forte
presséo social, o que obrigou o Estado a incluir, a partir da década de 1980, a variavel
raca/cor nos indicadores sociais. Até entdo, a auséncia de tal categoria reforcava o mito
da democracia racial, dando a entender que se tratava apenas de um problema de classe
e nao racial (SILVA, 2005). Atualmente os dados estatisticos produzidos por 6rgdos de
pesquisa como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), oferecem uma
dimensao acerca das desigualdades educacionais entre negros e brancos no pais. O
quadro estatistico a seguir, permite tentar desconstruir o pensamento racializado de que
todos possuem igualdade de oportunidades independente da cor e que, antes de ser um
problema social, trata-se apenas da falta de esforco individual na busca por melhores

condi¢bes de vida.

Tabela 1 — Taxa de analfabetismo, segundo categorias selecionadas — Brasil, 1992 — 2007.

Cor/Raca Década de 1990

1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999 -
Branca 10,6 10,1 9,5 9,4 8,9 8,4 8,3 -
Negra 25,7 24,8 23,5 21,8 22,2 20,8 19,8 -
Cor/Raga Década de 2000

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Branca 10,6 10,1 9,5 9,4 7,0 6,6 6,2 6,2
Negra 25,7 24,8 23,5 21,8 15,5 14,7 14,2 13,6

Fonte: Microdados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD (IBGE).

Elaboracgéo: DISOC/IPEA.
A taxa de analfabetismo se mostra mais acentuada na populagéo negra. Em 1992,

0 numero de pessoas negras que nao sabiam ler e escrever era de 25,7% — mais que 0

dobro da populacdo branca: 10,6%. Quatorze anos depois, tal proporcdo se manteve no
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ambito de 13,6% dos negros que continuavam na condicdo de analfabetos, sendo que
apenas 6,2% dos brancos estavam ha mesma situacao.

O indice de analfabetismo tende a variar conforme a regido do pais. A regido NE,
segundo a PNAD, em pesquisa realizada em 2003, encontra-se entre as regides que
possuem o maior de nimero de pessoas negras, 71%, somando-se pretos e pardos. E
ndo por acaso, tal regido brasileira, no mesmo ano, concentrava 0 maior nimero de
analfabetos, 23,2%. No ano de 2008, embora tenha ocorrido uma queda na taxa de
analfabetismo para 19,4%, a diferenca entre as regides S e Sudeste (SE) chega a ser
mais que o triplo: 5,4% e 5,8%, respectivamente.

Na categoria faixa etaria, 0 nimero de analfabetos tende a ser maior entre as
pessoas com mais de 40 anos. No periodo compreendido entre 1992 a 2008, o numero
de pessoas analfabetas na referida categoria reduziu de 29,2% para 16,9%. Porém, o
que mais preocupa é o fato de jovens entre 15 e 17 anos de idade, situarem-se entre as
taxas de analfabetismo, evidenciando a ineficacia do sistema em garantir a

universalizacdo do Ensino Fundamental e, consequentemente, a permanéncia na escola.

Tabela 2 — Taxa de frequéncia bruta a educacgéo infantil, por categorias selecionadas —
1995/2001/2005/2006/2007/2008.

Cor/Raca 0 a3 anos de idade
1995 2001 2005 2006 2007 2008
Branca 8,7 11,3 14,3 16,9 19,1 20,6
Negra 6,2 9,6 115 13,8 14.8 15,5
Cor/Raca 4 a 6 anos de idade
1995 2001 2005 2006 2007 2008
Branca 56,2 67,8 74,1 78,4 79,6 81,8
Negra 50,5 63,3 70,1 74,0 75,9 78,2

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios — 1995, 2001, 2005, 2006, 2007 e
2008

Na educacédo infantil, a taxa de frequéncia bruta das criancas negras e brancas
com idade entre O e 3 anos, em 1995, era de 6,2% e 8,7% respectivamente. Em 2008, as
referidas taxas chegaram a 15,5% e 20,6%, respectivamente. Na faixa etaria de 4 a 6

anos, o numero de criancas negras e brancas que frequentavam a escola em 1995 era
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de 50,5% e 56,2%, respectivamente, e em 2008, de 78,2% e 81,8%, respectivamente. A
analise dos dados reforca a afirmativa de que em quaisquer das etapas da educacao
infantil — creche ou pré-escola — a presenca das criancas brancas é consideravelmente
maior do que a presenca das criancas negras, fato que pode refletir no desempenho

escolar nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Tabela 3 — Proporc¢éo de criangas de 7 a 14 anos de idade que freqiientam escola, segundo
cor/raca — Brasil, 1993-2007.

Cor/Raga Década de 1990
1993 1995 1996 1997 1998 1999 -
Total 88,6 90,2 91,2 93,0 94,7 95,7
Branca 92,1 93,3 94,1 95,5 96,5 97,0 -
Negra 85,0 87,1 88,3 90,6 93,1 94,4 -
Cor/Raca Década de 2000
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007
Total 96,5 96,9 97,2 97,1 97,3 97,6 97,6
Branca 97,7 97,7 98,1 98,1 98,0 98,4 98,2
Negra 95,4 96,2 96,4 96,2 96,8 97,1 97,1

Fonte: IBGE/PNAD microdados.
Adaptado de: Tabela 3.9, elaborada por IPEA, UNIFEM e SPM.

Os dados da Tabela 3 revelam que, embora tenha aumentado o acesso da
populacdo negra ao Ensino Fundamental apds o processo de universalizacdo do mesmo
na década de 1990, as desigualdades em relacdo a frequéncia dos alunos negros e
brancos as escolas ainda persistem. No ano de 1993, por exemplo, 92,1% das criancas
brancas frequentavam a escola, sendo que apenas 85,0% das negras frequentavam o0s
estabelecimentos de ensino. Em 2007, a porcentagem foi de 98,2% e 97,1%,
respectivamente.

Segundo Valverde e Stocco (2009), a universalizacdo do Ensino Fundamental
ampliou 0 acesso ao ensino da populagdo negra na faixa etaria de 7 a 14 anos,
apresentando ainda uma certa desvantagem entre negros e brancos. Para aquelas

autoras,
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[...] a existéncia desse residuo de desigualdade entre brancos e negros
no segmento de ensino cujos indicadores apresentam o0s maiores
pregressos no periodo em questdo € um indicio de que as distintas
experiéncias vivenciadas por criangas brancas e negras no interior do
sistema educacional tém efeito direto sobre sua permanéncia,
progressdo e desempenho escolar (VALVERDE; STOCCO, 2009, p.
912-918).

Tabela 4 — Taxa de frequéncia liquida, segundo as faixas etarias (1992-2008), em %,
Nivel/Modalidade de Ensino: Ensino Médio (15 a 17 anos).

Cor/Raga Década de 1990

1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999 -
Branca 27,1 27,7 32,3 34,0 38,1 41,0 442 -
Negra 9,2 10,2 11,9 13,4 14,7 18,6 21,2 -
Cor/Raca Década de 2000

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Branca 49,5 52,3 54,8 56,1 56,5 56,5 58,6 61,9
Negra 24,4 28,2 31,8 33,5 35,5 37,4 39,3 42,2

Fonte: Microdados da PNAD (IBGE). Elaboracgéo: DISOC/Ipea.

A tabela anterior evidencia que quanto maior o grau de escolarizagdo, menor é a
taxa de frequéncia da populacdo negra quando comparada a populacdo branca. Em
1992, 9,2% dos jovens negros, entre 15 e 17 anos de idade, frequentavam o Ensino
Médio, ou seja, um percentual que demonstra menos da metade dos jovens brancos, que
corresponde a 27,1%. Em 2008, tais percentuais subiram para 42,1% e 61,0%,
respectivamente. Além dos fatores econdmicos que levam os estudantes negros a
abandonarem a escola e ingressar precocemente no mercado em fungdes vulneraveis, €
necessario ressaltar que o alto grau de repeténcia e a discriminagéo racial sofrida no

interior do espaco escolar também podem levar a evaséo.
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Tabela 5 - Taxa de frequéncia liquida, segundo as faixas etarias (1992-2008), em %,
Nivel/Modalidade de Ensino: Ensino Superior (18 a 24 anos).

Cor/Raca Década de 1990

1992 1993 1995 1996 1997 1998 1999 -
Branca 7,3 7,8 9,3 9,4 11 11,1 11,9 -
Negra 15 15 2,0 1,8 2,0 2,1 2,5 -
Cor/Raca Década de 2000

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
Branca 14,1 15,5 16,6 16,0 17,2 19,1 19,8 20,5
Negra 3,2 3,8 4.4 4.9 5,5 6,3 6,9 7,7

Fonte: Microdados da PNAD (IBGE). Elaboracéo: DISOC/Ipea.

No Ensino Superior, em 1995, o numero de brancos era quase cinco vezes maior
que o de negros. Em 2008, 20,5% da populacéo branca frequentava a referida categoria
de ensino, sendo frequentada apenas por 7,7% dos negros. De acordo com o Relatorio
Anual das Relacdes Raciais no Brasil (PAIXAO; CARVANO, 2008), o0 modesto aumento
do ndimero de pessoas negras no Ensino Superior se deve, em parte, as pressoes
impostas pelo Movimento Negro por meio da promocao de politicas de a¢bes afirmativas,
principalmente nas universidades publicas e no ambito das instituicbes privadas. Os
incentivos promovidos pelo Governo Federal se deram por meio do Programa
Universidade para Todos (PROUNI) e do Fundo de Financiamento ao Estudante de Nivel
Superior (FIES).

Os dados estatisticos produzidos pelos institutos de pesquisa apenas evidenciam
que as desigualdades educacionais entre negros e brancos existem, transparecendo o
desafio da investigacdo dos motivos da persisténcia de tais desigualdades, mesmo apoés
a expansdo e democratizacdo do ensino publico — uma vez que é sabido que, mesmo
ocupando a mesma sala de aula, os alunos brancos tendem a possuir melhor
desempenho que os alunos negros — e a escola se constitui um dos locus privilegiados

para o inicio de um trabalho de transformacéo e debate das questdes raciais.
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CAPITULO 2 - VILA PARANOA: A LUTA DA POPULACAO NEGRA
POR EDUCACAO CONTINUA NA CAPITAL DO PAIS

Figura 1 — Maria de Lourdes: moradora da Vila Paranoa.

Fonte: POSSEIROS, néo invasores. Revista Humanidades, Brasilia, n. 11, p. 16-7, Nov. 1986.
Foto de Margaret Vitdria.

Eu nasci e vim de Paracatu. [...] aqui cheguei vindo com minha irm4, indo
para a antiga vila do IAPI, uma favela por demais dificil de viver. Depois
meu cunhado veio trabalhar no Lago Sul e comprou um barraquinho no
Paranoa. Quando cheguei ao Paranoa ia fazer 13 anos e achei tudo
muito estranho [...].

Ao chegar ao Paranoa, para mim, foi muito traumatizante. Primeiro,
porque a Unica escola existente, era para filhos de militares, ficava no
Lago Sul e era a primeira vez que tomava contato com a escola, onde
estudavam filhos de pessoas ricas. Eu era pobre e negra e como tal,
vitima de preconceito. (Maria de Lourdes, mulher negra, moradora do
Paranod, professora da Secretaria de Ensino do Distrito Federal) (REIS,
2000, p. 9).
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Assim como a familia de Maria de Lourdes (personagem da figura anterior), outras
familias negras provenientes de diversas regifes do pais, principalmente da Regido
Nordeste (NE), que durante o periodo da construcdo de Brasilia chegou a constituir cerca
de 43% do total de migrantes devido & grave seca em 1958 (BEU; KUYUMJIAN, 2010),
vieram para o enorme canteiro de obras que, em cinco anos, deveria se tornar a nova
capital do pais. Muitas pessoas se deslocavam de seus rincdes em busca de melhores
condicbes de vida, mas como bem descreve Maria de Lourdes, o choque ao se
depararem com a falta de estrutura e condicbes minimas de sobrevivéncia era quase

inevitavel.

E agora, n6s andamo, andamo, andamo. Agora chegamo em Brasilia,
cadé Brasilia? Procuramo Brasilia... E eu procurando Brasilia. Cadé
Brasilia? Cadé Brasilia? Eu achava que ia encontrar uma cidade bonita,
animada, que era um movimento danado, s6 se falava em Brasilia, no
radio, tudo, s6 se falava em Brasilia. Quando chego, cadé Brasilia?
Onde é Brasilia que ninguém vé Brasilia? S6 era mato. A moradia que
tinha era sé de Juscelino, o Catetinho, que casa néo tinha. Falava que
tava dando muito dinheiro, tavam construindo uma barrage, tavam
construindo um plano, uma rodoviaria. E construindo isso e construindo
aquilo, e dai a juntar gente e dai o pessoal se endoideceu e se vieram
todo mundo. No Norte [regido Nordeste] ndo ficou ninguém, veio embora
todo mundo pra Brasilia. Por que em Brasilia tinha gente que era assim:
um punhado de gente de Pernambuco, Alagoas, Paraiba, Ceara, Minas,
Maranhdo. Tava todo mundo aqui em Brasilia. Tava tudinho aqui em
Brasilia (Dona Rita, moradora do Paranoa-DF) (MAGALHAES; SINOTI,
2001, p.23).

Entre as diversas nomenclaturas utilizadas para identificar os migrantes, as mais
comuns sao “pioneiros” e “candangos”. A principio, eram conhecidos como pioneiros
aqueles trabalhadores de média ou alta qualificacdo e, em alguns casos, de significativo
poder aquisitivo. Os candangos eram os trabalhadores bracais, pobres e, em grande
parte, analfabetos ou com pouca escolaridade. Apesar de comumente utilizada em
reportagens, livros didaticos e outros, a palavra “candango” ainda carrega em sua

esséncia o0 sentindo pejorativo e depreciativo, como descreve Bel e Kuyumjian (2010):

A palavra candango é uma variagdo do candongo, da lingua quimbundo,
dos bantos do sudoeste de Angola, e era usada de forma depreciativa
contra os colonizadores daquele continente. Ao serem traficados para a
regido canavieira nordestina, os africanos mantiveram o sentido
pejorativo para se referir aos senhores portugueses e, depois, aos
proprios brasileiros (HOLSTON, 1993). Com o decorrer do tempo,
porém, o alvo da depreciacéo foi invertido. A palavra virou sinbnimo de
cafuso, mestico, mameluco e negro. Posteriormente, seu significado foi
ampliado, passando a abranger genericamente as popula¢cbes pobres do
interior do pais, sobretudo trabalhadores itinerantes, de baixa
qualificacéo profissional [...] (BEU; KUYUMJIAN, 2010, p. 286).
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Os alojamentos que abrigavam os trabalhadores eram constituidos por pequenos
barracos de madeira construidos pela Companhia Urbanizadora da Nova Capital do
Brasil (NOVACAP), préximos aos locais onde ocorriam as obras, e seriam removidos
apos a conclusdo das mesmas. O intuito era garantir o controle sobre os operérios e a
elevada jornada de trabalho, acdo que, segundo Blay (1985), teve como pilar as senzalas
construidas para manter os escravizados (apud, BEU; KUYUMJIAN, 2010). A falta de
higiene no preparo das refei¢cdes, os incidentes com animais silvestres que tinham seu
habitat devastado, entre outras situacdes adversas, geravam doencas que ndo eram
tratadas adequadamente. As mortes provocadas por acidentes de trabalho eram comuns,
como relata Cosme, entrevistado por Beu (2006): “mais do que depressa [...] jogava um
pedaco de lona em cima para ninguém identificar o corpo. E a mulher, coitada, ficava la
no Norte com os filhos pensando que tinha sido abandonada pelo marido” (BEU;
KUYUMJIAN, 2010, p. 297). Os depoimentos reunidos por Magalhdes e Sinoti (2001)
também destacam as péssimas condi¢des de trabalho

Foi a dita companhia americana que fez a montagem da estrutura do 28,
€ esse prédio do Congresso. Eles tinham que andar em cima de vigotas
de ferro. Quando a sirene tocava, inclusive, € que tinha caido um. Toda a
hora que a sirene tocava, a ndo ser a hora do almogo, ou no término do
trabalho, ou pra pegar no servico, € que tinha caido um. Caiu muita
gente ai, morreu muita gente. [...] N&o era igual agora, que tem
seguranca, 0 negdcio era assim no chute. Pra dizer a verdade, eu como
era apontador, eu cheguei a usar Preventim, pra aguentar dia e noite
trabalhando. Na Rodovidria tinha gente que pegava tarefa de 100 horas
e fazia a tarefa num dia! (Seu Gabriel, morador da Vila Planalto)
(MAGALHAES, SINOTI, 2001, p.13).

Naquela época, trabalhava, totalmente, digamos, desprevenido.
Desprevenido de qualquer tipo de seguranca. Um prédio desse ai, com
28 andares de altura, a gente trabalhando livremente, como esta aqui,
andando pra todos os lados, assim, sem nada de protecdo. A protegcéo
era s6 o chdo [..] (Seu Cabegca, morador da Vila Planalto)
(MAGALHAES, SINOTI, 2001, p.18).

De fato, as péssimas condicdes de moradia, higiene e trabalho ocasionavam
fortes tensdes entre os operarios. Quando da menor manifestacdo de indignacdo, eram
fortemente reprimidos pela Guarda Especial de Brasilia (GEB), que na auséncia de
policiais do Estado, era formada por individuos recrutados a esmo: “a GEB foi uns pebes
doidos que eles arranjaram ai! Botava farda, um revolver e um pedaco de pau ha mao e
saia batendo no pessoal ai. Bastava ser ignorante, valente e bruto para ser soldado da
GEB. Podia ser analfabeto” (Seu Gabriel, morador da Vila Planalto) (MAGALHAES;
SINOTI, 2001, p. 13). Também entrevistado por Beu (2006), o depoente José Damido da
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Silva, homem negro que adquiriu um trabalho fichado em 1957, aos quatorze anos de
idade, descreve o0 momento de terror que viveu quando o alojamento em que morava foi

invadido:

[...] Eu vi o fogo cruzado porque muito pedo tentava se defender [...].
Quando o fogo se acalmou mais eu corri e consegui sair do
acampamento. Eu vi um caminh&o saindo cheio de gente morta ia para
mais de oitenta pessoas. Foram jogados uns por cima dos outros. Dizem
gque um trator cavou uma vala e jogou o pessoal la dentro [...] tudo
comegou por causa de um bandeijdo de comida. [...] A maior covardia
que achei e que muita gente também achou é que a GEB ja pegou todo
mundo dormindo (BEU; KUYUMJIAN, 2010, p. 287).

Mais tarde, ap0s a inauguracdo de Brasilia, 0s mesmos candangos que eram
ovacionados e recebiam “tapinhas nas costas” de Juscelino Kubitschek durante as
vistorias, estratégia para que se sentissem valorizados e que produzissem mais e em
menos tempo, passaram a ser considerados invasores e favelados que teriam que
aprender a conviver com a segregacdo socioespacial, pois a visdo degradante
proporcionada pelos barracos de madeira néo faziam parte da cidade planejada (BEU;
KUYUMJIAN, 2010, p. 287). Manteve-se, entdo, a politica de remocédo de tais ocupacgdes
para areas isoladas no entorno de Brasilia e incentivo para que os antigos operarios
retornassem a seus Estados de origem — politica que teve como base a violéncia explicita
e a repressao policial, como ironiza a charge a seguir, de Alberto Alves, publicada no
Jornal do Paranoda, produzido pelo Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa
(CEDEP).
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A
A\

M berfo Howers

Figura 2 — Charge.
Fonte: ALVES, Alberto. A Nova Politica de Expulsdo. Jornal do Parano4, n. 1, p. 3, Ago. 1988.
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Muitos moradores resistiram e permaneceram no local de origem, como foi o0 caso
da ocupacdo que gerou a Vila Paranoa. Apds o término da construcdo da barragem do
lago Paranod, que teve inicio em 1957, 0s operarios se mantiveram no acampamento
gque havia sido construido para abrigar 0s técnicos e engenheiros, mas que ao término
das obras, deveria ser removido.

Para descrever a trajetéria historica da Vila Paranod, que mais tarde seria
conhecida como a Regido Administrativa (RA) VIl do Distrito Federal (DF), ndo se
abordara a questdo pela perspectiva dos governantes ou da midia escrita, formadora de
opinido, que ao fazer uso de termos como “favelados”, “favelas”, “invasdo” ou “cortico”,
acabavam por desqualificar a ocupacéo, caracterizado-a como ilegal (REIS, 2000, p.12).
Os referidos rétulos pejorativos refletiam diretamente na vida dos moradores, que
passaram a condicdo de vitimas de preconceito, pois para adquirir alguns bens de
servico — como a educacgdo, por exemplo, ja que aquela oferecida pelo Estado era
precaria (conforme os titulos das reportagens apresentadas a seguir) —, estes tinham que
se deslocar até outras regides (Lago Sul, Lago Norte, Asa Sul e Asa Norte):

e “Mau cheiro prejudica ensino” (JORNAL DE BRASILIA, 7/10/1984);

e “Estudar é grande sonho de muitos” (ULTIMA HORA, 26/4/1985);

e “Vila Paranoa faz protesto por escola” (JORNAL DE BRASILIA, 2/6/1985);

e “Vila Paranoa é verdadeiro cortico” (CORREIO BRAZILIENSE, 6/5/1986);

e “Policia e Terracap continuam derrubada de barracos no Paranoa” (CORREIO DO

BRASIL, 24/09/1986);

¢ ‘“Invasores do lago ficam em Brasilinha” (CORREIO BRAZILIENSE, 22/10/1987);
e “Moradores voltam a invadir o Paranod” (CORREIO DO BRASIL, 23/10/1987);
e “Favelado dribla fiscal e continua no Paranod” (JORNAL DE BRASILIA,

27/10/1987).

Diante do exposto, o0 presente estudo optou por trazer a perspectiva dos
moradores da Vila Parano& que, por mais de 30 anos, lutaram por meio de associacdes e
entidades ali criadas, a fim de exigir das autoridades locais bens de servigcos basicos e
necessarios a sobrevivéncia e a regularizagdo da area ocupada. Como fontes primarias,
utilizaram-se reportagens® do Jornal do Paranoa, fotos e folhetos produzidos pela

Associacdo de Moradores e membros da comunidade. Fez-se ainda o uso de referéncias

* O material que faz parte do acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP)
foi gentilmente cedido pela presidente da instituicdo, Maria de Lourdes.
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bibliogréficas diversas, tais como: a Tese de Doutorado® *

A Constituicdo do sujeito
politico, epistemolégico e amoroso na alfabetizacdo de jovens e adultos”, de Renato
Hilario dos Reis (professor da Faculdade de Educacédo (FE) da Universidade de Brasilia
(UnB)), o livro “Memorias e Direitos: moradas e abrigos em Brasilia”, organizado por
Nancy Alessio Magalhdes (professora da UnB) e Marta Litwinczik Sinoti (Mestre em
Arquitetura e Urbanismo) e a Dissertacdo de Mestrado “Repercussdo da atuacao de
educadores/as populares do CEDEP/UNB na escola publica do Paranoa-DF”, de Leila
Maria de Jesus®, orientanda do professor Renato Hilario e moradora da cidade do

Paranoa-DF.

2.1 A perspectiva dos moradores

Mas o0 que se silencia, o que se relega ao esquecimento, o que se
escolhe para guardar ou registrar, como, com quem e para quem se
produzem e se preservam as diferentes memorias € um processo que
passa por relacdes de poder (MAGALHAES, SINOTI, 2001, p.9).

A area onde se localizava a Vila Paranoa sempre foi cobicada por empreiteiras e
imobiliarias, por ser proxima ao lago de mesmo nome e possuir uma vista privilegiada.
Além disso, havia o interesse dos moradores do Setor de Mansdes do Lago Sul (SMLS) e
Setor de Mans6es do Lago Norte (SMLN) de manter a populacéo pobre afastada de suas

residéncias.

Na realidade quem é contra a fixagdo do Paranoa e que fica ameagando
pela televisdo anular o decreto do governador € um pessoal que ainda
estd no governo e que tem o rabo preso com as grandes construtoras.
Sdo também muitos moradores do Lago Norte e Lago Sul que
desejavam ter aqui ndo casa de trabalhador, mas um setor de clubes.

Ainda sdo contra as a fixagdo as construtoras, como ENCOL e outras
mais, que tem seus representantes dentro do Paranod e que devem
estar ganhando dinheiro para pedir a derrubada da area onde é o
acampamento (JORNAL DO PARANOA, p. 2, Set. 1988).

Como a intencdo dos governantes sempre foi promover a remog¢éo dos moradores
do Paranoa para um local isolado onde ndo comprometessem o cartdo postal de Brasilia,

prover bens de servigos basicos seria oferecer condigbes para que ocorresse a fixagao,

® Como o objetivo de Reis (2000) era dar voz aos atores sociais, 0 primeiro capitulo da Tese trata-
se de um dialogo (ou uma prosa) com Maria de Lourdes.

® Além de terem escolhido o Paranoa como campo de pesquisa, Renato e Leila possuem suas
trajetérias de vida intrinsecamente relacionadas & histéria da cidade.
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ou seja, a regularizacdo da ocupacao. A partir dai, tem-se a configuracdo da nao oferta

de recursos minimos necessarios a sobrevivéncia na referida localidade.

Esta politica de expulsdo da populacdo pobre de Brasilia, agora
chamada de “entorno com dignidade” ndo € nova. Os trabalhadores que
para ca foram atraidos pelos governantes, apés a construcéo da cidade
foram “convidados” a se retirar [...].

O governo do Sr. José Aparecido comete arbitrariedades nunca vistas:
derruba barracos nas favelas deixa familias inteiras ao relento, joga a
policia contra os favelados’, faz verdadeiras triagens nas rodoviarias
infringe inclusive o direito constitucional de ir e vir.

[...] certos que a contencéo da imigracdo na base da represséo, ndo é
um método tdo eficiente, [pois como revela as reportagens, apesar dos
atos de violéncia, as pessoas ainda resistem no propésito de adquirir
uma moradia fixa] o Governo do Distrito Federal, através de seu
Secretario de Servigos Sociais, Adolfo Lopes, propde o “entorno com
dignidade” uma nova edigdo do “retorno com dignidade” — plano
governamental que previa o retorno dos que aqui moram para suas
cidades de origem [...].

[...] esse projeto do governo do Distrito Federal pretende jogar para as
cidades da regido geoeconémica do Distrito Federal — Brasilinha,
Formosa, Luziania, Unai e etc. os inquilinos e favelados (JORNAL DO
PARANOA, p. 2, Set. 1988).

Dia apos dia, a populacdo da Vila Paranoa aumentava, sendo crescentes 0s
problemas relacionados a auséncia de estrutura. Mesmo temendo as ac¢des de derrubada
da Companhia Imobiliaria de Brasilia (TERRACAP), durante a noite, as familias
continuavam construindo barracos para abrigar os parentes que chegavam de outras
regibes do pais. E havia ainda aqueles que construiam barracos ou cobmodos para alugar,
gerando “uma relacdo de opressdo de um oprimido sobre o outro” que é regida pela
“ldgica da sobrevivéncia, da necessidade e do capitalismo” (REIS, 2000, p. 31). A noite,
era comum encontrar policiais militares pelas ruas, ndo para garantir a seguranca dos

moradores, mas para assegurar que estes ndo ergueriam novos barracos.

Gente desconhecida que ia chegando, que ia colocando ali, a
TERRACAP vinha, tirava a casa, ela tava sempre vigiando pra nao
aumentar e ia aumentando, aumentando. Quando ela vinha de uma hora
pra outra, tirava tudo, acabava. Com um pouco, comecava tudo de novo
(Dona Ondina, moradora do Paranoa-DF) (MAGALHAES; SINOTI, 2001,
p.36).

Se a noite a luta era para garantir moradia, durante o dia as mulheres

caminhavam quildbmetros com trouxas de roupas na cabeca ou em carrinhos, e

" O termo “favelados”, utilizado pelos governantes e meios de comunicagéo para desqualificar os
ocupantes, também é utilizado pelos escritores do Jornal do Paranoa, o que pode ser explicado
pelo fato de que, muitas vezes, o oprimido interioriza 0 pensamento imposto pelo opressor.
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arrastando junto os filhos e filhas, para lavar roupas e levar 4gua para casa. Entre as

opgoes, estavam o lago Paranoa e Rio dos Goianos.

Figura 3 — Vila Paranoa: mulheres indo lavar roupas.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP). Foto de B. Prezia.

A agua era um dos elementos que alimentavam os conflitos entre os moradores
antigos, da época da construcdo da barragem, e os novos moradores, que ndo paravam
de chegar. Os moradores antigos utilizavam a caixa d’agua construida pela Novacap para
atender os operarios da barragem durante as obras; por isso, temiam que com a
presenca de tantas pessoas, a agua se tornasse escassa. Seu Severino, que ficou
conhecido como “Severino da Agua” porque cuidava da bomba da caixa d’agua, conta:
“Todo pessoal que morava no acampamento era abastecido e nado faltava agua. O
problema € que os novos moradores que chegaram aqui, fizeram os barracos em cima
dos canos e ai furaram eles” (JORNAL DO PARANOA, n. 3, p. 8, Out./Nov. 1988). Os
moradores que possuiam um tambor ou latas — geralmente galfes de tinta que eram
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aproveitados para buscar e armazenar a dgua — o0s deixavam expostos a espera do

caminhao pipa que traria agua, ou nos chafarizes.

Figura 4 — Vila Paranoé: tambores vazios a espera do caminh&o pipa.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP)

A estratégia governamental de captar agua do lago Paranoa foi rejeitada pelos
moradores que temiam a contaminacdo, mesmo a Companhia de Aguas e Esgotos de
Brasilia (CAESB) garantindo que a agua receberia um tratamento adequado: “Afinal, os
esgotos das mansfes do Lago Sul e Norte, dos clubes, dos hospitais continuardo sendo
jogados no lago” (JORNAL DO PARANOA, n. 3, p. 5, Out./Nov. 1988). O laudo expedido
pela UnB que ofereceu subsidios para a luta dos moradores confirma as desconfiangas.
A agua do lago apresentava um alto teor de contaminagéo.
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Apesar de termos conseguido alguma coisa (uma escola, telefones,
Posto de Bombeiro), fruto da luta do povo, muitos problemas néo foram
resolvidos. [...] Quanto a &gua, 60 milhdes foram enterrados nesses
novos chafarizes que nao estéo funcionando, porque técnicos do proprio
governo condenaram a agua do lago para o consumo humano. Vocé
sabia disto? (JORNAL DO PARANOA, n. 1, p. 1, Ago. 1988).

NO DIA EM QUE A AGUA CHEGQU

i

Figura 5 — Charge: critica ao uso da agua do lago Paranoa para o consumo humano.

Fonte: ALVES, Alberto. No dia em que a agua chegou. Acervo do Centro de Desenvolvimento
Cultural do Parano& (CEDEP).

Enquanto isso, os moradores da regido do Lago Sul eram abastecidos pelas
nascentes localizadas em uma reserva ecolégica proxima a Escola Superior de
Administrac@o Fazendaria (ESAF). A populagéo da Vila Paranoa reivindicava o direito de
receber a mesma agua.

No dia 23 de abril de 1988, o CEDEP inaugurou um poco artesiano perfurado por
uma cooperativa de agua, passando a atender cerca de 300 pessoas (JORNAL DO
PARANOA, Jul. 1988).

A falta de agua remetia as condicbes precarias de higiene, que por sua vez,
geravam doencgas, aumentando o nimero da mortalidade infantil. O Unico posto de saude
da cidade né&o atendia a todas as necessidades da populag&o, que tinha que recorrer aos
hospitais da Asa Sul e Asa Norte, enfrentando também a escassez de transportes

publicos. “Se vocé ficar doente num fim de semana nao vai ter médico e nem achar




72

sequer uma ambulancia no Paranod, em compensacao, ha mais de dez policiais de
plant&o no posto policial da vila” (JORNAL DO PARANOA, n. 3, p. 5, Out./Nov. 1988).

-
b ————a
-

Figura 6 — Crianca na Vila Paranoé.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).

A falta de 4gua na Vila Paranoa afetava, inclusive, o funcionamento das poucas
escolas. N&o era todo dia que as merendeiras conseguiam fazer o lanche. E como se ndo
bastasse, as estruturas precarias que foram erguidas para atender criancas,
adolescentes e adultos ndo ofereciam condicbes para o desenvolvimento pleno da
aprendizagem, além de constituirem um risco a vida dos estudantes. “A situagdo da
escola de lata esta tdo perigosa que os bombeiros ameacaram fecha-la. Esta dando
choque até nos banheiros. No lugar do papel estdo colando borracha para ninguém ficar
grudado na hora de sentar na bacia” (JORNAL DO PARANOA, n. 1, p. 4, Ago. 1988). No

Colégio Velho, cuja estrutura era de madeira, a Unica quadra de esportes nao foi
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cimentada, ou seja, 0os alunos brincavam na terra, mesmo na época da seca (JESUS,
2007, p. 67).

Leila, que estudou no Colégio Velho, guarda entre as boas lembrancgas, a figura
do professor Nelsinho, que mesmo diante daquele dificil contexto, trouxe algo novo para
os estudantes. “As aulas de artes acontecem em um galp&o que ele préprio organizava
com sacrificios, projetos, apoio € com recursos do préprio bolso”. Entre os diversos
projetos que o professor Nelsinho desenvolveu, destacam-se: “Lata d’agua na cabeca —
1981/82; Ald, Ald! Paranoa — 1983/84; Al6 Africa — 1985/86”. Para além das aulas de
artes, as atividades realizadas fortaleciam a autoestima dos participantes e promoviam a
reflexdo critica. “Nelsinho nos levava a pensar, refletir, construir/reconstruir de forma
critica. Nos conduz ao envolvimento com o0s problemas do nosso cotidiano e a
inquietacdo. Sai da escola e vai para a comunidade, traz a comunidade para a escola”
(JESUS, 2007, p. 69).
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Figura 7 — Escola de lata.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).



74

Figura 8 — Escola velha.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).

Além da falta de agua, assisténcia médica e escolas adequadas, eram raros 0s
momentos de lazer. Um dos poucos lugares que a populagdo podia se reunir era a missa
aos domingos na igreja catdlica S&do Geraldo, coordenada pelo Padre José Galli. E foi
nesse ambiente que se formou um grupo de jovens que néo ficou restrito as paredes de
madeira da igreja. Com o apoio do presbitero, o grupo se reunia aos sabados, no saléo
de madeira construido ao lado da igreja para tal fim, e visitava os moradores para rezar
tercos e novenas. Tal aproximacdo com o0s habitantes, ao entrar nas casas e
acompanhar de perto a dificil realidade vivida pelas pessoas, apresentou aos jovens um
novo olhar sob o contexto social do qual faziam parte: “A situacédo de calamidade social ja
existia objetivamente. Mas ndo era consciéncia para cada morador, e particularmente
para esse grupo que entdo iniciava” (REIS, 2000, p. 14-16). O choque e a tomada de
consciéncia fizeram com que os jovens decidissem criar o grupo Pro-Moradia, que tinha
como objetivo discutir os problemas relacionados a falta de bens de servico; e sua
bandeira maior era a fixacdo da area ocupada. A estratégia, entédo, era “rezar e discutir os
problemas, porque o povo ndo queria mais sé rezar’ (Maria de Lourdes), constituindo
assim o processo de “oragao, agao, transformagéo” (REIS, 2000, p. 14-16).

O grupo de jovens passou a ser formado por duas comissfes: Tuca 1 —
responsavel pelos trabalhos relacionados a missa, e o Tuca 2 — que dava seguimento as
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atividades do grupo Pro-Moradia. Quando do surgimento do grupo Pré-Moradia, j& havia

sido criada a Associagdo de Moradores, mas descontentes com a atuacdo da mesma e

diante da necessidade de ter um espagco institucional reconhecido pelos representantes

do governo, os jovens do Tuca 2 decidem concorrer as eleigbes e assumem a direcdo da

entidade. Reestruturada, a Associagdo dos Moradores tenta agregar a populacdo em

torno dos debates sobre infraestrutura e fixagdo. Para tanto, organiza reunides,

manifestacdes, eventos e showmicios a fim de atrair pessoas e ampliar o debate: “Era

show e reuniao” (Maria de Lourdes) (REIS, 2000, p. 18-20).
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Figura 9 — Folheto produzido pela Associa¢céo de Moradores.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).
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Figura 10 — Vila Parano&: Associacdo de Moradores.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).
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Figura 11 — Evento cultural na Vila Paranoa.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).
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Figura 12 — Manifestacdo na Esplanada dos Ministérios pela regularizacdo da ocupacéo.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).
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A parceria com a FE da UnB tem inicio com a modalidade de ensino Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA). Apbs a extincdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL) em todo o pais, os alunos atendidos pelo programa que tiveram o processo
de aprendizagem interrompido recorreram a Associacdo de Moradores para tentar
resolver a questdo. Entdo, a comissdo de educacdo tentou negociar com a Fundacéo
Educacional do Distrito Federal (FEDF) a abertura de turmas de EJA, mas ndo havia
interesse do Governo local em oferecer bens de servico, uma vez que a intencdo era
remover 0s ocupantes. Com o apoio da comunidade e do padre José Galli, aquela
Associacdo d4 inicio a primeira turma de alfabetizacdo em salas improvisadas na igreja
de atuagdo do referido presbitero e, posteriormente, p6de contar com a ajuda de
estudantes da FE e da professora Marialice Pitaguary. Por motivos de salde, em 1989, a
professora Marialice ausentou-se do grupo, assumindo a coordenagéo do Projeto de EJA
o professor Renato Hilario. Embora depois de muita insisténcia as negociagfes com a
FEDF tenham rendido um local para as turmas de EJA, mais problemas foram surgindo.
Os profissionais da educagéo tinham muita resisténcia e dificuldade para desenvolver a
proposta de educacdo exigida pela comunidade, que ndo se limitava ao aprendizado da
leitura e da escrita; era necessario levar para a sala de aula os problemas vivenciados
diariamente, e debaté-los. Diante de tal impasse, ocorre a decisdo de abrir mdo do
espaco conquistado, retornando aos ambientes comunitarios. (REIS, 2000, p. 21-40).
Objetivando conhecer o nimero de pessoas que nédo frequentavam a escola e visando a
obtencéo de dados mais concretos para exigir do Governo local as melhorias necessarias
para as questfes pertinentes a educacdo na localidade em estudo, foi realizado com o

apoio do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e da UnB, o Censo Escolar.

Censo Escolar: a comissdo de Educagcdo do CEDEP em conjunto com a
Universidade de Brasilia esta realizando a partir do dia 20 de agosto um
Censo Escolar no interior da comunidade do Paranoa. Esta atividade,
gue conta com o apoio técnico do IBGE e da propria UnB tem duragéo
prevista de um més e visa fazer & um levantamento do real nimero de
pessoas — criangas, jovens e adultos — que gostariam de estudar e se
encontram fora da escola. Com o resultado do Censo em maos, a
comissdo pretende reivindicar mais escolas, professores, e
equipamentos para a nossa Vila. Participe! (JORNAL DO PARANOA, n.
1, p. 4, Ago. 1988).

Diante dos fatos expostos, vale destacar a importancia do Centro de Cultura e
Desenvolvimento do Paranoa (CEDEP), que nasceu da necessidade de acolher os
alfabetizandos e alfabetizadores e dar continuidade aos projetos de cultura que sempre

estiveram imbuidos na luta por fixacédo e bens de servico.
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Um dos trabalhos mais fortes, que tinha naquele momento na
Associacdo de moradores, era o trabalho de cultura e educacdo. O
presidente que assumiu disse que aquilo ndo era prioridade. Entdo o
grupo discutiu e viu que nédo tinha como terminar com o Grupo de
Alfabetizag8o. As pessoas estavam aprendendo e os trabalhos estavam
dando certo. Foi ai que a gente resolveu entdo formar o CEDEP, que é o
Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa. NoOs tivemos
assessoria e parceria com muitos outros grupos, ndo foi s6 a UnB. Com
a Universidade foi mais forte. Eu me lembro que a gente ia para as
reunides discutir essas questbes da agua, esgoto, de fixacdo. O
governador uma vez até disse: “Olha eu acho que esse povo ai ndo
mora no Paranoa nao”, porque a gente discutia as questbes técnicas.
Essa aproximacdo com a academia ajudou no entendimento das
questbes técnicas. Era a UnB com o saber técnico e nés com o saber
popular e um trocava com o outro esses saberes. E a gente pode
construir essa questdo junto. E a extenséo, ela nasce nesse contexto,
ndo vem pra cé porque o reitor quis, ou porque a Universidade quis. Nos
construimos isso, aqui, na comunidade (Maria de Lourdes)
(MAGALHAES; SINOTI, 2001. P.46).

Assim como costumava fazer a Imprensa Negra, o Jornal do Paranod, produzido
pelo CEDEP, também divulgava vagas para pré-escola e cursos de alfabetizagéo

ministrados na institui¢cao.

Informes da Comissdo de Educacdo do CEDEP: estdo abertas as
matriculas para o Pré-escolar, criancas com 6 anos a partir do dia
16/01/89. Matriculas abertas para pessoas que ndo sabem ler e
escrever, a partir do dia 16/01, as 20:00 h, na escola de lata (JORNAL
DO PARANOA, n. 4, p. 6, Dez. 1988 — Jan. 1989).

el

Figura 13 — Vila Paranod, alunos e alunas da pré-escola do Centro de Desenvolvimento
Cultural do Paranoa (CEDEP).

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).
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As acbes da Associagdo de Moradores comecaram a incomodar o Governo local
que, para desestabilizar o grupo de jovens, infiltra na comunidade o falso morador, Gilson
Araujo, que passa a frequentar as reunifes da Associacdo e vigiar as estratégias e
encaminhamentos que estavam sendo empreendidos. Em seguida, Gilson cria a
Prefeitura Comunitaria e “comega a fazer um trabalho paralelo, de desmoralizacdo e
enfraquecimento da Associacdo de Moradores e de jogar pessoas e grupos uns contra 0s
outros” (Maria de Lourdes) (REIS, 2000, p.31). “A Associacao dos Moradores surgiu em
1979, fruto de um grande movimento pela fixacdo da Vila Paranoa”. “A Prefeitura
Comunitaria surgiu de maneira diferente, pela imposi¢cdo de politicos” (JORNAL DO

PARANOA, n. 2, p. 2, Out./Nov, 1988).
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Mesmo com a existéncia dos conflitos internos, ocasionados pela criagdo da
Prefeitura Comunitaria, a Associacdo consegue mobilizar os inquilinos e organizar o que
seria a maior expansao da Vila Paranoa até aquele momento. Em uma Unica noite, foi
construido mais de 1500 barracos, fato que ficaria conhecido como o “Barracago”. Mas,
apos tal movimento extraordindrio, a manha seguinte foi marcada pela violéncia policial e

destruicdo dos barracos erguidos.

Foram 1500 barracos erguidos da noite pro dia. Eles ja estavam com seu
material. A policia veio com tropa de choque, tropa de guerra! E nos
construimos barricadas para esperar a policia chegar! Foi pra rua,
homens, mulheres, criancas, velhos. Foi todo mundo pra rua em defesa
dos lotes das pessoas que estavam saindo do aluguel. E nos resistimos
com esse povo 4, na entrada do Paranoa. Depois que eles conseguiram
furar o bloqueio, eles conseguiram me prender. Foram preciso quatro
homens pra me prender. Eu fiquei com uma for¢a que eu, até hoje, eu
ndo sei explicar pra vocé de onde ela veio. Eles s6 conseguiram me
prender, porque eles conseguiram rasgar toda a minha roupa e me expor
diante da comunidade. Vinham que nem bicho pra cima do barraco das
pessoas, quebraram tudo. E eu sai em defesa daqueles barracos e
enfrentei o pessoal da TERRACAP. A intencdo deles era prender os
lideres do movimento. Mas ndo éramos nés os grandes organizadores.
Os grandes organizadores eram o povo! Nés estavamos ali para dar um
certo encaminhamento.

Tudo o que faziamos era porque sabiamos que tinhamos direito. Quem
estava acompanhando o nosso trabalho aqui era o pessoal da OAB
[Ordem dos Advogados do Brasil], pela Justica e Paz, que me viu ser
colocada no camburdo. Foi a primeira vez que eu conheci um camburao,
também foi a primeira e Unica, gracas a Deus. E foi por uma causa justa!
Eu sei que eu andei a tarde toda dentro daquele cubiculo; fiquei toda
machucada, arranhada, me chutaram, fiquei muitos dias com manchas
roxas. Quando cheguei aqui na Décima, o pessoal chegou e disse que
presa eu ndo podia ir e levou la a questao dos direitos. Me trouxeram pra
ca e quando eu cheguei aqui, eu fui pra assembleia. Tava tendo essa
assembleia finalizando o ato. Aquela coisa de terem me levado presa
ndo serviu para que eu abaixasse a minha cabec¢a. Quando eu sai de 13,
eu me senti muito mais forte (Maria de Lourdes) (MAGALHAES, SINOTI,
2001, p. 44-45).
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Figura 15 — Folheto produzido pela Associacdo de Moradores convidando os inquilinos
para reuniao.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).

Figura 16 — Vila Paranod: acao repressiva da policia.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).
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policia.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).

Figura 18 — Vila Paranoa: revolta do morador negro diante da derrubada dos barracos®.

Fonte: Acervo do Centro de Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP).

® Foto retirada do folder eleitoral do candidato Edson Cardoso, do Partido dos Trabalhadores (PT).
Membro da Comissdo do Negro, o candidato ressalta no folder que “a violéncia policial que se
abateu sobre os moradores da Vila Paranod (negros em sua maioria) d4 hoje continuidade a
violéncia dos capitdes do mato de ontem”.
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Com o fim do Barracacgo, a Prefeitura Comunitaria, que defendia a remocéo da
Vila para outra area, tentou convencer os moradores de que o local em que estavam nao
teria condicbes de receber agua, esgoto, asfalto e outros beneficios. Com o apoio dos
engenheiros, arquitetos e gedlogos da UnB, que atestaram que a area teria condicdes de
receber infraestrutura, a Associacdo acaba ganhando subsidios para contestar o
argumento contrario do Governo local. “Diziam: onde esse povo... esses jodos hinguém,
arranjam esses argumentos para discutir conosco?” (Maria de Lourdes). A estratégia do
Governo de desestabilizar a organizacdo dos moradores ganha forca. Gilson Araujo
vence as elei¢cdes e assume a Associacdo de Moradores, 0 que nao impediu que a antiga
direcdo, formada pelos jovens do Tuca 2, desse continuidade as discussdes do projeto de
fixacdo junto as autoridades competentes que, posteriormente, resultariam na assinatura
do Decreto n°. 11.208/88, pelo entdo governador José Aparecido de Oliveira, garantindo
a possivel fixagdo do Paranod. Ao assumir o Governo do Distrito Federal (GDF) pela
primeira vez, em 1988, Joaquim Roriz usurpou o mérito da conquista e mudou Vvarios
pontos do projeto original da UnB e apresentado pela antiga Associacdo na constituicao
da localidade do Paranod. A fixacdo ndo ocorreu na area onde se deu a ocupacao e 0s
moradores foram removidos para um local préximo. A distribuicdo dos lotes — bem
menores do que aqueles que constavam no projeto original — ndo respeitou os vinculos
familiares e de vizinhanca, enfraquecendo assim o processo de mobilizacdo e luta dos
moradores (REIS, 2000, p. 34-37).

Atualmente, a Regido Administrativa do Paranoa conta com aproximadamente 63
mil habitantes, o que corresponde a 14,74% da populacdo do DF°. Na questdo
educacional, tém-se as seguintes instituicdes publicas de ensino da zona urbana e da

zona rural presentes na localidade em questao:

Quadro 1 - Escolas localizadas na zona urbana do Paranoa-DF.

Escolas localizadas na zona urbana

CAIC Santa Paulina

Centro de Ensino Infantil

Escola Classe 01 do Paranoa

Escola Classe 02 do Paranoa

Escola Classe 03 do Paranoa

Escola Classe 04 do Paranoa

® Dados retirados do site da Administracdo Regional do Paranoa — RA VII.
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Quadro 2 — Escolas localizadas na zona urbana do Paranoa-DF (continuacao).

Escolas localizadas na zona urbana

Escola Classe 05 do Paranoa

Escola Classe Bogueirdo (antes localizada na zona rural)

Centro de Ensino Fundamental 01 do Paranoa

Centro de Ensino Fundamental 02 do Paranoa

Centro de Ensino Fundamental 03 do Paranoa

Centro de Ensino Fundamental Darcy Ribeiro

Centro de Ensino Médio 01

Fonte: Diretoria Regional de Ensino do Paranoa (DRE), 2011.

Quadro 2 — Escolas localizadas na zona rural do Paranoa-DF.

Escolas localizadas na zona rural

Escola Classe Alto Interlagos

Escola Classe Buriti Vermelho

Escola Classe Café Sem Troco

Escola Classe Capéo Vermelho

Escola Classe Cariru

Escola Classe Cérrego de Sobradinho

Escola Classe Itapeti

Escola Classe Lamarao

Escola Classe Natureza

Escola Classe Cariru

Escola Classe Quebrada dos Néris

Escola Classe Sobradinho dos Melos

Escola Classe Sussuarana

Centro de Ensino Fundamental Jardim ||
Centro de Ensino do PAD/DF

Fonte: Diretoria Regional de Ensino do Paranoa (DRE), 2011.

A educacédo foi um elemento presente na pauta de reivindicacfes da Associacao
de Moradores nos anos em que esteve sob a direcdo dos jovens do grupo Pr6-moradia e
Tuca 2, que mesmo apods terem perdido as eleigdes, continuaram ocupando 0s espagos

comunitarios e desenvolvendo por conta propria — e com o0 apoio de parceiros, como a FE
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da UnB e o Projeto Rondon™ — atividades culturais e educativas. A criagdo do CEDEP e
as estratégias utilizadas para agregar pessoas, como a cria¢do do Jornal do Paranoa e a
promocdo de eventos culturais, assemelham-se muito as acbes empreendidas pelas
organizacdes negras do inicio do século passado. Para além da integracdo no espaco
urbano de Brasilia, os jovens da antiga Vila Paranoa — mesmo que muitos ndo tenham
tido a plena consciéncia disso — ao reivindicar direitos basicos para uma comunidade
composta na maioria por negros, guestionaram também a ordem social vigente baseada
no racismo e na segregacgao socioespacial que, em diversos momentos e regides do
pais, foi imposta a populacdo negra.

Faz-se prudente iniciar o percurso histérico da Vila Paranoa com o depoimento de
Maria de Lourdes, e finalizar com a entrevista que a mesma concedeu ao Jornal do

Paranoag, intitulada “100 anos de abolicdo dos escravos: Mulher, negra e favelada”.

Durante muito tempo fui uma pessoa triste e confusa, por ndo entender
as razbes de ndo ter os mesmos direitos e de ser tratada de maneira
diferente das outras pessoas.

Eu andava sempre de cabeca baixa. Eu tinha medo e muita inseguranca
de enfrentar os problemas. As pessoas nao falavam, mas eu sentia que
elas me olhavam diferente e me tratavam como uma coitadinha.

Mais tarde, depois de longo processo, fui entendendo muitas coisas
importantes: senti primeiro que ndo me amava e ndo me aceitava como
sou — uma mulher negra: isto porque ouvi dizer que o negro é feio, o
negro tem cabelo ruim e outras coisas mais.

Vi que ndo dava para continuar de cabeca baixa. Senti também que eu
nao era feia. Comecei a me achar bonita...

Foi dificil, mas resolvi mudar e mudar pra valer.
Hoje sou uma mulher negra, favelada e de cabeca erguida.

Sei também que o motivo da cabeca baixa vinha de longos e terriveis
anos de nossa histéria. S6 que ndo aprendi isso nas aulas de Historia,
na escola. O que diziam pra mim eram coisas totalmente diferentes das
que eu sentia, quando estava fora da aula, em grupo, na sociedade.

Senti que era preciso fazer alguma coisa porque ndo era s6 meu o
problema, éramos muitas na mesma situacdo, principalmente na
comunidade onde vivo, que é a maior favela de Brasilia, por isso mesmo
a maior concentracdo de negros do DF.

Senti que ndo podia deixar que as criangcas negras passassem pelos
mesmos dramas pelos quais passei na infancia. Passei a militar com
esta questdo, que ndo é sé minha, mas de todos nds, negros e brancos.
A minha militincia é permanente. Sou professora e onde vou falo sobre
este problema.

Eu gostaria de dizer que ndo da para sair por ai dizendo que nao ha
racismo no Brasil. Esta na Constituicdo, mas é s6 no papel. Precisamos

1% projeto do Governo Federal que conta com participacdo de professores e universitarios para
desenvolver atividades em cidades que possuem baixo nivel socioeconémico.
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criar uma nova sociedade, onde o valor das pessoas nédo seja medido a
partir da sua origem racial.

Temos que discutir o problema com a viséo de raca e de classe juntos,
isto é, somos negros e somos pobres. E somos pobres porque somos
negros.

O caminho é este: a educagdo e a organizacdo constante deste povo
sofrido e massacrado, mas ndo aniquilado [grifo nosso] (JORNAL DO
PARANOA, n. 4, p. 8, Dez. 1988 — Jan. 1989, p.8).

Os tratamentos diferenciados recebidos nos diversos espacos sociais do quais
fazia parte, foram desde muito cedo percebidos por Maria de Lourdes. Ter que estudar no
Lago Sul, fora da sua comunidade, carregando o estigma da condi¢cao de “favelada” e
sempre sob a otica do racismo e dos estereétipos atribuidos a populagdo negra, foram
situagbes que, durante muito tempo, interferiram na construcdo positiva da sua
autoestima e de sua identidade racial.

E possivel observar que a luta dentro dos movimentos sociais e o refletir em grupo
(em especial, as discussbes promovidas no Tuca 2 e nas turmas de EJA) deram
subsidios para que Maria de Lourdes pudesse construir uma espécie de pensamento
contra-hegemonico capaz de desconstruir as falsas verdades que sempre ouviu acerca
do seu grupo racial. A percepcao de si mesma e de outros individuos que viviam sobre as
mesmas circunstancias — “éramos muitas na mesma situagcdo” — fez com que aquela
personagem, enquanto mulher negra que vivenciou e ainda vivencia as marcas e
consequéncias do preconceito e do racismo, decidisse se tornar uma

educadora/militante.
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CAPITULO 3 — CONSELHO ESCOLAR: UM INSTRUMENTO DE
PARTICIPACAO

A batalha por uma educacdo de qualidade travada pelos moradores da Vila
Paranoa esteve envolvida e relacionada a outras bandeiras de luta, tais como: moradia,
salude, agua, saneamento e transporte urbano — luta que, em grande parte, se deu
durante o periodo da ditadura civil/militar no Brasil (1964-1985), mas que a forte
repressao policial e a vigilancia constante ndo foram capazes de impedir a atuacédo das
organizacbes populares e mobilizacdes coletivas em prol deste direito. O referido
contexto se dava de forma semelhante em outras regides do pais.

Em um estudo que investigou a participacao popular na expansao dos ginasios na
capital do Estado de Sao Paulo (SP), na década de 1950, Sposito (1983) destacou a
atuacao e a importancia dos movimentos populares para o crescimento da rede publica
de ensino daquela regido. Tal pesquisa serviria de base para muitos educadores e
grupos sociais que na década de 1980 almejavam a democratizacdo da educacgéo
brasileira. Tal processo de mobilizacdo social teve como aliado importante as Sociedades
Amigos do Bairro (SABs), que encaminhavam ao poder publico as demandas por escola
e infraestrutura de ensino. Embora a investigagéo tivesse como foco a expansdo dos
ginasios, Sposito pode constatar que, “‘enquanto alguns grupos ja demandavam a
continuidade dos estudos para seus filhos, outros ainda tinham que se mobilizar para
conseguir o acesso a escola primaria” (CAMPOS, 1991, p. 58).

Campos (1991), entre os anos de 1979 e 1980, verificou que a necessidade de
brigar pelo acesso ao ndo mais denominado ginasio, mas sim 1° grau de ensino, persistia
e era encabecgada por mulheres, que na condicdo de mées, exigiam creches e escolas
para os filhos. Tal protagonismo tem sido invisibilizado por alguns estudos académicos
que investigam os movimentos sociais, uma vez que utilizam termos “sexualmente
cegos”, como “associacdo de pais e mestres”, “reunido de pais”, “professorado” e
“familia” para se referir aquelas mulheres (CARVALHO; VIANNA, 1995).

O fato de utilizar indistintamente termos neutros, masculinos ou
femininos, sem nenhum critério definido, é na verdade uma
consequéncia de ndo se estar levando em conta que o género das
educadoras e das mées de alunos [e alunas] faz diferenca na forma, nos
limites e nas potencialidades, nas relagbes que estabelecem entre si e
dos movimentos nos quais sdo as principais protagonistas (CARVALHO,
VIANNA, 1995, p. 38).
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Na angustia pela espera de que as denuncias e reivindicagdes resultem em acdes
governamentais, muitas organizacoes, compostas por homens e mulheres, sob todas as
dificuldades, constroem suas proprias escolas por meio de mutirbes e mantém como
base o trabalho voluntario, que embora possa ser compreendido como uma super-
exploracdo, ndo deixa de ser um empreendimento que refor¢ca a identidade coletiva
(CAMPOS, 1991).

A necessidade por bens de servico, por educacdo, pela melhoria das condicdes
de sobrevivéncia, pela luta contra o0 racismo, contra 0 preconceito e contra a
discriminacdo, une as pessoas, constitui 0s movimentos sociais e constréi o pensamento
politico. Carvalho (2003) conceitua 0s movimentos sociais que surgiram a partir da

década de 1970 como sendo

[...] organizacdes politicas formadas por diferentes segmentos e sujeitos
imbuidos de objetivos, ideologias e processos que expressam um projeto
pelo qual os sujeitos passam de uma situacdo passiva frente
determinada realidade, para uma situagdo ativa reivindicatéria e
confrontacional ao modelo de desenvolvimento vigente (CARVALHO,
2003, p. 22).

Teixeira (1997) também destaca:

A crise do Estado, que ndo consegue dar respostas as demandas da
sociedade, sobretudo dos segmentos mais empobrecidos, conduz ao
surgimento dos segmentos sociais. Constituem-se como atores sociais
politicos, construindo sua identidade e autonomia com nova maneira de
encarar o Estado e de agir coletivamente para expressar suas
aspiracfes e necessidades.

Segmentos sociais se organizam ndo apenas em torno de necessidades
materiais ou de realizacdo de politicas puUblicas que atendam as
caréncias, mas em busca de seu reconhecimento como sujeito, de
construcdo e efetivagdo de direitos e de uma cultura politica de respeito,
as liberdades, a equidade social, a transparéncia das a¢des do Estado
(TEIXEIRA, 1997, p.180).

Segundo Arroyo (2003, p.31), os movimentos sociais por educacao agiram como
pedagogos e reeducaram a cultura politica ao instituirem a escola como um direito, e ndo
como um presente ofertado ao povo pelos governantes, uma vez que “a formacao
humana é inseparavel da produgdo mais basica da existéncia, do trabalho, da luta por
melhores condi¢des”.

Na década de 1980, devido ao processo de redemocratizacdo do pais, a
mobilizagcdo dos movimentos sociais em favor da educacdo foi direcionada para a
democratizacdo da gestdo escolar. Diferente da primeira compreensdo de

democratizacdo, que previa apenas 0 acesso a educacao, a gestdo democratica passa a
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ser entendida como “a participagado consciente do coletivo escolar em busca de uma
identidade para a instituicdo educativa que responda aos anseios da comunidade”
(CONCEICAO; ZIENTARSKI; PEREIRA, 2006, p. 1). Segundo Sposito (1999), é dificil
avaliar e inferir as contribuicdes dos movimentos sociais — que hem sempre sao frutos de
partidos politicos ou sindicatos — para a ampliacdo do conceito de democracia, pois
quando os movimentos feministas questionam as desigualdades educacionais entre
homens e mulheres e as relacdes estabelecidas no contexto educacional, ou quando os
movimentos negros reivindicam mudancas curriculares, acabam por trazer para o ambito
da esfera publica, novas orientacbes que obrigam o poder publico e os estabelecimentos
de ensino a se adequarem a tais demandas e realidades, muitas vezes ignoradas,
silenciadas, invisibilizadas.
Na visdo de Cury (2009),

[...] & gestdo democrética é mais do que a exigéncia de transparéncia, e
impessoalidade e moralidade. Ela expressa tanto a vontade de
participagdo que tem se revelado 14 onde a sociedade civil conseguiu se
organizar autonomamente quando o empenho por reverter a tradicdo
gue confunde os espacos publicos com os privados.

A gestao democrética é também a presenga no processo e no produto
de politicas de governo. Os cidaddos querem mais do que ser
executores de politicas, querem ser ouvidos e ter presenca nos
momentos de elaboracdo (CURY, 2009, p. 55).

Contrario a concepcgao tecnicista de que o planejamento deve ser realizado
apenas por aqueles que dominam o conhecimento supostamente necessario a execucao
do mesmo, impedindo assim a participacdo de outros segmentos, como a comunidade,

Mendonca (2000) defende que a gestdo democratica é

[...] um conjunto amplo de procedimentos que inclui todas as fases do
processo de administracéo, desde a concepc¢éo de diretrizes de politica
educacional, passando pelo planejamento e definicAo de programas,
projetos e metas educacionais, até as suas respectivas implementacdes
e procedimentos avaliativos (MENDONGCA, 2000, p. 69).

Entidades como a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pdés-Graduacdo em
Educacdo (ANPED), a Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), o Centro de Estudos
Educacao & Sociedade (CEDES), a Associacdo Nacional de Politica e Administracao da
Educacdo (ANPAE) e o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (CONSED),
influenciados pelo processo de redemocratizacdo do pais, exigiam a democratizacdo da
gestdo da educacdo. Segundo Mendonga (1998), tais movimentos que reivindicavam a

participacao na gestado escolar realizavam também uma
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[...] critica ao excessivo grau de centralismo administrativo; a rigidez
hierarquica de papeis no sistema de ensino; ao superdimensionamento
de estruturas centrais e intermediarias, com o0 conseqlente
enfraquecimento da autonomia como unidade de ponta do sistema; a
separacao entre planejamento e execuc¢do das atividades educacionais e
a exclusdo dos agentes educacionais dos processos decisorios
(MENDONGCA, 1998, p. 11).

E nesse cenario, por busca de participacdo, que os Conselhos assumem um
papel importante na formulacao, implantacdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas
publicas, além de constituirem um espaco para a geréncia de conflitos.

O termo “conselho” vem do latim consilium, e envolve os atos de ouvir e ser
ouvido, didlogos e acbes que devem respeitar o principio da publicidade, uma vez que
age na condicdo de representante. Entre as fun¢cdes que um Conselho pode assumir,
estao: as normativas, as consultivas e as deliberativas. Os Conselhos ligados a educacgéo
estdo presentes em terras brasileiras desde o Brasil Império, e em diversos momentos,
assumiram uma postura tecnicista, sendo compostos por especialistas e técnicos
supostamente mais qualificados para realizar determinados tipos de tarefas do que os
cidaddos comuns (CURY, 2009).

Embora houvesse desde o inicio da década de 1980 experiéncias de
democratizacdo da gestdo da educagdo basica nos estados de Sdo Paulo (SP), Rio de
Janeiro (RJ) e Mato Grosso (MT), e no Distrito Federal (DF), foi somente com a Carta
Magna de 1988 que a gestdo democratica passou a fazer parte do texto legal, enquanto
principio da educacdo nacional. Entre as comissfes e subcomissdes encarregadas de
acompanhar e discutir a construgdo do texto, estavam o0s setores que representavam o
Forum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP), que defendiam a participagéo da
comunidade local no contexto escolar. “Para esse setor, formar cidadaos para uma
sociedade participativa e igualitaria pressuporia vivéncias democraticas no cotidiano
escolar traduzidas, na presenca de mecanismos participativos de gestdo da prépria
escola e dos sistemas de ensino” (ADRIAO; CAMARGO, 2003, p. 2-5). Contrério a tal
proposta, estava o setor composto por representantes das instituicbes particulares e
confessionais, cuja intencao era limitar o nivel de participacdo. Na redacao final do texto
legal, a gestdo democréatica ficou restrita as instituicbes publicas de ensino e
condicionada a legislacdo complementar, fato que significou “uma conquista por parte
dos segmentos comprometidos com a democratizacdo da educacéo, representou uma
derrota a medida que teve sua abrangéncia limitada a sua operacionalizacéo
obstacularizada” (ADRIAO; CAMARGO, 2003, p. 2-5).

De acordo com a Constituicdo Federal (CF) de 1988, tem-se o seguinte ditame:
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Art. 206. — O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
(EC n°® 19/98 e EC n° 53/2006)

[.]

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei.

A Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (LDB), Lei n°. 9394/96, assim
estabelece:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[.]

VIl — gestdo democréatica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislag&o dos sistemas de ensino;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestédo
democrética do ensino publico na educagédo basica, de acordo com suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| — a participacdo dos profissionais da educacéo na elaboracdo do
projeto pedagogico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Ao instituir que cabe aos sistemas de ensino definir “as normas de gestédo
democratica” e sugerir que a participagdo ocorra por meio de colegiados (art. 14, 1), a
LDB oferece margens para a criagdo de entidades civis independentes da escola, como a
Associacao de Pais e Mestres, por exemplo.

No DF, a primeira experiéncia de gestdo democratica se mostra anterior a CF de
1988. De acordo com o resgate histérico realizado por Mendonga (1998), as lutas dos
movimentos sociais, comunitarios, sindicatos alimentaram as ac¢fes em prol da
democratizacdo do ensino. No ano de 1979, o Sindicato dos Professores do Distrito
Federal (SINPRO-DF) liderou uma greve que teve reflexos importantes na esfera
educacional, “pois o Sindicato dos Professores passou a liderar o inicio de uma rica
discussdo sobre a centralizacdo burocritica que caracterizou 0S processos
administrativos e pedagodgicos do sistema educacional (MENDONCA, 1998, p, 14).

Em 1985, ap6s um acordo coletivo firmado entre a Fundagdo Educacional do
Distrito Federal (FEDF) e o SINPRO-DF, foram realizadas eleicbes para dirigentes
escolares. Tal acdo passou a ser considerada por muitos como sendo “a primeira
experiéncia civica eleitoral da populagdo” (MENDONCA, 1998, p. 18), uma vez que na
referida Unidade da Federacdo (UF) ainda ndo haviam eleicbes diretas para

representantes politicos.
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Somente a escolha de 16 diretores de Complexos Escolares reuniu o
voto de 25 mil professores, técnicos e funcionarios. Quanto as dire¢des
de escolas, os céalculos apontam para o envolvimento de cerca de 50 mil
pessoas, entre professores, funcionarios administrativos, alunos maiores
de 18 anos e pais de alunos menores (MENDONGCA, 1998, p. 18).

Em 1989, a eleicao para diretores das escolas era noticia e alvo de criticas na Vila
Paranoé:

No dia 10 de dezembro foram realizadas eleicbes para diretores de

escola em todas as unidades de ensino da rede oficial do DF. Nessas

eleigBes, participaram como eleitores professores, servidores, alunos ou
responsaveis.

Esperamos que desta vez a democracia seja realmente instaurada nas
escolas. Na primeira experiéncia de eleicdo, ocorrida em 1985,
observamos que os diretores, por mais que tenham sido eleitos pela
comunidade, ndo tinham autonomia politico-administrativa no exercicio
do seu posto, sendo que a FEDF dava, autoritariamente, sempre a
palavra final dizendo que o cargo de diretor tratava-se de “cargo de
confianga”. Tinhamos, na realidade, uma democracia de fachada.

Aqui no Paranoa precisamos que os diretores eleitos entendam a
importancia da escola comprometer-se cada vez mais com a luta dos
moradores. Este é o compromisso que cobraremos.

Em nossa vila foram eleitos Centro de Ensino n°. 1 (escola velha), prof.
Jadir; Escola n° 1 (escola de lata) prof. Sonja; Escola Classe n°. 2
professora Erundina (JORNAL DO PARANOA, n. 4, p. 6, Dez. 1988).

A reportagem ressalta a importancia da eleigcdo de diretores para que 0 processo
democratico se efetivasse nas escolas publicas e as pessoas que viriam a assumir tais
cargos estivessem cientes dos problemas vivenciados pela comunidade e se
comprometessem a contribuir com a luta dos moradores. As criticas as experiéncias
anteriores se pautam, principalmente, na falta de autonomia politico-administrativa —
elemento essencial para que tal politica se concretizasse.

O fato destas conquistas — que mobilizaram as mais diversas categorias — terem
sido implantadas num primeiro momento, ndo seriam acoes suficientes para garanti-las
no governo vindouro. Recém eleito em 1990, o governador Joaquim Roriz, que
anteriormente apoiava a eleicdo de diretores, mostrou-se contrario e passou a gerir uma
série de mudancas na escolha dos dirigentes escolares (MENDONGCA, 1998, p. 24). Em
1995, novamente por ocasido da mudanca de governo, houve mais uma mudanca de
planos. Elegeu-se o governador de esquerda Cristovam Buarque, cujo tema “Governar
Educando” atraiu a atencdo dos educadores. Na vigéncia de seu mandato, foi criada a

Lei n°. 957/97. Acerca dos Conselhos Escolares, a referida lei assim estabelecia:
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Art. 1° S&do principios da Gestdo Democratica do Sistema de Ensino
Publico do Distrito Federal:

lll. Autonomia das unidades de ensino, no que lhes couber pela
legislacé@o vigente, na gestdo pedagdgica, administrativa e financeira de
seu projeto educativo, sob responsabilidade do Conselho Deliberativo
Escolar, com representacdo eleita dos quatro segmentos da comunidade
escolar: alunos, pais ou responsaveis, professores/especialistas e
servidores da carreira de assisténcia a educacao, com presenca nata do
diretor eleito;

IV. A gestdo da unidade de ensino sera exercida pela Direcdo e pelo
Conselho Escolar, eleitos na forma da Lei;

Eleito em 1999 e reeleito quatro anos depois, 0 governador Joaquim Roriz na

vigéncia de seu mandato, estabeleceu mudancas que, na opinido de muitos autores,

professores e militantes, contrariavam e emperravam o processo de gestao democratica

do ensino.

A forma de provimento dos cargos de Direcéo voltou a ser por indicagcdo
do governador, o que resultou em direcdes ocupadas por afilhados
politicos, vistos como pessoas competentes, preocupadas com a
educacéo, independentes do governo. (...) o retorno da nomeacao por
indicagcdo e o abandono do processo eletivo deixaram as escolas
expostas ao clientelismo e a troca de favores. A escolha dos dirigentes
escolares obedecia critérios pouco transparentes, o que corroborava as
suspeitas sobre as praticas de amizade, afinidade pessoal, arranjos
politicos, contrariando a impessoalidade e a racionalidade técnica, que
deveriam ser privilegiados (VIANA, OLIVEIRA, 2010, p.60).

Como as mudangas costumam ocorrer de acordo com o “perfil politico-ideoldgico”
de cada Governo ou titular da pasta de educacdo (MENDONCA, 1998, p.30), em 2007,
por meio da Lei n°. 4.036 — publicada no Diario Oficial do Distrito Federal (DODF) n°. 207,
de 26/10/2007, paginas 1/4 — passa a vigorar nas instituices educacionais da rede

publica de ensino do Distrito Federal, a Gestdo Compartilhada, mantida até a presente

data. Portanto, o mandato dos conselheiros escolares entrevistados teve inicio na

vigéncia da lei de Gestdo Compartilhada, que dispbe dos seguintes objetivos:

Art. 2° - A gestdo compartilhada visa atingir aos seguintes objetivos:

| — implementar e executar as politicas pulblicas de educacéo,
assegurando a qualidade, a equidade, e a responsabilidade social de
todos os envolvidos;

Il — assegurar a transparéncia dos mecanismos administrativos,
financeiros e pedagogicos;

Il — otimizar os esforcos da coletividade para garantia da eficiéncia,
eficacia e relevancia do plano de trabalho e da proposta pedagogica;
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IV — garantir a autonomia das instituicdes educacionais, no que lhes
couber pela legislacdo vigente, na gestdo pedagodgica, administrativa e
financeira, por meio do Conselho Escolar, de carater deliberativo;

V — assegurar o processo de avaliacdo institucional, mediante
mecanismos internos e externos, a transparéncia de resultados e
prestagdo de contas a comunidade;

VI — assegurar mecanismos de suporte para a utilizacao, com eficiéncia,
dos recursos descentralizados.

O art. 3° trata da funcao deliberativa do Conselho Escolar e da capacitacdo dos

integrantes do colegiado.

Art. 3° - A gestao das instituicdes educacionais sera desempenhada pelo
diretor e vice-diretor, em consonancia com as delibera¢cdes do Conselho
Escolar, respeitadas as disposicdes legais.

Paragrafo Unico. A Secretaria de Estado de Educacdo oferecera
capacitacdo aos integrantes do Conselho Escolar para o exercicio de
suas fungoes.

O Decreto n°. 29.207, de 26 de junho de 2008, que regulamenta os Conselhos

Escolares do Distrito Federal foi construido tendo como fundamento o art. 206, inciso VI

da CF, e o art. 222 da Lei Orgéanica do Distrito Federal (LODF), que determina que

compete ao Poder Publico assegurar a gestdo democratica do ensino publico, e o art. 2°,

inciso 1V, e o artigo 3° da Lei n° 4.036/07, que estabelece a Gestdo Compartilhada do

ensino.

Art. 1°. Ficam constituidos, na estrutura das instituicbes educacionais na
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, os Conselhos Escolares,
Orgdos colegiados de natureza consultiva, deliberativa, mobilizadora e
supervisora das atividades pedagoégicas, administrativas e financeiras,
constituido por representantes dos diferentes segmentos que integram a
comunidade escolar (Decreto 29.207/08).

O art. 2° do Decreto n°. 29.207/08 estabelece a quantidade de membros eleitos e

duracdo do mandato:

Art. 2°. O Conselho Escolar ser4d composto por um membro nato e por,
no méximo, 15 (quinze) membros eleitos representantes dos segmentos
da comunidade escolar para mandato de 2 (dois) anos, da seguinte
forma:

| —um membro nato — Diretor da instituicdo educacional;
Il — quinze membros eleitos, sendo:

a) até trés representantes da Carreira Magistério Publico do Distrito
Federal, ocupantes do cargo de Professor, em exercicio na instituicao
educacional ha pelo menos um ano;



95

b) um representante da Carreira Magistério Publico do Distrito Federal,
ocupante do cargo de Especialista de Educacdo, em exercicio na
instituicdo educacional ha pelo menos um ano;

N

c) até dois representantes da Carreira Assisténcia a Educacdo, em
exercicio na instituicdo educacional h4 pelo menos um ano;

d) até trés representantes dos discentes da instituicdo educacional, com
idade igual ou superior a dezesseis anos, sendo, preferencialmente, um
de cada turno;

e) até seis representantes dos pais ou responsaveis legais de alunos da
instituicdo educacional.

O art. 10 do Decreto n° 29.207/08 regulamenta as funcdes a serem

desempenhadas pelos Conselhos Escolares:

Art. 10. O Conselho Escolar, em conformidade com as normas do
Conselho de Educacéo do Distrito Federal e da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal, tem as seguintes funcdes:

| - garantir a participagéo efetiva da comunidade escolar na gestido da
instituicdo educacional,

Il - aprovar a Proposta Pedagdgica da instituicdo educacional, construida
em consonancia com a Proposta Pedagdgica e com o Regimento
Escolar aprovados para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal,
bem como, acompanhar a sua execucao;

Il - referendar o Plano de Aplicacéo, contendo o planejamento de
utilizacé@o dos recursos, o qual devera estar assinado pelo Presidente da
Unidade Executora — UEX e pelo Diretor da instituicdo educacional, bem
como estar de acordo com as disposi¢cdes do Decreto n° 28.513, de 6 de
dezembro de 2007 que instituiu para o Distrito Federal, o Programa de
Descentralizacdo Administrativa e Financeira — PDAF e Portaria n°
26/SEDF, de 31 de janeiro de 2008;

IV - emitir parecer atestando a regularidade das contas e dos
documentos comprobatérios das despesas realizadas;

V - auxiliar a dire¢cdo na gestdo da instituicdo educacional e em outras
guestdes de natureza administrativa e pedagdgica que lhe sejam
submetidas, visando a melhoria dos servi¢os educacionais;

VI - convidar membros da comunidade escolar para esclarecimentos em
matérias de sua competéncia;

VIl - acompanhar a execug¢do do Calendario Escolar, no que se refere ao
cumprimento do nimero de dias letivos e a carga horaria previstos;

VIII - auxiliar a direcdo no processo de integracdo escola-familia-
comunidade;

IX - registrar, em livro préprio, as atas de suas reunides, e afixar em local
visivel, preferencialmente em murais acessiveis & comunidade escolar e,
por meio eletrbnico, se possivel, as convocacfes, calendarios de
eventos e deliberacdes;

X - averiguar e denunciar as autoridades competentes as ac¢des e/ou 0s
procedimentos considerados inadequados que lhes cheguem ao
conhecimento;
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Xl - participar da Comissdo Local do processo seletivo para escolha do
Diretor e do Vice-Diretor da instituicdo educacional.

Com o objetivo de atender ao que determina a CF, a LDB, e visando contribuir
com a implementagéo e fortalecimento dos Conselhos Escolares das escolas publicas
existentes em todo o territério nacional, foi criado por meio da Portaria Ministerial n°.
2.896/2004, o Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares sob
responsabilidade da Secretaria de Educacdo Béasica do Ministério da Educacdo
(SEB/MEC), em regime de colaboracdo com os Estados, Municipios e o DF (LUIZ;
BARCEELLI; CONTI, 2010; DOURADO, 2007). Seu grupo de trabalho é constituido por
organizag¢des nacionais e internacionais, a saber: o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(UNDIME), a Confederagéo Nacional dos Trabalhadores em Educagéo (CNTE), o Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdes das Nac¢fes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacdes Unidas para o

Desenvolvimento (PNUD).

O Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares tem como
objetivos:
| — ampliar a participacdo das comunidades escolar e local na gestédo
administrativa, financeira e pedagdgica das escolas publicas;
Il — apoiar a implantacéo e fortalecimento de Conselhos Escolares;

Il — instituir politicas de indugdo para a implantacdo de Conselhos
Escolares;

IV — promover, em parceria com os sistemas de ensino, a capacitacédo de
conselheiros escolares, utilizando inclusive metodologias de educacéo a
distancia;

V — estimular a integracdo entre Conselhos Escolares;

VI — apoiar os Conselhos Escolares na construgéo coletiva de um projeto
educacional no ambito da escola, em consonancia com o processo de
democratizacdo da sociedade;

VIl — promover a cultura do monitoramento e avaliacdo no dmbito das
escolas para a garantia da qualidade da educacdo (Portaria Ministerial
n°. 2.896/2004, art. 1°).

As acdes do referido Programa se pautam na formacéo continuada dos diferentes
segmentos que compdem o colegiado e ocorrem por meio de seminarios estaduais e
municipais, cursos de formacdo a distancia e distribuicdo do material pedagdgico

construido por especialistas — que possuem como tematica principal os Conselhos
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Escolares enquanto estratégia da gestdo democratica do ensino publico (DOURADO,

2007; AGUIAR, 2008). O material pedagdgico constitui-se dos seguintes cadernos:

Caderno 1 — Conselhos Escolares: democratiza¢do da escola e construcdo
da cidadania;

Caderno 2 — Conselho Escolar e a Aprendizagem na Escola;

Caderno 3 — Conselho Escolar e 0 Respeito e a Valorizagdo do Saber e da
Cultura do Estudante;

Caderno 4 — Conselho Escolar e o Aproveitamento Significativo do Tempo
Escolar;

Caderno 5 — Conselho Escolar, Gestdo Democratica da Educacdo e
Escolha do Diretor;

Caderno 6 — Conselho Escolar como Espago de Formacdo Humana:
circulo de cultura e a qualidade da educacéo;

Caderno 7 — Conselho Escolar e o Financiamento da Educacéo no Brasil;
Caderno 8 — A Valorizagédo dos Trabalhadores da Educagéo Basica e um
Imperativo Historico;

Caderno 9 — Conselho Escolar e a Educacdo do Campo;

Caderno 10 — Conselho Escolar e a Relacdo entre a Escola e o
Desenvolvimento com Igualdade Social;

Caderno 11 — Conselho Escolar e Direitos Humanos;

Caderno 12 — Conselho Escolar e a sua Organizagdo em Férum.

Além dos cadernos supracitados, sdo oferecidas outras publicagfes que servem

de subsidios as tematicas abordadas, a saber:

Conselhos Escolares: uma estratégia de Gestdo Democratica da educagéo
publica;

Indicadores de Qualidade na Educacéo;

Indicadores de Qualidade: ensino e aprendizagem da leitura e da escrita:
Ensino Fundamental;

Conselho Escolar: algumas concepcgfes e propostas de agao.

Os séculos de colonizacdo e as décadas de repressao civil/militar vivenciados em

periodos passados continuam pesando sobre a recente redemocratizacdo, impedindo

gue os mecanismos de participacdo respondam efetivamente aos propdésitos que foram

criados. A implantacdo dos Conselhos Escolares significou n&o apenas a constituicdo de



98

um instrumento de participagdo, mas também a divisédo de poderes no interior da escola,
mesmo que isso ainda ndo signifique a quebra de hierarquias historicamente construidas.

Paro (2001) recorda que um dos maiores temores era de que pais, maes e
professores passassem a interferir na direcdo da escola, retirando assim o poder dos
gestores; mas, a avaliacdo das ultimas décadas tem mostrado que, embora os Conselhos
nao atendam efetivamente aos principios democraticos, estes constituem espacos de
discussdo e convivéncia que podem mudar, inclusive, as relacdes paternalistas
estabelecidas no ambiente escolar, como é o caso, por exemplo, dos “pais € maes que
chegam no guiché de uma secretaria de escola pedindo uma simples informacéo, e sao
tratados de mau humor por funcionarios que agem como se estivessem fazendo um
favor” (PARO, 2001, p. 81) — comportamento que pode ser modificado com a participacdo
dos diferentes atores sociais na condicdo co-gestores da escola. A participagdo por
representagdo, como ocorre nos Conselhos Escolares, necessita que os diversos
segmentos que o compdem estejam organizados, de modo a exigir de seus
representantes atitudes concretas que dialoguem com o0s interesses coletivos
convergentes com as ac¢des de uma gestao democratica.

O Conselho Escolar, enquanto mecanismo de participacdo, mesmo com todas as
falhas identificadas no seu curto periodo de existéncia, constitui um espaco para que 0s
diferentes segmentos presentes no ambiente escolar discutam o racismo que permeia as
relagcbes raciais, a evasdo escolar dos alunos negros que aumentam o fosso das
desigualdades educacionais entre negros e brancos e os diversos problemas vivenciados
pela comunidade que ndo séo apenas de classe, mas também raciais.

Em suma, vale destacar a importancia da discusséo e da busca de solugfes para

os problemas que néo dizem respeito apenas a populacdo negra, mas a toda sociedade.
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CAPITULO 4 — PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS
DA PESQUISA

Nos capitulos anteriores, objetivou-se resgatar a trajetéria educacional da
populacdo negra, que sempre esteve marcada por desigualdades no acesso e
permanéncia ao ensino, quando comparada a populacdo branca. Fez-se um breve
histérico da Regido Administrativa do Paranoa, situada no Distrito Federal (DF), partindo
da perspectiva dos moradores que mantiveram entre suas bandeiras de luta a educacédo
e, por fim, relatou-se o percurso dos movimentos sociais pela democratizagdo do ensino
e a constituicdo da gestao democratica e dos Conselhos Escolares no DF.

O referencial tedrico construido em momento anterior oferece embasamento para
tentar responder a questdo existente na presente pesquisa: “Qual a participagdo dos
atores sociais negros nos conselhos escolares do Paranoa-DF?”.

A partir dai, formulou-se o0 seguinte objetivo geral de pesquisa: investigar e
compreender a participagéo dos atores sociais negros nos conselhos escolares da cidade
satélite do Parano4, Distrito Federal.

Como objetivos especificos, tem-se:

e identificar a influéncia das experiéncias raciais vivenciadas pelos atores sociais
negros na atuagao e posicionamento junto ao Conselho Escolar;
e conhecer a forma de acolhida dos problemas sociais da comunidade pelo

Conselho Escolar; e

e investigar como o colegiado tem usufruido o referido espa¢o democratico.

Para tentar responder os objetivos tracados no estudo em questdo, tem-se a
utilizacdo da pesquisa qualitativa, uma vez que “muitas informacgdes sobre a vida dos
povos ndo podem ser quantificadas e precisam ser interpretadas de forma muito mais
ampla que circunscrita ao simples dado objetivo” (TRIVINOS, 2009, p.120). Além disso, a
pesquisa qualitativa permite uma maior aproximacéo entre a pesquisadora e os atores
sociais pesquisados, facilitando o conhecimento e a compreenséo de suas perspectivas.
Todavia, tal acdo nédo significa que ndo se utilizardo dados quantitativos que venham a

contribuir com o estudo.
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4.1 A pesquisa qualitativa em educagéo

O uso da pesquisa qualitativo passou a ser fortemente aderido por pesquisadores
na area da educacdo nas décadas finais do século passado, embora anteriormente
diversas pesquisas o tivessem utilizado como recurso metodologico. Na intencéo de tecer
uma breve resenha acerca da evolucdo da investigacao qualitativa em educacéo, fez-se
uso do material teérico produzido por alguns estudiosos, a saber: André, (2006; 2010),
Bogdan e Biklen (1994), Chizzotti (2003), Gatti (2001; 2006; 2010), Weller e Pfaff (2010).

A pesquisa qualitativa surge como uma alternativa para aqueles que se opunham
a utilizacdo dos métodos rigidos de investigacdo impostos pelas ciéncias fisicas e
naturais, que promovia a separacao entre o pesquisador e os pesquisados, garantindo
uma suposta neutralidade. Diferente dos métodos quantitativistas até entdo utilizados, a
pesquisa qualitativa “se consolidou para responder ao desafio da compreensdao dos
aspectos formadores-formantes do humano, de suas rela¢cbes e construcdes culturais,
em suas dimensdes grupais, comunitérias ou pessoais” (ANDRE; GATTI, 2010, p.31).

Bogdan e Biklen (1994), no primeiro capitulo da obra Investigacdo qualitativa em
educacdo: uma introducéo a teoria e aos métodos, abordam a trajetoria da investigagéo
qualitativa em educacéo tragando a linha histérica de alguns estudos produzidos desde o
final do século XIX até a década de 1990. Muitos trabalhos realizados entre as ultimas
décadas do século XIX e os anos 1930, buscaram retratar aspectos da vida quotidiana,
dando publicidade aos problemas urbanos vivenciados pelas sociedades da época.

O estudo denominado Les Ouvriers Europeans (1879), de Frederick LePlay, no
gual o pesquisador designou o método utilizado de “participacdo”, mas que na década de
1930 ficaria conhecido entre os cientistas sociais como “observagido participante”,
descreve detalhadamente a vida de familia de classe trabalhadora na Europa” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 20).

O trabalho de Henry Mayhew, intitulado London Labour and the London Poor,
publicado entre os anos de 1851 e 1862, investigou a vida dos trabalhadores e dos
desempregados utilizando histérias de vida colhidas por meio de pesquisas exaustivas
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 20).

Em 1886, a pesquisa de Charles Booth deteve-se a descobrir “quantos pobres
existiam em Londres e quais as suas condi¢des de vida”. Embora a idéia fosse quantificar
a pobreza no pais, o método utilizado na pesquisa trouxe descricbes detalhadas das

pessoas entrevistadas. Uma das colaboradoras de Booth, Beatrice Weeb, publicou a
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metodologia utilizada no seu campo de pesquisa e que “parece constituir a primeira
discusséo pratica da abordagem qualitativa” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.20-21).

A investigacao realizada por Du Bois em 1889, teve como objetivo “examinar as
condicBes de vida dos mais de quarenta mil individuos de raca negra que habitavam na
cidade de Filadelfia”. Para dar conta de tal levantamento social, Du Bois recorreu ao um
longo periodo de entrevistas e observacoes. Seu trabalho ficou reconhecido como sendo
o primeiro dos levantamentos sociais, que por sinal, possuem “uma importancia particular
para a compreensdo da histéria da investigacdo qualitativa em educacdo, dada sua
relacdo imediata com os problemas sociais e sua posicao particular a meio caminho entre
a narrativa e o estudo cientifico” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 23).

Outro levantamento social realizado foi o de Pittsburgh, em 1907. Mesmo que o
objetivo fosse dar um tratamento estatistico aos dados, estes apresentaram uma
abordagem qualitativa, com descricdes e entrevistas (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 22-
23).

Bogdan e Biklen (1994) descrevem ainda trabalhos produzidos no campo da
antropologia por Franz Boas, Nina Vandewalker, Maragareth Mead, Malinowski, que
contribuiram para o florescimento da Antropologia, bem como estudos ligados a
educacdo.

O segundo marco ocupa a primeira metade do século XX quando,
impulsionada pelos estudos sd@cio-culturais, a antropologia constitui-se
em disciplina distinta da historia e procura estabelecer meios de estudar
como vivem grupos humanos, partilhando de suas vidas, no local onde
vivem e como dao sentido as suas préaticas de coesao ao seu grupo [...]

A etnografia nesse periodo, e o trabalho de Malinowski é, nisso,
exemplar, busca fundamentar a descricdo cientifica das observagbes
sobre a vida do “outro”, procurando enquadrar seus relatos nos critérios
cientificos candnicos de validade, confiabilidade e objetividade. O
pesquisador descreve o0 caos dos fatos observados, estabelece os
fundamentos da andlise, os critérios de comprovacdo para extrair
interpretacdes generalizantes fidedignas (CHIZZOTTI, 2003, p. 226).

Além da Antropologia, a Sociologia também impulsionou a utilizacdo de métodos
gualitativos nas pesquisas educacionais. Com a criacdo do departamento de Sociologia
da Universidade de Chicago, em 1892, seriam difundidas outras formas de execucéo de
pesquisa que aproximavam o pesquisador da realidade pesquisada, recolhia dados em
primeira mao e preocupava-se com elementos da vida social, diferente dos métodos
guantitativos e experimentais (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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A escola de Chicago criou um método interpretativo realista a partir das
narrativas orais de histéria de vida cotidiana de pessoas comuns,
adotando um realismo literario que utilizava a linguagem, as percepgées,
0s sentimentos e 0s pontos de vista dos pesquisadores; o pesquisador
assume uma posicdo empatica com o ambiente, as pessoas e 0s
problemas que aborda, confiante de que a descricdo dos problemas
identificados é, também, o meio tanto de revelacdo quanto de solucéo
desses problemas sociais (CHIZZOTTI, 2003, p. 226)

A principio, as ideias propagadas pelos pesquisadores da Escola de Chicago

influenciaram algumas pesquisas no campo da Sociologia da Educacdo, mas,

posteriormente, seus estudos passaram a se identificar com os métodos quantitativos e

experimentais.

A medida que os educadores foram aumentando a sua preocupacio
com a mensuracdo, quantificacéo e predi¢éo, as estratégias qualitativas
tais como “a investigagdo em primeira mao”, a utilizagao de documentos
pessoais e a preocupacdo do investigador de campo com o0 contexto
social tornaram-se menos relevantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 30)

Durante a década de 1950, houve um grande declinio na investigacdo qualitativa,

embora no mesmo periodo tenha ocorrido um aprimoramento de tal método. Na década

de 1960, as pesquisas no campo da educacdo, exercidas principalmente por integrantes

de outras disciplinas — como, por exemplo, antrop6logos e sociélogos —, passam a contar

com a presenca intensificada de pesquisadores educacionais interessados em retomar as

investigacdes qualitativas. Os métodos etnograficos passaram a ser utilizados para

investigar as mudancgas sociais que estavam ocorrendo; as criangas pertencentes as

classes excluidas e os diferentes processos de escolarizacdo tornaram-se objetos de
estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Os métodos de investigacdo qualitativa representavam o espirito
democrético em ascendéncia na década de sessenta. O clima da época
era propicio ao renovar do interesse pelos métodos qualitativos, assim,
surgiu a necessidade de professores experientes neste tipo de
metodologia de investigacdo, abrindo-se caminho a inovacbes e
desenvolvimentos metodolégicos (BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 38).

Ainda sobre a década de 1960, segundo André e Gatti (2010),

[...] os anos de 1960 foram marcados por varios e fortes movimentos
sociais, pelas lutas contra a discriminacdo racial, pela igualdade de
direitos. As abordagens qualitativas procuravam dar voz a todos os
participantes, mesmo 0s que nao detinham poder ou privilégio, o que
combinava muito bem com as ideias democréaticas e com as causas
sociais daquele periodo (ANDRE; GATTI, 2010, p.30)
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Na década de 1960, os métodos qualitativos conquistaram mais adeptos e espaco
no campo das pesquisas educacionais, o que intensificou os debates metodolégicos, cujo
tema principal era a investigacdo qualitativa versus a investigacdo quantitativa. No
periodo entre 1980 a 1990, as pesquisas qualitativas foram contempladas com inovacdes
tecnoldgicas, como o uso de computadores, influenciadas pela teoria e pratica feminista e
pelo pensamento pés-modernista (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

[Na década de 70 e 80] Novos temas e problemas originarios de classe,
género, etnia, raca, culturas trazem novas questdes tedricas e
metodoldgicas aos estudos qualitativos. Uma confluéncia de tendéncias,
disciplinas cientificas, processos analiticos, métodos e estratégias
aportam a pesquisa qualitativa criando um campo amplo de debates,
sobre o estatuto da pesquisa.

[Na década de 90] [...] recorrem ao pos-modernismo, como critica
politica as relacdes de poder e dominacdo, que subjazem as relac6es de
classe, género, raca, etnicidade, colonialismo e culturas, para
desmistificar a neutralidade e apresentar os multiplos focos de coergéo e
poder que uma investigacdo acurada descobre (CHIZZOTTI, 2003, p.
229-231).

No Brasil, as pesquisas educacionais ganharam impulso com a criagdo do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), no fim da década de 1930. Orgéo
integrante do Ministério da Educacdo e Cultura, as pesquisas e publicagbes produzidas
pelo orgdo dariam fundamento as agBes governamentais. Com a contribuicdo de
pesquisadores que trabalhavam também no Ensino Superior, o INEP passa a divulgar
trabalhos cientificos por meio da Revista Brasileira de Estudos Pedagdégicos, criada em
1944. A estrutura oferecida pelo 6rgdo, que vai desde a formacdo de equipes de
pesquisadores de diferentes nacionalidades a publicacdo regular de trabalhos, inicia o
processo de institucionalizacdo das pesquisas educacionais, abrindo caminho para que
na década de 1960, ocorra uma ampliacdo das pesquisas em nivel de Pds-Graduacgéo
nas universidades (ANDRE, 2006; GATTI, 2001).

Nos anos de 1960, os estudos, por serem financiados pelo Estado com o objetivo
principal de subsidiar as a¢cBes governamentais, passam a sofrer forte influéncia do
regime militar entéo estabelecido. As pesquisas foram direcionadas a uma linha tecnicista
que privilegiava os programas tecnol6gicos e uma educagéo profissionalizante (GATTI,
2001). No periodo de 1970, embora ainda sob o dominio do modelo tecnicista, ampliam-

se as tematicas abordadas e aprimoram-se os métodos e técnicas de pesquisa.
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[...] os estudos comecam a focalizar mais equitativamente diferentes
probleméticas: curriculos, caracterizacdo de redes e recursos
educativos, avaliacdo de programas, relacdo entre educagdo e
profissionalizagdo, caracteristicas de alunos, familias e ambiente de que
provém, nutricdo e aprendizagem, validacéo e critica de instrumentos de
diagnostico e avaliagdo, estratégias de ensino, entre outros. N&o sé
houve maior diversificacdo dos temas, como também dos modos de
focaliza-los. Passou-se a utilizar tanto métodos quantitativos, quanto
qualitativos [...] (GATTI, 2001, p.68).

O processo de diversificacdo e ampliacdo dos temas de pesquisa se da em um
momento de cerceamento da liberdade e da luta dos movimentos sociais pela
democratizacdo do pais. Tal contexto influencia os métodos e técnicas durante as
décadas de 1980 e 1990: ha uma maior predisposicdo a utilizagdo dos meétodos
qualitativos e a sua gama heterogénea de técnicas (ANDRE, 2006). Na década de 2000,
ganha espaco os estudos com temas complexos e que necessitam de abordagens
interdisciplinares ou multidisciplinares entre as diversas areas do conhecimento (GATTI,
2006).

Outra medida que fortalece o desenvolvimento de métodos e técnicas utilizadas
nas pesquisas qualitativas em educacdo sao os estudos comparativos a nivel
internacional ou transcultural. Por meio dos estudos comparativos e encontros de
pesquisadores de diferentes nacionalidades, como ocorreu no Simpdsio Brasileiro-
Alemao de Pesquisa Qualitativa e Interpretacdo de Dados, realizado na Faculdade de
Educacédo (FE) da Universidade de Brasilia (UnB), tem-se uma troca de experiéncias e
conhecimentos no campo de metodologias de pesquisa (WELLER; PFAFF, 2010).

Partindo do exposto sobre o desenvolvimento da pesquisa qualitativa em

educacao, observou-se que tal método é o que melhor se aplica ao estudo em questao.

4.2 Percursos metodolégicos

Nesta pesquisa optamos por utilizar como instrumento de coleta de dados a
entrevista semi-estruturada articulada a analise documental. Para conhecer com
profundidade o0s contextos em que se daria a pesquisa e selecionar os/as
entrevistados/as, foi necessario mapear os atores sociais negros das diversas escolas
publicas da zona urbana do Paranoa, tendo como base os seguintes critérios: se
autodeclarar negro ou pardo e ser membro do Conselho Escolar. Ap6s diversas visitas as

escolas com sucesso; em outras, ndo sendo atendida pelos membros do Conselho
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Escolar — foi possivel selecionar os seguintes atores sociais que atendiam aos critérios

estabelecidos:

Quadro 3 — Atores sociais entrevistados.

Escola | Ator Social™ Cor Idade Sexo Formacéo Cargo/Funcéo
A “‘B.” Negra 47 Feminino | Nivel Superior Professora
“V.” Negra 41 Feminino Nivel Médio Aucxiliar de

Educacao (atua na
secretaria da
escola)

B “‘M.F.” Negra 56 Feminino Nivel Médio Auxiliar de
educacéo (atua na
limpeza da escola)

“S.” Palrzda 39 Feminino | Nivel Superior Gestora
C “C Pardo 37 Masculino Nivel Membro da
Fundamental comunidade
incompleto
D “P. Parda 20 Feminino Nivel Médio Aluna
incompleto

Apos a autorizagdo e encaminhamento por escrito da Diretoria Regional de Ensino

(DRE) do Paranoa-DF, foram realizadas entrevistas individuais com seis atores sociais
negros em quatro escolas da zona urbana da referida localidade, a saber:

e Escola A: Na primeira visita a escola, realizou-se o0 mapeamento dos participantes

do Conselho Escolar. Identificadas as integrantes que atendiam aos pré-requisitos

da pesquisa, deu-se o retorno a instituicdo para a entrega de documentos e

agendamento das entrevistas. Na terceira visita, entrevistou-se “V.”, auxiliar de

educacao, na sala da secretaria da escola, onde desenvolve suas fungdes. Houve

mais dois retornos a escola, para entrevistar “B.”, mas a mesma nao se

encontrava nos horarios de coordenacao dos professores. Somente na sexta vez

em que se deu nova visita a escola, foi possivel entrevistar “B.”. A entrevista deu-

se em uma mesa localizada no jardim da instituicéo.

1 Os atores sociais negros entrevistados serdo identificados na pesquisa pela letra inicial do
nome.

'2 posteriormente durante a entrevista a entrevistada mudou sua autodeclaracéo para indigena,
mas optamos por manté-la na analise, pois fatos relatados pela entrevistada enquanto gestora nos
ajudam a refletir sobre a maneira como a escola tem tratado as rela¢des raciais estabelecidas
nesse espacgo, bem como o funcionamento do Conselho Escolar.
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e Escola B: Apés a visita de mapeamento, deu-se o retorno a escola para a entrega
de documentos e agendamento das entrevistas. Foi agendada uma entrevista
para a semana seguinte com a gestora “S.”, porém, no dia combinado, era sua
folga e a mesma ndo compareceu no estabelecimento de ensino. Na mesma
ocasiao, foi possivel entrevistar “M.F.”, auxiliar de educacédo. A entrevista ocorreu
na sala de descanso dos servidores. Posteriormente, sem agendamento prévio,
deu-se o retorno a escola, sendo possivel, entdo, entrevistar a gestora “S.”.

e Escola C: Foi identificado na escola C um membro da comunidade que atendia
aos pré-requisitos estabelecidos na pesquisa — tal sujeito, segundo informacao da
vice-diretora, morava e trabalhava em frente a escola. Na busca por “C.” em
estabelecimento comercial, agendou-se a entrevista, mas na data marcada, 0
mesmo nao se encontrava em casa. Em momento posterior, deu-se, entdo, a
entrevista com “C.” em sua residéncia.

e Escola D: Ap6s o0 mapeamento, fez-se necessario, na escola D, entrevistar “P.”,
aluna do Ensino Médio, em periodo noturno, em um terceiro momento de visita,

na sala dos coordenadores.

Concluida a etapa de entrevistas, as visitas as escolas pautaram-se na coleta de
documentos para analise, que consistiam no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e nas
atas das reunibes dos Conselhos Escolares. Na escola A, foi possivel o acesso a uma
copia digitalizada do PPP. A escola C ofereceu uma cépia impressa. Constatou-se ainda
que a escola B ndo possui o0 documento ha dois anos e, na escola D, o0 mesmo nao foi
encontrado nos momentos das solicitagdes.

Ter acesso as atas das reunifes do Conselho Escolar ndo se mostrou uma tarefa
facil. As instituicdes impuseram varios empecilhos, tais como: “O responsavel pelo
caderno de atas ndo esta aqui hoje.”; “Preciso consultar a Regional de Ensino para saber
se esse documento pode ser disponibilizado”; “Volte outro dia, hoje ndo sera possivel
atendé-la”. Depois de superada tais barreiras e as desconfiancas sobre a pesquisa, aos
poucos foi possivel o acesso as atas do Conselho Escolar, mas ainda assim com
restrices, como no caso da escola B, que s6 dispuseram a leitura e andlise das atas se,
posteriormente, as anotagcdes sobre as mesmas fossem apresentadas a Presidente do
Conselho Escolar. Assim, como tal documento se fazia fundamental para a pesquisa em

curso, ocorreu, entdo, a submissdo a ‘prévia censura’. A desorganizacdo do material
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também dificultou o trabalho, pois alguns funcionérios ndo sabiam onde estavam as atas
ou estas eram misturadas em outros cadernos de registro, como por exemplo, o caderno
de atas das reunides pedagdgicas. Por serem documentos que nao podiam sair das
escolas ou fotocopiados, a leitura destes e consequentes anotacBes ocorreram nas
instituicdes de ensino pesquisadas.

O roteiro de entrevistas (em apéndice) teve como base o referencial tedrico
construido nos capitulos anteriores. Este foi dividido em dois grandes eixos teméticos que
buscam responder os objetivos centrais da pesquisa, a saber: fragmentos da histéria de
vida — que engloba determinados subeixos (ser morador da nova capital e da vila
Paranod, experiéncia escolar e o ingresso e permanéncia no funcionalismo publico,
experiéncias raciais) —, e a participacdo no Conselho Escolar, que aborda também
guestdes referentes aos problemas vivenciados pela comunidade.

Para realizar a andlise, a fala dos entrevistados foi fragmentada em “unidades de
significagcdo” (DUARTE, 2004, p.221), distribuidas em categorias que emergiram durante
o trabalho de campo e que se encontram interligadas aos objetivos da pesquisa, a saber:

e As experiéncias raciais vivenciadas: 1) O lugar do ndo amor; 2) O mercado de
trabalho; 3) Mesticagem e branqueamento; 4) Relag¢des raciais nas instituicoes
escolares.

e Os problemas da comunidade: a forma de acolhida dos problemas sociais da

comunidade pelo conselho; e

e O usufruto do espago democratico: 1) O que motivou sua participagdo no
conselho escolar; 2) A dindmica das reunides do conselho escolar e os assuntos
discutidos; 3) A participagdo na construcdo do PPP; 4) A formacdo dos

conselheiros escolares.

Tais categorias foram desenvolvidas nos capitulos a seguir, que analisam a

participacdo dos atores sociais negros no Conselho Escolar.
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Capitulo 5 - Quem s&o os atores sociais negros entrevistados

gue fazem parte do Conselho Escolar?

Faz-se importante ressaltar que o objetivo do presente estudo ndo é abordar a
historia da cidade satélite do Paranoa-DF, nem a luta dos moradores por fixagdo e bens
basicos de servico. Mas é dificl — ou até mesmo impossivel — compreender a
participacdo e atuacdo dos atores sociais negros no Conselho Escolar sem levar em
consideracdo suas memdérias: memarias de pessoas que, diante da necessidade, tiveram
gue se unir em associagdes ou acompanhar o trabalho destas, mesmo que ndo houvesse
um envolvimento direto. Algumas ac¢des, tais como: a de se reunir com 0S pares para
discutir problemas que afetam a vida da comunidade, a simples acdo de ler os folhetos,
cartazes e jornais que buscavam apoio e melhorias, a participagdo em eventos
promovidos na intengdo de chamar os moradores para o debate, podem ter contribuido
para sua formacgéo politica e influenciado seu posicionamento diante das a¢gfes a serem
empreendidas pelo colegiado. E mesmo aqueles que se estabeleceram na comunidade
apos grandes mobilizagbes ou nasceram em periodo posterior a estas, e conhecem tais
historias porque lhes foram contadas, € importante ter consciéncia dos seus lugares de
fala, para melhor posicionar-se diante das analises expostas a seguir.

Na tentativa de dar voz aos atores sociais entrevistados, tém-se os textos que
relatam fragmentos de suas memodrias em citacbes diretas e sinalizacbes da
pesquisadora entre colchetes. Optou-se por identificar os atores sociais hegros

entrevistados apenas pela letra inicial do nome. A silaba “PE.” refere-se a pesquisadora.

5.1. “V.” auxiliar de educacao que atua na secretaria da escola

Eu nasci em Minas, primeiro a gente morou no Gama, tinha onze anos,
meu pai comprou um lote na invasao, antiga invasao, a gente veio morar
aqui, 14 no Paranoa Velho™ antigamente. Isso foi n&o lembro o ano, em
oitenta e cinco, por ai. Fiqguei morando la um tempo até que houve a
expansdo e a gente veio morar aqui no Paranod. Meus irmdos todos
nasceram em Minas e vieram para ci. Eu achava horrivel [morar na
antiga Vila Paranod], porque era muito dificil. Nao tinha agua, nao tinha
energia, nenhum tipo de conforto, nada. Para pegar agua era de
madrugada, tinha que entrar na fila para pegar uma lata de agua, eu néo
gostava.

3 Muitos moradores se referem & antiga Vila Paranoa, como sendo Paranoa Velho. A expresséo
“la embaixo”, também se refere a antiga Vila, assim como, “la em cima” quer dizer a atual cidade
satélite do Paranoa.
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Eu ndo cheguei a estudar no Paranoa mesmo, ndo, eu estudava la na
L2. Estudei la no Setor Leste. Também era dificil. Eu estudava a noite e
trabalhava no Lago Sul de la eu ia pra escola, ai ndo tinha 6nibus na
época para o Paranod. Ai, nossa! Era muito dificil. As vezes tinha que ir
para a Rodoviaria pegar um 6nibus 11 horas, meia noite. Muito dificil! Eu
trabalhava o dia todo, ndo tinha tempo para estudar, ai a noite ia pra
escola e la a gente fazia o que dava, fazia logo na sala, o que dava pra
fazer a gente fazia logo, ai vinha pra sala, ai ia pra casa, ja ia direto pra
dormir, no outro dia saia cedo. Nao [recordo de ter tido apelidos na
escola], eu acho, na realidade, no tempo que eu estudava eu era muito
guieta, eu nem existia na sala, nem existia, nem chamava atencéo. Eu
era muito timida.

[Ingressei no funcionalismo publico] em 96, [antes de ser servidora] eu
trabalhava em firma mesmo de limpeza, trabalhei também em casa de
familia, e depois que eu tive um filho eu passei um tempo parada, dois
anos parada, ndo trabalhava, ficava em casa. Tenho dois filhos. Um que
ta l& na L2 no segundo grau e o outro que ta fazendo quinta série ta4 aqui
no Paranoa.

5.2 “M.F.”: auxiliar de educacg¢ao que atua na limpeza da escola

[Nés viemos] do estado do Ceara. NGs chegamo aqui [em Brasilia] em
57, eu tinha um ano e meio de vida, passamos a morar no Paranoa
desde esse tempo. Meu pai trabalhou em varias companhias de Brasilia:
Vale do Rio Doce, Camargo e Correia. A gente viveu no Paranoa, eu me
casei la, meus irmdos também se casaram la. A gente vivia num
barraquinho. Na casa de pai e mée era um barraco comum! Uma sala
pra noéis dormir e um dividido com a cozinha. E foi assim, até a gente
subir aqui pra cima. Cada um com seu lugarzinho. [As condi¢Bes de vida
no Paranoa Velho] era precdria, porque era uma invasdo. Nao tinha
agua, nao tinha luz. A gente tinha que trabalhar muito pra por agua
dentro de casa, buscar longe, lavar roupa e pano de cama nas bica na
barragem, muita carreira (risos)! Tudo de madrugada pra ir buscar agua,
pra ir lavar roupa. Depois que mudou aqui pra cima ficou melhor.
[Participei] de todas essas [reunides da Associacdo de Moradores] até
chegar aqui em cima. Era discutido moradia, era discutido seguranca,
educacdo, era discutido a saude também porque a gente ndo tinha
posto, ndo tinha hospital era s6 o Hospital de Base pra atender a gente.
As vezes a gente ia pro de Sobradinho, muitas vezes a gente era
ignorado por ser pobre demais.

[Tenho] seis filhos. Trés homens e trés mulheres. Os mais velhos
estudaram |4 em baixo, a cagula sempre estudou na Medalha Milagrosa.
Quando a gente subiu pra cé eu fui chamada pra trabalhar em 90 e td
aqui até hoje. Eu ndo estudei l& em baixo. Foi em 87 eu comecei a
estudar. Quando eu vim estudar minha filha cagula ja tava com seis
anos. Foi quando e fui fazer o concurso da Fundagédo Educacional que
eu comecei a estudar. [Minha convivéncia na escola era] boa, todo
mundo adulto. [Estudei no] Caic, Darcy Ribeiro, Escola Classe 02.
Depois de ja os quarenta e cinco anos que eu comecei a vé tudo isso.
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5.3 “C.”: membro da comunidade (pai de aluno)

Eu nasci em Aurora, Ceard, vim de |4 recém nascido e eu fui morar no
Paranoa Velho, |4 em baixo, que era um lugar bem dificil, principalmente
a agua porque era uma tristeza pegar agua era muito dificil arrumar
agua, de vez em quanto num arrumava no chafariz, a gente tinha que
descer pras minas, pro lago, ou entdo no Rio dos Goianos. Teve até uma
certa vez, que em vez da gente usar o carrinho, a gente us6 trés tambor
em cima de uma carroca, s6 que nao tinha o cavalo, o cavalo no caso,
era a populacdo, era a gente o pessoal da rua (risos). A energia também
era muito dificil, que antes os postes la era de madeira, a gente fazia
aqueles postes de madeira, colocava, que quem quisesse ter a energia
em casa tinha que fazer assim, colocava os postes e puxava aquelas
gambiarras, que era dificil, as vezes dava contato, ficava queimando os
fios, mas era dessa forma que a gente tinha energia em casa, se nao
fosse assim, num tinha. Roupa também, porque agua era dificil, as vezes
minha mae acordava de manha cedo e pegava as roupas e levava la pro
lago pra lavar 14, a gente vinha trazendo uma bacia na cabeca ela outra,
subindo com um carrinho (...) a nossa vida era assim. Participava muito
das reunides [da Associacdo de Moradores] e todos os trabalhos que
tinha la dentro, como a gente participava das campanhas, essas coisa
tudo de politica, a gente tava em todas. Por que meu pai ele é um
iniciante dos grupos de partido, entdo, todas as coisas a gente tava
junto, porque ele levava a gente junto para trabalhar, junto com a
politica, mas era muito bom. E! Era uma vida sofrida (...), mas ainda
existia muita coisa boa 1a, porque no colégio mesmo, estudo mesmo a
gente sempre tinha e principalmente a coldnia de férias que existia Ia em
baixo era muito bom que os alunos estudava muito, mas sabia que no
final do ano tinha um lazer uma diversdo que era ir pra essa coldnia de
férias. A gente tem até fotos novinho participando dessa colbnia de
férias, mesmo tendo essas dificuldades ainda tinha um bocado de coisa
boa. (...) antes no Paranod Velho a gente mexia com horta, coisa que
aqui quase ndo ta tendo a gente quase ndo vé isso, e € um meio
também de ir funcionando a cabeca do jovem pra ir fazendo outra coisa.
A gente tem uma horta, porque eu estudei naquele colégio de lata I3,
aquele colégio de lata, entdo la a gente fizemos uma horta, entdo quem
tomava de conta era umas sete a oito pessoas. (...) e 0 estudo também,
eu gostava do estudo de la. Gostava muito do estudo de la. Eu estudei
um pouco aqui [no Paranoa Novo] depois fui trabalhar e parei. Estudei la
naquele colégio la embaixo, ja estudei também nesse aqui de cima que
era a noite.

5.4 “B.”: professora

Bem, eu sou mineira, de Formoso, uma cidade que fica bem no Noroeste
do estado, ali de Bahia, Goias, perto de Minas. Eu vim pra ca, aqui pra
Brasilia, eu tinha 19 anos, e eu comecei a trabalhar como empregada
doméstica tinha o curso normal, como eu ndo conhecia ninguém pra
conseguir trabalho eu comecei a trabalhar como empregada doméstica.
A minha vinda para o Paranod aconteceu porque a gente morava de
favor com uma tia e ai comecou a ficar meio estressante a vida de morar
de favor la no Gama, ai a gente juntou uma grana e comprou um barraco
aqui no Paranoa. Era um barraco tipo de madeirite, vocé olhava de um
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lado e via do outro, mas é uma conquista pra gente, quando a gente saiu
de Minas meus pais tinham separado, meu pai ja foi morar, ele saiu de
casa a outra ja estava esperando por ele, ai a outra esposa dele
realmente ndo gostava da gente. E hoje eu vejo que foi a melhor coisa
gue ja aconteceu nas nossas vidas, foi ter saido la do interior de Minas,
porque, como mulher negra, pobre, filha de pais separados, numa cidade
do interior onde todo mundo te conhece, ao contrario de ser um
facilitador se torna uma dificuldade, pra incompreensédo, o desrespeito
acaba se tornando maior. Mas nossa maior dificuldade [na antiga Vila]
era a questao da agua, porque nao tinha agua encanada. Era aquela
coisa, vocé chegava do trabalho e a noite ainda ter que, tinha aqueles
tonéis de agua, que a gente chamava de chafariz pra pegar agua, e era
aquelas filas imensas, todo mundo querendo seu quinhdo de agua, a
gente também. Entdo ali a gente fazia amigos, fazia inimigos, tinha briga,
tinha amizade. Até a questdo da seguranca, que apesar de vocé morar
num barraco feito totalmente, mas também vocé ndo tinha nada, entdo
ninguém tinha interesse em vocé. E isso! E sinceramente ndo sinto
saudade (risos). O pessoal fala: ha eu sinto saudades. Nao sinto! Nao
sinto mesmol! (risos).

Ai eu fiquei sabendo dos concursos publicos, todo concurso que ia
aparecendo eu ia fazendo, até que passei. Eu passei em outros, mas o
primeiro que me chamou foi esse, e como eu ja era professora, falei,
estou no caminho certo. Ai depois que eu entrei na Secretaria foi que eu
fiz a faculdade de Pedagogia. [Ingressei] ha Secretaria de Educag¢do em
1993, mas comecei a trabalhar como empregada doméstica em casa de
familia eu tinha dez anos, porque o0 meu pai dizia mesmo, mulher que
estuda é como cavalo que sé estipa pra um lado, sei la! Ele tinha uns
dizeres meio estranhos. Ele ndo queria que a gente estudasse, mas
como ele ndo nos oferecia um outro horizonte, o Unico que a gente tinha
era estudar e aos dez anos eu ja trabalhava como empregada
doméstica. Eu trabalhei em escola particular também, trabalhei no Inei,
trabalhei trés anos, mas o objetivo era o publico. Vocé tem mais
liberdade para trabalhar, pode colocar suas ideias. Quando a gente
conta a nossa historia para o nosso aluno, ele se vé ali, e ele se sente
capaz também de vencer, desculpa [pausa, devido o momento de
lagrimas e emogédo ao contar sua trajetéria de vida). A minha historia n&o
€ bonita, mas eu me considero uma vitoriosa por varios percalcos, das
guedas, mas eu sempre consegui levantar e ir em frente. Bem acho que
essa é a minha histéria. H4 sim! Quando nés mudamos aqui pro
Paranod, porque nés moravamos no Paranod Velho, nés mudamos pra
ca naquela correria, eu acabei vindo também, nao tinha meu lugar de
morar. Depois eu tive que ir a luta pra conseguir, que ai abriu essas
quadras aqui, quadra 7 e 5 que fica de frente para o Caic elas vieram
depois. Elas ja vieram no governo do Cristovam, que a nossa luta na
verdade ndo era para ter essas quadras, porque essas quadras ja tinham
uma destinacao, elas eram policia, policia militar e bombeiro e a gente
gueria uma expansdo do Paranoda, a nossa luta era pela expansédo. Ai
nado deu certo, emperrou, teve questdes do IBAMA e o Governo resolveu
liberar aqui, nés éramos em torno de 300 familias, aqui sO teve cento e
guarenta e trés, ndo deu para atender todo mundo. A nossa luta ndo era
para ter parado ali, mas ela parou, porque também o Governo perdeu, 0
Governo Cristovam perdeu. E ai a gente ficou sem for¢as para continuar
a luta, e a nossa luta ja era para construir as nossas casas, 0O N0SSO
espaco. Eu venho participando do Conselho desde 96, 97, por ai, eu
comecei a participar do Conselho. A principio no conselho era mais
assim, porque se a principio eu apoio, eu quero que o Governo dé certo,
e como eu tinha apoiado o Cristovam assim como se apoia um filho, eu
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gueria demais que o Governo dele desse certo, e se dissesse se vocé
fizer isso vai dar certo, eu tava dentro, mas pra tentar ajudar mesmo.

Tenho duas [filhas], a mais velha nasceu la em baixo, ela é de 87,
nasceu na vinda pra ca exatamente em dezembro de oitenta e nove ia
fazer dois anos e a mais nova tem nove anos o que é uma
descompensa, uma de vinte e quatro e uma de nove. A mais velha
estudou la na escola 03 até a quarta série. Ela fez a quinta e comecou a
fazer a sexta no CEF 02, e ai comecou a pintar umas confusdes e eu tive
gue tirar. A outra estuda aqui desde os quatro anos, ela comecou a
estudar na escola particular, mas ai como a gente j& mora num local que
ndo tem espago, e as escolas tem que oferecer espaco, entdo as
escolas do Paranoa nado oferece espaco, e [aqui] tem esse espaco,
entdo eu disse vamos pra la. Porque o conteldo é o mesmo, depende
muito do aluno. Ah! Tem gente que fala que a escola publica néo é legal,
eu acho 6timo, o que tiver que complementar, complementa de fora.

5.5 “S.”: gestora (cargo de Direg¢ao)

[Nés somos do] Rio de Janeiro. Quem sempre morou aqui foi a familia
do meu ex-marido, ai a gente veio visitar, nds viemos visitar em agosto
em 96, ai quando foi em outubro a gente decidiu vir pra cd. O Paranoa
cresceu muito, assim no meu ponto de vista, depois que eu cheguei aqui,
porgue as pessoas eram bem mais assim, tinham mais dificuldade, tinha
pouco tempo que tinha iniciado o Paranoa. Porque eu acho que foi
noventa que iniciou esse pedago aqui em cima, pessoal veio do Paranoa
Velho, ainda era barro ainda, tava ainda fazendo o asfalto quando eu
cheguei, eu acho que evoluiu bastante.

[Ingressei no funcionalismo publico] em 99, [antes] trabalhei em escritério
de contabilidade, trabalhei de costureira, e s6! De doméstica eu acho
que eu nunca cheguei a trabalhar ndo. Eu entrei em 2008 na
coordenacdo, ai em 2009 eu fiquei como vice, em agosto de 2010 eu
fiquei no lugar do Diretor que saiu, € pediu exoneracao e eu fiquei no
lugar dele. Tenho trés filhos, dois meninos e uma menina.

5.6 “P.”’: aluna do Ensino Médio

Entdo... eu nasci aqui em Brasilia. Meu pai é descendente de Minas
Gerais, minha mae é daqui de Brasilia. Eu estudo aqui no Ensino Médio,
fago Ensino Médio ha trés anos e moro com 0s meus pais. Tenho vinte
anos. Nao [tenho filhos]. Trabalho, estudo e fago curso também. N&o
lembro [O que motivou a vinda do meu pai e avés para Brasilia], mas
acredito que seja mais por questdo de trabalho, naquela época, Minas
Gerais nao tinha uma condicdo exata de trabalho, salario e Brasilia,
assim como até hoje, tem essa questdo de trabalho, as pessoas vem
mais pra ca em questdo de arrumar um trabalho melhor, ter uma
condicao de vida melhor, estudo. E pra mim Brasilia tem essa imagem.
[Meus pais se conheceram] aqui em Brasilia (...) a familia do meu pai
sdo de Minas, alguns residem aqui em Brasilia outros reside em Minas,
moram em S&o Sebastido, tenho pouco contato com eles, tenho mais
contato com a familia da minha mé&e do que do meu pai. A familia da
minha mée mora aqui no Parano4, um ou outro mora em S&o Paulo,
tenho contato com eles bastante, sdo pessoas extrovertidas, alegres, e é
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isso (...). Meu avd materno eu ndo conheco, mas a minha avé materna
eu conheco, é daqui mesmo de Brasilia.

5.7 Algumas percepcdes

As entrevistadas “V.”, “M.F.”, “B.” e “C.” — este Ultimo, o Unico integrante do sexo
masculino que foi entrevistado — iniciam suas falas relatando a vinda para Brasilia e a
dificil realidade que encontraram, bem diferente da retratada nas propagandas
governamentais que incentivavam a vinda de migrantes para trabalharem na nova capital.
Provenientes dos Estados de Minas Gerais (MG) e Cearad (CE), os participantes
relembram a falta de estrutura em determinados aspectos, tais como:

e salde publica — “M.F.”: “nao tinha hospital era s6 o Hospital de Base para atender
a gente. As vezes a gente ia pro de Sobradinho, muitas vezes a gente era
ignorado por ser pobre demais”;

e transporte — “V.”: “...] ndo tinha 6nibus na época para o Paranod. Ai, nossa! Era
muito dificil . As vezes tinha que ir para a Rodoviaria pegar um énibus 11 horas,
meia noite”;

e energia elétrica — “C.”: “Quem quisesse ter a energia em casa tinha que fazer
assim, colocava o0s postes e puxava aquelas gambiarras, que era dificil, as vezes

dava contato, ficava queimando os fios”.

E ainda, a dificuldade em adquirir &gua, citada por todos 0s entrevistados acima.
E mesmo “S.”, que veio para o Parano& na década de 1990, ap0s a fixacdo, descreve as
dificuldades estruturais que encontrou: “Ainda era barro, tava ainda fazendo o asfalto
quando eu cheguei”.

Os participantes “M.F.” e “C.”, apés relatarem todas as dificuldades vividas devido
ao nao provimento de bens basicos de servigco, descrevem ainda suas ac¢des para que tal
situacao fosse revertida, pois ao participarem diretamente das reunides da Associagéo de
Moradores, cobrando do Governo melhorias para a cidade, estavam também exercendo
0 papel de controladores sociais:

e “PE”: E quando a senhora morava no Paranoa Velho, chegou a participar de
alguma reunido da Associacdo de Moradores?

“‘M.F.”: “de todas essas até chegar aqui em cima.

“PE”: E como eram essas reunides? O que era discutido?

“M.F.”: Era discutido moradia, era discutido seguranca, educacéo, era discutido

saude também”.
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“C.”, além de participar das reunides, participava com o pai dos eventos eleitorais

que ocorriam na comunidade:

“PE”: O senhor conheceu a Associagdo de Moradores, o Grupo Tuca?
“C.”: Participava muito das reunides e todos os trabalhos que tinha la
dentro, como a gente participava das campanhas, essas coisas tudo de
politica, a gente tava em todas. Porque meu pai ele € um iniciante dos
grupos de partido, entdo, todas as coisas, a gente tava junto, porque ele
levava a gente pra trabalhar, junto com a politica, mas era muito bom.

“‘B.” ndo chegou a participar diretamente das acOes empreendidas pela
Associacado de Moradores enquanto residia na antiga Vila Paranoa. Sua luta se deu apés
a fixacdo da cidade, quando os moradores que ndo receberam lote, passaram a exigir do
Governo a expansao do Paranoa, que ndo veio a ocorrer e, para atender parte destas
pessoas, foram criadas as quadras 5 e 7. A participacao de “B.” no Conselho Escolar na
década de 1990 esta relacionada a sua luta por moradia, pois militante do Governo
Cristovam (1995-1999), que na época apoiava as agbes dos moradores que nao

receberam lote, resolve ingressar no colegiado em apoio ao Governo entao vigente:

“PE”: La embaixo, na antiga Vila, havia a Associacdo de Moradores e a
luta era po lote, por moradia, pela fixacdo. Vocé chegou a participar de
algum movimento, grupo Tuca, que também era da igreja?

“B.”: N&o, ndo cheguei. La no Paranod Velho mesmo ndo cheguei a
participar de nenhuma. Nem um movimento. Eu vim conhecer mesmo a
Associacdo de Moradores aqui em cima, que a nossa luta era para a
expansdo. Depois eu tive que ir a luta pra conseguir, que ai abriu essas
guadras aqui, quadra 7 e 5 que fica de frente para o Caic elas vieram
depois. Elas ja vieram no governo do Cristovam [...] nés éramos em
torno de 300 familias, aqui s6 teve cento e quarenta e trés, ndo deu para
atender todo mundo. A nossa luta ndo era para ter parado ali, mas ela
parou, porque também o governo perdeu, o governo Cristovam perdeu.
E ai a gente ficou sem forcas para continuar a luta [...]. Eu venho
participando do Conselho desde 96, 97, por ai, eu comecei a participar
do Conselho. A principio no conselho era mais assim, porque se a
principio eu apoio, eu quero que o governo dé certo, e como eu tinha
apoiado o Cristovam assim como se apoia um filho, eu queria demais
gue o governo dele desse certo, e se dissesse se vocé fizer isso vai dar
certo, eu tava dentro, mas pra tentar ajudar mesmo.

O ingresso no funcionalismo publico permitiu principalmente a continuidade dos
estudos. “V.”, apés a conclusdo do Ensino Médio, iniciou o Ensino Superior. “B.”, mesmo
tendo vindo de MG para Brasilia com o titulo de normalista, continuou trabalhando como
empregada doméstica, profissdo que iniciou aos dez anos de idade, devido uma
imposicdo do pai, que acreditava que as mulheres da familia deviam se dedicar ao

trabalho, e ndo aos estudos. Apés assumir a funcdo de professora da rede publica,
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tornou-se pedagoga. “M.F.” iniciou os estudos aos quarenta e cinco anos, para prestar o
concurso para a entdo Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF), e mesmo apds
ter sido nomeada deu continuidade aos estudos frequentando a Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA). ApGs a entrevista, declarou estar pensando em fazer o curso superior de

Administracao.

5.8 As experiéncias raciais vivenciadas

Dizem que quando Olorum* encarregou Oxala™ de fazer o mundo e

modelar o ser humano, o orixa tentou varios caminhos. Tentou fazer o
homem de ar, como ele. Nao deu certo, pois 0 homem logo se
desvaneceu. Tentou fazer de pau, mas a criatura ficou dura. De pedra
ainda a tentativa foi pior. Fez de fogo e 0 homem se consumiu. Tentou
azeite, 4gua e até vinho-de-palma, e nada. Foi entdo que Nana'® Burucu
veio em seu socorro. Apontou para o fundo do lago com seu ibiri, seu
cetro e arma, e de la retirou uma por¢do de lama. Nana deu a porgéo de
lama a Oxal4, o barro do fundo da lagoa onde morava ela, a lama sob as
aguas, que é Nana.

Oxal& criou o0 homem e modelou o barro. Com o sopro de Olorum ele
caminhou. Com a ajuda dos orix4s povoou a Terra. Mas tem um dia que
o0 homem morre e seu corpo tem que retornar a terra, voltar a natureza
de Nand Burucu. Nand deu a matéria no comec¢o, mas quer de volta no
final tudo o que é seu. (PRANDI, 2006, p.196)

O mito ioruba tem como objetivo explicar o surgimento do ser humano e mostra
todas as tentativas que foram utilizadas por Oxala para adquirir um corpo que melhor se
adequasse ao mundo recém-criado. Neste mito, a figura feminina se torna um elemento
fundamental na criacdo do corpo humano, pois é Nand quem oferece a matéria-prima
capaz de dar forma a ele; a Olorum coube o sopro que daria vida a matéria. O mito de
origem africana trata da constituicdo biol6gica do corpo, mas além desta, existe ainda a

construcao social a que este é constantemente submetido ao longo de sua existéncia.

% Olorum: Ser Supremo — “Deus é um, ndo muitos; a Terra e toda sua plenitude pertencem a este
anico Deus; é o criador do universo; abaixo Dele esta a hierarquia dos Orisa, os quais recebem a
incumbéncia de dirigir os seres humanos, administrar os varios setores da natureza, servindo de
intermediarios entre os humanos e Ele”. E também conhecido como Olédumaré. Conf. Beniste,
2006, p. 27-28.

15 Oxala: “orixa da paz e do equilibrio. Viril na sua forma jovem, sabio na sua manifestagéo ancia”.
Conf. Botelho, 2006, p. 139.

' Nana: “mae ancestral — o principio da vida, dona da lama onde a sabedoria é gestada. Indica a
energia daqueles que acumulam muitas experiéncias pelos anos vividos”. Conf. Botelho, 2006, p.
139.
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De acordo com o glossario que acompanha a obra Orientacdes e Agbes para
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, o corpo pode ser compreendido como sendo
“uma porcao de espaco, com suas fronteiras, centros vitais, defesas e fraquezas. O corpo
também pode ser pensado como um territério. Na visdo de mundo de varios povos
africanos, o corpo é o primeiro territério sagrado do qual somos responsaveis” (BRASIL,
2006, p. 217). Portanto, o corpo se torna um veiculo por meio do qual se constituem as
interacBes entre eu e 0 outro, ambos inseridos em contextos sociais, culturais e politicos
gue constroem sistemas simbdlicos, capazes de moldar corpos, dando significado a
proposicao, a saber: “o corpo € socialmente construido” (BRETON, 2006, p. 26).

E também em tal conjunto de sistemas simbdlicos que as hierarquias e relacdes
de poder e dominacao, nas quais um determinado grupo se sobrepde sobre o outro, que
0s corpos sao aprisionados em determinados conceitos, tais como: bonito/feio, bom/ruim,
superior/inferior. Aos corpos africanos, escravizados durante a diaspora, as agressfes ao
corpo (territorio considerado sagrado), tiveram inicio na propria Africa, quando da
captura, raspavam-se 0s cabelos, tidos como emblemas étnicos e instrumento de
identidade (GOMES, 2006). Outra violéncia cometida antes da travessia do Atlantico,
mas que néo tinha seu propdsito cumprido, uma vez que o proprio corpo trata de carregar
consigo a ancestralidade, eram as voltas que as pessoas capturadas eram obrigadas a
dar ao redor da “Arvore do Esquecimento” antes de serem aprisionadas nos pordoes dos
navios. Mulheres davam nove voltas, homens sete. “No imaginario colonial, cumprir esse
ritual era apagar a memoria, era esquecer valores e crencas, era romper lacos de
identidade materiais e afetivos, e, acima de tudo, era perder a sabedoria herdada dos
ancestrais” (SOUSA; LIBANIA; SOUZA: ALMEIDA, 2006, p. 61).

Atravessado o0 oceano, o corpo ‘africano’ foi submetido a trabalhos forgados,
desumanos e, ao seu legitimo dono, impedido o acesso. A comunicagdo por meio da
linguagem foi interrompida, pois os diferentes grupos étnicos eram misturados ainda nos
navios, a fim de dificultar o contato verbal. O corpo se tornaria uma maquina, uma
mercadoria a ser negociada a qualquer momento, ndo importando os lagos familiares
e/lou afetivos. Mas o corpo aprisionado, por vezes mutilado, perseguido, violentado,
também foi e é simbolo de resisténcia, fruto da ancestralidade que vem sendo
ressignificada durante séculos e se manifesta nas dancas, nos jogos, no canto, na
religiosidade, na estética corporal (MUNANGA; GOMES, 2006).

A construcdo social do corpo de homens e mulheres negras se da em um
contexto racista, impregnado pelo ideal de branqueamento e o mito da democracia racial.

Os padrdes de beleza criados socialmente os enquadram no lugar do ndo belo, daquele
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gue precisa mudar, se adaptar ao padréao tido como bonito, para ser aceito, mesmo que
nunca se iguale ou assuma lugar cativo no conceito de beleza hoje existente. Assim, tal
pensamento coletivo é disseminado e reforcado principalmente pela midia que vende
uma falsa imagem de beleza, dita universal, e que coloca os elementos do corpo negro
no campo da inferioridade. O corpo da mulher negra, por vezes, quando ndo associado
ao trabalho doméstico, a pobreza ou a violéncia, € apresentado como a mulata sensual,
sempre disponivel para 0 sexo e que atrai turistas do mundo inteiro (SANTOS, 2009). O
corpo negro se tornou um produto do turismo internacional, pois “dois tercos das
mulheres, adolescentes e criancas, objeto do desejo dos turistas estrangeiros, sdo afro-

descendentes”, sendo que

[...] a maioria dos estrangeiros que vem ao Brasil em busca de seus 15
dias de “aventura, praia e sexo” nas classes subalternas. Em seu
imaginario consolidou-se a imagem da mulher afro-brasileira como
sensual, lasciva, meiga, submissa e sempre predisposta ao sexo. Uma
mulher mais interessada no mundo domeéstico, da cama e mesa, do que
nos valores da mulher autbnoma que disputa o mundo do trabalho e tem
os direitos e deveres tipicos do mundo contemporaneo (ARAUJO, 20009,
p.45-6).

Sendo assim, a construcao social do corpo de homens e mulheres negras tem-se
constituido em ambientes permeados por um imaginario racista, a saber: familia,
instituicbes escolares e religiosas, local de trabalho e demais espacos sociais de
convivio. Assim, o primeiro objetivo especifico do presente estudo busca conhecer
algumas experiéncias raciais vivenciadas pelos atores sociais negros entrevistados, no
intuito de identificar a influéncia destas experiéncias na sua atuagdo e posicionamento

junto ao Conselho Escolar.

5.8.1 O lugar do ndo-amor

Ha uma ilha
h& marfim

ha tristes arquipélagos em mim.

Sou aquela atriz que ensaia
todos os dias
0 mesmo caso de amor

vivido por um triz.
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Dentro de mim

solid&o vestida de Arlequim.

Sou aquela cheia de hematomas,
mas que faz do corpo relva
com aroma de canela

pro seu nego dormir.

Dentro de mim

ilusdes tracadas a nanquim.

Sou aquela mulher
tentando despertar belas adormecidas
mas, no intimo sou a princesa

em profunda letargia.

Dentro de mim

forca guerreira vestida de cetim.

Sou aquela que a noite
esconde como camaledo
gotas de pérola d’olho
na calida paixao.

Dentro de mim

enfim mora

0 enigma do amor.

Sou aquela que nenhum verbo traduz
diante da solid@o e da dor
aquela que tem atitudes insanas

esta sou eu, a eterna Maria Joana. (RIBEIRO, 1996, apud, REVISTA
PALMARES, 2005, p.43)

O poema destacado anteriormente, denominado “Enigma do Amor”, escrito por
Esmeralda Ribeiro” retrata bem a condicdo de “ndo-amor’ imposta a milhares de

mulheres negras, que apesar do isolamento, da soliddo, da letargia e do corpo coberto de

Y7 Esmeralda Ribeiro é jornalista e uma das coordenadoras do Quilombhoje. Mulher negra,
incentiva a producéo literaria afro-brasileira.
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hematomas, ainda possuem uma forca guerreira que as impulsionam a continuar a
espera dos amores nao vividos por um triz.

Bell Hooks (2000), no texto intitulado “Vivendo de Amor”, recorda que esta
condicdo de ndo-amadas ou pouco amadas € uma das verdades nem sempre discutidas
e que raramente se torna publica, devido a dificuldade que as mulheres negras possuem
de expor seus sentimentos, até porque foram condicionadas a acreditar que isso ndo era
importante ou necessario. Tal dificuldade tem seu alicerce no periodo escravista, quando
para sobreviver, as pessoas negras eram obrigadas a reprimir seus sentimentos, uma
vez que, “num contexto onde os negros nunca poderiam prever quanto tempo estariam
juntos, que forma o amor tomaria? Praticar o amor nesse contexto poderia tornar o amor
vulneravel a um sofrimento insuportavel” (HOOKS, 2000, p.190). Além disso, ainda
segundo Hooks (2000), os sistemas de repressao e 0s mecanismos racistas que fazem
com que 0s negros internalizem o sentimento de inferioridade, se tornam mais eficazes
quando também interferem na sua capacidade de amar.

Apesar do fim da escravatura, encontrando-se os negros livres para se permitir ao
amor, em muitos casos, as escolhas afetivo-sexuais continuam influenciadas pelo
contexto racista, pelas hierarquias sociais estabelecidas e pelo ideal de branqueamento.
Souza (1983) inicia o capitulo cinco da obra “Torna-se Negro: as vicissitudes da
Identidade do negro brasileiro em ascenséo social”, contando a histéria de Luisa, médica
recém-formada que, quando crianga, a mée lhe mandava por pregadores no nariz para
afina-lo; logo, ela aprendeu desde cedo que seus atributos fisicos ndo faziam parte do
que se considerava belo. A avdé materna, mulher negra, mae solteira, sempre a
aconselhou a nunca se envolver com homens negros. O discurso da avé e as
experiéncias raciais vivenciadas foram interiorizados por ela e passaram a dominar e
fazer parte de suas escolhas afetivo-sexuais, 0 que leva a crer que, assim como outros
sentimentos, 0 amor também é socialmente construido e pode sim, ser orientado por
questdes raciais. Para ser aceita e se destacar entre outras mulheres, Luisa sempre
estudou muito para ser a melhor, “a forma de seducdo minha foi ser boa aluna — uma
forma de me negar como mulher — seduzir pela cabeca, o que, alias, sempre foi 0 meu
esquema” (SOUZA, 1983, p. 51). Segundo Luisa, seu primeiro namorado era branco,
bonito e cobicado, mas nao a reconhecia em publico, 0 que a colocava em uma situacéo
de desqualificacdo. As familias dos namorados ndo a assumiam, com excecao de uma
que preferia vé-lo namorando com uma mulher negra a continuar sendo homossexual. A
Unica vez que manteve relagdo sexual com um homem negro por “caridade”, diz ter

sentido um sentimento de pavor ao acordar e ver aquele corpo negro como o seu. Tais
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experiéncias também reforcam no imaginario de Luisa o mito da suposta “mulata
gostosa”, que possui certo veneno que prende os homens brancos, “ser negra tinha
pontos contras, mas tinha um veneno, uma coisa que segurava o homem” (SOUZA,
1983, p. 52). Casou-se com um homem branco, que a principio tinha dificuldades para
assumi-la. No matrimonio, ambos nao discutem as nuanc¢as de ser um casal inter-racial.

Mesmo quando as escolhas afetivas das mulheres negras sédo direcionadas aos
homens negros, ainda assim, estas tendem a ocupar o lugar do ndo-amor. De acordo
com Fanon (1983), a escolha do homem negro por uma parceira branca pode significar a
possibilidade de se inserir no mundo dos brancos — a suposta aquisi¢do da brancura. “O
fato de ser digno do amor de uma mulher branca (...) abrago a cultura branca, a beleza
branca, a brancura branca” (FANON, 1983, p. 54). Assim, as mulheres negras também
sao preteridas por seus pares.

De fato, tal exposicao tedrica de autores que se comprometeram a investigar e
compreender as relacbes afetivas que fazem parte do cotidiano de mulheres e homens
negros, ajuda a analisar as situacdes vivenciadas pelas entrevistadas “M.F.” e “B.”. No
caso de “M.F.”, quando questionada se ja havia sofrido algum ato de racismo,
discriminagdo ou preconceito, esta relata que nunca se sentiu discriminada ou observou
alguma situagdo de preconceito racial com “gente de fora”, e se mostra decidida ao
afirmar que, na ocorréncia de algo do género, fatalmente reagiria: “Mas se falar eu pego
quente”. Para “M.F.”, o racismo esta presente dentro de casa. O companheiro, um
homem branco, é quem comete tais atos racistas; mas, diante dele, ela se cala, ndo
reage. Talvez porque seja mais facil reagir com “gente de fora” do que com alguém com
guem se possui uma relacdo afetivo-sexual ha décadas. O ato de preferir levar na
brincadeira € uma forma que ela encontrou de ndo reagir aos insultos e ofensas raciais.
Quando questionada sobre a reacéo dos filhos diante da postura do pai, “M.F.” reafirma
que todos levam na brincadeira. Assim, vive-se, mas nao se discute os conflitos raciais
presentes no grupo familiar supracitado. O silenciamento, o disfarce de “brincadeira”,
esconde as dores e ofensas que podem interferir na construcéo subjetiva desses corpos.
“M.F.” recolhe para si 0s sentimentos para continuar sobrevivendo e nao reage, pois nem

tudo se pode “pegar no dente”.

“PE”. A senhora se autodeclarou na sua ficha como sendo negra.
Alguma vez a senhora ja reparou alguma situacdo de racismo, ou ja
percebeu uma situagdo de racismo com relacdo a vocé, ou seus irmaos,
ou seus filhos?

“M.F.”: Gente de fora nunca implicou com a minha cor ndo, mas se falar
eu pego quente. Eu sofri muito, muito racismo. L4 em casa mesmo eu
sofro racismo com o meu proprio marido. Ele eu nao sei nem porque que
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ele casou comigo. Ele é branco e se caso comigo. Mas eu tenho pra
mim, eu levo consideracéo, brincadeira, porque cé vai conversar com
marido também é assim: essa ragca num presta, raca negra, raca de
negro ndo presta. Mas a gente leva na brincadeira. Eu falava pra ele
assim, eu so falava pra ele assim: por que vocé casou comigo entdo? Eu
num tava com a cara pintada de branco (risos).

“PE”: E com relagdo aos seus filhos, eles alguma vez reclamaram? Ou
com essa atitude do pai, alguma vez se sentiram ofendidos?

“M.F.”: N&o. Eu creio que eles levam na brincadeira, por que se tudo que
falam pra gente a gente for pegar no dente, ndo vive nao.

“B.” teve a primeira filha no periodo em que era empregada doméstica. Sendo ela
e a filha rejeitadas pelo parceiro, cresceu em “B.” um sentimento de ter sido para ele o
esteredtipo da “mulata gostosa”. “Tinha uma mulher negra s6 para fazer sexo. Se
acontecer alguma coisa, pronto! Problema dela!”. Passou, entdo, a conviver com a
discriminacao por ser méae solteira, que se somou a condi¢do de mulher negra, favelada e
empregada doméstica. Tendo que criar a filha sozinha, e sendo portadora do diploma de
normalista, “B.” retune forgas e resolve sair em busca de um novo emprego que possa lhe
oferecer melhores condi¢fes, passa a estudar para diversos concursos até ingressar na
rede publica de ensino do DF.

“PE”: Me conta um pouco da sua vida, onde vocé nasceu? Como é viver
em Brasilia?

“B.” (...) eu sou mae solteira, também como era empregada doméstica e
pela situacdo, o pai ndo quis nem conhecer. Tinha uma mulher negra s6
pra fazer sexo. Se acontecer alguma coisa pronto, problema dela! Mas,
assim, isso também me deu forg¢a, foi chato, ha toda uma discriminacéo
contra mae solteira, mas da for¢a pra gente, porque a partir do momento
em gue eu tive ela, falei: agora eu tenho que ir a luta. Ndo da pra criar
uma filha como empregada doméstica. Porque nessa, sempre dormia no
empredo, ndo precisava nem de moradia, mas néo € da gente, é aquela
coisa, vocé mora na melhor, trabalha na melhor mansédo do Lago Sul,
tudo o que vocé quer é que chegue o final de semana pra vocé vir pro
seu barraquinho no Paranoa.

‘M.F.” e “B.” sdo mulheres negras que, embora tenham vivenciado situacdes
opostas — uma casada e a outra mae solteira —, ambas carregam as marcas e 0s
hematomas causados pelos conflitos raciais vivenciados nas relacdes afetivo-sexuais,
gue também fazem parte da vida de milhares de mulheres negras que sdo submetidas a

condicdo de ndo-amor.
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5.8.2 O mercado de trabalho

O ambiente de trabalho constitui um dos espacos de convivéncia no qual as
pessoas passam grande parte de suas vidas, onde hierarquias séo produzidas e relacdes
sociais sdo estabelecidas. Em tal espaco, também se faz presente a discriminacao racial
que, no caso das mulheres negras, pode operar em conjunto com a discriminacdo de
género, o que segundo Crenshaw (2004, p.10), pode ser explicado por meio da
intersecionalidade, uma vez que “nem sempre lidamos com grupos distintos de pessoas,
e sim, com grupos sobrepostos”, ou seja, a experiéncia de discriminagdo racial sofrida
pelas mulheres negras ndo € a mesma sofrida pelos homens negros, assim como as
experiéncias de género vivenciadas por mulheres brancas ndo é a mesma vivenciada
pelas mulheres negras, que sem esse olhar da intersecionalidade, passam a ter suas
especificidades subincluidas nessas duas categorias.

Dados produzidos pelo Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioeconémicos (DIEESE) referentes aos anos de 2001 e 2002, publicados na edigcédo
especial de 20 de novembro, intitulada Mulher Negra: dupla discriminacdo nos mercados
de trabalhos metropolitanos, revela que entre as taxas femininas de desemprego, as
mulheres negras passam mais tempo desempregadas, mesmo possuindo grau de
escolaridade igual ao das mulheres brancas, o que faz com que a busca por uma
colocacdo no mercado de trabalho se torne mais longa. De acordo com aquele boletim,
no referido periodo o DF destacou-se por ser a regido em que as mulheres negras
passavam mais tempo a procura de trabalho: em média, dezoito meses.

Para Crenshaw (2004, p. 14), tal situagdo se deve também pelo fato de que
“algumas empresas ndo querem que a face da mulher negra seja a primeira face vista
por seus clientes”, ou segundo Carneiro (2003, p. 1), porque “fazemos parte de um
grande contingente de mulheres para as quais 0s anuncios de emprego destacam a

frase: “exigi-se boa aparéncia”.

“PE”: Vocé se autodeclarou negra. Vocé se lembra em algum momento
da sua vida se sofreu racismo ou preconceito por ser negra?

“V.”: A gente percebe muito essa questédo de preferéncia. Percebe assim,
ah prefere aquela pessoa porque ela tem a aparéncia melhor, mas néo
gue fala diretamente, mas a gente sente.

“PE”: Mas diretamente vocé nunca sofreu um ato racista?
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“V.”: Diretamente, pra mim s6 uma vez que eu fui trabalhar, tentar uma
vaga na loja M." e a gerente |4 me descartou logo de cara assim, pela
minha aparéncia. Que eu me lembro foi s6. Também se tivesse mais...
Porque é muito triste.

Quando “V.” ressalta que percebe a preferéncia de algumas pessoas em
detrimento de outras — mesmo que ndo digam diretamente — devido a “aparéncia melhor”,
na verdade, est4 se referindo ao racismo velado, que permeia os ambientes sociais, entre
eles, o laboral. Conforme mencéo anterior, antes de ingressar no funcionalismo publico,
“V.” trabalhou em firmas de limpeza e como empregada doméstica; a tentativa frustrada
de ingressar no ramo do comércio poderia significar a busca por um melhor emprego e
reconhecimento, uma vez que é sabido que a profissdo de empregada domeéstica
encontra-se sob péssima remuneragdo e pouco assistida em termos de direitos
trabalhistas. A situag&o vivenciada por “V.” € um exemplo da dupla discriminagéo de raca
e de género a que as mulheres negras estdo submetidas, uma vez que por ser mulher, é
mais dificil ingressar no mercado de trabalho e, por ser negra, é preterida. Para “V.”, a
discriminacdo se deu no momento em que foi procurar emprego numa loja de
departamentos que tem como publico alvo o sexo feminino, e que, por isso, possui
cargos direcionados principalmente as mulheres, mas que segundo “V.” ndo a
contrataram por causa da sua “aparéncia”, sendo descartada “logo de cara”.

Outra experiéncia racial vivenciada por “V.” deu-se durante a entrevista que

ocorreu ha escola em que atualmente trabalha:

“PE”: Mas alguma vez também vocé presenciou com relacdo a outras
pessoas, da sua familia, ou outras pessoas que vocé vivenciou viu algum
ato de racismo ou preconceito? Aqui na escola, por exemplo, entre 0s
alunos vocé ja presenciou alguma coisa relacionada a isso?

“V.”: Eu ja presenciei de funcionarios, s6 nao vou falar.

“PE”: Pode falar que nao tem problema, nao precisa falar o nome, sé
relatar a situagdo. Como foi que aconteceu?

“V.”: [V. sussurra e olha para tras, para se certificar de que ninguém esté
ouvindo e continua)]. Eu presenciei de um funcionario que ele é negro, e
na, na época a coordenadora chamou ele de negro [em tom pejorativo].
Ele foi limpar o banheiro e ele ndo limpou direito e ela foi reclamar e
discutiram. Ela acabou falando muita coisa que machucou ele, mas ele
ficou calado, n&o falou nada.

“PE”: E os outros funcionarios quando souberam do que aconteceu?

“V.”; Todo mundo comenta, mas fica todo mundo tranquilo. Ninguém
toma uma atitude assim ndo. Fica todo mundo acomodado. S6 reclama.

'8 |oja de departamentos que possui como publico alvo as mulheres.
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Durante varios momentos da entrevista, “V.” baixava o tom de voz — com medo de
ser ouvida — ou interrompia a fala quando entrava alguém na sala. Ao contar a
experiéncia de racismo sofrida por um colega de trabalho, “V.” olha para traz a fim de
certificar de que ninguém estava ouvindo. Tal atitude demonstra que aquilo deveria ser
guardado como se fosse um segredo, algo que ndo deveria gerar discussfes e debates e
que, caso ela divulgasse o ocorrido, pareceria fofoca. Essa situacdo vivenciada no
contexto escolar revela ndo apenas um ato de discriminacdo racial, mas ainda as
relacbes hierarquicas que estdo sobrepostas entre os funcionarios e que, em
determinados momentos, contrariam os principios de uma gestdo democratica. A inércia
dos colegas de trabalho diante do fato ocorrido corrobora a ideia de que o siléncio tem

permanecido frente aos atos de discriminagéo racial.

5.8.3 Mesticagem e branqueamento

Minha mé&e sentava-se numa cadeira, tirava o avental e eu ia. Colocava-
me entre suas pernas, enfiava as maos no decote do seu vestido,
arrancava dele os seios e mamava em pé.

Ela aproveitava o tempo catando piolhos da minha cabeca ou trancando-
me os cabelos. Conversdvamos, as vezes:

_ Mae, a senhora gosta de mim?
__Ué, claro que gosto, filha.
_ Que tamanho? — perguntava eu.

Ela entdo soltava a minha cabeca, estendia os bragcos e respondia
sorrindo:

_ Assim.

Eu voltava ao peito, fechava os olhos e mamava feliz (...). Eu interrompia
as perguntas da brincadeira para saber coisas além dela. Uma vez foi
assim:

_ Quem fez o fogo e a agua?(...)
_ Mae, se chover agua de Deus, sera que sai a minha tinta?

_ Credo-em-cruz! Tinta de gente ndo sai. Se saisse, mas se saisse
mesmo, sabe o que ia acontecer? — Pegou-me e, fazendo-me cocegas
na barriga, foi dizendo:

_ Vocé fica branca e eu preta, vocé ficava branca e eu preta, vocé
branca e eu preta...

Repentinamente paramos o riso e a brincadeira. Pairou entre nés um
siléncio esquisito.

Achei que ela estava triste, entéo falei:

_ Mentira boba. Vou ficar com esta tinta mesmo. Acha que eu ia deixar

vocé sozinha? Eu nao. Nunca, nunquinha mesmo, t4? (GUIMARAES,
1997, p. 9-10).
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Conforme exposto no texto anterior, retirado do livro A cor da ternura, escrito por
Guimaréaes (1998), o desejo de embranquecer comeca a ser incutido ainda na infancia.
Desde cedo as criancas negras compreendem, por meio das relagdes raciais vivenciadas
e das informacbes que lhes chegam, que o padrdo de beleza branco é tido como o
melhor e o mais bonito, e que o padrao de beleza negro é o oposto de tudo isso. Referir a
si proprio como “moreno”, “moreno escuro” ou “mulato”, muitas vezes é uma forma de
negar-se enquanto negro para ser aceito socialmente e desviar dos esteredtipos que sédo

atribuidos a populacao negra.

“PE”: E assim, vocé ja presenciou entre a familia, ou no ambiente de
trabalho, entre adultos, ou entre as criangas, alguma atitude de racismo?

“B.”: Na minha familia, sinto que nasci dentro de uma familia de pessoas
preconceituosas, mesmo 0s mais negros eles ndo se acham negros. Ah,
eu sou moreno, eu ainda falo assim: ah idiota vocé é mulato e ser mulato
€ pior do que ser negro (risos). Mas! Ah e a questdo do cabelo também
gue eles dizem: ai o cabelo € que é o véu da mulher, e bla, bla, bla. E

acha que a gente é mais incompetente, porque 0s brancos sao mais
competentes.

Ainda conforme mencéao anterior, o ideal de branqueamento foi criado pelas elites
brancas que tinham medo que a populagdo negra recém liberta tomasse o controle do
pais, além de ser uma tentativa de manter os privilégios adquiridos durante o periodo
escravista. Mas a responsabilidade que deveria ser atribuida a elite branca vem sendo
tratada como um problema do negro, que por ndo se aceitar, busca identificar-se com o
padrdo estético branco (BENTO, 2003). O ideal de branqueamento faz parte de um
conjunto de teorias racistas que, por serem disseminadas no imaginario social, também
sdo interiorizadas por suas vitimas, que acabam sendo acusadas de preconceituosas,
conforme demonstra o discurso de “B.” ao se referir aos membros de sua familia. A
comparacgéo do cabelo feminino com um véu nos induz a imaginar um cabelo liso e ndo o
cabelo crespo, que por ser um atributo do corpo negro, passa a ser tido como inferior. As
comparagfes entre negros e brancos estabelecidas por “B.” ultrapassam os padrdes de
beleza e adentra o campo da competéncia — qualidade atribuida aos brancos — e da
incompeténcia — atribuida aos negros —, pensamento estereotipado que ainda permeia as
relacdes sociais.

O fato de integrantes da familia de “B.” se identificarem como “morenos” n&o evita
que estes sejam vitimas de discriminagao, uma vez que a autodefinicdo “como moreno

ou pardo nao é suficiente para evitar o preconceito racial, ja que a interpretacdo externa
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os coloca na mesma categoria dos que se identificam como negros” (ABRAMOVAY;
CUNHA; CALAF, 2009, p. 211).

A mesticagem téo celebrada no inicio do século passado e que tornou-se simbolo
da identidade brasileira, em muitos casos, ainda se apresenta como uma fuga ao
pertencimento racial, apesar de ser considerada uma estratégia de genocidio da
populacdo negra, bem como da sua cultura e elementos identitarios (MUNANGA, 2010;
NASCIMENTO, 1978).

“PE.”: Na ficha vocé se autodeclarou parda. Eu trabalho com as
categorias negros e pardos juntos. Entdo quando eu falo de populacéo
negra, eu estou falando de negros e pardos. Entdo um dos motivos por
eu estar te entrevistando é porque vocé se autodeclarou parda.

“S.”; Entdo agora pode colocar indigena antes, eu acho melhor porque
eu tenho por parte de meu pai, € italiano, e por parte de... porque na
documentacao é parda, mas a minha familia é indigena.

“PE.”: Vocé pode colocar essa observa¢éo na sua ficha.

Nao é possivel inferir que a mudanca de opcéo racial de parda para indigena feita
por “S.” consista numa tentativa de néo se incluir entre a populacéo negra. O que chamou
atencdo no seu comportamento, nesse momento, foi o incémodo demonstrado pela
mesma ao saber que se tratava de uma pesquisa com foco na populagéo negra (negros e
pardos) e que ela estava sendo entrevistada por ter se autodeclarado parda. “S.” recorreu
a mesticagem para tentar explicar que, apesar de possuir na carteira de identidade a cor
parda, ndo se incluia entre a populagdo negra. Na ficha preenchida por “S.”, esta
destacou a seguinte observacado: “Eu, “S.”, me declarei parda por documentagdo, mais
minha familia por parte de méae é indigena”. Embora tenha alterado sua condigao racial
durante a entrevista, a pesquisa em curso optou por manté-la na analise, pois fatos
relatados pela entrevistada enquanto gestora nos ajudam a refletir sobre a maneira como
a escola tem tratado as relacdes raciais estabelecidas nesse espago, bem como o

funcionamento do Conselho Escolar.

5.8.4 Relag®es raciais nas instituicdes escolares

Assim como o ambiente de trabalho, o contexto escolar € um dos espacos onde
os diferentes grupos raciais se encontram e convivem por um longo periodo. Mas o que a
primeira vista possa parecer a celebragcdo das trés ragas e a concretizacdo da
democracia racial, em verdade, tal ambiente esconde as teorias racistas produzidas entre

o final do século XIX e o inicio do XX. Teorias como o ideal de branqueamento, por
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exemplo, se mostram na forma como alguns educadores se referem a seus alunos
negros, tais como: “moreninho”, “de cor”, “mulatinha”; na maneira diferenciada com que
as criangas negras e brancas sao tratadas; nos apelidos racializados que tiram do ser
negro o direito de ser chamado pelo nome (CAVALLEIRO, 2005; GOMES, 1996).

As sequelas decorrentes de tal convivéncia na infancia e na adolescéncia
permanecem na vida adulta e continuam influenciando a construcéo do corpo negro, pois
“mesmo depois de adultos, quando adquirem maturidade e consciéncia racial que Ihes
permitem superar a introjecdo do preconceito, as marcas do racismo continuam
povoando a sua memoéria” (GOMES, 1996, p. 176).

“PE”: Vocé lembra, no ambiente escolar, quando os alunos brigavam, os
apelidos que eles costumavam chamar os colegas? O motivo das
brigas? Quando isso acontecia e por qué?

“B.”: [...] E interessante, eu s6 vim perceber a questio da discriminacio
com o negro, quando eu ja fazia o magistério. Tinha um professor
gaucho, eu tenho que por isso (risos), que ele apontava o dedo e dizia,
ela sim ela é negra, tipo aqui ndo € o lugar dela. Mas isso ndo me
impediu é de continuar o meu sonho e de continuar lutando pela
realizagé@o dele. Meu sonho era estudar. No interior havia sim uma certa
distancia, porque acaba que misturando os filhos de prefeito, filhos de
empresario, com 0s mais humildes. Ha& uma certa distancia, mas como
eu era uma boa aluna, eu tinha muita facilidade para aprender, a gente
acaba meio que suplantando isso, esse distanciamento. Entdo a gente
sabia, eu e minha irma, nds estudamos juntas até a oitava série l1a em
Minas.

“PE.”: E vocé percebia essa discriminacdo desse professor com outros
alunos ou era s6 com vocé?

“B.”: Eramos duas alunas negras, entdo era basicamente em cima das
duas ali. Eu tinha dezesseis, dezessete, minha adolescéncia. E
adolescente € uma fase assim muito sensivel, qualquer coisa, ela, vocé
sente mais. Na faculdade, sempre ficava, ah é porque eu sou negra, €
porque eu moro no Paranod, mas as vezes eu fazia o trabalho todinho,
mas na apresentacdo o colega dava um jeitinho de te por ali na pior
parte.

“B.”, que passou a infancia e adolescéncia em MG, conta que apesar ter estudado
na mesma escola que os filhos do prefeito e de empresérios, havia uma distingdo, uma
barreira invisivel que os separava dos alunos mais “humildes” — distancia que, segundo a
entrevistada, era minimizada pelo fato de ser uma boa aluna, o que néo quer dizer que 0s
alunos “humildes” que se destacavam nos estudos nao sofriam com tal segregacao.
Posteriormente, tanto no curso de Magistério quanto no curso de Pedagogia — que
formam professores para atuar principalmente em escolas — “B.” se reconheceu enquanto
vitima de preconceito e discriminacdo. De acordo os relatos recolhidos junto a esta

participe, sua trajetdria escolar mostrou-se permeada pelo preconceito de género — uma
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vez que seu pai acreditava que as filhas deviam trabalhar e ndo estudar — e pelo
preconceito e discriminacdo racial — que apesar de serem fortes empecilhos, ndo a
impediram de continuar estudando e conquistando seus objetivos.

Quando questionada sobre as relacdes raciais entre as criancas, “B.” afirma ter
presenciado situacdes de discriminacdo racial contra alunos negros e cita casos de
homofobia que também costumam ocorrer no contexto escolar. Em relagdo as meninas,
quando perguntada sobre possiveis apelidos que pudessem estar relacionados ao
cabelo, “B.” estabelece uma relacdo entre estarem “arrumadinhas” e serem bem
“resolvidas” com o fato de nao sofrerem discriminagdo. Seu relato oferece a interpretacao
de que sO sdo discriminadas aquelas criangas negras que ndo recebem os devidos
cuidados das mées.

“PE.”: E aqui entre as criancas, vocé ja percebeu algum apelido voltado

para o racismo, mesmo que eles ndo se déem conta disso, mas que
vocé considere um apelido racista?

“B.”; H& sim, Buiu, eu ndo sei que diabo é Buiu (risos), mas eu ja vi
chamar menino de Buiu. Eu néo sei.

“PE.”: Com relacao ao cabelo das meninas, vocé ja ouviu algum apelido?

“B.”. Elas vem tado arrumadinhas, meus alunos tem umas maes que
cuidam muito, sdo bem resolvidas também. Quando eu sinto também
gue tdo discriminando, porque eu sinto que ha discriminacdo com o
menino negro, para além do negro com o homossexual, aquele menino
gue é mais delicado né. Eu ja corto mesmo, e quem ja viveu a situagao
ja atira logo.

No contexto escolar, a Dire¢do costuma ser uma das Ultimas instancias a que os
professores recorrem na busca por intervencdo em caso de conflitos que envolvam
alunos. “Quando a gravidade de um conflito de motivagéo racial entre alunos chega até o
diretor isso também significa que estd a um passo de envolver diretamente os pais em
sua condugao” (CASTRO, ABRAMOVAY2006, p.238). Na escola em que “S.” atua como
gestora, identificou-se o caso de uma aluna que seria vitima constante de racismo e
discriminacéo racial. De acordo com o relato de “S.”, as a¢des da escola se restringiram a
conversas € uma “palestrazinha”, e quando a entrevistada destaca que apOs essas
interferéncias as atitudes das criangas para com a aluna negra “pararam bastante”, quer
dizer que o problema ainda persiste e a crianga continua sendo vitima de atos

discriminatdrios e racistas.

“PE.”: Vocé se recorda de algum apelido, ou agora mesmo enquanto
gestora, entre os alunos? Briguinhas? Quando eles vém para a Direcao,
geralmente quais sdo os motivos?

“S.”: E, ndo é nem apelido, o que eu vejo muito é o preconceito de cor,
depois que a gente conversou muito, teve uma palestrazinha, parou
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bastante, mas chamava ela muito de macaca, entdo assim, tinha muito
preconceito mesmo.

Quando os conflitos raciais eclodem e ultrapassam as barreiras do siléncio e da
omissdo, é quando a escola decide tentar resolver o problema que, segundo “S.”, tem
origem na familia. “Isenta-se a escola das responsabilidades que Ihe sé@o cabiveis. E a
familia é quase sempre considerada culpada por disseminar preconceito [..]". “E
interessante notar que, para as professoras, o preconceito é um problema que decorre
apenas das experiéncias vividas na familia” (CAVALLEIRO, 2005, p. 68-69).

“PE.”: E qual a atitude dos professores quando isso acontece? Da
escola?

“S.”; A gente chama os pais. Faz o registro no livro de ocorréncias,
chama os pais, convoca eles para virem na escola, passa a situacdo, se
em casa tem alguma, alguma se é o pai ou a mae que tem esse
sentimento em casa assim, essa... como é que eu vou te falar... esse
preconceito se € de alguma familia de ambas as partes assim , ou € dele
ou vem de ambas as partes de geracBes, da crianga botar na cabeca
que ele ndo pode sentar do lado de uma pessoa escura, brincar com
essa pessoa escura, porque foi isso que aconteceu.

Além de ndo assumir sua responsabilidade enquanto instituicdo social que
também engendra na sua pratica o racismo, as a¢gbes da escola se restringiram a atos
burocraticos: “Faz o registro no livro de ocorréncias! Chama os pais!” Nao houve
discussdo acerca de praticas pedagogicas que pudessem reverter tais processos, até
porque, ao que tudo indica, € um problema na familia — ndo cabe a escola resolvé-lo.

Nas relagOes estabelecidas entre os alunos, as manifesta¢des racistas costumam
ocorrer principalmente por meio de apelidos que, por serem proferidos em tom de
“brincadeira”, acabam sendo disfarcados e “amenizados” devidos aos lagos de amizade.
“As relagdes de amizade parecem reforgar-se na vulnerabilidade frente a agressfes
publicas que tem de ser tratadas com maior nivel de toleréncia e aceitagdo do que no
contato com aqueles que sédo considerados menos intimos (CASTRO; ABRAMOVAY
2006, p.198).

O sentimento de “brincadeira” e “intimidade” faz com que estudantes negros
também apelidem seus pares, 0 que ndo costuma ocorrer na relagdo estabelecida com
os alunos brancos, pois ao ser referir a estes, “¢ 0o nome que ele ira chamar e nédo
apelidos vinculados de alguma forma a inscrigao racial”’, ou seja, ndo existe um conflito
negros versus brancos, uma vez que 0s estudantes negros sao sempre vitimas
(CASTRO; ABRAMOVAY, 2006, p. 198-208).
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“PE.”: Vocé lembra de algum apelido que te colocaram ou colocaram nos
colegas, ou brincadeiras de mau gosto, que vocé considera de mau
gosto?

“P.”: Nao como o meu nome € P. teve uma época em que colocaram [a
primeira silaba do nome] e numa época, eu blefei na sala de aula em
algum episédio e acabaram colocando o meu apelido de peludinha e
assim, ai ficou. Algumas pessoas me chamam assim, outros nao.

“PE.”: Mas com relacdo aos seus colegas, vocé ja pegou algum apelido
relacionado a questéo racial? Apelido, insulto ou ofensa.

“P.”: N&o, os apelidos que eles colocam, pelo menos o que transparenta
para mim é na brincadeira, um rapaz que é moreninho na minha sala, e
acaba chamando de negdo. Séo apelidos que para eles é referencial
para eles mesmo, nao influéncia em preconceito, eles ndo levam na
maldade [grifo nosso].

Entre os apelidos de cunho racial proferidos pelos alunos, encontram-se:

Pneu, suco de pneu, roda, feijoada, feijao preto, mulatinho, milho preto,
amendoin, nega do fub4, toddy, café com leite, chocolate podre, MM,
chiclete de mecénico, fumacga, carvdo, preto, neguinho, roxo pardo,
negdo, négo, crioulo, negro safado, macaco preto, gorila, piolho,
lobisomem, vela preta, macumbeira, endiabrado, galinha preta [preta de
macumba], pelezinho, Zé Pequeno, cola de asfalto, coisa, pré histérica,
preta fedida, cabelo ruim, cabelo a prova de agua, assolam, cabelo duro,
perucao piolho, pixaim (ABRAMOVAY; CASTRO, 2006, p.209).

Os apelidos se dividem entre agueles que se referem a cor da pele, a experiéncia
religiosa, a animalizagdo do ser negro e ao cabelo crespo (que costuma atingir

principalmente as meninas negras). Bell Hooks (2005), no texto “Alisando 0s nossos

7

cabelos”, aponta o quanto tal aceitacdo do outro é importante na construgdo da auto-
estima e da auto-realizacdo das mulheres negras. A rejeicdo ao cabelo crespo imposta
desde a infancia faz com que o mesmo se torne um inimigo em potencial, algo que
precisa ser controlado. “A maioria de nés nao foi criada em ambientes nos quais
aprendéssemos a considerar o nosso cabelo como sensual, ou bonito, em um estado n&o
processado” (HOOKS, 2005, p. 5).

“PE.”: E dos meninos com as meninas, nunca aconteceu de falar do
cabelo?

“P.”; J4, ja ocorreu na sala de aula de chamar algumas colegas de
cabelo de Bom Bril, o que ocorre ndo s6 na minha sala de aula, mas em
todas tem essa diferenca com menino e menina ou menina e menina e
vice-versa.

“PE.: E vocé recorda desses apelidos mais na infancia ou agora
estudando com adultos?

“P.”: Ai sempre, na infancia, agora. E claro que agora as pessoas S&o
mais maduras, até porque eu to no terceiro ano, e é totalmente um
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momento diferente, mas quando eu era pequena era sempre essa
guestdo. Tem a questdo de falar que a pessoa é gorda. Naquela época
para mim era muito deprimente, mas hoje eu levo tudo na brincadeira, é
como se eu tivesse me assumindo, a pessoa colocasse um apelido em
mim e eu tivesse me assumindo, levo tudo na brincadeira.

O relato de “P.”, aluna do Ensino Médio, traz a tona o que havia sido constatado
em pesquisas anteriores (CASTRO; ABRAMOVAY, 2006; CAVALLEIRO, 2005): as
atitudes racistas praticadas no ambiente escolar e que atinge os estudantes negros,
utilizam o disfarce da “brincadeira” e da “intimidade”, o que dificulta a identificacdo e
acOes do género, a fim de reverté-las.

A pesquisa intitulada Revelando tramas, descobrindo segredos: violéncia e
convivéncia nas escolas, coordenada por Abramovay, Cunha e Calaf (2009, p. 209),
apresentou a seguinte questdo aos estudantes das Diretorias Regionais de Ensino
(DREs) do DF: “Que tipo de preconceito ou discriminagdo vocé ja viu acontecer na sua
escola?”. Constatou-se que a DRE da cidade satélite do Paranoa apresenta a segunda
maior propor¢do de alunos (60,3%) que disseram ter presenciado alguma atitude de
preconceito ou discriminagdo relacionada a raga/cor, ficando atrds apenas da DRE da
cidade satélite de Brazlandia (70,2%) — o que significa que grande parte dos alunos tém
consciéncia dessas manifestacdes discriminatorias que ocorrem no contexto escolar.

O presente estudo questionou os entrevistados que possuem filhos, se alguma
vez eles reclamaram de algum apelido ou presenciaram alguma briga na escola, e se tais
casos estavam ligados a questao racial.

“PE.”: Com relacdo aos seus filhos, eles ja reclamaram de brigas, de
apelidos?

“C.”: Haa sim, tem tem, muita briga ele ja reclamou sim ja, de vez em
guando tem briga no colégio.

“PE.”: Mas seus filhos ja reclamaram de algum apelido?
“C.”: Nao, néo, ndo, nao reclamou ainda ndo. Espero que nunca reclame.

“PE.”: Os seus filhos ja chegaram da escola dizendo que viram ou que
ouviram alguma situagdo de racismo ou preconceito?

“C.”: Nao também ndo. Gracas a Deus nao, nunca!

“C.” confirma que seus filhos chegaram a presenciar brigas na escola, mas
segundo o entrevistado, seus filhos ndo estavam envolvidos nos conflitos e estes ndo
foram vinculadas a questao racial. Chama atencao a quantidade de “ndos” nas respostas
de “C.” ao afirmar que seus filhos nunca reclamaram de apelidos ou presenciaram

alguma atitude preconceituosa ou racista.
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As entrevistadas “M.F.”, “B.” e “S.” afirmam que seus filhos reclamaram de
apelidos, atos discriminatorios ou se envolveram em brigas, mas segundo as mesmas,

em nenhum momento tal fato esteve relacionado a questéo racial.

“PE.”: Quando seus filhos estudavam, a senhora lembra alguma vez
deles terem reclamado de apelidos?

“M.F.”; SO0 0 meu cagula, ele teve que mudar de nome por causa que 0s
colegas faziam muita gracinha com o nome dele. Os professores
chamavam o nome dele na chamada e os meninos, o nome dele é
Marciano né, ai quando chamava ele os meninos ficavam fazendo
gracinha chamando ele de menino da Lua, menino do espaco e ele se
enraivou e ele ndo queria mais estudar por causa disso também, eu tive
gue trocar o nome dele.

“PE.”: Os outros nunca reclamaram?

“M.F.”: Os outros nunca reclamaram de nada.

“PE.”: Mas assim, alguma vez elas ja reclamaram por apelidos, brigas,
colega esta implicando? Principalmente apelidos que acontecem muito?

“B.”: Nao. A minha filha mais velha reclama, tipo assim, que ela se sentia
discriminada por ser filha de professora. Por estudar na mesma escola
gue a mae trabalhava. A minha mais nova ela se da super bem aqui.
Tem amigos, nunca reclamou néo.

“PE.”: E eles, ja reclamaram em algum momento, ndo apenas com eles,
mas também com colegas de brigas, agressdes? Ou ja viram,
presenciaram e te contaram?

“S.”: E, o meu filho mais velho ele se envolveu numa briga quando tava
no segundo grau, Ultimo ano, faltando trés meses pra terminar. E por
causa da namorada, a namorada estudava na mesma escola né, era na
mesma sala né, o professor verbalmente agrediu ela com palavras e
tirou da sala, e ele se sentiu ofendido e reagiu enfrentando o professor

...

Para “V.”, o fato dos filhos ndo se envolverem “com essas coisas”, ndo os tornam

alvos de apelidos e/ou agressoes.

“PE.”: E alguma vez eles reclamaram por terem sido agredidos na
escola? Brigas? Ou apelidos? Vocé se lembra de alguma reclamacéo
nesse sentido?

“V.”: Com 0s meus nunca aconteceu ainda ndo. Eles também nao se
envolvem com essas coisas.

E interessante perceber que o pai e as mées entrevistadas sabem por meio dos
filhos que a escola € um ambiente em que ocorrem conflitos, mas os conflitos de cunho

racial ndo costumam ser discutidos no ambiente familiar, pois como relatado na pesquisa
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coordenada por Abramovay, Cunha e Calaf (2009), grande parte dos alunos estdo
cientes das discriminacg@es raciais ocorridas no meio educativo.

Conhecendo um pouco das experiéncias raciais vivenciadas pelos atores sociais
negros entrevistados, foi possivel perceber em diferentes espagcos de convivéncia, a
maneira com que o racismo opera e influéncia negativamente na construcdo social do
corpo de homens e mulheres negras. Mas o0 que ndo pode deixar de ser destacado aqui
sao as experiéncias raciais vivenciadas no contexto escolar, que por serem omitidas,
silenciadas ou tratadas inadequadamente, acabam ndo fazendo parte da pauta de
assuntos a serem abordados no Conselho Escolar, talvez porque as escolas ainda nao
se reconhecem enquanto produtoras e reprodutoras de praticas racistas e
discriminatérias.

As experiéncias raciais vivenciadas pelos atores sociais negros, e que tanta dor e
sofrimento psiquico causam, se revertidas em acdes coletivas e praticas pedagogicas,
teriam muito a contribuir com uma educagdo antirracista, evitando com que outros

individuos negros tivessem experiéncias negativas semelhantes.
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1.1 CAPITULO 6 — A PARTICIPACAO DOS ATORES SOCIAIS NEGROS NO
CONSELHO ESCOLAR

As desigualdades educacionais entre negros e brancos se faz presente em todos
0s niveis de ensino, desde a educacéo infantil até o nivel superior. Dados produzidos
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), criado em 1990 para avaliar o
desempenho dos alunos das quartas e oitavas séries do Ensino Fundamental e terceiro
ano do Ensino Médio, revelam ainda que a média de proficiéncia dos alunos negros é
menor que a dos alunos brancos. Além das avaliagbes de Portugués e Matematica, o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), que organiza o sistema,
aplica questionarios com os alunos, professores e gestores. O item “ra¢a” foi inserido no
questionario apenas em 1993, mesmo apds o avanco dos estudos sobre relagdes-raciais
e educacao na década de 1980. Por meio da pergunta: “Como vocé se considera?”, foi
possivel estimar a quantidade e distribuicdo de alunos negros e brancos nas instituicdes
escolares. De acordo com os dados de 2003, no Distrito Federal (DF), 29,50% dos alunos
que cursavam a quarta série do Ensino Fundamental nas escolas publicas eram brancos,
57,70% eram negros®™, e 15,80% se identificaram em outras opc¢des. No Ensino Médio,
as porcentagens sao de 28,20%, 58,70% e 13,20% respectivamente. Constata-se, assim,
gue a maioria dos alunos das escolas publicas do DF pertence a populacdo negra
(CASTRO; ABRAMOVAY, 2006, p. 56-57).

Segundo a pesquisa realizada por Castro e Abramovay (2006), em todas as
edicbes do SAEB apo6s a inclusao da categoria racga, foi possivel inferir que a média de
proficiéncia dos alunos negros mostrou-se inferior a dos brancos nas trés séries em que
as avaliagbes sdo aplicadas. O estudo constatou ainda que as diferencas de média
tendem a aumentar conforme os alunos avancam de série, como mostra os dados de
2003 das instituicdes de ensino do DF, a saber: a proficiéncia média em Portugués dos
alunos brancos da quarta série do Ensino Fundamental foi de 197,56, enquanto dos
estudantes negros foi 191,83. Em Matematica, na mesma série, as médias foram 205,40
e 198,92, respectivamente. Na oitava série do Ensino Fundamental, a média dos alunos
brancos em Portugués foi de 243,09, e dos negros, 238,76; em Matemética, a diferenca
foi maior: 270,65 e 250,51, respectivamente. No terceiro ano do Ensino Médio, os alunos
brancos atingiram em Portugués a média de 293,50, e os alunos negros, a média de
268,01. Em Matemética, obtiveram-se as médias 304,63 e 290,50, respectivamente
(CASTRO; ABRAMOVAY, 2006, p. 109). Os numeros demonstram que quanto mais

9 Consideram-se como negro as categorias pretas e pardas.
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tempo os alunos negros passam na escola, maior € o fosso que os separa dos alunos
brancos.

Os dados complementares apresentados pelos questionarios oferecem indicacdes
acerca do perfil dos estudantes e contribuem para desconstruir a ideia consolidada de
que as médias de proficiéncia sdo decorrentes do nivel socioecondmico dos alunos,
denotando que, como uma parte significativa da populacdo negra se encontra entre as
camadas pobres, a média de proficiéncia dos alunos negros serd menor. Mas ao
contrario de tal pensamento, o controle da condi¢cdo socioecondmica dos alunos revelou
gque mesmo quando estes fazem parte da mesma classe econbmica, as médias dos
alunos negros se mantém inferiores a dos alunos brancos.

Para tentar compreender a influéncia negativa da variavel raca sobre a média de
proficiéncia dos alunos negros, as pesquisadoras recorreram ao método qualitativo, uma
vez que para identificar os fatores que atingem criancas e jovens negros de forma tao
especifica, faz-se necessario conhecer a realidade das escolas, bem como as
experiéncias raciais vivenciadas por estes. As conclusbes do estudo mostram que “ao
longo do caminho percorrido pelos alunos dentro da escola brasileira, distintos processos
de discriminacdo criam barreiras ao processo de desenvolvimento escolar dos alunos
negros, barreiras estas que ndo atingem os alunos brancos” (CASTRO; ABRAMOVAY,
2006, p. 121). A néo aplicabilidade da Lei n°. 10.639/2003, o siléncio diante dos conflitos
raciais que permeiam o meio escolar, a auséncia de professores qualificados para lidar
com o Viés racial, dentre outros fatores, sdo aspectos que podem ser destacados entre as
barreiras que atingem apenas os estudantes negros. Para Abramovay e Castro (2006),

mesmo que houvesse melhorias no sistema de ensino,

[..] a despeito dos estudantes de todos o0s grupos raciais serem
beneficiados por essas melhorias, o0s efeitos delas sé&o
proporcionalmente menores sobre os ganhos educacionais dos alunos
negros. Isso sugere que tais melhorias, se implementadas nas escolas
na forma como o sistema educacional se organiza atualmente, pouco
contribuirdo a promoc¢do da igualdade racial na educacdo brasileira
(CASTRO; ABRAMOVAY 2006, p.129).

Os dados apresentados sobre a realidade vivenciada pelos estudantes negros nas
instituicdes de ensino brasileiras e as consequéncias negativas que tal convivio acarreta
sobre o desempenho escolar, reforcam a importancia de se investigar e conhecer a
participacao dos atores sociais negros no Conselho Escolar, uma vez que o colegiado é
constituido por todos os segmentos que compdem o corpo de uma instituicdo de ensino e
participa diretamente das decisdes a serem tomadas. Conhecer as experiéncias raciais

vivenciadas por tais atores sociais e as suas influéncias ou ndo na atuacdo e
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posicionamento junto as acées empreendidas pelo Conselho, bem como os assuntos que
sdo debatidos e o usufruto desse instrumento democrético pelas comunidades escolar e
local, podem oferecer subsidios ao debate sobre politicas publicas na educacao e

relacdes raciais.

6.1 Os problemas da comunidade

O segundo objetivo especifico do presente estudo consistiu em conhecer a forma
de acolhida dos problemas sociais da comunidade pelo Conselho Escolar. Para tanto,
fez-se necessério antes identificar, partindo da opinido dos entrevistados, quais sdo 0s

atuais problemas vivenciados na Regido Administrativa do Paranoa.

6.1.1 A auséncia de politicas publicas para a juventude

“PE”: Na sua opinido, olhando hoje para o Paranoa, quais sao os
principais problemas que vocé acha que tem? Que vocé observa no
Paranod, quais séo os principais problemas?

“V.”: Agora o problema maior que eu vejo é a violéncia com os jovens,
muita violéncia, eles estdo muito envolvidos com drogas, eles estao se
destruindo mesmo, usando drogas, a violéncia aqui, s6 que eles estao
praticando entre eles.

“PE”: Quais problemas vocé identifica, atualmente, na comunidade?

“B.”: Eu acho que a falta de perspectiva dos jovens, acaba levando eles
para o crime, vender drogas é mais facil do que procurar emprego. E, e
ai tem a seguranca, falta de trabalho. Tivesse emprego para os jovens, e
ai eu defendo as escolas técnicas, porque ele ja sai da escola com uma
profissdo e fica mais facil dele procurar um emprego (...). Hoje em dia
eles terminam o ensino médio e ndo sabem o que fazer. E é isso, eu
acho que é a falta de seguranca, mas ela vem também pela falta de
emprego. Por essa falta de perspectiva do jovem é uma coisa que acaba
levando a outra.

Para “V.”, um dos maiores problemas enfrentados pela comunidade é a violéncia
que ocorre entre 0s jovens — violéncia aliada ao consumo de drogas. “B.” estabelece uma
relacdo entre o consumo de drogas pelos jovens com a falta de perspectivas destes, que
se rendem a criminalidade ao invés de tentar se inserir no mercado de trabalho. Para
“B.”, a falta de emprego contribui com a falta de seguranca; profissionalizar os jovens que
estdo no Ensino Médio seria uma forma de inclui-los no mercado de trabalho depois de

formados.

“PE.”: E hoje quais sdo os problemas, em sua opinido, vivenciados no
Paranod?
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“C.”: Hoje é o principalmente o lazer, porque com a gente, igual eu falei,
existia muita coisa ruim la também [antiga Vila Paranod], mas muita
coisa boa. Hoje eu sou um pai de familia, tenho meus filhos, mas os
meus filhos vive trancado, ndo tem um lazer, ndo tem um meio deles se
diverti, meus filhos séo criado aqui trancado. E o colégio também, que
antes quando a gente participava da coldnia de férias era feito também
pelo colégio, depois terminava as aulas, acontecia essa coldnia de férias
gue a gente ndo ficava em casa. Entdo hoje ndo tem mais isso, acabo o
lazer o investimento pra juventude depois que terminasse as férias dos
alunos, ndo tem mais investimento pro lazer dos jovens aqui do Paranoa.
[...] porque hoje em dia se vocé ndo ajuda esses jovens, principalmente
aqui do Paranoa eles vao ir pra outro lado, principalmente o das drogas,
€ 0 que mais estéd acontecendo aqui no Paranod é isso, porque ndo tem
um lazer, ndo tem como buscar o jovem pra outro lado, eles tdo caindo
na droga porque hoje em dia pra levar um jovem desse pro trafico, pra
uma, pra ganhar um dinheiro facil [...].

“C.” destaca entre os problemas vivenciados pelos moradores da cidade, a falta
de lazer, que segundo o entrevistado, atinge principalmente os jovens que ndo encontram
uma atividade para fazer. Como exemplo, “C.” aponta para os seus filhos, que séo
obrigados a ficar trancados em casa devido o ndo provimento de lazer, e relembra
saudosamente das col6nias de férias que participou nas escolas da antiga Vila Paranoa.
Para aquele participe da pesquisa, 0 nao investimento em lazer pode levar os jovens

“para o outro lado”, ou seja, o das drogas e da criminalidade.

“C.”: [...] e também pra, porque existe um negécio ai, porque antes a
gente trabalhava né, o jovem podia trabalhar, haa eu quero arrumar um
dinheirinho pra fazer coisa, ia |4 trabalhava, fazia uma coisinha, hoje em
dia esse conselho que ndo deixa mais as criangas trabalhar, o Conselho
Tutelar num deixa, porque antes eu trabalhava, antes eu podia fazer
alguma coisinha, ganhava um dinheirinho, mas hoje o jovem ja néo
pode, como acontece uma vez um menino falou C. hee... deixa eu te
ajudar ao menos a mexer essa massa aqui € porque eu to precisando de
cinco reais pra mim comprar um negdcio pra minha Irma. Ai eu falei: ndo
toma o dinheiro, mas eu ndo vou botar vocé pra trabalhar comigo,
porque se eu colocar vocé pra trabalhar comigo vai, num vai dar certo
pra mim, mas no meu caso antes eu fui criado assim, eu era novo
trabalhando em todo o tipo de servigo, ninguém me impedia de trabalhar,
e colocava 0 meu dinheiro no bolso. Agora o sistema, muitas coisas t4
fazendo com que o jovem quer ganhar o dinheiro, mas ndo pode porque
o sistema néo deixa. Entdo, eu aprendi a trabalhar quando eu era jovem,
eu aprendi a trabalhar quando eu era mais novo, entdo eu acho o
seguinte, tem muitas formas de evitar muitas coisas, mas eu acho que
tirar um meio, porque hoje eu ndo posso nem pegar meu filho pra
trabalhar comigo, porque pode vir o conselho né? O conselho e néo tirar,
ndo deixar eu colocar o meu filho pra trabalhar, mas como eu posso
ensinar o meu filho a ter uma profissdo, se acontece uma coisa dessa.

“C.” relembra que comecou a trabalhar quando ainda era jovem, mas que
atualmente os jovens ndo podem aprender uma profissdo porque o Conselho Tutelar

repreende tal acdo. Percebe-se que, na verdade, ha no pensamento de “C.” uma
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interpretagéo erronea, bastante difundida no senso comum, acerca do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que no seu art. 60, estabelece a proibicdo de qualquer
trabalho a menores de quatorze anos de idade, salvo na condicdo de aprendiz.

“C.” acredita que existe uma relacdo entre a falta de lazer, a ndo ocupacdo no
mercado de trabalho e a seguranca, uma vez que os jovens de uma determinada
comunidade, nao tendo lazer e nao tendo trabalho, tornam-se alvo facil do trafico de

drogas.

“PE.”: Entdo eu percebi que o senhor fez essa relacao entre a falta de
lazer, com o ndo poder trabalhar, com a questdo da seguranca, € isso?

“C.”. Principalmente a falta de lazer, o jovem aqui ndo tem lazer. O
Paranoa ta pedindo socorro. Porque quem conhece o Paranoa desde
da... que a gente saiu de la de baixo e a invaséo, tinha muita coisa que
atraia o jovem pro lazer, porque o problema é as férias dos alunos. Se os
alunos ndo tem férias. Ndo tem nada pra atrair pra fazer uma coisa
diferente eles ficam na rua, ai onde vao entrar nas drogas, na
prostituic&o, hee... vao servir de avidozinho. Entdo eu acho que tem que
trabalhar muito essa questdo aqui no Paranod, pra atrair esses jovens
pro outro lado.

O que chama atencédo na fala de “V.”, “B.” e “C.” € a relagdo estabelecida entre
seguranca e juventude e, de fato, o que hoje vivenciam e identificam como sendo um dos

maiores problemas da comunidade € constatado por 6érgdos governamentais e nao

governamentais, que produzem dados estatisticos sobre a populagéo brasileira.

Existe um bom numero de estudos e um alto nivel de consciéncia publica
sobre a elevada concentracdo dos homicidios na populacdo jovem do
pais, embora, pelos dados atuais, esse nivel de consciéncia ndo tenha
sido traduzido ainda em politicas de enfrentamento que consigam
reverter o quadro atual. Pelo contrario, a vitimizagdo juvenil no pais
continua crescendo, sendo claro indicar da insuficiéncia dessas politicas
(WAISELFISZ, 2011, p. 70).

De acordo com os dados apresentados pelo Mapa da Violéncia 2012
(WAISELFISZ, 2011, p.66-70), no ano 2000, a Taxa de Homicidios Jovem — individuos de
15 a 24 anos - registrou 51,35%, enquanto a Taxa Nao-Jovem registrou 20,53%. Dez
anos depois, a desigualdade se manteve: 52,35% e 20,45%, respectivamente. A maioria
das vitimas por homicidio s&o homens. Segundo dados de 2010, “dos 49.932 homicidios
registrados pelo SIM®, 45.617 pertenciam ao sexo masculino (91,4%) e 4.273 ao
feminino (8,6%). E, historicamente essas propor¢cdes ndo mudam praticamente de um

ano para outro”.

% SIM — Sistema de Informacdes sobre Mortalidade.
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Dayrell e Gomes (2002) tracaram o conceito de juventude levando em

consideracdo dois aspectos: as transformacdes bioldgicas pelas quais os individuos

passam em determinada fase da vida e que, portanto sao universais, e a construcao

social da juventude, que pode variar de acordo com o tempo histérico, sociedade, grupo

racial, religido. Os jovens citados pelos entrevistados sdo moradores da periferia de

Brasilia-DF, possuem baixa renda familiar e sdo, em sua maioria, pretos e pardos, como

mostram os dados publicados em 2011 pela Companhia de Planejamento do Distrito
Federal (CODEPLAN):

Na populacdo jovem de baixa renda das 15 RAs [Regides
Administrativas] selecionadas predomina aqueles de cor parda/mulata
(65,3%), que somados aos pretos (17,3%), totalizam 82,6%, atestando a
forte vinculag&o entre baixa renda e estes dois segmentos da populacdo

[..]

Os pardos/mulatos sdo maioria em quase todas as RAs, com excecao de
Sobradinho 1l, onde prevaleceu os de cor preta. Sdo significativos os
contingentes de cor preta no Paranoa (31,3%), Varjao (29,4%), e Itapo&d”

(28,9%) (FERREIRA, 2011, p. 48) [Grifo nosso].

Compreende-se, entdo, que os problemas citados pelos entrevistados — falta de

seguranca, lazer, emprego e consumo de drogas — atinge principalmente os jovens
negros moradores da cidade. O Mapa da Violéncia®® (WAISELFISZ, 2011, p. 23-61)
oferece dados referentes ao DF que reforcam tal afirmacéo:

Tabela 6. Niumero de Homicidios por Unidade da Federagao e Regido. Brasil. 2000/2010.

UF 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010
Regido
Distrito 770 774 744 856 815 745 769 815 873 | 1005 880
Federal

Fonte: SIM/SVS/MS

2! Grande parte dos jovens e criangas em fase escolar que moram na cidade do Itapod-DF fazem
parte do corpo discente do Paranoa-DF.
“2 As tabelas completas, com dados de todo o Brasil, encontram-se em anexo.
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Tabela 7. Nimero de Homicidios na Populacédo Total por Raca/Cor. Brasil, 2002/2010.

NUumero de Homicidios
UF/Regido Brancos Negros
2002 2006 2010 2002 2006 2010
Distrito 103 90 112 632 674 760
Federal

Fonte: SIM/SVS/MS.

A tabela 6 destaca um numero crescente de mortes por homicidio no DF, no
periodo de 2000 a 2010. No ordenamento das Unidades Federativas (UF) por taxa de
homicidio, no ano 2000, o DF ocupava a sétima posicao e, em 2010, a décima posi¢ao
(WAISELFISZ, 2011, p.25). Vale ressaltar que a maioria das vitimas sdo jovens entre 15
e 25 anos do sexo masculino.

A tabela 7 complementa as informacfes da tabela anterior, apontando, com
nameros alarmantes, que grande parte das vitimas é negra. O ordenamento das UFs,
segundo taxas de homicidio branco e negro (em 100 mil), revela que o DF ocupa a
décima sexta posicdo em relagdo as taxas de homicidio branco. Quando se trata da
populacéo negra, o DF sobe para a quinta posicdo (WAISELFISZ, 2011, p. 25). A partir
dai, infere-se que o0s problemas citados pelos entrevistados, vivenciados pela

comunidade do Paranoa-DF, sdo também raciais.

Principais vitimas da violéncia urbana, alvos prediletos dos homicidas e
dos excessos policiais, os jovens negros lideram o ranking dos que
vivem em familias consideradas pobres e dos que recebem os salarios
mais baixos no mercado. Eles encabegam, também, a lista dos
desempregados, dos analfabetos, dos que abandonam a escola antes do
tempo e dos que tem maior defasagem escolar (BENTO, BEGHIN, 2005,
p. 194).

A unido de diversos fatores como o racismo institucional, as discriminacdes raciais
vividas nos diversos espacos sociais de convivéncia e a auséncia de politicas publicas
eficazes, com recorte racial, contribuem para a manutencdo do quadro de violéncia e
segregacao a que 0s jovens negros estdo submetidos. Mas, um fator que ndo poderia
deixar de ser mencionado no presente estudo € o “ambiente escolar pouco hospitaleiro
para 0s negros, que engendra a evasdo ou torna a trajetéria educacional mais
acidentada” (BENTO, BEGHIN, 2005, p. 195).
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6.1.2 Saude e educacéao

De maneira isolada, sem relaciond-la a populacdo jovem, “M.F.” aponta a

seguranca como sendo um dos problemas enfrentados pela comunidade. Outro problema

7

citado pela entrevistada € a demora no atendimento recebido no hospital e a
consequente auséncia de profissionais. Durante décadas, a populacéo da localidade em
analise teve que se deslocar para unidades médicas de outras cidades, principalmente no
Plano Piloto de Brasilia-DF, para conseguir atendimento médico e, atualmente, mesmo
possuindo um hospital, a falta de atendimento ainda persiste.
“PE.”: No Paranoa agora, quais sdo os problemas que a senhora acha
gue a comunidade convive?

“M.F.”; Seguranca e hospital. A gente vai no hospital e ndo tem médico,
nao tem enfermeira hoje em dia. Vocé pra ser atendido vocé fica la e fica
e fica. Vocé entra oito horas da manha e sai onze horas da noite.

E de conhecimento geral — e fato amplamente difundido pela midia — a situag&o
cadtica em que o sistema publico de salde brasileiro se encontra, principalmente nas
cidades periféricas, onde se concentra a populacdo pobre. Ao abordar a questdo da
saude da mulher negra, o quadro se mostra ainda mais preocupante, como revelam o0s
trechos destacados a seguir, retirados do “Dossié Sobre a Situacdo das Mulheres Negras
Brasileiras”, preparado pela Articulacdo de Mulheres Negras Brasileiras (AMNB) para
apresentacdo em audiéncia perante a Comissao de Direitos Humanos da Organizacao

dos Estados Americanos (OEA), publicado em julho de 2007:

Dados de 2000 indicam que 7,7% das gestantes negras nado fizeram
nenhum exame pré-natal, em comparacdo com 2,8% das gestantes
brancas.

73,1% das brancas foram informadas sobre os sinais do parto e 83,2%
receberam informacdes sobre a alimentacdo adequada durante a
gravidez; ja entre as negras, esses indices foram inferiores: 62,5% e
73,4%, respectivamente.

18,3% das negras nédo foram informadas da importancia do exame pré-
natal e 5,1% delas nao o fizeram. Entre as brancas esses indices foram
de 14,8% e 2,5% respectivamente.

46,2% das brancas puderam ter ao lado o companheiro ou alguém da
familia na hora do parto, enquanto isso havia sido permitido a apenas
27% das negras.

Entre as mulheres negras, 44,5% jamais haviam realizado o exame
clinico das mamas, contra, contra 27% das brancas.

Segundo o Ministério da Salde, a taxa de mortalidade materna na regiéo
Sudeste é mais que o dobro para as mulheres negras em comparacao
com as mulheres brancas.
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No Rio de Janeiro, segundo pesquisa realizada pela Fundacdo Oswaldo
Cruz (Fiocruz), 31,8% das mulheres negras, 28,8% das pardas e 18,5%
das brancas ndo conseguiram ser atendidas na primeira maternidade
procurada.

13,5% das brancas ndo receberam anestesia no parto normal, contra
21,8% das negras.

Em Santa Catarina, as mulheres negras representam 10,3% da
populacao total do estado, mas respondem por quase 40% dos Obitos
maternos ocorridos em 2005.

A vida com HIV apresenta-se especialmente dificil para as mulheres
negras. Pesquisas realizadas no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo
mostram que as mulheres negras doentes de AIDS enfrentam muito
mais dificuldades em busca de internacéo e tratamento que as demais.
Em sua maioria as negras tiveram um diagnéstico tardio — provocado
pelo préprio adoecimento ou o adoecimento ou morte do parceiro ou do
filho — e n&o receberam orientagBes corretas e adequadas antes e
depois de confirmada a sorologia positiva. (ARTICULACAO DE
MULHERES NEGRAS BRASILEIRAS, 2007, p. 26-29).

s

Conforme o exposto € possivel perceber o modo como o racismo institucional
opera no sistema de saude. Existem ainda aquelas doengas que prevalecem entre a
populacdo negra, mas que muitas escolas de saude ndo oferecem a devida atencéo, tais
como: hipertenséo arterial, anemia falciforme, entre outras (BRASIL, 2005).
Quando questionada acerca dos problemas da comunidade, “P.” destaca o ensino
e a saude. E interessante perceber que mesmo fazendo parte da categoria de jovens, a
entrevistada ndo cita diretamente a juventude e os problemas que tém sido enfrentados
por essa categoria, como mencionados anteriormente. Mas quando “P.” relata sobre as
melhorias do ensino, tais melhorias visam atingir principalmente os jovens.
“PE.: Na sua opiniao, quais sao os principais problemas hoje
vivenciados pelo Paranoa?

“P.”. Olha eu acho que é o ensino e a salde. Eu acho que nédo é
adequada ao que a comunidade... deixa eu ver como eu posso dizer...
ao que a comunidade, tipo em termos de demandas, e questdo de
ensino é de qualidade mesmo. Eu acho que tem colégios particulares,
gue tem o0 que a gente aqui no Paranod nao tem, é laboratérios de
informatica, um espaco mais adequado pra fazer pesquisa fisica ou
guimica. A questdo de educacao e saude é onde esta o déficit aqui, ndo
s6 aqui no Paranod, mas em diversos locais.

“S.” inicia seu relato abordando de maneira ampla a relacdo percebida entre a
administracdo do Paranoa-DF e a comunidade. Pediu-se a mesma que tentasse listar os
problemas detectados. “S.” apontou a falta de escola, as ruas esburacadas e a
seguranga, ndo estabelecendo nenhuma relacdo ou conseqiiéncia entre os fatores
destacados. Nota-se que “S.”, enquanto gestora, demonstra pouco envolvimento e/ou

consciéncia da relacdo escola/comunidade.
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“‘PE.”: Na sua opinido, hoje quais sd@o os principais problemas
vivenciados pela comunidade do Paranoa?

“S.”. Pela comunidade? Eu acho que a administragéo do... ela devia dar
uma atencao maior para a situacdo do Paranoa. Eu acho que o pessoal
hoje em dia, ndo s6 a administracdo do Paranod, mas todos os
governantes eles ficam focados s6 numa situagéo, assim s6 no eu e
esquece da populacdo. Quando é época de eleicdo todo mundo quer,
conhece todo mundo a ndo sei quantos anos, mas eu to achando assim,
gue ta deixando muito a desejar, sabe. Nao é sé a atual, isso ja vem de
uns trés anos pra ca.

“PE.”: Mas listando os problemas, quais vocé acha que existem?

“S.”: E, falta de escola, eu acho que t4 assim muito esburacado o
Paranoa. O asfalto assim t4 muito decadente, sabe. Seguranga, vocé vé
policiais andando durante o dia, mas quando € a noite vocé quase nao
vé.

Verifica-se, portanto, que na opinido dos entrevistados, a falta de seguranca, a
violéncia recorrente entre 0s jovens, a auséncia de lazer e emprego, e as deficiéncias no
sistema escolar e de salde, estdo entre os problemas vivenciados pela comunidade. E
de interesse do presente estudo saber como tais problemas comunitarios que possuem
uma relacdo intrinseca com a educacao e com as relacdes raciais estabelecidas, estdo

sendo acolhidos pelo Conselho Escolar.

6.2 A forma de acolhida dos problemas sociais da comunidade pelo

Conselho Escolar

“V.” e “B.” atuam na mesma instituicdo de ensino e afirmam que os problemas da

comunidade nao sdo discutidos pelo Conselho Escolar.

‘PE.”: Os problemas da comunidade s&o discutidos pelo conselho
escolar?

“V.”: Nao nés ainda nao discutimos isso ndo. La de fora nao.
“B.”: Ahh, ndo.

“PE.”: Entéo esses problemas ndo sao discutidos no conselho?
“B.”: Nao.

“C.” também afirma que os problemas comunitarios ndo sao abordados no
colegiado do qual faz parte: “Nao. Nao é discutido”. Embora sua afirmacgao seja negativa,
a resposta de “C.” evidencia como o olhar da comunidade, voltado para o ambiente
educativo, pode contribuir na solucdo de conflitos. O entrevistado mora em frente a
escola, onde também funciona o seu saldo de beleza. Observando a entrada e saida das

criancas, principalmente aquelas que chegam de 6nibus escolar, 0 mesmo percebeu o
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guanto esse trajeto € perigoso e, na reunido do Conselho Escolar, pode colocar o

assunto em pauta e sugerir uma possivel solucdo. Tal exemplo demonstra o poder de

atuacdo da comunidade local no espaco escolar e 0 exercicio do processo de gestao

democratica.

“PE.”: Os problemas que o senhor relatou da comunidade séo falta de
lazer, a questéo do trabalho, a questéo da seguranca, a questéo da horta
gue o senhor falou que era bom, era um projeto bom. Entéo, o Conselho,
nessa reunido que o senhor esteve, foram discutidos problemas da
comunidade?

“C.”: Nao, ndo é discutido. Da vez que eu tava agora foi discutido é
fundos, questdo de verba, ndo sei se foi daqui a mais pra frente se eu
ainda tiver, porque é um tempo que fica, se vao discutir. Mas como eu fui
nessa primeira reunido sé discutiu verbas, e a alguma coisa ai sobre os
Onibus [6nibus que trds a criangas do Itapod para estudar no Paranod]
gue estdo muito lotado e fica muita crianca ai nesse negdécio e fica
perigoso quando as criangas desce do dnibus, vai passar a faixa, vir os
carros. A gente falou também de mudanca de lugar entrada ser pro outro
lado que tem mais espaco. Ai do outro lado tem uma area bem ampla
pros 6nibus entra e os carros poderiam ficar aqui, mas os 6nibus pra I3,
a gente fazia outra entrada, passava o outro lado, a outra entrada e
deixar duas entradas, aqui pros carros e pra la pros énibus.

“PE.”: Entdo a seguranca das criancas foi discutida?

“C.”. Foi discutida, a gente colocamos isso em pauta porque eu ja tinha
avisado isso, inclusive quando alguns deles vem aqui cortar cabelo eu
sempre tava falando, gente essa entrada do 6nibus tem que ser pelo
outro lado, porque eu como mexo também com comércio aqui, a gente
vé que é muito perigoso. Eu fico sentado aqui reparando, ja vi uma
crian¢a sendo atropelada aqui. Ndo machucou, mas o carro bateu, ela
fez um jeito la com que ndo machucasse, entendeu. Entdo isso € uma
coisa que a gente tem que fazer até pra se precaver né, pra nao
acontecer coisa pior.

“‘M.F.” e “S.” também atuam na mesma instituicdo de ensino, mas as respostas se

mostram contraditérias. “M.F.”, auxiliar de educacao, afirma que os problemas da

comunidade ndo sao discutidos no Conselho Escolar, enquanto “S.”, gestora, afirma que

0s problemas séo discutidos pelo colegiado e até cita um exemplo.

“PE.”: Os problemas da comunidade sao discutidos no Conselho?
“M.F.”: Nao.

“PE.”: Os problemas da comunidade sao discutidos nas reunides do
Conselho?

“S.”. Sao discutidos. Aqui a gente tA com o caso de um aluno que a mae
veio aqui, reclamou que achou ele no lago né, ai falou que a culpa era da
escola, porque ele ndo entrou na escola. Do portdo pra dentro a
responsabilidade é nossa, a gente tem que tomar conta, agora se ele sai
de casa, dizendo que vem pra escola e chega até perto da escola, no
portéo e ele néo entra, a responsabilidade ndo é minha.

“PE.”: Qual a idade do aluno?
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“S.”:. Ele tem nove anos. Foi ele, o irm&o e outros alunos do CEF 03, que
€ uma escola de ensino, do CEF né, aqui préximo da gente. Eles
estavam no lago, ai ela falou que se eles morressem afogados a
responsabilidade era nossa, ai a gente tentou explicar, mas ela ndo quis
nem ouvir. Mas a verdade é essa, porque como que vocé vai fazer com
esse aluno, se vocé ndo sabe nem que ele tava ali, entdo é complicado.

“S.” afirma que sim, que os problemas da comunidade sdo discutidos no Conselho
Escolar, mas no exemplo destacado pela mesma, a postura da escola contradiz tal
afirmacdo, uma vez que aquela gestora deixa evidente que a responsabilidade é apenas
da familia e ndo dela, que ocupa a funcdo de gestora e, portanto, representante do
Estado — o que contraria as normas estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), no titulo Ill, que trata do direito a educacdo e do dever de
educar, art. 5°, a saber:

Art. 5°.[...]

§ 1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboragéo,
e com a assisténcia da Uniéo:

lll — zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqtiéncia a escola.

Na escola em que “P.” estuda e representa o segmento de alunos, a entrevistada
também afirma que os problemas da comunidade ndo sao discutidos no conselho

escolar: “Ndo. Os problemas da comunidade, ndo!” Corrobora-se entéo a idéia de que

A escola reproduz tanto as relagbes econdmicas quanto as relagbes
sociais que ocorrem na sociedade, com todas as suas contradi¢cdes.
Nela estdo presentes os diversos interesses dos grupos sociais que
evidenciam conflitos. E quando os conflitos inevitavelmente ocorrem na
escola, ha uma tendéncia ora de ignora-los, ora de desconsidera-los, ora
de reduzi-los [...] (BRASIL, 2006, p.23).

Diante das respostas dos entrevistados, € possivel concluir que os problemas que
afetam a comunidade do Paranod-DF ndo sdo discutidos no Conselho Escolar —
problemas que contribuem com a manutengéo das desigualdades entre negros e brancos
e que possuem sua esséncia no racismo institucional, cuja principal funcdo é manter os

privilégios adquiridos ainda no periodo escravista.
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6.3 O usufruto do espaco democratico

O processo de democratizacdo da escola publica sempre esteve articulado ao
processo mais amplo de democratizacdo da sociedade brasileira e construcdo da
cidadania participativa. Ao Conselho Escolar, enguanto instrumento da gestao
democratica do ensino, cabem as fun¢Bes deliberativas, consultivas, fiscais e
mobilizadoras, como prevé o art. 1°. do Decreto n° 29.207, de junho de 2008, que
normatiza os Conselhos Escolares no DF, a saber.

a) Deliberativa: quando decidem sobre o Projeto Politico-Pedagdgico
e outros assuntos da escola, aprovam encaminhamentos de problemas,
garantem a elaboracdo de normas internas e o cumprimento das
normas dos sistemas de ensino e decidem sobre a organizagcdo e o

funcionamento geral das escolas, propondo a dire¢édo as agbes a serem
desenvolvidas [...]

b) Consultivas: quando tem um carater de assessoramento,
analisando as questdes encaminhadas pelos diversos segmentos da
escola e apresentando sugestdes ou solucgdes [...].

c) Fiscais: quando acompanham a execucdo das acdes
pedagdgicas, administrativas e financeiras, avaliando e garantindo o
cumprimento das normas das escolas [...]

d) Mobilizadoras: quando promovem a participagdo de forma
integrada, dos segmentos representativos da escola e da comunidade
local em diversas atividades [...] (BRASIL, 2004a, p. 39)

Além das quatro func¢des supracitadas, o Conselho Escolar possui ainda a fungéo
politico-pedagdgica. “E politica, na medida em que estabelece as transformacdes
desejaveis na pratica educativa. E é pedagdgica, pois estabelece 0os mecanismos
necessarios para que essa transformacgéo realmente acontega (BRASIL, 2004b, p. 20).

Conforme o0 exposto, partindo das funcfes atribuidas ao Conselho Escolar, o
terceiro objetivo especifico do presente estudo busca investigar como o colegiado tem

usufruido desse espaco democratico.

6.3.1 O que motivou sua participacdo no Conselho Escolar?

“PE.” O que te motivou a participar do Conselho?

“V.”: Na verdade eu ndo procurei, alguém que me colocou (ela olha para
trds para ver se ndo tem alguém na outra sala.). Como eu sou
funcionéria, servidora daqui né, tava precisando me colocaram.

“PE.”: Eu queria saber o que motivou a senhora a participar do
Conselho?
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“M.F.”. Eu fui convidada pelos professores né. Porque tem que ter um
segmento. Tem que ter pai, professor, servidor e a Direcdo do colégio.
Eles me convidaram, ndo acharam mais ninguém pra me suprir, eu
fiquei.

“PE.”: A senhora esta desde que ano no conselho?

“M.F.”: Tem uns quatro anos ja.

O relato de “V.” indica que a ocupacdo do cargo de conselheira ndo foi algo
planejado por ela e nem consequéncia de um posicionamento politico, mas sim algo
imposto por “alguém” que a inseriu no colegiado e ela apenas acatou a decisdo. Tanto
“V.” (“Tava precisando me colocaram.”) quanto “M.F.” (“Nao acharam mais ninguém para
me suprir, eu fiquei.”) ocupam 0s cargos, seja por imposicdo ou a convite, porque
aparentemente ndo houve interesse e predisposicdo de outras pessoas em disputa-los.
Para Gohn (2006), muitos funcionarios ocupam vagas nos Conselhos apenas para
compor o quantitativo necessario, uma vez que o siléncio diante das acdes realizadas e a
passividade, acabam por referendar o modelo centralizador de gestdo. O gesto de “V.” de
olhar para tras e certificar de que nao havia outras pessoas na sala ao lado no momento
da entrevista concedida, demonstra que a mesma nao gostaria que outras pessoas
ouvissem tal resposta.

Ao contrario de “V.” e “M.F.”, “B.” decidiu participar do Conselho Escolar por
iniciativa propria, mas que foi motivada pela posicdo dos demais colegas professores que
ndo quiseram se candidatar ao cargo: “Eu entrei porque ninguém mais quis! A verdade é
essa, ninguém quer participar do Conselho”. Para os servidores da escola, embora a
participacdo no colegiado seja facultativa, esta, ainda assim, faz parte das suas
atribuicdes e para as quais sdo remunerados (PARO, 2001). Tais acontecimentos
demonstram a desmotivacdo dos funcionarios em participar do Conselho Escolar,
podendo ser uma das razdes a se pensar o “dilema do Tostines”, que estabelece que “o
Conselho ndo funciona porque ninguém participa e/ou ninguém participa porque o
Conselho n&o funciona?” (ADRIAO; CAMARGO, 2003, p. 6).

“PE.”: O que te motivou a participar do Conselho? Por que vocé entrou
no Conselho?

“B.”. Eu venho participando do Conselho desde 96, 97, por ai, eu
comecei a participar do Conselho. A principio no Conselho era mais
assim, porque se a principio eu apoio, eu quero que o governo dé certo,
e como eu tinha apoiado o Cristovam assim como se apoéia um filho, eu
gueria demais que o governo dele desse certo, e se dissesse se vocé
fizer isso vai dar certo, eu tava dentro, mas pra tentar ajudar mesmo. Ai a
gente basicamente foi discutir aluno que tava com problema, na nota,
nessas coisas, ai eu fui desmotivando, ai quando eu vim pra ca pro C.,
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eu vim pra ca em 2002, eu entrei porque ninguém mais quis! A verdade é
essa, hinguém quer participar do Conselho. E eu ndo vejo ele
funcionando ndo. Eu ndo sinto o Conselho escolar funcionando. Tanto
que eles agora estdo falando ai da Gestdo Democréatica, onde eles falam
muito do Conselho, na participagcdo do Conselho, ser realmente um
companheiro ali, estar ajudando a direcdo da escola. E a gente vai ter
gue mudar muito as mentes das pessoas para que o Conselho realmente
funcione. E eu nédo vejo que o Conselho funciona nao.

“B.” reconhece o Conselho Escolar enquanto instrumento participativo que
constitui 0 processo de Gestdo Democrética, mas indaga que, para que este venha a
cumprir de forma eficaz suas fungfes, € necessério uma série de mudancas, pois em sua
opinido, até o momento o mesmo néo tem funcionado.

Para “P.”, que constitui o seguimento de estudantes, a participacdo no contexto
escolar teve inicio como representante de turma. O interesse pelos aspectos relacionados
a vida estudantil motivaram seu ingresso no conselho escolar.

“PE.”: Eu queria saber o que te motivou a participar do Conselho
Escolar?

“P.”. Eu acho assim, eu ja tenho sete anos de representante dentro de
sala de aula e eu me identifico muito com as pessoas, e assim, eu gosto
de saber como ta a escola, como é que ta, como fala... como é que ta o
andamento de gastos da escola, como t4 os professores em relacdo a
sala de aula, entdo assim, eu gosto de saber como esta o ambiente em
gue eu convivo o periodo maior do dia, falando diariamente.

A participagdo de “C.”, membro da comunidade e pai de aluno, foi motivada
principalmente pela intengdo de resguardar a seguran¢a do filho. No periodo em que
ocorreram as entrevistas, a midia estava noticiando a tragédia ocorrida com uma crianca
de nove anos, que veio a falecer na escola devido um choque elétrico: “Porque esse
negocio do colégio la da 14 que morreu essa crianga, me falaram também que os fios do
colégio ta tudo desencapado.” Outro episddio também noticiado pela midia e que serviu
de exemplo para “C.” justificar sua participacdo foi a bomba encontrada em outro colégio
da cidade: “A gente vé muita coisa acontecendo, igual essa vez que fiquei sabendo que
foi encontrada uma bomba no colégio isso ai deixou a gente preocupado porque é nossos

filhos que ta la dentro”.

“PE.”: O que motivou o senhor a estar participando do Conselho? Por
gue participar desse Conselho Escolar?

“C.”: Eu sou pai de aluno, eu acho o seguinte, hee... o colégio, os pais
tém que estar sempre presente no andamento do colégio. Porque como
aconteceu essas coisas ai que, aconteceu uma morte ali na 14 [Escola
Classe 04 do Paranoda] Entéo tudo isso a gente tem que ver, porque é a
vida dos nossos filhos que ta ali. Entdo é o colégio, € da gente, a gente
somos pais entdo a gente tem que se preocupar coisas que... a gente vé
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gue tem muitas coisas ainda que precisa mudar, tem muita coisa que
precisa ser mudado, tem muita coisa que a sociedade principalmente e
os professores, os diretores deve trabalhar mais, que melhore. Eu acho o
seguinte, muitos pais acabam pegando os filhos, colocando Ia dentro do
colégio e achando que eles que tem que se virar, mas nao & assim o
modo de pensar, porque 0S pais € a gente né, os pais é a gente e a
educacédo vem de berco, isso vem de casa principalmente, mas também
eles pode fazer uma parte para que ajude a gente, para que ajude o
pais, para que a gente possa sO acrescentar, ndo para que eles sé
acrescente em alguma coisa, a gente faz a nossa parte e o colégio
acrescenta outra. A gente vé muita coisa acontecendo, igual essa vez
que fiquei sabendo que foi encontrada uma bomba no colégio [na
semana da entrevista a midia noticiou que havia sido encontra da uma
bomba caseira no colégio Darcy Ribeiro localizado na zona urbana do
Paranoa] isso ai deixou a gente preocupado porque é nossos filhos que
ta la dentro e a gente vé hoje em dia como t4 as pessoas,ndo é nem o
mundo, porque o mundo ta do mesmo jeito, mas as pessoas t4 muito
diferente, tdo mudando bastante, acabou o amor, hoje em dia quase
ninguém, muita gente ndo tem amor pelo préximo, mas &, eu creio que
tenha que ter mais seguranca. A gente faz, € uma coisa até chata de
falar, nos bancos a gente, a gente vé tem aquele detector de metais,
tudo isso, mas hoje realmente no mundo que a gente ta vivendo e as
pessoas que a gente tem hoje em dia ta perdendo o amor pelas
pessoas, eu creio que a gente tem que reagir, porque sendo hoje e
amanh@ a gente pode estar sofrendo.

E importante, porque a gente sé sabe de alguma coisa se a gente ta la
dentro. Porque como passaram algumas coisas pra mim que eu hao
sabia, mas que eu ja tava prestando atencdo em algumas coisas que ta
bem errado ai, porque esse negdcio do colégio 14 da 14 que morreu essa
crianca, me falaram também que os fios do colégio t4 tudo desencapado,
com esse tempo de chuva, ventilador ja estourou. Entdo muita coisa que
ta acontecendo ai né. Mas é bom a gente sempre ta sabendo disso. Eu
fiquei preocupado, como pai eu fiquei preocupado.

“C.” demonstra ter consciéncia de que a escola é um bem da comunidade e que
esta deve participar da sua rotina, a fim de conhecé-la melhor e promover as mudancas
necessarias, e ndo um local onde os responsaveis depositam as criangas por algumas
horas diariamente, retirando-as em seguida.

Por ser diretora da escola, a participagdo de “S.” no Conselho Escolar é
obrigatdria. Quando questionada sobre a importancia da participacdo no colegiado, “S.”
relata sofrer pressdes advindas dos demais colegas de trabalho e motivadas pelo
desconhecimento da parte burocratica que permeia a gestdo escolar. A participacdo no
Conselho serviria para eles “verem a outra realidade”. Acusada por uma professora de ter
esquecido o que “é ser professora”, “S.” defende a idéia de que a cada dois anos deveria
ser escolhido um professor para o cargo de dire¢cdo, o que proporcionaria o conhecimento

da rotina de um gestor.

“PE.”: Na sua opinido, por que é importante participar do Conselho? Qual
a importancia do Conselho?
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“S.”: Pra eles [demais segmentos do conselho] verem a outra realidade,
porque as vezes, eu mesma, quando estava em sala de aula, eu
reclamava muito, porque que ndo pode comprar isso, porque que o que,
eu achava que eles ficavam segurando dinheiro enquanto diregéo, e a
realidade ndo é essa, existem vérias coisas que vocé ndo pode comprar
enquanto vocé esta aqui, por causa é do PDAF [Programa de
Descentralizacdo Administrativa e Financeira], essas coisas assim,
porque tem uma listagem que vocé nao pode e tem umas até absurdas
gue vocé pode, como 0Oleo de avido, essas coisas assim, que eu nunca
vi. E assim, é bom pra elas [professoras] saberem o que acontece na
direcdo. Na verdade, Cristiana, tem muitas delas aqui, que eu achava
gue tinha que ser a cada dois anos um professor (no cargo de diretor/a),
tinha que vir pra ci entendeu, porque eu escutei esses dias uma
professora falando, nossa vocé esqueceu 0 que que é ser professora.
Vocé esta totalmente enganada, pelo contrario, a gente luta por vocés,
s6 que assim, é tanto documento, é tanta papelada, é tanta coisa que
vocé tem pra resolver num dia s6, que vocé ndo tem tempo para sentar
na sala dos professores para conversar e ai fica parecendo que vocé
esta se afastando deles, entendeu? E porque essa parte burocratica é
muito complicada.

Segundo Paro (2007), o Diretor representa o Estado dentro da instituicdo de
ensino, devendo sempre responder aos interesses deste, mesmo quando contrariem 0s
interesses dos colegiados presentes nas escolas. Muitos dos conflitos relatados por “S.”
se devem a necessidade de atender ao que é estabelecido pelo Estado, mas que em
diversas situa¢gfes ndo satisfazem as necessidades reais das escolas, uma vez que se
compreende que “Oleo de avido” ndo € uma prioridade no contexto pedagdgico.

Diferentes foram os motivos que levaram esses atores sociais a ingressarem nos
Conselhos Escolares: imposi¢ao, convite, “por que ninguém mais quis”, para acompanhar
a rotina escolar, preocupacdo com a seguranca e ser membro nato. Conhecer tais
motivacdes pode auxiliar na compreensdo da atuacdo e do posicionamento dos

conselheiros escolares entrevistados.

6.3.2 A dindmica das reunides do Conselho Escolar e os assuntos

discutidos

Cada membro do Conselho Escolar representa um segmento — comunidade,
professores, alunos, auxiliares de educacdo e gestores. Portanto, na relagdo entre

representantes e representados, € necessario que exista uma integracdo, nao apenas

antes, mas apos as reunides do colegiado.

“‘PE.”: Vocé representa no Conselho Escolar todos o0s outros
funcionérios. Existem reunides entre vocés? Por exemplo, esta tendo
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problemas com relagdo a escola e vocés acham que isso deve ser
levado para o conselho. Vocés conseguem se reunir para levar essas
discuss@es para o conselho?

“v.”. As vezes tém, a gente consegue. Faz as reunides e resolve os
problemas.

“PE.”: E assim, vocé representa os professores...

“B.”: Represento pai, porque normalmente os pais ndo participam né, e
como eu tenho uma filha, acabo representando os pais.

“PE.”: Vocé acaba em duas funces entao?

“B.”: E, de professores e pais. Porque se ndo tem professores a gente
acaba votando e se ndo tem pai eu acabo votando como pai de aluno,
como mae né.

“PE.”: Entdo assim, j& que vocé representa essas duas categorias, vocés
se relnem antes para estar discutindo o que levar pro Conselho? Ou
depois?

“B.”: Nao.
“PE.”: Entdo ndo ha essas reunides?

“B.”: Nao, ndo ha. Normalmente acontece assim algum problema e
Direcdo chama e quando a gente chega la ja t4 tudo... s6 diz aconteceu
isso, isso e isso, entdo vamos ver qual o melhor caminho. Ai
normalmente ha uma discusséo, mas a gente acaba acatando, porque
ndo ha como emperrar o trabalho da dire¢éo, se for uma situagdo que vai
emperrar o trabalho da direcdo, a gente ndo vai, ndo vai... acaba
acatando a deciséo da direcéo.

Segundo “V.”, as vezes ocorrem reunifes entre o seguimento de funcionarios —
por ela representados, mas nao é algo que ocorra com frequéncia. “B.”, que representa o
seguimento de professores ha mesma escola, mas por ser mde de uma aluna em
determinados momentos acaba assumindo a posi¢cdo de membro da comunidade devido
a auséncia destes que normalmente nao participam, diz ndo haver reunides entre ela e
0S segmentos que representa.

O relato de “B.” revela ainda dois aspectos importantes a serem destacados: a
auséncia dos membros da comunidade e a forma como “normalmente” sao conduzidas
as reunides. De acordo com Paro (2001, p. 85), a auséncia da comunidade ou a fraca
participacdo mostram-se como aspectos preocupantes, que podem ser uma
consequéncia da “falta de uma politica de participagédo que envolva uma nova ética a
perpassar todas as atividades da escola”, bem como, o ndo oferecimento de condi¢des
minimas para que tal participacdo ocorra. Outro fator que pode estar relacionado a

auséncia dos membros da comunidade é o carater emergencial com que algumas

reunidbes sdo acionadas: “Acontece algum problema a Dire¢do chama [..] s6 diz
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aconteceu isso, isso e isso.” Assim, mostra-se como algo mais facil, nesses casos, reunir
0s participantes que trabalham na escola.

De acordo com “B.”, quando ocorrem as reunides, a Direcdo apenas expde quais
sdo os problemas e busca-se a melhor solucdo, mas diante da pouca discusséo e para
ndo emperrar o trabalho, a entrevistada acaba acatando as decisdes que foram tomadas
pela direcdo. De fato, alguns problemas que envolvem o cotidiano escolar exigem
execucao urgente e, se fosse esperar por uma reunido do colegiado, correr-se-ia o risco
da escola torna-se “ingovernavel” (PARO, 2001, p. 83).

“‘PE.”: E como acontecem as reunides, sdo marcadas antes ou sé
guando surge um problema se reinem?

“V.”: Quando surge um problema ai tem aquela reunido de emergéncia,
mas tem aquela também marcada, programada. Ai todo... a gente
participa.

“PE.”: Vocé até falou um pouco, as como acontecem essas reunides, sdo
marcadas ou acontecem esporadicamente?

“B.”: Houve um tempo em que elas eram marcadas, eram marcadas com
antecedéncia e aconteciam né, ndo eram uma coisa muito... mas esse
ano, mas ultimamente, acho que esse ano, ndo teve nenhuma.
Ultimamente ndo ta tendo reunido do Conselho. Ndo sei se escola ndo t4
tendo problemas (risos) ai € isso.

Em seu relato, “V.” confirma que existem as reunifes de emergéncia, mas que ha
também as que sédo marcadas com antecedéncia, havendo entédo, tempo habil para entrar
em contato com os membros da comunidade. “B.” afirma que as reunides costumavam
ser marcadas com antecedéncia, mas que ha muito tempo as mesmas ndao vem
ocorrendo, e ironiza que talvez seja porque a escola nao esta tendo problemas, como se
em um ambiente tdo complexo isso fosse possivel.

Quando questionada se a questéo financeira € discutida no Conselho, “B.” afirma
que ndo, mas logo se recorda que para que as verbas recebidas pela escola sejam
gastas, é necessario o aval do Conselho, e ressalta que esta tem sido sua principal acao:
ser fiscalizador. “B.” acredita que esta funcéo restritiva a que o colegiado vem se
submetendo seja consequéncia da falta de apoio e direcionamento que 0 sistema nao
tem oferecido as escolas, e que diante de outras demandas, acaba ndo priorizando o

Conselho Escolar.

“PE.”: E a questéo financeira ela é discutida no Conselho?

“B.”. Ndo. Ah sim! De alguma forma, porque as verbas, para que elas
sejam gastas, precisam do aval do Conselho. O Conselho basicamente
sé esta servindo pra isso, para que a escola continue recebendo essas
verbas. Isso sim, ndo € uma critica a Direcdo da escola, mas uma critica
ao sistema em si. Ao sistema que diz, deve existir, mas ao mesmo tempo
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ele ndo oferece caminhos. A dire¢do tem tantas coisas pra resolver, que
0 Conselho, por exemplo, acaba ndo sendo uma prioridade.

Com a pesquisa em curso, foi possivel o acesso ao livro ata do Conselho Escolar
e ao livro ata das reunides pedagogicas, pois 0s registros estavam misturados nos dois
livros, o que dificultou a identificagcdo. Apdés o encontro que elegeu “V.” e “B.” como
membros do Conselho, encontram-se 0s seguintes registros:

Quadro 4 — Atas das reunides do Conselho Escolar.

Data Assuntos discutidos

EleicAo dos membros do conselho para o biénio de outubro de
2010 a outubro de 2012;

Posse dos membros;

20 de outubro de 2010

Distribuicdo de funcdes.

9 de novembro de 2010 Discutir a situacdo de um servidor da &rea da limpeza que nao
tem contribuido de maneira satisfatéria,;

21 de fevereiro de 2011 Questbes pedagdgicas relacionadas a matricula dos alunos
especiais e alunos que moram em abrigos;

Da posse dos membros entrevistados, no dia 20 de outubro de 2010, até o
momento da leitura das atas pela pesquisadora, no dia 13 de dezembro de 2011, haviam
sido registradas apenas trés reunides do Conselho Escolar. Na reunido que ocorreu no
dia 9 de novembro de 2010, ficou decidida a devolugdo do servidor diante da seguinte
justificativa:

O servidor ndo tem contribuido com o trabalho requerido de forma
satisfatoria , pois tem faltado sem justificativa ao trabalho, saido antes do
tempo, ndo fazendo atendimento aos alunos e ndo participa das reuniées
e das atividades do cotidiano escolar. A escola necessita de um
profissional que se envolva e pelo menos tente resolver os muitos
problemas enfrentados como a indisciplina, a evasédo escolar, as faltas

dos alunos, e muitos outros problemas que envolvem os trabalhos do
orientador (Ata da reunido pedagogica do dia 9 de novembro de 2010).

Ao justificar a devolucado do funcionario, 0s membros presentes nesta decisdo
acabaram ressaltando diversos problemas vivenciados cotidianamente pela escola, entre
eles, a evasao escolar — um dos elementos que alimentam as desigualdades escolares
entre negros e brancos, mas que néo foi discutido nas reunides promovidas no Conselho,
tdo pouco objeto de novas reunifes, 0 que remete novamente a frase ironizada de “B.”
“Nao sei se a escola ndo ta tendo problemas (risos)”. Outro fator vinculado a evaséo

escolar dos alunos negros, que tem ocorrido na escola, mas que nao foi tratado em
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nenhuma reunido do Conselho € a violéncia presente no interior da mesma, como
evidencia o registro de uma reunido pedagdgica, com a presenca dos responsaveis,
realizada no dia 13 de junho de 2010, antes da posse dos membros do colegiado, o que

indica que nao houve uma continuidade nos debates e a¢des a serem empreendidas.

Para tratarmos de assuntos relacionados a indisciplina na escola, foram
feitas as devidas apresentacdes e boas vindas dos pais. A fala inicial foi
de pedido de ajuda dos pais e sugestées dos mesmos para solucionar 0s
problemas. Os pais se mostraram conscientes dos problemas de
violéncia que ocorre na escola, relatando alguns casos ocorridos no
primeiro semestre [...] (Ata da reunido pedagégica do dia 13 de junho de
2010).

“‘M.F.” representa no Conselho Escolar o segmento de auxiliares de educacéo, e
afirma que sé existem reunibes entre ela e os representados quando surge algum

problema para ser discutido nesse espago.

“PE.”: A senhora representa o segmento de auxiliares de educacdo.
Vocés conseguem se reunir antes para estar levando questdes para o
Conselho?

“M.F.”; S6 quando tem algum problema pra levar pro Conselho, nao
tendo...

“S.”, gestora da mesma instituicdo de ensino, ressalta que costumam ocorrer
reunides anteriores ao encontro do colegiado, com o grupo de gestdo, e reunibes
posteriores, com os professores. Segundo aquela gestora, é uma forma de manter os
professores informados sobre as a¢gfes do Conselho, “porque as vezes fica parecendo

gue so a Diregcéo que faz parte, e que o Conselho nao interfere em nada”.

“PE”: Entdo vocé na verdade representa a parte de gestdo da escola.
Vocés se reinem antes das reuniées do Conselho para conversar sobre
0 que vai ser levado, o que vai ser discutido?

“S.”: O grupo de gestao?

“PE.”: Isso.

“S.”: Se reudne.

“PE.”: Entao depois isso é passado também para os professores?

“S.”: E. Toda vez que a gente faz uma reunido com o Conselho Escolar,
depois numa reunido coletiva a gente passa para os professores o que
foi decidido, o que que foi organizado o que que nédo foi. Porque as
vezes fica parecendo que sé a Direcdo que faz parte, e que o Conselho
nao interfere em nada.
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Questionada sobre os assuntos discutidos nas reuniées do Conselho, “M.F.”
destaca apenas os pontos relacionados a funcdo que ocupa na escola enquanto auxiliar
de limpeza, ndo citando outros assuntos que foram discutidos nem decisdes das quais

também cabe a mesma, na condi¢cédo de conselheira, deliberar.

“PE.”: E como sdo as reunides do Conselho? O que vocés discutem
guando estédo no Conselho?

“M.F.”; Discute assim como um todo, varios pontos: na limpeza, o que
comprar pra limpeza, receber as pessoas também, ter um pouco de... a
gente fez um curso de relagbes humanas pra poder se dar melhor com
pessoas da comunidade, porque tem dia que chega aqui ta sujo, xinga a
gente, xinga professor, xinga Dire¢cdo, xinga todo mundo. Os pais aqui
séo pior do que 0s meninos.

“PE.”: E isso é discutido no Conselho?

“M.F.”: E discutido no Conselho.

Paro (2001) alerta para a vulnerabilidade a que os membros da comunidade e
alunos estdo submetidos, uma vez que temem represalias conforme ac¢des proprias mais
contundentes nas reunides. E possivel acreditar que tal vulnerabilidade possa ser
estendida também aos auxiliares de educacdo, pois embora tenham ocorrido diversas
mudancas na escola decorrentes de problemas na Direcao, entre outros pontos possiveis
de constatacdo durante a andlise das atas, “M.F.” diz ndo haver nenhum problema no
Conselho: “E tudo 6timo, ta tudo em dia, tudo em ordem.” Tal atitude pode revelar uma
tentativa de esconder os problemas existentes na escola.

“PE.”: Com relacdo ao Conselho Escolar, tem alguma coisa que a
senhora queira me contar que eu ndo tenha perguntado?

“M.F.”: Ndo nadinha, nada contra, porque é um segmento né, a gente
tem que fazer de acordo com o que ta passando. Deu pra fazer a gente
faz, se ndo deu o que pode fazer. O Conselho Escolar é étimo, t4 tudo
em dia, tudo em ordem.

Segundo “S.”, as reunides sdo marcadas apenas quando se tem uma situacdo a
se resolver e destaca que as professoras decidiram, inclusive, montar uma chapa e se
candidataram as eleicdes do Conselho para acompanhar de perto como 0S recursos
financeiros recebidos pela escola estavam sendo gastos.

“PE.”: E como que acontecem essas reuniées? Elas sdo marcadas ou s6
acontecem quando tem um problema?

“S.”. Elas sempre sdo marcadas quando tem uma situacdo para se
resolver, ou financeiramente quando chega verba, o que que vai
comprar, como é que vai fazer né, ou quando tem alguma questédo assim
de aluno pra resolver.
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“PE.”: De maneira geral, vocé ja até falou um pouco, mas o que costuma
ser discutido no Conselho?

“S.”: E essa situagdo assim né, de verba principalmente, porque elas
(professoras) montaram uma chapa para participar do Conselho porque
elas queriam saber como que era gasto o dinheiro, com o que que podia
gastar o dinheiro, queriam estar mais inteiradas da situacdo da Direcao.
O que que a Direcdo fazia, com relacdo ao financeiro. E pra resolver
guestao de aluno.

De acordo com livro ata do Conselho Escolar em que “M.F.” e “S.” atuam, foram

abordados os seguintes pontos nas reunides:

Quadro 5 — Atas das reunides do Conselho Escolar.

Data

Assuntos discutidos

19 de novembro de 2010

Eleicdo dos membros para o biénio (2010-2012);

Distribuicdo dos cargos e fun¢des aos membros eleitos;

08 de dezembro de 2010

Reunido extraordinaria para discutir a permanéncia, ou nao, da
equipe gestora,

25 de fevereiro de 2011

Reunido com a presenca do Diretor da Regional de Ensino do
Paranoa e membros das quadrilhas de Festa Junina local para
decidir se a quadra da escola seria cedida para 0s ensaios;

13 de maio de 2011

Reunido para decidir a reposi¢éo das paralisacoes;

14 de junho de 2011

Reunido com os membros da APM J[Associacdo de Pais e
Mestres] para discutir: 0 mandato atual, prestagdo de contas
(2008, 2009, 2010; PDDE [Programa Dinheiro Direto na Escola] e
PDDE- Escola Aberta); Recebimento das verbas federais;

19 de setembro de 2011

Confeccdo dos murais;

Atas das reunifes coletivas que ndo foram realizadas;
Cumprimento dos horarios de saida;

Infrequéncia;

Troca de horario dos professores;

Atestados médicos;

Desentendimentos entre funcionarios;

Sugestéo de avaliacéo sistematica (professor e aluno);
Desvio de fungdes;

A falta de sincronia entre os membros gestores;

10 de outubro de 2011

Reposicao das aulas devido as paralisacées;

Diversos pontos tratados nas reunides do Conselho, inclusive os problemas

relacionados a gestéo, contrariam a afirmacao de “M.F.” de que estaria tudo em ordem. A

atitude das professoras de montar uma chapa para fiscalizar a aplicagdo das verbas e
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alguns pontos discutidos, como por exemplo, desentendimentos entre funcionarios e falta
de sincronia entre os membros gestores, oferecem indicios de que talvez as coisas nao
estejam tdo em ordem assim.
“C.”, que representa os membros da comunidade local, diz ndo haver reunides
entre ele e os representados. Na verdade, durante todo o tempo de mandato — desde o
inicio no primeiro bimestre de 2011 até o momento da entrevista, “C.” sé havia sido
convidado para participar de uma reunido do Conselho Escolar.
“PE.”: O senhor representa na verdade todos os pais, 0 senhor esta ali
na figura de pai, mas representa todos os outros do matutino, vespertino.

Vocés se relinem antes para estar discutindo alguma coisa pra levar pro
Conselho?

“C.”: Nao.
“PE.”: Nao hé& essas reunides anteriores, nem posteriores?

“C.”: Nao, oh, ndo. Eu s6 fui a uma reunido do Conselho. Quando eu fui
nessa reunido agora ela falou que, que a diretora falou que, tem um
certo tempo que o Conselho saiu depois entra outros, inclusive foi nesse
que eu vim nessa vez agora.

“PE.”: O senhor esta a quanto tempo no Conselho?

“C.”: Tem pouco tempo. Esse ano entrei agora.

Ao tentar relatar quem estava presente na Unica reunido da qual participou, “C.”
demonstrou ndo conhecer todos os outros integrantes do Conselho, até mesmo o0s que
assim como ele, representam a comunidade local: “[...] nesse dia tava, tava so eu, creio
gue s6 um pai, ndo sei se 0s outros, porque os outros trabalha no colégio mesmo”. Essa
auséncia de encontros ndo permite que ocorra uma interacdo entre representantes e
representados e entre os diferentes segmentos que fazem parte do colegiado. O fato de
ndo estar inserido diariamente na rotina escolar, assim como os demais membros que
atuam na escola, reforgam a importancia de haver reunides com a participagéo de “C.”,
nao apenas para que este conheca os problemas vivenciados pela escola, mas para que

esteja ciente da sua funcéo e do poder de atuacéo que seu cargo possui.

“PE”: O senhor ja até falou um pouco como acontecem essas reunides.
O senhor s6 participou de uma?

“C.”. Participei de uma reunido, no caso nesse dia tava, tava s eu, eu
creio que sé um pai, hdo sei se 0s outros, porque 0s outros trabalha no
colégio mesmo |4, que é trabalhando la dentro do colégio e um pai que
eu vejo la direto. Nao sei se ele trabalha, creio que ele parece que vai
mexer com um negécio da parte de jardim la, mais fora isso eu néo vi
outro diferente.

Entdo me passaram algumas coisas, as verbas que entrou, algumas
coisas passo, mas sO que passo assim por boca, eu ndo vi nada escrito,
eu nao vi nada em mao, €, eu quero ver, eu quero ver porque eu quero
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estar mais a par do que ta4 acontecendo, qual o fundo, qual o tipo de
dinheiro, eu fiquei horrorizado com o valor que me passaram que 0
colégio recebeu. Porque sete mil reais, sete mil reais foi o valor que me
passaram para fazer varias coisas nesse colégio, disse que nesse
colégio tem até puxadinho, eu vi la realmente tem até puxandinho, mas
foi sete mil reais que receberam eu ndo sei se ia receber mais, assim
comentaram que iam receber, mas eu ouvi sé no falar, na boca, nédo
falaram mais nada, mas assim, a gente que somos conselheiros, eu
acho que tem que ter um papel né. Nao é desacreditando, ndo é
desconfiando da pessoa, mas € que hoje em dia é olho por olho, dente
por dente. Entéo, acho que isso.

Segundo “C.”, na reunido foram discutidas principalmente as verbas que a escola

havia recebido para investir no colégio. Sua critica se pauta no fato de néo ter tido acesso

a nenhuma documentacdo escrita que comprovasse a verba recebida pela escola,

apenas lhe foi dito o va

lor: R$ 7.000,00.

Foi possivel o acesso a ata da reunido em que “C.” esteve presente e na qual

foram abordados os seguintes assuntos:

Quadro 6 — Atas das reunides do Conselho Escolar

Data

Assuntos discutidos

29 de setembro de 2011

A importancia da participacdo do Conselho;

Recursos recebidos pela escola em 2011,

Recebimento do PDAF;

Pagamento de contas e compra de materiais de manutencéo;

Discussdo sobre os espacos improvisados da escola e que
abrigam turmas, tais como, a sala de latdo e as salas de ensino
especial que tiveram seus espacos reduzidos;

As péssimas condicbes da rede elétrica da escola, que ja teve
trés ocorréncias de curto elétrico;

Entrada e saida dos alunos que utilizam transporte escolar;

Mudanga da entrada dos alunos para a rua oposta, criando um
novo portao;

Espaco para que ocorra a real implantacdo da educacéo integral,
gue atualmente utiliza espacos improvisados e cedidos pelos
parceiros;

Necessidade de adquirir produtos eletrbnicos e materiais
esportivos para desenvolver o PPP, o projeto da Escola Integral e
Escola Aberta;

A ata sera demandada para atender o que exige as prestacdes de
contas do PDDE/ FNDE [Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo] /PDDE-FEFS [Funcionamento de Escolas nos Finais
de Semana] /PDDE Educacéo Integral e PDAF.
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A referida reunido ocorreu ap6s o acidente com uma crianca (o falecimento da
mesma devido um choque elétrico) na Escola Classe 04 do Paranoa-DF, como citado
anteriormente por “C.”, o que influenciou a discussdo de alguns pontos, como por
exemplo, os espacos improvisados da escola, uma vez que o acidente ocorreu em um
“puxadinho” construido na escola e que nao fazia parte da planta original, e as péssimas
condicbes da rede elétrica ali existente. Os famosos “puxadinhos” tornaram-se comuns
nas escolas publicas do DF, que para tentar atender a demanda, acabam construindo
espacos improvisados que, em muitos casos, ndo atendem as condi¢cdes de seguranca
exigidas. Mas o fato é que mesmo tendo consciéncia da precariedade destes espacgos e
das condi¢cdes em que a rede elétrica se encontrava — trés ocorréncias de curto elétrico —
o tema em questdo so6 foi objeto de discussao com os membros do Conselho no ano de
2011, apds o acidente.

O que também chama a atencdo é a quantidade de temas que foram discutidos
durante um Unico encontro, que vao desde a importancia do Conselho Escolar até a
prestacdo de contas do ano letivo. E possivel perceber que muitos dos problemas
tratados se fazem presentes desde o inicio do ano, mas em nenhum momento é relatado
na ata o que foi feito para tentar superar tais dificuldades, como por exemplo, o
desenvolvimento da escola integral em espagos improvisados e a organizacdo da entrada
e saida dos alunos que moram na cidade do Itapoa-DF e utilizam o transporte escolar.

Em relagdo ao Conselho Escolar, “P.” faz parte do segmento de alunos e ha sete
anos assume a fungéo de representante de turma. Quando questionada sobre a relagéo
representantes/representados, percebe-se que suas agbes enquanto conselheira
confundem-se com a de representante de turma: “Em geral da escola em si ndo, mas no
Conselho de Classe sim” A divulgagdo de suas agBes ndo atinge todos os alunos e
alunas por ela representados, apenas os da sua classe: “O que ocorreu no conselho eu
também levo para a sala de aula, para as pessoas terem ciéncia, entre aspas, do

trabalho que to fazendo”.

“PE”: Vocé representa todos os alunos da escola. Vocés se relinem
antes para discutir e levar propostas para o Conselho ou trazer o que foi
discutido apés as reunides? Ha essas reunides antes e depois das
reunides do Conselho?

“P.”: Em Conselho geral, da escola em si ndo, mas no Conselho de
Classe sim, tem toda uma discussdo com a minha turma, a gente vé
onde ta o problema, ou agradecer algo que a escola em si, ou a Direcao
fez pela gente, entendeu. A gente anota tudo, leva para o Conselho e
como vocé falou, o que ocorreu no Conselho eu também levo para a sala
de aula, para as pessoas terem ciéncia entre aspas, do trabalho que to
fazendo.

“PE.”: Entdo vocé acaba trazendo so pra sua sala, pra escola toda ndo?
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“P.”. pra escola toda, nunca ocorreu deu ver essa questdo, é... de
transmitir o que ta acontecendo de bom ou de ruim e levar pra Direcao.

De acordo com o livro ata do Conselho Escolar, a posse de “P.” deu-se em 8 de

novembro de 2010. Desde entdo, segundo a entrevistada, esse ano participou somente

de uma reunido do Conselho, que ocorreu na verdade apenas para a leitura da ata que

estava pronta e ela assinou: “[...] me chamaram uma vez, que foi para assinar esse papel

e ver a verba da escola, tudo.” Ao contar um pouco da sua histdria de vida, “P.” relatou

que trabalhava, fazia cursos e estudava. Sendo estudante do noturno e trabalhadora,

cabe a instituicdo de ensino oferecer meios que facilitem sua participacdo nas reunides

do colegiado. Mas o que se percebeu durante a analise das atas das reunifes do

Conselho é que todas ocorreram no periodo diurno, o que pode ter inviabilizado a

presencga de “P.”, pois retomando o que preconiza Paro (2001), cabe a escola oferecer

condigbes minimas para que se efetive a participagéo e a representagao.

‘PE.”: E como acontecem as reunides? Elas sdo marcadas com
antecedéncia? Em momentos esporadicos, s6 quando acontece algum
problema?

“P.”: Nao, as vezes. Olha pra te falar a verdade eu participei de uma vez
da reunido esse ano, que foi pra ver a questdo de demanda, é... da
escola em questdo de dinheiro, passar alguns relatérios pra verba na
escola, tinha tudo escrito na pauta direitinho, era s6 assinar. Assim,
reunido especifica foi s6 no primeiro dia para poder escolher
conselheiros, esse negdcio todo, foi a reunido, mas assim, em outros
aspectos. Me chamaram uma vez, que foi para assinar esse papel e ver
a verba da escola, tudo.

De acordo com o livro ata, nas reunides do Conselho Escolar realizadas ap6s a

posse de “P.” foram discutidos 0s seguintes assuntos:

Quadro 7 — Atas das reunides do Conselho Escolar.

Data Assuntos discutidos
08 de novembro de 2010 Reunido para a posse dos novos membros do conselho escolar,
cujo mandato teve inicio no dia 21 de outubro de 2010 e terminara
no dia 21 de novembro de 2012;
12 de novembro de 2010 Alteracéo do calendario escolar 16 de novembro de 2010 e 28 de
novembro de 2010;
Reposicao de aulas dia 02 de novembro de 2010;
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N&o constava registrada no livro de atas de acesso, a ata da reunido da qual “P.”
diz ter apenas assinado e que tratava de demandas e “de dinheiro, passar alguns
relatérios pra verba na escola”. Como “P.” também faz parte do Conselho Fiscal da
escola, tal registro pode constar no livro de atas do Conselho Fiscal, e ndo do Conselho
Escolar.

Em linhas gerais, foi possivel constatar que nao existe uma integracdo efetiva
entre representantes e representados, o que diminui e inviabiliza o poder de atuacao dos
conselheiros. A quantidade de reunides realizadas ndo € suficiente para discutir os reais
problemas enfrentados pelas escolas publicas que, alias, ndo sao poucos. E quando o
Conselho ndo assume a demanda politico-pedagoégico que faz parte de suas atribuicdes,
este passa a ser um mero fiscalizador e controlador das verbas recebidas pela escola
(GRACINDO, 2005), fato que remete novamente ao relato de “B.”: “O Conselho
basicamente sO esta servindo pra isso, para que a escola continue recebendo essas

verbas”.

6.3.3 A participacao na construcdo do Projeto Politico Pedagdgico

Assim como o Conselho Escolar, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) constitui um
dos elementos que viabilizam a gestdo democratica nas escolas publicas, e deve
consolidar-se num continuo processo de acgdo-reflexdo-agdo, resultante do esforgo
coletivo (VEIGA, 2008). Longe de ser um produto neutro, pois carrega em si a concepgao
de sociedade que se deseja, o PPP é ainda um planejamento que costuma envolver trés
etapas classificadas por Gracindo (2004), a saber: a elaboracdo, o acompanhamento e a

avaliacao.

Num trajeto ciclico, a elaboragdo, o acompanhamento e a avaliagcdo se
entrelacam e déo sentido a cada uma das partes. A elaboragéo
considera dois eixos: a finalidade da escola e seu ambiente interno e
externo. Como expectativa de futuro a finalidade orienta a definicdo da
filosofia, da politica e objetivos institucionais. A andlise do ambiente da a
dimensédo situacional, seus limites e possibilidades. D& analise
situacional decorrem estratégias de acdo e definicdo de
responsabilidades. O acompanhamento desvela a acdo — o PPP na
pratica — organizando condi¢des para sua efetivacdo. A avaliacdo tem
uma funcéo diagnéstica, oferecendo informagdes fundamentais para a
tomada de decisdo, tanto na elaboracdo quanto durante todo o
acompanhamento do PPP, permitindo a permanente corre¢cdo de rumos
na direcdo da finalidade da educacédo (GRACINDO, 2004, p.166).

Para que, de fato, venha a se tornar um elemento do processo de gestédo

democratica, faz-se necessario que todos os segmentos que compdem o Conselho
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Escolar se facam presentes e atuantes nas trés etapas de planejamento supracitadas — o

gque induz ao questionamento sobre a participacdo dos conselheiros na construcédo do

PPP das instituicdes que atuam.

O PPP precisa: ser democratico, isto €&, precisa ser construido
democraticamente, com o0 envolvimento de todos os segmentos da
escola: Diregdo, professores, funcionarios, alunos, pais e comunidade.
Precisa ser e propiciar espagos para o exercicio da democracia, espagos
para a construcdo da cidadania, essa ndo como uma meta, mas como
um processo que viabiliza a participacdo e as conquistas de todos os
segmentos envolvidos (GRACINDO, 2004, p. 173).

Diante das respostas de “V.”, auxiliar de educacdo, e “B.”, professora, que

trabalham na mesma escola, foi possivel constatar que o PPP né&o foi construido por

todos os segmentos representados, o que remete a “organizagao capitalista do trabalho”,

gue divide os que pensam dos que apenas executam (GRACINDO, 2004, p. 168).

“PE.”: E o Projeto Politico Pedagégico da escola, vocé conhece? Vocés
ajudaram a construir?

“Vv.”: N&o.

“PE.”: E eu queria saber também do Projeto Politico Pedagdgico da
escola. Houve participacdo dos professores, do Conselho?

“B.”: Houve, houve sim. Inclusive eu escrevi alguma coisa do Conselho
para o Projeto.

Embora na pratica ndo tenha ocorrido a participacdo de todos os segmentos na

construcdo do PPP da escola — uma vez que “V.” declara ndo ter representado seu

segmento — o documento, ao tratar dos Conselhos Escolares, ressalta pontos que

abordam a importancia da participacdo do Conselho Escolar nesse processo de

elaboracéo:

Garantir a participacdo ativa da comunidade escolar na gestdo da
escola;

Participar da elaboragéo da proposta pedagogica da unidade escolar e
fiscalizar a sua execucéo;

Dar vida as leis;

Garantir a participacdo dos conselheiros no processo avaliativo da
escola;

[...] temos como meta, tornar o Conselho Escolar um instrumento de
tomada de decisbes coletivas e de resolucdes de conflitos com a
participacdo de todos os segmentos que comp8em a escola (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO).

Constatou-se que 0 mesmo ocorreu na escola em que “P.” estuda. A entrevistada,

enquanto aluna e conselheira, ndo participou da construcdo do Projeto da escola, pois
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acredita-se que seria dificil ndo recordar de um processo de aprendizagem democratica
que se constitui na pratica (SCHLESENER, 2006) e que, como recorda Gracindo (2004),
deve continuar ao longo das trés etapas ciclicas do processo de planejamento.

“PE.”: Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico da escola? Vocé

enquanto representante dos alunos, sabe dizer se vocés construiram
esse projeto juntos?

“P.”: Nao. Que eu me lembre nao.

Apés a entrevista com “P.”, solicitou-se ao responsavel pela Secretaria naquele
turno, o PPP da escola, mas o mesmo nos informou que somente a Direcdo poderia
disponibiliza-lo. Nas duas vezes em que se deu a visita ao referido estabelecimento de
ensino a fim de acessar o Projeto, apesar dos esfor¢os da diretora em procura-lo, este
nao foi encontrado, tanto na versdo impressa quanto na digitalizada, o que leva a crer
que possivelmente tal documento ndo esteja sendo frequentemente consultado. Foi
possivel, entdo, o acesso ao PPP de 2010, ano em que “P.” tomou posse; averiguou-se
gue este ndo destaca a atuagdo do Conselho Escolar e a participacdo do segmento de
estudantes.

O caso de “C.”, representante da comunidade local, hdo se mostra diferente. Além
de ndo ter participado do processo de elaboracdo, acompanhamento e avaliacdo, o
entrevistado demonstra desconhecer o que é o PPP de uma escola, confundindo o
documento com pequenos projetos que ocorrem durante o periodo letivo e que sdo uma
extensdo do PPP em acdo. Vale ressaltar que “C.” participou somente de uma reunido
durante o ano — as informacdes que este possui acerca dos ‘projetos’ de conhecimento
Ihe foram passadas nesse momento.

“PE." E assim, toda escola tem que ter um projeto e ele € feito no inicio
do ano e os pais tem que ter conhecimento desse projeto. E como se
fosse um plano de tudo que a escola vai fazer durante o ano inteiro. O

senhor chegou a participar da construcdo desse projeto? O senhor
conhece o Projeto Politico Pedagégico da escola?

“C.”: Vocé fala em qual area? De ensino, de brincadeiras?

“PE.”: E um projeto geral que traz um pouco da histéria da escola, o que
ela pretende fazer durante o ano; quais s8o o0s projetos que a escola
pretende fazer; o que pretende construir na escola. Por exemplo, o
senhor falou do portdo. Entéo, a escola pretende mudar o portao?

“C.”. Essa parte a gente discutiu, a gente discutiu também os projetos
gue vao ter la que de canto, de musica e creio que parece que é de
futebol. Né, tdo comprando as redes, tdo comprando bolas, o violao ela
me falou que ja tinha trés violdo. Inclusive a gente deu uma idéia
também, porque a gente mexe também com um negocio de musica,
trabalhos da, da parte de musica, minha filha mexe, a gente todo mundo
mexe, mas tem um certo valor que eles pagavam, por exemplo, quem vai
mexer com a horta, tem um certo valor, mas pra pessoa tomar de conta.
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E muito pouco, é muito pouco, como também veio muito pouco dinheiro
pra essas coisas, eu creio que ndo da realmente pra pagar nada. Ela me
falou aquele valor ndo da pra pagar nada. Realmente tem que ser mais
doacéo, mas isso foi colocado sim, o plano, tudo que passou. Dessa vez
agora me passaram sim.

Entre os objetivos especificos evidenciados no PPP da escola analisada, tem-se o
seguinte: “Assegurar e garantir uma Escola participativa onde corpo docente, auxiliares,
corpo discente, pais possam contribuir para a melhoria e qualidade do ensino”. O relato
de C. revela que tal objetivo especifico ndo tem sido cumprido de maneira efetiva. No
item que trata das instituicbes escolares, novamente é possivel inferir que a prética

contraria o planejamento, pois o PPP da instituicdo assim destaca:

A criagdo de instituicdo na Escola, como a A.P.M, Conselho Escolar e
outros, promove a melhoria da qualidade do nosso trabalho e séo
importantes pois dinamizam e ajudam a efetivacdo do processo
pedagdgico, administrativo e financeiro da escola.

Neste contexto ainda € notdrio a necessidade de uma maior participacéo
de todos em busca de acgbes para o fortalecimento dos conselhos
escolares para que estes atores sejam pessoas atuantes ndo apenas no
processo financeiro mas  principalmente no  planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo dos processos pedagogicos e
administrativos da escola (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO).

Ao visitar a escola em que “M.F.”, auxiliar de educacéo, e “S.”, diretora, trabalham,
recebeu-se a informacdo, por meio de duas professoras participantes do Conselho
Escolar, que tal estabelecimento de ensino ndo possuia PPP. O Vice-Diretor, que estava
presente naquele momento, alegou que o Projeto estava em construcdo. Solicitou-se,
entdo, o acesso ao Projeto do ano anterior, e as mesmas afirmaram que a escola
também ndo possuia o PPP de 2010. Na entrevista com “S.”, que ocorreu no dia 20 de
outubro de 2011 — a pouco menos de dois meses do término do ano letivo — foi possivel

confirmar tal informacéo.

“PE.”: E com relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico, houve uma
construcdo do grupo, o grupo participou?

“S.”; Comecou a ser construido, mas nao foi terminado.

Embora a participagdo dos diversos segmentos que compdem a comunidade
escolar e local seja fundamental na construcdo do PPP a fim de prover a gestdo
democratica do ensino, bem como a consolidacdo da aprendizagem democréatica —
possivel apenas a partir da pratica e da vivéncia — infere-se que 0 mesmo néo tem
ocorrido nas instituicbes de ensino das quais os atores sociais negros entrevistados

fazem parte. Os segmentos de alunos, membros da comunidade e auxiliares de
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educacdo continuam marginalizados em tal processo de construgdo. E o que dizer de

uma escola que ha dois anos nao utiliza como recurso esse elemento democratico?

6.3.4 A formacéao dos conselheiros escolares

De acordo com o art. 3°, paragrafo Unico, da Lei de Gestdo Compartilhada, “a
Secretaria de Estado de Educacdo oferecerd capacitacdo aos integrantes do Conselho
Escolar para o exercicio de suas fungdes”. A mesma indicagao é ressaltada no art. 20, do
Decreto n°. 29.207/2008, que regulamenta os conselhos escolares no DF. Com base no
referido artigo, que garante a capacitacdo dos conselheiros, procurou-se conhecer como
se da a dinamica de formacao dos diversos segmentos que compdem tais grupos.

“PE.”: Existe um programa do MEC [Ministério da Educag¢&o] chamado

Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares. Vocé
participou do programa de formacéo?

“V.”: Eu nao, so foi uma pessoa. E s6 foi ela [V. refere-se a B.].

“B.”; O curso nao, eu acho que eu participei de uma plenaria, plenaria
ainda no governo passado, plenaria de dois dias.

“PE.”: Sobre Conselhos Escolares?

“B.”: Sobre Conselhos Escolares. E é interessante quando vocé escuta,
porque vem gente de um monte de lugar, vem gente do nordeste, vem
gente de Belo Horizonte e quando vocé escuta é a mesma coisa daqui.
Que ela acaba mais sendo pra assinar notas, pra vé quando tem que
expulsar um aluno, se devolve ou ndo um colega, e essa coisa de
discutir a comunidade acaba ndo acontecendo.

Quando eu escutei o pessoal que veio la de Fortaleza, gente os
problemas deles sdo os mesmos que o da gente. Eu disse, essa mulher
veio de tdo longe pra dizer o que eu digo. Mas é bom a gente ouvir isso,
pra gente ver que gente pode ndo estar no caminho certo, mas que a
gente t4 tentando encontrar.

“V.” afirma nédo ter participado de nenhum curso ofertado pelo Ministério da
Educacado (MEC), mas que um integrante da escola havia participado, referindo-se a “B.”.
Na entrevista com “B.”, esta afirma néo ter participado de um curso, mas sim de uma
plenéria com duragcédo de dois dias e que contou com a presenca de conselheiros de
outros Estados. “B.” demonstra que a experiéncia foi valida, uma vez que foi possivel
discutir problemas comuns a outros Conselhos Escolares espalhados pelo pais. Apesar
de ter participado dessa plenaria que ampliou sua rede de conhecimentos acerca da
tematica, na escola de “B.” ndo houve cursos de formacao ou grupos de estudo que

atingissem outros segmentos do colegiado.



166

“M.F.” participa do Conselho Escolar ha quatro anos, e durante tal periodo, nunca
participou de nenhum curso de formacdo ou grupo de estudos, acerca das suas

atribuicdes enquanto conselheira.

“PE.”: Com relacdo a formacdao, a senhora falou que vocés ja fizeram um
curso sobre relagcdes humanas. Teve algum curso para a formacéo de
conselheiros escolares? A senhora chegou a participar de algum?

“M.F.”: Nao, de nenhum.

“S.”, gestora da escola em que “M.F.” trabalha, ressalta que as professoras — que
haviam montado uma chapa para ingressar no Conselho Escolar — tiveram acesso aos
livros do Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares, mas o que se
constatou é que tal acesso ficou restrito as professoras, considerando-se que nao houve
estudos em grupo ou disponibilizagdo desse material para outros segmentos, como o de

auxiliares de educacéo, por exemplo, representados por “M.F.”.

“PE.”: Tem um programa do MEC [Ministério da Educacéo] voltado para
a formacédo de conselheiros escolares. Alguém da escola participou,
vocé participou?

“S.”: Olha eu néo sei se elas [professoras] chegaram a participar, mas
elas entraram no site do MEC, fizeram a inscricdo e pegaram esses
livros. As conselheiras né, a presidente do conselho ela pegou.

O caso de “C.”, membro da comunidade local, que teve sua atuagao restrita a um
encontro, e de “P.”, estudante do Ensino Médio, ndo se mostram diferentes. Ambos nao

participaram de cursos de capacitagcdo ou grupos de estudos.

“PE.”: Vocés enquanto conselheiros receberam algum curso de
formacgéo?

“C.”: Nao;

“PE.”: Vocés enquanto conselheiros receberam algum curso de
formacgédo?

“P.”: N&o.

O caderno seis do Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares, intitulado Conselho Escolar como espaco de formacdo humana: circulo de
cultura e qualidade da educacdo (BRASIL, 2006), traz orientacdes metodoldgicas,
baseadas nos Circulos de Cultura utilizados nos movimentos de educacdo popular e
inspirados nos pensamentos do educador Paulo Freire. O Programa disponibiliza um

material pedagoégico-didatico aos Conselhos Escolares.
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A atuacdo participante na gestdo da educacédo escolar € um processo
gue demanda reflexdo e estudo e constitui um processo de formacéo
cotidiana e continuada, na prépria atuacdo do Conselho Escolar, na
gestdo do trabalho pedagogico e em outros aspectos da gestéo escolar.
Entretanto, ha necessidade de momentos de reunibes de carater
formativo, especificamente voltadas a formacéo dos agentes da escola e
da comunidade local. Essas exigéncias de formacgéao intensiva emergem
da pratica educativa escolar e as reflexdes e estudos, em Circulos de
Cultura, voltam ao concreto do trabalho escolar e sobre ele reincidem
para melhora-los (BRASIL, 2006, p. 18).

Foi possivel detectar que nas quatro instituicbes de ensino nas quais 0s
entrevistados atuam, todas possuem os livros da colecao disponibilizada pelo MEC, mas
0 gque se pbde constatar, analisando as repostas dos entrevistados, € que este material
ndo tem sido utilizado na capacitacdo dos diferentes segmentos entrevistados, ficando
restrito, muitas vezes, aos professores e gestores.

Conclui-se, portanto, que nas instituicbes de ensino em que 0s atores sociais
negros atuam, os Conselhos Escolares ndo demonstram atender a todas as fun¢des que
Ihes sdo destinadas por lei. Evidencia-se a falta de integragdo entre representantes e
representados dos diferentes segmentos, a auséncia de encontros para se discutir as
acoes planejadas no PPP que, alids, ndo contou com a participacdo efetiva da
comunidade escolar e local, que deixaram de exercer sua fungéo politico-pedagdgica.

Os trés objetivos especificos delineados na presente pesquisa buscaram
responder a questdo “Qual a participacdo dos atores sociais negros no Conselho
Escolar?”. Investigar e compreender tal participagdo contribui ndo apenas com
aplicabilidade dos mecanismos de democratizacdo do ensino e constru¢do da cidadania
participativa. O enfoque racial aqui tracado evidencia que € possivel e necessario se
pensar em politicas educacionais universalistas com recorte racial, uma vez que a atual
organizacdo do sistema de ensino brasileiro proporciona a manutencdo das
desigualdades educacionais entre negros e brancos e interfere nos niveis de proficiéncia,
independente da classe social do educando.

A pesquisa pode constatar que os diferentes atores sociais negros entrevistados
conviveram e convivem com o racismo, preconceito e discriminacdo racial em diferentes
espacos sociais e que tais experiéncias que interferem na construcdo social desses
corpos costumam ser silenciadas e omitidas, mesmo quando ocorrem no interior das
instituicdes escolares. E quando se trata das experiéncias raciais vivenciadas pelas
mulheres negras, tais agressfes sdo somadas, pois se tem ainda a discriminacdo de
género. O ideal de branqueamento incutido na infancia induz a nega¢ao do corpo negro,

que passa a ser rejeitado para ser aceito pelo outro. A suposta intimidade e o disfarce de
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brincadeira ainda sé@o utilizados para se evitar a discussao e agfes politico-pedagdgicas
que fazem parte das fun¢des do Conselho Escolar.

Os problemas comunitarios apresentados pelos entrevistados possuem uma
relacdo intrinseca com os problemas raciais vivenciados pela popula¢do negra em todo
pais e mesmo estando vinculados as desigualdades educacionais entre negros e brancos
e ao racismo institucional presente no meio escolar, estes continuam sendo ignorados
pelo Conselho Escolar e ndo fazem parte da pauta de reunifes.

A nao execucao eficiente de todas as funcbes do Conselho Escolar, previstas
tanto pela Lei n°. 4.036/2007, que estabelece a Gestdo Compartilhada do Ensino, quanto
pelo Decreto n°. 29.207/2008, que regulamenta os Conselhos Escolares do DF,
compromete a participacdo plena dos atores sociais negros.

Para que o Conselho Escolar venha a se efetivar enquanto um instrumento da
gestdo democrética do ensino e um colaborador nas a¢des a serem empreendidas no
combate ao racismo institucional e desigualdades educacionais entre negros e brancos,
faz-se necesséario e urgente a valorizagdo, a capacitacdo e o0 reconhecimento da
importancia da participacdo dos diferentes segmentos que compdem a comunidade
escolar e local no colegiado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver um estudo na area das relacdes raciais exige do pesquisador um
pensamento interdisciplinar que ultrapasse as barreiras das disciplinas e adentre os
diversos campos do conhecimento. Neste trabalho foram utilizados referenciais
bibliograficos da Psicologia Social, da Sociologia, da Histéria, da Educacdo e da
Geografia, com o intuito de promover o didlogo com a perspectiva de género, que a todo
0 momento se impde na redacdo do presente escrito. A teia formada por diversos
campos do conhecimento cientifico entrelacados revela a complexidade da tematica
abordada.

Partindo do pensamento de que a construcdo social do corpo de homens e
mulheres negras costuma ocorrer em diferentes ambientes de convivio social — espacos
onde o racismo, o ideal de branqueamento e o mito da democracia racial se fazem
presentes e atuantes — optou-se por organizar as memorias dos atores sociais negros
acerca das suas experiéncias raciais em diferentes categorias: “o lugar do nao-amor”; o
mercado de trabalho; mesticagem e branqueamento; relagdes raciais nas instituicbes
escolares.

No “lugar do ndo amor”, analisaram-se as experiéncias de “M.F.” e “B.”, mulheres
negras que possuem trajetorias diversas, mas que sofreram ou sofrem com as nuancas
de relacionamentos afetivo-sexuais permeados pelo racismo. “M.F.” ressalta nunca ter
sofrido racismo com “gente de fora”, mas sofre com as ofensas raciais do companheiro
com quem convive ha décadas. Diante das atitudes racistas do companheiro, esta se
cala, preferindo encarar a situacdo como uma mera “brincadeira”. No caso de “B.”, esta
ndo chegou a se casar com o pai de sua filha, pois ao saber que “B.” estava gravida, o
parceiro a rejeitou por ela ser negra e moradora da favela.

A experiéncia de “V.”, que nao foi selecionada em uma entrevista de emprego
devido sua “aparéncia”, revela a dupla discriminagéo de raga e género a que as mulheres
negras sdo submetidas no mercado de trabalho. O exemplo por ela descrito (do colega
de trabalho que foi ofendido e humilhado pela coordenadora da escola e o n&o apoio dos
demais colegas) demonstra que os atos de discriminacg&o racial permanecem silenciados
no referido contexto.

“B.”, ao relatar situacdes vivenciadas no seu grupo familiar, remete ao fato de que
o ideal de branqueamento e mesticagem induz a rejeicéo do pertencimento racial, e estes

sdo incutidos ainda na infancia.
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As experiéncias raciais vivenciadas no contexto escolar confirmam que o racismo
€ disseminado entre os alunos, principalmente por meio de apelidos que encontram
respaldo nos lacos de amizade, intimidade e séo tidos como brincadeiras e ndo ofensas.
Assim, os conflitos raciais costumam ser omitidos, mas, ao eclodirem, sdo tratados de
forma inadequada, a familia passa a ser responsabilizada e a escola ndo se vé enquanto
parte do problema. Embora tais conflitos raciais vivenciados no ambiente escolar sejam
de conhecimento da maioria dos alunos, estes ndo costumam ser discutidos no ambiente
familiar. Os participes da pesquisa que possuem filhos tém consciéncia de que a escola é
um local em que ocorrem conflitos, mas ndo que estes estejam vinculados a questédo
racial.

As experiéncias raciais vivenciadas pelos atores sociais negros entrevistados,
mesmo quando ocorrem nos estabelecimentos de ensino, costumam ser silenciadas,
omitidas ou tratadas inapropriadamente. Tais vivéncias, que poderiam influenciar préaticas
pedagdgicas voltadas para uma educacao antirracista, ainda ndo fazem parte da pauta
de reunides do Conselho Escolar.

Para analisar como os problemas da comunidade séo acolhidos pelo Conselho
Escolar, fez-se necessério identifica-los partindo do ponto de vista dos entrevistados. A
violéncia foi o fator mais citado e esteve relacionada a juventude, que devido o nao
provimento de lazer e falta de perspectiva de inser¢cdo no mercado de trabalho, ingressa
na criminalidade. Os dados estatisticos que confirmam que a maioria da populacdo jovem
moradora da Regido Administrativa do Paranoa-DF é formada por pretos e pardos, logo,
tais problemas atingem principalmente a juventude negra, que além dos problemas
supracitados pelos participes da entrevista, sofrem ainda com a discriminacdo racial
vivida nos diversos espacos de convivéncia, com o racismo institucional que alimenta a
evasdao escolar desses alunos, com a auséncia de politicas publicas eficazes com recorte
racial e com a segregacao sécio-espacial imposta a populagédo negra. Outros problemas
mencionados foram o precério atendimento na rede hospitalar e a auséncia de melhorias
no ensino. Apds a analise das entrevistas e das atas das reunides, foi possivel concluir
que os problemas que afetam a comunidade e que se mostram vinculados a questbes
raciais, ndo sédo debatidos nos encontros do colegiado.

Conforme mencdo no capitulo que analisa a participacdo dos atores sociais
negros no Conselho Escolar, este possui as fungbes deliberativas, consultivas, ficais e
mobilizadoras estabelecidas por lei, além da sua funcdo politico-pedagdgica. Para

investigar como o colegiado tem usufruido desse espaco democratico, fez-se necessario



171

identificar e compreender como tais fun¢gdes estavam sendo desenvolvidas no cotidiano
escolar.

Foi possivel constatar que diversos foram 0s motivos que levaram os participantes
a ingressarem no Conselho Escolar — motivos que podem influenciar sua atuacdo e
posicionamento no referido espaco, tais como: convite, imposigao, “porque ninguém mais
quis”, preocupagdo com a seguranga, por ser membro nato. Identificou-se que as
reunides realizadas ao longo do periodo analisado, que vai da posse dos entrevistados
ao momento da pesquisa de campo, se mostram insuficientes para discutir as demandas
impostas pela rotina escolar, dificultando até mesmo uma interacdo e comunicacéo entre
representantes e representados, o que diminui e inviabiliza o poder de atuacdo dos
conselheiros.

Entre as fungbBes deliberativas e politico-pedagogicas do Conselho Escolar,
destaca-se a participacdo na construcdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP),
instrumento da gestdo democratica do ensino que promove a consolidacdo da
aprendizagem democratica. Mas, embora tal construgcdo devesse ocorrer de forma
coletiva, 0 que se pode constatar nas escolas em que 0s entrevistados atuam € que os
membros da comunidade, auxiliares de educacéo e alunos, continuam a margem desse
processo. Além disso, identificou-se na escola em que “S.” (gestora) e “M.F.” (auxiliar de
educacao) atuam, que nao existe PPP ha cerca de dois anos. No que diz respeito a
formacéo dos conselheiros, constatou-se que embora seja um principio garantido por lei,
esta ndo tem ocorrido, o que induz os participantes a desconhecerem seu poder de
atuacéo.

Depreende-se, portanto, que os Conselhos Escolares nao tém desempenhado de
maneira satisfatéria as fungdes que Ihes séo atribuidas, o que compromete a participagéo
dos conselheiros e evidéncia a pouca participagdo da populacdo negra nessa importante
politica publica educacional.

Ao visitar a escola C para entregar o encaminhamento da Secretéaria de Estado de
Educacado (SEE) e apresentar a pesquisa, esperou-se na sala da Dire¢do a presenca da
Vice-Diretora, que logo que possivel iria realizar o atendimento solicitado. Enquanto isso
adentrou no ambiente uma aluna negra, de aproximadamente treze anos — fora do fluxo,
uma vez que a escola atende criancas do primeiro ano ao quinto ano — que havia sido
retirada da sala de aula pela professora e encaminhada a Direcdo. A aluna permaneceu
em pé, encostada na parede por aproximadamente trinta minutos com um semblante de
choro misturado com raiva. A todo 0 momento mexia no cabelo tentando arruma-lo com

um prendedor. As pessoas que entravam na sala e a conheciam, teciam comentarios,
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tais como: “O que vocé fez dessa vez?” “Ja ta aqui de novo!”. A aluna nada respondia,
mas de cabeca baixa se enfurecia mais ainda. Quando a professora retornou da sala de
aula explicou a Vice-Diretora que estava escrevendo no quadro e quando se virou, la
estava a aluna batendo nos meninos, e que todo dia era a mesma coisa, em nenhum
momento a mesma foi questionada por que estava agredindo os colegas ou qual a sua
versao para os fatos. Ndo se presenciou tal fato ocorrido na sala de aula, nem a rotina
dos alunos envolvidos no episédio, que a propésito ndo foram encaminhados junto com a
aluna para a sala da Direcdo para prestar esclarecimentos, mas 0s conhecimentos que
se possui sobre relacdes raciais e a observacdo da maneira compulsiva com que a aluna
tentava arrumar o cabelo, denotam indicios de que a atitude agressiva perante os
colegas pode ser consequéncia de apelidos e/ou ofensas raciais. Mas isso nunca sera
possivel saber ao certo, pois a aluna nao foi dado o direito de defesa, e até 0 momento
em que presenciou-se o desenrolar dos fatos, a punicdo aplicada da ela seria uma
suspensao de trés dias.

E comum nos atos de discriminacdo racial que ocorrem no contexto escolar a
crianga negra passar de vitima a agressora, como pode ter ocorrido na escola C, cujo
PPP da instituicdo estabelece que esta nao concorda “com a exclusdo e negagéo. Com a
discriminacao e o racismo. Com a falta de liberdade de expressao”. E um dos objetivos
especificos é “coibir agressividade, violéncia e discriminagdo no ambiente escolar para
que todos possam apresentar mudancas de atitudes na sociedade”. E pelo que foi
possivel perceber, a maneira que a escola encontrou de fazer isso é aplicando
suspensfes aos educandos.

Esse episddio e muitos outros observados por pesquisadores no campo da
educacao e relacdes raciais reforcam a importancia de se implantar nas escolas espagos
de didlogo, discussao, resolugdo de conflitos e proposi¢do de praticas pedagodgicas que
visem atingir uma educacgéo antirracista. Os Conselhos Escolares — embora se mostrem
um espaco que apresenta muitas falhas a serem sanadas — devido sua capacidade de
mobilizagdo dos diversos segmentos da comunidade escolar e local, dentro do contexto
educativo, tem se mostrado um instrumento privilegiado para a promoc¢édo do combate ao
racismo e por uma educacao que venha agregar valores da cosmovisao afro-brasileira.

Para garantir que politicas publicas, como é caso dos Conselhos Escolares,
venham a vincular de maneira efetiva a sua pratica o viés racial, € necessario que
projetos como o Programa de Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares
invistam em materiais didaticos e cursos que preparem conselheiros para atuarem na

perspectiva de uma educacdo que vise eliminar as desigualdades educacionais ainda



173

existentes entre negros e brancos, bem como os diferentes niveis de proficiéncia que

independem da classe social do aluno.
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APENDICE “A”

Roteiro de entrevistas

Eixo 1 — Fragmentos da historia de vida

Subeixo 1: a experiéncia de ser morador da nova capital e da Vila Paranoa.

1. Vocé nasceu em Brasilia? Se ndo, o que motivou sua vinda para a capital e como
foi esse percurso?

Como era viver na Vila Paranoa? Quais as dificuldades enfrentadas?

Vocé conheceu a Associacdo de moradores, o grupo Tuca e o0 grupo Pro-
Moradia? Se sim, participou de alguma reunido ou agdo promovida por eles?

4. Em sua opinido, quais sdo o0s principais problemas vivenciados hoje pela
comunidade do Paranoa?

Subeixo 2: experiéncia escolar.

1. Vocé elou seus filhos estudaram na Vila Paranoa? Se sim, o que vocé recorda
desse periodo?

Na sua visdo como eram as escolas na Vila Paranoa?

Vocé recorda de ter tido algum apelido na escola ou seus filhos/as reclamaram
alguma vez por terem sido apelidados?

4. Vocé elou seus filhos ja sofreram algum tipo de agressao no ambiente escolar?

Subeixo 3: ingresso no funcionalismo publico.

1. Em que ano vocé ingressou no funcionalismo publico?

2. Antes de ser servidor publico, vocé exerceu outras profissées? Se sim, onde
trabalhava e como foi essa experiéncia?

Subeixo 4: experiéncias raciais.

1. Vocé se autodeclarou negro/a (ou pardo/a). Em algum momento da sua vida vocé
foi vitima de racismo, preconceito ou se sentiu discriminado?

2. Vocé alguma vez presenciou ou ouviu relatos de racismo, preconceito ou
discriminacao na escola envolvendo criangas, funcionarios ou pais?
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Eixo 2 — Participacdo no Conselho Escolar

O que te motivou a participar do Conselho Escolar?

2. Vocé costuma se reunir com os funciondrios que vocé representa no conselho
escolar para discutir os assuntos que foram ou serdo abordados nas reunides do
colegiado?

3. Como acontecem as reunides do Conselho? O que costuma ser discutido?
Em sua opinido, por que € importante participar do Conselho Escolar?

Os problemas vivenciados pela comunidade do Paranoa e que afetam
diretamente a vida dos alunos, sao discutidos no Conselho Escolar?

6. Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico da escola? Se sim, ajudou a
construi-lo?
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APENDICE “B”

Carta de Apresentacado a Unidade Escolar

Universidade de Brasilia — UnB
. Faculdade de Educacédo
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo — PPGE

Carta de apresentacao a Unidade Escolar

Eu, Cristiana Santos Teixeira, mestranda vinculada ao Programa de POs-
Graduacgédo em Educacgéo (PPGE) da Universidade de Brasilia (UnB), sob a orientagcdo da
Profe. Dra. Denise Botelho, estou realizando uma pesquisa nas unidades de ensino do
Paranoa-DF. O estudo tem como objetivo conhecer e investigar a participacdo dos atores
sociais negros nos Conselhos Escolares.

O trabalho de campo consiste na realizagdo de entrevistas com os integrantes do
Conselho Escolar — a serem realizadas no segundo semestre de 2011 — e analise das
atas das reunides do colegiado, estatutos dos Conselhos e o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da instituicdo de ensino. Solicitamos, assim, sua contribuicdo para a realizagéo das
entrevistas e acesso aos documentos mencionados acima. Ressalta-se que todas as
informagbes prestadas no a&mbito desta pesquisa s&o de livre consentimento dos
participantes e sdo, absolutamente, confidenciais. A identidade dos entrevistados e
identificacdo da escola seréo preservadas.

Qualquer contato com a pesquisadora podera ser feito pelos telefones (61)
92158334 e (61) 33691512 ou por e-mail: crystiannasantos@yahoo.com.br, e com a
orientadora pelo telefone (81) 9657-3535 ou por e-mail dbotelho@unb.br.

Brasilia, de de 2011.
Atenciosamente,
Cristiana Santos Teixeira Prof2. Dr2. Denise Botelho
Mestranda do PPGE — FE/UnB Orientadora

Mat. 10/0044981 PPGE - FE/UnB
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APENDICE “C”

Carta de Apresentacao a Diretoria Regional de Ensino do Paranoa-DF

Universidade de Brasilia — UnB
. Faculdade de Educacédo
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo — PPGE

Carta de apresentacao a Diretoria Regional de Ensino do Paranoa-DF

Eu, Cristiana Santos Teixeira, mestranda vinculada ao Programa de PGs-
Graduacédo em Educacéo (PPGE) da Universidade de Brasilia, sob a orientagdo da Prof.
Dr2. Denise Botelho estou realizando uma pesquisa nas unidades de ensino do Paranoa-
DF. O estudo tem como objetivo conhecer e investigar a participacdo dos atores sociais
negros nos Conselhos Escolares.

O trabalho de campo consiste na realizagdo de entrevistas com os/as integrantes
do Conselho Escolar — a serem realizadas no segundo semestre de 2011 — e andlise das
atas das reunides do colegiado, estatutos dos conselhos e o Projeto Politico Pedagogico
das instituicbes de ensino.

Solicitamos, assim, seu apoio para a realizacdo da pesquisa nas unidades
escolares da zona urbana do Paranod, além de dados e informacgdes disponiveis acerca
dos Conselhos Escolares da cidade.

Ressalta-se que todas as informacdes prestadas no &mbito desta pesquisa séo de
livre consentimento dos participantes e sdo, absolutamente, confidenciais. A identidade
dos/as entrevistados/as e identificacdo da escola serdo preservadas.

Qualquer contato com a pesquisadora podera ser feito pelos telefones (61)
92158334 e (61) 33691512 ou por e-mail: crystiannasantos@yahoo.com.br e com a
orientadora pelo telefone (81) 9657-3535 ou por e-mail dbotelho@unb.br.

Brasilia, de de 2011.
Atenciosamente,
Cristiana Santos Teixeira Prof2. Dr2. Denise Botelho
Mestranda do PPGE — FE/UnB Orientadora

Mat. 10/0044981 PPGE - FE/UnB
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APENDICE “D”

Termo de consentimento

Universidade de Brasilia — UnB
E ‘. Faculdade de Educacao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo — PPGE

Termo de Consentimento
Prezado/a informante,

Ao responder as perguntas abaixo vocé esta participando do trabalho de pesquisa
do projeto de Dissertacéo da pds-graduanda Cristiana Santos Teixeira, sob orientacao da
Profa. Dra. Denise Botelho junto ao Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade de Brasilia (UnB). A presente pesquisa tem como objetivo contribuir para a
reflexdo da participacdo dos atores sociais negros no processo de gestdo democratica,
especificamente nos Conselhos Escolares.

Sexo:
Idade:
Cor:  ( )negro(a) ( ) pardo(a) () branco(a) () indigena

Religido:

Formacé&o:

Cargo/funcéo:

Tempo de experiéncia:

Estou ciente de que as informacdes serdo utilizadas e divulgadas como dados de
pesquisa.

Gostaria de ter pseudonimo? () Nao ( ) Sim

Qual?

Assinatura:
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APENDICE “E”

Garantia de Esclarecimento, Liberdade de Recusa e Garantia de Sigilo

Universidade de Brasilia — UnB
. Faculdade de Educacédo
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo — PPGE

Garantia de Esclarecimento, Liberdade de Recusa e Garantia de Sigilo

Fui convidado/a a participar da pesquisa “A participagédo dos atores sociais negros
nos Conselhos Escolares do Paranoa-DF”, trabalho vinculado a Faculdade de Educagéo
da Universidade de Brasilia. Obtive a explicagdo de que a minha participagdo consistira
em responder a uma entrevista a respeito do tema proposto.

Fui informado/a que a entrevista sera gravada e identificada apenas por um nome
ficticio e que meu nome verdadeiro nunca sera apresentado quando forem divulgados os
resultados da pesquisa.

Decidi colaborar com a pesquisa de forma livre e esclarecida.

Brasilia, de de 2011.

Entrevistado(a)

Entrevistadora
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APENDICE “F”

Declaracéo

Eu presidente do Centro de
Desenvolvimento Cultural do Paranoa (CEDEP), autorizo a mestranda do curso Pés-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (PPGE/UnB)
Cristiana Santos Teixeira, matricula 10/0044981 a fazer uso na sua dissertacdo do
material que compde o acervo — entre eles fotos, jornais, folhetos, folders e cartazes — da
referida instituicao.

Brasilia, , de de 2011.

Assinatura
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ANEXO “A”

Mapa do Distrito Federal

Fonte: www.setur.df.gov.br, acessado em 10 de marco de 2012



http://www.setur.df.gov.br/
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ANEXO “B”

Antiga Vila Paranoa

" ) /w i
M‘/l.c L Zf" ' '“"‘ft. -

Fonte: www.paranoa.com, acessado em 10 de margo de 2012



http://www.paranoa.com/
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ANEXO “C”

Regido Administrativa VIl — Paranoa

Image © 2005 DigitalGlobe

-
Pointer 15°46'15.28" S 47°46!51.75" W elev 3753 ft Streaming [1111111]] 100% Eye alt 9602/t

Fonte: www.paranoa.com, acessado em 10 de marcgo de 2012



http://www.paranoa.com/

1) Revista Humanidades, Brasilia, n. 11, p. 16-17, Nov. 1986.

Posseiros, nao
invasores!

Na semana de 21 a 26 de setembro, a
Vila Paranod, localizada as margens do Lago
Paranod de Brasilia, viveu em clima de pé-de-
guerra. A confusdo comecou quando os inquili-
nos da vila, que pagam aluguéis de até
Cz$ 500,00 por cdmodos precérios, sem dgua
ou luz, recorreram & sua Associacio de Mora-
dores. Eles reivindicavam o néo-pagamento de
aluguéis. A maioria dos habitantes, por morar no
local hd 29 anos, adquiriu a terra por usucapido.
Segundo Maria de Lourdes Pereira dos Santos,
vice-presidente da Associacdo de Moradores
do Paranod — 31 anos de vida e 17 de Paranoa
— a Terracap, érg3o responsavel pelas terras de
Brasilia, proibe a construcéo de novos barracos
na vila, obrigando os inquilinos a continuar
pagando aluguéis. Revoltados, os moradores
resolveram, no dia 21 de setembro, enfrentar as
proibicdes e construir seus barracos. Foram
construidos cerca de 800 barracos, destruidos
posteriormente pela policia. No dia 23, 60
barracos foram postos abaixo pelos policiais
com a ajuda dos fiscais da Terracap.

Maria de Lourdes conta que as pessoas
do Paranod s&o trabalhadores da construcio
civil ou empregadas domésticas que trabalham
no Lago Sul e Norte e recebem de um a dois
salarios minimos. “Nés é que fizemos a barra-
gem do Paranod no inicio da construcdo de
Brasilia, mas ndo podemos sequer chegar perto
da calcada do prédio que foi construido. As

Ele pode tentar fazer valer uma lei que anule
os direitos j& conquistados pelos moradores
da favela. Para isso, é s6 o governador se
-utilizar da autoridade que seu titulo Ihe da. O
problema que os moradores enfrentaram na
construgdo dos barracos foi o aparato
policial que o governador de Brasflia enviou
a vila. Foi uma luta desigual. O pessoal da
Terracap derrubou os barracos e espancou
muita gente. Os representantes da Associa-
¢8o foram os mais perseguidos pela policia e
por isso eu fui presa. Essa atitude esclarece a
idéia de que o governo estd af para atender
os interesses da mesma classe que o
colocou no poder. Trata-se de um governo
bidnico.

Hunanidades: Por que foi criada a Associa-
cdo de Moradores da Vila Paranoa?

M? Lourdes: Para atender as necessidades
da vila. que estava sem orientacdo para
assegurar seus direitos. Nés apoiamos o
movimento porque a Associacdo existe para
auxiliar a comunidade em sua organizacéo.
Hoje. a Associacéo é uma forma de mobili-
zacdo e nds sabemos que hd um medo da
organizacéo da classe pobre. Mas o pobre
estd acordando para ver gue também pode
ter poder e influir nas decisdes. Para isso, é
necessario ter gente do povo no governo,
porque se hoje eles precisam da gente, é
justo que as oportunidades se-igualem. O
trabalho de conscientizac8o deveria ser feito
pelo governo, mas ele tem medo de perder
o poder. Isso se reflete na educacdo que o
Estado ndo da a populacido, porque a

ANEXO “D”

Reportagens e folders

nossas casas sd0 piores do que as casas de
cachorro das madames do Lago Sul’, afirma
ela. A comunidade do Paranoé reivindica mais
escolas, agua, luz, transporte, seguranca —
problemas que o governador do DF, José
Aparecido de Oliveira, nega solucéo, alegando
n&o poder resolvé-los antes da fixagdo da vila, E
Maria de Lourdes quem conclui: “guando
surgem os marginais, querem culpar a familia
sem antes reconhecer que € obrigacdo do
governo investir nas criangas. O Estado forma o
marginal e depois 0o mata, sem o interesse
prévio de formar cidad&os.”

Na conversa que se segue. a vice-
presidente da Associacdo de Moradores do

199

Foto: Margaret Vitéria

Paranod fala com determinacio dessas ques-
toes.

Humanidades: Houve participacéo de toda
a comunidade da Vila Paranod na constru-
¢do dos barracos dos inquilinos?

M? Lourdes: Houve uma minoria que nio
ajudou, porque acredita que a sua perma-
néncia estd assegurada no Paranod, porque
ja possuem barracos. Porém, é necessario
esclarecer que ninguém esta seguro no
Paranoa enquanto n&o sair a fixacio da vila. X
Apesar de termos adquirido a terra por s
usucapido e iséo ser garantido por lei, nés 8
nao sabemos como o governo pode aqir. &

educacgédo possibilita o acesso ao poder.
Nesse caso, o voto do analfabeto é impor-
tante. Ser analfabeto nio significa ndo saber
opinar. Eu posso falar errado, mas sei que
tenho direitos.

Humanidades: Os moradores do Paranod se
véem como invasores de terras por serem
favelados?

M? Lourdes: Eu ndo sou uma invasora, eu
sou uma posseira. Essa consciéncia do
direito a cidadania esté presente na maioria
dos moradores da vila. O governo é que ndo
cumpre com o dever de dar aos cidad&os o
que eles tém direito. Hoje, hd maior interesse
das pessoas emn colocarem suas posicdes
devido a dificuldades maiores de sobrevivén-
cia. Antes havia o problema da repressio
que ameacgava a mobilizacéo das pessoas, o
que acarretou o fechamento da nossa Asso-
ciacdo duas vezes. Com a nossa mobiliza-
cdo nds conseguimos a participagdo de
membros da Associacdo na Comissdo do
governo que vai estudar a fixag&o do Para-
nod. Mas ndo estamos muito confiantes na
palavra do governador, porque, em janeiro
passado, ele prometeu incluir o Paranod nas
metas de solucédo de moradia do DF, o que
néo foifeito até outubro. Quando nés vamos
procura-lo somos recebidos pela policia,
como no caso da nossa manifestacdo no
Palacio do Buriti. Quando reclamamos os
nossos direitos, somos presos. Entdo ndo
podemos acreditar na justiga; porque esta-
mos injusticados hd anos. A Nova Republica
ainda ndo chegou no Paranod.

Hurnanidades: Interessaria & comunidade
do Paranod um outro local de moradia com
assentamento ja feito?

M? | ourdes: Nao. Nés queremos ficar no
Paranoé por ser um lugar perto do nosso
local de trabalho. além de que o pobre
também tem direito a morar em lugares
bonitos e defronte ao Palacio da Alvorada.
O que esta por trds do ndo-assentamento do
Paranoé ¢ o interesse do governo na cons-
trucdo de loteamentos que beneficiem o
lucro. O préprio José Aparecido, em certa
ocasido, afirmou que “permitir a construgio
de barracos seria incentivar a fixacdo da
vila”, e isso ndo é do interesse do govemno|

Humanidades: Vocé acredita que a Consti-
tuinte seja o inicio de uma mudanca politico-
social?

M? Lourdes: Acho que ela continuara sendo
elitista, porque falta acdo em cima das leis
que vao ser feitas. Tem que haver a cons-
cientizacdo para gerar o poder da classe
oprimida. A gente tem que procurar gente
representativa das nossas idéias, um gover-
nador eleito pelo povo da sua cidade.

Humarnidades: Vocés acham que estdo
desacatando a autoridade do governo?

M Lourdes: Absolutamente. O govermno é
que nos desacata, porque ndo atende os
nossos direitos. E necessario reagir enquanto
se desconfia das atitudes de um governo. E
nds desconfiaremos de suas atitudes até que
ele nos prove o contrario.
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2) Jornal do Parano4, n. 1, Ago. 1988.
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Maniféstagdo. contra a derrubada de barracos, dia 27/07, em frente ao Congresso Nacional

Até que enfim saiu este “encosto”
. que tanto incomodava o povo de Brasi-
lia. Segundo as pesquisas, o Zé Apareci-
do foi o governador mais impopular do
Brasil e certamente o mais distante do
povo em toda a historia de nossa cidade.
E olha que-ja passou até militar por
aquil...

Nestes trés anos de seu governo,

o que o Paranoa ganhou?

Apesar de termos conseguido algu-
ma coisa (uma’ escola, telefones, Posto
de Bombeiro), fruto da luta do povo,
muitos problemas n3o foram resolvidos.
. Continuamos sem d4gua e a fixagdo ndo
aconteceu. Quanto a -agua, 60 milhGes
foram enterrados nestes ‘novos chafari-
zes que ndo estdo funcionando, porque

" técnicos do préprio governo condena-
ram a &gua do lago para consumo hu-
mano. Vocé sabia disto? g

E a fixagdo, que Aparecido jurou
que assinaria antes de deixar o governo?
Serd que-o novo governador ndo se dei-
xaréd vender para as imobilidrias que de-
sejam construir mansdes no Paranoéd?

¥
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Fica aqui uma pergunta para o

sr. Aparecido: por que durante o seu-

governo ndo teve a coragem de vir ao
Paranod? Tinha medo do povo ou ndo
queria ver a triste situagdo do “patri-
ménjo ‘da- humanidade”’? Ficaria com
nojo, como disse um professor que veio
dar aula no Paranoé? -

Se as .pessoas ainda tem nojo de

por os pés aqui é porque o dinheiro
dos impostos que pagamos & usado
para fazer ciclovias, museus, monu-
mentos, concertos musicais a beira do
lago, escolas para aprender andar - ca-
valo no Parque Piton Farias e sobretudo
as milionarias viagens que fez & Europa,
Estados Unidos e até & China. -

Com um governo falido e com as
favelas abandonadas, muita gente ainda
vai ter nojo de pisar no Parano4. Mas
continuaremos de cabega erguida, res-

" pondendo -ds derrubadas de barraco com

nossa organizagdo popular. Mesmo sem
poder escolher o seu sucessor, que parece
ndo ser muito diferente: dele, estaremos
juntos tentando dizer em que tipo de
cidade nos queremos viver. AL

RECID
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3) Jornal do Paranoa.

~ OQUEA
- GENTE PENSA

* ALIADOS E INIMIGOS

Na hist6ica luta pela fixagdo do Paranod,
sempre esbarramos em dois poderosos inimigos:
o Governo do Distrito Federal e os grandes em-
presdrios imobilidrios.. Mas até af, nenhum es-
panto. Afinal, sob a pressdo dos empresdrios;
o GDF teve — e tem — uma “politica” de ex-
pulsar os favelados das proximidades do Plano
Piloto.

O que nos espanta é Ldentxﬁcar inimigos
da fixagao dentro do préprio Paranod. Pois, na
hora de bater as mdos no peito e dizer-se a fa-
vor da fixa¢do, todos tocam o mesmo disco.
Agora, na hora de arregagar as mangas e lutar
a0 lado da populagido, a coisa muda de figura.

Assim foi quando da construgdo dos no-
vos barracos .no més de junho. O tal Gilson,
que se diz prefeito do Paranod, nem por l4
aparcceu. Alids, esta tem sido a sua postura nos
Gltimos tempos Desapareceu do mesmo modo
como surgiu. Felizmente, pois a populagdo do
Paranod jd estd cansada dos oportunistas de

Gltima hora que no momento do pega-prd-

capa se escondem ou ficam bajulando as “au-
‘toridades”.

Entretanto, o maior papelao coube ao
Sr. Hélio, premdentc da Associa¢do dos Mora-
dores. bste como jd era de se esperar; também
ndo apareceu para ajudar os moradores. Contu-
do, teve a coragem de comparecer ao Paldcio
do Buriti e, como se fosse um cdo servil aba-
nando o rabo ao chamado do seu dono, ndo
-hesitou em entregar de bandeja os inquilinos
que- haviam construido alguns barraquinhos
para abrigar os seus.. O resultado do “servici-

nho” do Sr. Hélio todos j4 sabem: a Terracap .

“baixou” juntamente com a policia e derrubou
0s barracos.

Resta-nos a pergunta: porque estes senho-
res agem assim? A resposta nao ¢é dificil. Estao
compromissados até a cabega com 0s governan-
tes do Paldcio do Buriti, tém o rabo preso com
os setores que nos querem ver longe daqui e
hd muito tempo j4 passaram para o outro lado.

O CEDEP (Centro de Desenvolvimento .
Cultural do Paranod) mostrou como uma enti-'

dade que se diz defensora dos moradores deve
atuar. Lutou ¢om todas as suas forgas pela
permanéncia dos barracos, coletou alimentos
¢ cobertores para os desabngddos enfim, auxi-
liou na resisténcia dos moradores dia a dia.
Hoje, apesar de todo o sofrimento, do derruba
e levanta, derruba e levanta, os barracos estdo
"de pé.

A luta dos inquilinos é uma luta de todos
os moradores. Vamos além: uma fixa¢do digna
passa por um lote para cada familia. Os que

pensam contrariamente defendem interesses:

alheios aos da nossa comunidade.

JORNAL DO PARANOA
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MDE

CONGRESSO

DO MOVIMENTO
DE DEFESA
DOS FAVELADOS

Realizou-se no Rio de Janeiro, nos dias
16,17 ¢ 18/07, o 89 Congresso do Movimento
de Defesa dos Favelados.

O Movimento de Defesa dos Favelados,
MDF, é um movimento nacional que- tenta
organizar a luta’por uma moradia digna em vi-
rios estados. O MDF surgiu' da necessidade de
organizar a luta pela fixacdo e urbanizacdo das
favelas, j4 que a problemdtica habitacional ndo
¢ algo pamcular de determinada regido-do pals
mas sim uma realidade nacional. :

~ No congresso do Rio de Janeiro, que
contou com representantes de cerca de 15 es-

tados, alguns temas foram objeto de debate "

como a Reforma Urbana (a luta pela divisio

mais justa do solo urbano), a questio racial

(o slogan do congresso foi *
a Favela”
MDF.

‘Da Senzala para
e a aprovagdo dos estatutos do

ARMARINHO, PAPELARIA
E PERFUMARIA

leal

Completo scrtimento
de bijoufarias,r arma-

rinhos papelaria e per
fumaria em garal.

~ PARANOA —DF
RUA SILVA,770-B

VHNQ%&E

SUR Lodh
no JorAl

Do PRrAN0G

Cerveja-geladissima,
Sanduiches,
Musica agraddvel

Ambiente acochegante

@s.uose,zsis-PARANoA — oF/

MOVES )

O AMIGO DO LAR

) I3

Matriz:

Com '@ maior linha de mdveis
cldssicos 2 popuiares, MOVEI S
DO MI N G tem o menorprego
a vista, sem concorrdncia & @
prazo voed ' 6 quem faz o plano
de pagamento.

FAGA-NOS

VISITA
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A NOVA POLITICA DE EXPULSAO

BRASILEIROS g BRASILEIRAS
NAO INTERPRETEM MAL O

i SENAO COMO E QUE EU VOU
PRS MARANHAO EM 89777

ENTORNO COM DIGNIDADE

Ao longo dos anos, sempre
passou pela cabega dos ocupantes
do Paldcio. do Buriti a hipocrita
convicgdo que a problemaética ha-
bitacional no Distrito’ Federal seria
resolvida na base da repressdo a
imigragdo. Sendo assim, esses se-
nhores n@o abriam mdo de todos
os recursos disponiveis para sua
empresa: policia, Terracap, Secre-
taria de Servigos Sociais, - terror,
violéncia e todo tipo de arbitrarie-
_dades. ’

Na verdade, tanto o gover-
no do Distrito Federal quanto
as elites candangas perseguiam e
perseguem a fantasiosa meta de
_ter Brasilia como um modelo de
grande cidade, onde ndo existis-
sem favelas ou seja uma verdadei-
ra oitava maravilha do mundo.
Esquecem esses senhores que num
pafs, onde mais de.quinze milhdes
de trabalhadores. rurais - foram
. expulsos do campo, isto é pura
ilusdo. Os grandes fazendeiros
expulsam os camponeses e estes
vém favelar as grandes cidades. E
Brasilia ndo estd excluida deste
itinerdrio. .

Esta politica de expulsio da
populagdo pobre de Brasilia, agora
chamada de “entorno com digni-
dade”, ndo ¢ nova.Os trabalha-
dores que para cd foram atraidos
pelos governantes, apés-a constru-
¢do da cidade foram ‘“‘convidados”
a se retirar. E fica necessdrio es-
clarecer que o surgimento das ci-
dades satélites e o assentamento
de algumas ocupac@es irregulares —

como a cidade livre, atual Nucleo -

‘Bandeirante — foram fruto da luta
dos trabalhadores que ao construi-

rem a capital da Republica néo

aceitavam a idéia de deixd-la.
] Contudo, nunca os sem-teto
do DF foram tdo atacados como

agora. O governo do Sr. José Apa- )

recido comete arbitrariedades nun-
ca vistas: derruba barracos nas fa-
velas, deixa familias - inteiras ao
relento, joga a policia contra os
favelados., faz verdadeiras-triagens
nas rodovidrias, infringe inclusive
o direito constitucional de ir e vir.
No entanto, ainda ndo tira-
mos, todo véu da face deste governo

irresponsével. - Certos -que a con-

tengdo da imigragdo. na base da re-
pressdo, ndo ¢ um método tdo efi-
ciente, o Governo do Distrito Fe-
deral, através do seu Secretdrio de
Serivigos Sociais,Adolfo Lopes, pro-
poe o “entorno com dignidade”,
uma nova edi¢do do “retorno com
dignidade” — plano governamental
que previa o retorno dos que aqui
moram para suas cidades de origem
e que foi repudiado e amaldigoado
pelo conjunto da populagdo pobre
do DF.

Mas entdo, o que vem a ser
o “Entorno com Dignidade”? E

~mais um plano de expulsdo da po-

pulagdo pobre de Brasilia. Como?

- este projeto do governo do Distrito .

Federal pretende jogar para as ci-
dades da regifo. geoecondmica do
Distrito Federal — Brasilinha, For-
mosa, Luzidnia, Unai, etc — os in-
quilinos e favelados.

Para realizar esta obra, o Bu-

riti estd deslocando dinheiro . para
estas cidades, financiando a cons-
trugdo de conjuntos habitacionais,
asfaltamento, energia elétrica, etc.

- POBRE NAO PODE MORAR
EM BRASILIA 1 Este é o pensa-
mento diabolico. do Governo do
Disttito Federal.

Para barrar estas absurdas pre-
tensdes do governo do Distrito
Federal, faz-se necessdrio a urgente

~articulagdo do Movimento popular

do DF. Os favelados deram um

passo, respondendo: as derrubadas
de barracos com uma manifesta¢io
em pleno congresso nacional. Outra

vitéria foi a proibigdo, por parte .

do STF, da derrubada de barracos

no Distrito Federal. Porém ainda

¢ longa a caminhada por uma mora-
dia digna no Distrito. Federal. Va-
mos a luta! 1

.

RUA"SAO JORGE
PAR A NO A

RUA 13 de Maio 968
& PARANOA — DF
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O PICADOR

— Outro dia o cavalo “sem orelha”

Bazar dos Flagelados? Onde est4 a carroga de lixo?

— O presidente da Associacdo de Moradores anda muito sumido. Falaram que
depois dos agrados que recebeu do Rolddo (precisou até usar 6culos escuro), ficou
com medo de receber o carinho das mulheres que tiveram seus barracos derrubados.

Ainda dizem que mulher é o sexo frégil!

— Por que o prefeito parou de encher o saco com o alto-falante? Seré que o
povo ficou mais esperto, ndo deixando se iludir com-as mentiras ou a grana que ti-
nha para esta enganacdo acabou?

—-A situacdo da Escola de Lata esta tdo perxgosa que os bombe|ros ameaca-
ram feché-la. Estd dando choque até nos banheiros. No lugar de papel estd provi-
denciando borracha para ninguém ficar grudado na hora de sentar na bacxa Ja pen-

sou?

PROJETO PARANOARTE — CEDEP

Oficinas - de danga, video, flauta, teatro, fantoche, cerdmica, desenho,
pintura. Aberto para todaacomumdade Quartas felras 8h as 11h;segunda: 1930h,

as 21:30h; sabados das 15:00 h 4s 18:00h.

da Associagdo apareceu meijo perdido nas
ruas do Paranoa, ainda vivo. Sera que foi s isso que sobrou do dinheiro do famoso

CENSO ESCOLAR: A'comis-

sdo de Educagio do CEDEP

em’conjunto com a Universi-
dade de Brasilia estd reali-
zando a partir do dia 20 de
agosto um Censo Escolar no
interior .da comunidade do
Paranoa. Esta atividade, que.
conta com o apoio técnico
do IBGE e da propria UNB
tem duracao prevista  de um
més e visa fazer um levanta-
mento do real nimero de pes-

'soas — criancas, jovens e adul-

tos — que gostariam de estu-
dar e se encontram fora da
escola. Com o resultado do
Censo em ma3os, a comissdo
pretende reivindicar mais es-
colas, professores, e equipa-
mentos para nossa Vila. Par-

ticipe!

HOROSCOPO

ARIES: O ariano ndo deve
se deixar abater com a onda
de frio que chegou na cidade.
O ::mpo € excelente para
ficar mais pertinho da pessoa
amada. Aproveite!

TOURO. Cuidado touro! o
novo governador tem se mos-
trado muito guloso e se vacé
ndo ficar esperto ele vai fa-
zer espetinho de sua carne.
Defenda-se entrando na cam-
panha das diretas.

GEMEOS: Vocé anda muito
distraido e se esquecendo fa-
cilmente le coisas muito im-
portantes. Anote em um ca-
derninho o nome dos- depu-
tados e senadores do DF que
estdo votando contra os seus
direitos na constituinte. Nas
préximas eleigGes, vingue-se.
CANCER: Os ventos estdo so-
prando com toda a forga
para o seu lado. Aproveite
o momento e vd em frente.
As melhorias virdo 'se’ vocé
for atrds delas.

LEAO. O leonino - é por
natureza um lutador. Nao
deixe que energias negativas
o desanimem. Tem - glguém
na sua rua de olho em vocé:
é s6 ter coragem e chegar
junto.

VIRGEM: Sua sensibilidade
estd a flor da pele. Que tal
aproveitar o bom momento
e compor. uma cangdo .para
o IV FEMUMOP que vem
ai?

LIBRA: Parabéns! voce estd -
sabendo canalizar as forgas

que lhe chegam dos astros
para derrubar as ‘“‘estrelas
decadentes” da politica. A-
parecido jd caiu... Agora que
tal Sarney .

ESCORPIAO: ‘Esta é uma
fase excelente para fazer
pressdo junto aos politicos
de Brasilia e-exigir que cum-
pram imediatamente a pro-
messa de fixagdo e urbani-
zagdo do Paranod.
SAGITARIO. Assim ngo dé!
As coisas aumentam. de prego

e vocé ndo faz nadall Os

astros mostram queé se vocé
ndo reagir e comegar a. pro-
testar e brigar por seus. di-
reitos, quém danga € vocé.

" CAPRICORNIO. Vocé deve

comégar a arriscar mais. Esta
vidinha mono6tona que vocé
vem levandondo vai lhe trazer

 nada de novo. Vire ‘a mesa,

solte as frangas e comece a

viver intensamente tudo- que

aocntece a sua voltal!
AQUARIO. Nio queira ser o
dono da verdade, isto sé
vai atrapalhar seu relaciona-
mento com as outras pes-
soas. O més é Otimo para
fazer pequenos consertos e re-
formas em casa. -

PEIXES: Peixe sem dgua mor-
re rapidinho de sede. Vocé jd
percebeu que a CAESB insta-
lar um montdo de chafari-
zes novos e sem uma gota
d’dgua na vila? Abra o olho:
sem dgua seu futuro ndo serd
dos mais brilhantes!

EM GERAL

i *pnomoc’éss
e DIVERSAS
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AS FAVELAS
SE ORGANIZAM

ACAMPAMENTO

|~ 'FIXACAO:
{ < CELAVEME
o OUNAG =
- VEM?

E a grande pergunta que todos fazem. Muitos j4 ndo-acredi--
. tam mais. Outros -acham que vai depender do novo governador.
Outros acham que ela vai:sair, mas que os barracos novos vao
atrapalhar. "~ g1 5
E-importante lembrar. alguns pontos: a fixagdo foi assinada
pelo governador José Aparecido, no ultimo dia 17/08. O governa- -
dor cumpriu sua palavra, afinal as pressoes’e a vontade da comuni-
dade em ficar falaram.mais alto. Contudo; ele assinou este decre-

to um pouco tarde, pois dependendo'do novo governador, ele po- -

~derd ficar aperias no papel. Precisamos, logo que o novo governa--
" dor tomar posse,.exigir de publico seu compromisso’ para’o.cum-
primento deste decreto. ;

Hé muita gente contra a-fixag@o do Parano4? Quem sao eles? ~

530 os ‘inquilinos que ‘estdo construindo novos barracos? E
o CEDEP que sempre tem apoiado os.que ndo tem casa (e-ndo os
aproveitadores que tem dois ou trés barracos)? E o juiz de Brasi-

lia que proibiu a TERRACAP derrubar sem ter um destino para - |

'seu morador? Nio.

. Na realidade quefn é contra a fixagdo do Parancd e qﬁe fica

ameagando pela televisio anular o decreto do. governador € um
pessoal que ainda estd no governo e que tem o rabo preso com as’
grandes construtoras. S@o também muitos moradores do Lago
Norte ‘e do Lago Sul, que desejavam ter aqui-ndo casa de traba-
Thador, mas um setor de clubes. i : & :

Ainda -sd0 contra a fixagdo as construtoras, como a ENCOL
e-outras mais, que tem seus representantes dentro do Paranod .

e que devem estar ganhando dinheiro para pedir a derrubada‘'da
drea onde é o acampamento. . = e .
Brasilia € grande demais e tem lugar para.todes. E melhor
derrubar alguns pinheiros do que tirar um tergo da populaggo
do Paranod, como o decreto estd pretendendo. : :

Vamos estar unidos e... de ‘olhos bem abertos. Ndo vamos

atrds de boatos.

7

0| | DE.

NOVIDADES EM:CALGADOS PE-

Aottt .
"\0 ; “0 ég MENOR PRECO DA PRA-

PREFERENCIA
RUA SAO "JORGE N2 914

AGADECEMOS A

PAR A N O A == D" _E

DA TELEBRASILIA |

Dia 20.08.88: Aconteceu o grande forré da re-
sisténcia, resisténcia essa. as agdes da. TERRACAP, na
Associagdo dos Moradores da Telebrasilia. O forrd
foi um sugesso, pois varou a madrugada. A festa foi
promovida -pela Associagdo local.e pelo Movimento

- de Defesa dos Favelados.

'03.09.88: Estd progzamédo para esta data um
semindrio de habitagdo onde a Associagdo dos mora-
dores local juntamente-com o Sindicato dos Arquite-

. tos discutir@o- a. problematica habitacional da vila.

Pretende-se também tirar propostas de melhorias da.
vila que serdo €ncaminhadas ao governo do Distrito
Federal. - : St

. Na “onda” .de derrubada de barracos, promovi--
da.pelo GDF, o acampamento Telebrasilia teve suas
vitimas: vdrias familias ficaram ao relento mas resis-

" temno local. - 5 .

.¥'0 acampamento da Telebrasilia estd localiza-
do nofim-da peninsula Sul — Plano Piloto — & leva
uma luta de anos:pela sua regularizacdo e -urbani-
zagdo. - . G

VILA AREAL*

*.-Os moradores da Vila Areal vao entrar na jus:’

.-tiga para-impedir a_construgdo de uma estrada que
_ ligard Taguatinga a Aguas Claras. A estrada é obrado .

governo e cortard a Vila Areal ao meio.

. 03.09.88: Nesta-data haverd uma reunido para
escolher os integrantes da chapa de*oposi¢do A atual
diretoria da Associagdo dos moradores da Vila Areal.
A atual diretoria daAssociagdo se.recusa a levar uma
luta conjunta: com os moradores na defesa de seus
direitos, pois estd mais.comprometida com o GDF.

* A Vila Areal estd localizada em Taguatinga Sul; -

; proxima-a Faculdade Catélica. Leva também uma

luta de anos pela sua fixacdo e-urbanizagdo.

' e ﬁ/aazar%//// » \
y oot | %ﬁ////%/

Jornal do Centro de Desenvolvimento Cultural do

_Parano4 — CEDEP.
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8) Jornal do Paranoa.

Moradores, fixagdo se consegite € na moral: Que moral € es-

a drea do Paranod pela metade?

— Cadé a dgua? bicho bebeu. Serd que foi mesmo?. Ca-
dé a promessa da CAESB que ia inaugurar os chafariz.novos
no més de fevereiro? S6 que antes de beber, essa dgua vai
ter que ser anahsada pela UnB s %

causa da dgua? Cada um quer-furar um cano rhaior para ter

maior enrolaqao
;i ~ Com essa falta de -dgua, ‘o Prefeito nem esté apare-
cendo no Paranod. E melhor-até “puxar o carro”, pois tem

Hélio precisou usar 6culos escuro por uma semana. Para o
Prefello a dose vai ser maior.

- chundo o Sr. Helio, premdente da Associago dos

sa que vai expulsar uma terca parte da populagdo e reduzir - -

— J4 viram a guerm quc estd formando no Paranoa por

dgua no seu barraco. Em vez de brigar com seu vizinho ¢ -
mellfor brigar com o Dr. Padua da CAESB que estd na’ -

muita gente disposta 2 cobrar promessas. Lembre se‘queo

Kacio -

ENTREMENTES Np LAGO. POLDIDO DE BRASIUA..-
0 FONO ViIVENDO.

COM A PolicFD,

1ENHO QUE "

- PRIER ALEO™ <//'/ i

— “Brincando como crianga’”

206

%y

esta € a nova atividade que o grupo de
cultura do CEDEP estd oferecends a
“todas.as criangas do Paranod.

as 22,43 ¢ 62 feiras, das 3 4s 5 horas

da tarde no Projeto-Rondon.
: Tudo isto ird terminar com uma _ '
grande festa no dia 9 de outubro.

Nao deixe seu filho na rua:

Agora ele tem um lugar para ir:

Grande SHOW-BINGO, no dia 10 de .
setembro, sébado, a partir das

8 "horas da noite, no audltono do .
Colégio Velho. Venha curtir- um’

som e testar sua sorte, pois até violdo

vai ter no‘Bingo! O:grupo de -

cultura estd botando quente!

O Cirso de Alfabetizagcaé do CEDEP

estd indo a todo vapor. Ainda

h4 inscri¢ses. Encaminhe seu amigo

ou seu parente que nao sabe :

ler. De. 22 a 6% feiras, das 8 & 10 da noite,
no Colégio de Lata. O

analfabeto € uma pessoa

que enxerga, mas nao Vc y

O IV FEMUMOP est4 af. Va prepzfrando
‘Suas musicas. Desta vez os-

prémios vdo ser de abafar!

Participe do grupo de cultura-do CEDEP! .
_Reuniges todos os sdbados, 4s 6 da tarde,
no Projeto RondoK a2 50




9) Jornal do Paranoa.

fs A PALAVRA E SUA

¢ A partlr deste namero, vamos abnr um espago para que os moradores do Paranoa
déem sua opinido sobre os problemas de nossa vda Queremos que neste jornal a palavra

seja realmente sua.

‘Lourdes Mmgote

Mae de familia ¢ moradora hda 7 anos no

Paranod

J.P.: O que vocé estd achando da fixa-

.gd0% s 2
Lourdes: Eu ndo estou- achando nada.

Primeiro foi dito: o Paranod foi fixado: De-
pois saiu uma hoticia no jornal dizendo que -
o governo estava voltando atrds, que ndo ia -

" ter fixagdo por causa dos novos barracos. Fi-

ca. entdo -esta confusdo: o, pessoal continua

aumentando e fazendo novos barracos; tem
um zum-zum-zum de pessoas venderido lotes
por 50 a 100 mil cruzados; tem- pessoas-do
Lago Sul comprando- Depojs ficam acusan-
do o pessoal do CEDEP de estar inchando

‘o' Paranod e de membros-da diretoria ‘do-

CEDEP" de estar fazendo barracos para ven-

der. Assim fica dificil vocé ter uma opinido.

Estou pagando pra ver se hd fixagdo!
 J.P.:Voce acredita nesses boatos?

Lourdes: Nos boatos no,. pois eu conhe- -

¢o as pessoas que foram acusadas. Eu acho
_que ndo seriam capazes de' fazer uma coisa
dessas. Pelo menos.uma delas tem batalhado

bastante para que as pessoas fiquem. Acho.

que ele ndo ia fazer uma coisa dessas.

J.P.: Na:sua oplmao que a gente deve
fazer para a fixagdo?

Lourdes: Esperar, porque esta’ questdo

- de aumento de barraco ndo . vai impedir'na-
da, porque se ela tiver mesmo que ser, ela .
vem. J4 foi feito o cadastramento, o gover-

no jd:sabe quem mora K4 mais de § anos, ~

ele sabe quem fem e-quem ndo ‘tem bens-.

imobilidrios. - Se vocé tem:uma’ casa; é evi-
~ dente.que. vocé vai pagar imposto. Assim

ele. sabe quem tem casa. Se ndo. houver fi- .
xagdo ¢ porque eles ndo. querem .dar. Eu -
ndo actedito qie a TERRACAP vai chegar

aqui- e botar todo ‘mundo na:rua ou levar
pra Brasilinha. ‘Eu acho que ‘a populagio
‘nfo deve ficar ‘contra ninguém. O pessoal
tem que se unir € ndo se dividir. Ndo ¢ por
af que se ganha uma guerra. Dividido ndo!

José Bezerra Bonfim. - .
Comercxante Dlretor do CEDEP

JP (O que vocé esta achando da f1xa~
anr’ it T R T

Bonfim:® Essa fixa¢do : jd -vem - tarde.
- Tantos anos-de luta pra conseguir essa fixa- ;

¢do e quando ela: vem, com restri¢des. Fica
a pergunta: fixagdo ou expulsdo? Fixacdo

“para’ quem? Fixagdo s6 pra quem tem’ mais

de 5 anos? Fica-a pergunta no- 4r: e as fami-
lias que ‘compraram. ou fizeram:barracos de
-4 anos e meio pra ca como € que flcam es-
. sas familias? ~_

J.P.: Com a noticia que saiu na televi-
s80, muita gente jd ndo estd nem acreditan-

do. E voce"

Bonfim: Acho, que eles estdo. pessimis-
tas. Se o st. Carlos Magalhges (Sécretdrio de
Viagao e ‘Obras de Brasilia) vai na televisdo

para: dizer que a ﬁxagao estd ameagada (e

uma forma de- pressdo para jogar 0s mora-

dores velhos contra os novos. A ﬁxagao vai - -

sdlr sim. Se ndo sair neste goyerno que. nao

-
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tem. compromisso’ com .0 povo, ela’ vai' sair .

num . proximo- governo que ‘tem compro-
misso .com O povo.

J.P.: Tem gente dizen’doq{xe ¢ 0. CEDEP

_que estd mandando. construir barraco e até’

vocé foi acusado de construir pra vender.
O que vocé diz disto?

" Bonfim: E uma. pritica muito sacana
destes caras que ndo tem compromisso ¢om

0.-povo, que ndo tem trabalho sério na co--
‘munidade e que utiliza este tipo de tentira -

e levantamento falso ‘para tentarem incrimi-

nar as pessoas que tem um trabalho sério na

comumdade ’ : b

"JP.:' O que ‘acha do pessoal estar cons-

triindo barracos agora? "

Bonfm Minha oplmao éa que sempre

coloco- nas réunives do. Grupo. Pr6-Moradia -

(ligado a0 CEDEP) € de que as pessoas‘que
necessitam “fazer, porque estdo af de favor
e de aluguel, tem mais que fazer. Ndo"sou

atrapalh am a luta dos-que gstao aqui.

co»«!wcno 0E MADEIRAEDE LET LTDA

- e1PE, MOGNO, MACARANDUBA, SU -
CUPIRA, CEDRO, TATAYUBA, 4
" ROEIRA'ETG. 3

o ASSOALHO, GRANSEPE £ RODAPE

¢ ESPECIALISTA EM BITOLAS ESPECIAIS.
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10) Jornal do Paranod, N. 3, Out./Nov. 1988.
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Nestes ultimos - tempos  uma
grande polémica surgiu entre 0s -mo* .
radores do. Paranod, sebre a atuagdo

*.da Associagdo de Moradores ¢ -da

Prefeitura Comunitdria. *
- Todos perguntam:-a quem-de-,
* vemos. apoiar? Para ‘melhor respon-
der esta’ questao, vamos” apresentar
um..pouco da historia de cada uma*
destas entidades, S it

A Associacdo: de Moradores
surgiu em 1979, fruto de um grande”
movimento pela fixa¢ao da Vila Pa-
rano4. -Até -aquela época,ndo havia
nenhumé organiza¢do que represen-
tasse os moradores. .

Nestes ‘9 anos, houve altos e
baixos, de acordo. com O grupo que:
cncabegava a- Diretoria. Se hoje se
reclama da falta de atua¢@o da atual
Diretoria, dividida em' dois’ grupos

. que se atacam, & porque’a comuni- -
dade nao exigiu ainda uma defini-
¢do maior do atual presidente. Mas

~ainda ela € a entidade ‘que nos.re-

presenta oficialmente e 'por isso 0O -

CEDEP. sempre apoiou. a Associa-
- ¢do de Moradores, como entidade.

A Prefeitura Comunitdria. sur:
giu de. maneira diferente, pela impo-
sigio de: politicos ou mais direta-
mente com as béngdos da deputada

aria de Lourdes Abadia, que por
¥inal sumiu do Paranod. Nas lti-
mas cleigdes da Associagdo de Mo-
radores,querendo ter um poder maior
aqui, a Prefeitura se uniu‘ao grupo do
sr. Hélio, pensando assim ganhar

. mais facilmente as eleigdes. O sr. Hé-

.o A briga

__ NOSSORECADO |

9 Associagdo |
) quebrigaé
thw essa?

lio também pensava assim quando .

se'uniu ao sr..Gilson. Agora cada um

. tenta engolir o outro; ficando a po-

pulagdo dividida. - S
“77 A recente polémica sobre a
agua do Paranod deixou alguns pon-’

‘tos mais: claros: a ‘estreita ligagdo .

do sr; Micio, de ‘Athayde com o.sr.
‘Edmar e a Prefeitura Comunitdria
e a ligagdo 'do- sr.. Joselito Correia
com a Associagdo de Moradores,
que alids jd é mais antiga.

pelo poder dentro
do PMDB de Brasilia estd continu-
ando ‘aqui, senda'o povo do Paranod
descaradamente usado. por estes poli-
ticos. Se o sr. Edmar e o sr. Macio
estdo apoiando a instalagdo da agua

do rio dos* Goianos, nao € por ser a -

melhor op¢do para nods, mas por res-
ponder s pretensdes politicas de . ca-
da um. Nenhum deles desistiu de
ser candidato nas proximas eleicdes

e quem colocar dgua no Paranod

terd o voto de muita gente:

“Assim a instalaggo da dgua-aqui
virou uma campanha eleitoral, desvi-
arido a luta de 10 anos da populagdo,
que sempre exigiu dgua para viver,

" As eleigdes da Associagdo serao

_em margo préximo. Em vez de pe-

dirmos a renuncia. do sr.-Hélio da
presidéncia da Associag@o, como estd
fazendo o pessoal da Prefeitura,
vamos nos preparar para estas elei-
¢des para escolher gente comprome-
tida com o -povo, ¢ ndo fazer das’

. entidades currais eleitorais de cer-

tos partidos ou de candidatos apro-
veitadores. . 5

i

VARJAQO .

y 3 :
Realizou-se. no Varjdo nos dias'11 e 18/09 um
~Semin4rio ‘sobre alternativas para fixacdo e urbaniza-
¢do das favelas. O semindrio ¢ uma iniciativa do_Sin-
*dicato. dos Arquitetos e - Assistentes Sociais, co~"a
_participacdo das comunidades faveladas do Dis o
-Federal. O objetivo'do seminério foi fragar alternati- |
vas de fixagdo e urbanizagdo para cada favela e.in-
cluir estas ]i)ropostas locais numa- proposta habita-
cional global -a nivel de Distrito’ Federal e apresentd-
la ao governo.. ; « - e Bl
4 No V arjao, .cerca:de 30 pessoas participaram
-do evento,.que teve os'seguintes temas: Organizagao
' popular, Associagdo de Moradores, Politica habita-
cional do Distrito Federal. g ,

SEMINARIO NO PARANOA .

Apo0s . a realizd¢do dos Semindrios em- diversas
-~ ¢comunidades, serd ‘discutida uma proposta global de
~ habita¢do para as favelas de Brasilia, num semindrio
que se realizard no Paranod, na primeira quinzena
‘de novembro. - ¥ :
‘Neste: Semindrio, além dos. sindicatos promo-
- tores espera-se a presenca de representantes desta
comunidade e de outras favelas que ja -promoveram
seminérios locais. s ) e

VILA DA TELEBRASILIA

No dia 09 de outubro passado, o Acampa-
mento ‘da Telebrasilia comemorou o Dia das Cran-.
cas. 'Nesta data foi realizado um grande torneio mi-
rim de esportes, com & participac¢do de toda a garo-
tada da- Vila: Realizou-se também uma galinhada
onde o dinheiro arrecadado serd revertido para a-
compra de material esportivo, incentivando assim o
esporte comunitdrio. SR

A partir do dia 14 deste més, a Associagdo es-
tard reformando a creche para ofertar mais conforto
para as criangas, .

BAR _ i
CAILECAG
| [

4

@ §,, MUSICA
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Constituigio
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" Apesar das mobilizacdes, as conquistas gt

dos trabalhadores foram poucas.

i
' CONSTITUICAO

REFUBLICK FEDERATIVA DO BRASIL

tituicdo bra-
i sileira esta

% pronta e &
provada! Ne-
la ‘estdo _as

que dirigirdio a vida do

* ‘pais. N&o .é.a Constituicdo

dos nossos sorihos, -porque
os deputados e senadores
comprometidos com os in-
teresses dos trabalhadores

_,"'eram minoria - na- Assem-
bléia Constituinte.

. .Mas foi gracas ao es-
forco .deste grupo que fo-

ram  garantidas as' conquis- -
. tas -mais importantes para-
- 0povo:

A maior derrota que.o
“-pais sofreu-foi a -ndo apro-
“vacdo da reforma agrdria,
onde o - Centrdo (deputa-
‘dos conservadores). ea UDR

(organizacdo que representa

" os grandes fazendeiros) jo-
garam pesado e conseguiram-
que fosse aprovado um-tex-

" to pior que .0 da- ditadura,
militar. Os bardes ganharam
dos trabalhadores sem-terra:
ndo havera reforma agraria

.em muitos latifundios e o’

povo. da .roga_ continuaré
vindo para a cidade por
falta de condigBes: de E]
" ficar.
_~ A Constituinte tam-
bém -negou para.- o Brasil
eleicdes diretas para -presi-
dente da. Replblica e elei-

A nova Cons’

leis maiores

. nadores).

0 que nos lnteressa

¢cdes diretas para governa-

dor. de Brasflia, por pres-

.s80 do Presidente - Sarney

que queria ficar-5 anos.

.0 que melhorou
para o trabalhador?

Dos -direitos conquis- -

tados alguns vdo entrar
logo. em vigor e outros
dependerdo de lei
feita pelo Congresso Na:
cional (Deputados e - Se-
Podemos desta-
car algumas conquistas:

o Jornada semanal- de tra-
balho de 44 horas,

. Pagamento de 50% na
hora-extra trabalhada.

@ Pagamento. de 1/3 do sa-
l&rio, por ocasido das fe-
rias,

[} Lxcenca maternldade de”

4 meses e [|cenca‘pater—
nidade de 5 dias;

e Onibus urbano graturto
apos os 65 anos;

@ Bereficios scciais (130
salario, FGTS, PIS, apo-,

sentadoria-- &, INAMPS)
para os trabalhadores do-
mésticos;

® Aposentadoria por idade
—aos 65 anos para o ho-
mem e 60 anos para a
mulher; para os trabalha-
dores rurais 60 anos para

0 homem & 55 anos para

a mulher;
por tempo de servnco

-a.ser:

Vamos ver

depois de 35,énos de
trabalho para o homem
e 30anos para a mulher;

210

para professores: 30 anos ‘

para o  homem & 25
anos para a mulher. 3

O que foi aprovado
ha Constituinte esta abaixo
do’ necessario . para se fazer

Ea héforma Urbané? . '

uma _reforma urbana real

e guem saiu ganhando fo-

ram as grandes construto-.

ras. Para nbs a prmc1pa|
conquista-foi:’

= Usucaplao especial
urbano apbds 5 anos, para

terrenos. com até 250 m2 .,

e quando . forem: terrenos
,particulares Este - direito
ndo & valido para terras

“ plblicas.

Convém também des-

com mais de 20 mil habi:
tantes, a Prefeitura’ precisa
ter um plano diretor, apro-
vado pela’ Camara Munici-
pal,
reas para hospitais, -esco-
las; pracas, lazer e "sobre-
»tudo moradia.

‘“Isto foi umf primeiro.

passo e a nossa luta deve
continuar, pois num . pafs
.com tanta terra ndo se

“tacar que nos’ municipios -

para, se estabelecer 4

‘aceita . o trabalhador mo- -

rando em favela, -pior que
qualquer cachorro de ma-
dame. :
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Vendas de:

| ARMACOES,
LENTES,

ocuLoS DE 0L

COMSERTAMOS
* JOIAS,

RELOGIOS E .

ocuLOoS

RUA JERONIMO. 83 — PARANOA

2

SR
L.a i

£ RELOG[OS E OCULOS

A 3
"} NA COMPFRA. QU CONSER
170 DO SEU RELOGIO »VOCE
| PARTICIPA DE UM SORTEIO

; DE 4 RELOGIOS.

VENDAS: B CONSERTOSI
DE

1

|
ol
1
I
I
|
|
!
!

Covve]n :
Geladissima

_Sanduiches

.| Ambiente
. acoche-
gante

RUA S.JOSE, 2615~ PARANOA'

'ONDE SUA NOITE E MAOIR |

| Misica-agradavel |

‘calada.

OPa

g Buscando acabar com este

sofrimentq_ (destaque acima),

"0 CEDEP construiu o primeiro

poco artesiano comunitdrio.

S

Paranod asse-
‘melha-se a u-
ma ilha seca,
cercado . de- &
gua por. todos
os lados 3 frente, o lago; .
nos. fundos, o corrego dos
Goianos; ao norte, o setor

. de mansdes do Lago Nor- ;

te que é abastecido pela
CAESB; ‘a0 sul,” a CAESB
também abastece as man-
sdes do Lago Sul.” E com
toda essa agua, © Paranoé
é castigado a passar sede.
Enquanto a Organiza-

* cdo Mundial de ‘Salde re--

comenda um consumo mi-
nimo de 150 litros de agua/
dia: por habitante, nds, mo-
radores do Paranod esta-

"‘mos consumindo menos de

10. litros por dia.
pouca vergonha!

' Esse. sofrimento se a-
lastra  desde que foi er-

E uma .

_guido o primeiro barraco.

Portanto, num momento "~

‘em ‘gque o Paranod estd

legalizado, estd .na hora de
se achar uma solucdo defi-
nitiva para este problema.

UMA POPULACAO
QUE PRESSIONA

Diante. desta: situacdo,
a populacdo nunca ficou

faﬁ

Com a criacdo da As-
sociacio dos Moradores, em
1979, a principal reivindica-
cdo era a melhoria do abas-

_ tecimento de agua.

: Com. o* crescimento
‘do Paranod, 'a ‘bomba do
Severino j&4 ndo era sufi-
ciente para atender a to-

dos (ver entrevista na Glti--

ma pag:) Com isso, depois
de muita luta, foram er
guidos trés. chafarizes: p-
blicos. * G ;

{ , Preo‘cup_ado
questdo da &gua, em 1987,
o CEDEP impulsionou, atra-

vés de uma cooperativa da

4gua a construgdo do poco

A arteStano do- acampamento

que ‘atende cerca de 300
familias. -
Contudo por mais que

ndo tenhamos: ficado de .
boca fechada ao longo des-

ses anos, € necessario gritar
mais. alto. As nossas Vito-
rias ndo foram suficientes
para resolver o problema da
agua. E necessario intensi-

: ficar a luta para que todos

com a-

a vwendo
- sem agua

. Foto — B. Prezia g

&

=S

tenham &gua em casa.

O POCO COMUNITARIO
DO CEDEP”

. -

" O pogo artesiano_do

CEDEP, perfurado no acam-

pamento e construfdo ,por

uma cooperativa “da &gua,

foi a primeira experiéncia

de pogo -artesiano comuni-

“tario.” O pogo atende cerca
de 250 familias. .

Uma das grandes- van-
tagens do pogo do CEDEP
é que a agua vai canaliza-
da para os barracos, aca-
bando com. o sofrimento
de carregar 4gua nas costas.

Por  esté servico de
4gua encanada em casa, 0S
beneficiarios pagam a taxa
simbblica de Cz$ 750,00
mensais,tendo agua durante
todo o més. :

Segundo estudos da ' U-
niversidade de Brasilia, que
esta analisando a qualidade
da 4gua ‘que. se bebe no
Paranoa nos pogos- artesia-
nos, ndo se- observou con-
taminagdo.

211
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E a assoc1agao esté de acordo

Apesar - dos. milhdes ‘gastos “na melhoria.
~do abastecimento nada foi resolvido. A
populacdo continua: andando qullometrosh
a busca de dgua (destaque amma) i

‘Num empréendimento
que ‘gastou milhdes de cru-
zados, o governo resolveu cap-
tar a 4gua do Lago para abas-
tecer a popula¢do. do Para-
“nod. Esta obra ¢ constituida
«de uma rede captagdo, 1,5 qui- -
" 1dmetros de tubulag@o-e uma
w de tratamento de édgua
qu. filtrara, adicionard cloro e

fluor na dgua. Resta a pergun- -

‘ta:os -moradores se - sentirdo
‘tranquilos .para, consumir esta
agua? - Qual a seguranga que
temos de: que esta agua real-
mente éstard pofdvel para o
.consumo, inclusive para a bebi-,
. da?

: A Universidade e i
silia apresentou um laudo da
qualidade da dgua do "Lago

" Paranod. Este laudo demons-

trou o altissimo grau de con-

E tammagao da agua. Contudo,
os técnicos da -CESB assegu-
ram que ap6sa passagem desta

agua pela usina de tratamento,

.ela estard boa pdra o consumo.
- Afirma inclusive :(Correio- Bra-
ziliense de 05/ 10/88) que quan-
do tratada a dgua “‘terd quali-
dade superior a que abastece
¢ “a populagdo ‘do Rio de Janei-
ro e Sdo Paulo”. Afirmam
ainda na .mesma reporfagem
.que” caso' a populagdo descon-

_ fie das avaliagoes da. CAESB,

“ela” poderd contratar uma em-
- presa_de outro Estado, como
" a-CETESB, de-Saq Paulo, pa:

EY

ra- atestar a boa qua.hdadej

da agua.
Contudo,
tem toda a razdo-de descon-
fiar desta dgua. Afinal, .os
esgotos das mansdes do Lago
Sul e Norte, dos clubes, dos
. hospitais continuardo sendo
“jogados no lago. A poluu;ao
. continuard aumentando jd que
ndo se sabe quando vai termi-
nar a-despolui¢@o do lago.
A diretoria da Associa-
¢do dos Moradores, vergonho- *
samente; continua_ defendendo
a dgua do Lago. E uma pouca .
vergonha defender a dgua do

Lago quando temos outras so- ™

lugdes. Ainda bem qué no
ano que‘entra tem elei¢Ses na
Associagdo. Estd na hora da po-.
pulagao tirar esse povo de1a,

0} RIO DOS GOIANOS
UMA SAIDA?

O rio. dos Goianos.. fica.
localizado -ha uns cinco quild-

- metros' do Paranod e se apre- -

sentacomo’ mais uma alternati-

. va para o abastecimento de

agua da Vila.

Segundd-técnicos da Um- .
versidade de Brasilia, o ribei-
rio dos Goianos possui uma

vazdo situada entre. 50 e 60

litrospor segundo, o que seria

suficiente para - abastecer .0, =

Paranoa
. Além dlSSO fm consta-

; tado que. a contammgu;ao do *

-a populagao 5

‘vasdo .

ribeirdo  dos: Goianos “€ -pe-
quena, sendo*que o tratamen-
to. de sua agua & trabalho fa.’
cil. S

Contudo € um plOJeto
provisorio. Nio se trata mais
de. trazer dgua para uma in-
O paranoé-jd for- fixa-
do e queremos um projeto de

. ‘abastecimento de -dgua. deﬁm-

tivo:

Sabemos,que qugndo a
agua for -canalizada para todas
as casas, O cOnsumo serd maior:
teremos. o chuveiro, a descar-

ga, os encanamentos a-horta, :

e com tudo isso ‘a.dgua do rio
dos Goianos ndo vai dar.

Além disso,. atrds desta -

proposta estd a maldita poli-
ticagem.O tal prefeito -do Para-

*noé, aliado ao:Sr. Edmar —

um oportunista de-ultima hora

que saiu de Taguatinga para- -

. tentar se arrumar em cima da

nossa comunidade — estdo que-

‘rendo se posar «de salvadores
do Paranod. Adivinham quem

estd apoiando-eles? O Sr. Mo~
cio ‘de Ataide, o maior bando-
leiro politico que o“DF jd co-
nheceu. Este foi afastado de
concorrer as -elei¢bes de 1986

por abuso’de poder econdmi-.-

co. E mole ou _querem mals"

A AG UA DO LAGO SUL
- -— APROPOSTA.
DO-CEDEP

A dgua qﬁe abastece o

que se

. anta

212
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Caes’b ‘ /da dguado Lago

Foto — B. Prezia -

Lago Sul vem de-uma nascen-
te proxima & Escola Fazen-
ddria, distando 13- km do
Paranod ' e “fica numa reserva“
ecolOgica livie de produtos
quimicos - industriais e conse-
quentemente de poluicdo.
Temos mformagoes' de
adotando™ essa 4gua
- para abastecer o Paranod, nao
serd necessdrio bombeamerito
e teremos -muito mais agua.
em "nogsas . casas .do. que se
adotdssemos, outra alternativa.
Além - disso, o tempo’ para a
.obra de . canalizacdo seria de
6 meses, enquanto que a do
rio . dos Goianos, além de
-provisoria, demoraria 8 meses.
‘Quando o. CEDEP re-.
solvel -apoiar essa alternativa
-foi pensando num Paranod que
futuramente se - transformard
em ' Cidade - Satélite.” Ndo " adi-
lutarmos por _ projetos
que -em -pouco tempo ndo
‘atenderdo mais as necessida-
des. da comunidade. Por isso,
téndo a clareza de.que ndo

" .se trata de trazer 4gua para

uma invasdo, mas" Sim - para

“uma- ocupagdo .regular- e le-

galizada, que abragamos a pro-
posta da 4gua da Escola Fa-
zenddria. Esta serd uma alter:
nativa definitiva para o- abas-
tecu’nento de dgua do Paranod.
Diante’ disto, chamamos
a populagdo. a refletir bem.
Vamos lutar por. uma. agua

. -boa e definitival.
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nossa-realidade. N
Por isso resolvemos
entrevistar Jodo Gomes, o
Jodo do Violdo, um dos
fundadores do Grupo de
Cultura do CEDEP-e grande

: . epois de trés fesnva;s

3 ! o Pardnod j jé estd criando uma’
tradicdo ao realizar Festivais,
Visando descobrir talentos da

“J.P. — O FEMUPOP estd na sua
. 4a. edigdo. - Conte um pouco
para noss%s leitores a origem
destes Festivais.

Joio do Fiolio — O Festival
de Musica Popular foi uma
idéia que a.genté teve. A gente
jé vinha "trabalhando na cultu-.
ra hd um certo -tempo no Para-
noa e havia formado um Grupo
de Cultura,
Moradores, ;
toria- anterior, - Foi entdo ~que
aconteceu” o “lo, FEMUPOP.
Teve muito sucesso, com d par-
ticipagdo de musicos de fora e
do Paranod. -Ainda hoje ¢ um

dos eventos mais fortes da Vila

Paranod, na drea cultural,

1P, — Q' pi mire Festvas
tiveram o
JP. - Os prlmEH‘Os Festivais

tiveram o apoio da Fundagdo
Cultural. Neste ano hd algumas
entidade que estd ajudando” ou
& s6 uma realizagdo -do Grupo
.de Cultura do CEDEP?

Jodo do Violdo'— No lo. e 2o.
FEMUPOP a Fundagdo Cultural

na Associagdo de =
~na época da Dire- .

tinha um projeto para este fim,
que muito nos. ajudou nisto e

contamos também. com alguns

" .apojos da comunidade, que.sdo
os comerciantes, que continuam

* colaborandq_ até hoje. No 3o.
Festivalji tivemos um' pouco de
dificuldade - agora neste 4o.,

_ ndo_temos o apoio -oficial de.
nenhuma - institui¢go. A -gente, .
estd com o apoio. dos comer- °

ciantes, como o Supermercado
Fafd, que patrocinou o cartaz.
H4 uma. coisa muito importante

. que, é a comunidade caminhar

. ‘com as préprias pernas.

J.P. — Qual o interesse que os

musicos do Paranod estdo - de-

--monstrando . para este 40 FE-

- MUPCP?

- Jodao doVioldo — VEJO que o

Festival se tornou uma tradig@o
na vila. Em todo o lugar as

pessoas -perguntam: “E' o. Festi-_ :

val, como estd?” “Vai ter Festi-

val neste ano?” Acho que neste -

propria vila e criar uma -

cultura:mais ligada 3 a

promotor da misica popular
do Paranoa.

emupop, uma atragdo
cuitural no Paran'

Foto — B/P reda

‘Um pioneiro-da muisica no Pamnoa

ano vai lotar o audltono poxs
estamos também aguardando a
participagdo de alguns conjuntos
de fora, como 0. MR4 ¢ algumds

surpresas,

Espéramos que eles
repitam 0 sucesso do ano passi:
- do~'que foi a partxc1pagao do-
“Conjunto Afrodsi a

e

sem concorréncia, e g prozo voce =
€ quem faz o plano de pagamento.

FAGA- NOS uMa VISITA /

RUA CEARA, 'na
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O PICADOR

' Se vocé ficar doente.num
fim de semana nédo vai ter
meédico e nem achar se-
quer uma ambuldncia no
Paranoa.
cfo ha mais de dez poli-
ciais de plantdo no posto
. policial da vila. Acontece
que é proibido gastar em
saide. J& em “'seguran-
ca... 3
- Falando -em sa(de;, em
. nosso  Centro de Satde
ndo havia seringas para
coleta de 'sangue. Al
guém que precisou deste
servico -se ofereceu para
.comprar -uma na farma-
cia, mas o funciondrio
ndo aceitou: Serd que €
burocracia ou falta de
‘ontade de trabalhar?

Hélio, da- Associacéo,. in-:

" siste em que a popula-
cdo-deve tomar agua no

Lago Paranoé. Parece que

ele nasceu na contra
m3o: o povo quer ir pa-
ra um lado e ele para o
outro. Cuidado que vai
ser atropelado

Q. novo govemador veio -

para resolver os proble—
mas da_cidade- e ja co-
mecou:
foram os primeiros bene-
ficiados, as passagens es-
t8o em 150,00. Serd que

ele -verificou esse tal de .

caixa Gnico’’?
Lute. contra- os .calotei-
vos .e. ajude a aumentar

Em compensa- -

os emprewnos‘

o bolo (que vai ser co- -

mido pelos empresérios).
Dizem que tem um ta-

rado cercando mulheres
que chegam tarde do tra-
balho ou da éscola. Seu
ponto € perto do Colé-

gio Velho. Dizem. tam-

bém que quando pegarem

este sacana ele perderd |
‘as “ferramentas’’ de tra--

balho. para sempre.
A vontade do Edmar em

participar da reunido no -

Buriti era tanta, que ele
partiu até para a porra-
da, quando foi barrado
por alguns. . Neste - pals
ainda vale a lei do mais
forte...

Na reunido do Burm a
Prefeitura usou de tudo:
além de levar 2 Onibus
cheios de- gente (advi-
nha quem pagou?) convi-
dou até o Mucio Athay-
de para fazer campanha
eleitoral. Pelo jeito essa
dgua do Rio dos Goia-
nos vai sair caro para o

povo do Paranod.
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OV FEMUPOP — Festwal

_de Misica Popular do Paranoé-
— esta chegando e este ano vai
" ser de arrepiar! Serd nos
dias 22 e 23 de Qutubro, com
- .finalissima marcada para o

dia 29.
O Festival acontecerd no
auditorio do Colégio Velho

sempre as 19:00 h. As entradas
custardo Cz$ 100,00 e dardo

direito a sorteios de discos,
camisetas e outros brindes.
O Supletivo noturno esté
em clima-de agitacdo geral.
Aconteceu agora o 10
Concurso Garota Supletlvo
do'Paranod.

17 candidatas se inscreveram

e a finalissima foi no dia )
07/10 com a classificacdo das
gatissimas AMABEL, ,

- LUCINEIDE e ELIZANGELA

em 10, 20 e 30 |ugar,

- respectivamente. Em
- entrevista a nossa

reportagem, Amabel e
Elizangela afirmaram-que
‘'sonham em seguir a carreira de
mariequim: O Jornal do |
Paranod parabeniza as trés e
deseja muito éxito em suas
futuras carreiras. Na proxima
edicdo divulgaremos outras
atividades do pessoal do -
Supletivo.

Com o objetivo de propiciar

a juventude do Paranod
opcodes sadias de lazer e
desenvolvimento fisico através
da prética esportiva, a
Comissdo de Esportés do
CEDEP em conjunto com'a
Liga Esportiva do Paranoa
esta promovendo uma

. Gincana Esportiva com as

seguintes modalidades: Cabo
de Guerra, Futebol de Saldo,
Voleibol e Maratona.

Por Dr. Lundtico

ARIES

Bom clima de didlogo com a
pessoa amada.. Fale sem ro-
deios. Ja com o0 governo,
parece que ndo -hd possibili-
dades de dialogar: Ele ouve
mesmo 0s empresdrios.
TOURO

Satde. em- perigo! Tome cui-
dado; mas em todo caso se ela
piorar, lémbre-se: ch 4 -de mas
trugo com leite € tiro e queda.

‘na cura dd AIDS. Tome trés ~ .

vezes ao dia:
GEMEOS

Estd na hora de vocé reﬁervar
. um fim de semana para curtir

um ' programazinho familiar.
" A vida ndo ¢ feita s6 de tra-
balho e, ninguém € de ferro,
nao acha" Que tal um pas—
seio? "

CANCER

LIBRA

CAPRICORNIO

Nada de querer resolver tudo
sozinho | Conté_mais com a
ajuda de outras pessoas e verd
que ¢ bemmais ficil levar a
vida pra frente. .

LEAO

A ]ulgar pelo que. os. astros

*- indicam, este més ndo serd

muito mole.
produtos como gaz, feijao,
condugdo e remédios subirdo

- como nunca. O thelhor é pe-
dir um aumento salarial “ur--*

- gente!

VIRGEM - .
Aventure-se mais, pois a vida
¢ feita de riscos. Caia de ca-

‘beca e ndo se esqueca de sem-

pre-agir duas vezes antes ‘de

pensar. Acompanhe seu cora- .

¢do ou ele vai sozinho e- voce
dancal

Os_'pregos de -

Més sem maiores novidades:
a inflagdo continua alta, seu
time continua’ perdendo, o
Sarney continua presidente ¢
vocé. continua sem dinhejro.
Mas ndo desista, a luta tam-
bém continua. Continue!
ESCORPIAO

Esperangas renovadas: com a
Promulgag¢do da nova consti- -

tui¢do vocd tera alguns direi-

tos a-mais. Faga uma reunido
em sua rua e charie alguém
do CEDEP para exphcar que
direitos s@o esses.

SAGITARIO

No més das criangas, que tal

ser mais criativo? Brinquedos -

feito em casa é mais bonito,
resistente; e o mais importan-
te — um ato de carinho fei-

te por vocé! -~

Transe mais.sua vida. Se vocé
demorar muito sem transar,
sobe pra cabeya e af ja viu:
morre! Ainda héd tempo, sal--
ve-se! Olhe a sua volta e-verd
que hé mais gente na mesma
situagdo que vocé. Que tal?

AQUARIO

Grande senso. de humor.

- Aproveite para alegar o ambi-
‘ente e as pessoas que O cer-

cam. Conte piadas, faga rir.
Alias, fazer rir hoje em dia
é uma tarefa revolucionéria.

PEIXES

" Sonhar’ n#o -faz mal, mas

vocé deve acreditar em seus
sonhos ‘e lutar .por: eles. Ndo
fique esperando de boca aber-

ta que eles acontegam sozi-
nhos.
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Foto— B. Prezia

~Sr. Se\ermo Chacarelro e morador hé 22 anos no Paranoa

[y

MOVEIS E ELETRODOMESTICOS
—EM GERAL——— —

ONDE SEU CREDI
TO E IMEDIATO, - E-
VO‘CE CONCORRE A PREMI- -
0S NO FINAL DO, ANO."

‘Paranoé

RUA snLvA\w‘-s-- PAR‘ANOA’- DF |

‘mento_de dgua no. inicio da.
Vila Paranod? : - -

Severino . — ~ No
tinha ..o acampa-
‘mento ‘e tinha uma bomba
que foi ‘colocada Ja,
abastecia 800 familia. Depois
eles’ falaram. de ‘tirar o' Para
.no4. Dai surgiu uma bom--
- ba ‘que foi - colocada‘pelo
pessoal, que se reuniu pra
-comprar e ainda -hoje -ela
estd 'instalada. No.comeco
desta. bomba, quem cuidava
era o -Homero, um comer-
ciante <-que fon, morto * na
Ceilandia. “Foi elesque reu-
niu a comunidade pra com-
 prar.
tir “a ‘Associacdo (de Mora-
dores).. Entfo surgiu o boato
de arrancar o Paranod, quem
quisesse sair ‘daqui pra mo-
rar ‘numa ,casa da SHIS,

inicio do -

onde

Isto foi antes de’ exis--

é dgua, nada .
.pessoas que ha.

vem lutando
para encontrar

OS. moradores é que se uniam’

JP T — ".Como era o abastem-_

saia e tinha que arrancar o
barraco: Muita gente ndo_quis
as. casas, : pois num ganhava
um salério suficiente para pa-
gar as-prestacdes e se manter.

“ A CAESB nunca ajudou_em’
“nada. Quem sempre fez tudo

foi os moradores. = Mesmo»’
qguande "o’ motor -queimava,
era  0s- moradores que - se

..‘umam para mandar conser:

tar.
JP — Como o sr. ficou co-
nhecido no Paranod como ©
‘‘Severino da dgua’’? :
Severino: —-Porque eu venho
sempre cuidando desta 4gua.
Como. ndo " tinha ' bombeiro
especialista para tomar conta,
quando estragava eu arruma-
va ela. ‘Qualquer servico' eu
-fazer. Sou especuahzado

'nisso. Sou-'bombeiro, eletri-

cista, operador: Faco de tu-
do.
P Como surglu a |dena

.Como o'assunto
melhor que ouvir
muito tempo - . :
uma solucdo para a‘nossa comu-

E " nidade: ‘o Severmo Da Agua,
T que cmda da agua da’ mina.
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“de fazer esta calxa d'agua_

para-pegar a agua da mina?
Severino — Quem. construiu

‘ esta caixa foi a NOVACAP,
na época da construcdo -da

. barragem. Esta mina ea cai-

. xa'é patnmomo do ‘governo.’

Agora sdo 100 familias que

“tem &gua em casa.

JP — 'Hé quanto. tempo o
sr. toma conta dessa caixa
d’dgua?”

Severmo — Ha mals de 20
anos.

JP — Naquela epoca faltava
4gua aqui? =

Severino —  Todo “0 pessuul
que morava no acampamento
era abastecida e ndo falta-
va agua. ‘O problema & que
os novos moradores que che-
garam aqui, fizeram:os barra-
cos ~.em ;'cima dos - canot
e af ‘fur,,aram-ele_s. Entdo o
moradores “velhos ficararr
sem 4gua. -

" Notumu s

ROElRA ETGC.

". ASSOALHO. GRANSEPE E RODAPE &«

o ESPECIALISTA EM BITOLAS ESPECIAIS. :

[ PARANOA- DE

" = ENDEREGO: Qeposlo: Ruo do Borgagem, n?1706
PARANOA SUL —IBRASILIAT 0 L OF e,

A'Emﬁggomzr‘uu; “ l ‘ b o X st E

o IPE, MOGNO. MAGARANDUBA, sg 7
GUPIRA, CEDRO, LTATAJUBA, ‘A

"'SERVICOS DE ELETRICA EM GERAL

RUA 13 de Moio 968 .

PARANOA — OF

_ |RUA JERONIMO, 2
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*- Paranoarte faz sucesso no Gran Circo Lar

\

0 ANO DA

1

FIXACAO

DA

DE OLHO NO BRASIL

" ELEIGOES DE
 NOVEMBRO

* ENTREVISTA EXCLUSIVA

- = . DEPOIMENTO:
- A QUESTAQ DA NEGRITUDE.

A ESTRELA
" BRILHOU ALTO

Pég. 03.
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Pédg. 02 — Jornal do Paranod

/
3

Aparentemente em 1988 ndo se
mudou muito a vida da populagdo
de nossa vila. Afinal, vdrias de nos-
sas reivindicagGes, apesar de prome-

. tidas, ndo foram concretizadas.

Assim foi com a questao da dgua.

- A falta d’agua, essa cruz que carre- :
--gamos hd anos, além da_promessa.

de resolu¢o em 89; s6 foi aliviada
quando Sdo Pedro resolveu mandar
chuva.; As escolds continuaram’ pre-
cdrias, com a falta de professores e
servidores; com o tumo da fome e
a falta de material didtico, A esco-
la de lata até choque andou dando

. nas criangas; 0 posto ‘de Satide nem

se- fala. Estd mais do que.claro que
uma populagdo de cerca de 39.000
habitantes .ndo pode’ ficar' sendo
“atendida” por um paupérrimo pos-
to de satde.

Em outros setores as coisas nio
se modificaram muito: os. inquili-
nos, na sua.grande maioria, conti-
nuaram sem barraco, a energia elé-
trica indo embora quifido chove, a
enchorrada fazendo buracos pelas
ruas. ;

Entretanto, houve modificacdes

.. pois a populaggo foi a luta. E s6 .
lembrarmos que o governo téve que
 fazer vistas grossas com a constru-

¢do de novos barracos pelos inqui-
linos, que o governo teve de.prome-

. ter uma Solugdo definitiva para’ o

problema da dgua diante da indig-
nagdo da populagio, que a situagdo

das escolas foi denunciada pelas-

precdrias condiges de ensino que

- proporcionam. 2

NOSSO RECADO |

1988,0 |
"ANODA |

FIXACAO

Contudo, a grande . conquista, -
_frute da-luta organizada de mais de
dez -anos, resultado da expectativa
de cerca de 30 anos, foi a“assinatu:
ra do'decreto de fixagdo do Paranoi:
. Conquistamos a_bendita ‘fixacao e-
- temos € mais.que’ comemorar.’ Afi-
nal; a fixagdo ndo caiu-do céu.-Ela
foi resultado de muitas reuniGes, *
abaixo-assinados, aqcupagdes, pas-
seatas” ou seja; foi uma- conquista
suada do povo.

Entretanto, demos: apenag ‘um 5
- passo nesta longa caminhada. Muita -

dgua.ainda vai rolar. Em 1989, te-

©.mos que concretizar um projeto de

fixagdo que atenda a grande maio- .
ria da populagdo, ¢ pressionar o go-
verno a realizar logo_as obras de ur-

" banizagdo, pois ndo-adianta fixagdo

-sem melhorias urgentes nas condi-
¢Bes de moradia do povo:

- Nestevmomento de vital impor-
tancia para. o desenvolvimento fu- . .
turo ‘do Paranod, as auténticas li- -

derancas sdo chamadas a responsa-
bilidade. E quando falamos em

auténticas liderangas jd deixamos -

de lado. aqueles -senhores que an-
dam para cima e para baixo baju-.
lando. o governo e almejando,pro-_

- veitos pessoais. .

A eleigdo de representnates com-

.prometidos com as vontades: dos- -

moradores para o conselho popu-

. lar, 6rg@o-que vai dar sugestBes pa-
- ‘ra a urbaniza¢do da vila, ¢ a- pri-

.meira condigdo.  para conquistar-
"mos ‘uma urbaniza¢do  que aten-.
da a-grande madioria da populagdo
denossavila. -+ 3
Esperamos .que. os :ventos- de
1989 tragam mais. coragem, forga
de vontade e disposi¢ao de luta ao
povo do-Paranod na busca de.uma
moradia melhor. - :

. ORGANIZAR

- PARA AVANGAR

Dia 27 de novembro foi um:dia histérico para -
a organizagdo das favelas de Brasilia. Durante um
. dia, mais.de 70 representantes de'S locais (Tele-’
brasilia, Varjdo,.Ceub, Sefor Grifico e Paranoa)
estiveram' reunidos no Centro de Ensino n® 1 do
- Paranod’ para discutii-os problemas relativos 2#*
falta de moradia no Distrito Federal.
"~ Com-o apoio dos -Sindicatos dos Arquitetos,
Assistentes. Sociais, Radialistas, Comissdo, Justi- -
¢a ¢ Paz e OAB-DF, este Semindrio foi précedi-
_do por dias de estudo realizados em véria$ fave-
las, o que foi muito importante para o' sucesso
deste éncontro. .. 7 it :
Na parte da 'manha houve a apresentagdo dos
temas: A Politica Habitacional do Governo do
DF, a posse da terra no Brasil, servicos e recursos-
a que temos. direito e historia das lutas populares
em Brasilia. Vdrios pontos foram debatidos, em-
« bora ficdssemos prejudicados pela falta de tempo.
Apés um delicioso almogo, realizado num clima
de muitd confrateémizag@o, os trabalhos foram re-
tomados 2 tarde, com. a discuss@o em grupo sobre
a organizacao das lutas pela moradia, sua dificulda-
de, aliancas e a continuidade do trabalho de arti-
culaggo. 5 e
. No final do encontro foram aprovadas cinco .
resolugdes visando dar encaminhamento ao traba-
- Iho. Deveid ser melhor discutida nas bases a ques-

- tdo das aliangas com partidos politicos e elabora-

* ¢@o-de um plano de trabalho-a ser levado por cada
- favela.- : .
O grande avango foi a decisao de passar para o
‘MDF-Movimento de Defesa dos Favelados (sobre
" 0 qual espéramos fazer uma reportagem breve-
mente) -a coordenagdo dos trabalhos de articula-
¢do em Brasilia. Embora este movimento seja
novo aqui,-tem avantagem de ser uma.organiza-
¢@o_em nivel nacional. A .atual organizag@o serd
formada por dois representantes de' cada favela.
No' -Paranod " os - representantes eleitos foram:
Rosangela, Bonfim e Gonzaga.
+ Como primeira atividade .ap6s este semindrio;
“iremos ter.um encontro com 0 secretdrio de Ser- .

__vigos Publicos, Vanderley Valin, para levar as

conclusdes deste Encontro, j4 que o governador
ndo podde nos receber. )
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20000 VIS

Com a: malor linha de mg
vels classicos e populares,
DOMINO MOVEIS tem o me -
nor pr@go d’.\l‘iliu da'praga
FAGA-NOS UMA. VISITA.

RUA SILVA 907 -PARANOA’

CONSERTOS DE
rv A CORES,PRETO
E BRANCO, SOM EM
aERAL,-‘E’ com a...
ELETRONICAS s

([RoNToz=z=

‘EM. JANEIRO/89,

| APRESENTANDO ES
TE_ANUNCIO -VOCE

TE o 0/° " DE!

DESCONTO

RUA JERONIMO, 83-Parancd

Auto Flétric

AS ELEICOES DE NOVEMBRO

A ESTRELA BRILHOU

Sem duvida alguma, o Brasil
mudou apés as. eleigdes de 15 de-
novembro, Convocado para ele-
ger prefeitos e vereadores, o po-
vo mostrou que estd mesmo a
fim de mudangas. E de mudan-
gas para valer. As umnas mostra-

-ram bem isso: o°PT saiu como

o grande' vitorioso“ e - o PDT»

também cresceu.

" Mas o que louve? O que le-
-Vou 0 povo a.votar na esquer-
da? O que Yevou o povo.a vo-
tar no PT, até entdo. conside-
rado Um pequéno partido sen-
‘do " horrorizado pelos: grandes
€ 'Opressores’ como uma agre-
miagdo partiddria que so pre-
gava a bagun¢a? Bem, paréce
que " a bagunca ndo estd no

-"PT ‘e-sim nos govema.ntes des-
te pafs.

Este - eleitorado “que fm as.

umas € 0 mesmo que estd pa-
_deoendo com a politica -eco-
nomica - do - governo, -politica
econdmica esta .que’ continua
dando tudo ‘aos . qué ‘muito
tem e tirando- da boca daque-

SERVICOS DE ELETRICA
EM GERAL

4 prefeituras.

92 vereadores

17 prefeituras

ESPIRITO
el i i : SANTO
E s I R E LA e
A 54 vereadores

P Oicni
Joso Manievace

236 vereadores

“RUA 13 DE MAIO, 968

z| 17 vereadores

RIO DE JANEIRO®

1 prefeitura

0MAPA

les' .que trab_alham, Calargando”
assim a miséria da grande maio-
. tia da'populagdo.

O governo Samey, " no de-
_correr desses anos, sustentado

pelo, PFL/PMDB, mostrou real- -

mente 3 que veio, A’l6gica do
“tudo pelo sacial”,” da politi-
ca do.‘‘arroz com _feijdo”, estd

sendo_ a contmuagﬁo “do paga- .

‘mento pla monstruosa - divida
externa com a fome do pavo.

E enquanto todo- esse. di-
" nheiro vai: saindo para o ‘bolso

dos * banqueiros internacionais,

as escolas: continuam _precdrias,
os - hospitais sem  equipamen-

tos, 0 pove sem casa e moran-

do: nas favelas, os saldrios ar-
rochados.

"Na hora de votar o povo
pesou “bastante isso. Optou por
um partido que tem condena-
- do toda essa politica e mostran-

“do que para sairmos da crise -

estd-na hora do bolo ser divi-
dido. O PT colocou claro ‘que
ndo  queremos mais migalhas

e.sim, queremos sentar i mesa_
‘e ‘decidir os destinos deste pafs,

¥

* Portanto,
14 sendo
“a provar’

" Brasil ‘melhor.

Jornal do Paranod -~ Pag. 03

vocé trabalhador es-
chamado para ajudar
que “este Brasil tem
jeito, que o trabalhador tem for-
¢a e competéncia para gover-
nar. . @ "

Ao PT, toda a resistépcia
e.coragem nesta luta por um
Que a estrela
do PT continue brilhando ‘e
subindo.
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Santa Catarina 2 prefeituras:
Campoers e Camborits * — 45
vereadores

Parana 2 prefeituras: S30 Jodo do

14 prefeituras

Triunfo e Sll(o da Lontra — 32
vereador
Bashia 2 welulluras Amélia Rodnnun
e Jagaquara — 25 vereadores

- Rio Granda do Norte 1 prefeitura: -
Janduiz — 7 vereadares

—"12 vereadores-

Mato Grosso do Sul T'prefeiturs

Amambai — 3 vereadores
vereadores.

145 vereadores

DA

Paraiba 5 vereadores *
Pemambuco 4 vereadores .
Maranhao 10 vereadores
Plaui 4 vereadores

Para 13 vereadores
Rondonia 17 vereadores
Acre 6 vereadores .

Mato Grosga 1 vereador-
Amapa 4 vereadores
Roraima 1 vereador *

Ceara 2 prefeituras: Icapui e Bﬂluﬂp.

GOIAS

|1 preteitura
- | 56 vereadores

'Tmal 39 prelenuras (3em
coligagao)
805 vereadores (que podem
- chegar a perto de mil)

* prefeituras ganhas em coligagao
Fonte: Diretorio Nacional do PT (dados
até o dia 25/11, exciuindo o Estado do
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- J4 que o governador Roriz confirmou o-assen-

tamento do Paranod, algumas perguntas comegam

-ser feitas:: quem vai poder ficar? Onde serd assen-
tada a Vila Piauf? O que fazer para as péssoas nao *
wvenderem seus lotes, como aconteceu na Canda-

golandia e na 'QE 38 do Guard? Como deverd ser
anpva cidade, com um tragado diferente?

. No encontro que tivemos no CEDEP e no “Se-
mindrio: sobre-Habita¢@o™ realizado no Paranod,
promovido pelo MDE-Movimento de Defesa dos

. Favelados, no dia. 27/11, foram dadas algumas’
sugestoes: = i bR

1 — O Paranod deverd manter seu tracado ori-

*‘ginal o' quanto puder, pois esta ¢ uma maneira

das pessoas ricas ndo se mudarem para cd. A fave-
a do-Calabar, em Salvador, ¢ um exempla disto.
2 — Todos os moradores que foram cadastra-

dos em margo. deverdo ter o direito de aqui ficar . -

e-ndo apenas os que tem mais de 5 anos, como
prevé o ‘decreto (art. 3 § 1). Quem for morador
hd tempos e ndo foi cadastrado por algum moti-
vo, terd o direito de ficar, desde que o comprove

"o tempo de residéncia anterior, - : .
3 — Quem chegou' depois de margo devera ser

_ O ASSENTAMENTO
 QUE DESEJAMOS 1%
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assentado em.outro local, mas dentro do- Distri-
to'Federal e ndo no Goids. = ¥

4 ~ Os moradores da Vila Piauf deverdo ser
assentados .no .Paranod, pois a“drea ‘onde vivem
€ muito perigosa: W :

5 — Como o Paranod foi diminuido (decre-
to 11.209)-e como-deverd ser previsio o aumen-
to vegetativo .da- populagdo (nascimentos ¢ casa-
mentos), pedimos que a drea ‘seja aumentada.
Ainda hd.muita terra por aqui. e

6. — Formagao de uma Cooperativa Habita-

. cional, dirigida pela comunidade, para’ garan-
-tir.que os lotes ndo sejam vendidos.-Este assun-

to ainda estd sendo discutido melhor.
7 — Os lotes deverao ter.3 tamanhos, -
porcional & margem atual: o ;
- lote pequeno: 9m ¥ 20m = 160m*
Tote médio: 10m x 20m =200m2
lote grande: 12,5m x 20m=250m2

" cInfelizmenge - a nova Constituigio estabele-
ceu-que o lote, mdximo em ‘dreas de- ocupagio’

serd de 250mZ2. Mas hd pessoas do govemo pro-
pondo um Iote padrdo de 120m2, isto é, com

- 6m de frente... 0 que ndo dd pra aceitar!
: s :

- ASPROPOSTAS DO CEDEP

Reunido. no dia 19 de novembto, apés impor-
tante debate, o CEDEP propds algumas sugestoes

para o funcionamento do GEMAP:

-1 — O GEMAP deverd ser integrado também por

1 representante do-Sindicato dos Arquitetos, 1
representant¢ da OAB, 1 representante da- UnB
e 1 representante do,Sindicatu dos-Assistentes
Sociais, entidades. que tem acompanhado a ques-
tao de moradia no DF; .- et

2 — Os 3 membros do Conselho Comunitdrio ndo
deéverdo ser nomeados pelo governador, mas indi-
cados pelo proprio Conselho Comupitdrio; .

5

3 — A comunidade -deverd acompanhar os traba-
lhos do GEMAP, podendo encaminhar propostas
populares, como. prevé d nova Constitui¢do, des-

.-de que tenha assinaturas dé'10% dos eleitores dc

Paranod; :
4 — Caso o Conselho Comunitdrio nd@o correspon-
da a expectativa da comunidade, uma Assembléia

. Geral com a presenca de 10% dos eleitores, pode-

14 propor sua dissolugdo ‘e corvocar novas elei-

i ¢Oes gerais para a formagdo de um novo Conse-

Iho Comunitdrio.
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_ TESTE DE MEMOCRIA

" Em fevereiro do-ano passado,
um tal de ‘“Prefeito Comunitd-
1i0”, querendo ganhar éspago na

. comunidade, botou:a boca no
trombone dizendo que ‘tinha :.

conseguido do governo um pro-

“jeto e recursos financeiros para
de  4gua do.

o . abastecimento
Paranod. -

Como a 4gua a ser tratada era
a do lago, & qual a comunidade
nunca aceitou,.o tal de “prefei-
to” promoveu uma verdadeira

bateria’ de reunides. e -atos pu--

blicos 'juntamente - com - 0. Sr.

P4dua da CAESB, a fim de con- .
. vencer a comunidade que a dgua

No dia 26 dé novembro tive-
mos a visita do sr. governador.
Quando aqui esteve no.més pas-

sado, disse que desejava voltar -
- ao Paranod, ndo -em clima-de co-
micio, como havia acontecido,

mas com’ mais tempo para Co-
nhecer a vila e ouvir a popula-
¢&o. Infelizmente isto ndo acon-
teceu. )

¢3o Primavera” produziu um ou-

. -tro ‘comicio, na0 em praga pu-

blica, mas da drea do Posto Po-
blica, mas. da 4rea ‘do Posto

Policial, “talvez ‘para . garantir a

- GEMAP,
2 GEMAP'e’ o Grupo Executi-
vo -de Melhoria da Vila Parano4,

g . criado - pelo decreto 11.208 . de

17/8/88, que estabelece: que es-
te grupo:deverd encaminhar o as-

sentamento do Parano4 num pra--
- zo-de dois anos.

Ele- serd composto pdr 1 re-

- presentante da Secretaria de Via-

¢80 e Obras, 1 da Secretaria de
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O encerramento da “Opera- =

DE FINWHD: PvE
LR VEM 0 PUXA-

" PREFE)TO

Aty

" poderia ser tratada e Se tomar
potdvel. :

- O_que serd que aconteceu pa-
ra hoje ele se tornar confra? Se--

1d que ele acreditou no discurso
demagogo: do Sr. Edmar que diz
que 0 governo poderia colocar
dgua contaminada para a.comu-
nidade? E o nimero dé doengas
seria 'tdo alarmante que o gover-
no decretaria estado de- calami-
+ dade piiblica e removeria toda a

populagdo do Parano4? Serd que -

. ‘ele entrou .nessa ou - faz parte
damesma laia? =~ 2
E 0 Sr. Hélio? Que na época

era contra a dgua do lago, de-

disputa entre a Associagio ‘de
Moradores ¢ a Prefeitura jd ha-
| via comegado nas ruas, quan-
do"as duas entidades com carro
de som dizia que era ela e ndo a

dor ao Paranod.

No dia quase saiu-briga. Mas
com a chegada do governador,
quem brilhou -foi o "tal-de Pre-
feito, que levou uma torcida or-
ganizada para vaiar o presiden-

“te da Associagdo e quase foi
carregado nos. bragos. O povo
-ainda continua imitando a velha
politica do “‘puxasaquismo”’, tao

SACO DO TALDE 5 Y -
ConvNTRKID ﬁ ﬁ

B L 28
vo\T

outra que ‘ia trazer o governa-

=

S

pois se caloué_ hoje é a favor.
E os Ex-membros da prefei-

" tura que Se juntaram ao Sr. Hé-

lio novamente e nio querem ver
o. “prefeito” nem ‘pintado de
ouro? ) e
O.que se passa na cabega des-
sas pessoas? O-que elas represen-
tam? Os interesses da comunida-
de jd se viu que ndo €, pois mu-
dam de opinido como quem mu- -
dade camisa. - «
Cudaidis gente! Este virus pe-

. g2. E daqui a pouco eles podem

estar juntos novamente contra os
interesses ‘da- comunidade e até
da nossa fixagdo. -

B UMAVISITA QUE VIROU COMICIO

prépria do intericr. Bem que o
ditado diz: “O pobre ¢ que ném
galinha: quanto mais leva, mas
sai cantando”. - o .
Além da politica (houve vivas
até para o presidente Sarney,
que estd levando o Brasil para o -
‘maior buraco e nés junto com .
ele),.o governador ‘disse que veio
oficialmente “criar ' 0 .GEMAP.
Mas ninguém -visi nenhum do.
cumento assinado-e ‘nem o go-

. vernador falou o que era isto,

mas pelo menos ele afirmou pu-
blicamente ‘que ird assentar nossa

. vila. Este é o primeiro passo.

QUE BICHOE ESSE?

Sgnfig:og Pﬁblicos, 1 da Secreta- -

ria. de Seryigos - Sociais, 1 da
Terracap ‘(art. 4, § 1), além de
1 répresentante do Programa de
Habitagdo e do Programa Espe-

cial do- Meio Ambiente, Cién- °

cia e Tecnologia, num. total dé
6 pessoas. (Art. 4,°§ 2). O coor-
. denador - deste. grupo serd’ indi-
* cadd pelo. préprio. -governador

(Art4,§3). ~ . ;

A participagio da.comunida-
de serd através de 3 ‘membros
do. Conselho. Comunitdrio, que
ainda deverd ser eleito (ver ma-
téria na pdgina o lado);s6 que
estas - pessoas serdao indicadas
pelo, governador (art. 5, § 3). A
séde' do GEMAP serd na Vila.
Paranod (art. 4, § 5).



221

23) Jornal do Paranoa.

‘Pag. 06 5 Jorﬁal do P akanoa’

ARMAR|NHO

R. %l}XéleO B

Vendas de:
ARMACOES, *
LENTES,
ocuws DE sor

CONSERTAMOS
JOIAS, .
RELOGIOS E
ocun.os_

OTICAS _

"| RUA JERONIMO, 83 — PARANO,

ELEICOES DE
DIRETORES DE ESCOLAS

-escola do

No dia 10 de dezembro' fo- -

ram - realizadas - eleicGes - para

diretores de escola em todas as’

unidades de ensino da rede ofi-

-cial do-DF. Nestas elei¢tes, par-
“ticiparam como eléitores profes- -

sores, servidores, alunos: ou-res-
ponsdveis.

Esperamos que. desta vez a -
~ democracia “seja_realmente iris-

taurada nas. escolas. Na primei-
ra experiéncia de elei¢do, ocor-

‘nda em 1985, observamos que

. os diretores, por.mais que te--

nham sido eleitos pela comuni-~
dade. educacional, ndo tinham

. autonomia polmco administra-

tiva nio exercicio do seu _posto,

-sendo ,que a FEDF dava, aufori-

tariamente, sempre a palavra fi-
nal, dizendo que o' cargo de 'di-
retor tratava-se de ‘“cargo ‘de
confianga”. Tinhamos, na reali-
dade,. uma democracm de fa-
chada. -

Aqui no' Paranod precisamos

- que os_diretores eleitos enten-’

dam a . importancia da escola
comprometer-se cada vez- mais

~com a luta dos moradores. Este

* “prof? Erundina.

¢ '0° compromisso . que cobra-
remos. . A )
"Em nossa vila foram eleitos:
Centro de ensino.n® 01. (esco-
la_velha), prof: Jadir; Escola
n. -01 (escola. de lata, porf
Sonja; -Escola”classe n® 02

MOVEIS

O -AMIGO DO’ LAR

Com ‘g malor -1inke._ dc mvcll
cidssicos e populares, MOVELS
DO M1 N O tem o menorprage
m concorrénela o - €

68 6 quem .faz o plune
de .-pagamento. -

=VisiTa

RUA CEARA _ N2 _.718
\(PARANOA ©  — OF

FAGA-NOS

" INFORMES DA COMISSAO

DE EDUCACAO.DO CEDEP

16/01 45 20:00 h, na escola de lata

.= Estao abertas as matuculas para o Pé- escolar, cnangas com 6 anos a par’m de 16/01/89

— Matncu]as abertas para pessoas que nio. sabem ler: nem escrever, a pamr do dia

o °*

* velha,

AUDIENCIA NA e
SECRETARIA DE EDUCACAO

No dia 19/11 uma comissao

. de representantes do setor Edu- -

cacional . do Paranod esteve -em-
audiéncia com a Secretaria de
Educagdo, - Josefina * Balochi.

- Esta coniissdo era constituida
-por 3 ‘membros ‘do. CEDEP
~(Centro du ‘Cultura e Desenvol- -

.+ vimento-do Paranod), 2 alunos *

do " turno: noturno ‘da  escola

.

3 professores. da-cscola .
" velhia, . 2 professores da cscola”

de lata 2 pais.

Nesta 'audiéncia, “a comis-

sio apresentou uma vasta pau- - !

ta de reivindicagSes com o in-
tuito de melhorar o ensino no
Paranod. Avaliou-se as precd-
rias condigbes ' dos “estabeleci:

~mentos educacionais do Paranod

¢ a necessidade de-se aprimorar
a aprendizagem .em nossa vila.

- ApOs a reunido a comissdo trou-

xe -0 compromisso. da - Secre-

tdria de Educagdo que algumas
" feivindicagdes setiam atendldas,
tais como

— 22 grau 2 n01te com ensino
‘ regular. 3

— Mais uma escola com 40 ‘sa-
las de aula — isto para 1989. -

‘— Reforma geral da escola’ve-
fhac de lata. .. -

. — .Construgdo .de um galpﬂo
para funcmnamcnto da . pré-
-escola. ;
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O PICADOR

_MAIS DO

-Neste firial de ano o Picador
resolveu fazer um concurso e
premiou os mais-mais de 1988.
Os corcorrentes . n4c . eram 's6
.do Paranod, mas de todo ‘o
DF._Combo prémio, ‘0s vence-
dores receberdo - uma passagem
's6 de ida paraaLua. -

— O mais enroldo: a dlretona
da CAESB.

‘= O mais valentdo: Alcir, da: =

Assoclagao dos Moradores (quan-
4o estd de fogo) :
. Comerciante mais careiro:-
: Sfo tantos que ndo- d& para pu-
blicar a lista. .

N
2

”7/2’ ;

— O mais cara de pau O prefei-
to do Paranod.

* — O mais confuso: Heho da As-

socia¢do dos moradores. :
— Quem -deu o maior cano.no
trabalhador: O preSIdente Samey,
o PMDB e o PFL.

— O maior popuhsta' (6] gover
nador Ronz x

= Aos que nos aguentaram fes-

te ano, um 89 melhor do que foi’

88 (plor ndo tem jeito). Ano que
vem  pelo menos’ vamos® votar
para Presidente e ter uma’ chan-
ce de mudar o pafs. PT Sauda-
¢Oes e até 891 . K

o)

TESE

A arquiteta Luisa N Iwakami,
do" Sindicato dos Arquitetos e
assessora em vérios movimentos
de nossa luta pela fixaggo, defen-
deu, dia 20/12, na UnB, sua tese
de mestrado denominada “Espa-
¢o.urbano em Brasilia e a traje-
toria da_resisténcia popular na
Vila Parano4”, A tese demonstra
“a politica de expulsdo dos traba-

. lhadores de Brasilia para -seus

locais de origem, ao lonigo dos
anos e a resisténcia pela perma-
néncia -expressa principalmente
na Iuta pela fixagao do-Paranoa.
A tese de Luisa: foi- aprovada
por unariimidade pela banca jul- -
gadora. Pa.rabéns'

O IV FEMUPOP - Festival
de Muisica Popular, do Parano4
este and foi demais. Além dos

musicos da Vila, se.inscreveram

pessoas de diversas satélites. Fo-
ram trés dias de festa e o 19 lu-
gar _ficou com o grupo ALO-
- ALO-AFRICA, que com seu som

contagiante fez todo mundo
dancar.
— NOVA EQUIPE

A’ mais nova equipe do Pa-
ranod ¢ formada ‘pelos jovens
do DRAGOES' DA PAZ, um
grupo que acaba de ser cnado
com o Objetivo de -trabalhar
pelas melhorias do- Paranod e
ser uma- alternativa para quem
procura lazer e- quer -para dis- -
cutir a juventude e trocar
idéias. S
— PARANOARTE

O..Projeto  PARANOARTE
fecha o ano em . alta. Depois
de se apresentar no GRAN
CIRCO LAR ‘e ser aplaudi-

< do de ‘pé, a turma estd rece- -

bendo convites pra’ir a vérios
. outros -lugares.

. e ginga contribuju . para . me-
lhorar o -astral de nossa comu-
nidade neste ano tdo dificil.
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"IV FEMUPOP

Parabéns ao -
“ Pessoal que com garra, graga

'HOROSGDPO

Po‘f'Dr, Lunétiéo

[ X N J
ARIES: Realmente este ndo foi CANCER Cancer ¢ o Signo - LIBRA: De vez em quando é CAPRICORNIO Ndo adianta fi-
um bom ano, mas nio" méer Aprovelte 89 - . bom ‘descer “das nu- _ car dando uma
desahime, -com muita para . criar,. amar e. - .vens: é por o pé no ‘‘de durdo. Por

luta e menos egoismo
- vocé methoral

TOURO: Cabega de touro ndo é
s6 para crescer chifre.
Forga bruta ndo resol-
ve nada, aprenda a
< ' . pensar.

GEMEOS: - Aproveite  os 'feria-
dos - para pensar em
como foi sua®vida

“em 1988 e planejar

89, mas lembre-se
_que no campo da
personalidade ndo dd
para jogar duplo.

* brigar por seus direi-
" reitos e os de seus
ﬁlhosA

LEAO Seu orgu]ho o isola das

outras pessoas. Saia-4

-ruae brinque con¥a mo-

lecada, pule—e gnte Sé ?

"lhe fard bem..

VIRGEM Ndo ﬁque dando
uma de psicélogo
dos outros. Que tal’
‘tomar um SEMAN-
COL e fazer uma
andlise de vocé mes-
- mo?

chdo. Jd viu o tanto
‘de buraco na sua rua?
Tome uma atitude.

ESCORPIAO: Os astros o acon-
_selham . a  parar

. . um-pouco de ser.

* manddo e come-

car a ajudar tam-

bém. Autoritaris-

o jé era, 6 meu.

SAGITARIO:
nue. teimando- e
_insistindo que vo-
cé consegue o que
quer.” Agua mole
em pedra dura...

E isso af. Conti- °

dentro vocé €

uma. pessoa
. manteiga der-
-, retida e o pior
“-é que  todo
* mundo sabe,

. AQUARIO: Para‘que ficar 3o .

por baixo, se:vocé
nasceu. para ven*

v cer? Estamos na
era de-aqudrio. Le-
- vanta, ' sacode a

poeira e dd a volta

por cima. :

PEIXE: Vocé tem que  sentir
mais firmeza, botar fé
na. vida ¢ nas pessoas.

ll;:seguranga so. atrapa-
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100 ANOS DE
ABOLICAO
DOS ESCRAVOS

Durarite muito* temipo fui -~

uma pessoa triste e confusa,

- porendo entender as razdes
de’'ndo ter os-mesmos direi-
" tos e.de ser tratada de manei-

"¢ feio,. .0 negro- tem, cabelo.
o rmm e outras coisas mais.

- Vi que ndo dava para con-
. tinaar de bace(;a ‘baixa. Senti-

ra . diferente das outras pes-
50as.

‘e muita inseguranca ‘de en-
“frentar os . problemas.
eu seritia que elas olhavam-
diferente - ou--me tratavam
como uma coitadinha. = -

Mals ‘tarde, depoxs de um

longo processo, fui enténden-'

do muitas coisas importantes:

senti primeiro -que .ndo me.
. amava e nfo <aceitava- como
““sou —.uma negra. Isto por-

que ouvi dizer que o negro

Eu Qndava sempre deca--
bega baixa. Eu tinha medo °

- Foi_diffeil, mas_ resolvi mu-"
' dar e mudar pra valer.

Hoje' sou uma mulher ne-

gra, favelada, mas de cabeca.

erguida. -

Sei também’ que o motl—‘

vo da ‘cabega baixa vinha de

" longos e terrfveis anos de nos-

sa histéria. S6 que ndo apren-

. - di isto. nas aulas de Historia,

As.-::
pessoas- ndo  falavam, mas-

também que eu ndo era feia.
_ ~Comecei 2 me achar bonita...

B

na escola. O que diziam pra
mim eram coisas- totalmente
diferentes. das que eu sentia,

quando estava. fora da aula,

‘em grupo, na soci¢dade. - .
Senti-que era preciso fazer

alguma coisa- porque ndo era ..

s6 0 meu o-problema. Era-

. ' mos muitas nas mesma mtua—

¢do, pnnc1palmente nacomu-
nidade’ de onde vivo, ‘que ¢
a maior - favela de Brasflia,

*.por isso mesmo a maior, con- ,
_centragdo de negros do DF.

Senti que nfo podia deixar

. -que, as criangas negras. passas-
" sem pelos mesmos dramas pe-

los quais ‘passei :na infincia.

Passei a 'militar com esta = -

‘questdo, . que ndo ¢ s6 minha, |

mas de’ todos nés, negros-e
_-brancos. A. minha militancia

é_permanente.- Sou professo-
ra ¢ onde estou falo sobre es-
te problema.

Eu gostaria de dizer que

‘ndo dd para-sair por af di-

zendo que: ndo h4 racismo
no Brasil. Estd na Constitui-

¢do, mas ¢ s6 ho papel. Pre- .

cisamos criar uma nova so-
_cledade, onde  o- valor das
pessoas nao seja medido a

_partir de sua origem racml

Temos que discutir« pro-

blema com a visdo de. .Tagae

de- classe" juntos, ‘isto €, so-,

. MOS Negros ¢ somos pobres.

E.'somos. pobres' porque so-
MOS Negros.

O caminho § este:'a edu: -

.cagdo e a organizagdo  cons-
. tante deste” povo.sofrido e
massacrado, mas ndo- aniqui- -

lado.

'Maria de Lourdes
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VOTE
EDSON CARDOSO
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Anexo “E”

Tabelas

Tabela 2.1.3. Numero de Homicidios por Ut e Hegnao Brasil. 2000/20107
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Acke 108 122 151 | 135 | 115 | 125 | 155 | 133 | 133 | 152 | 144 | 333
Qe | 155 | 18e | 1>81 190 | 173 | 196 | 203 | 171 | 211 | 191 | 67.1
Aiazonss 557 | 483 | 512 | se1 | 523 | 598 | €97 | 711 | 827 | 915 916
g s SR Ry gy g e "33219&
RONDONIA 466 | 565 | 606 | 550 | s62 | 552 | 589 | 435 | 480 | 536 | 16.1
Rowwa | 128 | 107 | 121 | 106 | 83 | 94 | 110 | 116 | 105
Toawis | 179 | 223 | 180 | 225 | 205 | 202 236 | 224 | 232
Nowte 2309 2639 2937 3183 3.69»3‘: "4'.06:3“- 3994 4.3“56,_
ALAGOAS 724 | 836 | 989 1041 1034 1211 1617 | 1839 1887 |
Bwa | 1223 | 1579 | 1735 2155 | 2255 | 2823 3278 3614 | 4765
Cears 1220 | 1298 | 1443 1560 | 1576 | 1692 1793 | 1936 | 2031
Waganinio. 344 | 536 | 576 | 762 69 7?9'03 925 | 1.092 | 1243 | ;
PARAA 519 | 4% | 608 620 | 659 740 819 | 861 1021 ’7269 | 1454 | 1802
i;E];N;MBQco ,4:2_%6 4697 | 4431 4512 4173 4307 4478 4560 4431 3954 3412 -202
PG | 238 | 279 | 315 | 316 | 347 | 386 | 437 | a0 | 387 | 398 | 427 | 825
R10 GraNDE DO NORTE 251 l 316 ;m3roi 409 | 342 408 450 ' | :
'SERGIPE | 46 | 532 | 5w | 4‘73W?V 464 492 55;"" | 526 |
Noroesre. 9216 10563 10947 11848 11. 546 12962 14394 15428 17. 7.885 18 -
Espio SANTO‘ 1449 | 1472 | 1639 1640 1630 1600 1774 1885 1948 1996 1761 | 215
Mins Geras zossﬁg 2344 2977 3822 4241 4208 4155 4103 | 3869 3714 3538 721 |
\Rl(;DEJANélRC; 7337 7352 8321 7840 7391 7098 7122 6313 5395 5074 4193 429
saépAULo 15631 15745 14494 13903 11216 8727 8166 6234 6118 6326 i
Sugte 26473 _35:9_;3_ 27431 27. 276_57' 24478 21633 21217 18535 17330 ,71,7.11“0& 15237
PARANA 1766 | 2039 2226 | 2525 | 2813 ‘; 2981 3095 3112 3453 3695
RioGRanoEDOSUL | 1.662 | 1.848 | 1906 | 1.900 | 1963 !3.015 | 1.964 ; 2174 | 2367 2229
Saia Caraans 423 | 460 572 653 4._,63‘2,.. [ 616 §5§ i 632 789 | 800 :
4704 5078 5408 5612 5715 5918 6609 6724 ¢ 610
744 856 | 815 745 769 815 | 873 1005 880 143
1011 | 1002 1275 | 1259 | 1427 1398 1410 1426 1754 1792 1766 | 747
| 996 | 963 929 867 907 899 892 942 999 | 963 | 33
'MATOGR()sSODOSUL 644 694 709 7 VgS(r)i 628 \ 678 " “(";99ﬁ 7690 727 632 -19

ShE :
Fonte SIM/SVS/MS *2010: dados Drehmnnares

4259

4505

4241
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Tabela2.4.1. Nimero de Homicidios na Populacao Total por Raga/Cor. Brasil, 2002/2010*

NOwero ot Howicibios

UF/REGIAO o s, ,b BRANCOS . NE@‘OSW ,

2002 | 2006 | 2010 | 2002 2006 | 2010%
P 7 46 a2 2 100 99 85
AMAZONAS 53 77 67 442 585 970
Aniaph : 16 14 25 157 186 206
PaRA ' ’ 138 156 259 | 1030 1867 | 3160
RONDONIA - 182 17445ﬁ | 71741 ;;0 T 420 ‘ 383 B
RoRAMA 21 2 | 8 ! e 103
TocANTINS v 39 36 36 ﬁ 138 196 270

ALAGOAS 107 : 4 4 650 1073 1690 ;
BaHIA ' 137 187 337 1282 2800 4659
Ceané : - 130 164 275 704 966 1613
MARANHAO ' 92 121 138 465 775 1307
Paralea 49 46 49’ ~ t 432 i 693 1329
PERNAMBUCO ' : A 529 380 © 240 3598 3895 2919
Piauf - 40 49 55 239 " 374 340
Rio GranpEpo NorTE 65 81 107 217 313 570
SERGIPE ‘ - 65 86 58 380 414 581

Espirito SanTo

Minas GErais 888 | 1223 | 903 | 1916 2749 2441
Rio bE JanERO b 2863 2363 1344 4907 4417 2638
SA0 PAULO - :

PARANA

RI0 GRANDE DO SUL e 433

SANTA CATARINA ’ 433 4% | 657 | s 93 127

i

DistriTo FEDERAL'V . : 103 632 674 760
Golhs - 394 366 359 647 991 1353

Mato Grosso bo SuL

MaTo Grosso

Fonte: SIM/SVS/MS  *2010: dados preliminares



