UnB
Universidade de Brasilia

Programa de Pés-graduacao em Historia

Concepcoes de historia e de cidadania nos livros didaticos e nas diretrizes

curriculares: leituras e sentidos (1996 — 2005).

Jorge Artur Caetano Lopes dos Santos

Brasilia

2008



Concepcoes de historia e de cidadania nos livros didaticos e nas diretrizes

curriculares: leituras e sentidos (1996 — 2005).

Dissertacao de Mestrado elaborada sob
a orientacdo da Prof*. Dr®. Diva do
Couto Gontijo Muniz e apresentada ao
Programa de  Pods-graduacio em
Histéria da Universidade de Brasilia,
como requisito para a obtencdo do titulo
de Mestre em Historia, area de
concentracdo: Histéria Social; linha de
pesquisa em Sociedade, Instituicdes e
Poder.

Jorge Artur Caetano Lopes dos Santos

Brasilia

2008



Desde esse dia que se sabe que toda a
Historiaé falsa ou meio falsa e cada geracao
que chega resolve o que aconteceu antes dela
e assim a Histéria dos livros é tao inventada
quanto a dos jornais, onde se 1€ cada peta de
arrepiar os cabelos.

Viva o Povo Brasileiro - Jodao Ubaldo

Ribeiro

Emancipate yourself from mental slavery
None but ourselves can free our minds
Have no fear for atomic energy

‘Cause none of them can stop the time.

Bob Marley — Redemption Song
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Resumo: A presente dissertacdo objetiva identificar e analisar as concepc¢des de histéria e
de cidadania dadas a ler nos livros didaticos de histéria da quinta série do Ensino
Fundamental, nos Parametros Curriculares Nacionais de Historia e no Programa Nacional
do Livro Didatico desta disciplina. A andlise dessa producdo, a partir da perspectiva da
Historia Social e das contribui¢des da Histéria Cultural, viabiliza leituras e compreensoes
de sentidos conferidos a histéria e a cidadania, veiculadas nos textos didaticos e nas

diretrizes curriculares.

Palavras-chave: Historia, ensino, livro didatico, curriculo.

Abstract: The present dissertation has the objective of identify and analyze the conceptions
of history and citizenship given to read in didactic books of history of the fifth grade, in the
National Curricular Parameters of History and in the National Program of the Didactic
Book of History. The analysis of this production from the perspective of Social History and
from the contribution of Cultural History makes possible readings and understanding of
directions conferred to history and citizenship propagated in didactic texts and curricular

lines of direction.

Key words: history, education, didactic book, curriculum.
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INTRODUCAO

“A ficcdo e a historia sdo discursos, ambas

constituem sistemas de significacdo pelos quais damos
. 1
sentido ao passado.”".

Linda Hutcheon

Esta dissertacdo foi pensada e construida como esfor¢o em fazer o exame critico
do discurso que tem por suporte os livros didaticos de histéria de quinta série do Ensino
Fundamental. Entendo os discursos veiculados nesses textos diddticos como objetos de
estudo tdo pertinentes quanto aqueles que tratam de temas considerados “nobres” pela
academia e pelo campo disciplinar da histéria. Tal exame permite a leitura critica da
historiografia que os informa, bem como responder ao desafio inadidvel de abordar as
concepgdes de histéria dadas a ler no ensino dos niveis fundamental e médio, vistas como
reprodutoras e também como produtoras; de conhecimento histérico. ‘

Afinal, entendo a escola como um espaco dindmico, um campo povoado por
tensdes, envolvendo tanto producio quanto reproducio de saberes. E nela que se dd a

. e . - .. 2 . -
relacdo de disciplinarizacio, de assujeitamento”, de normaliza¢do das condutas escolares,

como também a de conscientizac¢do, de criacdo, de recusa onde se deveria, como afirmam
Deacon e Parker, “ndo descobrir o que somos, mas recusar 0 que SOmoS... imaginar e
.. , .. 3
constituir o que poderiamos ser... para promover novas formas de subjetividade™ .
Trata-se de uma forma de entender o processo de escolarizacdo que considera “‘a
constituicao reciproca do objeto do saber pelo sujeito cognoscente e do sujeito cognoscente
pelos saberes que o objetivam”4, conforme nos ensina Chartier. Nessa perspectiva, a cultura

escolar contempla uma mao-dupla de subjetivacdo e de objetivacdo dos alunos e alunas

diante dos sistemas normativos, das instituicdes, dos valores e dos saberes, dentre estes, a

" Hutcheon, Linda. Poética do Pés-Modernismo: Histéria, teoria, ficgdo. Rio de Janeiro: Imago, 1991, p. 122.

? Para Foucault, nasce uma arte do corpo humano, que pretende além de aumentar suas habilidades, também
aprofundar sua sujeicdo, formando uma relagdo que no mesmo mecanismo faz dele mais obediente quanto é
mais util, e vice-versa, no momento histérico das disciplinas, em: Foucault, Michel. Vigiar e punir: nascimento |
da prisdo. Petrépolis: Vozes, 1987, p. 119.

3 Deacon, Roger e Parker, Ben. “Educacio como sujei¢do e recusa”, em: Silva, Tomaz T. da (org.). O sujeito

da educagdo: estudos foucaultianos. Petrépolis: Vozes, 1994, p. 107.



histéria. Seu ensino inclui o funcionamento de uma agdo pedagdgica que, sistematicamente,
difunde os contetdos definidos como significativos para aquela série e aquele nivel de
ensino. Nessa a¢do, o docente faz uso de varios recursos didaticos, dentre eles o livro
didético, mediante acompanhamento pedagdgico didrio, no qual se estabelecem as relagdes
entre o sujeito e o saber e consigo mesmo. Nesse sentido, “trata-se, pois, de mostrar a logica
geral dos dispositivos pedagdgicos que constroem e medeiam a relacdo do sujeito consigo
mesmo, como se fosse uma gramatica suscetivel de multiplas realizagdes” >, como ressalta
Jorge Larrosa.

Como toda acdo pedagdgica estd localizada em seu tempo e espacgo, imbricada
em relacdes historicamente situadas, ndo creio ser mais possivel olhar a educagdo como uma
prética desatrelada do social e da histéria. E, portanto, objeto de estudo da histéria e ndo
apenas da educagdo, tratada por seus especialistas, entendida como uma metodologia neutra
ou uma conceituacdo tnica e fechada sobre si mesma. Faz-se necessdrio, assim, ampliar o
olhar, “enfocar o recorte educacional sem circunscrevé-lo a educagdo”, como ressalta Diva
Muniz. Uma ampliacdo que permita perceber o emaranhado de forcas envolvidas no
processo de escolarizacdo, de ensino-aprendizagem, na producao/reproducdo do saber.
Como ressalta a citada autora, considerar, portanto, a “escolarizacdo como processo que se
d4 dentro e fora da escola e para além dela®. Nesse didlogo, ndo se podem deixar de lado as
criticas realizadas no interior da disciplina histéria, em especial, aquelas relativas ao seu
estatuto de inteligibilidade, ou seja, sua legitimidade como campo disciplinar na producgdo de
conhecimento histdrico.

A escola pode ser percebida, portanto, como espaco de luta, tal como a define
Diva Muniz: “como espago politico e dinamico que comporta as dimensdes de producao e
reproducio da sociedade™. Isso implica considerd-la em sua dinamicidade, nas relacdes que
se estabelecem dentro dela e também fora de seus muros, ja que se encontra inscrita em uma
espacialidade social e temporal especificas, ou seja, atravessada por historicidade e ndo

definida a priori, como um conceito a-histérico ja dado. Nessa perspectiva, incluem-se as

4 Chartier, Roger. “A Histéria hoje: dividas, desafios, propostas”, em: Estudos Histéricos, vol. 7, n. 13. Rio de
Janeiro: FGV, 1994, p. 137.

> Larrosa, Jorge. “Tecnologias do eu e educacdo”, em: Silva, T., op. cit., p. 36.

® Muniz, Diva do Couto Gontijo. Um toque de género: Histéria e Educacdo em Minas Gerais (1835-1892).
Brasilia: Universidade de Brasilia; FINATEC, 2003, p. 16.

7 Idem, ibidem, p. 16.
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representacdes e praticas configuradoras do processo de escolarizagdo e da cultura escolar,
engendrados em contextos histéricos especificos. A referéncia as praticas escolares remete-
me, dentre outras dimensdes, a do curriculo que as informa. (Entendido na acep¢do que lhe
da Maria Stephanou, de um guia onde o que estd inscrito “ndo € apenas informacgdo, mas

envolve a producdo ativa de sensibilidades, modos de percepcio”™

.) Além da producdo de
percepg¢do, o curriculo envolve um “processo de formagao”, marcado pelas relagdes entre

saber e poder, conforme problematiza Tomaz Tadeu Silva, ao refletir sobre o tema:

O curriculo é o espagco onde se corporificam formas de
conhecimento e de saber. O curriculo é um dos locais privilegiados onde
se entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e
regulagdo e é também no curriculo que se condensam relacdes de poder
que sdo cruciais para o processo de formagdo de subjetividades sociais.
Em suma, curriculo, poder e processo de formagdo estdo mutuamente
implicados’.

Tais consideragdes foram importantes na definicdo do objetivo central da
pesquisa proposta: identificar e analisar as concep¢des de historia e de cidadania presentes
nos livros didaticos de quinta série do Ensino Fundamental. Concepc¢des que representam
interesses especificos envolvidos na defini¢do dos objetivos, das finalidades, dos contetidos
e das metodologias presentes nos textos didaticos. Com efeito, percebo tais concepgdes
como construtos formadores da visdo de histdria e de cidadania que se quer efetivar como
politica nacional de educacio conforme explicitado nos Pardmetros Curriculares Nacionais'

(PCNs) e no Programa Nacional do Livro Didético'' (PNLD), guias para a elaboracio e a

avaliacdo dos livros didédticos. Foram, assim, priorizados alguns dos livros didaticos

8 Stephanou, Maria. “Instaurando maneiras de ser, conhecer e interpretar”, em: Revista Brasileira de Historia
36 — Ensino de historia: novos problemas. Sao Paulo: Humanitas / ANPUH, 1998, p. 18.

? SILVA, Tomaz T. “Educacio pés-critica e formacio docente”, em: Alvaro Moreira Hypolito; Jarbas Santos
Vieira; Maria Manuela Alves Garcia. (Org.). Trabalho docente: formacdo e identidades. Pelotas (RS): Seiva,
2002, p. 268. Para analises criticas quanto ao curriculo ver Moreira, A. F. Curriculos e programas no Brasil.
Campinas: Papirus, 1990, e ainda, Moreira, A. F. & Silva, T. T. (orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. Sdo
Paulo: Cortéz, 1994.

" BRASIL — MEC. Secretéria de Educa¢do Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: Histéria.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

"' BRASIL — MEC. Programa nacional do livro diddtico — Guia de livros diddticos. Brasilia: MEC, 2005. O
Decreto 9154 de 1/8/1985 criou o PNLD, que, entre outras medidas, estabeleceu o fluxo regular de recursos
para a aquisi¢ao e distribui¢do de livros didaticos em todo o Brasil. Muitas vezes ao longo do texto, por uma
questao de praticidade na elaborag¢do da narrativa usarei a expressao “textos governamentais” referindo-me
tanto aos PCNs, quanto ao PNLD, ficando a expressao “parametros curriculares” reservada unicamente aos
PCNss.
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utilizados nas turmas de quinta série dos ensinos publico e particular do sistema de ensino
do Distrito Federal, no periodo de 2001 a 2005.

Os livros selecionados para andlise sdo os seguintes: Rodrigues, Joelza Ester.
Historia em documento — Imagem e texto. Sao Paulo: FTD, 2001; Schmidt, Mario F. Nova
Historia Critica. Sao Paulo: Nova Geracdo, 2005; Piletti, Claudino & Piletti, Nelson.
Historia e Vida Integrada. Sao Paulo: Atica, 2005; Cabrini, Conceicao, Junior, Roberto C.
& Montellato, Andréa. Historia Temdtica: Tempos e Culturas. Sdo Paulo: Scipione, 2005;
Mocellin, Renato. Para compreender a histéria. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2001; Mozer,
Sonia & TELLES, Vera. Descobrindo a histéria: Brasil: Colonia. Sio Paulo: Atica, 2002;
Cotrim, Gilberto V. Saber e fazer historia. Sao Paulo: Saraiva, 2002.

Tais obras foram selecionadas com base no levantamento feito sobre os livros
didéticos adotados em oito escolas particulares e sete escolas publicas da rede de ensino do
Distrito Federal, no ano de 2006. As instituicdes de ensino particulares sdo as seguintes:
Centro Educacional Soma, Centro Educacional Ciman, Colégio Icone, INEI — COC, Centro
Educacional Sigma, Colégio Galois, Centro Educacional Leonardo da Vinci e Colégio
Marista. As publicas sdo: Centro de Ensino Setor Oeste, Centro de Ensino Setor Leste,
Centros de Ensino 2, 4 e 8 do Cruzeiro, Escola Classe 409 norte e Escola Classe 406 norte.

Essas escolas pertencem a rede publica e a rede particular de ensino, estando
localizadas no Plano Piloto e no Cruzeiro, regides administrativas priorizadas para a
pesquisa, pela facilidade de acesso e também pela disponibilidade delas quanto a realizacio
da pesquisa para levantamento de dados. Acrescento, ainda, que as institui¢des particulares
do Plano Piloto foram selecionadas em razdo de sua posi¢do de referéncia entre o0s
estabelecimentos de ensino privados, tendo uma organizacdo curricular e uma estrutura
material consideradas acima de média local. Outro critério para a escolha foi o fato de esses
livros estarem relacionados entre os vinte e dois livros aprovados pelo PNLD de 2005. Sao
livros publicados no periodo de 2001 a 2005. O recorte temporal priorizado na pesquisa
contempla esse periodo e o retrocede, ao incluir a promulga¢do dos PCNs, em 1996.

A pesquisa realizada resultou na constituicdo de um conjunto de fontes — os
referidos livros didaticos, os PCNs e o PNLD — que foram por mim trabalhados na
perspectiva dada por Michel de Certeau, qual seja; a de uma operacao pautada pelo “gesto

de separar, de reunir, de transformar em ‘documentos’, certos objetos distribuidos de outra
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”1

maneira”. Enfim, uma operacdo que “consiste em produzir tais documentos” . Longe de

aceitd-los como dados ja construidos, percebo os documentos analisados como constituidos
por mim, pelo meu “olhar” a partir de procedimentos definidos, de “uma operagao técnica™"?
que os atravessa.

A escolha pela quinta série deve-se ao fato de se tratar de um momento
privilegiado do processo de desenvolvimento dos denominados “conceitos-chave para

14 . .
7 conforme ressalta Circe Bittencourt. As turmas

assegurar a sistematiza¢cdo dos conteudos
de quinta série do Ensino Fundamental deparam-se com uma nova dindmica escolar,
inclusive no que tange ao ensino de histéria, com a presenga, pela primeira vez, de um
professor ou professora especialista. Com efeito, trata-se de um momento significativo, pois
permite aos alunos e alunas uma experiéncia primeira com o conhecimento histérico de
maneira disciplinar, separado dos demais saberes que compdem a grade curricular. H4 uma
orientacdo de explicitar tal conhecimento como disciplina e ndo mais como atividade, como
geralmente ocorre nas quatro séries iniciais.

A quinta série do Ensino Fundamental, continuando com a autora, é uma
modalidade de ensino em que “a disciplina € ministrada por especialistas, a cultura historica

, . . 1
escolar esta mais sedimentada”

>, Essa série, segundo os PCNs, é o espaco onde tem inicio o
processo de ensino que objetiva formar o cidaddo, permitir “‘que os alunos sejam capazes de
posicionar-se de maneira critica, responsdvel e construtiva nas diferentes situagdes
sociais”'®. Com base nessa importancia é que elegi essa série como recorte para a andlise
proposta.

Irei, ao longo da dissertacdo, fazer referéncias a quinta série e ndo ao sexto ano,
como aquela passou a ser denominado, desde 2006, quando a lei 11.274" alterou o artigo 32
da LDB e estendeu a obrigatoriedade do ensino fundamental de 8 para 9 anos, e retrocedeu a

faixa etdria dessa obrigatoriedade dos 7 para os 6 anos de idade. Tal referéncia se d4d em

razdo do recorte temporal da publicacdo dos livros selecionados ser anterior a publicacao da

12 Certeau, Michel de. A escrita da histéria. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2002, p- 81.

" Idem, ibidem, p. 81.

! Bittencourt, Circe Maria F. Ensino de Histéria: Sfundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2004., p. 116.
% 1dem, ibidem, p. 309.

' BRASIL — MEC - SEF, op. cit., p. 12.

" BRASIL. Lei n° 11274 — 06/02/06. Altera a redacio dos artigos 29, 30, 32 ¢ 87 da Lei n® 9394, dispondo
sobre a duracdo de nove anos para o ensino fundamental com matricula obrigatdria a partir dos seis anos de
idade. Brasilia, 2006.
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referida lei.

Atentar para as concepgdes de histéria que informam o texto didatico € tarefa
indispensavel, porque ndo ha como negar a forca instauradora das id€ias / representagcdes da
histéria e de seu ensino nos processos de constru¢do das identidades sociais e de
configuracdo do cidaddo, processos que visam a tornar os alunos e alunas capazes de agirem
de maneira critica, responsdvel e construtiva no cotidiano social. Sdo concepgdes, portanto,
disseminadas no dia-a-dia da sala de aula, por forca da agdo pedagdgica e_de seus‘
dispositivos, que operam no sentido de engendrar um modo de pensar, de agir e de se
posicionar no mundo, instaurando uma disciplina que permanece atuando, mesmo quando ‘
cessa a acdo. Esse poder disciplinar remete-nos as reflexdes de Foucault quanto ao
funcionamento dos dispositivos do poder em sua agdo para esquadrinhar, classificar e
disciplinar corpos para produzir o assujeitamento, a normaliza¢do de condutas. Segundo o
filssofo,: ‘

O momento historico das disciplinas é o momento em que
nasce uma arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de
suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacdo
de uma relagdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente
quanto é mais til, e inversamente. Forma-se entdo uma politica das
coercoes que sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulacdo calculada
de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. O corpo
humano entra numa maquinaria do poder que o esquadrinha, o desarticula
eo recompb‘el 8 |

E esse cidadao serd formado, principalmente; mas ndo exclusivamente, no ‘
interior de préticas escolares que incluem o acesso ao saber universalmente sistematizado,
do qual a histéria faz parte. Seu ensino se dd mais ou menos consoantes as concepgdes de
histéria, educagdo e cidadania que informam o curriculo escolar e sobretudo a a¢do docente.
Como essa se dd com o uso predominante do livro didatico, no caso do ensino de historia
estabelece-se uma relacio quase que indissocidvel entre um e outro. Como bem atenta Katia
Abud, “a auséncia de outras fontes de consulta para o professor reforca a importancia do
papel que o livro didatico exerce para a formacao de um conceito de Histoéria e para a visao
de Histéria” '°, bem como desta sobre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem. Além do livro didatico, a formag¢do proporcionada pelos cursos de graduagao

¥ Foucault, M., op. cit., p. 119.
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e especializacdo €é fundamental na produgdo/reproducdo das visdes de historia que informam
a pratica das professoras e professores. Embora algumas delas encontrem-se distanciadas
daquelas veiculadas nos textos diddticos, gracas ao exercicio docente cotidiano; operam,
todavia, na internalizacdo de uma visdo de histéria, tal como veiculado naquele suporte.
Mesmo que a pratica docente cotidiana ndo constitua o objeto da andlise, ¢ fundamental
reconhecer que € a partir dela que se processa a reproducao-/-producdo de concepgdes de
historia e de cidadania na escola.

A andlise dessas concepgdes foi realizada a partir do entendimento de que a
histéria ndo resgata o passado, mas sim que “o passado obedece a minha interpretacdo”.
Estive, assim, atento aos modos como esse passado foi dado a ler, foi interpretado pelo
historiador, ou seja, significado. Nessa perspectiva, solidarizo-me com as concep¢des de

Keith Jenkins, ja que percebo a historia / historiografia comos:

Um discurso cambiante e problemdtico, tendo como pretexto um
aspecto do mundo, o passado, que é produzido por um grupo de trabalhadores
cuja cabeca esta no presente (..) e cujos produtos uma vez colocados em
circulacdo, véem-se sujeitos a uma série de usos e abusos que sdo teoricamente
infinitos, mas que na realidade correspondem a uma gama de bases de poder que
existem naquele determinado momento e que estruturam e distribuem ao longo de
um espectro do tipo dominantes / marginais os significados das historias
produzidas™.

A referéncia aos “significados das histérias produzidas” remete-me a dimensao
imagindria instituinte do social. Imagindrio_pode ser, portanto, percebido nio como um
ensaio do real ou seu reflexo, mas como uma evocagdo instauradora de sentido para as
coisas, um dinamismo organizador convertido em fator de homogeneizacdo da conduta
social e que confere sentido ao mundo e as relagdes sociais. Imagindrio povoado e articulado
pelas “bases de poder que existem naquele determinado momento™.

Na pesquisa realizada, procurei investigar se havia ou ndo permanéncia de
sentidos nas concepcoes de histéria e de cidadania que presidem os textos didaticos, os

PCNs e o PNLD. Afinal, como nos ensina Jenkins, “todo consenso (temporario) s6 é

1 Abud, Kétia M. “O livro didético e a popularizacdo do saber histérico”, em: Silva, Marcos A. Repensando a
historia. Sao Paulo: Marco Zero, 1984, p. 81.
% Jenkins, Keith. A histéria repensada. Sdo Paulo: Contexto, 2001, p. 33.
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alcancado quando as vozes dominantes conseguem silenciar outras, seja pelo exercicio
explicito de poder, seja pelo ato velado de inclusdo e-/-ou anexagdo™ 2.

E uma andlise, portanto, dessas concepgdes percebendo-as ndo apenas como
instrumentos, mas abordando-as como balizamento para as reflexdes em torno do processo
de ensino-aprendizagem. O uso de abordagens conceituais significou, como assinala Michel
Maffesoli, encarar tais concepcdes como “metdforas que permitan experimentar la vida y
los hechos em toda su concrecion; conceptdculos” 2 Mais do que indicadores dos
conteudos veiculados, seus fundamentos. Assim, o recorte, mais do que existir em funcao de
um problema, o define, confere sentidos a ele.

Essas reflexdes foram importantes porque me permitiram perceber quio
problematico € o campo da histéria e de seu ensino. Principalmente quando se atenta para o
ensino na sua dimensdo de apropriacdo de saberes, de aquisicio de competéncias e de
habilidades, de formacdo dos sujeitos. Ou, como ressalta Larrosa, ensino entendido como
“qualquer lugar no qual se aprendem ou se modificam as relacdes que o sujeito estabelece
consigo mesmo” .

Investigar as concepg¢des de historia e cidadania presentes nos textos didéticos,
nos PCNs e no PNLD implica atentar para valores, idéias, imagens e significados que
informam as versdes construidas sobre o passado veiculadas nesses discursos. Implica
atentar, assim, para o que circula como verdade histérica, o que € reconhecido na

comunidade de historiadores como verdade acerca do passado. Verdade, portanto, entendida

como define Foucault, quando ressalta que:

(...) por “verdade”, ndo quero dizer “o conjunto das coisas
verdadeiras a descobrir e aceitar”, mas o ‘“conjunto das coisas verdadeiras
segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e das regras se atribui ao
verdadeiro efeitos especificos de poder”, entendendo-se também que ndo se trata
de um combate “em prol” da verdade, mas em torno do estatuto da verdade e do
papel econdmico e politico que a ela desempenha®.

A partir dessa perspectiva, busquei analisar se havia ou ndo o investimento nas

permanéncias nas concepg¢des de historia dos textos didaticos, tal como sugerido por Marco

2! Idem, ibidem, p. 43.

2 Maffesoli, Michel. El conocimiento ordinario: compendio de sociologia. México: FCE, 1993, p. 159.
2 Larrosa, J., op. cit., p. 57.

* Foucault, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1985, p. 13.
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Silva ao afirmar que “o império do cronolégico desdobra-se em ocultamento do narrador,
cujo efeito imediato € a eclosdo de uma voz autoritdria, sem interlocutores alternativos” 2,
Busquei, enfim, explorar as possibilidades de mudanca e de permanéncia envolvidas no
processo de producao/reproducdo do conhecimento histérico e do saber escolar, ciente de
que estas se encontram atravessadas por relacdes de poder, sendo a ideologia uma de suas

expressoes. Como assinala Barros,

A ideologia é produzida a partir da interagdo de subconjuntos
coerentes de representagoes e de comportamentos que passam a reger atitudes e
tomadas de posi¢do dos homens nos seus inter-relacionamentos sociais e politicos.
De acordo com este uso, tem a ver com “poder”, com “controle social” exercido
sobre membros de uma sociedade, geralmente sem que estes tenham consciéncia
disto e muitas vezes sem que os proprios agentes, implicados na producdo e
difusdo de imagens que alimentam o ambito ideologico tenham eles mesmos uma
consciéncia mais clara dos modos como o poder estd sendo exercido™.

Seguindo tais indicagdes e entendimentos, pretendo identificar e analisar as
concepgdes de histdria e de cidadania inscritas nos livros didaticos de quinta série do Ensino
Fundamental. Considero essas concepgdes aspectos fundamentais da narrativa histérica para
entender o papel do ensino de histéria na formagdo do pretendido cidaddo critico e
participativo.

Busquei analisar as concepgdes de histéria atento as suas representacdes de
histéria e de cidadania nas fontes consideradas para pesquisa, os textos didaticos e o0s
documentos governamentais. Ao ler estas fontes — livros didaticos, PCNs e PNLD — atentei
para os modos como a historia foi dada a ler nesses discursos: se € ou ndo sindnimo de
passado; suas formas de lidar com o “antes de agora”; se é percebida como ciéncia ou
ficcdo; quais os valores/significacdes presentes conferidos as concepc¢des. Enfim, que
quadros tedricos informariam tais textos didaticos: historicismo; positivismo; estruturalismo;
marxismo; funcionalismo, pdés-modernismo? Além disso, procurei também identificar as

idéias de cidadania que norteiam a veiculacdo dessas concepgdes de historia, ja que os PCNs

e 0 PNLD postulam que o ensino de histéria deve ter como objetivo principal a formagao do

% Silva, Marcos A. “Parametros para quem? Sobre outras histérias”, em: Martins, Isménia de L., Iokoi, Zilda G.
& Motta, Rodrigo P. (org.). Historia e Cidadania — Anais do XIX Simposio Nacional da ANPUH. Sao Paulo:
Humanitas / FFLCH-USP, 1998, p. 590.

*% Barros, José D’A. O campo da histéria: especialidades e abordagens. Petrépolis: Vozes, 2004, p. 84.
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aluno para o exercicio pleno da cidadania, por meio do desenvolvimento de uma prética
critica e participativa e, sobretudo, de auto-reconhecimento como sujeito historico.

Um trabalho de onde tomei as fontes selecionadas para andlise, ndo como provas
do que aconteceu no passado, mas como versdes, como textos, como representacdes, como
modos de leitura do social. Compartilho da nocdo de Pesavento, de que “o mundo social é
representacdo e vontade, e todo discurso contém, em si, estratégias de interesses
determinados™ *’.

Construida em quatro capitulos, a dissertacdo contempla, no primeiro, uma
exposicdo de alguns momentos, tomados por mim como mais significativos, do processo de
criacao e afirmacdo do ensino de histéria como disciplina escolar no Brasil. Tal perspectiva
enfoca, em especial, algumas das diretrizes governamentais que norteiam €sse processo.
Além disso, procedi a uma reflexdo sobre histéria / historiografia e ensino de histdria,
procurando explicitar suas aproximacodes e distanciamentos. Nesse exercicio, a preocupacao
foi identificar alguns dos principios ordenadores dos discursos historiograficos escolares
veiculados nos livros didaticos.

No capitulo 2, enfoco os documentos governamentais que serviram de
parametros e orientacdo para a elaboracdo e distribuicdo dos livros didaticos do Ensino
Fundamental em todo o pais, os PCNs e o PNLD. Meu objetivo foi o de buscar identificar,
mapear e analisar; neles; as concepgdes de histéria que norteiam e informam aquelas
presentes nos livros didaticos de historia.

No capitulo 3, analiso os textos dos sete livros didaticos de historia selecionados.
Nessa andlise, busquei explorar as concepcdes de histérias dadas a ler pelos autores.
Entendo que essas concepcdes estio tanto explicitadas como subentendidas nas narrativas, o
que demandou o exercicio de esmiugar, de recortar e de atentar para o dito e o ndo dito. Tal
esforco critico incluiu o didlogo com vdrios autores, historiadores preocupados com o
desafio e a exigéncia de se repensar a disciplina histéria, sua escrita, sua natureza, seus
fundamentos e finalidades. Busquei as articulacdes, e também as desarticulacdes, entre as
concepgdes de historia presentes nos textos didaticos e as da legislacdo que define os

parametros para o ensino de histdria no nivel fundamental.

7 Pesavento, Sandra J. “Em busca de uma outra histéria: imaginando o imaginario”, em: Revista Brasileira de
Historia, vol. 15, n. 29. Sdo Paulo: Contexto, p. 18.
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Finalmente, no quarto capitulo, analisei as concepcoes de cidadania presentes nos
textos didaticos e governamentais. Tal exercicio demandou o didlogo / confronto entre as
concepgdes de historia, identificadas nos textos eleitos para a andlise, com as de cidadania,
em razdo do objetivo central do ensino de histéria como preparagdo para o exercicio da
cidadania. Essa “missdo moral” conferida a histéria no cotidiano escolar e nos curriculos
educacionais tem sua historicidade e variou de sentido, conforme as concepgdes de
cidadania priorizadas em cada contexto e respectivos projetos politicos educacionais. Sao
construcdes politicamente articuladas, reveladoras dos valores, dos interesses e das
ideologias do contexto histérico em que foram engendradas.

Ao dialogar com os livros didéticos, explicitei meus proprios principios de
inteligibilidade e os sistemas de significacdo que governaram a elaboracdo da presente
andlise e de meu discurso. Ressalto que o esforco em investigar tal tema; possibilitou-me
dialogar e também confrontar diferentes concep¢des de histéria e cidadania veiculadas
naqueles discursos. Além disso, mediante tal exame critico, foi possivel evidenciar a
historicidade daquelas concepcoes, representativas dos projetos politicos e educacionais do
contexto em que os livros foram produzidos. Foi um exercicio que me possibilitou perceber
alguns sentidos conferidos a histéria e as relagdes que presidem os processos de
significacdo.

Enfim, entendo ser de relevancia histérica e historiografica o objeto de estudo
considerado na presente dissertacdo, as concepgoes de historia e de cidadania que informam
os livros didaticos de histdria de 5* série do Ensino Fundamental e os textos governamentais.
No meu modo de entender, tal exercicio de andlise permitiu produzir um conhecimento
sobre o tema, além das possibilidades que vejo de transformar relacdes distanciadas em
didlogos, certezas em questionamentos. Estes sdo indispensdveis tanto para o oficio de

professores e professoras, quanto para o de historiadores e historiadoras.
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CAPITULO 1 - Histéria do ensino de histéria no Brasil

1.1- Historia da historiografia

A posicdo hegemonica da histéria no conjunto das denominadas ci€ncias
humanas inscreve-se no movimento de renovacdo tedrico-metodologico desse campo
disciplinar, localizado na Europa do pds-guerra. Trata-se de um movimento identificado
com duas tradicoes: a francesa, especialmente o grupo da Escola dos Annales e a anglo-saxa,
com sua proposta de escrita da histdria sob a perspectiva marxista e neo-marxista, voltada
para o mundo do trabalho e dos movimentos sociais. Ambas as vertentes historiograficas
recusaram uma historia centrada na descri¢do dos acontecimentos politicos e institucionais e
postularam uma histdria global, explicativa, centrada na perspectiva estrutural de andlise do
social. Esse movimento historiografico deslocou a énfase do acontecimento politico para as
diversas instancias configuradoras do social — economia, social, politico e cultural -, seja
pelo caminho da sintese das multiplas determinacdes, seja pelo das relagdes entre essas
instancias e as multiplas temporalidades.

Nesse movimento, tiveram papel destacado Marc Bloch e Lucien Febvre,
fundadores da vertente historiografica francesa conhecida por Escola dos Annales. Essa
“escola” combateu a histdria descritiva, factual e hegemonica, até entdo praticada, propondo,
em seu lugar, uma histéria problema, que seria capaz de, cientificamente, responder as
questdes do tempo presente. Uma histdria, portanto, atenta as dimensdes econdmica e social,
em detrimento da politica, por meio de um proficuo didlogo com as ciéncias sociais.

Os sucessores de Bloch e de Febvre, a partir da segunda metade do século XX,
reconhecidos como historiadores da segunda e da terceira geragcdes, incorporaram novos
objetos, problemas e abordagens, ampliando seu repertério para andlise do social. Ressalte-
se que as contribui¢cdes impares desse movimento historiografico de renovacao, conhecido
como ‘“nova histéria”, deram-se em resposta a onda de questionamentos ao estatuto de

inteligibilidade da histdria. Isso implicou, entre outras coisas, a perda da posi¢ao de destaque

% Burke, Peter. A escola dos Annales (1929 — 1989): a revolucdo francesa da historiografia. Sdo Paulo:
UNESP, 1997.
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da histéria no conjunto das ciéncias humanas, desestabilizada que ficou ante os
questionamentos quanto a sua pretensao de dar conta da totalidade do social.

As criticas feitas ao estatuto da historia inscrevem-se no quadro da “crise de
paradigmas”, “crise geral das ciéncias sociais”, “tempo de incerteza” ou “crise
epistemoldgica”, que teria sido provocada pelos deslocamentos operados no campo do
conhecimento, no modo de se conceber a ciéncia. Uma “crise” marcada pelo esvaziamento
do poder de convencimento dos esquemas globais de interpretacdo, das sinteses das
multiplas determinagdes, conforme os modelos de andlise que haviam se afirmado como
modo de escrever a histdria no pds-guerra, principalmente nos anos 60 e 70. Uma “crise”
vincada, entre outros questionamentos, por aqueles relativos a natureza do conhecimento
histdrico, ou seja, ao inscrever-se como narrativa, a histéria deixaria de ser ciéncia e passaria
a ser uma ficcdo, pertencendo, portanto, ao género literario. As discussdes sobre a dimensao
ficcional / cientifica da histéria envolveram por muito tempo a comunidade dos
historiadores, divididos entre uma e outra, cada um deles arrogando-se portador da
“verdade” acerca dessa natureza. Atualmente, entretanto, parece haver um consenso de que a
histéria nunca deixou de ser uma narrativa. Roger Chartier, historiador ligado aos Annales,

discorda da idéia de “crise” para explicar as mudancas processadas na disciplina. Para ele,

As verdadeiras mutagées do trabalho histérico nestes tiltimos
anos ndo foram produzidas por uma “crise geral das ciéncias sociais”
(que deveria ser mais demonstrada do que proclamada) ou por uma
“mudanca de paradigma” (que ndo se tornou realidade sé por ser
ardentemente desejada por alguns), mas que elas estdo ligadas a distdncia
tomada, nas proprias prdticas de pesquisa, em relacdo aos principios de
inteligibilidade que haviam governado o método historico nos tltimos
vinte ou trinta anos. Trés eram essenciais: o projeto de uma historia
global, (...) a defini¢do territorial do objeto de pesquisa, (...) a primazia
dada ao recorte social considerado apto a organizar a compreensdo das
diferenciacées e das divisées culturais®.

Assim, para Chartier, a partir da década de 60, assistimos ndo a uma crise, mas a
um crescente debate sobre as praticas de pesquisa, o que inclui discutir os “principios de
inteligibilidade que haviam governado o método histérico nos ultimos vinte anos”. Tal

debate incidiu, assim, sobre a impossibilidade, ou ndo, de uma histéria global, projeto caro

% Chartier, Roger. A beira da falésia. A histéria entre certezas e inquietudes. Porto Alegre: UFRS, 2003, p.
65.
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as duas tradi¢Oes historiograficas mais destacadas de entdo. Ele reafirmou a prioridade dada
ao social, “apto a organizar a compreensao das diferenciacdes e das divisdes culturais”.

O proprio oficio do historiador foi questionado nas criticas feitas ao método
histérico, sendo objeto dos questionamentos colocados, ja que era considerado insuficiente
para explicar, a partir de leis gerais, a pluralidade e a complexidade do social. Nesse
repensar a histéria e o oficio do historiador, postulou-se, entre outras coisas, uma perspectiva
cada vez mais plural e multidisciplinar de leitura do social para organizagdo da compreensao
do cultural. Vdrios historiadores, mais ou menos soliddrios a esses principios de
inteligibilidade, atentaram para os constantes jogos de poder que presidem ndo apenas as
relagdes sociais, mas suas representacdes. Estas estdo presentes na tessitura do discurso
historico, na apreensdo do mundo como “representacao”, isto €, inscrito na cultura e por ela
significado como “teia de significacdes” 30,

A dimensdo cultural deixa, portanto, de ser vista como um nivel a parte ou
inferior em relacdo as outras instancias constitutivas do social e é reconhecida como
igualmente produzida nele e também produtora dele. Produz-se, assim, a ruptura com as
perspectivas hierarquizadas, polarizadas, reflexivas ou mecanicas de leitura do mundo,
descartando qualquer predominio de uma instincia sobre outra. D4-se uma maior
aproximacdo da histéria com a antropologia, com a troca e apropriacdo de conceitos,
categorias e concepgdes, enriquecendo o didlogo interdisciplinar, como ja havia proposto
Marc Bloch nos anos 30 do século XX. Nesse didlogo, o entendimento mais amplo de

cultura, entendida na acepg¢ao dada por Clifford Geertz:

O conceito de cultura ao qual adiro (...) denota um padrdo de
significados transmitido historicamente, incorporado em simbolos, um
sistema de concepgoes herdadas expressas em formas simbdlicas por meio
das quais os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem o seu
conhecimento e suas atividades em relagdo a vida.”

Os desdobramentos das mudancas ocorridas na historiografia francesa sob o
impacto da Escola dos Annales, embora nido demorassem a aparecer na historiografia

brasileira, coexistiram com a tradicdo positivista e marxista até bem recentemente. Com

* Geertz, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Guanabara, 1989.
3! Idem, ibidem, p. 103.
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efeito, conforme avalia Carlos Fico, se nos anos 50 e 60 observa-se o predominio de uma
historiografia que privilegia a abordagem economica na leitura do mundo, nos anos 70 e 80
ocorre a fase das andlises sintonizadas com a historia social francesa e também inglesa e
respectivos projetos de uma histéria global. Apenas nos anos 90, essa hegemonia serd
rompida com as abordagens centradas na dimensdo cultural do social. Para Fico, tal
redirecionamento significou o abandono das perspectivas macro de andlise, com a
pulverizacdo de objetos e a substituicdo de uma historia total por uma histéria “em
migalhas”. Reconhece, porém, os avancos ocorridos, com um maior refinamento do debate
tedrico, metodoldgico e historiografico no campo da histéria no Brasil. Segundo o citado

autor,

Um dos tracos distintivos e positivos da produgdo historica
brasileira nos anos 1990 tem sido a relativamente grande producdo de
trabalhos de reflexdo teorico-conceitual, metodologica e historiogrdfica,
diferentemente de anos atrds, quando eram raros. (...) Além dos trabalhos
especificamente teoricos ou historiogrdficos, também é possivel detectar
na producdo de conteiido histérico um relativo distanciamento do
antiteoricismo que prevaleceu no final dos anos 19807,

Ao identificar, na historiografia brasileira pds-anos 90, os tracos de
fragmentacdo, relativismo e pluralidade, Carlos Fico aproxima-se das andlises de Francois
Dosse™, segundo o qual a terceira geracdo dos Annales teria traido a proposta de seus
fundadores, ao abrir mao do projeto de histéria total e enveredar pela multiplicidade de
objetos, fontes, abordagens e problemas. Substituir “a Histéria” por “histérias de” foi
desafio e escolha feitos pelos historiadores novistoristas da terceira geragdao e ndo ha como
deixar de reconhecer seus desdobramentos, ndo apenas na Franca, mas também no Brasil,
haja vista o predominio da histéria cultural na produgdo historiogréfica brasileira pds-anos
90. Sao perspectivas que informam grande parte da produgdo académica — teses,
dissertacdes, livros, artigos -, como também os parametros dos PCNs, com sua &nfase na
diversidade cultural. E visivel, naquela orientacdo, a marca da historiografia francesa da

terceira geragao no Annales.

¥ Fico, Carlos. “Algumas anotagdes sobre historiografia, teoria e método no Brasil dos anos 90, em: César
A. B. Guazzelli. (Org.). Questées de teoria e metodologia da historia. Porto Alegre: EA.UFRGS, 2000, p. 36

33 Dosse, Frangois. A Historia em Migalhas: dos Annales a Nova Historia. Campinas: Edunicamp, 1992.

23



Nao por acaso, as reflexdes de alguns desses fundadores estdo presentes em parte
significativa da producdo académica brasileira. Particularmente dois deles - Michel de
Certeau e Roger Chartier -, foram autores priorizados para pensar meu objeto de estudo,
construido a partir da anélise das narrativas histéricas veiculadas nos livros didaticos. Afinal,

como define Certeau,

Encarar a historia como uma operacdo serd tentar, de
maneira necessariamente limitada, compreendé-la como a relagdo entre
um lugar (um recrutamento, um meio, uma profissdo, etc.), procedimentos
de andlise (uma disciplina) e a construgdo de um texto (uma literatura). E
admitir que ela faz parte da “realidade” da qual trata, e que essa
realidade pode ser apropriada “enquanto atividade humana”, “enquanto
prdtica”. Nesta perspectiva, gostaria de mostrar que a operacdo historica
se refere a combinacdo de um lugar social, de prdticas “cientificas” e de
uma escrita. Essa andlise das premissas, das quais o discurso ndo fala,
permitird dar contornos precisos as leis silenciosas que organizam o
espaco produzido como texto. A escrita da historia se constréi em funcdo
de uma instituicdo cuja organizacdo parece inverter: com efeito, obedece a
regras proprias que exigem ser examinadas por elas mesmas.”*

Assim, por meio desse entendimento da escrita da histéria como uma operacao
que estabelece articulagdes entre um lugar, procedimentos de andlise e uma escrita, nao ha
como ignorar que tal escrita “obedece a regras proprias que exigem ser examinadas por elas
mesmas”. A existéncia dessas regras aponta para os diferentes niveis das disputas de poder
que atravessam a construcdo dessa escrita, as “leis silenciosas que organizam o espago
produzido como texto” e instituem uma verdade, um regime de verdade. Verdade entendida
na acepg¢ao dada por Michel Foucault, qual seja: “o conjunto das coisas verdadeiras segundo
as quais se distingue o verdadeiro do falso e das regras se atribui ao verdadeiro efeitos
especificos de poder”35 .

Como Certeau, também Chartier repensa a histéria, combate por ela, defende seu
estatuto de inteligibilidade, isto €, sua capacidade e sua legitimidade em tornar visivel e
dizivel, isto é, compartilhada e comunicada, a experiéncia temporal. Segundo esse

historiador, o que antes era visto como verdade deve ser percebido ndo mais como ‘“reflexo

do real”, mas como uma producdo, como uma representacio. Uma representacdo que

# Certeau, M., op. cit., p. 66.
% Foucault, M., op. cit., p. 13.
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“admite margens de incerteza”, mas que se faz “aceitdvel”, se for “plausivel, coerente e

explicativa”. Segundo Chartier,

A questdo pertinente, com efeito, é a dos critérios que
permitem considerar possivel a relacdo instituida pela escrita historica
entre o vestigio representante e a prdtica representada. Essa relacdo pode
ser considerada aceitdvel, diz Carlo Ginzburg, se for plausivel, coerente e
explicativa. Que nenhum desses termos seja facilmente fundamentado ou
definido, ninguém tem diividas. (...) Escrever historia com tais categorias,
admitindo uma margem de incerteza irredutivel e renunciando a propria
nogdo de prova, parecerd talvez decepcionante e um recuo relativamente
ao propdsito de verdade que constituiu a propria disciplina. Contudo, ndo
existe outra via, a ndo Sser postular — o que poucos se propdem a fazer,
segundo creio — quer o relativismo absoluto de uma historia identificada
com a ficgdo, quer as certezas ilusorias de uma historia definida como
ciéncia positiva.

Sao consideragdes que respondem aos desafios colocados a histéria no sentido de
reduzi-la a simples fic¢do ou de reafirmd-la como “ciéncia positiva”, controldvel e
verificavel. Reconhecer a natureza narrativa da histdria ndo significa, segundo Chartier,
enquadra-la no género literdrio. Historia e literatura sdo campos disciplinares distintos,
ambos produzem conhecimento segundo regras proprias das respectivas comunidades. A
histéria distingue-se da literatura também por sua pretensao de veracidade, por sua busca de
um efeito de verdade, ja que se reconhece a impossibilidade de se reduzir a experiéncia ao
discurso, ‘“as certezas ilusorias de uma historia definida como ciéncia positiva”. Foi
necessdrio, portanto, admitir-se “uma margem de incerteza irredutivel” e iniciar um
distanciamento com relagdo ao “propdsito de verdade que constituiu a prépria disciplina”.

Chartier, ao postular que “a Historia € um discurso que aciona construgdes,
composigdes e figuras que sdo as mesmas da escrita narrativa, portanto da fic¢do, mas € um
discurso que, a0 mesmo tempo, produz um corpo de enunciados cientificos” *’, aproxima-se
das reflexdes de Michel de Certeau. Suas reflexdes produziram efeitos nos modos de se
escrever histdria, ao assinalar que a histéria € uma narrativa, assim como a literatura, mas

ndo se trata de uma narrativa qualquer, pois tem seus limites: as fontes, as regras, um corpo

% Chartier, Roger. A Histéria Cultural entre prdticas e representagdes. Lisboa: Difel, 2002, p. 88.
37 Chartier, R., op. cit., p. 106.
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de enunciados, procedimentos, tendo suas convergéncias com o discurso cientifico ao fazer
A Ctp 238
referéncias, ao seu modo, a uma “pratica representada’".

E imbricada nessas tensdes que a histéria vem sendo entendida, discutida e dada

a ler. No palco dessas forcas concorrentes / convergentes, ainda hd espaco para modos

outros de narrar o passado e pensar a histdria, de produzi-la e reproduzi-la. Como sugere

Sandra Pesavento, ao entender a importancia da articulagdo entre os saberes académicos e

escolares de historia:

Ora, a introducdo do componente imagindrio na Historia é
altamente estimulante para a capacidade criadora. Relativizar a
objetividade e a certeza dos fatos induz ao didlogo, a formulacdo do
debate, incita a andlise e a critica.

Novos temas, novos problemas, novas fontes, novos atores — os
homens comuns — marcam nas também novas roupagens de Clio neste fim
de século.

Se hoje a Historia é mais solta, mais leve, mais prazerosa,

mais critica e indagadora, por que ndo socializar para a escola o que os
. . . 39
professores discutem nas universidades?”".

Tal didlogo entre a academia e as escolas de Ensino Fundamental e Médio, entre
a historia produzida na / pela universidade e a historia ensinada nas escolas, ainda estd em
seus primeiros passos. Trata-se de distanciamento historicamente engendrado, decorrente de
varios fatores, dentre eles, as praticas e representagdes culturais que estabelecem a
universidade como local de produg@o do saber e as escolas de Ensino Fundamental e Médio
como os de reproducdo. Também a prética de escrita da histéria centrada na descricdo da
atuacdo das elites dirigentes, na dimensdo politica-instituicional do social, responde por uma
historiografia que exclui a possibilidade de pessoas comuns, sem fama, serem
sujeitos/objetos da histéria. Trata-se de visdo inaugurada e emanada pelo Instituto Histérico
e Geogriéfico Brasileiro (IHGB), ainda no século XIX, envolvido pelo projeto monarquico
de construcdo da nagdo, também sustentado por um passado comum, por uma memoria
social, por uma histéria nacional. A criagdo do Colégio Pedro II e da histéria do Brasil como

disciplina curricular inscrevem-se como estratégias importantes para efetivacdo de tal

38 Chartier, R., op. cit., p. 88.
% Pesavento, Sandra J. “A Histéria do fim do século em busca da escola”, em: Espaco Aberto, n. 61. Brasilia:
INEP, 1994, p. 167.

26



projeto. Eles inauguram uma tradic¢ao, a que confere ao ensino de histéria papel principal na

formacgao dos sentimentos civicos e patridticos, indispensaveis ao exercicio da cidadania.

1.2 - Criacao e institucionalizacio do ensino de historia

Com a fundag@o do colégio Pedro II, em 1837, na cidade do Rio de Janeiro,
capital do Império, o ensino de historia é estabelecido como disciplina escolar obrigatdria.
Tal iniciativa inscreve-se dentre vérias outras implementadas pelo governo com vistas a
constituicao do Estado Nacional, nos moldes das na¢des européias, tendo como referéncia o
ethos civilizatério franc€s. Tal ensino, bem como a historiografia do periodo, direciona-se
no sentido da construcdo e afirmacio de uma memoria e de uma histéria nacionais. Historia
produzida e ensinada segundo o modelo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB), centrada na continuidade da tradi¢do portuguesa, no elogio a colonizagado e, dessa
forma, empenhado em buscar no passado colonial as origens da Historia e da identidade
nacionais. De acordo com Manoel Salgado Guimaraes, nesse processo de pensar a historia

brasileira é que foi criado o IHGB:

A criacdo, em 1838, do Instituto Historico e Geogrdfico
Brasileiro (IHGB) vem apontar em direcdo a materializacdo deste
empreendimento, que mantém profundas relacoes com a proposta
ideoldgica em curso. Uma vez implantado o Estado Nacional, impunha-se
como tarefa o delineamento de um perfil para a “Nagdo brasileira”, capaz
de lhe garantir uma identidade propria no conjunto mais amplo das
“Nagées”, de acordo com os novos principios organizadores da vida

social do século XIX".

Segundo Guimaraes, a histéria a ser ensinada ‘“visa a produzir uma

. ~ .~ . . . . . 241
homogeneizagdo da visdo de Brasil no interior das elites brasileiras’

, pautada na idéia de
nacionalidade brasileira, cuja génese seria recuperada e tragada pelo IHGB. Ao longo do
século XIX, € a concepcdo de historia do IHGB que informa a concepcao veiculada em seu
ensino, cuja referéncia € o colégio Pedro II. De acordo com os PCNs, havia um profundo

envolvimento entre o colégio e o IHGB, ja que os membros do segundo ‘“lecionavam no

4 Guimaraes, Manoel L. S. “Nagdo e civilizagdo nos trépicos: o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro e
o projeto de uma histéria nacional”, em: Revista de estudos histéricos: caminhos da historiografia, n° 1. Rio
de Janeiro: CPDOC / CFV, 1998, p. 6.

' 1dem, ibidem, p. 6.
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colégio e foram responsdveis pela formulacdo dos programas, elaboracdo de manuais e
orientagdo do conteddo a ser ensinado”?. Essa histéria a ser ensinada, para o citado autor,
possuia um nitido sentido teleoldgico, perspectiva que garantia e legitimava os idedrios

politicos da época. De acordo com Guimaraes:

Da historia, enquanto palco de experiéncias passadas,
poderiam ser filtrados exemplos e modelos para o presente e o futuro, e
sobre ela deveriam os politicos se debrucar como forma de melhor
desempenharem suas funcdes. A historia é percebida, portanto, enquanto
marcha linear e progressiva que articula futuro, presente e passado.

(...)

Mas ndo é apenas uma visdo pragmdtica e exemplar da
historia que se abriga no projeto historiogrdfico do IHGB. A concepgdo de
historia partilhada pela instituicdo guarda um nitido sentido teleologico,
conferindo ao historiador, através de seu oficio, um papel central na
conducdo dos rumos deste fim iiltimo da histéria®.

Nao ha mudangas significativas no modelo da histéria ensinada com o advento
da Republica, igualmente interessada na consolidacdo do projeto de nagdo e de identidade
nacional. Segundo Elza Nadai, mais do que uma continuidade, “na republica os processos de
identificacdo com a histéria da Europa e de formagdo da nacionalidade foram
aprofundados™*. Com o regime republicano, acentua-se a preocupacdo com o ensino de
histéria e sua importancia na formacao da nagdo e da configuragdo da identidade nacional,
do carater nacional.

Reformas como a Francisco Campos, de 1931, e a Gustavo Capanema, de 1942,
procederam a uma avaliac@o critica e exposi¢do dos problemas do ensino - dentre eles, a
excessiva memorizacao, a dimensdo marcadamente politica e o viés ideoldgico do ensino de
histéria —, além do investimento feito no projeto de construcdo de um sistema nacional de
ensino. Nesse, o ensino de histéria € visto como indispensavel para a formacdo moral e
civica das geracdes. O propésito das referidas reformas foi o de elaborar uma proposta de
sistema de ensino que superasse aquelas mazelas. Trata-se de projeto vincado pelo viés

nacionalista, haja vista a preocupag¢do com a “nacionaliza¢do” do ensino através de politicas

“2 BRASIL — MEC - SEF, op. cit., p. 20.

43 Guimaraes, M., op. cit., p. 15.

* Nadai, Elza. “O ensino da histéria no Brasil: trajetéria e perspectiva”, em: Revista Brasileira de Histéria:
memodria, historia, historiografia: dossié ensino de historia, n. 25/26. Sdo Paulo: ANPUH, Marco Zero, 1993,
p- 107.
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publicas para a educag¢do, bem como sua sintonia com as concep¢des formuladas no
contexto da primeira guerra mundial, em que se priorizam a forma¢ao moral e civica da
populacdo. Por tal formacao, entendia-se a que possibilitaria desenvolver no aluno o espirito
civico, o chamado “espirito do patriotismo”, indispensdvel a “constru¢do nacional” via
“participacdo consciente”. Como ressalta Thais Fonseca, a respeito das reformas desse
periodo e das bases do ensino de histéria, operadas naquele momento de laicizacdo da

sociedade:

Programas  curriculares e orientacoes metodologicas
pautavam-se, assim, pela idéia da construcdo nacional que, a partir das
nogdes de pdtria, tradicdo, familia e nacdo, formaria na populacdo o
espirito do patriotismo e da participagcdo consciente. Mesmo com a adog¢do
de maior grau de “cientificidade” para o ensino de Historia, algumas
matrizes da historia sagrada foram estrategicamente mantidas, em
atendimento a pressoes de setores catélicos ligados a educagdo.”. |

A idéia de construcdo nacional orientava as concepg¢des de histéria veiculadas
nos programas e textos diddticos daquele periodo, ainda fortemente marcado pelo

pensamento positivista e pelo ideal de progresso. Segundo Elza Nadai: ‘

Outro aspecto a ser focalizado refere-se a propria concepgdo
de historia que se concretiza nos programas e compéndios adotados bem
como nas discussoes travadas. E nesse particular que sobressai a grande
influéncia do positivismo. O conceito de fato, a neutralidade do
historiador-professor ao tratar do social, a posicdo do heroi na construcdo
e organizacdo da Pdtria, a associacdo entre o “método positivo” dado
pelas ciéncias naturais e o ensino da histéria permearam tanto a
organizacdo da escola secunddria quanto a dos estudos histéricos™. |

Marcados por essa continuidade com a tradi¢ao positivista, a historia e seu ensino
ainda foram objeto de algumas mudancas metodolégicas consoantes as diretrizes
curriculares emanadas do Ministério da Educacdo. A influéncia dos escolanovistas revela-se
em algumas das orientacdes e objetivos definidos para as praticas escolares: énfase na
descoberta, por meio da pesquisa; no desenvolvimento do espirito critico; no respeito ao

ritmo de cada aluno; nas atividades culturais e civicas, dentre outras. Enfim, hd o esforco de

* Fonseca, Thais Nivia de L. Histéria & ensino de histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p. 54.
%% Nadai, E., op. cit., p. 110.
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tornar a escola o espaco onde o aluno aprende fazendo. Todavia, segundo Fonseca, “durante
a década de 50 o ensino de Histéria pouco se afastou das concepgdes e das praticas
tradicionais™ *.

Com a instalacio do regime militar, em 1964, ocorre uma interrup¢ao dos
direcionamentos criticos propostos para o processo de escolarizagdo. As dreas de humanas
sao alvo de patrulhamento ideoldgico e deslocadas de sua posi¢do de formadoras de
consciéncia critica nos curriculos escolares. A formacdo moral e civica do aluno, futuro
cidaddo, restringe-se ao ensino das disciplinas Educacdo Moral e Civica e Organizacio
Social e Politica do Brasil, obrigatdrias para os dois graus de ensino. O fortalecimento destas
se da em prejuizo de outras disciplinas da drea de humanas: Filosofia e Sociologia, retiradas
do curriculo escolar e Geografia e Historia, fundidas em estudos sociais, esvaziadas,
portanto, de suas especificidades. A €nfase na formacao técnica evidencia a ruptura com a
tradicdo critica escolanovista para preparar trabalhadores que melhor servissem aos
interesses do Estado. As escolas de 1° e 2° graus sdo definidas e estabelecidas como locais
de reproducdo do saber. A producdo ficaria restrita ao espago da universidade. As
hierarquias, devidamente estabelecidas, reproduziriam as da sociedade amordagada pelo
regime militar, por mais de vinte anos.

Com efeito, com a lei 5692/71*, que reestruturou o ensino de 1° e 2° graus, a
histéria perdeu sua autonomia como disciplina, sendo substituido pelos Estudos Sociais. Tal
processo foi acompanhado pelo estabelecimento das licenciaturas curtas, consoantes 0s
objetivos e perspectivas educacionais da referida lei. Esse maior controle do ensino pelo
Estado explicita-se na orientacdo de um ensino mais diretivo que o anterior, tecnicista, em
que a énfase do processo educacional estava nas técnicas e nao nos alunos e alunas. Segundo

Thais Fonseca:

A preocupagdo desse ensino era fazer com que o aluno
localizasse e interpretasse fatos sociais, ndo de maneira analitica e
reflexiva, mas deformando a Historia como campo do saber, diluindo-a
nos Estudos Sociais, junto a conceitos genéricos de Geografia, Politica,
Sociologia, Filosofia, etc. Este seria o caminho para a formagdo do
“cidaddo” ideal, que melhor serviria aos interesses do FEstado. A

47 Fonseca, T., op. cit., p. 55.
“ BRASIL. Lei n° 5692 — 11/08/1971. Estabelece diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Brasilia,
1971.
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disciplina escolar Historia, associada a Geografia, estava organizada no
Programa elaborado pelo Ministério da Educacdo e distribuido por meio
das Secretarias Estaduais.

A estrutura desse programa, seguindo a tendéncia até entdo
predominante no ensino de Historia, impunha um ensino diretivo, ndo
critico, no qual a Historia aparecia como uma sucessdo linear de fatos
considerados significativos, predominantemente de cardter politico-
institucional, e no qual sobressaiam os espiritos positivos que conduziam a
Historia®.

E visivel o esvaziamento operado, em termos de ensino critico e autdbnomo, a
partir de 1964, com o regime militar. O viés critico e comprometido com as mudangas
sociais, imprimido pela perspectiva escolanovista, foi interrompido, silenciado e substituido
pelo tecnicismo e sua suposta neutralidade. No caso do ensino de histéria, tal rumo reforcou
uma tradi¢do que vinha do Império, a que concebia a histéria como a sucessao linear dos
acontecimentos politico-institucionais, com énfase nos herdis e personagens significados
como os mais importantes do passado do pais.

Trata-se de perspectiva de se pensar a histéria, na academia e nas escolas de
niveis equivalentes aos atuais Ensino Fundamental e Médio, que ja existiam antes do regime
militar, coexistindo com outras, particularmente aquelas produzidas nos quadros nocionais
do marxismo, do funcionalismo e dos Annales. Embora Thais Fonseca credite a tal
legislacdo a prética de um ensino de histéria pautado na concep¢do de uma “sucessdo linear
de fatos considerados significativos, predominantemente de cardter politico-institucional”,
nao se pode negar que aquela apenas retoma a tradicdo positivista. Esse tipo de ensino de
histéria ja era (e ainda é) praticado bem antes dos governos militares e de sua reforma
educacional, que cuidaram justamente de enfatizar tal perspectiva. Como assinalam os
PCNs, “os Estudos Sociais esvaziaram, diluiram e despolitizaram os contetidos de Historia”,

50
7 7Y Trata-se da

ao valorizar “conteudos e abordagens de um nacionalismo de carater ufanista
forma de conceber a histdria sob a logica positivista e consoante o projeto de escrever e
ensinar historia, tal como proposta pelo IHGB no século XIX, retomada e reforcada pelos
governos militares. Com efeito, muitos dos livros didéticos publicados antes da lei 5692/71
priorizavam a perspectiva linear, factual e institucional na leitura do social. Como bem

atenta Elza Nadai:

49 Fonseca, T., op. cit., p. 58.
%9 BRASIL — MEC - SEF, op. cit., p. 26.
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A nosso ver, 1964 nada mais fez do que enfatizar um processo
de ensino de Historia que jd vinha de longa data. Ele somente o coloriu
com tintas mais fortes seja pela forma como se deu a expansdo do ensino
superior, seja pela organizacdo do aparato repressivo, seja pelo
empobrecimento na formagdo do professor secunddrio pela introdugdo da
licenciatura curta, seja pela politica de pauperizacdo do professor e pelas
péssimas condicoes de trabalho, seja pela introducdo de Estudos Sociais,
pela quase dissolucdo de Historia, etc. O que queremos indicar é que ndo
hd dois processos diferentes separados por aquele marco; ou, em outras
palavras, 1964 ndo representou uma ruptura no processo de ensino de
Historia. A rigor ndo se pode pensar que anterior a década de 60,
teriamos conhecido uma escola que tivesse por caracteristica ensinar uma
Historia critica e, portanto, que cuidasse da formacdo historica do
educando’’.

E visivel, na andlise da autora, sua posicdo contrdria a de varios educadores que
percebem o pensamento escolanovista como responsavel por uma escola € um ensino mais
criticos e politicamente engajados, do que os anteriormente praticados, principalmente no
periodo entre 1945 e 1964. A efervescéncia politica dos anos 50, as reformas de base, os
fortes movimentos sociais apontam nessa direcdo. Nao por acaso ocorreu o golpe em 1964,
como um “freio” a tais mudancas ou ao que elas apontavam.

O viés positivista na escrita € no ensino da histéria ndo exclui, porém,
perspectivas outras. Estas ganham maior visibilidade nos discursos historiograficos
produzidos a partir dos anos 60, mas que foram incorporadas apenas décadas depois, nos
anos 80, nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. Sao producdes pautadas
principalmente, mas ndo exclusivamente, na historiografia francesa da Escola dos Annales,
como também no marxismo, principalmente a vertente da historiografia social inglesa. A
substituicdo de uma histéria descritiva por uma histéria problema explicita-se na produgao
do periodo, onde ¢ visivel, a partir dos anos 80, a ampliagdo da producao historiografica e de
livros didéticos de historia, que investem em novos problemas, objetos, abordagens e fontes.
Nesse contexto pds-regime militar, observa-se um movimento de repensar a histdria, a
sociedade, o governo, no qual se incluem a educagdo e o ensino. Sintonizados com tais
movimentos, os historiadores pautam-se por direcionar seus olhares para perspectivas
criticas e problematizadoras na leitura do social. Significativamente, nos niveis equivalentes

ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, elaboram-se novos programas e propostas
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metodoldgicas para o ensino da histdria, que, como toda a sociedade, vive o momento de
repensar seus principios, fundamentos, objetivos e finalidades, com o término da ditadura
militar.

Com efeito, nos anos 80, com a redemocratizacdo do pais, as secretarias de
educacdo, de professores, de especialistas, de dirigentes, de imprensa e de industria editorial
discutem e posicionam-se no esforco comum de repensar a educacdo brasileira. Foram,
entdo, elaboradas as propostas educacionais, com a correspondente reestruturacdo dos
curriculos escolares. Esse movimento de repensar e reformular o sistema educacional é
atravessado por intensas lutas, disputas e correlagdes de forcas. Foi um momento marcado
por tensdes e por disputas pelo exercicio do poder, dentre eles, o de definir quais contetidos
e que tipos de histéria e de cidadania seriam institucionalizados nos curriculos escolares.
Propostas curriculares como as dos estados de Sdao Paulo e de Minas Gerais ganharam status
de referéncia nesse processo de redimensionamento da educacdo e do ensino. Sdo
reformulacdes sintonizadas com as politicas publicas governamentais, complementadas por
varias acoes, dentre elas a criagdo do PNLD, em 1985, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), em 199652, e dos PCNs, em 1997, estabelecendo as
referéncias para os curriculos escolares em ambito nacional.

O PNLD, embora criado em 1985, no contexto da redemocratizacdo do pais,
apenas atua efetivamente a partir de 1996, quando procede a avaliacdo pedagdgica dos livros
didéticos e o correspondente controle de seu uso, conforme assinalam as historiadoras Sonia
Miranda e Ténia de Luca®, integrantes da equipe avaliadora dos livros do PNLD de Histéria
de 2005, respectivamente chefes da comissao técnica e da coordenacdo de drea. Segundo as
autoras, o programa foi aprimorado a cada processo consecutivo, sendo inegdvel que “muito
ja foi feito no sentido de melhorar a qualidade do livro didatico de Historia disponivel nas
escolas brasileiras, e esta avaliacdo tem colaborado intensamente nessa tarefa” 3,

Nao resta divida de que estar ausente na relacdo dos livros selecionados pelo
programa influencia fortemente a elaborac@o e a escolha dos livros didaticos. Entretanto, é

preciso entender essa avaliagdo como uma relagdo tensa de forcas que conforma a produgio

' Nadai, E., op. cit., p. 105.

2 BRASIL. Lei n® 9394 — 20/12/96. Estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional. Brasilia, 1996.
33 Miranda, Sonia e Luca, Tania. “O livro didético de histéria hoje: um panorama a partir do PNLD”, em:
Revista Brasileira de Histdria, vol. 24, n° 48. Sao Paulo: ANPUH, 2004, p. 127.
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desse material, atravessada que se encontra por multiplos e diversos interesses. Se os livros
didéticos avaliados s@o mercadoria ligada ao mundo editorial, sdo também suportes de
conhecimentos escolares selecionados em concordancia com os curriculos educacionais. De
um modo ou de outro, encontram-se, porém, informados por métodos pedagdgicos, sistemas
de valores, ideologias, tradicao e idéias proprias de determinada época e de determinada
sociedade. Investigar a presenca de idéias e de sentidos no livro didatico de histéria inclui
atentar a quem servem as concepgoes disseminadas por esse recurso diddtico que veicula
verdades e confere sentidos as experiéncias do passado.

Os PCNs, como o préprio nome indica, sdo balizas, parametros, que orientam a
elabora¢do dos curriculos escolares, de modo a respeitar as especificidades locais, sem
perder de vista a dimensdo nacional do sistema de ensino e de educagdo brasileiros. As
propostas dos PCNs estdo sintonizadas com os debates académicos, com as temdticas e
questdes sociais, culturais e do cotidiano. No caso do ensino de histdria, embora contemple
perspectivas diversas, hd um consenso em torno da necessidade de rever o “formalismo das

abordagens histéricas” mais tradicionais. Segundo o texto dos parametros:

As propostas curriculares passaram a ser influenciadas,
também, pelo debate entre as diversas tendéncias historiogrdficas. Os
historiadores voltaram-se para novas problemdticas e temdticas de estudo,
sensibilizados por questoes ligadas a historia social, cultural e do
cotidiano, sugerindo possibilidades de rever, no ensino fundamental, o
formalismo das abordagens historicas sustentadas nos eventos politicos e
administrativos dos estados ou exclusivamente nas andlises econdomicas
estruturais.”

A preocupacdo com a formacgdo politica e social do cidaddo, tema caro ao
movimento de repensar a sociedade brasileira nos anos 80, encontra-se explicitada nos
PCNs. Assim, € visivel, no texto dos PCNs, no que tange a histdria, o interesse em promover
as articulagdes entre os saberes historicos escolares com os saberes histéricos académicos
contemporaneos. Embora também considere a escola como local de producio de saber, de
conhecimento historico, em nivel de Ensino Fundamental e Médio, ndo se desconhece a
importancia e a necessidade desse didlogo permanente entre os trés niveis de ensino. Assim,

por exemplo, sdo incorporadas ao texto didatico nocdes como as de mentalidade e de

>* BRASIL — MEC, op. cit., p. 6.
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cotidiano, objetivando melhor interpelar alunos e alunas acerca de sua histéria e da histéria
de seu pais. Essas nocdes articulam-se aos objetivos do ensino de histéria de formacao do
cidaddo critico e de construcdo das identidades sociais. Evidencia-se, nos PCNs, a
preocupacdo com a formacao critica dos alunos e alunas, em instrumentaliza-los, de modo a
ter acesso ao conhecimento e, por meio dele, tornarem-se cidaddos plenos, isto é, aqueles
que tém “direito a ter direitos”.

Longe de constituir uma reconstituicdo neutra e distanciada dos fatos passados tal
como ocorreram, a histéria das propostas curriculares e dos livros didaticos € “um construto
ideoldgico”, um litigioso processo de representacdo e disputa, pautado pelos interesses
vitoriosos que lhe conferem sentido. E um discurso em litigio, porque é marcado por tensdes
e didlogos, continuidades e descontinuidades, permanéncias e rupturas. O ato de atribuir
sentido € importante, pois € por meio dele que as pessoas conferem significados a realidade
vivida e, nela, as relagdes sociais estabelecidas.

Se a histdria tratada pelos PCNs ndo € mais a histéria ensinada nos moldes do
colégio Pedro 1II, seu ensino, nas escolas de Ensino Fundamental e Médio mantém, porém,
algumas marcas daquela tradi¢do escolar, bem como da historiografia produzida sob a égide
do THGB. Sao marcas reveladoras do peso desses locais institucionais. Como bem avalia
Thafs Fonseca, “a disciplina escolar Histéria certamente ndo é mais a mesma desde sua
constituicao no século XIX, muito embora ainda guarde alguns elementos de origem, alguns

. R L. . R - . . Lo 36
ligados as préticas de ensino e outros as concepg¢des historiogréficas” ™.

> BRASIL — MEC - SEF, op. cit., p. 27.
%% Fonseca, T., op. cit., p. 70.
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CAPITULO 2 - As concepcdes de histéria nos PCNs e no PNLD

“O que nos chamamos inicialmente historia ndo
é sendo um relato. Tudo comeca com a vitrina de uma lenda,
que dispde objetos, ‘curiosos’ na ordem em que é necessdrio
lé-los. E o imagindrio de que temos necessidade para que o
alhures repita apenas o aqui. Impde-se um sentido recebido
numa organizacdo tautolégica que ndo diz outra coisa além
do presente. Quando recebemos o texto jd se efetuou uma
operacdo: ela eliminou a alteridade e seu perigo, para ndo
guardar do passado sendo fragmentos integrados nas
historias que uma sociedade inteira se conta nos seroes,
» 57

encastoados no quebra-cabeca de um presente

Michel de Certeau

A julgar pela avaliagdo do PNLD, a histéria ensinada continua sendo aquela

pautada nas divisdes compartimentadas, o famoso quadripartismo histérico™ - Histéria

Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea. Nessa tradi¢do, um dos tracos reiterados no

ensino dessa disciplina € o de uma historia pensada sob a perspectiva europeizante, incapaz,

portanto, de priorizar a singularidade de cada formacao social, vista sempre a partir de outro,

de fora, como denunciado por Chesneaux. Embora tal discurso apresente-se como

predominante, isso ndo significa a inexisténcia de propostas e praticas de ensino informadas

por outros tipos de abordagens, centradas em O6ticas outras. Segundo o PNLD, com base nas

avaliagOes relativas ao ano de 2005:

Em um grupo — aqui designado como Historia Integrada e

hegemonico em relacdo ao conjunto analisado, com 75,9% dos casos —
prioriza-se a compreensdo do processo historico global, tendo por eixo

57 Certeau, M., op. cit., p. 281.

3% Chesneaux Jean. Devemos fazer tabula rasa do passado? Sobre a histéria e os historiadores. So Paulo:

Atica, 1995.
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condutor uma perspectiva de tempo cronologica e sucessiva, definida a
partir da evolucdo européia. Integram-se, a partir desse epicentro, as
demais culturas ndo- européias pelo viés cronologico. Em outro bloco —
identificado como Identidade nacional — enfatiza-se a introduc¢do dos
estudos historicos a partir da valorizacdo da Historia do Brasil nas séries
iniciais do segundo segmento do Ensino Fundamental. Somente apos
estudo do Brasil o aluno é inserido nas temdticas relacionadas a Historia
Geral. Este caso apresenta-se de modo mais timido e corresponde a 6,9%
das obras. Hd, ainda, outro conjunto de colecoes — designado como
Temdtico e relativo a 17,2% dos casos — que acompanham a evolugcdo
historiogrdfica do pos 60 no sentido de redimensionar a idéia evolutiva e
processual. Esse grupo rompe com a dimensdo de tempo vista estritamente
a partir da cronologia e miiltiplas possibilidades de temdticas norteiam
suas operagdes de selecdo™. |

Conforme a andlise, essa perspectiva cronoldgica e europeizante, identificada
como “Historia Integrada”, representaria a maior parte do conjunto analisado, 75,9%. Esse
dado revela a forca instauradora da tradi¢do quadripartite, com sua €nfase nos recortes
eurocéntricos imbricados e dados a ler nessa pretensa “integracdo’” entre historia européia e
histéria nacional. Trata-se de perspectiva que ainda estd presente no bloco nomeado
“Identidade Nacional” em que reverbera a matriz européia do quadripartismo, ao incluir a
divisdo da histéria do Brasil de acordo com o recorte politico tradicional — Colonia, Império,
Republica. Esse recorte mantém-se atrelado a idéia de histéria européia condutora da saga da
civilizagdo ocidental. Circe Bittencourt, ao avaliar a presenga dessa “visdo eurocéntrica”,

ressalta que: ‘

O risco dessa producdo estd em preterir os estudos sobre a
historia brasileira, priorizando temdticas da historia geral segundo uma
visdo eurocéntrica e fornecendo explicacdes dos problemas brasileiros sob

a “influéncia” exclusivamente externa®. |
Significativo também ressaltar a importancia atribuida pelo PNLD ao conjunto
de colecdes de livros didaticos, designado como “Temadtico”. O programa identifica, nessas
colecdes, os livros elaborados em sintonia com a “evolucdo historiografica do p6s-60, no ‘
sentido de redimensionar a idéia evolutiva e processual”. Essa “evolucao historiogréafica” é

identificada como uma ‘“macro-renovacdo historiografica” e encontra-se associada ao

movimento de renovacao historiografica européia, principalmente o do grupo dos Annales e

% BRASIL — MEC, op. cit., p. 212.
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seu projeto de uma “nova’” histdria.

Além dessa tradi¢do, a avaliacio do PNLD confere visibilidade, também, a trés
blocos, trés outras vertentes historiogréficas: a tradicional, a eclética e a renovada. Podem-se
perceber as tendéncias em disputa, sendo ainda hegemodnica a abordagem da histéria
tradicional, cronoldgica, evolutiva e linear, cuja narrativa € organizada a partir de recortes ja

consagrados. De acordo com a narrativa do programa:

O grupo predominante — designado genericamente como
Tradicional — aborda a Histéria em sua dimensdo meramente informativa
e o conhecimento historico ndo é valorizado em seu aspecto construtivo.
As narrativas sdo organizadas a partir de recortes jd consagrados, ndo se
exploram as fontes historicas e uma concepcdo de verdade pronta e
irrefutdvel preside a obra. Em geral a coeréncia com a visdo processual e
evolutiva do tempo e das sociedades ndo rompe com a quadriparticdo
cldassica de base eurocéntrica. Trata-se de tendéncia hegemonica e
corresponde a 53,6% das obras analisadas. Em outro grupo — aqui
indicado como Eclético — mantém-se a narrativa a partir dos recortes
cldssicos de conteiidos, mas as obras abrem-se de modo significativo e
relevante para uma renovacdo historiogrdfica de cardter tépico.
Relativizam-se os paradigmas explicativos em relacdo a temdticas e
pesquisas especificas que vém sendo objeto de debates historiogrdficos nas
tiltimas décadas. Neste bloco identificamos o equivalente a 25% das obras
analisadas. Hd, por fim, outro grupo — associado a uma historiografia
Renovada — que rompe com a perspectiva tradicional, passa a incorporar,
na selecdo de contetidos ndo so aquilo que advém da macro-renovacdo
historiogrdfica do pos-60, como também os resultados das pesquisas
contempordneas na drea dos estudos historicos. As colegcbes pertencentes a
esse bloco correspondem a 21,4% do total®.

Se a abordagem tradicional permanece hegemodnica, ndo se descartam, porém,
narrativas organizadas “a partir dos recortes cldssicos de conteidos”, mas que se “abrem de
modo significativo e relevante para uma renovacgao historiografica de cardter topico”. Além
desse grupo “Eclético”, também outro emerge, o “Renovado”, que incorpora resultados das
pesquisas historicas contemporaneas, rompendo com a perspectiva tradicional. Reconhecem-
se, nesse Ultimo, as possibilidades de uma narrativa didatica abrigar a pluralidade que
informa a escrita da histéria na contemporaneidade. Observam-se, assim, nos textos
didéticos, ndo apenas a permanéncia da histéria tradicional, mas também uma mudanca

operada nas concepcdes de historia, nas novas formas de se pensar o passado e de se

60 Bittencourt, C., op. cit., p. 310.
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escrever a historia das recentes produgdes historiograficas. Segundo a avaliacdo do PNLD,

Hd um grupo de colecoes — aqui designado como perspectiva
Informativa — que veicula uma visdo de Historia na qual a narrativa
acontecimental do passado se sobrepde aos aspectos procedimentais
vinculados a producdo de conhecimento. Prioriza-se a transmissdo de
informacoes a serem assimiladas a respeito de fatos ocorridos no passado
historico da humanidade, a partir de um repertorio de contetidos. Nesse
bloco concentram-se 65,5% das obras analisadas Hd outro grupo —
designado como visdo Procedimental — no qual a Historia é valorizada em
seu aspecto mais formativo, enquanto forma particular de conhecimento e
explicacdo do mundo, na qual, a despeito da existéncia de informagoes
sobre o passado, priorizam-se os aspectos vinculados a producdo do
conhecimento e ao fazer do historiador. Valoriza-se a exploracdo de fontes
historicas e textos que apresentam perspectivas distintas a respeito de um
mesmo fato e que sejam capazes de levar o aluno a compreensdo do
cardter construtivo e provisorio da exploragdo historica. Potencializam-se,
nesse caso, habilidades cognitivas multiplas. Somente 6,9% das cole¢des
enquadram-se neste segundo perfil mais inovador. Hd um ultimo grupo —
identificado como perspectiva Global — que busca articular as duas
dimensées, e o faz com coeréncia. Sem abrir mdo da informagdo sobre o
passado, prioriza-se a formagdo do aluno capaz de lidar com o cardter
construtivo e em permanente reformulacdo do saber historico. Este grupo
corresponde a 27,6% das obras analisadas.®

Pela avaliacdo do PNLD, sdo ainda minoritérias as cole¢des de livros organizadas
além da dimensdao “Informativa”. Abordagens descritivas, acontecimentais e informativas
ainda prevalecem entre as narrativas dos livros didaticos. Nestes, prevalece a “visdo de
Histoéria” centrada na narrativa acontecimental, na descricdo dos “fatos ocorridos no passado
histérico da humanidade”. Trata-se de visdo de histéria embalada pela idéia mestra do
progresso e de passado como sindnimo de historia, significado como historia. A for¢a desse
fio condutor ‘“constituiu-se assim no grande mito e na maior crenga do século XIX,
embalado pelos principios filoséficos da evolucdo, pelo cientificismo, pela tecnologia, pelo

” 63, conforme ressalta Pesavento. A da

esplendor da transformagdao burguesa das cidades
histéria como passado na idéia de que ele € por ela recuperado, resgatado e nao objeto de

uma narrativa, de um discurso construido sobre as versdes que chegam do passado.

' BRASIL — MEC, op. cit., p. 213.

62 Idem, ibidem, p. 210.

% pesavento, S., op. cit., p. 24. Foucault denuncia essa construc¢do continuista, evolutiva e totalizadora da
temporalidade, progressivamente unificadora e soberana. Foucault, Michel. Arqueologia do saber. Rio de
Janeiro: Forense, 2000.
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De acordo com a avaliacio do programa, existem iniciativas emergentes,
voltadas para a dimensdo critica e formativa, posto que valorizam ‘“aspectos vinculados a
producdo de conhecimento e ao fazer do historiador”. Com efeito, tal dimensdo encontra-se
priorizada na perspectiva ‘“Procedimental” em que hd a preocupag¢do em levar o aluno a
compreender “o cardter construtivo e provisorio da exploracao histérica”. Além dessa visdo,
o PNLD identifica uma terceira, a “Global”, em que estdo articuladas a dimensdo
informativa e formativa, que inclui tanto as informacdes sobre o passado como uma
formacdo capaz de perceber “o carater construtivo e em permanente reformulagdo do saber
historico”. Nas trés visoes, ndo ha como deixar de reconhecer o dinamico mercado de trocas
historiogréaficas que vai além do espago académico e chega até o das salas de aula das
escolas de Ensinos Fundamental e Médio, materializado, inclusive, nos textos dos livros
didéticos.

O PNLD, em sua avaliacdo de livros didaticos de 2005, ainda os classifica
segundo duas metodologias da aprendizagem: um “paradigma tradicional” e um “paradigma
cognitivista”. De acordo com o programa, no primeiro, “os saberes prévios do estudante nio
sdo devidamente valorizados”, enquanto no segundo, ocorre “a inten¢do de propiciar

. NI ~ . 64
circunstancias dialégicas e de constru¢do conceitual”

. Ha clara valorizacdo do PNLD -na
mudanga do paradigma tradicional para o cognitivo, em consonincia, portanto, com o0s
PCNss.

Tal como o PNLD, os PCNs estdo comprometidos com o projeto de melhorar a
qualidade do ensino. Possibilitar aos alunos e alunas, sujeitos do processo ensino-
aprendizagem, condi¢des para que se percebam como sujeitos histéricos e compreendam que
tal posicdo compde o objetivo central desse projeto. A partir dessa compreensao de sujeitos
historicos, se reconhecerem como sujeitos-cidaddos. Os PCNs, como o proprio nome indica,
sdo parametros norteadores da elaboracdo dos curriculos escolares dos sistemas de ensino
das unidades da federacdo, tanto em escolas publicas quanto particulares. Como assinala
Thais Fonseca, estas diretrizes curriculares funcionam também como um fator, dentre varios

outros, “definidor da estrutura dos livros didaticos e paradiddticos que, ao entrarem em

processo de producdo, vém sendo pensados em conformidade com os PCNs e com os

# BRASIL — MEC, op. cit., p. 209.
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critérios de avaliacio do PNLD” % 0 PNLD, segundo So6nia Miranda e Tania Luca -
historiadoras que integram o atual grupo de analistas responsdveis pelo programa -,
representa 1iniciativa governamental importante dentre vérias outras criadas para
implementacdo de politicas publicas para educagdo. Sua criacdo ocorreu em 1985 e, segundo

as citadas analistas,

A partir desse momento, progressivamente, foram sendo
incluidas no programa as distintas disciplinas componentes do curriculo
escolar e o programa foi se delineando no sentido de incorporar os
professores no processo de escolha.

(...) Entretanto, foi apenas em 1996 - portanto num cendrio
politico ndo mais caracterizado pela presenca de um Estado autoritdrio -,
que se iniciou efetivamente a avaliacdo pedagdgica dos livros diddticos,
processo marcado por tensoes, criticas e confrontos de interesses. Desde
entdo, estipulou-se que a aquisi¢do de obras diddticas com verbas puiblicas
para a distribuicdo em todo o territorio nacional estaria sujeita a
inscricdo e avaliacdo prévias, segundo regras estipuladas em edital
pro’prio“

Para as cole¢des de livros diddticos de quinta a oitava série do Ensino
Fundamental ja foram realizados quatro processos de avaliacdo, relativos aos anos de 1996,
2002, 2005 e, mais recentemente, 2008. Na presente pesquisa, considerei a avaliacdo de
2005, cuja estrutura € composta por um sumario, uma carta ao professor, a resenha das obras
aprovadas, os critérios de avaliacio, o modelo da ficha de avaliacdo e referéncias
bibliogrificas. Como —explicitado nos “critérios de avaliacdo” do PNLD, o programa
defende e encontra-se sintonizado com uma Histdria temética, procedimental, cognitivista e
articulada a uma historiografia renovada. Um projeto ambicioso, haja vista os conflitos de
interesses profissionais e editoriais que presidem tais defini¢des, as resisténcias engendradas,
as recusas em incorporar as mudancas. Elas expressam-se no espaco das politicas
governamentais, na elaboracdo das diretrizes curriculares, na editoracdo dos livros didaticos,
na politica docente cotidiana, dentre outras.

Os PCNs foram criados em 1997, seguindo as diretrizes da LDB, publicada em
1996. Os parametros para o Ensino Fundamental sdo compostos por dez volumes, sendo um

volume introdutério, enquanto outros oito sdo relativos as areas especificas de conhecimento

65 Fonseca, T., op. cit., p. 68.
% Miranda, S. e Luca, T., op. cit., p. 126.
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escolar (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia, Arte e Educagdo Fisica). O volume restante aborda os temas transversais (ética,
saude, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo),
igualmente valorizados na concepcdo dos parametros e estimulados a presidir o dia-a-dia
escolar e sua orientagdo para a formacao do cidadao.

O volume de histéria analisado na pesquisa compreende duas partes. Estas sdo
precedidas por uma carta do ministro da educagdo ao professor, uma apresentacdo dos
objetivos do Ensino Fundamental, um quadro estrutural dos PCNs para este nivel de ensino,
um sumadrio e uma apresentacdo pela Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF). Nessas
se¢oes, reitera-se a importancia dos parametros como proposta que “contempla a pluralidade

5 67

de posturas tedrico-epistemoldgicas do campo do conhecimento historico” °'. Busca-se,

nessa €nfase na pluralidade e no cardter nao-obrigatério dos parametros, estabelecer
legitimidade junto a comunidade escolar e correspondente aplicabilidade no cotidiano
escolar.

A primeira parte trata da caracterizagdo da area de histéria, por meio de uma
exposicao de seus objetivos gerais, de seus critérios de selecio e de organizacdo dos
conteddos propostos. A caracteriza¢do da disciplina histéria no Ensino Fundamental inclui a
apresentacdo de seu percurso como area do conhecimento, marcado por dois grandes
momentos: o da “genealogia da nacdo”, a partir da independéncia, no século XIX; e o da
“politica nacionalista e desenvolvimentista”, configurado no contexto das décadas de 30 e
40 do século XX. No primeiro momento, a matriz que informa a escrita da histéria é ainda
aquela emanada do ITHGB, segundo a qual “a histéria era relatada como uma verdade
indiscutivel e estruturada como um processo continuo e linear que determinava a vida social

68
no presente”

. No segundo momento, trata-se de historia pensada a partir da fungdo social e
politica de “integrar o povo brasileiro a moderna civilizacdo ocidental, reforcando a visdao
linear, determinista e eurocéntrica” ®. Embora os PCNs assinalem rupturas entre esses dois
momentos, entendo que ambos encontram-se atravessados por continuidades, de uma
histéria que persegue o projeto de nacdo: o momento do IHGB, vincado pela tradi¢do de

continuidade com a historiografia lusa, de elogio da colonizacdo portuguesa, génese da

7 BRASIL — MEC — SEF, op. cit., p. 15.
% Idem, ibidem, p. 20.
% Idem, ibidem, p. 21.
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nacdo brasileira; e o momento do Estado Novo, da idéia da histéria nacional, também cara
ao projeto do IHGB.

Os PCNs valorizam a histéria e o conhecimento historico ao ressaltar a
importancia social do ensino de histéria na formagdo escolar do cidaddo e das identidades
sociais, atenta ndo apenas ao repertério comum da cultura, mas também ao que ela comporta
de diferente. Embora os parametros indiquem o esgotamento das “teorias globalizantes” para
explicar dindmicas sociais, ndo abrem mao, porém, da necessidade de modelos macros de
leitura do social, de enquadramento da multiplicidade do social em perspectivas
homogeneizadoras. Nesse propésito, eles buscam articular o geral com o particular, a
heterogeneidade com a homogeneidade, a identidade com a diferenca. Nesse esfor¢co em
produzir uma leitura macro do social, considerando, porém a multiplicidade de sua
composi¢do, ocorrem alguns reducionismos expressos na visdo dicotomizada, e nao
multipla, do mundo: objetividade/subjetividade, diversidade/unidade,
disciplinar/interdisciplinar, identidade/diferenca, etc. 0

Explicita ou implicita, percebe-se a concepcao de histéria que informa os PCNs:
nao mais concebida como sindnimo de passado, mas como um conhecimento produzido
sobre ele, uma “versdo” sempre inacabada, relativa e provisdria acerca da experi€ncia

temporal. Segundo os PCNs:

A consciéncia de que o conhecimento historico é sempre fruto
de seu tempo sugere, também, outros trabalhos diddticos. As obras de
cunho historico — textos historiogrdficos, artigos de jornais e revistas,
livros diddticos — sdo estudadas como versdes historicas que ndo podem
ser ensinadas como prontas e acabadas nem confundidas com a realidade
vivida pelos homens no passado. Considera-se, por exemplo, a
importdncia da identificacdo e da andlise de valores, intencionalidades e
contextos dos autores, a selecdo dos eventos e a relevincia historica
atribuida a eles, a escolha dos personagens que sdo valorizados como
protagonistas da historia narrada; e a estrutura temporal que organiza os
eventos e que revela o tempo da problemdtica inicial e dos contextos
historicos estudados ”'.

Entendida como ‘“versdes histéricas”, como um saber do presente sobre o

passado, a histdria a ser ensinada deve distanciar-se das certezas absolutas, explicitar o lugar

7 Idem, ibidem, p. 30.
! Idem, ibidem, p. 33.
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de fala de seu autor, dos eventos selecionados e da “relevancia histdrica a eles atribuida”,
dos sujeitos considerados e da estrutura temporal que organiza os eventos. Todavia, se, nos
parametros, as ‘“obras de cunho historico” sdo percebidas como ‘“‘versdes historicas”,
marcadas pela distancia em relagdo a “realidade vivida no passado”, ainda assim é em um
exterior a-histdérico, transcendental, que se encontram suas bases. Nao hd qualquer
entendimento da “gama de bases de poder que existe naquele determinado momento e que
estruturam e distribuem ao longo de um espectro do tipo dominantes/marginais o0s
significados das histérias produzidas”, como nos lembra Jenkins . Os pardmetros preferem
postular uma concepcao de histéria na qual € “a estrutura temporal que organiza os eventos e
que revela o tempo da problemdtica inicial e dos contextos histéricos estudados”,
descartando a possibilidade de se pensar o mundo e os eventos como representacao do real e
na impossibilidade de se apreender o real, pois este nds apenas podemos acessar pela
mediacao da linguagem, que ndo € transparente.

Também na proposta de formacdo da identidade sempre articulada a histéria, seja
como a formacdo de um “cidadao patridtico”, de um “homem civilizado”, seja como “pessoa
ajustada ao seu meio”, os PCNs apregoam um conhecimento historico escolar articulado ao
conhecimento produzido pela academia, sem qualquer alusdo as disputas, ao jogo de poder
que estabelece o lugar de producdo de conhecimento, bem como de estabelecimento do
regime de verdade do conhecimento histérico, ou seja, que circula como verdade, que
funciona como verdade, que produz o efeito de verdade. Trata-se de jogo importante para
perceber os mecanismos de significacdo cultural que estabelecem a diferenca e a
semelhanca, a identidade e a alteridade, e seu uso politico para instaurar as desigualdades
sociais que a escola compete conhecer e transformar, especialmente, via ensino de histdria.

Segundo os PCNs:

A seu modo, o ensino de Historia pode favorecer a formagdo
do estudante como cidaddo, para que assuma formas de participagdo
social, politica e atitudes criticas diante da realidade atual, aprendendo a
discernir os limites e as possibilidades de sua atuacdo, na permanéncia ou
na transformagcdo da realidade histérica na qual se insere ™.

72 Jenkins, K., op. cit., p. 52.
¥ BRASIL — MEC - SEF, op. cit., p. 36.
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O saber histérico escolar é entdo valorizado pela sua fungdo social, pelas
possibilidades que oferece de formar cidaddos que atuem para manter ou transformar a
realidade histérica. Nos dizeres dos PCNs, ndo se busca fazer do estudante um “pequeno

historiador”, mas:

A intencdo é que ele desenvolva a capacidade de observar, de
extrair informacoes e de interpretar algumas caracteristicas da realidade
em seu entorno, de estabelecer algumas relacoes e confrontacoes entre
informacoes atuais e histéricas, de datar e localizar as suas acédes e as de
outras pessoas no tempo e no espaco e, em certa medida, poder relativizar
questdes especificas de sua época .

O desenvolvimento das habilidades e competéncias quanto a ser capaz de
observar, selecionar, interpretar, relacionar e relativizar é entendido como indispensavel para
a formacao dos estudantes como cidaddos no processo de ensino-aprendizagem. Assim, 0s
parametros afirmam a legitimidade de uma histéria posicionada, “fruto de seu tempo”, como
conhecimento cujo acesso possibilitard a construcao de uma sociedade mais democrética,
com cidadania praticada em seu amplo sentido: politico, social e civil.

Consoante a tais concepgoes de historia e de cidadania, sao definidos os objetivos
do ensino de histéria. Dentre eles, o de ampliar a compreensdo da realidade de cada aluno
pela percepcdo de realidades outras, historicas por exceléncia, de modo a orientar suas
acoes. Além disso, postula-se que os alunos devem perceber as relacdes sociais como
acontecimentos historicos, localizando-as no tempo, tanto em sua dimensdo individual
quanto coletiva, respeitando, assim, as diferencas. Também se defende que os alunos sejam
estimulados a questionar criticamente a realidade, por meio de pesquisas escolares. Eles
devem perceber, desse modo, a unidade e também a diversidade do social, respeitando as
diferencas.

Finalmente, os PCNs passam aos critérios de selecio e organizacdo dos
conteudos de histéria. Explicitam que ““a preocupacgao central desta proposta é propiciar aos
alunos o dimensionamento de si mesmos e de outros individuos e grupos em temporalidades
histéricas””. Para tanto, além de conteddos, indicam também algumas sugestdes de

procedimentos, como observar, coletar informacgdes, selecionar eventos, localizar acdes e

™ Idem, ibidem, p. 40.
7 Idem, ibidem, p. 45.
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sujeitos histdricos, identificd-los, buscar transformagdes e permanéncias, semelhancas e
diferencas, identificar ritmos e duragdes, reconhecer autorias e distinguir versdes, diferenciar
conceitos e contextos, trabalhar de forma individual e coletiva, em claro direcionamento, no
sentido de se mostrar como se constréi a Histéria, como se produz conhecimento historico,
como se dé a pratica do historiador. Segundo os parametros, por meio desses procedimentos,
informados pelo ideal de cientificidade, os conteidos poderdo ‘“contribuir para a formagao
intelectual e cultural dos estudantes”, “favorecer o conhecimento de diversas sociedades
historicamente constituidas” e “propiciar a compreensdo de que as histérias individuais e
coletivas se integram e fazem parte da Histéria”. Para tanto, cabe aos docentes trabalhar os

conteudos de modo a atentar para:

A importancia da construgdo de relacdes de transformacdo,
permanéncia, semelhanca e diferenca entre o presente, o passado e os
espacos local, regional, nacional e mundial; a construcdo de articulagoes
historicas como decorréncia das problemdticas selecionadas; o estudo de
%ontextos especificos e de processos, sejam eles continuos ou descontinuos

A partir desse entendimento, de histéria como saber socialmente produzido, os
PCNs organizam os conteidos em eixos temadticos. Para o terceiro ciclo, no qual estd
inserida a 57 série, propde-se como recorte historico e didatico o eixo temdtico “Histdria das

~ .. 77
relagdes sociais, da cultura e do trabalho”

, em que é visivel o esforco em destacar a
articulacdo dessas instancias constitutivas do social. N@o por acaso, esse eixo € atravessado
por duas questdes: “os contatos culturais, inter-relacdes e confrontos entre grupos, classes,
povos, culturas e nagdes’’; “as grandes transformacdes politicas e tecnoldgicas atuais”. Além
dessas, hd, igualmente, uma articulacio aos temas transversais, dentre eles, a identidade e a
diferenca.

A segunda parte dos PCNs trata do terceiro e do quarto ciclos do Ensino
Fundamental. O texto divide-se em ensino e aprendizagem no terceiro e quarto ciclos, com
respectivos objetivos, contetidos e critérios de avaliacdo. A bibliografia € a parte que encerra

os parametros, precedida pela apresentacdo de orientacdes e de métodos didaticos.

7% Idem, ibidem, p. 46.
" Idem, ibidem, p. 47.
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H4 uma énfase no sentido de que o conhecimento histérico escolar seja articulado
as informagdes e reflexdes de cardter histérico ja vivenciadas pelos estudantes,
principalmente aquelas que envolvem as experiéncias cotidianas, a fim de distinguir a
temporalidade presente de outras épocas e de se produzir atitude de respeito as diferencas
entre os alunos. Essa localizacdo possibilitaria aos alunos “conhecer”, “caracterizar e
distinguir”, “refletir”, ou seja, “utilizar” uma série de habilidades para lhes permitir acessar o
significado da histéria que lhes € ensinada e transmitida pelo livro didético. Pela articulagao
do conhecimento histérico com o cotidiano do aluno procura-se assegurar o seu auto-
reconhecimento como sujeito histérico e cidadao.

O eixo temdtico “Histéria das relagdes sociais, da cultura e do trabalho”
desdobra-se em dois subtemas, em distingdo que pretende ser “meramente analitica™: “as
relagdes sociais € a natureza” e “as relagdes de trabalho”, mas que, todavia, reproduzem a
divisdo naturalizada e hierarquizada entre 0 mundo do trabalho e o0 mundo da cultura, como
se o trabalho ndo fizesse parte da cultura. De acordo com os parametros, “o primeiro
subtema sugere pesquisas e estudos histéricos sobre as relagdes entre as sociedades e a

78
natureza’

. Dentre as questOes apresentadas como possibilidades, algumas tém maior
destaque nos textos didaticos. Uma delas, os “mitos sobre a origem do mundo e do homem”,
seguida das “relacdes entre os ciclos naturais e as organizacdes culturais”. As demais
questdes apresentadas estdo ausentes ou pouco exploradas. O segundo subtema “sugere
pesquisas e estudos histdricos sobre como as sociedades estruturam em diferentes épocas

- .. 79
suas relagdes sociais de trabalho”

. Destaca-se, do conjunto de contetidos aventados, o das
“diferentes formas de trabalho, como o comunitario, o servil, o escravo, o trabalho livre, o
trabalho assalariado” nos textos didaticos analisados. Além disso, também € considerada,
nos textos diddticos, a questdo indicada pelos PCNs relativa aos “valores culturais atribuidos
ao trabalho manual e criativo”, restando significativos silenciamentos quanto aos demais.
Além da extensa lista de topicos dos contetidos indicados, considerados na
andlise dos livros didéticos, s@o ainda explicitados os critérios avaliativos desses contetidos.

Segundo esses, cabe ao docente discernir a aptiddo dos estudantes para ‘“reconhecer”

semelhangas e diferencas, transformagdes e permanéncias nas relagdes entre sociedade,

78 Idem, ibidem, p. 55.
7 Idem, ibidem, p. 55.
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cultura e natureza, assim como nas relacoes de trabalho. Assim, acreditam os parametros,

serd possivel efetivar o objetivo visado, “o trabalho com diferengas e semelhangas, bem

como continuidades e descontinuidades, que tem o objetivo de instigd-los a reflexdo, a

~ N .. . . 0 . . . -
compreensdo e 2 participagdo no mundo social” *, produzindo/reproduzindo um cidadio

critico e participativo.

Quanto aos livros didaticos, os PCNs dedicam-lhes especial atencdo como um

dos principais materiais didaticos, dada sua massiva presenca, quase que incontornavel, na

mediacao dos conteddos abordados. De acordo com o texto dos parametros:

Geralmente, isso significa a adogdo ou a aceitagdo de um
livro, um manual ou uma apostila, como tinicos materiais diddticos
utilizados para o ensino. Muitas vezes, tal escolha implica a transferéncia
parcial ou integral, para o autor do material e editores responsadveis, da
definicdo dos objetivos, abordagens, contetidos, métodos e recursos
diddticos trabalhados nas salas de aula. Tais materiais jd foram
organizados com a preocupacdo de que textos, exercicios e questiondrios
garantam uma educagcdo “eficiente”, independentemente das situagoes
reais, diversificadas e concretas dos professores, alunos, escolas e
realidades sociais ®'. |

Sendo tdo significativos, os livros diddticos precisam ser percebidos em sua

dimensdo cultural e disciplinar, pois veiculam verdades e valores. Sua organizacdo e

avaliacdo critica compreendem, segundo os PCNs, a garantia de uma educacdo “eficiente”,

pois assegura a producdo/reproducdo das concepgdes de histéria e de cidadania eleitas. De

acordo com 0s PCNs:

Os livros, os manuais e apostilas sdo bem aceitos no sistema
educacional brasileiro. Atendem a expectativas e concretizam modelos,
concorddncias e aceitagcdes por parte de um grande niimero de agentes
sociais e institucionais. Para o Estado e algumas escolas particulares,
representam um instrumento de controle do sistema escolar, a garantia de
certa qualidade de ensino e difusdo de valores. Para o professor,
asseguram um modelo de prdtica, segurangca no processo de

desenvolvimento do trabalho e eficiéncia na transmissdo de contetidos

% Idem, ibidem, p. 77.
81 Idem, ibidem, p. 79.
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exigidos nos programas ou curriculos. Para as familias, expressam um
sinal de qualidade da educacdo. E para a indistria editorial, garantem

82
mercado certo e seguro®”.

Um recurso com tal multiplicidade de uso social ndo se estabelece como
indispensavel no dia-a-dia escolar por acaso. Sdo disputadas e tensas as relacdes que o
estabelecem como tal. Muito embora possam representar um elemento facilitador, e até
mesmo tranqiiilizador, ja que “atendem a expectativa”, os livros diddticos ndo podem ser
naturalizados em sua posicdo hegemodnica, assim como as concepc¢des que os informam.
Precisam ser problematizados, analisados, criticados. Precisam ser objeto de investigacio
dos historiadores e historiadoras, de modo a expor 0s conceitos € preconceitos que presidem
sua narrativa, a ideologia ou vis@o de mundo que os informa, e, sobretudo, para quem sao
escritos.

Quanto aos PCNs, estes devem ser percebidos tanto como uma continuidade,
quanto como uma ruptura com as diretrizes curriculares que o precederam, com propostas
comprometidas com inovacdes e também com preserva¢do da ordem. Seu carater orientador
norteia e informa uma infinidade de préticas escolares, em especial por meio dos livros
didaticos de histéria disseminando e naturalizando conceitos, idéias, imagens, valores,
enfim, construcdes sociais, culturais, histéricas. Naturalizando construcdes que passam a
circular como verdade e que orientam o modo de agir, pensar e de se comportar das pessoas,

individual e coletivamente.

52 Idem, ibidem, p. 79.
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Capitulo 3 - Concepcoes de historia nos livros didaticos de historia.

3.1 - Descobrindo a Histéria: Brasil colénia

Estudar Historia é investigar e pesquisar fatos do passado:
que pessoas participaram deles, em que épocas e por que eles ocorreram,

o que resultou deles %

As autoras SOnia Mozer e Vera Telles apresentam, em seu livro didatico
“Descobrindo a Histdria”, a narrativa da histdria brasileira no periodo denominado colonial.
Optando por iniciar sua andlise da histdria a partir do recorte desse periodo da histéria do
Brasil, as autoras buscam escapar ao eurocentrismo tipico das abordagens integradas da
histéria. No entanto, ndo escapam da cronologia linear.

Com excelente qualidade gréifica, contando com impressdo limpa, o texto tem
diagramacao linear e clara. Um extenso acervo visual, composto por fotos, desenhos, mapas
pode ser apreciado, devidamente identificado, muitas vezes problematizando o tema central,
estabelecendo relagdes entre o presente e o passado. Os exercicios e atividades sdo
numerosos e os mais variados possiveis, ndo apenas reafirmando, mas também ampliando o
enfoque das idéias veiculadas. Mesmo havendo bastante clareza na narrativa, esta inclui
termos técnicos e complexos, cujos significados estdo no glossario ao final do livro. O
PNLD atenta para os excessos de textos, imagens e atividades, algumas delas distanciadas

das percepcoes e vivéncias cotidianas dos estudantes. Segundo a avaliacao do programa,

O abandono da perspectiva da Historia integrada e uma
selecdo diferenciada de contetidos caracterizam esta colegcdo, na qual a
Historia do Brasil é trabalhada nos dois primeiros volumes e a Historia
Geral, nos dois ultimos. Para cada um dos blocos, os contelidos sdo
apresentados em ordem cronolégica, que reproduz a logica linear de
divisdo dos periodos historicos.

A obra revela a incorporacdo das inovagoes historiogrdficas
e amplia a compreensdo dos sujeitos historicos, vistos sempre de modo
miultiplo. A organizacdo dos topicos e o desenvolvimento dos temas
abordados estimulam a reflexdo dos alunos, a leitura de textos e de fontes

83 Mozer, Sonia M. & Telles, Vera L. Descobrindo a historia: Brasil colonia. Sdo Paulo: Atica, 2002.
% Idem, ibidem, p. 12.
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de natureza escrita e visual, e procuram elucidar o relacionamento entre
passado e presente. As fontes, no entanto, nem Ssempre Sdo
problematizadas de modo a valorizar o procedimento historico. O excesso
de atividades e textos, em cada um dos volumes, pode vir a se converter em
grande problema, caso a ordem dos textos seja assumida como a inica
diretriz para a conducdo das atividades diddticas *.

O livro didatico € estruturado em unidades e capitulos, precedidos pelos dados
da autora, da equipe técnica e de catalogacdo do livro. H4, ainda, uma apresentacdo feita
pelas autoras e pelos editores, uma explicacdo da estrutura do livro, um sumdrio das
unidades e capitulos e uma curta sec@o introdutéria, denominada “entrando no assunto”.
Cada unidade € iniciada por atividades sobre espago, tempo e com uma fonte histérica,
buscando estimular as concepcdes prévias dos estudantes e seu reconhecimento como
sujeitos histdricos. Os capitulos sdo compostos por um texto bdsico, entremeado por boxes
de textos, com testemunhos, citacdes e reflexdes de forma dindmica e problematizadora. H4,
ainda, uma diversidade de secdes como ‘“nosso mundo hoje”, “estudos histdricos”, “para
voce entender”, “anotacdes, sociedade e cultura” e “hora da histéria”, que pluralizam o
debate e ampliam as informacdes do texto principal. As atividades também sdo numerosas e
diversificadas, explorando a interpretacdo e a compreensao das idéias da narrativa principal,
bem como das fontes veiculadas. Por fim, na se¢do “o guardido do tempo”, ha a atividade
proposta de confeccdo de um jornal ao longo dos capitulos, de modo a estimular a
construcdo das proprias narrativas. Encerrando o livro, indicac@o de filmes, livros e sites,
bem como a exposi¢cdo do glossério e da bibliografia.

Em sua capa, o livro traz estampada uma imagem de autoria de Johann
Rugendas, intitulada Transporte de diamantes passando por Caetés, devidamente citada na
pagina 2. Esta vem logo abaixo do nome das autoras e do titulo do livro, que tem bastante
destaque. Na reproducdo da imagem, vemos uma tropa de transportadores composta por
muitos homens negros, mesticos e brancos, com alguns cavalos e mulas, cercados por alguns
observadores negros, enquanto seguem pela estrada levantando poeira. E visivel o
investimento feito em cena do cotidiano, embora a imagem tenha sido produzida apds o

periodo colonial. A figura remete a cendrios e vivéncias cotidianas, bem como a presenga de

% BRASIL — MEC, op. cit., p. 18.
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outros atores sociais, ressaltando a diferenca, a heterogeneidade das relagdes sociais e

culturais.

Curiosamente, um livro de conteido extenso, diversificado e muitas vezes

excessivamente pormenorizado; ndo destina mais do que duas pédginas a reflexdes sobre o

campo da histéria. Aqui as autoras ndo se estendem e acabam por apresentar conceitos rasos

e esvaziados, sem que esses recebam qualquer atencdo cuidadosa no decorrer da narrativa

por parte das mesmas. Tal simplificacdo parece subestimar, aprioristicamente, a maturidade

intelectual dos alunos nessa faixa etdria. Assim, para a abordagem desse item, elas

ressaltam:

O que é Historia?

Quando vocé vé uma imagem como esta a sua direita, sua
curiosidade o leva a perguntar: Quem sdo os homens representados na
imagem? Em que época viveram? Pois bem: a Histéria se ocupa
exatamente disso. Estudar Historia é investigar e pesquisar fatos do
passado: que pessoas participaram deles, em que épocas e por que eles
ocorreram, o que resultou deles. O profissional que se ocupa dessas
tarefas ¢é o historiador .

De forma sucinta, as autoras explicitam sua concepg¢ao de histéria: “investigar e

pesquisar fatos do passado”. Ao fazer isso se supde entender quem foram os sujeitos dessa

acdo, como essa foi interpretada e representada, quais os sentidos conferidos, como se

tornaram “‘fatos histdricos”. Tal tarefa caberia ao historiador, ocupado das mesmas. De

acordo com o texto:

Quando comecou a Historia?

Desde que existem seres humanos existe Historia. Portanto,
ndo hd uma data definida que indique em que momento ela comegou.

Vocé jd ouviu a palavra Pré-Historia?

Certamente jd a conhece. Ou ird ouvi-la e lé-la muitas vezes.
E uma palavra usada por historiadores, pesquisadores e professores para
indicar o periodo da humanidade quando ainda ndo existia a escrita. Mas
hoje a idéia mais aceita é a de que mesmo quando ndo havia escrita existia
Historia. Ou seja, os seres humanos sempre fizeram Historia, mesmo
quando ndo tinham o dominio da linguagem escrita ¥

86 Mozer, S. & Telles, V., op. cit., p. 12.

¥ Idem, ibidem, p. 12.
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As autoras postulam um entendimento de histéria em seu duplo sentido: as acdes
humanas do passado e a escrita dessas acodes, haja vista que “os seres humanos sempre
fizeram Historia”, cabendo ao historiador tecer o fio dessa trama por meio da pesquisa e da
investigagdo, ou seja, desvendar e escrever essa historia que existe desde que “existem seres
humanos”. E visivel o encaminhamento da narrativa na direcio de uma légica totalizante e
evolutiva da histoéria, de uma percepg¢ao de tempo linear e cronoldgica, presidindo a sucessao
dos acontecimentos. Afirmado sem qualquer problematizacdo, o quadripartismo €
apresentado como ““trajetéria” da humanidade lembrada. Assim como se vai “lembrando dos

fatos ja vividos”, a histdria “percorre sua trajetéria” a ser descoberta:

O tempo passa.

Assim como sua vida vai passando e vocé vai se lembrando
dos fatos jd vividos, também a Historia percorre sua trajetoria, que
costuma ser dividida em partes, chamadas periodos, idades, épocas, para
facilitar seu estudo. Os quatro grandes periodos sdo: antigiiidade (durou
milhares de anos); idade média (durou cerca de mil anos), idade moderna
(durou em torno de 400 anos); idade contempordnea (comecou hd cerca
de 240 anos).

(...)

Todos estamos na linha do tempo.

Vocé jd fez uma linha do tempo com a histéria de sua vida?
Provavelmente, sim. Veja um exemplo de como construir uma linha do
tempo da Histéria *.

Desse modo, por meio de conceitos diretivos € pontuais, o texto apenas afirma
valores de linearidade, etapismo e progresso. Estes se vinculam ao viés europeizante que as
autoras anunciaram combater, mas nele se enveredam ao usar seus marcos politicos como
balizas orientadoras, “os quatro grandes periodos”. A “histéria de sua vida” surge com “h”
minusculo, compondo a trama da “trajetdria” totalizante da “Histéria”, afinal “todos estamos
na linha do tempo”. A linearidade factual afirma-se como forma de perceber o passado e,
para “resgatar” essa trajetdria, ““o historiador pesquisa o passado em fontes historicas desse
tipo. Fontes escritas ou nao-escritas. Tudo aquilo que tem alguma marca deixada por um
ser humano pode constituir uma fonte histdrica” 5 Compartilham da distin¢do hierarquizada
e ndo informam que é o historiador que confere esse valor histérico ao fazer uso delas,

mesmo se inovam na ampliacdo da idéia de fonte.

% Idem, ibidem, p. 13.
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As autoras pouco discutem os conceitos, delegando a narrativa a explicitacao
dos mesmos, o que acaba por significar sua veiculagdo de forma sucinta, esquematica,
tangencial, mesmo se tratado de forma “adequada”. Com efeito, conforme a avaliacdo do

PNLD,

O tratamento reservado aos conceitos bdsicos ndo é
homogéneo. O conceito de Historia ¢é considerado apenas
tangencialmente, ainda que trabalhado de modo adequado no decorrer da
obra. Os sujeitos historicos sdo apresentados em sua diversidade e é dada
relevdncia as relagdes sociais. Os conceitos de poder, natureza e cultura
sdo desenvolvidos de forma apropriada, e este ultimo abrange

. ~ . . . . .. 9
manifestacées culturais e as mais variadas formas de vida e de convivio ™.

Nao obstante o conceito de cultura ser explorado apropriadamente por meio da
exposicao e da reflexdo sobre as “manifestacdes culturais e as mais diversas formas de vida
e de convivio”, isso se d4 pela busca de uma integracdo totalizante. Esta pretende abarcar os
incontdveis sujeitos envolvidos nos processos histéricos, além de atentar para a dimensio
diversificada e diferenciada da cultura, da experiéncia social. O viés conteudista e

acontecimental da narrativa, no entanto, redunda no enciclopedismo, como ressalta o PNLD:

O encaminhamento do texto, no entanto, tem um cardter
narrativo e enciclopédico, o que limita a inovacdo metodolégica
pretendida. Para o perfeito entendimento dos conteiidos, supde-se que o
aluno tenha pleno dominio da leitura e grande intimidade com diversos
meios de expressdo, condicoes nem sempre verificdveis entre a média da
populacdo escolar. Além disso, a realidade social proxima do estudante
ndo é levada em conta, sendo abordada apenas nos exercicios. O
tratamento dado a essa realidade é feito de forma genérica, sem

. T A . . 9g
considerar a multiplicidade das experiéncias sociais ~".

Generalizacdes como esta se articulam as relagdes de causalidade constituintes
de uma trajetoria da Historia, identificadas com aqueles acontecimentos naturalizados pelo
saber histérico escolar. H4 uma preocupacdo das autoras com a diversificagdo dos atores
sociais, com a formacdo do sentimento de pertencimento e a constitui¢ao/reafirmacio da

identidade nacional. Todavia, a inscricdo da narrativa nos quadros da historiografia renovada

% Idem, ibidem, p. 13.
% BRASIL — MEC, op. cit., p. 23.
! Idem, ibidem, p. 21.
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ndo €, por si sO, garantia dessa formacdo. A organizacdo enciclopédica do texto acaba
privilegiando a dimensdo informativa e os tratamentos de “forma genérica”,
homogeneizantes. As problematizagdes e reconstrugdes do saber historico ficaram
comprometidas em razdo da extensdo totalizante do contetudo.

A seqiiéncia das unidades e capitulos reafirma a perspectiva linear e cronoldgica,
articulando o antigo com o novo, ou seja, conteidos tradicionais aqueles propostos pelos
PCNs. Praticamente todos os topicos sdo contemplados, no que tange a historia do Brasil e
da América, sugerida pelos parametros. Sdo abordados os primeiros homens no territério
brasileiro e no americano, suas visdes dos europeus, suas técnicas de subsisténcia e
relacionamento com a natureza, os usos da terra. Algumas questdes ligadas a preservacdo da
natureza, as expressOes artisticas e a sexualidade sdo tratadas nas atividades. Quanto as
relagdes de trabalho, apresentam-se “o trabalho entre os povos indigenas hoje”;
“escravizacdo, trabalho e resisténcia indigena na sociedade colonial”; “trafico de escravos e
mercantilismo™; “escravidao africana na agricultura de exportacdo, na mineragdo, producao

de alimentos e nos espacos urbanos” °>

, tanto na histéria brasileira quanto americana. Tal
quantidade sugere a escolha das autoras: incluir todos os topicos sugeridos pelos PCNs com
o risco de um texto extenso, enciclopédico, total e as limitacdes que tal pretensio encerra.
Nessa perspectiva, os conteidos estendem-se por mais de 350 pédginas, ao longo
de vinte e cinco capitulos, que abrangem desde as populacdes nativas na época da conquista
até a independéncia do Brasil. As narrativas acontecimentais volumosas € 0s mesmos
capitulos traduzem esse esforco para abarcar o todo, negligenciando a formacgdo, em prol da
informacdo. Conforme a avaliacio do PNLD, a estruturagdo dos capitulos “indica a
preocupacdo com um conhecimento histérico em construcdo, baseado na andlise de textos
documentais, visuais e historiogriaficos, que complementam a exposi¢cdo dos topicos
abordados” *°. Tal esfor¢o pode tornar-se improdutivo, em razdo do excesso da preocupagao
em exaurir o conteddo, distanciado das orientacdes do programa do governo, que dd a ler o
conhecimento histérico como uma constru¢do proviséria e dependente do avanco das

discussoOes e descobertas.

2 BRASIL — MEC — SEF, op. cit., p. 60.
% BRASIL — MEC, op. cit., p. 22.
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As questdes trazidas na abertura das unidades muitas vezes reafirmam e
sedimentam as abordagens do texto principal, centrado na cronologia, nas linhas do tempo,
que excluem a possibilidade de se perceber as multiplas temporalidades. A primeira unidade
trata da América pré-colombiana, identificando “as populagdes nativas na época da
conquista”, “os indios do Brasil hoje”, “o povoamento da América” e “outros povos pré-
colombianos”, respectivamente, ao longo de seus quatro capitulos. Hd, ao longo de todo o
texto, esse tratamento da diversidade cultural, que € realgcada numa pretensdo totalizante,
norteando a estruturagdo do texto. H&, ainda assim, destaque para a diversidade, seja
explicitando aos alunos, que devem sempre estar atentos “ao fato de que entre os povos

indigenas existem diferencas profundas” °*

e ao fato de que lidam com generalizacoes
homogeneizantes, ou ainda, atentando para os povos pré-colombianos e africanos ndo de
forma univoca. As autoras pautam-se por um esforco de ampliar o olhar sobre os sujeitos
tratados.

Apo6s situar o cendrio a ser descoberto pelos europeus, as autoras tratam, na
segunda unidade, da “conquista de um continente”, subdividida em trés capitulos
explicitadores do momento das grandes navegacgdes européias e de seu contato com 0s povos
nativos da América, a fim de permitir o estudo do “processo de expansdo europeu e seus
conflitos com os habitantes originais da América” *°. A “descoberta” é comparada a chegada
do homem a lua, onde os povos europeus “se envolveram numa grande aventura,
enfrentando mares desconhecidos, em embarcagdes para nds hoje consideradas frageis” %
Essas “viagens audaciosas” s@o introduzidas por meio de uma contextualiza¢do de “como
era a Europa antes de se lancar 2 descoberta de novas terras” °'. Esses cendrios sdo
caracterizados de forma detalhista, enumerando nomes de navegadores, rotas seguidas,
compondo uma evolugdo das navegacdes. O mundo medieval em crise rumo a modernizagao
do comércio, da burguesia e dos estados nacionais.

Apoés apresentar o panorama amplo da dominacdo da América, as autoras

5 98

passam ao “‘empreendimento colonial brasileiro” ~°, tema de toda a terceira unidade. Todo o

tempo reafirma-se a preocupacdo totalizante de abarcar todos os fatos historicos.

% Mozer, S. & Telles, V., op. cit., p. 17.
% Idem, ibidem, p. 59.
% Idem, ibidem, p. 61.
°7 Idem, ibidem, p. 62.
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Estabelecido esse “pano de fundo”, as autoras passam a caracterizar o “empreendimento
colonial”, tipificando seus tragos mais marcantes, como o desbravamento da terra, “a
administracao portuguesa”, “os engenhos” e os outros mundos além do engenho, desfiando
sua lista de fatos histéricos marcantes, retomando velhos temas e velhas abordagens.

Na unidade 4, em seus sete capitulos, elas apresentam a ‘“sociedade colonial”,
identificando e caracterizando seus principais componentes, respectivamente, os senhores de
engenho e homens livres, os escravos africanos, as mulheres e criancas e a Igreja. Essas
personagens sdo, por fim, povoadoras e produtoras da chamada “cultura dos trépicos”,
dimensdo menos importante, ja que foi colocada, como tradicionalmente se faz, no capitulo
de encerramento da unidade. J4 na unidade 5, consideram os processos de expansdao do
territorio brasileiro, com especial atencdo a sociedade mineradora. Enquanto que na ultima
unidade, a sexta, temos finalmente a narrativa definida no seu ultimo estdgio, quando “nasce
uma nac¢do”. Esse nascimento se insere na narrativa acontecimental da crise do dominio
portugués e das insurrei¢des nativistas, o cendrio que culmina com a independéncia politica
do Brasil.

Ao longo do livro “Descobrindo a Histéria”, evidencia-se uma identificacdo da
histéria como sindnimo do passado, que € recuperado e representado por meio de uma
narrativa acontecimental. Nela, valoriza-se mais a informacdo do que a formacdo e,
sobretudo, a idéia de uma histdria total, continua, ininterrupta em direcao a uma etapa final;
no caso, a independéncia do Brasil, no fim do periodo colonial. A narrativa ganha status de
verdade, pois € fruto da investigagc@o sobre a trajetéria da humanidade, sobre o seu passado.

Trata-se de texto eclético, que contempla algumas perspectivas renovadas da
historiografia e preserva fortes lagcos com a historia tradicional, herdeira das concepg¢des do
IHGB. Ha aqui um paradigma cognitivista, mas também a permanéncia de estruturas
tradicionais mais informadoras do que construtoras do saber histérico escolar. Na avaliacio
do PNLD, a despeito dessas permanéncias, essa historia ligada a identidade nacional pauta-

se pela renovagao historiografica. Segundo o programa:

Apesar dessa estrutura tradicional, a tematizacdo de diversos
elementos do cotidiano e da cultura material revela a incorporacdo da
renovagdo  historiogrdfica. A abordagem, no seu conjunto, é

% Idem, ibidem, p. 105.
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problematizadora e em todos os capitulos encontram-se textos de autores
diversos, que complementam a exposicdo dos contetidos e apresentam
versoes diferenciadas sobre os temas tratados. Registram-se, porém,
imprecisoes e simplificacoes explicativas que merecem cuidados, embora

ndo sejam numerosas, se comparadas com a quantidade expressiva de
. 99
contetidos trabalhados ™.

% BRASIL — MEC, op. cit., p. 23.
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3.2 - Histéria em documento: imagem e texto '’

Os historiadores estudam as transformagoes que ocorrem nas

sociedades e procuram compreender por que, quando e como elas

. . : 101
interferem na vida da humanidade ™.

Em seu livro didatico, “Histéria em documento: imagem e texto”, a autora
Joelza Rodrigue apresenta material de inquestiondvel qualidade grafica. Desde uma
impressao cuidadosa até um papel mais requintado, o livro conta com excelente
diagramacdo e amplo acervo visual, composto por fotos, desenhos, mapas. As imagens
mesclam-se aos exercicios e atividades, ndo apenas ilustrando, mas também
problematizando e ampliando o enfoque das idéias apresentadas. Os textos sdo narrados com
clareza, sendo os termos mais complexos explicitados em glossdrios préximos ou boxes
andlogos. A linguagem € clara, embora algumas vezes seja demasiadamente sintética. Essas
sinteses redundam, muitas vezes, em simplismos de relagdes de causa e conseqiiéncia. Para
o PNLD, no entanto, o livro é um dos expoentes de uma abordagem reflexiva bastante

“consistente” do conhecimento histérico. De acordo com a avaliacdo do programa,

A abordagem e o encaminhamento dados a colecdo revelam
uma reflexdo consistente e complexa a respeito da aprendizagem do tempo
e dos conceitos historicos pela crianca e pelo adolescente, de modo
diferenciado. Hd uma adequada selecdo de conteiidos, fontes e recursos
diddticos que garantem ao professor elementos para um trabalho rico e
Jormativo em relacdo a Historia, sem, contudo, abandonar o recorte
cronologico.

Os contelidos e temas sdo adequados as séries a que se
destinam, a introdugdo dos assuntos é feita a partir de uma primorosa
selecdo de textos, os exercicios sdo bem elaborados e criativos, a
renovacdo historiogrdfica estd presente nos textos, o projeto grdfico-
editorial é agraddvel '".

O livro estd organizado a partir de um texto explicativo principal para cada
tépico de cada capitulo, sendo os titulos colocados em forma de perguntas, desde ja

problematizando o tema a ser tratado. Este texto é precedido por outro na abertura do

100 Rodrigue, Joelza E. Historia em documento: imagem e texto. Sdo Paulo: FTD, 2001.
1" 1dem, ibidem, p. 18.
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capitulo — um texto sobre um mito, um relato, um conto, uma lenda -, seguido de algumas
perguntas sobre o texto e sobre as imagens apresentadas. Esses textos sdo recurso utilizado
pela autora para fixar o conteido discutido e apresentam carater pontual e condutivo. As
atividades mais complexas encontram-se, como de praxe, ao fim dos capitulos, onde se
dividem em questiondrios mais elaborados e textos complementares. H4 pouco espago para
citagdes e apresentacdes de outras formas de narrativas historiograficas, considerando-se que
se trata de um livro destinado a quinta série do Ensino Fundamental.

O conteuddo tratado segue a tradicional linearidade evolutiva. Ap6s um texto de
apresentacao do livro aos alunos e um sumério - precedidos pelos dados da autora, da equipe
e de catalogacdo do livro -, desenrola-se o estudo de uma histéria continua da humanidade.
Assim, a partir de “nossa origem”, a pré-historia, a histéria segue seu curso até o “que
herdamos do mundo romano”.

Ja na capa do livro, deparamo-nos com uma imagem representando a deusa
Vitéria em um ciclo dedicado a inicia¢do aos mistérios do deus Dionisio, segundo informa o
texto didatico na contracapa. A imagem da deusa contemplando um elmo representa mais do
que uma peca de decoracdo numa construcdo romana: ela representa simbolicamente a
“iniciacdo aos mistérios” da histéria. Uma histéria que chega aos alunos por meio de
documentos, que para a autora sdo vestigios do passado, que chegam até nés sob a forma de
textos e imagens, que nos permitem acessar o passado.

Na primeira unidade, intitulada “o estudo da histéria”, Rodrigue inicia sua
apresentacdo com a pergunta “o que estuda a histéria?”, titulo do primeiro capitulo. Ao
respondé-la, a autora define que: “o historiador busca conhecer o passado e interpretd-lo de
varias formas. Por isso ele nao é o ‘dono da verdade’. Afinal, o que é verdade? Existiria

L. 103
somente uma unica verdade?”’

. Ela, portanto, define a histéria como uma busca por
conhecer e interpretar o passado, e que essa € apenas uma versao do passado e nio o seu
“resgate”. Assim, como esse conhecimento produzido sobre o passado inclui a interpretagao
dada pelo historiador, para ilustrar essa possibilidade de varias interpretagdes, hd o uso de

um conto indiano sobre cegos e um elefante.

122 BRASIL — MEC, op. cit., p. 53.
19 Rodrigue, J., op. cit., p. 17.
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Feito isso, a autora finalmente define a histéria, por meio do oficio de seus

praticantes, os historiadores, dizendo que:

Os historiadores estudam as transformagoes que ocorrem nas
sociedades e procuram compreender por que, quando e como elas
interferem na vida da humanidade.

A Historia também nos ajuda a perceber que essas mudangas
ndo ocorrem de maneira uniforme e nem em toda parte. Algumas
transformacées melhoram a vida de toda a sociedade, outras ndo, e muitas
50 alteram a vida de uma pequena parcela da humanidade.

A Historia estuda o passado e o presente, buscando
compreender o papel que homens e mulheres tiveram e tém na sociedade.
Como toda ciéncia, ela pode encontrar vdrias respostas. Cada uma delas é
uma interpretacdo do passado, como no conto indiano sobre os cegos e o
elefante. O cego que tocou a perna do elefante, se examinasse a pata,
poderia chegar a outra resposta. Assim acontece com a pesquisa historica.
Um mesmo fato pode ter vdrias interpretacoes. O passado nos ajuda a
compreender o presente e a entender o que mudou e o que se manteve na
vida da sociedade.

A lembranga do passado comum une as pessoas no presente e
cria lacos afetivos. Nos nos reconhecemos com a mesma identidade, isto é,
somos brasileiros porque temos uma Historia em comum, falamos a
mesma lingua e participamos da mesma cultura ™

Além de definir a histéria como campo de multiplas possibilidades - em que
“como toda ciéncia”, podemos “encontrar vdrias respostas” -, a autora explicita articulagdes
entre presente e passado, bem como da importancia ao compartilhamento de uma histéria
comum no engendramento da identidade nacional. O olhar privilegiado do presente encontra
no passado as respostas dadas a questdes colocadas no presente, que ndo sdo unicas, pois
“um mesmo fato histérico pode ter vdrias interpretacdes”. Sobressai, nessa concepc¢do, o
passado como modelo a iluminar o presente. A Histéria de Rodrigue permite tanto
compreender esse todo, “o que mudou e o que se manteve na vida da sociedade”, como unir
as pessoas, criar lacos identitdrios, pois € uma “lembranca do passado”, “uma histéria
comum”. Para a autora € claro que “somos brasileiros porque temos uma histéria comum”,
porém ndo abre a possibilidade para o aluno perceber que muitos brasileiros e brasileiras
estdo excluidos dessa historia, silenciadas suas presencas pelos discurso historiogréfico.

Na avaliacdo do PNLD, esse livro didatico € considerado “bem elaborado e

criativo”, pensado nos quadros da renovacdo historiografica, apesar de ndo incluir os

1% Idem, ibidem, p. 18.
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vencidos, de ndo romper com a idéia de continuidade contemplando as descontinuidades.

Segundo o PNLD,

A proposta metodologica de ensino-aprendizagem objetiva
harmonizar as renovacdes do debate historiogrdfico com o perfil
psicologico do aluno. (...) Apesar do recorte cronoldgico, o enfoque da

obra baseia-se no principio de que a Historia é uma representacdo que

- 105
deve ser questionada’ ™.

Na minha anédlise, embora a autora afirme ser a histéria uma interpretacdo do
passado - “uma interpretacdo do passado, como no conto indiano sobre 0s cegos € o
elefante” -, e ndo uma reconstrucao tal como ocorreram os fatos, sua argumentacao assenta-
se na idéia de histéria como sindénimo de passado. Um passado pronto, que espera ser
desvendado pelo historiador. Assim, por exemplo, no conto, o elefante € a “grande verdade”,
exterior aos cegos, a verdade a qual as interpretacdes remetem. O passado € a “grande
verdade” para a autora, ao qual remetem as interpretacdes. Para citar o rei do conto, “Mas se
juntarmos todas as respostas poderemos conhecer a grande verdade” '®°. Assim pensa a
autora, mesmo que o PNLD afirme que “a idéia de verdade absoluta é questionada a partir
de farta documentagdo” 70 passado, no entendimento da autora, € a grande verdade que
os historiadores decifram e interpretam. Interpretam por meio da andlise de seus restos,
vestigios desse passado, para explicar o presente. Assim, “a Histéria estuda o passado e o
presente” em sua busca por compreender papéis sociais no antes e no agora, reconstruindo a
linha de sua evolugdo, “o que mudou e o que se manteve na vida de uma sociedade”.

Segundo Rodrigue:

Assim também os historiadores, para reconstruirem o0
passado, usam de todos os vestigios deixados pelos que viveram antes de
nos. Nem tudo o que pertence a épocas passadas desapareceu: ainda
restam as ruinas de cidades antigiiissimas, os monumentos, a pintura, as
inscrigoes, as lendas, os livros escritos ou ilustrados. Tudo o que restou
nos chamamos de “documentos”: examinando-os, os arquedlogos e os
historiadores reconstroem, com paciéncia e inteligéncia, a historia do
nosso passado'”.

19 BRASIL — MEC, op. cit., p. 55.
106 Rodrigue, J., op. cit., p. 17.
197 BRASIL — MEC, op. cit., p. 56.
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Com suas habilidades cientificas, os historiadores constroem interpretacdes
sobre um passado verdadeiro exterior, pois, “para reconstruirem o passado, usam de todos
os vestigios deixados”. Uma histdria que reconstroi a “Histdria” do passado serve de modelo
ao presente, uma vez que feita com “paciéncia e inteligéncia”, com critérios, regras e
método. Nesse sentido, a histéria das representacdes de “passado” € vista como a historia
verdadeira contida no passado, que, alids, como ja dito, “une as pessoas”.

Nas poucas paginas restantes, € proposta uma atividade de entrevista com um
idoso, em que o objetivo maior € explorar o tema: “o passado permanece vivo no presente”
190 que reforca o estere6tipo de velhice como sindnimo de passado, negando 2s pessoas
dessa geracdo sua situacdo de sujeitos posicionados no presente, refor¢cando a intolerancia
quanto a esse tipo de diferenca. A velhice como sindnimo de passado € recurso para discutir
a concepg¢ao de tempo. Assim, no segundo capitulo, afirma-se que “a contagem do tempo €
uma conven¢do”. Prevalece uma nocdo de tempo enquanto medida convencionada. Sdo

identificados e relacionados diversos modos para contar o tempo, de modo a evidenciar

como essa dimensao € uma convencao. Assim, de acordo com a autora,

Os historiadores, convencionalmente, dividem a Historia em
quatro grandes periodos: Antigiiidade, Idade Média, Idade Moderna e
Idade Contempordnea. Apesar de essa divisdo tomar como marcos
acontecimentos da historia européia, ela serve de referéncia ao estudo de
outros povos.

Mas a Historia ndo é linear. Em uma mesma época podem
coexistir grupos sociais em diferentes situagoes, ainda que vivam em um

. oo 110
mesmo tempo historico’"".

Na defini¢do de tempo da autora, algumas contradi¢des. Uma delas, a de que a
“Historia”, sindnimo de tempo, “ndo € linear”, mas que inclui “diferentes situacdes” “em um
mesmo tempo histérico”. Serd possivel ao aluno entender que essas “diferentes situacdes”
compreendem diferentes temporalidades e “um mesmo tempo histérico” compreende um
mesmo tempo cronoldgico? Aqui me parece uma identificagdo mimética entre tempo

histérico e cronologia, justamente o que a autora se propde a diferenciar. Além disso, acaba

por reafirmar o tempo europeu como referente. Este, ao servir de referéncia, enquadra as

1% Rodrigue, J., op. cit., p. 20.
19 1dem, ibidem, p. 22.
"% [dem, ibidem, p. 30.
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“diferentes situagdes” nos tempos da histéria européia. Silencia a diversidade dos tempos
histéricos. Para a avaliacio do PNLD, no entanto, Rodrigue e sua op¢ao metodoldgica por

uma narrativa cronoldgica identificam-se com os quadros de renovagao historiogréfica:

Com a opgdo pela historia cronologica, que integra os
conteiidos de Historia Geral e do Brasil, procura-se desenvolver no
educando uma noc¢do de tempo historico que permita a contextualizacdo
dos temas e conceitos. O principio de que a Historia é um olhar sobre o
passado, uma representacdo da realidade pode ser percebido nos vdrios
capitulos em que hd questionamentos sobre a verdade historica e sua
constru¢do. A ordem cronologica linear é concebida como um meio de
levar o aluno a compreender a sucessdo dos fatos no tempo, sem, contudo,
identificar a Historia como a mera narragdo de datas e fatos. O objetivo é
o estudo de processos historicos cujos sujeitos sdo coletivos, ao mesmo
tempo em que se salienta o papel de agentes pessoais, individuais,

. , . . . 111
considerados até mesmo herois — embora ndo idealizados .

No meu entender, uma ordem cronoldgica linear é perspectiva limitadora do
saber a ser produzido-/-reproduzido, com sério risco de o aluno identificar a histéria como a ‘
mera narracdo de datas e fatos. Assim, ndo obstante os esforcos do PNLD em exaltar as
qualidades do livro, minimizando seus tradicionalismos, ndo € possivel deixar de pensar que
o livro didético é muito mais tributario de uma perspectiva tradicional de conceber a historia
do que de uma perspectiva renovada. Nas atividades seguintes, a proposta ¢ de ordenar e
construir linhas do tempo. Nas palavras da autora, “vamos colocar em ordem todos estes
fatos e datas? Faca uma linha do tempo e use séculos para marcar as datas” ''2. O capitulo
encerra-se na secao “Refletindo sobre a Histéria”, com uma discussdo que aponta para a

visdo etapista e causal de histdria da autora. Segundo a autora:

Muitas vezes, uma mudanga desencadeia uma série de outras.
A invencdo do arado, por exemplo, possibilitou maior producdo de
alimentos (mudanca econdmica), o que contribuiu para o aumento da
populacdo (mudanga social). Chamamos de “revolucdo” uma sucessdo de
mudancas que culmina com transformacoes profundas. A revolucdo altera
completamente a vida humana. Muitos historiadores, por exemplo,
chamam de Revolucdo Urbana o conjunto de mudancas que levaram ao

L a3
inicio da civilizagdo " . |

" BRASIL — MEC, op. cit., p. 57.
"2 Rodrigue, J., op. cit., p. 32.
'3 Idem, ibidem, p. 34.
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Assim, no pano de fundo das regularidades, das continuidades, surgem as
rupturas, como indicado por Foucault ao assinalar que, nessa légica de entendimento da
historia, “cabe ao historiador reencontrar, a partir desses pontos isolados, dessas rupturas

114,

sucessivas, a linha continua de uma evolugdo” Foucault critica essa perspectiva

totalizante, em que “supde-se, enfim, que a prdpria histéria possa ser articulada em grandes
unidades — estdgios ou fases — que detém em si mesmas seus principios de coesdo” ''°, ao
apresentar as tarefas de uma historia geral. O par continuidade/descontinuidade se estende
por todo o texto, dicotomizado, polarizado, marcando a concep¢do de histéria, formando
“conjuntos de mudanga” como a “Revolucdo Urbana”. Uma histéria, portanto, que o PNLD
classifica com “eclética”, pois retine perspectivas tradicionais ao lado das novas, inscritas no
movimento de renovacao historiografica. No meu entendimento, porém, trata-se muito mais
de uma abordagem “tradicional”, posto que organizada a partir de uma ordem cronoldgica
linear e totalizante. Uma histéria muito mais informativa do que formativa.

Essa idéia continuista da histéria ampara-se ainda em outras bases, como na
no¢do de origem, por exemplo, de um marco fundador passado, congelado no tempo. A
segunda unidade do livro, “nossa origem”, acrescenta “a Historia” a busca por esse idolo,
essa cdpsula guardid da verdade original e primeira das coisas. O primeiro capitulo dessa
unidade tem por titulo a pergunta “qual a origem do homem e da mulher?”. A histéria de

Rodrigue toma as origens como “um comeco que explica” '

, como as classifica Marc
Bloch. A autora, ao buscar as causas primeiras de nossa origem e das identidades em seu
estado embriondrio, reafirma uma esséncia univoca e primeira - do homem, da humanidade,
da civilizacao. Uma esséncia legitimadora das desigualdades instauradas socialmente.

O termo Pré-Histéria surge silenciosamente em um texto lateral, sem qualquer
problematizacdo, apenas informando ser essa a denominacdo do periodo anterior ao
surgimento da escrita. Essa constru¢do ndo se encontra articulada no texto principal,
recheado de aglutinacdes simplificantes. Idealiza-se e reafirma-se a idéia do momento
fundador, em que “a Pré-Histéria comecou com o primeiro ser humano que fabricou o

primeiro instrumento. Quem foi ele? Quando isso aconteceu?”. Na referéncia a essa origem

mitificada, que fundamenta o avangco de um modo de vida primitivo até atingir o estagio da

14 Foucault, M., op. cit., p. 159.
"5 1dem, ibidem, p. 11.
"% Bloch, Marc. Apologia da histéria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001, p. 55.
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civilizagdo, alimenta-se a idéia de progresso, superando interrup¢des e subtraindo
retrocessos. Assim, por exemplo, “a atividade comercial mesopotamica foi a origem das
modernas operacOes comerciais € bancdrias”, inscrevendo o universo das relagdes
comerciais na linearidade etapista da histéria do capitalismo, como bem ressalta Circe
Bittencourt '’

A cronologia linear marca os contetidos apresentados em sintonia com os dos
PCNs. Assim, os conteudos considerados sdo aqueles que melhor se enquadram a narrativa
evolutiva da civiliza¢ao ocidental: os “mitos de origem do mundo e do homem”; “primeiros
homens no territério brasileiro”; ”primeiros povos no continente americano”, “origem do
homem na Africa, povos coletores e cacadores, os rios e a revolucio agricola na Africa e no
Oriente, criacdo de animais; alimentacdo, seu armazenamento e comercializa¢do; dominio
dos rios e mares; (...); Expansdo maritima e comercial européia; (...) desenvolvimento da

117 118

agricultura e a tecnologia rura , além de “relacOes de trabalho em diferentes momentos

na Histéria de povos do mundo” '"°.

A perspectiva totalizante sob a linearidade evolutiva encontra-se também nos
conteudos da terceira unidade. O trio condutor do progresso humano, comércio-cidade-
civilizagdo, confere o tom da leitura para as “relacdes de trabalho”. Por meio de sinteses dos
quadros macro-politicos de algumas civilizacdes, a autora discorre sobre as conquistas e
invengdes desses povos e de suas contribuicdes para o mundo ocidental, na dtica da
formagdo do capitalismo. Assim, por meio de relacdes de causalidade, por exemplo,
inovagdes técnicas levam a produgdo de excedentes e estes ao surgimento de trocas, “surge o

comércio” 1%

, pratica de acumulacdo capitalista. O comércio e as trocas, por sua vez,
“diferenciavam as pessoas, evidenciando a desigualdade social nascente”, além de criar a
especializacdo das ocupacdes. A partir do comércio, o homem da uma espécie de salto

e eqs L . . . ¢ . ~ N 121
civilizatério qualitativo, em que “uma invengdo leva a outra” *~". Segundo a autora,

Todas essas transformagées — a especializacdo do trabalho, a
diferenciacdo social, a centralizacdo do poder nas mdos do rei —

"7 Bittencourt, Circe M. F. “Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de Histéria”, em:
Bittencourt, Circe M. F. (Org.). O saber histérico na sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 1997.

8 BRASIL — MEC - SEF, op. cit., p. 59.

"9 1dem, ibidem, p. 61.

120 Rodrigue, J., op. cit., p. 84.

! [dem, ibidem, p. 87.
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indicavam a consolida¢cdo de um novo modo de vida. Até a paisagem
confirmava isso: construgcoes mais resistentes, como muralhas, templos,
celeiros e paldcios, deixavam evidente que a populacdo abandonara o
nomadilszi;w e se tornara sedentdria. A aldeia tinha se transformado em
cidade .

Nas duas unidades seguintes, explicita-se a visdo etapista e evolutiva da historia
da autora, jd que os marcos de origem sdo ressaltados. Se até aqui se deu o estudo de
civilizagdes e de suas “contribui¢des”, o estudo do “mundo grego” e do “mundo romano”
vem para legitimd-los como modelos, como bases da civilizacdo européia e nossa, por
conseguinte. Desse modo, tem-se a origem e comeca a historia da Europa, que seria também
a nossa, por exceléncia.

O livro narra a evolucdo politica ateniense, estabelecida como modelo grego (e
da civilizagdo, por conseqiiéncia). Este € contraposto ao espartano e definido como melhor.
De acordo com a autora, “a mais notavel das cidades foi Atenas”. E a notdvel Atenas, apds
uma origem mondrquica, substituida por um governo oligarquico, sucedido por governos
tiranos, culminou seu progresso politico com “uma revolta dos aristocratas liderados por
Clistenes, que pods fim ao periodo da tirania, abrindo caminho para a democracia” '*.

O modelo espartano, assentado em uma “oligarquia militarista”, contrapde-se ao
modelo ateniense, ‘“‘democratico comercial’. A democracia ateniense € diretamente
associada ao “esplendor cultural”, vivenciado no curto periodo de hegemonia da cidade
sobre as demais pdlis helénicas. Esparta, modelo oposto, é representada como ‘“cidade-
quartel”. Opdem-se nessa concep¢do maniqueista, o0 bem e o mal: democracia/oligarquia;
cultura/guerra; Atenas/Esparta.

E se foram muitas as j4 citadas origens apregoadas pela autora, ha espago ainda
para mais uma: “filosofia: a origem das ciéncias” '**, E qual é essa identidade primeira que
marca a filosofia, come¢o essencial da ciéncia? “Inconformismo, descontentamento,
insatisfacdo... € o que sentem as pessoas que ndo aceitam explicagdes simplistas sobre a
realidade e que querem conhecer a verdade”. Esse sentimento seria, para a autora ‘“o comego

de uma longa gestacdo, da qual nasceram as ci€ncias”. A ciéncia €, assim, uma busca por

explicar os fendmenos naturais e, finalmente, por descobrir a verdade. Uma busca cara, por

122 1dem, ibidem, p. 88.
12 1dem, ibidem, p. 168.
1* Idem, ibidem, p. 182.
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conseqiiéncia, a ciéncia da histdria e a filosofia, pois “todas as ci€éncias que hoje conhecemos
sao filhas da Filosofia”. Filhas e herdeiras da razdo, “o primeiro passo na direcio de uma

D 125
forma cientifica de pensar”

. Razdo como a ferramenta fundamental do pensamento
cientifico, percebida como entidade metafisica, Unica, inerente ao ser humano, a sua
esséncia. Com diz a autora, “talvez o mais importante legado que os filésofos gregos nos

deixaram seja a atitude de pesquisa racional e desinteressada”'”.

As concepgdes
racionalista, cientificista e de neutralidade que marcam o imagindrio da autora ficam nitidas.
Elas informam sua concepcao de histdria, apresentada no livro didatico.

Os capitulos finais ddo a ler a saga politica da Roma antiga, nos mesmos termos
jéa apresentados. De forma linear e progressista, a autora segue com sua busca por verdades e
origens, que, por meio das causalidades, tracam a evolugdo da civilizacdo, identificada com
o capitalismo e seu ideal civilizatrio. Assim, dos romanos e suas ‘“contribuicdes” para essa
ordem, destacam-se as linguas latinas, as inspiracOes artisticas e, sobretudo, o Direito
romano.

Ao longo de seu livro didatico, a autora Joelza Rodrigue identifica a histéria
com a ciéncia, uma ciéncia que reconstroi “a Histéria” do passado, que interpreta os
vestigios desse passado. Longe de qualquer dimensdo ficcional, “a Histéria” € identificada
com o préprio passado. Discordo, portanto, da avaliacio do PNLD, que define que a autora
apresenta uma histéria “compreendida como resultado de tramas permeadas por multiplas
relagdes sociais” 127 Sua histéria é muito mais descri¢cdo do que articulac@o. De acordo com
a andlise do programa, as concepcdes da autora estariam entre as mais significativas e
plurais formas de se conceber a histdria, valorizando uma histéria integrada, que contempla
as partes ¢ o todo, a dimensdo formativa e a informativa, a abordagem tradicional e a
renovada.

Em minha leitura, sua narrativa encontra-se informada mais por uma perspectiva
positivista, ja que atravessada pelas idéias de verdade, de esséncia, de —linearidade, de
progresso, de neutralidade e de finalidade. Ao contrario do que o PNLD percebeu em seu
texto, de suas possibilidades de mudanca, por se tratar de uma histdria tematica e renovada,

penso que sua historia poderd reafirmar velhas construcdes, reafirmar o ja dito, por meio de

12 1dem, ibidem, p. 182.
126 1dem, ibidem, p. 184.
12 BRASIL — MEC, op. cit., p. 58.
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sua visdo cronoldgica e totalizante da histéria. Sua andlise busca silenciar ou minimizar

permanéncias e tradicdes presentes no texto didatico, sem, contudo, eliminé-las.
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3.3 - Histéria e vida integrada '**

Neste livro, iremos estudar uma parte do passado

da humanidade '%.

Em seu livro didatico, “Histéria e vida integrada”, os autores Nélson e Claudino
Piletti t€ém a preocupacdo de apresentar um material moderno e sintonizado com as
exigéncias do PNLD. O livro é recheado de belissimas imagens de excelente qualidade
grifica. Devidamente identificadas, elas pretendem “ampliar e facilitar a compreensdo do

55 130

assunto , assim como os mapas, os graficos e os boxes. As reproducdes sao de excelente

qualidade, assim como a impressao e o papel utilizado. O PNLD classifica, de forma geral, a

colec@o como convidativa e diversificada, assinalando que:

A colecdo apresenta os contelidos de Historia Geral e
Historia do Brasil de maneira integrada e possui variada gama de
materiais e recursos que podem ser muito liteis para o professor. A
proposicdo de elos entre o passado e o presente ajuda a dar sentido ao
estudo das sociedades passadas.

As atividades e os exercicios sdo um dos pontos altos da obra,
por seu cardter criativo e diversificado e por contribuir para a cria¢do de
situagoes propicias ao didlogo e ao debate em sala de aula. Hd também
uma rica e variada selecdo de imagens e documentos de diversos tipos
que, juntamente com o texto bdsico, sdo apresentados em um projeto
grdfico bem cuidado e muito convidativo para o aluno ™.

Para tratar dessa “Histéria Integrada”, presente desde o titulo, os autores fazem
uso de uma linguagem simples e clara, muitas vezes por meio de perguntas e relagdes de
causa/conseqiiéncia. O contetido escolhido compreende topicos encadeados em torno da
idéia evolutiva do processo civilizatério que se estende das origens na caverna até os
astronautas no espaco. Ainda que de forma mais adensada, a narrativa dessa historia se faz
dentro da linearidade cronolégica e priorizando a dimensdo politica do mundo social. Em

razdo da tradicdo do viés europeizante imbricado nesse discurso, o texto se arroga como

128 Piletti, Claudino & Piletti, Nelson. Histéria e vida integrada. Sdo Paulo: Atica, 2005.
12 1dem, ibidem, p. 10.

130 1dem, ibidem, p. 4.

31 BRASIL — MEC, op. cit., p. 62.

70



representativo da visao global da histéria da humanidade, haja vista que incorpora capitulos
sobre a India, a China e a Africa antigas.

Na capa, a reprodu¢do de um afresco cretense do paldcio de Cnossos,
pertencente a civilizagdo mindica - conforme € esclarecido na péagina 110 do préprio livro -,
integra o livro no padrdo estético e editorial do periodo, marcado pelo investimento na
qualidade e na difusdo de imagens que remetem o leitor ao cotidiano social, as préticas e
representacoes que o informam. Com efeito, o uso da imagem de trés mulheres, como os
proprios autores esclarecem, representa “cenas do cotidiano” cretense. Ainda que a presenga
feminina e a no¢do de cotidiano possam ser positivamente percebidas, elas dialogam muito
pouco com a histéria dada a ler pelos autores ao longo do livro didético. Afinal, a
reproducdo do afresco tem apenas a conotacgdo ilustrativa da dimensdo cotidiana do social,
identificado, e ndo problematizado, como espaco das coisas menores, pequenas, dai ser o
espaco das mulheres. Assim € que a referéncia a Grécia Antiga se destaca, reafirmada como
o berco do Ocidente, tratada nas suas dimensdes politicas e culturais.

A estrutura geral de “Histéria e vida integrada” é ordenada em capitulos. Estes
sdo precedidos por uma apresentagdo dos autores e da equipe de confeccdo do livro, os
dados de catalogacdo, um texto de apresentacdo do livro, um esquema explicativo da
estrutura dos capitulos e das atividades e, finalmente, um sumdrio dos capitulos. Os
capitulos sdo divididos em vdrios itens: abertura; imagens, mapas e graficos; boxes de texto;
atividades - andlise de imagens, discussdo do capitulo, realizacdo de sinteses,
contextualizagdes.

Ao contrdario da maior parte dos livros diddticos, aqui os autores preferem
manter uma divisao do glossario, das leituras complementares e referéncias bibliograficas do
corpo do texto. Estas sdo apresentadas ao final do livro, separadas e distantes dos contetidos
tratados. As citacdes, por sua vez, sdo numerosas € inseridas ao longo da narrativa, ainda
que, muitas vezes, nao tenham a devida problematizacdo. Aparecem apenas como
legitimadoras do discurso veiculado.

Os autores constroem uma concepg¢ao de histéria como relato, baseada em fatos
irrefutiveis e interpretada de maneiras distintas, relativizando, assim, a natureza do

conhecimento historico. Para o PNLD, o conceito de histéria € “abordado de forma
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adequada , pois o passado estd sempre sendo buscado, recuperado, reconstruido. Nas

palavras dos Piletti:

Neste livro, iremos estudar uma parte do passado da
humanidade. O que vocé vai ler aqui poderd ajudd-lo a compreender esse
passado e a refletir sobre ele e sobre o presente.

A cada pdgina, vocé ird conhecer a historia de pessoas como
nos, que em tempos e lugares distantes e diferentes se defrontam com os
mais variados problemas. E para cada um deles encontraram uma
solucdo, uma alternativa propria. Ndo nos cabe julgar se essas
alternativas eram certas ou erradas. O importante é refletir sobre elas
para que, diante de nossos problemas e os do mundo em que vivemos,
possamos tomar nossas decisoes.

Entdo, por onde comecar para entender a Historia e o nosso
mundo? Um bom comeco é saber como trabalha o historiador, como ele
estuda o passado .

No capitulo 1, intitulado “Em busca do passado”, os autores defendem uma
histéria que “estuda o passado”, isto €, recupera-o, como se ele estivesse 14, pronto para ser
recuperado e nao representado por meio de diferentes suportes. Eles investem esse passado
almejado de sentidos essencializantes, que caberia ao historiador descobrir. Indiferentes ao
fato de a prépria narrativa do livro constituir uma representacdo sobre a “parte do passado da
humanidade” anunciada, os autores encaminham-no como iluminador da trajetéria de
“compreender esse passado” e de “refletir sobre ele e sobre o presente”. Nada esclarecem,
no entanto, quanto a dimensdo construida da narrativa histérica. Ao afirmarem que o
historiador “estuda o passado”, acaba-se por identificar a histéria como sindbnimo de passado
e nao como conhecimento produzido sobre ele.

O texto tem sempre a preocupacdo em estabelecer relacdes de identificacio dos
alunos com os sujeitos historicos por indugdo, isto é, convencendo-os de que os atores
sociais contemplados na narrativa sdo “pessoas como nds”, pessoas cujas experi€éncias temos
de aprender. Essa percepcdo da histéria como mestra da vida (magistra vitae) permanece
difundida, usada como forma exemplar, a de ensinar por emula¢do. Modelos de conduta para
ajudar a compreender o presente e planejar o futuro, para que “possamos tomar nossas
decisdes”. Os interesses que povoam esses modelos e os conformam, ndo sdo, porém, sequer

aventados.

132 1dem, ibidem, p. 68.
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Os autores continuam afirmando o mimetismo entre “a Histéria” e o passado, ao
longo do texto, como se os vestigios que nos informam sobre o passado fossem o préprio
passado. H4, assim, a visdo positivista de reconstituir os fatos a partir de vestigios do
passado, assim como o entendimento do passado como algo que serd revelado pelo

historiador, por meio das fontes, provas do que ocorreu, haja vista que:

O historiador estuda aquilo que aconteceu com os seres
humanos no decorrer do tempo. Em outras palavras, estuda o passado da
humanidade.

Mas como trabalhar o que aconteceu hd muito tempo?

Hd milhares de anos, os seres humanos vém deixando sinais
de sua existéncia. (...) Esses sinais sdo chamados de fontes historicas. Sdo
elas que permitem ao historiador estudar e conhecer o passado.

Estudando os vestigios deixados por nossos antepassados,

pelas pessoas que viveram em outras épocas, podemos conhecer a historia

da humanidade *.

Assim, o texto d4 a ler o entendimento do passado materializado nas fontes, e,
portanto, objeto recuperdvel da andlise histérica. No entanto, como o passado ja passou, € 0
que temos dele s@o alguns vestigios, versoes, representacdes, o historiador ndo recupera o
passado, mas constréi um discurso, um relato, uma versao sobre ele. Esses vestigios sdo as
fontes historicas que, longe de permitirem “conhecer o passado”, como gostariam os autores,
possibilitam interpretacdes de representacdes deste, sdo condi¢des de possibilidades para
conferir sentido as representacdes construidas/reconstruidas do e sobre o passado. Na
avaliacdo do PNLD, entretanto, sobressai apenas uma andlise técnica da questdo das fontes
historicas, ressaltando a importincia das atividades que as acompanham, pouco atentando
para as simplificacOes que lhes sdo conferidas e reafirmadas.

Desse modo, quando os irmaos Piletti afirmam que “durante muito tempo, os

historiadores s6 conseguiam descobrir e interpretar o passado da humanidade a partir de
» 135

textos deixados pelas pessoas que viveram muito antes de nds , ndo posso deixar de
descobrir essa idéia premente de “descobrir o passado” e reconstitui-lo com base naquelas
verdadeiras provas dos acontecimentos ocorridos. E ainda que os autores tenham o cuidado

de salientar aos leitores - “lembre-se sempre de que nao hd uma unica interpretagdao

133 Piletti, C. & Piletti, N., op. cit., p. 10.
13 1dem, ibidem, p. 10.
135 1dem, ibidem, p. 11.
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verdadeira. Todas as interpretacdes podem ser verdadeiras” -, tal ressalva ndo exclui o
pressuposto contido em sua concepc¢ao de histéria de “encontrar a verdade” que preside a
narrativa didatica. Mesmo com o condicionante das interpretagdes, haveria aquelas
interpretacdes que seriam verdadeiras, como as veiculadas no texto didético.

Tais verdades podem ser encontradas e interpretadas pelo historiador gragas a
sua capacidade de interpretacdo e ao seu método, condicdo que lhe assegura se ater a fatos
concretos, segundo os autores. Assim, objetivamente, o historiador constréi “sua versao
sobre o passado”, “do que aconteceu”, com “base em dados concretos”, dados “irrefutaveis”,
“incontestaveis”. A verdade, essa idéia metafisica, universal, estaria iluminando o trabalho
dos historiadores. Distanciado e imparcialmente deixando de lado os interesses, o poder
imbricado na constante constituicdo daquilo que conta como verdade, o historiador chega a
verdade acerca do que passou. Os autores do livro respaldam essa obten¢do da verdade com

“base em dados concretos’:

Como o historiador pode saber se a interpretacdo que fez do
passado corresponde a “verdade”? Até mesmo sobre uma simples partida
de futebol que aconteceu no dia anterior ¢ dificil estabelecer uma verdade.
(...)

O juiz, os jogadores, os torcedores, cada qual tem sua versdo
da partida. Mas alguns fatos sdo incontestdveis, como o dia, a hora, o
lugar e o placar oficial do jogo. E é por meio desses dados que o
historiador constréi sua versdo do que aconteceu. Por isso, dizemos que o
historiador elabora uma interpretacdo do passado: como o presente (o
Jjogo de futebol), o passado é um campo de possibilidade e alternativas.

E importante destacar que apesar de construir sua versdo
sobre o passado, como qualquer torcedor que relata uma partida, o
historiador o faz com base em dados concretos, coisas que existiram e sdo

. L . . 136
irrefutdveis. Ndo se inventa; interpreta-se . |

“Fatos incontestaveis”, ‘“dados concretos”, “coisas que existiram e sdo
irrefutdveis” seriam as garantias de veracidade dos construtos interpretativos da histdria.
Garantiriam que sua interpretacdo, essa dimensao valorativa e subjetiva ndo comprometesse
a “verdade” revelada pelo historiador acerca das experiéncias passadas. Tidos como
irrefutdveis, eles teriam significados inquestiondveis, definitivos, verdadeiros,
transcendendo as interpretacdoes que os contém. A historia, assim, emanaria dos dados

concretos, e “por meio desses dados” € que dar-se-ia a ler a interpretacao privilegiada do
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historiador. Na constru¢do “ndo se inventa; interpreta-se”, € visivel o investimento na
ocultacdo da dimensdo ficcional da narrativa histérica e da interpretacdo localizada e
tempordria chamada “fato”, como se houvesse uma esséncia primeira e dada a qual se
referir. Nessa articulagcdo eclética, a histdria “é um campo de possibilidades e alternativas”,
mas também a reconstituicao “cientifica” de “coisas que existiram e sdo irrefutaveis”.

Esse ecletismo, fruto da incorporacdo do novo sem mudar os quadros de
referéncia tedrica, explicita-se na historia dos autores, uma historia “integrada”, em que se
admitem, a0 mesmo tempo, perceber 0 mundo como representacio € 0 mimetismo entre as
palavras e as coisas. Assim, segundo os irmaos Piletti, “para entender a Historia é preciso,
antes de tudo, saber onde e quando ocorreram os acontecimentos do passado. Em outras
palavras, é preciso saber o tempo e o espaco de cada acontecimento historico”. Na
seqiiéncia, o que se 1€ € uma pequena classificacdo das formas de organizar o tempo, com
destaque para a organizacdo cronoldgica, percebida pelo viés da cldssica oposi¢do entre
tempos humanos e tempos da natureza. Os autores buscam criar a empatia de que “nds
somos herdeiros dessas indmeras tradi¢des, desses mecanismos de contar e organizar o

s 137

tempo”_ "', enquanto destacam concepcdes lineares e seqiienciais de tempo. O PNLD, em

sua avaliacdo, faz ressalvas a forma de tratamento dos conceitos de tempo, ressaltando que
“o trabalho com as categorias temporais bésicas é pouco sistematizado e unidades temporais

muito longas sdo apresentadas sem nenhum cuidado em rela¢do a aprendizagem do aluno”
138

Reafirmando a especificidade da histéria como disciplina que estuda ‘“‘as

A e o 1
experiéncias humanas vividas ao longo do tempo™'*’

, 0 livro didatico fecha o primeiro
capitulo, espécie de palco central para apresentacdo das concepgdes de histéria veiculadas.
Recorrendo a autores como Hobsbawn e Brecht, argumentam que todos fazem histéria e que
“ninguém faz a Histéria sozinho”, explicitando, assim, o entendimento das formagdes
sociais como conceitos centrais da andlise. Todavia, ao longo da narrativa dos capitulos,

temos ora o destaque para alguns personagens ‘“vultosos” - como Hamurabi, Dério I,

13 1dem, ibidem, p. 12.

137 1dem, ibidem, p. 13.

138 BRASIL — MEC, op. cit., p. 68.

139 Piletti, C. & Piletti, N., op. cit., p. 15.
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Alexandre Magno, Otdvio Augusto -, ora para entidades coletivas, grupos sociais — a
sociedade egipcia, os persas, os nobres, 0s escravos.
Para o PNLD, hé coeréncia entre aquilo que € desenvolvido no livro didatico e a

proposta anunciada de ‘“favorecer a compreensdo dos vdrios processos historicos que

59 140

compdem o passado , ndo obstante a énfase dada em personagens e herdis. Segundo a

avaliacdo do programa:

Os contetidos estdo articulados de forma pertinente, de modo
a permitir que o aluno estabeleca relacdes entre os processos historicos.
Tanto os textos quanto as atividades colaboram para problematizar o
passado e o presente e propor questoes que promovam a interpreta¢do
critica dos acontecimentos historicos e da sociedade contempordnea.
Procura-se demonstrar que a historia é construida pelas acées coletivas
dos diversos grupos sociais. Os documentos escritos e iconogrdficos
incentivam o aluno a interpretar fontes historicas e a operar com conceitos
historicos fundamentais. Sdo feitas referéncias a diferentes interpretacoes
do processo histérico, e é incorporada a renovagdo historiogrdfica em
termos de temdticas gerais como a vida cotidiana, condicdo da mulher,
educacdo.

Apesar desses pontos positivos, a obra peca pela
apresentacdo de algumas explicacoes jd reavaliadas pela pesquisa
historica mais recente, o que configura certa desatualizacdo em termos
historiogrdficos ™'

Essa “certa desatualizacdo em termos historiograficos” explicita-se na ‘
abordagem de uma histéria centrada nas estruturas € nos processos temporais, concomitante
a acdo dos individuos, além de explicitar-se, também, na prioridade dada a descricdo dos
acontecimentos, entremeada em alguns momentos por cuidados criticos no tratamento dos
contetdos. Nao por acaso, o livro € classificado pelo PNLD como obra do grupo “Eclético”.
H4 um esfor¢co de incorporacdo do novo, de atualizacdo historiografica, haja vista o
tratamento dado aos tdpicos, coexistindo com as permanéncias comuns ao grupo
“Tradicional”, onde se reafirmam explica¢des naturalizadas e j4 questionadas pelas recentes
pesquisas historiogréficas.

De forma muitas vezes sucinta, o livro abarca varios conteddos sintonizados aos
sugeridos pelos PCNs, como a andlise dos primeiros habitantes da América e do Brasil e

seus modos de vida, mas trata-se de uma mera repaginacdo. Isso porque os conteidos

0 BRASIL — MEC, op. cit., p. 67.
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privilegiados realmente sdo os “mitos de origem do mundo e do homem”, “origem do
ica, povos res res, 0s rios revoluca i 11

homem na Africa, povos coletores e cacadores, os rios e a revolucio agricola na Africa € no

riente, criacdo de animais; alimentacdo, seu armazenamento e comercializacdo; dominio
Orient d 1 t t 1 d

dos rios e mares; (...); expansdo maritima e comercial européia; (...) desenvolvimento da

. : s 142
agricultura e a tecnologia rural’

, além de “relacdes de trabalho em diferentes momentos
na Histéria de povos do mundo” '*. Sdo os “velhos” contetidos retomados e trabalhados sob
a Otica de uma narrativa linear e cronoldgica de viés europeizante.

O capitulo 2 inicia-se, desde seu titulo - “A origem da humanidade” -,
reafirmando a compreensdo linear e evolutiva da histéria a ser ensinada. Esse “idolo das
origens” povoa todo o texto de “Histdria e vida integrada”. Consoante o sentido do citado
titulo, sdo tratadas outras origens: das cidades; da agricultura; da metalurgia; do préprio
homem — também significados como marcos da trajetoria da civilizacdo européia, e, por
conseguinte, da humanidade. Os fésseis ganham status de vitrines da nossa histéria, quando
deviam ser percebidos como vestigios legitimadores de certas concepgdes de histéria e de
seus regimes de verdade.

Assim, por exemplo, ao final do capitulo 2, os autores afirmam que “a historia
da humanidade nos mostra que os seres humanos evoluiram tanto culturalmente quanto
biologicamente”, e que “juntando todas as informag¢des, vamos aos poucos reconstruindo o
passado da humanidade” 144, Reafirmam-se, assim, as idéias da existéncia de um passado
pronto, a espera de ser revelado, reconstituido pelo historiador e de que as supostas origens
seriam os elementos fundantes de toda a humanidade. Nega-se, assim, a singularidade de
cada formacao social. As pretensas origens, mais que explicar, afirmam uma compreensao
europeizante dos processos histéricos, uma concep¢do de histéria que se cré capaz de
reconstruir o passado da humanidade, reunir todas as informacgdes e explicitar sua evolucao,
processada de forma continua, regular e etapista.

Essa concep¢do reafirma-se, por exemplo, na classificacdo “Pré-Histéria”,

estagio anterior a histéria. Os préprios autores explicitam os problemas de seu uso:

I 1dem, ibidem, p. 68.

142 BRASIL — MEC - SEF, op. cit., p. 59.
13 1dem, ibidem, p. 61.

14 Piletti, C. & Piletti, N., op. cit., p. 24.
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Passados mais de cem anos, percebemos que a divisdo entre
Historia e Pré-Historia é bastante problemadtica.

No fundo, essa divisdo esconde um modo preconceituoso de
interpretar sociedades diferentes. Ela mostra sempre o presente como algo
melhor que o passado, fazendo acreditar que estariamos caminhando na

. ~ 145
direg¢do de um mundo cada vez melhor ™.

A despeito das préprias problematizacdes, os irmaos Piletti optam por sustentar
essa divisdo, sob a justificativa de usd-la unicamente como meio para “organizar 0s
estudos”, ignorando que € justamente esse tipo de organizagdo que reafirma hierarquizagdes.
Significativamente, € sob essa Gtica europeizante que eles organizam as divisoes de historia,
enquadrada no quadripartismo.

No capitulo 5, o livro apresenta a agricultura como fator fundamental no
estabelecimento das vilas e cidades, na sedentarizacdo da sociedade e intensificacdo da
organizagdo social. Isso porque, a partir dai, serd feita uma andlise linear e sucessiva dos
processos de organizacdo de “Estados”, dos quais a humanidade, de algum modo, seria
herdeira nas tradi¢des. A partir de povos da regido do crescente fértil — mesopotamios,
egipcios, persas, fenicios e hebreus —, os autores descortinam origens para a agricultura, para
o artesanato, para o comércio, para as leis, para a religido, etc. Esses povos sdo analisados
por meio de um eixo politico-militar principal, com posteriores compartimentos relativos a
sociedade, a religido e a economia. Como avaliado pelo PNLD, “o caréter do texto didético é
essencialmente narrativo e contetdista” '*°.

Nos capitulos 10 e 11, o livro didético atém-se a sociedades antigas do Oriente,
India e China, e da Africa, respectivamente. E longe de explorar questdes da pluralidade e
diversidade cultural, tal como recomendado nos PCNs, a abordagem de tais sociedades €
feita sob a mesma 6tica das anteriores, ou seja, sdo descritas sob a perspectiva etapista, com
énfase na dimensdo politico-institucional. Além disso, China e India continuam a ser vistos
como “exdticos”’, considerados em apenas oito pdginas de informacdes, o que limita a
primeira a um tépico “sabedoria chinesa”, e a segunda ao tépico “religides”, como adendos
de seus processos de constituicao histérica. As sociedades africanas subsaarianas — Império

Kush, o povo cartaginés, a sociedade de Axum e o Reino de Gana — encontram-se incluidas

13 1dem, ibidem, p. 28.
146 BRASIL — MEC, op. cit., p. 66.
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sob a mesma Otica. Aqui, a énfase estd em explicar a escassez de fontes (documentos
escritos), sem ressaltar a politica de silenciamento produzido historiograficamente sobre
elas.

Nos capitulos subseqiientes, os autores tratam das sociedades gregas e romanas.
Elas sdo objeto de descricdes detalhadas, se comparadas as demais sociedades até entdo
analisadas. A Grécia Antiga € explorada sob a tradicional compartimentagdo temporal —
periodos pré-Homérico, Homérico, Arcaico, Classico e Helenistico — e espacial — Esparta e
Atenas. Reduzido a duas cidades-Estado, o mundo grego € trabalhado a partir de recortes
conhecidos. Assim, a “Guerra de Tréia: verdades e mentiras” € espaco em que se reafirmam
as pretensdes de verdade recuperada do passado por meio de “um documento histérico”, e
ndo “apenas um texto mitoldgico”. O texto reafirma a constante dicotomia essencializante:
Atenas — democracia, comércio, filosofia — e Esparta — oligarquia, agricultura, militarismo.

A partir dessa perspectiva polarizada entre o bem e o mal, confere-se a Atenas a posi¢do de

matriz cultural do mundo mediterraneo e ocidental, por conseqiiéncia. Segundo os autores:

Conceitos como democracia e cidadania — tdo valorizados na
sociedade contempordnea — ndo sdo novos. Suas origens remontam d
Grécia antiga, em especial a cidade de Atenas, onde os cidaddos
participavam da administracdo publica, tendo o direito de discutir as
questées relativas aos negdcios de Estado '

Desse modo, afirma-se o valor universal desses conceitos, imutdveis no tempo e
no espaco, desprovidos de historicidade. Nessa representacdo a-histérica e atemporal de
democracia, a idéia evolutiva de que ela se dissemina como um “surto” vai de um extremo

ao outro com uma rapidez tremenda.

A boa noticia é que, embora a democracia ndo tenha se
enraizado em todos os cantos onde hd direito ao voto, hoje ela estd em
expansdo. Os especialistas dizem que vivemos um surto de
democratizacdo, gerado pelo desenvolvimento econdémico, a difusdo da
educacdo, surgimento global de uma classe média, ampliacdo do livre-
mercado e avangos técnicos que disseminam valores democrdticos entre
quase todas as pessoas da Terra '*.

47 Piletti, C. & Piletti, N., op. cit., p. 107.
¥ Idem, ibidem, p. 116.
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O Império Romano, por sua vez, € representado como herdeiro dos valores
gregos e consolidador do direito e do sistema de leis, um c6digo ordenador do corpo social
no Ocidente. Os autores ignoram outros cddigos participantes dos processos de organizacio
do corpo social, inclusive no proprio Ocidente. Os ultimos capitulos tratam dos Impérios
Bizantino e Islamico, mas nenhum deles foge ao modelo de anélise até aqui afirmado.

Ao longo do livro, os autores ddo a ler uma concepg¢ao de histéria visivelmente
informada pelo historicismo e seus idealismos, embora ndo a explicitem abertamente. A
auséncia de “discussodes especificas sobre os fundamentos tedricos da metodologia da
Histéria” '*° € ressaltada na avaliacdo do PNLD. Além disso, embora o termo ci€ncia nao
seja mencionado para classificar a histéria dos autores, hd uma preocupacdo destes em
disciplinar o estudo da histéria por meio do trato com as fontes, o cuidado com o método, a
busca por uma totalidade significativa na histdria, seqiiencidvel e evolutiva, intrinseca ao
passado. Dentro da ldgica avaliativa do PNLD, o livro enquadra-se no paradigma
tradicional, no grupo global, no bloco eclético, no tipo de histéria integrada. Ndo hd como
discordar de tais consideracdes, pois os autores acreditam poder esclarecer, a luz da

evolucdo histdrica, as relacdes sociais do presente, por meio desse entendimento da histdria.

49 BRASIL — MEC, op. cit., p. 66.
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3.4 - Histéria tematica: tempos e culturas **°

Fazer da historia um conhecimento que ndo se limite a

decorar fatos do passado, mas que utilize todas essas experiéncias como

. . 151
maneira de entender e recriar o presente "',

O livro didético “Histéria temética”, de Concei¢do Cabrini, Roberto Catelli e
Andrea Motellato, distingue-se do método tradicional de abordagem do contetudo da historia
nas escolas de Ensino Fundamental. Enquanto a maior parte dos livros didéticos analisados
opta por narrar cronologicamente o suceder histérico a partir de tépicos/contetidos
naturalizados como mais significativos, a proposta aqui € outra. Trata-se de abordar duas
temadticas imbricadas nas problemadticas histdricas: tempos e culturas, o que ja aponta para
sua sintonia com os PCNs. Assim, discussdes sobre tempo e cultura sdo utilizadas como
eixos temdticos para a problematizacdo da disciplina histéria, “fundamentadas em conceitos
explicativos do conhecimento histérico e norteadoras das mais avangadas propostas

. . 152
curriculares da atualidade”

, segundo avalia Ernesta Zamboni, no prefdcio do livro.

O livro diddtico tem uma excelente qualidade grifica, somada a uma
diagramacgdo dindmica, bastante sintonizada com os horizontes de expectativa dos alunos.
Os desenhos e as figuras sdo abundantes, dialogando com o contetido, problematizando-o,
muito além de simplesmente ilustrd-lo, embora o PNLD por diversas vezes critique o
tamanho pequeno de algumas imagens. Os exercicios e atividades permeiam todo o texto,
nao ficando restritos ao final dos capitulos. Existem, inclusive, atividades fomentadoras de
distintos pontos de vistas acerca do mesmo assunto, além daquelas que usualmente instigam

reflexdes sintonizadas com a visd@o dos autores. Na avaliacdo do PNLD, este € um livro

marcado pela originalidade de sua abordagem:

Sua abordagem temdtica estd associada a uma grande
preocupacdo com a aprendizagem efetiva e significativa dos conceitos
historicos. Tanto no texto quanto nas atividades, sdo estabelecidas pontes
com a realidade imediata e com situacées cotidianas do aluno. Em virtude

150 Cabrini, Concei¢do, Catelli, Roberto & Montellato, Andréa. Histéria temdtica: tempos e culturas. Sao
Paulo: Scipione, 2004.
51 1dem, ibidem, p. 5.
152 Idem, ibidem, p. 3.
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de seu recorte temdtico, a obra apresenta alto grau de incorporacdo da
renovacdo historiogrdfica derivada de pesquisas mais recentes.

Seu principal valor reside no aprofundamento da
compreensdo do procedimento historico. Hd uma intima associagcdo da
Historia ensinada com a pesquisa, com a problematizacdo das fontes e
com a construgdo do conhecimento ™’ |

A linguagem é cuidadosa e a narrativa encontra-se permeada por citagdes e
referéncias inseridas na discussdo. Busca-se apresentar mais do que apenas uma
possibilidade de leitura, explorando-se a diversidade de culturas e de olhares. Ainda assim, a
despeito da “abordagem temadtica”, sdo tratados alguns dos contetddos tradicionalmente
incluidos na maior parte dos livros didaticos. H4, no entanto, um olhar e uma concepg¢ao de
historia diferente no tratamento do saber histérico escolar.

O livro divide-se em quatro unidades, duas para cada um dos eixos temadticos:
tempos e culturas. Apds trazer os dados dos autores, do livro e da equipe, os créditos das
fotografias, prefacio da professora Ernesta Zamboni e apresentacdo introdutéria, os autores
explicitam a estrutura dos capitulos que compdem as unidades, cujas “secOes ndo estio
dispostas na mesma seqiiéncia em todos os capl’tulos_”154. As secOes dividem-se em itens
diversificados: reflexdes sobre o tema do capitulo; andlise de documentos visuais (fotos e
mapas) e escritos; interpretacdo de textos; exposicao de sinteses e de andlise de diferentes
pontos de vista historiograficos.

Ja na capa, o livro traz a imagem da cabeca de uma figura feminina da cultura
tapajo, conforme explicado na ultima pagina, representando tanto uma imagem como um
olhar bastante diversos dos habituais. Centralizada, a figura representa o investimento dos
autores em outras leituras e outros atores sociais, de modo a atentar para a pluralidade étnica
e cultural, para a identidade e também para a diferenca. Assim, 0s autores apresentam essa
diversidade ndo como algo bioldgico, fisico, mas como algo articulado ao social, portanto,
histérico. Dai a explicagdo de histéria dada, de “um conhecimento que ndo se limite a
decorar fatos do passado, mas que utilize todas essas experiéncias como maneira de entender

5 155

e recriar o presente . Historia entendida, portanto, como pensamento € acdo, como

conhecimento sobre experiéncias e intervencao, de acdao sobre o presente. Uma concepgao

133 BRASIL — MEC, op. cit., p. 106.
154 Cabrini, C., Catelli, R. & Montellato, A., op. cit., p. 6.
153 [dem, ibidem, p. 5.
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onde a histéria mais que explicar, busca compreender e atuar sobre o presente. De acordo
com o texto do PNLD, “entende o conhecimento histérico em seu cardter de permanente

~ x 156
construcdo-reconstru¢ao”

. No primeiro capitulo, “Fazer, aprender e lembrar histérias”, ja
fica claro a énfase na dimensdo construida da historia, do conhecimento histérico e dos

procedimentos para tal. Segundo os autores:

Neste capitulo vocé estudard como as sociedades humanas
fazem, aprendem e lembram historias pela interpretacdo de documentos
diversos. Verd o que pode fazer para recordar o que esqueceu e como
organizar suas lembrancas para construir a sua historia. Finalmente, verd
que no passado existiram diferentes formas de construir e aprender
historia’’.

O sentido dado ao documento ndo € o de prova, mas de recurso, dentre varios
outros, para fazer, aprender e lembrar histérias, plurais e construidas, portanto. Trata-se,
assim, de conhecimento diversamente construido e aprendido, organizado segundo
procedimentos especificos. Para o PNLD, no livro didatico, hda uma é&nfase “na
problematizacdo do passado, no trabalho com documentos, na valorizacdo das atividades e
na atengio especial ao processo de avaliacio” °®, ou seja, hd também uma preocupacio com
a dimensao pedagogica dessa disciplina e ndo apenas com a dimensao tedrico-metodoldgica.

O aluno € incentivado a representar sua propria histéria, assim como a ler
histérias outras, “entre a sua histéria e a de seus colegas hd aspectos em comum” "*°, o que
ndo descarta as diferencas entre as historias de cada um, investindo, por conseguinte, na
relacdo identidade e diferenca. Assim, sdo apresentadas, sucessivamente, a biografia de
Pablo Picasso, ilustrada com inimeros quadros, a autobiografia de uma servente de escola,
chamada Vilma dos Santos Mendonga, ilustrada com a xilogravura feita por ela, a
autobiografia de um indio do Xingu chamado Napikii Ikpeng, incluida uma foto de criancas
brincando numa aldeia do Xingu. Essas biografias e autobiografias interpelam o aluno para
pensar a diferenga, ao conhecer os “diferentes modo de vida”, incentivando-se o respeito.

No capitulo 2, “Diferentes histérias em uma mesma época”, 0s autores

continuam fiéis a proposta de apresentar a histéria como construto social, multiplo, diverso e

1% BRASIL — MEC, op. cit., p. 108.
157 Conceicgdo, C., Catelli, R. & Montellato, A., op. cit., p. 15.
38 BRASIL — MEC, op. cit., p. 108.
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relacionado. A nog¢do de lembranca é ampliada e as dimensdes sOcio-culturais sao real¢adas.

Segundo os autores:

No capitulo 1, vocé viu que cada pessoa constroi a propria
historia. Viu também que, ao construir a sua historia, vocé estd
participando da historia de sua familia, da escola em que estuda, do lugar
onde mora, do clube ou da igreja que freqiienta.

Nossas historias sdo diferentes umas das outras, porém ndo
acontecem isoladamente. Estdo ligadas ao grupo social a que
pertencemos, ao lugar e ao tempo em que vivemos e ao nosso modo de
vida, enfim, relacionam-se a cultura da qual fazemos parte.

Neste capitulo vamos refletir sobre a forma como as histérias
pessoais e de grupos sociais pode ser lembradas, ou melhor, preservadas,
representadas e estudadas. As fontes necessdrias para o estudo dessas
historias chamam-se fontes histéricas. Quais fontes historicas o ajudariam
a contar a sua histéria de vida? '%.

Historias no plural, envolvendo individual e coletivo, a serem ‘“preservadas,

representadas e estudadas” e ndo apenas reveladas e recuperadas. Os autores seguem

compondo uma narrativa repleta de diferentes modos de vida — criancas indigenas,

trabalhadores infantis, criancas asidticas —, expressoes da diversidade cultural das

sociedades, respeitando o desenvolvimento cognitivo da faixa etdria dos estudantes. Nessa

narrativa, eles dao a ler essas historias:

Todas elas se relacionam com o lugar onde moram e com as
pessoas com as quais convivem. Todas fazem parte de algum grupo social,
que estabelece normas de convivéncia.

Conforme os grupos sociais se organizam, vdo construindo a
sua historia. Pode-se conhecer essa historia pelos documentos: objetos,
roupas, alimentacdo, moradia, registros [carta, didrio, documento pessoal,
fotografia, desenho pintura, filme, periodico e livro]. O conhecimento da
historia também pode ser transmitido oralmente.

Os objetos ndo foram feitos com a finalidade de deixar
testemunhos. E verdade que, em muitos casos, documentos como didrios,
memaorias e outros registros sdo produzidos com a inten¢do declarada de
deixar testemunhos. Mas sdo os pesquisadores que recorrem aos objetos e
registros para estudar a historia de um individuo, de uma familia, de um
bairro, de uma cidade, de um povo ou de toda humanidade. Eles sdo
chamados de fonte historica, porque foi-lhes atribuido um sentido, um
significado pelos historiadores'”

159 Conceicdo, C., Catelli, R. & Montellato, A., op. cit., p. 16.

10 1dem, ibidem, p. 22.
%! [dem, ibidem, p. 35.
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Assim, a histéria para Cabrini, Catelli e Montellato, ¢ um construto cultural e
social e mais do que a compreensao do passado, ela é entendida como atribui¢dao de sentido
e de significado as experiéncias vividas e histdricas. Estas sdo assim denominadas e
significadas pelos historiadores “ao recorrer aos objetos e registros”. O PNLD, em sua
andlise, igualmente classifica a concepcdo de histéria dos autores como: “uma forma de

interpretar 0 mundo a ser incorporada a experiéncia de vida do aluno, para que perceba as

55 162

permanéncias e rupturas que o ligam ao passado , mas fazendo a ressalva de que ndo ha

referéncias diretas as orientagdes tedricas e historiogréficas adotadas.

ApOs apresentarem a historia dessa forma, os autores passam a segunda unidade,
iniciando-a com o capitulo “O tempo medido e o tempo vivido”. Nele, exploram as diversas
formas de se “medir o tempo”, de se usd-lo e de vivencid-lo. Mais do que uma
especificidade do fazer historiogréfico, o tempo € tratado como tempo histérico e nio fisico,

como um construto socio-cultural, que se manifesta nas mais diversas formas:

Todas as nossas acdes estdo relacionadas ao tempo. Vivemos
em uma época em que o tempo e sua mediacdo sdo parte importante no
cotidiano. Nas cidades, os relogios estdo presentes em quase todo lugar
(...). Enfim, estamos sempre atentos as horas para ndo perder um
compromisso nem deixar de cumprir alguma obrigacdo.

E comum dizermos, ou ouvirmos alguém dizer, que “falta
tempo”, que estamos “sem tempo” e que “o tempo passa muito rdpido”.
Mas de que tempo estamos falando, se as horas do relégio sdo sempre
contadas igualmente? Afinal, um minuto equivale a 60 segundos em
qualquer lugar do mundo.

A maneira como cada sociedade conta o tempo estd
relacionada com seu modo de usd-lo. E assim como existem diversas
formas de contar o tempo, hd diversos modos de vida convivendo em uma
mesma época. E mais: em um mesmo espaco podem conviver distintos
modos de vida relacionados com vdrias tradicées do passado'®

O tempo, concebido como uma conven¢do social e cultural associada aos
diferentes modos de usa-lo e de vivencid-lo, remete ao entendimento das multiplas
temporalidades, aos diferentes ritmos, quebrando com a concepc¢do naturalizada do tempo

linear e evolutivo. Apds apresentar um conhecido poema de Vinicius de Moraes, intitulado

12 BRASIL — MEC, op. cit., p. 110.
163 Conceicgdo, C., Catelli, R. & Montellato, A., op. cit., p. 43.
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“O rel6gio”, e a musica “Enquanto isso”, de Marisa Monte e Nando Reis, os autores seguem
intercalando e imbricando as noc¢des de medi¢do e vivéncia do tempo. Segundo eles,
“percebemos que o tempo ndo para. Ele transforma o futuro em passado, e 0 momento que
chamamos de presente é um instante muito curto, o qual, em breve, também serd passado.
Mas serd que todas as pessoas sentem o tempo passar da mesma forma?”. Todo esse trecho
compde um quadro chamado “refletindo sobre o tema”, onde se exercitam, por meio de
afirmativas e de questionamentos, essas duas dimensdes — ambas produzidas - de medicado e
de vivéncia do tempo.

Ja na secdo “trabalho com documentos”, os autores apresentam documentos,
incluindo-se ai uma excelente tirinha do Calvin, bem como respostas de “estudantes entre 11

164
e 13 anos”

, a pergunta chave do capitulo: “o que € tempo?”, e ainda “como medir algo
abstrato?”. Pela estratégia adotada, o objetivo € conseguir duas mudancas de atitude: uma
delas acerca dos documentos, ao mostrar que todo registro é documento que nos informa
sobre algo que passou e que pode se tornar fonte histérica; outra, a de que o tempo ndo €
linear e nem objetivamente dado. O tempo € construto marcado pelas convencdes socio-
culturais para representa-lo, maped-lo, ordena-lo, medi-lo.

O livro didatico entdo discorre sobre a diversidade cultural existente, no que
concerne aos modos de medir o tempo, com destaque para a andlise dos calendérios e a
observacao dos astros. Como afirma o PNLD, “nota-se o cuidado com a formagao de nog¢des
e conceitos, tais como tempo, cultura, relagdes sociais, Historia” 165 Com efeito, como

evidenciado no painel sobre o tempo histérico, hd esse cuidado com a formacgdo de tais

conceitos. Nesse painel explicita-se que:

O que distingue o ser humano dos outros animais é o fato de
ele se relacionar culturalmente com a natureza para a sua sobrevivéncia.
E o que caracteriza a cultura é o modo de vida de um grupo social.

Mas o que é cultura?

E maneira como os humanos se comunicam por meio de uma
lingua, da forma de trabalhar, de se vestir, de construir a moradia, de se
alimentar. Enfim, é o modo de agir, de pensar e de viver.

Assim, os seres humanos relacionam-se com a natureza da
qual fazem parte construindo o seu tempo historico e cultural. Além disso,
em uma mesma época convivem diferentes tempos historicos. Isso ndo

1% 1dem, ibidem, p. 47.
16 BRASIL — MEC, op. cit., p. 111.
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significa que um povo é mais evoluido ou desenvolvido do que outro. Na
verdade, eles sdo culturalmente diferentes.

As idéias que os mais velhos consideram importantes sdo,
muitas vezes, originadas de experiéncias aprendidas em outra época e que
continuam a ser utilizadas nos dias de hoje. Isso quer dizer que hd uma
convivéncia de mentalidades de épocas diferentes. Ou seja, valores
culturais do passado sobrevivem no presente. Hi uma permanéncia de
tradicoes.

A palavra tradigdo significa memoria, transmissdo de valores,
de idéias e costumes e estabelece uma conexdo entre o passado e o
presente. A tradi¢do refere-se a tudo aquilo do passado que permaneceu
vivo em nosso presente, ou seja, algo que nos foi transmitido por pessoas
mais velhas '

A citacdo € longa, mas intencionalmente exposta, pois € nela que se evidenciam,
de modo mais explicito, as concepg¢des de tempo e de Historia dos autores. Segundo eles, os
tempos histdricos sdo “culturalmente diferentes” e compdem os multiplos “modos de vida
dos grupos sociais”. Essa concepcao dindmica do tempo e da Histéria ndo impede, porém, a
idéia de permanéncias na Histéria. Uma delas, a de tradicdo, valorizada por ser um dos
locais da memoria social, um referente importante no processo de identificacdo social, de

167
7 77 Desse modo,

producdo do sentimento de pertencimento a uma “comunidade imaginada
os autores estdo bem sintonizados com os PCNs, ao conferir importincia a identidade e a
diferenga sem hierarquizagdes. A importancia da permanéncia e da tradicdo também se
articula a questdo da continuidade.

Se a percepcdo das continuidades/permanéncias € importante, igualmente €
perceber as descontinuidades/rupturas. Assim, os autores atentam também para o espaco da
ruptura, “da mesma maneira que muitas tradi¢des culturais permanecem, tantas outras

55 168

mudam, porque ocorrem rupturas, quebras” ", exemplificando estas com as lutas feministas

pela igualdade de trabalho. Todavia, minha leitura € a de que ocorre uma maior valoriza¢io
da continuidade, com o uso do par permanéncia/ruptura de forma dicotdmica, como alertado

5 169

por Foucault. Aqui t€ém destaque “a tradi¢do e o rastro e a propagacao da origem,

encadeadas nessa relacao estabelecida.

166 Conceicao, C., Catelli, R. & Montellato, A., op. cit., p. 56.
17 Anderson, Benedict. Comunidades imaginadas: reflexes sobre a origem e a difusdo do nacionalismo. Sio
Paulo: Cia das Letras, 1998.

168 Conceicdo, C., Catelli, R. & Montellato, A., op. cit., p. 58.
19 Foucault, M., op. cit., p. 6.
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No desenvolver da narrativa, os autores se tornam mais descuidados com sua
proposta de olhares pluralizados. Assim, apresentam concepg¢des totalizantes, como ‘“‘a

Histéria da humanidade” '™ (

p- 58), ao considerar um modo de convencdo de medida do
tempo, o quadripartismo europeu de organizacdo do tempo. Além disso, na abordagem da
“divisdo entre Histdria e Pré-Histéria”, embora desclassifiquem essa distin¢do, afirmando
que “todos os povos fazem histéria”, tal divisdo continua sendo reafirmada, produzindo
sentidos hierarquizadores.

Segundo o PNLD, o livro rompe com a linearidade cronoldgica, gracas a sua
abordagem temadtica. Na avaliacdo do programa, no entanto, “os riscos de se ficar perdido
em funcdo da auséncia de cronologia sdo concretos. Nem sempre os temas sdo articulados

. A 171
do ponto de vista de uma seqiiéncia temporal”

, 0 que revela a forca dessa tradi¢cao da
seqiiencia temporal na formagdo dos historiadores em seu exercicio profissional, como
avaliadores, professores ou pesquisadores. Essa forca instauradora revela-se na contradi¢dao
presente na avaliacdo do PNLD. Inicialmente, o programa elogiou a op¢ao por uma histéria
temadtica, identificando-a como uma historiografia renovada e como um paradigma
cognitivista e procedimental. Logo depois, porém, alerta para “os riscos de se ficar perdido
em func¢do da auséncia de cronologia”. Reafirma, assim, a cronologia como “chdo” da
histdria.

A auséncia de uma cronologia linear no tratamento dos conteidos aqui
apresentados nao impede, porém, o estabelecimento de didlogo com os PCNs.
Diferenciando-se dos contetdos tradicionalmente valorizados, aqueles que s3o aqui
apresentados exploram de forma mais ampla as relacdes cultura e natureza, as manifestacoes
artisticas e a diversidade cultural, como sugerido pelos parametros. Nos capitulos seguintes,
sdo considerados os temas relativos ao tempo geoldgico e a arqueologia, “ciéncia que estuda
diversas culturas, desde o surgimento da espécie humana até o momento presente. Como se
faz iss0o?” '"2. Aproxima-se de um tempo cronolégico, em que buscam-se “as explicacdes

1

. » 173
sobre a origem do mundo” " Com tal mote, os autores apresentam outros campos

disciplinares aos alunos, apresentando o didlogo da histéria com os mesmos, como se

170 Conceicdo, C., Catelli, R. & Montellato, A., op. cit., p. 58.
"I BRASIL — MEC, op. cit., p. 113.

172 Conceicdo, C., Catelli, R. & Montellato, A., op. cit., p. 86.
'3 Idem, ibidem, p. 70.

88



procede a abordagens interdisciplinares para produzir conhecimento histérico, consoante,
portanto, ao quadro contemporaneo de renovacgao historiografica.

Todavia, ao postularem que “os materiais, artefatos e sitios arqueoldgicos sao

A . . . . . 174
patrimdnios culturais que revelam a histéria de um povo e a identidade de uma regido” ",

estdo em flagrante desencontro com as concepcdes de histéria anunciadas e defendidas, da
histéria como interpretagdo e representagdo. Ainda dialogam com uma idéia de esséncia
original possivel de ser apreendida pelos métodos cientificos irrefutdveis. As origens da terra
e do homem sdo construidas como um grande esforco cientifico. E o cardter cientifico que

confere legitimidade a uma empreitada tdo drdua como esta. Segundo os autores,

As idéias cientificas — as chamadas teorias — sobre o
aparecimento do homem, sua transformagdo e evolugdo sdo diversas. Elas
estdo sendo constantemente testadas por novas descobertas arqueologicas
e sofrem mudancas ou vdo sendo substituidas. Assim é o trabalho
cientifico.

Isso porque os cientistas e pesquisadores trabalham em busca
de novos dados que acrescentem provas, completem e enriquecam as
idéias aceitas no momento. Além disso, novas descobertas podem também
invalidar teorias, que sdo substituidas por outras.

Desde meados do século passado, as pesquisas cientificas
para explicar a origem do homem se intensificaram, assim como grandes
debates  entre  paleontologos,  paleantropdlogos, arquedlogos,
antropologos, biologos e outros estudiosos.

Como jd vimos, sdo os registros fosseis e o0s restos
arqueologicos que fornecem as pistas e as provas que Ssustentam as
explicagoes cientificas sobre a origem do homem 7

Os autores identificam os saberes cientificos a uma concep¢do de ciéncia
fundada no modelo iluminista das ci€ncias naturais e ndo no sentido contemporaneo do
termo. Assim, longe de um campo de embate entre saberes e interesses, as pesquisas
cientificas sdo entendidas como um projeto comum em prol de uma causa, descobrir as
pistas e provar a origem do homem. H4 uma constante idéia de um quadro a reconstituir, um
cendrio a montar, onde as pecas novas preencherdo melhor o quebra-cabeca, mostrando que
isso devia estar ali e ndo aqui, completando-o. Negligencia-se a idéia de representacdes de

um universo inalcancavel, afirmando a evolucdo do pensamento cientifico gracas a “novos

174 1dem, ibidem, p. 88.
' Idem, ibidem, p. 96.
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dados que acrescentem provas, completem e enriquecam as idéias aceitas no momento”.
Estes dados sustentam explicacdes cada vez mais intensas sobre a “origem do homem”.

Na unidade 3, € tratado o eixo temdtico das culturas, j4 amplamente explorado
nas unidades anteriores. Inicia-se com a preocupac¢do em precisar a “origem do homem”.
Dai prossegue com a “chegada do homem a América” e a “origem do homem dos primeiros
povos do continente que se chamaria América” '"°. H4 a preocupacdo em estabelecer a
diferenca entre natureza e cultura, seres humanos e espécies animais, ainda sintonizada ao
modelo de discussdo cara aos discursos do século XIX, produtores da dicotomia
cultura/natureza. Assim, a cultura é entendida como “modo de vida adotado por seu grupo
social” e que permite ao homem ser “a tnica espécie animal que intervém no espago

) . ~ 177
considerado natural e o recria em funcdo de sua cultura”

. Trata-se de dicotomia que
reafirma a idéia hierarquica do homem acima da natureza, gracas a cultura que permitiria
domind-la e, sobretudo, a superioridade de uns sobre outros. Essa nocao de cultura € entdo
analisada por meio da conquista da linguagem e do fogo. Com mais clareza ainda, ela

explicita que:

Para os antropologos, a distincdo entre natureza e cultura é
fundamental para reconhecermos e diferenciarmos atitudes humanas de
atitudes proprias de animais. Esses estudiosos afirmam que é da natureza
tudo o que estd em nos por hereditariedade bioldgica, quer dizer, todas as
caracteristicas fisicas ou comportamentais que herdamos de nossos pais,
avas, bisavos, trisavos, tataravos... E é da cultura tudo o que adquirimos

do mundo externo, ou seja, da familia, da comunidade, dos meios de

- . : 178
comunicacdo, enfim, do mundo e que estamos inseridos '’°.

Desse modo, a partir dessa dicotomia estabelece-se o sentido de campos opostos
que se confrontam até o dominio da natureza pela cultura. Nessa classifica¢do hierarquizada,
estabelecem-se fronteiras onde elas inexistem, e o mais grave € que se dd a ler essas
concepgdes como estanques e nao histdricas e dindmicas. Tal visdo compromete o exercicio
do espirito critico que o livro tanto insiste em buscar.

A distincdo do homem, tratada na quarta unidade, respalda-se na “experiéncia

humana”, marcada pela diversidade cultural. Diversidade abordada pelos “modos de vida

176 1dem, ibidem, p. 110.
7 Tdem, ibidem, p. 129.
'8 Idem, ibidem, p. 134.
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dos primeiros homens”, das cidades e da escrita. Seguindo uma linearidade progressista da
urbanizacgao, o livro ndo se pauta apenas pela énfase na dimensao politico-institucional, mas
pela preocupacdo com a tipificagdo dos nucleos urbanos das sociedades consideradas
classicas. Ainda assim, afirma-se o entendimento de poder atrelado ao Estado, portanto na
sua dimensdo exclusivamente institucional, de uma democracia restrita aos cidadaos, sendo
Atenas e Esparta as referéncias de organizagao social confrontadas.

Ao longo do livro didético, temos uma concep¢ao de histéria mais sintonizada
com os debates historiograficos atuais. A historia é percebida como um conhecimento
construido com base em interpretacdes e procedimentos de pesquisa, marcado pelas
condi¢des social e cultural de sua producdo. Um construto sécio-cultural, embora nao
essencializado como cientifico, sintonizado aos modos de trabalho cientificos, o que
demarca seu campo, distanciado da ficcao.

O PNLD, de forma excessivamente critica, ao meu entender, desvaloriza os
esforcos dos autores, desclassificando aspectos de seu trabalho por ndo encontrar

caracteristicas articuladas com as indicagdes dos PCNs. Segundo a avaliagdao do programa,

Em algumas ocasides, no entanto, os grandes personagens
assumem uma posicdo de destaque no texto, hd auséncia de andlise dos
micropoderes, a categoria trabalho ndo recebe tratamento cuidadoso e as
linhas do tempo ndo fornecem escala. Aléem disso, alguns processos
historicos sdo apresentados de forma sucinta ou simplificada, o que por
vezes dificulta o encadeamento entre os assuntos e a compreensdo do
conteiido '”°.

Embora algumas criticas sejam vélidas, como a pouca aten¢do a categoria
trabalho, ndo me parece haver qualquer favorecimento das grandes personagens, muito pelo
contrario. E a critica a andlise dos micropoderes (feita apenas a esse livro), me parece
exagerada e desproporcional, uma vez que tal categoria ndo € explorada em nenhum livro
didatico da quinta série do Ensino Fundamental. A andlise do PNLD parece discordar de sua
propria exaltacdo da histéria temadtica, ao atrelar “o encadeamento entre assuntos e a
compreensao do conteido”. A despeito do enquadramento do livro no paradigma
cognitivista, numa concep¢do procedimental da historia, e dentro da historiografia renovada,

o livro Histdria Tematica € fortemente desmerecido pela avaliacdo do PNLD.

"7 BRASIL — MEC, op. cit., p. 111.
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N3ao se trata, € claro, de obra perfeita e exemplar. Os autores conceptualizam a
histéria como um conhecimento que nao € sindbnimo de passado, em que 0s construtores
desse conhecimento, ndo necessariamente historiadores, interpretam documentos diversos
para construi-lo. Embora ndo haja a idéia de recuperar e reconstituir uma verdade primeira,
ha ainda tracos historicistas e positivistas (como as dicotomias polarizantes e o idolo das
origens), que criam a ilusdo de um discurso mais cientifico e, por isso, mais completo e
verdadeiro.

Ainda assim, nesse livro, hd uma genuina preocupac¢do com a diversidade que
marca as histérias humanas e “a humanidade”. Por meio de uma verdadeira preocupacio
com a pluralidade cultural, esse livro didatico d4 a ler um olhar insurgente sobre contetidos
considerados “menos nobres” pela tradi¢do do saber historico escolar, assim como de alguns
dos mais “tradicionais”. Mais do que alimentar a velha histdria progressista e evolucionista,

ha o interesse pela problematizagdo, pela critica e pela atencdo as diferencas e a identidade.
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3.5 - Nova histéria critica '*°

A historia é uma ciéncia que estuda o passado da
humanidade. O objetivo da Historia é responder a perguntas como: o que
realmente aconteceu no passado? Por que aconteceu de uma maneira e

~ 181
ndo de outra? *°".

O livro “Nova Historia Critica”, de Mario Schmidt, ganhou notoriedade nao s6
pela ampla aceitacio entre os professores do Ensino Fundamental, mas também por ter sido
alvo de intensa polémica na imprensa ha pouco tempo. O livro didético foi acusado pelo
jornalista Ari Kamel de ser ideologicamente enviesado. Em artigo publicado no Jornal “O
Globo”, em 18 de setembro de 2007, o jornalista acusa o livro de ser “uma tentativa de fazer
nossas criangas acreditarem que o capitalismo € mau e que a solu¢@o de todos os problemas

182 Trei me ater

€ o socialismo, que s6 fracassou até aqui por culpa de burocratas autoritarios
a essa questdo com mais atencao no proximo capitulo.

Em livro volumoso, Schmidt faz uso de um arsenal amplo de imagens, desenhos,
fotografias, graficos e mapas para apresentar seu conteido. Mais do que o propdsito
meramente ilustrativo, os documentos visuais t€ém uma funcdo problematizadora, que
pretende ampliar o enfoque e trazer novos elementos para a reflexdao, mesmo que, algumas
vezes, apenas para reafirmem as visdes do autor. A diagramacgdo € dinamica e a linguagem,
muitas vezes, resvala para o coloquialismo, o que levou o autor a ndo incluir um glossario
para termos mais técnicos ou rebuscados. As citacdes sdo praticamente inexistentes, ficando
restritas aos boxes e textos complementares. A narrativa é povoada de perguntas e respostas
seqiienciais, tendo o efeito de um encadeamento causal das questdes e de facilitar a

memorizagdo, que ndo € mais objetivo do ensino de histdria. Segundo a avaliagdo do PNLD,

o texto contempla:

O estudo das transformagées historicas da humanidade sob a
otica dos vencidos e valoriza a formagdo de alunos capazes de pensar a
realidade de modo critico. Hd grande diversidade de fontes histéricas e o

180 Schmidt, Mario F. Nova histéria critica. Sdo Paulo: Nova Geragdo, 2005.
181 1dem, ibidem, p. 13.
"2 Kamel, Ari. “O que ensinam as nossas criangas”, em: O Globo. Rio de Janeiro: 18 set. 2007, p. 7.
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texto diddtico oferece constantes questionamentos e problematizacoes que,
se bem aproveitados pelo professor, podem gerar situacoes de
aprendizagem com grande potencial pedagogico.

No entanto, hd limites que exigem aten¢do. A anunciada

N

perspectiva ‘“‘critica” associa-se mais a utilizacdo de uma linguagem
marcada pela excessiva informalidade do que pela formacdo de um aluno
capaz de pensar e compreender o procedimento historico. Os recursos
usados para facilitar a apresentacdo de sinteses explicativas resvalam no
maniqueismo e em uma visdo muito simplificada dos processos e
contradigées sociais. As atividades, supostamente reflexivas e criticas, ndo
incluem proposicoes que oferecam ao aluno possibilidades de constru¢do
de raciocinio autéonomo e se esgotam em caminhos nos quais, em geral,
uma tinica resposta é cabivel '*.

O extenso conteido de dezoito capitulos estende-se desde as sociedades
mesopotamicas até a cultura medieval, tracando uma andlise da evolucao humana desde a
“comunidade primitiva” ideal até a civilizagdo medieval. Essa evolucdo etapista busca uma
apreensdo da totalidade do social com a inclusdo do Extremo Oriente e do Isla, partes de um
processo global que permitiria a apreensao do todo.

Os capitulos s@o precedidos pelos dados da catalogacdo e da equipe do livro, um
indice simples e uma secdo sobre os modos de usar o livro. Por sua vez, a estrutura fixa dos
capitulos divide-se em um pequeno resumo introdutério, um texto principal, um texto
complementar, acompanhado de reflexdes, e exercicios de revisdo e reflexdo critica. Ao
final do livro, hd os créditos das imagens utilizadas. Nao ha qualquer explicitagao dos dados
do autor ou da bibliografia utilizada, além da auséncia do glossario.

A capa do livro didético revela muito da concep¢do e do tratamento dado a
histéria pelo autor. Nela, vemos trés criancas caminhando com curiosidade e interesse pelo
que parece ser um corredor de alguma piramide egipcia, ja que a paredes estdo cobertas de
simbolos desse povo. As criancas trazem lanternas nas maos, usadas para iluminar sua
empreitada. Uma das criancas, uma menina, carrega uma edi¢do do livro Nova Historia
Critica abracgada junto ao corpo. Uma representacao da concepcao de histéria do autor, que a
percebe como “a ciéncia que investiga o passado”. Como ciéncia que é, ela revela um
passado pré-existente e dado, que € iluminado por essa “Historia”.

Na pequena introduc@o sobre os modos de usar o livro, o autor apresenta suas

concepgdes, em que “o conhecimento historico € construido pela divida, pela critica e pelo

'3 BRASIL — MEC, op. cit., p. 132.
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didlogo” '**

. Esses termos esbocam o que serd analisado no primeiro capitulo, intitulado “O

que ¢é Historia”. E nele € anunciado pelo autor:

Neste capitulo vocé vai aprender a importdncia de estudar
Historia. Vai descobrir que a Historia é uma ciéncia que investiga o
passado para poder compreender melhor o presente.

Existem muitas fontes através das quais o historiador pode
pesquisar informacdes sobre o passado: documentos escritos, pinturas,
prédios, muisicas, lendas. O historiador colhe esses dados e procura
interpretd-los.

Algumas perguntas sdo fundamentais: por que as coisas
aconteceram dessa maneira? Poderia ter sido diferente? Em que é que
esse estudo historico ajuda a explicar o presente? Tanto as perguntas
quanto as respostas dependem da maneira de cada historiador interpretar

. 185
os acontecimentos .

Temos aqui uma clara definicdo da concepcdo de histéria do autor. Histéria

como a ciéncia que busca no passado as explicagdes para o presente. O meio para essa

investigacdo sdo as fontes, que podem ser colhidas e apanhadas para dar pistas sobre esse

passado, esse conjunto de acontecimentos a ser interpretado. E se hd a percepcdo da

dimensdo interpretativa, subjetiva, ha a busca objetiva, cientifica, de explicagdo de porque

“as coisas aconteceram dessa maneira’” € nao de outra.

Seguindo o texto, Schmidt passa ao tépico ‘“Para que serve estudar Historia?”,

respondendo a questio da seguinte maneira:

A historia é uma ciéncia que estuda o passado da
humanidade. O objetivo da Historia é responder a perguntas como: o que
realmente aconteceu no passado? Por que aconteceu de uma maneira e
ndo de outra? Ou seja, os historiadores procuram descobrir o que
aconteceu no passado e tentam explicar os motivos que levaram a vida de
homens e mulheres a mudar tantas vezes ao longo dos séculos.

(...)

E para que serve estudar o passado?

Porque o conhecimento do passado ajuda a entender melhor
o0 presente, o que estd acontecendo agora. Portanto, a Historia é também
uma ciéncia do presente.

(...) Muitas criancas pobres ndo podem ir a escola porque
precisam trabalhar de manhd até a noite. Puxa, por que essas coisas
acontecem? O que poderia ser feito para mudar essa situacdo? Ai é que
entra a Historia. Quando estudamos Historia, nos compreendemos como é

18 Schmidt, M., op. cit., p. 10.

'%5 1dem, ibidem, p. 12.
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que o Brasil e o mundo ficaram dessa maneira. Estudando Historia, nos
percebemos o que foi feito de errado e injusto no Brasil e no mundo, e ai
podemos pensar numa maneira de fazer diferente, de rejeitar o que foi
ruim e de transformar as coisas para melhor '*.

Na longa citacdo, a historia € reafirmada como a “ciéncia que estuda o passado”.
Nao se trata de um passado qualquer, e sim do passado “da humanidade”. Essa concepgao
totalizante € reafirmada e fundamentada no argumento da ciéncia, condi¢do que assegura a
essa disciplina “descobrir 0 que aconteceu no passado”. Afinal, ha o rigor do método
cientifico e as fontes como provas. “E para que serve o passado?” A pergunta reveladora da
concepg¢do de histéria como sindnimo de passado retoma a imagem da histéria “mestra da
vida”, conhecendo o passado para “entender melhor o presente”. O presente seria o estigio
atual dessa evolugdo temporal.

Dai decorre a busca das causas e das origens do atual estado das coisas para
entender o porqué de criangas trabalharem, em vez de irem a escola. Segundo Schmidt, “nds
compreendemos porque o Brasil e o mundo ficaram dessa maneira” percebendo,
descobrindo “o que foi feito de errado e injusto no Brasil e no mundo”. Essa perspectiva
maniqueista com que o autor concebe o social - dividida entre bons/maus; certo/errado;
justo/injusto -, é a mesma que ele utiliza para organizar o estudo do passado, recuperado
cientificamente, sem que isso justifique seus juizos de valor.

Nas péginas seguintes, Schmidt trata “o ser humano” como um “ser social” 187
ressaltando, nessa condicdo, a dicotomia cultura/natureza, e o trabalho como valor
transcendente do homem. Na o6tica da avaliagdo do PNLD, todavia, significa que “o
conhecimento histérico é problematizado ao se incentivar o aluno a pensar criticamente e a

55 188

participar do processo de constru¢do do conhecimento , posto que reafirma o trabalho

como categoria a ser produzida/reproduzida. Segundo o autor,

O trabalho é a atividade mais fundamental do ser humano.
Trabalhando, o Homo sapiens aprendeu a produzir ferramentas, a
imaginar um objeto e em seguida fabricd-lo, a planejar obras para o
futuro. Trabalhando, o homem descobre coisas novas, amplia sua
inteligéncia e sua capacidade de dominar a natureza. O que nos leva a

18 Tdem, ibidem, p. 13.
187 1dem, ibidem, p. 14.
"% BRASIL — MEC, op. cit., p. 137.
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concluir que o homem é capaz de se aperfeicoar, de se auto-educar: o

homem é o iinico ser que produz a si mesmo "

Essa idéia da cultura como fruto do trabalho do homem para “dominar a
natureza” fundamenta a posi¢cdo do homem acima da natureza, estabelece fronteiras entre os
dois dominios, reproduz constru¢des ja ha muito questionadas e superadas. Nessa logica, a
cultura, sobretudo sua dimensdo material, confere unidade aos homens, estabelece sua
identidade primeira como o animal que produz cultura. A cultura, assim, ganharia status de
personagem principal, eixo fundamental da histéria, ndo obstante o autor enfatize a
sociedade como central. Afinal, para ele, sem cultura, ou seja, “sem o trabalho e sem a
comunicagdo ndo existiria sociedade, ndo concorda?” 190, Assim, a natureza é expulsa da
histéria, como da sociedade e da cultura, que servem apenas como contraponto € como

suporte fisico-geografico. Citando Mario Schmidt:

Portanto, a musica, o cavalo domesticado e os idiomas sdo
produtos culturais. E por isso que eles podem se transformar ao longo do
tempo. E por isso que eles podem ter uma histéria.

Porque as sociedades humanas tém histéria? E fdcil entender.
Nenhuma delas é produto da natureza. A sociedade humana sobrevive por
causa do trabalho e da comunicacdo entre as pessoas. E exatamente por
causa disso que sempre existe a possibilidade de transformar a sociedade.
Portanto, os seres humanos sdo capazes de escolher modificar a
sociedade e de criar novas maneiras de viver.

A ciéncia da Historia estuda as transformacoes das
sociedades ao longo do tempo. Isso significa uma coisa muito importante:
os historiadores ndo se importam com fatos que alteram a vida de apenas
algumas poucas pessoas. Eles estdo interessados em acontecimentos que
afetam toda a sociedade. (...) Esse é um fato social. E por fatos como esse
que os historiadores se interessam

Pensando a histéria como agdo, comprometida, portanto, com as mudangas
sociais, 0 autor organiza sua narrativa. Nao por acaso, a énfase é dada ao trabalho e as
relagdes configuradoras das formacdes sociais, consoante sua concep¢ao de histéria como
ciéncia que “estuda as transformacoes das sociedades ao longo do tempo”. Do seu lugar de
fala, isto €, sob as referéncias do materialismo histérico, e da suposta cientificidade de seu

método, Schmidt pensa a histdria sob a 16gica etapista da sucessdo dos modos de producdo.

"% Schmidt, M., op. cit., p. 16.
"% [dem, ibidem, p. 18.
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E uma leitura sintonizada com esse quadro de pensamento, de uma histéria global,
essencializada, continua, explicativa, da busca da sintese das madltiplas determinagdes.
Significativamente, seu texto - coerente com tais balizas -, segundo a avaliacdo do PNLD,

traz essa marca, em que “os conceitos fundamentais para a constru¢do do conhecimento

histérico estdo adequadamente trabalhados™ '*.

Excluindo outras possibilidades historiograficas, como a micro-Histdria,
Schmidt enfatiza os “acontecimentos que alteram toda a sociedade” em sua concep¢do
macro, totalizante, auto-explicativa e reducionista do social. Tal simplificacdo € objeto da

avaliacdo do PNLD:

Os conflitos sociais ndo sdo examinados com a devida
profundidade e as idéias e concepgcoes de mundo das diferentes classes
sociais nem sempre sdo trabalhadas. Permanece a preocupacdo em
estudarem-se as sociedades nas perspectivas das macro-estruturas
econdmicas, politicas e sociais. Sdo encontradas diversas simplificacdes
explicativas vinculadas as ilustracdes, que podem reduzir a forca dos
textos diddticos. Por outro lado, a figura do herdi ainda se faz presente em
vdrias passagens 193

Alheio aos interesses outros que ndao os econdmicos nos conflitos de classe,
Schmidt constréi sua narrativa ignorando até mesmo as renovagdes ocorridas no interior da
historiografia marxista. Assim, ao discutir de modo simplista e maniqueista, divide a
humanidade em duas categorias: os bons, os pobres explorados, € os maus, 0s ricos

exploradores, excluindo as experiéncias histéricas desse esquema:

A diferenca mais forte é a que existe entre as pessoas ricas e
as pessoas pobres. Os ricos tém muitas coisas, geralmente gozam de
excelente saiide, freqiientam boas escolas e trabalham menos. Os pobres
trabalham muito, ndo tém quase nada e quando ficam doentes tém
dificuldades para consultar um médico.

As diferencas entre ricos e pobres sdo sociais. Isso significa
que ndo foram determinadas pela natureza.

(...)

Tudo o que foi produzido pela sociedade é fruto do trabalho e,
portanto, pode ser transformado.

I 1dem, ibidem, p. 19
12 BRASIL — MEC, op. cit., p. 137.
'3 Idem, ibidem, p. 137.
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Acontece que nem todas as pessoas vivem do mesmo modo em
uma sociedade. Nem todos pensam da mesma maneira. Isso porque
existem as famosas diferencas sociais. Por causa delas, uma parte da
sociedade pode querer uma coisa e outra parte querer outra.

Existem vdrios fatores que contribuem para transformar uma

sociedade. Um deles é o conflito entre as classes sociais. Mas existem
194
outros .

O autor deixa de lado as especificidades de cada formagdo social para expor seu
ponto de vista, informado pelo materialismo historico. Assim, a diferenca de classes é
destacada como a “mais forte”, a mais gritante entre as “famosas diferencas sociais”, e €
definida como incontorndvel, como necessaria ao desenvolvimento das for¢as econdmicas.
Oriundo das relacdes sociais de produgdo, “o conflito das classes sociais”, a luta de classes €
o motor da histéria, € um dos fatores que “contribuem para transformar uma sociedade”.
N3ao o unico, mas o “mais forte”.

Para tratar dos conceitos centrais do pensamento marxista, refere-se as “faces da
sociedade”, aos “aspectos fundamentais numa sociedade: a economia, as idéias sociais € o
poder poh’tico”_195 . Assim, a economia € ressaltada em sua relacdo com o trabalho, pratica
que transforma a natureza, produz cultura, e, conseqiientemente, a sociedade. As idéias sdo
definidas como construto coletivo, como ideologia, como criagdo do pensamento
materialmente determinado. Elas “influenciam uma grande parte de uma populacdo de uma

- 196
sociedade” !

, € representam “o modo como a sociedade tenta compreender o que esta
acontecendo” 7. J4 a politica é definida como indissocidvel do poder, mas ambas as
concepgdes sao tomadas de forma tradicional, como uma materialidade em que alguns
“detém o poder” e outros sao expropriados dele, em que “a forma mais organizada de poder

politico é o Estado” '*®

, nessa logica bindria, que exclui a possibilidade de funcionamento
do poder atravessando todo o tecido social, em mudltiplas dire¢des. O poder € exercido, por
defini¢do, dicotocomicamente: os que estao dentro e os que estdo fora, os que mandam e 0s

que obedecem. Nas palavras de Schmidt,

1% Schmidt, M., op. cit., p. 20.
193 1dem, ibidem, p. 21.
1% 1dem, ibidem, p. 22.
7 1dem, ibidem, p. 23.
% 1dem, ibidem, p. 24
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As relagées de poder ndo existem apenas entre os governantes
e os governados, entre o Estado e as pessoas. Se vocé pensar um
pouquinho, vai perceber que ndo é apenas o Estado que manda na gente.
Existem outras situacdes hoje em dia em que uns mandam e outros
obedecem. Olha so: o patrdo manda no empregado, o comandante manda
nos soldados da tropa, os pais mandam nos filhos. Ainda existem casais
em que os homens mandam nas mulheres e vice-versa '’

O poder, além de ser localizdvel, € uma via de mao unica. Tal expropriacdo do
poder, estabelecida pela posi¢ao social e institucional, € o mote da narrativa do livro, como
dito pelo préprio autor, ao afirmar que “para compreender melhor as diferencas sociais e os
conflitos na sociedade, os historiadores utilizam o conceito de classe social” 20 Egse é o
conceito chave, operacional para a compreensdo do social, consoante o quadro de
pensamento que preside a escrita do autor. A possibilidade de agenciamentos individuais é
negada por Schmidt, que reduz os atores sociais a um bloco homogéneo. Os sujeitos
histéricos sdo as classes sociais, as grandes estruturas. Nao resta divida de que desmistificar
uma histéria conduzida por heréis € tarefa do ensino de historia. Todavia, o autor substitui
um herdi individual por outro: a classe social. Assim, Schmidt ressalta que “a histéria nao é

feita pelos grandes herdis”, e sim pela luta de classes:

A primeira coisa que nds devemos considerar é que as
mudancas na histéria nunca sdo causadas pela vontade de uma tinica
pessoa. Nem mesmo o mais poderoso rei, presidente, general ou cientista
tem condigées de, sozinho, provocar uma grande mudanga na sociedade.
Afinal, um homem sozinho é muito fraco.

Esta idéia é muito importante, e o ideal seria vocé nunca
esquecé-la quando estiver estudando nosso livro: a historia ndo é feita so
pelos individuos. Muitas transformacoes historicas foram realizadas pelas
classes sociais na luta para atender suas necessidades.

Um dos objetivos de nosso livro é estimular vocé a raciocinar
do mesmo modo como os historiadores profissionais raciocinam. Ou seja,

. . Py P e g4 201
incentivar voce a pensar por suas proprias idéias .

Ensinando o aluno a “raciocinar do mesmo modo como os historiadores
profissionais raciocinam’, ou seja, como o proprio autor € 0s que pensam € escrevem como

ele, o livro em questdo divulga a idéia de que existe uma verdade histérica e apenas o

19 1dem, ibidem, p. 25.
20 1dem, ibidem, p. 25.
! [dem, ibidem, p. 26.
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materialismo histérico a detém. Nesse sentido, em vez de possibilitar o desenvolvimento
critico do aluno, o autor direciona-o. Na avaliacio do PNLD, mais do que estimular uma
forma de raciocinar sobre a historia, ao longo do livro didatico, devido a auséncia de
orientagdes ou roteiros para realizar pesquisas e debates, “o objetivo de levar o aluno a

investigar e interpretar profundamente as questdes ndo € garantido, o que prejudica a

formacdo critica. A conotacio de muitas atividades é valorativa e ndo permite variacoes ™"

Schmidt fundamenta seus argumentos no ‘“rigor do método cientifico”, o
caminho cientifico para se fazer e escrever histéria, viabilizando o “pensar por suas proprias
idéias”. Assim, conforme seu modelo, o conhecimento histérico requer o pensamento critico
e este se constrdi a partir do permanente questionamento posicionado socialmente no

presente. De acordo com o autor,

Toda vez que um historiador quer compreender uma
transformacdo na sociedade, ele elabora uma porcdo de perguntas. Elas
sdo muito variadas. Dependem do que o historiador estd pesquisando no
momento, dependem do objetivo que ele quer alcancar. Ou seja, ndo existe
nenhuma lista pronta de perguntas. Cada historiador elabora suas
proprias questoes. E essas questoes dependem bastante da interpretacdo
que cada historiador faz da historia.

O conhecimento historico ndo é uma coisa que surge de uma
hora para outra, prontinho como um pacote fechado. O conhecimento
precisa ser construido *”.

Como se V€, o autor tem o propdsito de mostrar os procedimentos envolvidos na
producdo da histéria, que envolvem tanto os questionamentos, como objetivos e as
interpretacOes dadas. Nesses procedimentos, o autor ressalta a importancia do pensamento
critico e apresenta a constru¢do desse conhecimento histérico como vinculada ao seu

desenvolvimento, “o Gnico caminho para se conhecer mais”. Para Schmidt:

2

Pensar criticamente é ndo aceitar que tudo jd esteja
totalmente explicado. Pensar criticamente é saber que o conhecimento é
incompleto. Porque ninguém sabe tudo. Todos nos erramos. Até mesmo os
mais sdbios ignoram uma por¢do de coisas. E por isso que sempre
podemos aprender mais.

Pensar criticamente ¢é questionar nossos proprios
conhecimentos. E buscar os erros nos pensamentos dos outros e nos

22 BRASIL — MEC, op. cit., p. 138.
%% Schmidt, M., op. cit., p. 27.
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nossos proprios pensamentos. Pensar criticamente é procurar o motivo

para todas as coisas, é rejeitar as idéias sem explicacdo. Pensar
.. ;o . . 204

criticamente é o linico caminho para se conhecer mais ~".

Como o conhecimento histérico é definido como incompleto, deve-se, pelo
permanente questionamento, ‘“procurar o motivo para todas as coisas”, as causas primeiras,
as origens. Pensar criticamente institui-se de forma imperativa como “Unico caminho” para
ampliar o conhecimento. O tinico caminho para saber “o que realmente aconteceu”, situagao
em que o historiador faz papel de um detetive: “o trabalho de pesquisa do historiador, as
vezes, parece até o de um detetive de filmes de acdo, usando a inteligéncia e os ‘rastros’

205
. Desvendar um

(documentos) para desvendar um acontecimento do passado”
acontecimento do passado pelo uso da razdo e da ciéncia, para poder recuperi-lo e torni-lo
conhecimento do progresso humano através da sucessdao temporal, ou, nas palavras de
Schmidt, “o processo de autoconstru¢io do ser humano através do tempo”**°. Tempo
concebido, portanto, como linear e etapista. A avaliacdo do PNLD, no entanto, ndo se ocupa
dessa concepcdo em nenhum momento de seu texto, como se tal perspectiva ndo fosse uma
permanéncia que compromete a viabilizacdo de um ensino de histdria atento as identidades e
também as diferencas, a multiplicidade cultural e histérica, como definido nos PCNs.

Assim, a pré-historia € apresentada como tempo comum e unico da origem da
saga humana, quando o homem ainda estava imerso na natureza, desprovido de histéria. O
conceito ndo é problematizado, o que possibilita a reafirmacdo de preconceitos quanto as
sociedades sem escrita, vistas como desprovidas e alienadas da histéria. Schmidt ressalta que
“a aventura da historia humana estd apenas comegando” 207,

De acordo com os critérios avaliativos do PNLD, explicita-se o caréter
tradicional e informativo da histéria integrada, trabalhada por Schmidt. Seu texto encontra-
se informado, também, pelo paradigma de aprendizagem tradicional, pois ndo investe na
dimensdo cognitivista e no “pensar criticamente” apregoado. Valoriza-se a descricao linear

de acontecimentos politicos mal articulados aos modos de producdo econdmica, desde a

antigiiiddade até o feudalismo.

%4 Idem, ibidem, p. 28.
% 1dem, ibidem, p. 29.
2% 1dem, ibidem, p. 33.
7 Idem, ibidem, p. 38.
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Os conteddos priorizados ainda estdo fortemente atrelados aqueles
tradicionalmente selecionados para compor o conjunto de saberes histéricos trabalhados nas
escolas, sob uma perspectiva que se pretende mais atenta a “Otica dos vencidos”, mas
atrelados a uma ldgica acontecimental. Isso implica o silenciamento de muitos dos
contetudos indicados pelos PCNs, em favor de uma forte articulagio com o eixo tematico do
trabalho. S3o, porém, pequenas as relagdes entre a sociedade, a cultura e a natureza na
sociedade brasileira ou entre os povos da América em seu texto, ja que o livro trata desses
recortes em apenas uma pagina do capitulo sobre pré-histéria. Nessa abordagem, valorizam-
se apenas “a origem do homem na Africa, povos coletores e cacadores; expansio maritima e
comercial européia; desenvolvimento da agricultura e a tecnologia agricola” **. Observa-se,
assim, que ocorre uma articulagdo “eclética” entre visdes do historicismo com 0 marxismo,
pois nem mesmo o enquadramento das experiéncias do passado sob o conceito de modo de
producdo é devidamente efetuado.

Nessa “aventura da histéria humana”, marcada pela leitura sob o viés do
materialismo histérico e também pelo historicismo, o autor instaura as origens da sociedade
em “comunidades primitivas”, “comunidades em que havia uma grande igualdade social”,
em que a “necessidade de desenvolver as forcas econdmicas levou a desigualdade social” (p.
56). Para Schmidt, “as origens dessa desigualdade estavam no surgimento da propriedade
privada e do Estado, na guerra e na escravidio” **.

No terceiro capitulo, de forma mais visivel, explicita-se visdo marxista na
organizacdo das narrativas diddticas. Apds apresentar a “igualdade da comunidade
primitiva”, o autor discorre sobre a divisdo do trabalho e o nascimento do comércio, como
parte da seqiiéncia evolutiva da formacdo da sociedade, ou “o comego da Histéria”, como
indicado pelo titulo do capitulo. Um progressivo acelera-se com o estabelecimento da
propriedade privada e seus efeitos: desigualdade social, separacdo entre trabalho intelectual
e a divisdo da sociedade em classes sociais. Para o autor, “a propriedade privada aumentou o

55 210

egoismo e o isolamento entre as pessoas , sendo o marco original do capitalismo, cujo

- . . . . .o 211
processo de formagdo inclui o “surgimento do Estado” e “o0 dominio da classe rica” “ .

2% BRASIL — MEC — SEF, op. cit., p. 61.
209 Schmidt, M., op. cit., p. 56.

219 1dem, ibidem, p. 65.

! [dem, ibidem, p. 67.
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A escravidio é regime de trabalho engendrado sob a 6tica da exploragdo de um
individuo sobre o outro, principio organizador do capitalismo em gesta¢do. Assim, mesmo
que sob o quadro marxista de referéncia escravos nao compreendessem classe social, o autor
nomeia-os como tal: “os escravos formavam a classe social mais baixa das antigas
sociedades” *'>. Apés incursionar descritivamente sobre os acontecimentos politicos, sociais
e econdomicos da Mesopotamia, do Egito, da Fenicia, da Palestina e da Pérsia, além de um
breve capitulo sobre o Extremo Oriente, o autor chega aos gregos, ponto de chegada do
roteiro da historia das sociedades antigas. A Grécia foi abordada tal como nos demais textos

didéticos, ou seja, pelas contribuicdes ao mundo ocidental:

O mundo em que vivemos deve muito aos gregos antigos.
Nosso idioma, o portugués, estd cheio de palavras gregas. As grandes
obras da literatura e arte gregas até hoje sdo modelo de beleza. As
mulheres e os homens atuais também ficam emocionados com a poesia e o
teatro gregos. Nos museus, as esculturas gregas estdo sempre cercadas
por admiradores. Na escola, vocé estuda coisas na Matemdtica e nas
Ciéncias que foram descobertas pelos gregos. Os pensadores mais
profundos de nossa época estudam e refletem sobre o que os filosofos
gregos pensaram.

Conhecer os gregos é entrar em contato com nossas raizes

. - P . 213
mais profundas. Eles sdo nossos avos intelectuais ~*.

Na exaltagcdo, no tom celebrativo, sdo reafirmadas as virtudes dessa civilizagao
grega, marcada pela inteligéncia e pela criatividade, como o autor assinala a tradi¢do da qual
o mundo ocidental € tributdrio. Assim, o autor ressalta, sem qualquer problematizacdo ou
critica, “nossas raizes mais profundas”, uma origem praticamente bioldgica, afinal, “eles sdo
nossos avos intelectuais”. Schmidt, inclusive, demonstra juizo de valor quando trata das
guerras pela hegemonia entre as cidades gregas. Ele contrapde, de forma polarizada, os
modelos ateniense e espartano de organizacdo politica e social: Atenas/democracia,
Esparta/oligarquia, fazendo uso da desgastada férmula historiogréfica.

Trata-se de dicotomia que marca a abordagem da concepc¢ao de cidadao e de
democracia. Esta existia entre os atenienses e, embora representasse ‘“‘uma coisa muito

s 214

bonita”, a democracia era restrita, sendo, portanto, “incompleta . Versdo incompleta que

12 Idem, ibidem, p. 69.
13 Idem, ibidem, p. 133.
14 Idem, ibidem, p. 142.
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atingiria a sua plenitude na contemporaneidade. Quanto a idéia de cidadania, herdeira da
tradicdo grega (ateniense), esta era possivel apenas ao cidaddo, definido pelo seu
envolvimento nos assuntos politico-administrativos da coletividade publica, o que significa
serem poucos aqueles com tal posi¢do social.

Os conteudos selecionados pelo autor estendem-se até o periodo medieval,
contemplando antes dois capitulos sobre o Isla e o Império Bizantino. A linearidade etapista
da histdria dada a ler pelo autor é o modelo de explicacdo do presente. Colocagdes como “a

.. . . . ~ s s 215
medicina drabe é uma continuagdo da medicina grega”

apontam para a idéia de
continuidade como fio condutor dessa histéria narrada por Schmidt. Uma histéria que €, a
todo tempo, percebida como ciéncia, racional e ldgica, aprisionada a uma perspectiva
etapista.

Informada pelos quadros tedricos do marxismo, essa concep¢do de historia
apresentada por Mario Schmidt faz também concessdes ao historicismo, num ecletismo que
torna expostas as incoeréncias e inconsisténcias dessa articulagdo entre perspectivas
histéricas discordantes. Assim, Schmidt tanto faz uso da descricdo da sucessdo dos
acontecimentos politicos como dos modos de producao, com os riscos da simplificacdo que

z

isso impde. Com efeito, de acordo com o texto avaliativo do PNLD, é recorrente “‘a
transmissdo de uma visdo maniqueista de mundo que se manifesta ao longo da obra” *'°.
Assim sendo, concordante com a andlise do PNLD, podemos perceber esse
maniqueismo expresso na perspectiva dicotomica de apreensdo do social. A historia € dada a
ler por meio de uma teleologia diddtica e moralizante, travestida de posi¢do critica e
cientifica, e com a incorporagdo de temas e topicos da contemporaneidade. Dai os “deslizes
no que se refere a atualizacdo historiografica associada a pesquisas e debates mais
especificos. Isso porque alguns temas ja classicos, revistos ja hd algum tempo permanecem

59 217

de modo naturalizado no texto , como bem avaliado pelo PNLD.

13 Idem, ibidem, p. 225.
216 BRASIL — MEC, op. cit., p. 138.
7 Idem, ibidem, p. 138.
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3.6 - Para compreender a histéria*"®

A Historia é a ciéncia que estuda as sociedades humanas

p 219
através do tempo ~".

Em seu livro didéatico “Para compreender a histéria”, o autor Renato Mocellin
apresenta um conteudo sucinto e resumido para tratar da historia colonial brasileira. Assim,
o autor elege o periodo compreendido entre a chegada dos portugueses e a Independéncia do
Brasil como palco de sua histdria, consoante a divisdo tradicional na historiografia brasileira.
A opcdo em tratar da histéria do Brasil na quinta série supde uma maior aproximagao
temporal e espacial com a faixa etdria do aluno desse periodo. Todavia, talvez seja essa a
maior aproximag¢do, pois os recortes politicos tradicionais dos conteudos e a abordagem
reforcam o distanciamento.

A qualidade gréafica do livro deixa muito a desejar, tanto com uma diagramacgao
estagnada e monolitica, como com imagens pequenas e incrustadas como ilustracdes dos
textos. Ainda que sejam numerosas, as imagens ndo tém importincia outra que a de
reafirmar o que € apresentado pelo texto, ignorando os sentidos nelas inscritos. Pequenos
textos, entremeados entre as figuras, ttm o mesmo cardter ilustrativo, apresentando
curiosidades, citacdes e dados relativos as informagdes da narrativa principal.

A linguagem € diretiva, pouco receptiva a problematizagdes, mediando a
narrativa dos principais acontecimentos politicos do periodo colonial, centrada no jogo de
perguntas e respostas repleto de causalidades. Muitos termos técnicos sdo empregados,
assim como insercdes longas de citacdes de fontes ou historiografia, sem maiores
direcionamentos quanto ao tema tratado. O glossario, no entanto, fica apenas ao final do

livro, tornando a leitura mais trabalhosa. De acordo com a avaliacdo do PNLD,

Com os contetidos organizados de forma direta e resumida, a
proposta da colegdo é trabalhar os temas de Historia a partir dos recortes
cronologicos tradicionais. Esse encaminhamento pode ajudar, em alguns
momentos, na problematizacdo entre passado e presente e na discussdo da
realidade social.

18 Mocellin, Renato. Para compreender a histéria. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2001.
19 Idem, ibidem, p. 8.
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No entanto, ndo hd integracdo entre contevidos de Historia
Geral e Historia do Brasil, e a abordagem dos topicos, é, por vezes, muito
contelidista, o que restringe o desenvolvimento de distintas habilidades e
valoriza¢do dos conhecimentos prévios dos alunos. O oficio do historiador
é pouco valorizado enquanto procedimento metodologico, o que pode
prejudicar a compreensdo do cardter construtivo do saber historico: textos
complementares, iconografia e documentos raramente sdo explorados com
0 objetivo de reforcar a compreensdo de quanto sdo provisorias as

S 220
explicacoes ~".

Seguindo essa linha, o livro diddtico pouco ousa em todos os sentidos. Sua
estrutura divide-se em capitulos, precedidos por uma apresentacdo dos dados técnicos do
livro, da equipe e do autor e um sumadrio. Nao hd a preocupagdo com a qualidade estética do
livro, nenhum esforco em produzir um visual mais aprazivel aos alunos. Os capitulos de
maneira uniforme apresentam um texto para contextualizacao do assunto a ser tratado, sendo
este seguido por topicos, que, normalmente, marcam a seqiiéncia politica de
desenvolvimento dos temas. Ao final dos capitulos, hda uma se¢do para trabalho com
documentos, um texto complementar, algumas atividades e indicac¢des bibliograficas e de
filmes.

A concepg¢do de histéria do autor ja comeca a se evidenciar na capa, onde nos
deparamos com uma imagem de negras vendedoras de Angu, sem qualquer identificacdo da
autoria da imagem e da época retratada. A imagem, uma reproducdo de gravura de Jean-
Baptiste Debret, vem abaixo do nome do autor e do titulo do livro didatico, ambos bastante
destacados, colocada sobre um pano de fundo de livros e reldgios acinzentados, simulando
uma espécie de viagem no tempo. Na figura, vemos duas negras servindo angu a outros
negros que aguardam na fila, enquanto alguns ja comem sentados no chdo, negras lavadeiras
ao fundo e, mais atrds, alguns navios e o mar. Trata-se, sem ddvida, de imagem cuja
temadtica estd sintonizada com as propostas dos PCNs: cotidiano, diversidade, diferenca,
cultura, trabalho e cidadania.

Nao obstante tal imagem sinalizar para a valorizacdo da histéria do cotidiano
colonial, isto estd distante do conteudo abordado. H4 a preocupacdo em incluir outros
sujeitos da histdria, além do branco europeu, como os africanos e os indigenas, apresentados
cada um em um capitulo préprio. Todavia, 0 modo como os assuntos € 0s sujeitos sao

trabalhados mais reafirma a matriz branca e européia do conteddo do que a problematiza.

0 BRASIL — MEC, op. cit., p. 150.
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No primeiro capitulo, Mocellin trata da “produ¢do do conhecimento histérico”,
citando Pierre Vilar para legitimar sua proposta de que se entenda o passado para conhecer o

presente. Depois, esquece o autor por ele interpelado, para afirmar que:

E muito comum o jovem perguntar: “Para que serve o saber
historico para um comerciante, um médico, um agricultor ou um
bancdrio?”

Serd que saber Historia é simplesmente decorar causas, fatos,
conseqiiéncias, datas e nomes de personagens famosos?

Acreditamos que ndo. Por isso, nessa unidade, procuraremos
mostrar como se produz o conhecimento histérico e a razdo de vocé ter de
estudar Historia.

Em Historia, assim como em outras dreas do conhecimento,
ndo existe um saber acabado. Ndo existe a palavra final sobre qualquer
tema.

Por que isso acontece?

Acontece porque as pesquisas continuam. Teses, dissertagoes,
livros, artigos etc. sdo diariamente publicados. Abordagens diferentes,
conclusoes as mais diversas. A producdo do saber estd longe de um
consenso.

Sendo a “Historia filha do seu tempo” ¢é natural que novos
temas ganhem importdncia que em outras épocas ndo tinham. Como
exemplos, podemos citar: a Historia das mulheres, das criangas, da
alimentagdo, da sexualidade, das minorias, da violéncia, do amor, da vida
cotidiana e assim por diante.

Em resumo, é preciso ndo esquecer que a producdo do
conhecimento historico é plural, ou seja, existem fontes diversas,
abordagens diferentes e multiplicidade de linguagem **'

A histéria anunciada pelo autor apresenta-se, assim, sintonizada com a
renovagao historiografica, sobretudo a ocorrida na Franca, com o grupo dos Annales: plural;
relativa; novos temas, objetos, problemas, abordagens; posicionada; comprometida com seu
tempo e com uma finalidade social de compreender o presente. Entretanto, ao seguir para o
primeiro topico do capitulo, intitulado “O que € a Histdria”, o autor deixa de lado sua
preocupacdo com os principios, objetivos e metodologias anunciados, afirmando sua

concepg¢ao nos termos convencionais:

A Historia é a ciéncia que estuda as sociedades humanas
através do tempo.

A Historia ndo se restringe aos feitos de certos personagens,
as guerras e aos grandes acontecimentos. A Historia é feita por todos os

2! Mocellin, R., op. cit., p. 7.
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homens, cada um dentro das condicoes e das limitacées em que vivem.
Estas limitacoes podem ser econdmicas, sociais e politicas. Por isso, ao
estudarmos a Historia devemos ter em mente que (...) todos nos fazemos
historia.

E bom lembrar que estudar o passado pelo passado de nada
vale. Estudamos o passado em funcdo do presente, pois o conhecimento
das antigas transformacées fornece-nos subsidios que auxiliam em nossa
prdtica social.

Ao estudar a escraviddo negra no Brasil, vocé entenderd o
porqué do preconceito racial, da existéncia de favelas e da pobreza, em
geral das populacées negras, e quais os posicionamentos necessdrios para

L . .. ~ .. 222
que se eliminem as dlscrzmmagoes raciais .

Na primeira frase, o autor sintetiza boa parte de sua forma de conceber a histdria.
Ela aparece aqui ndo apenas como um conhecimento produzido, “filho de seu tempo”, mas
como uma ciéncia cujo objeto sdo “as sociedades humanas através do tempo”. Feita por
“todos nos”, essa histéria distanciar-se-ia das narrativas que enfatizam a perspectiva
politico-institucional, os grandes feitos de “certos personagens”. A funcdo de se estudar a

22 . L
» 223 & colher os “subsidios”

histéria € a de “compreender o passado para conhecer o presente
fornecidos, identificando-a como sindnimo de passado. Entender o presente é condi¢cdo para
construir nossa identidade e a identidade da nacgdo, definida a partir das ‘“caracteristicas

essenciais do Brasil”. Como explica o autor,

Construimos, assim, a nocdo de identidade nacional,
conhecendo caracteristicas essenciais do Brasil em diferentes dimensoes:
sociais, materiais e culturais.

Por isso ndo importa a profissdo que vocé venha a escolher. E
Sfundamental que vocé conheca a realidade economica, social e politica do
Pais, bem como o seu processo de formagcdo. S6 assim vocé serd um

N . . 224
cidaddo consciente e capaz de mudar a nossa pdtria para melhor ~".

A historia, como conhecimento do passado que possibilita conhecer “a realidade
econdmica, social e politica do Pais”, €, na visao do autor, condicdo para formar um
“cidadao consciente e capaz de mudar a nossa patria para melhor”. Explicita-se, nessa

defini¢do, a concepc¢do de histéria como ag¢do, como conhecimento transformador, ndo

22 Idem, ibidem, p. 8.
2 Idem, ibidem, p. 8.
** Idem, ibidem, p. 9.
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apenas pelos exemplos do passado, mas por uma consciéncia atenta ao processo de formagao
do pais e de sua realidade.
No topico “A producdo histérica”, o autor trata das fontes historicas,

apresentando-as como o material empirico da pesquisa que permite acessar o passado para

225

“reconstruir e compreender determinadas épocas” Distante, portanto, da idéia de

representacao, Mocellin trabalha os documentos/fontes como evidéncias irrefutdveis, como
registros confirmadores das experi€ncias passadas, divergindo, assim, das noc¢des sugeridas
pelos PCNs. A questdo é muito pouco explorada, deixando-se um grande siléncio sobre a
relacdo entre linguagem, documento e histéria. Negligenciam-se, desse modo, essa relagao e

sua problematiza¢do. Como assinalado na avaliagao do PNLD:

Quanto as fontes historicas documentais, escritas ou visuais,
nota-se que elas recebem pouca atengdo e sdo pouco exploradas. No geral,
tém um cardter mais ilustrativo do texto e muitas delas estdo sem legenda
e sem os créditos adequados, como autoria e data de producdo. Dessa
forma, deixam de ser encaradas como elementos problematizadores ou
como fontes documentais **°

O tempo e as “divisdes da histéria” sdo tratados por dois topicos, menos sucintos
que o ultimo. Ao tratar o tempo, o autor reafirma a cientificidade do saber histérico nos
moldes das ciéncias naturais e exatas, atento a exatiddo matemdtica dessa “convencio
estabelecida pelo homem”. Dai apresentar as formas de medir o tempo e a noc¢do de

“processo historico”, valorizadas como centrais no exercicio da escrita da historia:

O tempo é importante para o historiador. Uma data correta é
tdao essencial a Historia quanto um cdlculo exato a Matemdtica.

Mas afinal o que é tempo?

O tempo é uma convencdo estabelecida pelo homem e que
variou e varia de acordo com os mais diversos povos.

(...)

NGOs, brasileiros, utilizamos o calenddrio cristdo, isto é,
contamos os anos a partir do nascimento de Cristo.

E evidente que estudar Histéria ndo é apenas saber datas e
fatos. E fundamental captar o processo histdrico, isto é, o conhecimento do
passado em movimento, ndo que o passado mude, o que muda sdo nossos
conhecimentos e os nossos questionamentos sobre o passado. Portanto, o
processo historico é o conjunto de transformagoes, onde devemos observar

2 Idem, ibidem, p. 9.
6 BRASIL — MEC, op. cit., p. 156.
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a continuidade dos acontecimentos, bem como as rupturas, ou seja, as

227
mudancas ~*'.

Mocellin estd preocupado em “captar o processo historico, isto é, o
conhecimento do passado em movimento”. O passado, no qual o conhecimento histérico se
espelha, delinea-se como a trama que envolve os fatos e as datas e que serd descoberta e
reconstituida pelo historiador, ao produzir o conhecimento. A no¢ao de passado aproxima-se
de um sin6nimo para a histdria, em que valorizam-se a cronologia como meio de mensurar a
sucessao temporal, ignorando outras representacdoes de tempo, € o par dicotdmico
continuidade/mudanca. Essas noc¢des sdo reafirmadas quando o autor apresenta “as divisdes
da histéria”, pautadas no tempo europeu, isto &, no quadripartismo histérico e a visao
europeizante que ele implica. Reafirma-se, com textos e com imagens simbolizando cada um
dos quatro periodos, além da Pré-Historia, sem qualquer problematizacdo dos valores
atrelados a ele. Apresentam-se, respectivamente, pinturas numa caverna, o Parthenon em
Atenas, uma catedral medieval, o paldcio de Versalhes e uma parede repleta de televisores

como exemplos materiais dos diversos periodos. Segundo o texto,

Para facilitar o estudo da Historia, os historiadores
dividiram-na em periodo ou idades. Esta divisdo é meramente diddtica,
sendo vdlida apenas para a chamada civilizacdo ocidental.

O periodo anterior a invengdo da escrita é chamado de Pré
Historia, época em que o homem deixava seus registros desenhados em
pedras ou paredes de cavernas™®.

(...)

E bom deixar claro que o processo histérico ndo obedece a
um desenvolvimento linear. Ele inclui idas e vindas, avancos e recuos,
contudo hd transformagoes que podem ser vistas como rupturas, trazendo
profundas mudangas econdmicas, sociais e politicas. Porém estas rupturas

8 . . o 229
sdo causadas e ligadas a uma situagdo jd existente ~~".

Longe de ser “meramente didatica” e facilitadora, a divisdo linear e progressista
do quadripartismo historico d4 a ler uma historia vinculada a Europa, que se quer valida para
a “civilizacdo ocidental”. Negando a multiplicidade das temporalidades, o autor favorece a
linearidade e o progresso associados a esse modelo de uma histéria continua, que comporta

“rupturas”, mas que ndo sdo propriamente rupturas, pois sdo ‘“causadas e ligadas a uma

27 Mocellin, R., op. cit., p. 10.
28 Idem, ibidem, p. 12.
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situacdo ja existente”. E € seguindo com essa linearidade, mesmo que o processo histérico
nao obedeca “a um desenvolvimento linear”, que o autor, logo no inicio do capitulo 2, trata

. = . £: 9 230
do “Brasil no contexto da expansdo comercial européia”

, mais atento aos “avancgos” do
que aos ‘“‘recuos’.

Ao fim desse primeiro capitulo, temos delineada uma histdria identificada com a
ciéncia e capaz de “qualificar o olhar” pretendido, formador do cidadao consciente e critico.

(13

De acordo com o entendimento do autor, “o saber histdrico possibilita esta qualificacdo e
uma maior compreensao dos fatos, dando um sabor especial as coisas que vemos” BA
dimensao cultural que preside essa formacao, no entanto, ndo € explicitada ao longo do livro
didético, assim como foi silenciada no tratamento do tempo. Apenas o acesso a ciéncia
histdrica, ao conhecimento do processo historico, pode viabilizar essa formacao.

A ndo ser por pequenas ressalvas, em seu conjunto, a narrativa de Mocellin
apresenta-se distanciada das renovagdes historiogréficas apresentadas no inicio. De acordo
com a andlise do PNLD, com a valoragdo da linguagem direta na abordagem do contetido, o

autor negligencia investir no conhecimento prévio do aluno, comprometendo as

possibilidades da aprendizagem cognitiva. Segundo a avaliacdo do PNLD,

Constatam-se  diversas  simplificacées  explicativas e
conceituais, grande parte delas de cardter processual, resultantes
basicamente da explicacdo sucinta dos processos historicos. A maioria dos
conceitos fundamentais para o conhecimento histérico ndo estd construida

satisfatoriamente, embora os conceitos de tempo historico e de espaco

sejam bem trabalhados *.

Embora discorde da avaliagdo quanto aos dois ultimos itens, ndo ha como nao
concordar que o autor procede a ‘“diversas simplificagdes explicativas e conceituais”,
reafirma reducionismos, acabando por privilegiar uma histéria factual e movida pela
causalidade. H4 a valorizacdo da narrativa acontecimental dos fatos politicos e econdmicos
da histéria do Brasil, sem espaco para outras possibilidades histéricas, concordando com o

bloco da identidade nacional, segundo a avaliagdo do PNLD.

2 Idem, ibidem, p. 14.
29 Idem, ibidem, p. 17.
! Idem, ibidem, p. 15.
2 BRASIL — MEC, op. cit., p. 156.
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A valoracdo de conteddos da histéria do Brasil encontra-se sintonizada com
conteudos propostos pelos PCNs. No entanto, longe de valorizar um olhar plural, critico e
diversificado na construc¢do/reconstru¢ao desses contetdos, o que temos, ao longo do livro
didatico, é a sucessdao de contetidos mais informativos e menos formativos. Com efeito, o
tratamento das “relacdes entre a sociedade, a cultura e a natureza, em diferentes momentos
da Historia brasileira”, restringe-se a descri¢ao da “natureza e povos indigenas na visao dos
europeus, exploragdo econdOmica de recursos naturais pelos exploradores europeus,

I” 2. No subtema relativo s relagdes de trabalho, ha

agricultura de subsisténcia e comercia
atencdo para a “escravizacao, trabalho e resisténcia indigena na sociedade colonial; trafico
de escravos e mercantilismo; escravidao africana na agricultura de exportacdo, na
mineracdo, producdo de alimentos e nos espagos urbanos; lutas e resisténcias de escravos
africanos e o processo de emancipagdo” e “grandes proprietarios, administradores coloniais,

234 .~ ~
” =" Todos esses conteudos, no entanto, sao

clérigos, agregados e trabalhadores livres
trabalhados sob a perspectiva exclusiva do politico e do econdmico, sem nenhuma
articulacdo com o social e o cultural, como se as relagdes de trabalho se esgotassem nelas
mesmas.

Além disso, a abordagem da vida econdmica do periodo colonial € um mero
desdobramento da economia portuguesa e da européia. Seu tratamento do tema, que se inicia
pela crise européia do século XIV e pela expansao do comércio, prioriza a matriz européia,
responsavel pela “descoberta” da América. O autor reproduz a idéia do descobrimento,
reafirmando a tradicdo do feito luso, tratando o expansionismo portugués e espanhol sem
referéncia ao encontro entre os dois mundos. Apenas um dos muitos possiveis olhares é
valorizado.

Apenas no capitulo 3, teremos a abordagem da questio indigena, cuja
preocupacdo € caracterizar esses ‘“nativos”’, que foram “descobertos” pelos civilizados.
Assim, seu relato informa que “quando da chegada do homem branco, portanto, os nativos
aqui encontrados ja possuiam uma longa Histodria, tdo repleta de realizacdes e de mudancas

235

quanto a dos seus conquistadores” No entanto, com essa caracterizacdo dos

conquistados, o autor ndo se ocupa em explicitar, ou mesmo esbogar contorno para ela. O

3 BRASIL — MEC - SEF, op. cit., p. 58.
4 Idem, ibidem, p. 60.
25 Mocellin, R., op. cit., p. 29.
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que ressalta é a diversidade cultural desses povos, por meio de seus troncos lingiiisticos.
Além disso, informa sobre o modelo de organizacdo politica centrado na aldeia, e de
organizacao social centrado no reduzido grau de diferenciacdo. Menciona também a religido
mais como pretexto para falar do processo de catequizagdo a cargo dos religiosos europeus.
Esse olhar estruturante preside todo o texto didatico, inserindo “o Brasil no

s 236

processo de expansdao mercantil européia , tratando do negro e dos quilombos, “maos e

55 238
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pés do Brasil” “', apresentando “o nordeste acucareiro , “a expansdo territorial” =, a

1 240

mineracdo, a pecudria até chegar a “crise do sistema colonia . Finalizando, ainda sob o

99, ¢

mesmo modelo, hd um capitulo com outros “estudos de caso”: “a religido no Brasil colonial”
! ¢ “da vinda de D. Jodo VI 2 emancipacdo politica” ***. Ao longo de sua narrativa
acontecimental, sem aprofundamentos e problematizacdes, o autor valoriza o factual, o
politico-institucional e o econdmico.

O recurso retérico a numerosas citacdes € imagens € recorrente € vem para
conferir autoridade ao discurso proferido, sem criar situacdes para a reflex@o e para a critica.
Autores como Caio Prado Jr. e Nélson Werneck Sodré sao utilizados todo o tempo, assim
como muitos outros autores brasileiros, identificados com a historiografia econdmica e
social dos anos 60 e 70. Estes estdao distante dos alunos de quinta série, como a histdria
relatada, mas interpelam e convencem muitos professores no sentido de sua adogao.

Buscando dar uma “cara nova”- a uma velha abordagem, o autor nomeia topicos
como “a visdo do paraiso”, descri¢do da exploracio dos recursos naturais com a chegada dos
europeus € ndo a andlise do imaginario europeu sobre o Novo Mundo. Cita Américo
Vespucio e seu texto Mundus Novus, inclui uma imagem representativa do imagindrio da
época, apenas com o sentido meramente ilustrativo, longe de ser vista como suporte

representacional do novo mundo e os sentidos/valores/idéias neles contidos. A énfase do

autor estd nas casualidades estruturais:

36 Idem, ibidem, p. 39.
27 Idem, ibidem, p. 49.
¥ Idem, ibidem, p. 64.
% Idem, ibidem, p. 78.
9 1dem, ibidem, p. 113.
! Idem, ibidem, p. 128.
2 Idem, ibidem, p. 134.
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Mas, afinal, se o Brasil era o “paraiso terrestre”, por que os
portugueses ndo ocuparam imediatamente o nosso territorio?
Vocé ndo pode esquecer de que, na Europa, vivia-se o

capitalismo comercial (onde o comércio era essencial) e so o que dava

. . . 243
lucro imediato interessava ao povo e seus governantes .

Sucede, entdo, um quadro cronoldgico das expedi¢cdes navais portuguesas, as

. . . . ~ . 244
capitanias hereditédrias, o governo geral e a ‘“solucdo acgucareira”

. E, com a questdo do
acucar, introduz-se entdo um olhar para o negro, ap6és um esboco, tdo simples quanto aquele
feito sobre os indigenas, para tratar da “histéria da Africa negra” **. Segue um estudo de
caso sobre quilombos, o nordeste agucareiro tomado como modelo sécio-econdémico da
sociedade colonial, as invasoes holandesas e as resisténcias a ela.

Para tratar da expansao territorial, vista como “uma aventura mais dramética e
empolgante do que a conquista do oeste dos Estados Unidos. Nossos bandeirantes superam

. . 246
em muito, em termos de aventuras, as facanhas dos cowboys norte-americanos”

, O autor
d4 a ler herdis e suas “aventuras”, representando a expansao como ‘“‘conquista’. Passa-se,
entdo, a sociedade mineradora, novo modelo socio-econdmico colonial.

Apés essa andlise, pretensamente estruturante e ‘“‘totalizante”, do
desenvolvimento politico, econdmico e social da coldnia, Mocellin introduz outro estudo de
caso: a religido no Brasil coldnia; fora dos quadros econdmicos € como vitrine do cultural.
Algo singular, quase uma curiosidade, dai ser tratada a parte, como um estudo de caso que
ndo se encaixa no seu modelo estruturante e estruturado. O cultural, visto como um apéndice
na sua visio hierarquizada e compartimentalizada do social, € sempre tratado no final e de
forma sucinta. A determinacdo de uma instancia sobre as demais se explicita.

Nao por acaso, o PNLD, em sua avalia¢do, recomenda especial atencdo sobre as
inconsisténcias do livro, pois “as questdes metodoldgicas centrais relacionadas ao
conhecimento histérico e a sua aprendizagem sio abordados de forma fragil na obra” .0
livro “Para compreender a Histdria”, embora anuncie seu propdsito de compreender a

histéria para possibilitar a formacdo da consciéncia critica do cidaddao e o respeito as

diferencas, esta aprisionado a concepcoes tradicionais e aos processos de identificacdo. Uma

3 Idem, ibidem, p. 41.
4 Idem, ibidem, p. 46.
5 Idem, ibidem, p. 50.
6 Idem, ibidem, p. 78.
7T BRASIL — MEC, op. cit., p. 158.
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histéria historicista, acontecimental, explicada a partir das estruturas econdmicas e politicas
e de modelos ideais.

Todo o tempo, trabalha-se com uma percepcdo da historia como sindnimo de
passado, com a pretensdo de recupera-lo, como também de encontrar “o processo histérico”,
por meio de um rigor cientifico. Eliminando qualquer dimensdo ficcional e narrativa e
atendo-se a exatiddo matemadtica das datas, ao longo de todo o livro didatico, o autor acaba
por ressaltar a perspectiva linear e totalizante de sua concepg¢do de histdria, atrelada a nogao
de progresso. Nem mesmo seus esforcos em se articular a historiografia econdmica e social
dos anos 60 e 70 foram efetivados, pois o que se vé é uma narrativa acontecimental,
sintonizada também a um modelo positivista, com a permanéncia de significados de

continuidade, causalidade e exaltacao do politico e do econdmico.
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3.7 - Saber e fazer histéria**®

Historia é a produgcdo de um conhecimento que procura
entender como os seres humanos viveram e se organizaram desde o

. . 249
passado remoto até os nossos dias “"".

Ao longo do livro didatico “Saber e fazer Histéria”, Gilberto Cotrim, um dos
autores mais tradicionais do universo dos livros didéticos, tenta trazer renovagdes para seu
material didatico e articular-se as orientagdes dos PCNs. O livro contém fotos e imagens de
boa qualidade grafica, mais ilustrativas do que problematizadoras dos contetdos tratados,
mas sempre devidamente citadas. A narrativa € diretiva, com pouco espagco para
problematizacdes, mas com numerosas citacdes, que surgem para afirmar o discurso
veiculado. A linguagem € bastante técnica, mas existem glossarios explicando termos muito
formais, ao longo dos capitulos.

O formato e a diagramacgdo sdo tradicionais e claros. A estrutura dos capitulos
também segue um padrdo tradicional, dando a ler uma linear e eurocéntrica formacdo da
civiliza¢do ocidental. Ainda que seja perceptivel a incorporacdo de elementos pedagdgicos
sintonizados com as concepg¢Oes sugeridas pelos PCNs, esses elementos sdo veiculados de
forma simples, sem um cuidado problematizador, ainda que haja “coeréncia entre aquilo que
se anuncia e o que é executado”, de acordo com o PNLD. Além disso, para a avaliagdo do

PNLD,

Os contetidos da colecdo estdo organizados sob um recorte
temporal linear e eurocéntrico, que valoriza a periodizacdo tradicional —
assumida sem maiores questionamentos ou abertura para outras
possibilidades de periodizagdo.

Contudo, suas proposicoes se realizam de modo relativamente
satisfatorio ao longo da obra. Hd, portanto, coeréncia entre aquilo que se
anuncia e o que é executado.

(...)

A maior fragilidade da colecdo fica por conta da énfase
excessiva na informagdo jd pronta, o que dificulta o desenvolvimento de
habilidades cognitivas mais complexas. Também hd problemas no tocante
a construgcdo da temporalidade. Apesar da qualidade e do engajamento

28 Cotrim, Gilberto V. Saber e fazer histéria. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.
¥ Idem, ibidem, p. 11.
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dos exercicios com os temas da realidade, explora-se timidamente a

. . Ly 250
experiéncia do aluno no desenvolvimento dos contetidos ~".

O livro didatico estd organizado em capitulos, que sdo precedidos pelos dados do
autor, da equipe e do livro, uma apresentacio de sua estrutura e um sumario. Ao final, ha a
bibliografia. Os capitulos iniciam-se com um texto sobre o tema a ser tratado, seguido de
algumas perguntas investigativas. Segue-se o texto basico, entremeado por alguns quadros e
boxes, ficando para o final as atividades da secdo “oficina da histdria e indicagdes de leituras
sobre o tema.

A concepgdo de historia do autor € dada a ler desde a capa, onde € apresentada a
imagem de uma estdtua egipcia do faraé TutancAmon, conforme informado na contracapa. O
farad volta a ser mencionado num quadro no capitulo 7, que trata da descoberta de seu
timulo. Em ambos os casos, o que se destaca € a preocupacdo com esses “‘grandes vultos”,

2 251

ou “pessoas ilustres , nas palavras do préprio autor. A “€nfase excessiva na informagao

jé pronta” articula-se, entdo, a uma atencao a esses grandes vultos e pessoas ilustres. Cotrim
trabalha uma histdria das “civilizacdes”, interessada na sucessdo linear de governos e em
individuos ligados ao governo, ao Estado.

O cardter linear e etapista da histéria dada a ler na capa € afirmado no sumdrio,
sendo reafirmado também no primeiro capitulo, espago tradicionalmente privilegiado para
discussdao dos conceitos histéricos. O autor indica a histéria como poliss€mica, buscando

uma percepc¢ao plural de histdria, seus “varios sentidos’:

A palavra historia pode ter vdrios sentidos.

Essas historias criadas pela imaginacdo humana sdo
chamadas de historias ficticias ou ficcdo. Muitas vezes, inspiraram-se no
conhecimento de épocas passadas (...).

O conjunto dos acontecimentos e experiéncias que ocorre no
dia-a-dia, tanto de uma pessoa quanto de um grupo, pode ser chamado de
historia vivida. Essa historia pode constituir uma memdria (recordacdes),
individual ou coletiva, dos sujeitos que a viveram.

Podemos também utilizar a palavra historia em outro sentido:
historia é a producdo de um conhecimento que procura entender como o0s
seres humanos viveram e se organizaram desde o passado remoto até os
nossos dias.

20 BRASIL — MEC, op. cit., p. 159.
2l Cotrim, G., op. cit., p. 80.

118



Nesse sentido, histéria é uma busca de saber voltada para a

compreensdo da vida dos seres humanos e das sociedades ao longo dos
252
tempos™.

Apesar de uma aparente pluralidade da idéia apresentada, atenta a polissemia de

sentidos da palavra histéria, o autor ndo as entrecruza, mas sim as compartimentaliza e

hierarquiza. O conhecimento produzido busca “entender como os seres humanos viveram e

se organizaram desde o passado remoto até os nossos dias”. Como explicita logo em

seguida, os dois primeiros sentidos da palavra histéria servem apenas como objetos,

assuntos a serem tratados, para esse conhecimento totalizante. Nao sdo tidos como

produtores na “produ¢do de um conhecimento”, nessa “busca de saber”, apenas como

produzidos. A histéria € instituida como “um conhecimento” produzido a partir da “histéria

vivida” ou das “historias ficticias”.

Na seqiiéncia, Cotrim explicita sua concepcao de histéria ao defender o papel

desta na formacao dos cidadios e do “olhar critico”, esbocando sintonia com as sugestdes

dos PCNs. Segundo o autor,

Num pais como o Brasil, marcado por tantas injusticas
sociais, o estudo de historia pode servir para ampliar nossa consciéncia
sobre a imensa e urgente tarefa de construir uma sociedade mais justa,
digna e soliddria.

No entanto, por muito tempo o estudo da historia ocupou-se
principalmente do governo dos paises: como foram formados, como eram
governados, em que guerras e conquistas se envolveram.

Essas formas de estudar a historia foram e ainda sdo muito
utilizadas. Mas, nesse livro, vamos evitar a énfase no governo e nos
governantes. Além das “pessoas ilustres”, tentaremos mostrar a luta e os
anseios das “pessoas comuns” Procuraremos, entdo, ampliar o enfoque,
sem restringi-lo a um tunico (politico, economico, social). Queremos, a
partir desse estudo, que vocé adquira um olhar critico sobre o mundo a
sua volta.

Para nos, e para muitos historiadores atuais, a historia
interpreta as vivéncias humanas através dos tempos. Um dos objetivos é
adquirir consciéncia do que fomos para transformar o que Somos.
Transformar para melhor, segundo o consenso da maioria *. |

Em seu texto, o autor acredita na histéria como ac@o, como instrumento para

“ampliar nossa consciéncia”’. Transformacdo em que uma abordagem de amplo enfoque,

2 Idem, ibidem, p, 11.
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mais abrangente que o politico tradicional, permita que o aluno “adquira um olhar critico
sobre o mundo a sua volta”. Cotrim busca um amplo “enfoque, sem restringi-lo a um tinico”,
afirmando a necessidade de percepcao da totalidade da histdria atenta as “pessoas comuns”.
Assim, tomando “consciéncia do que fomos”, reunir os requisitos para “transformar o que
somos. Transformar para melhor”. A histdria, costumeira mestra da vida, surge como guia
para a consciéncia, por meio dos ensinamentos dos erros e acertos passados. Mais ainda,
permitiria ver onde “nds” erramos antes, para ‘“nds” podermos acertar depois, guiando
nossas acdes para um progresso de nossas consciéncias até um olhar critico.

Progresso que se daria pela compreensdo totalizante do passado. Este amplo
enfoque aproxima a histéria do passado, ndo se restringindo a apenas um, sendo um triplo
enfoque “(politico, econdmico, social)”, pretensamente completo e total. A historia cuja
énfase estd “no governo e nos governantes’ daria espaco para a historia das “pessoas
comuns”, segundo o autor. Esse pretensamente amplo enfoque, no entanto, hierarquiza as
dimensdes humanas, além de silenciar a dimensao cultural, ao ser tratado o contetdo, sem
haver real valorizacdo de uma histéria vista de baixo ou de outros atores sociais que nao as
“pessoas ilustres”. Ha, ainda, o privilégio dado ao politico e ao econdmico como enfoques
para leitura do social, como indicado na avaliacdo do PNLD, pois “os conteddos cldssicos da
disciplina estdo organizados cronologicamente, e nas andlises enfatizam-se as grandes linhas
politicas e econdmicas do processo histérico” 2.

Além disso, com as exigéncias dos PCNs e do PNLD quanto a expressdo das
pluralidades culturais no tempo e no espaco, longe de ser esquecida, a dimensao cultural estd
posta em siléncio entre os conteddos privilegiados, reforcando seu cardter ilustrativo,
costumeiramente deixada para o fim dos capitulos. Posta como hierarquicamente inferior, a
cultura seria matéria-bruta, e ndo um enfoque, para ser lida através desse enfoque em que se
acredita, politico, social e econdmico.

Além de rebaixar a importancia da dimensao cultural, Gilberto Cotrim enfatiza a
identidade, o “n6s”, e confere pouco espago para a diferenca e a diversidade. Longe de uma
histéria com esse amplo enfoque politico-sécio-econdmico da cultura humana, o autor

apresenta uma histdria linear e etapista da formacdo da civilizagdo ocidental. O politico

3 Idem, ibidem, p. 12.
4 BRASIL — MEC, op. cit., p. 164.
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., A s 4 2
claramente prevalece como viés para pensar “as vivéncias humanas através do tempo™ .

Mais uma vez, conforme € avaliado pelo PNLD em seu texto, ao longo do livro didatico, ha
uma énfase dos conteddos por meio da “periodizacdo dos acontecimentos politicos.
Constata-se a separacao entre a narrativa politica e as demais dimensdes da sociedade. Além
disso, elementos culturais das diversas sociedades sdo sempre relegados ao final dos
capitulos™®. As origens do Estado compdem essa histéria acontecimental, centrada no
politico-institucional nos moldes da tradicao positivista do IHGB.

A seguir, o autor passa a discussdo sobre produzir histéria e o “problema da
verdade”. Por meio da narrativa de uma fabula indiana, do elefante e dos cegos, que trata da

parcialidade da verdade, o autor apresenta seu ponto de vista. Segundo Contrim:

No estudo de historia e em outros ramos do conhecimento,
ndo podemos nos comportar como os ‘“cegos da lenda”, ou seja, ndo
podemos observar e compreender uma parte da realidade e concluir,
apenas com a andlise parcial, que descobrimos a “verdade plena”.

Hoje em dia, grande parte dos historiadores concorda que seu
trabalho ndo estabelece conhecimentos definitivos, plenos e perfeitos. O
conhecimento produzido pelo historiador é seletivo e limitado. E seletivo
porque cada um seleciona o tema que deseja pesquisar, o que mais lhe
interessa. E limitado porque, por mais ampla que seja sua pesquisa, ela
atinge apenas parte do todo, pois a tarefa de conhecer é sempre infinita. A

! ) P . " 257
producdo do conhecimento historico é uma atividade continua ~". |

Se ndo podemos nos comportar como os “cegos da lenda”, como indica o autor,
ja que o conhecimento histérico é sempre “seletivo e limitado”, este aponta os limites das
pretensdes quanto aos “amplos enfoques”. Na fabula, no entanto, os cegos interpretam cada
qual uma parte do elefante como o todo - ainda que sejam interpretacdes limitadas -,
remetendo a uma exterioridade concreta e verdadeira. Ha um elefante, ao qual os cegos se ‘
referem, mesmo que de maneiras distintas. Se Cotrim acrescenta que “ndo podemos observar
e compreender uma parte da realidade e concluir, apenas com a andlise parcial, que
descobrimos a ‘verdade plena’”, ainda assim, em sua narrativa, hd uma pretensdao de um

“amplo enfoque” capaz de formar a consciéncia dos alunos e alunas_e de lhes servir de

parametro correspondente a realidade. Quanto mais amplas a pesquisa e a abordagem, mais

253 Cotrim, G., op. cit., p. 12.
26 Idem, ibidem, p. 165.
»7 Cotrim, G., op. cit., p. 14.
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perto da verdade estariamos. Uma verdade maior e transcendente, um espirito da verdadeira
histéria, em que histéria aproxima-se de sindbnimo de passado para formar o cidadio critico.
Além disso, quando diz “a producao do conhecimento histérico é uma atividade
continua”, Cotrim silencia claramente as infinddveis descontinuidades que povoam o
discurso historiografico. Mesmo se queria explicitar uma producao ininterrupta da histéria, o
autor silencia aqui, como ao longo de seu livro didético, que a histdria, ao obedecer a minha
interpretacdo, produz/reproduz o continuo e o descontinuo de minhas concepgdes e
vivéncias. H4 uma busca constante por apreender um sentido primeiro, uma linearidade

totalizante, normalmente denominada “processo histérico™:

O historiador investiga e interpreta as agbées humanas que, ao
longo do tempo, podem ter provocado mudancgas na vida social em vdrios
aspectos: na economia, nas artes, na politica, na maneira de pensar, nas
formas de ver e pensar o mundo. Mas o historiador também analisa as
acoes humanas que ndo interferiram de modo significativo na vida social,
provocando o que, em historia, se chama continuidades.

O trabalho do historiador é uma busca para compreender as
acoes humanas, isto é, o processo historico 238

Associando a histéria ao passado, a compreensdo das “acdes humanas”, o autor
afirma a idéia da histéria como meio para identificar o par dicotdmico
continuidade/mudanca. Encaded-las, entdo, na busca por “compreender as acdes humanas™ o
conduz ao “processo histérico”. Negligencia-se, no entanto, o olhar do historiador nesse
processo de investigacdo e interpretacao, ao longo do livro didético.

O tema do capitulo seguinte € o tempo, apresentado como ‘“‘dimensdo
fundamental da vida”. Aqui, Cotrim investe nas nog¢des de “sucessdo”, “duracdo” e
“mudanca” dos acontecimentos como elementos facilitadores para abarcar a percepcdo do
tempo. Para ele, “podemos relacionar a no¢do de tempo com a sucessdo de momentos, a
duracdo dos acontecimentos e as percepcdes de mudangas” e, a partir dai, usamos isso como
“critérios pelos quais distinguimos os acontecimentos que sdo anteriores, simultineos ou

. 259
posteriores a outros” .

Caracterizando os modos como se mede o tempo como
“elaboracdes historicas”, o autor recorre a dicotomia entre tempo da natureza e tempo da

fabrica, citando Lucien Febvre e Sandra Pesavento como informadores dessas concepgoes.

¥ Idem, ibidem, p. 14.
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O autor dd a ler pares dicotdmicos como mudanga/continuidade, tempo da
natureza/tempo da fébrica, civilizado/pré-civilizado, com relacdes de causa e efeito ao longo
do livro didatico. Ainda que, ao contrdrio da oposicao que € estabelecida, haja profundos
didlogos entre as partes, transparece, na narrativa de Cotrim, um “tempo da fabrica”, que
domina o “tempo da natureza” e o superpde unilateralmente. Recorrendo a Marc Bloch,
podemos contrapor tal concep¢do, uma vez que, para o citado autor, “esse tempo verdadeiro
é, por natureza, um continuum. E também perpétua mudanca” 20 Cotrim segue tratando do
tempo cronoldgico e abordando a periodizagdo historica, entretanto, reafirmando sua

concepg¢ao dicotdOmica:

Vocé ja percebeu que constantemente estamos agrupando e
dividindo o tempo de acordo com as atividades do nosso cotidiano? O
tempo de estudar, o tempo de dormir, o periodo de férias.

Para organizar o estudo de historia, os pesquisadores
agrupam os temas e os acontecimentos em periodos. Cada periodo
historico deve apresentar caracteristicas consideradas significativas,
importantes, que o tornem diferente de outros periodos.

(...) Ou seja, dividir a historia em periodos traduz o esforco
que fazemos para entender melhor os processos de mudangas. (...)

As periodizacées historicas estdo de acordo com o ponto de

- 261
vista de quem as elaborou ="',

Cotrim atenta para o envolvimento dos pontos de vista produtores das
periodizacdes. Além da defesa das compartimentacdes como tradutoras do “esfor¢o que
fazemos para entender melhor”, o autor justifica a permanéncia da concep¢do de “Pré-
Histéria” e do uso da chamada “periodizacdo tradicional”, reafirmando o valor desses
mecanismos. Essas formas de conferir sentido a histéria tém seu uso naturalizado pela
propria tradi¢do de seu uso. Sem elencar quaisquer ressalvas, apenas hd a perpetuagdo de seu
uso, reforcando hierarquias e interesses imbricados em suas “traducdes’.

Para a avaliacio do PNLD, a maior parte dos ‘“conceitos fundamentais da

Historia é construida adequadamente, como: histéria, sujeito histdrico, relagdes sociais,

poder e trabalho. No entanto, constatam-se problemas no tratamento dos conceitos de

% Idem, ibidem, p. 18.
260 Bloch, M., op. cit., p. 55.
%! Cotrim, G., op. cit. p. 21.
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262 . . .
» 262 Mesmo com o forte cardter informativo do texto,

cultura, tempo, natureza e espaco
respaldado numa histéria totalizante e linear, o programa entende serem adequadamente
construidos alguns dos conceitos, mas ressalvando os problemas com outros como os de
cultura e tempo até aqui tratados.

O autor passa, entdo, a ‘“origem humana”, idéia que povoa todo o livro,
alimentada por sua vontade de “reencontrar” o passado e, sobretudo, de “reencontrar-nos”.
Sejam explicagdes religiosas ou cientificas, estas origens compdem uma teogonia idilica de

59 263

um estado de perfeicdo, ao se “investigarem nossas origens E o que comega como a

explicagdo da origem humana, se encaminha de forma linear e continua para “o berco das
primeiras civilizacdes” ***.
Acredita-se em um ‘“estudo do passado distante da humanidade, procurando

. . 265
saber como os seres humanos se organizaram para sobreviver”

, em que “os arquedlogos
resgatam a histéria por meio de vestigios”, j4 que “os vestigios deixados pelos primeiros
habitantes do planeta possibilitam reconstituir sua histéria”**°. Ainda que os vestigios sejam
tomados como representagdes de mundo, o autor acredita que sua interpretacdo permite
“reconstituir’” a historia, conhecer seu passado, “resgatar’” uma origem que a explique.

Ao iniciar o debate sobre o conceito de “civilizacdo”, Cotrim o problematiza
bem, localizando seu surgimento no contexto do iluminismo francés, no século XVIII, com
seu “sentido evolucionista de progresso” **’. Ele defende que “as sociedades humanas sdo
diferentes, mas ndo se pode hierarquiza-las numa classificacdo linear”, criticando as
totalizacbes homogeneizantes. Ainda assim, como de praxe, o autor passa do

questionamento de uma idéia a justificacdo de seu uso, principalmente pelo continuismo

com uma tradi¢do. Segundo o autor,

No entanto, o termo civilizacdo continua sendo bastante
utilizado nos estudos histéricos. Neste livro, vamos utilizd-lo para nos
referir a uma forma propria de organizacdo social. Nesse sentido, nas
palavras do historiador Jaime Pinsky, “civilizacdo ndo é elogio, e pré-

%62 BRASIL — MEC, op. cit., p. 165.
263 Cotrim, G., op. cit., p. 26.

264 Idem, ibidem, p. 61.

%65 Idem, ibidem, p. 37.

266 Tdem, ibidem, p. 38.

%7 Idem, ibidem, p. 47.
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civilizado ndo pode ser tomado como ofensa”. (Jaime Pinsky. As primeiras
civilizacoes. Sdo Paulo, Atual, 1994, p. 46) 268

A seguir, dando a entender a subjetividade envolvida na definicdo do termo
“civilizagdo”, cita o arquedlogo Robert Braidwood, para elencar as exigéncias para receber
esse selo. O citado autor, embora volteie dizendo ndo definir o que € civilizagdo, em
principio, o faz caracterizando suas ‘“qualidades”: urbanizacdo, “civilizagdo significa
urbanizagdo”; governos formais, “significa uma organizacdo politica formal”; sistema de
leis, “significa a existéncia de leis formais™; iniciativas publicas, “hd projetos formalizados
(...), além de algum tipo de exército”; expressdes artisticas, ‘“‘significa formas de artes
bastante novas e diversificadas™; e, por fim, um sistema de escrita. Dito isso, conclui “O
povo dos Andes — os incas — tinha tudo que se requer para constituir uma civilizagcdo, exceto
um sistema formal de escrita. Nao vejo razao para dizer que nao fossem civilizados.(...)” 209,

Cotrim, com base em Braidwood, pretende construir uma concep¢do ampla e
abrangente de civilizacdo — assim como de histéria -, de cardter universalista, inclusive
fazendo concessdes. Ainda assim, sua definicdo é excludente, apresentando a civilizacao
como estdgio seguinte da organizacdo social. Ao distinguir entre civilizados e pré-
civilizados ndo ha neutralidade possivel, muito menos isengdo por parte dos que a definem.
Mantém-se e reafirma-se, isto sim, o “cardter evolucionista de progresso”, as totalizacdes
homogeneizantes, criticadas pelo préprio autor.

A concepc¢ao de histéria do autor identifica-se, assim, com a saga evolutiva e
etapista da civilizacdo humana. Ao longo da linearidade de sua narrativa, Cotrim aproxima a
no¢do de “primitivos” como o “pré-civilizado”, a forma de organizacdo social que por
oposi¢ao dicotomica € nao urbanizada, coletora e nomade; desgovernada, ainda entregue ao
coletivismo 1idilico e igualitario; desprovida de leis formais; desprovida de organizacdo e
projetos coletivos; formas artisticas rusticas, pouco varidveis, limitadas; dgrafas,
circunscritas a oralidade por exceléncia. Uma visdo dicotomizada, hierarquizante e etapista.
Silencia-se a diversidade cultural, a diferenca em prol de categorias uniformizantes,

aglutinadoras, valorativas de uma identidade humana no tempo e no espaco.

268 Tdem, ibidem, p. 47.
% Idem, ibidem, p. 48.
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O autor, ao eleger um contetdo a ser tratado, privilegia os recortes consagrados
pela historiografia mais tradicional e pelo saber histérico escolar. Realizando aproximagdes
com as preocupacdes dos PCNs, o livro didatico pouco ousa ao contemplar os eixos
temdticos das relagdes sociais, natureza e terra ou as relagdes de trabalho. Dentro de sua
concepg¢do informativa, os “primeiros homens no territério brasileiro” surgem como adendo
da anédlise da “origem do homem na Africa” ?°. Além destes, sdo valorizados numa linha
progressiva, continuista, o “referenciar e localizar cronologicamente os povos estudados™"",
com a pretensdo de perceber “diferencas, semelhangas, transformagdes e permanéncias nas
relacdes de trabalho, no presente no passado” *’*, de acordo com a avaliacdo do PNLD. O
livro didético passa a elencar as chamadas “primeiras civilizacdes” e suas contribui¢des ao
“processo civilizatério”. Uma didatica contribuicio de cada civilizagdo antiga
progressivamente avangando a cada etapa em dire¢ao a nossa, sob a 6tica do autor.

Além disso, hd um constante entendimento do poder como algo que se possui. O
poder é uma relacdo unilateral de dominacdo. A coercdao fisica, somada ao dominio
ideoldgico, explica a distincdo entre o pequeno grupo de privilegiados que governa e as
massas de excluidos. Alheios as resisténcias, trata-se como fato o dominio nessa concepgao

repressiva do poder.

Mesmo havendo uma separacdo entre rei (paldcio) e
sacerdotes (templo), a religido sempre foi utilizada para justificar o poder
do rei. Este era visto como um representante direto dos deuses, alguém
predestinado para concretizar, entre os homens, a vontade divina. Assim,
conforme a religido, o rei detinha um lugar especial na sociedade, entre os

273
deuses e os homens ~"".

(...)

Para o historiador Ciro Flamarion, essa maioria da
populacdo egipcia, submetida a trabalhos forcados, era mantida na
submissdo pela vigilancia, pela repressdo e por fatores ideologicos (em
especial a crenga no cardter divino da monarquia). (Cf. Ciro Flamarion S.
Cardoso. Obra citada, p. 43) e

Tal concepcdo do poder localiza-o em um grupo, como a nobreza ou 0s

sacerdotes, ou em uma entidade, como o Estado, alija os “oprimidos” de capacidades de luta

719 BRASIL — MEC — SEF, op. cit., p. 59.
" Idem, ibidem, p. 61.
72 Idem, ibidem, p. 62.
7 Idem, ibidem, p. 68.
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e de acdo. O poder ndo € visto como uma relacdo, como envolvido em uma série de disputas,
por uma constante negociagdo, € sim como o governo de muitos por poucos, ou de todos
pelo Estado, aplicado de forma unilateral.

Quando inicia o capitulo sobre os gregos, Cotrim abre a discussdo sobre a
importancia das contribuicdes desse povo. Apds mencionar a influéncia arquitetdonica do

Pathernon, acrescenta:

Esse é apenas um exemplo da enorme influéncia da cultura
grega nas sociedades ocidentais. Intimeros outros poderiam ser
mencionados: na filosofia, na ciéncia, no teatro, na literatura, no esporte,

na politica. Alids, a propria palavra politica é de origem grega, como
; . ; . . 275
também os conceitos de cidadania e democracia .

Essa influéncia cultural grega, na verdade, pode ser mais bem classificada como
ateniense, de acordo com o idedrio do autor. Ele apresenta Atenas como “o caminho da
democracia”, opondo-a, como na maior parte dos livros analisados, ao modelo oligirquico
de Esparta, ambas apresentadas como representativas da sociedade grega como um todo.
Para Cotrim, apesar do “sendo” da escraviddo, Atenas é tomada como a matriz da produgao
cultural grega, como o projeto que teria dado origem as idéias democraticas e de cidadania
primordiais do Ocidente. A cidadania ateniense, segundo o autor, diferencia-se da nossa por
ser restrita e direta. Cita Tucidides e Moses Finley para contrapor com mais clareza a
cidadania contemporanea, que seria mais ampla, mas menos participativa, ja que indireta e
representativa. Além disso, o autor prossegue com uma extensa lista de “elementos basicos”
de matriz grega (ateniense), da qual nossa civilizacdo ocidental € tributdria. De acordo com

Cotrim,

A cultura dos antigos gregos é fonte de elementos bdsicos que
ainda estdo presentes nas artes, nas ciéncias, na filosofia da atualidade.
Vejamos alguns exemplos. Considerdvel parcela do vocabuldrio das
linguas ocidentais (...) utiliza palavras de origem grega, como politica e
democracia. Ciéncias como a medicina, a fisica, a astronomia e a
matemdtica devem muito aos sdbios gregos. A filosofia é uma “invencdo”
grega. A comédia, a tragédia, os Jogos Olimpicos nasceram com os
gregos. E tdo grande a influéncia cultural grega que jd houve quem

™ Idem, ibidem, p. 81.
7 Idem, ibidem, p. 100.
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afirmasse: “Quase tudo que move o mundo atual é grego em sua origem”
276

Cotrim afirma que somos herdeiros dos gregos, e funda nessa cultura a origem
da civilizagdo ocidental, a afirma como o “berco da civilizagdo ocidental”. Mais
especificamente, na Atenas hegemonica, que comandava com pulso firme a Liga de Delos,

no século V a.C., principalmente no periodo dureo do governo de Péricles, quando “os

s 277

atenienses aperfeicoaram a vida democréatica , sob sua lideranca. E nesse “periodo

cldssico” que aflora o modelo, o esplendor da “identidade primeira” buscada pelo autor.

Citando Finley, mais uma vez, Cotrim exalta essa sua representacdo de Atenas:

Do século V ao século 1V a.C., periodo cldssico da historia
grega, viveram em Atenas artistas e intelectuais que se destacaram em
diversos campos, como o teatro, a arquitetura, a escultura, a filosofia e a
historia. Provavelmente, a democracia ateniense e o desenvolvimento
econdémico alcangado pela cidade contribuiram para reunir esses talentos
em Atenas. A escultura, a arquitetura e o teatro, por exemplo, eram
expressoes artisticas publicas, patrocinadas pelos governantes da cidade-
estado, em nome da comunidade. Essa arte estava presente na vida
cotidiana das pessoas, e ndo nas mdos de colecionadores particulares.
Encontrava-se nos templos, teatros, cemitérios, ndo em museus (Cf. Moses
L Finley. Obra citada, p. 130) %",

Af estaria a “‘quimera de nossa origem”, para o autor. Nesse ponto, ele instaura,

59 27

. . . . . A . 9 . o 2
investe, inventa “para si uma identidade ou uma coeréncia . Historia que da ao passado

trajes do presente para vestir, busca “a poténcia antecipadora de um sentido”, e ndo o “jogo

. ~ 2
casual das dominacdes” >

, conforme nos esclarece Foucault, com o intuito de afirmar uma
identidade primeira. A histéria como modelo fundador. Um modelo ainda por ser acrescido
de algumas partes, mas, no seu bojo, bem constituido.

Com a estrutura politico-administrativa romana, simbolizada pelo direito
romano, afirma-se a origem do conceito de cidadania vindo dos gregos (atenienses), que

seria mais bem lapidado pelos romanos, aplicando-o a uma comunidade mais ampla. Como

ressalta o autor, “o direito romano tornou-se referéncia para a criagdo de grande parte das

76 [dem, ibidem, p. 115.

7 Idem, ibidem, p. 107.

78 Idem, ibidem, p. 116.

2 Foucault, M., op. cit., p. 20.
%0 [dem, ibidem, p. 19.
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normas juridicas de vdrios povos contemporaneos”, heranca que faz que “a cultura dos
antigos romanos pareca presente urbi et orbi (da cidade ao mundo, ou seja, por toda a
parte)” 81

Ao longo do texto, o autor apresenta uma concepg¢ao de histéria marcadamente
historicista, tida como um conhecimento, ou melhor, um “processo de conhecimento
continuo”, em que a “histéria é uma busca de saber voltada para a compreensdo” **2. A
histéria aproxima-se da filosofia, como uma reflexdo, um saber, um conhecimento. No
capitulo sobre Grécia, Cotrim deixa clara sua idéia de histéria como um reflexo da saga
humana ao longo do tempo, “um estudo que busca explicacdes racionais para a trajetoria
social humana. Alids, a palavra histéria tem origem na palavra grega historie, que significa

283 P . . .
” 27, Uma histéria repleta de origens e modelos fechados e informativos,

‘procurar saber
essencializados, historia magistra vitae. Entendida como um conhecimento racional, a
palavra ciéncia ndo ¢ utilizada na definicdo da idéia de histdria, sua concep¢do se aproxima,
entdo, da filosofia.

A concepcdo de histéria do autor aproxima-se da idéia de passado, € percebida
como um conhecimento produzido a partir deste, que o recupera, ja que a dimensao ficcional
¢ apartada, considerada apenas mais uma fonte. O autor apresenta uma teleologia etapista e
linear em seua pretensa abordagem da vida publica nas esferas politica, social e econdmica
da histéria. Informado por uma historiografia tradicional, concordante com as herangas do
modelo positivista do IHGB, que criticara a principio, Cotrim d4 a ler a forte influéncia tanto

do historicismo, quanto do positivismo, com seu destaque para o universo politico-

institucional. Segundo o texto da avaliacdo do PNLD,

Embora a historiografia tradicional seja criticada,
reafirmam-se a politica e a economia como fundamentais na investigacdo
historica. Explicita-se a opg¢do pelos conteiidos mais recorrentes do saber
historico escolar, trabalhados cronologicamente, na direcdo do passado
para o presente, apesar da critica a historiografia tradicional ***.

281 Cotrim, G., op. cit., p. 145.

82 Idem, ibidem, p. 11.

% Idem, ibidem, p. 118.

4 BRASIL — MEC, op. cit., p. 164.
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Desse modo, mesmo que o PNLD avalie como “adequada” a constru¢do da
maior parte dos “conceitos fundamentais da Histéria” ao longo do livro didatico, a narrativa
do autor ainda € informada por uma historiografia tradicional, marcadamente informativa,
prevalecendo o recapitular e o resgatar da histdria, tida como “as explicacdes racionais para
a trajetéria social humana” *. A histéria identifica-se ao passado e é esvaziada de suas
possibilidades criticas, favorecendo apenas a identificacdo, sem real atengdo, quicd

valorizacdo, da diferenca e da diversidade, como orientado pelos PCNs.

5 Cotrim, G., op. cit., p. 118.
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Capitulo 4 - Concepcoes de cidadania

4.1 — As concepcoes de cidadania nos PCNs e no PNLD

Propde-se nos Parametros Curriculares Nacionais um ensino atento ao processo
histérico de formacdo da identidade, bem como de respeito as diferencas, a pluralidade
cultural, étnica e social. Assim, a identidade € enfocada em sua dimensao histdrica, tanto no
que concerne a sua dimensao comum, compartilhada pelo conjunto da sociedade, como no
que concerne a sua singularidade, marca que a distingue das demais. Nessa l6gica de um
“coletivo singular”, os PCNs investem na escola como espago mediador na formagdo do
“cidadao critico”, do “homem civilizado”, da “pessoa ajustada ao seu meio”. Nesse espaco,
o ensino de histdria é destacado pelos PCNs como fundamental na formacgao intelectual do
aluno, por meio da apreensdo e da internalizacdo de nog¢des de ‘“diferenca, semelhancga,
transformacgdo e permanéncia”. Fortalece, assim, os lacos identitdrios e orienta as acdes dos
alunos e alunas, informados pela idéia de respeito as diferencas; critério indispensdvel para o
exercicio da cidadania em uma sociedade democrética. Assim, para os PCNs, a constitui¢ao
dos cidadaos passa a ser o objetivo principal e a histéria uma importante mediadora na

construcdo desse objetivo:

A seu modo, o ensino de Historia pode favorecer a formagdo
do estudante como cidaddo, para que assuma formas de participacdo
social, politica e atitudes criticas diante da realidade atual, aprendendo a
discernir os limites e as possibilidades de sua atuacdo, na permanéncia ou
na transformacdo da realidade historica na qual se insere. Essa
intencionalidade néo é, contudo, esclarecedora nela mesma. E necessdrio
que a escola e seus educadores definam e explicitem para si e junto com as
novas geracoes brasileiras atuais o significado de cidadania e reflitam

) ~ .86
sobre suas dimensoes historicas =

O espaco dedicado a questdo da cidadania € extenso nos textos dos PCNs.
Algumas vezes, no entanto, a percepcdo da diversidade de formas de concebé-la nio
significa uma atencdo a essa diversidade em sua historicidade. Enquanto os parametros

ressaltam as multiplas formas de se conceber a cidadania no tempo e no espago, bem como

%6 BRASIL — MEC - SEF, op. cit., p. 36.
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os sentidos historicamente a ela conferidos, os livros diddticos expdem diversos cendrios,
mais ou menos articulados a essa preocupacdo de definir e explicitar “o significado de
cidadania”. Os parametros pautam essa cidadania na formacdo da consciéncia e da
capacidade critica dos estudantes, operacionada por meio de escolhas pedagdgicas que

permitam:

Conhecer as problemdticas e anseios individuais, de classes e
de grupos — local, regional, nacional e internacional — que projetam a
cidadania como prdtica e ideal; distinguir as diferencas do significado de
cidadania para vdrios povos; e conhecer conceituacdes historicas
delineadas por estudiosos do tema em diferentes épocas **’.

Essa concepcdo de cidadania apregoada pelos PCNs atenta apara a dimensdo
histérica que a constitui, ou seja, a partir de lutas sociais, pretende romper com concepgdes
a-historicas, essencializadoras, dadas, a priori, a respeito dela. Assim, os parametros
valorizam, em principio, uma percep¢ao atrelada a ampliacdo dos direitos - politicos, civis,
sociais e culturais -, a serem garantidos a todo cidaddao. Conforme atenta Marcelo

Magalhaes, em sua andlise da cidadania nos PCNs:

Partindo da dimensdo historica, esta parte dos PCNs
compartilha a idéia de que a historia moderna da cidadania se constituiu
pela ampliacdo dos direitos a serem garantidos (direitos civis, politicos,
sociais e culturais). Tal ampliacdo foi feita a partir de lutas sociais por
conquista de direitos.

Para os PCNs, a questdo da cidadania hoje estd ligada a
questdo da democracia. Se a democracia é compreendida num sentido
restrito, de regime politico, o significado atribuido a cidadania estd
relacionado aos direitos civis e politicos. Num sentido amplo, como forma
de sociabilidade, a cidadania adquire novas dimensées, englobando os

.. .. .. 288
direitos sociais e os direitos humanos “*°.

Magalhaes, ao historicizar o conceito de cidadania, mostra como essa concepcao
¢ tributdria de uma tradi¢do de lutas, ligada a busca de um bem-estar comum das sociedades.
A presenca da idéia mestra do progresso conduzindo a histéria faz-se presente aqui, em uma

crenca na evolucdo natural das sociedades, compartilhada por autores dos séculos XIX e

%7 Idem, ibidem, p. 37.
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XX. Dentre estes, T. H. Marshall ¢ tido como “parametro fundamental da discussio

9289

contemporanea de cidadania”””, afirmador dessa légica evolutiva, segundo a qual a

cidadania € vista como um percurso linear e progressivo, em que a evolugdo da afirmacgdo da
cidadania e suas instancias desenvolve-se com o surgimento dos direitos civis no século
XVIII, direitos politicos no século XIX e direitos sociais no século XX, em movimento
linear e continuo de ampliacdo e universalizacdo. Marshall explicita essa ampliagdo da

cidadania a partir de sua divisdo em trés partes, trés dimensdes do conceito:

Pretendo dividir o conceito de cidadania em trés partes. Mas a
andlise é, neste caso, ditada mais pela historia do que pela logica.
Chamarei estas trés partes, ou elementos, de civil, politica e social. O
elemento civil é composto dos direitos necessdrios a liberdade individual —
liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento e fé, o direito a
propriedade e de concluir contratos vdlidos e o direito a justica. (...) Por
elemento politico se deve entender o direito de participar no exercicio do
poder politico, como um membro de um organismo investido da autoridade
politica ou como eleitor dos membros de tal organismo. (...) O elemento
social se refere a tudo o que vai desde o direito a um minimo de bem-estar
econdmico e seguranga ao direito de participar, por completo, na heranca
social e levar a vida de um ser civilizado de acordo com os padrdes que
prevalecem na sociedade **°.

Com base nessa perspectiva mais “histérica do que 16gica”, Marshall generaliza
o contexto historico inglés, estendendo-o para todos, universalizando-o. O autor acredita na
universalidade dessa compartimentagdo, pensada sob a perspectiva eurocéntrica. Com base
nessa divis@o, o autor apresenta sua concepcdo de cidadania, tida como clédssica da teoria

social:

A cidadania é um status concedido aqueles que sdo membros
integrais de uma comunidade. Todos aqueles que possuem o status sdo
iguais com respeito aos direitos e obrigacoes pertinentes ao status. Ndo hd
nenhum principio universal que determine o que estes direitos e
obrigacoes serdo, mas as sociedades nas quais a cidadania é uma
instituicdo em desenvolvimento criam uma imagem de uma cidadania ideal

%8 Magalhdes, Marcelo de S. “Histdria e cidadania: por que ensinar histéria hoje?”, em Abreu, Martha e
Soihet, Rachel (orgs.). Ensino de historia: conceitos, temdticas e metodologias. Rio de Janeiro: FAPERJ,
2003, p. 176.

% Idem, ibidem, p. 178.

% Marshall, Thomas H. Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro, Ed. Zahar, 1967, p. 63.
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em relagdo a qual o sucesso pode ser medido e em relagdo a qual a
aspiracdo pode ser dirigida. A insisténcia em seguir o caminho assim
determinado equivale a uma insisténcia por uma medida efetiva de

igualdade, um enriquecimento da matéria-prima do status e um aumento

. ] . 291
no nimero daqueles a quem é conferido o status =",

Além do visivel problema da generalizacdo, que resulta em desconhecer e/ou
silenciar outras possibilidades e caminhos para a afirmacdo do processo da cidadania, ha
também, sob tal perspectiva, a questdo da exclusdo de outros sujeitos do acesso a cidadania,
daqueles que nao sao “membros integrais de uma comunidade”. Como atenta Magalhaes, em
razdo de seu cardter progressivo, a ‘“cidadania entendida pela via da ampliacdo dos
direitos™? é uma possibilidade acenada. Marshall afirma seu carater progressivo, haja vista
que se persegue uma igualdade em expansdo, “um enriquecimento da matéria-prima do
status € um aumento no nimero daqueles a quem € conferido o status”. Tal perspectiva
liberal de se conceber e praticar a cidadania informa as reflexdes e ordenamentos das
politicas governamentais centradas na ampliacao de acesso a esse direito universal. Os PCNs
de histéria sdo igualmente tributdrios dessa concepcao, ao lado de outra, fundamentada na
perspectiva multiculturalista, com sua énfase no elogio e respeito a diferenca, como ressalta
Magalhaes 93,

Essa perspectiva do “elogio a diferenca” valoriza a individualidade, a
particularidade de cada grupo, consagrando, portando, o direito a diferenca na afirmacgdo das
identidades e nas concepg¢des de cidadania. Rompe com o idedrio liberal de uma comunidade
civica primordial assentada no principio da igualdade, e valoriza os direitos privados, a
diferenca, a diversidade, dimensdes caras ao projeto multiculturalista. Busca-se instaurar a
politica de cidadania que transcende a tolerdncia em prol do reconhecimento e da
visibilidade da diversidade e da diferenca.

Sdo perspectivas tributdrias do pensamento multiculturalista, particularmente das
reflexdes de Charles Taylor. Esse autor, ao postular uma “politica da diferenca”, faz sua
critica ao liberalismo igualitario, ou, como denomina, a “politica da dignidade igual”. Taylor

defende o rompimento com o liberalismo igualitirio e sua posicdo normativa, legitimadora

do projeto de uma sociedade democratica assentada na garantia de direitos bdsicos iguais

! Idem, ibidem, p. 76.
22 Magalhaes, M., op. cit., p. 179.
% Idem, ibidem, p. 180.

134



para desiguais, principio que mantém desigualdades, em vez de suprimi-las. O autor defende
justamente o contrdrio, ou seja, que uma democracia multiculturalista e a cidadania a ela
vinculada deveriam tratar os diversos grupos de acordo com as suas diferencas culturais.
Rompe, assim, com a “politica de dignidade igual” e as desigualdades nela operadas com
sua imposicao de uma cultura dominante aos grupos minoritdrios. Na 6tica de Taylor, ndo é
possivel conceber a cidadania como neutra, harmdnica e coesa, uma vez que “é a expressao
de um determinado gé€nero de culturas, que traz consigo uma tendéncia de homogeneizacao
das diferencas” ***.

Para Marcelo Magalhaes, ha a coexisténcia dessas duas perspectivas nos PCNs,
uma conciliacdo entre essas concepgdes diversas, porém presentes na cultura politica
brasileira. Em alguns trechos, uma ou outra ganha maior destaque, mas hd um explicito
convivio entre elas. Conforme avaliagdo desse autor, os PCNs realgcam a convivéncia dessas
duas concepgdes, no entendimento de que “a escola deve ser local da aprendizagem de que
as regras do espaco publico democrdtico garantem a igualdade, do ponto de vista da

59295

cidadania, e ao mesmo tempo a diversidade, como direito Tal “ambigiiidade”,

continuando com o auto, encontra-se também presente “nas reflexdes sobre cidadania no

A 99296
campo das ciéncias sociais”

, 0 que indica as tensdes envolvidas nos diferentes campos do
saber em torno das disputas pela definicao e legitimac¢do da idéia de cidadania.

O PNLD acompanha os PCNs nessa duplicidade de concepcdes. Ao longo de seu
texto observa-se a coexisténcia dessas perspectivas, muito embora o espago para sua
exploragdo seja consideravelmente menor. Na andlise de cada um dos livros didéticos, uma
parte é destinada as consideracdes sobre como a cidadania foi tratada pelo respectivo autor
de cada uma das obras. Irei explorar melhor os conceitos do PNLD na andlise realizada
sobre a concepcao de cidadania no texto didético.

Parece-me importante ressaltar que a andlise do programa tem por critério de
avaliacdo verificar se existe nos livros diddticos a preocupacdo com a “constru¢do de uma

reflexdo sobre a ética, imprescindivel ao convicio social, e sobre a constru¢cao da cidadania.

Interessa, portanto, que a obra contribua para o aprendizado da tolerancia, da liberdade e da

2% Taylor, Charles. Multiculturalismo. Lisboa: Instituto Piaget, 1998, p. 246.
295 Magalhaes, M., op. cit., p. 180.
% Idem, ibidem, p. 177.
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. 2 .. . ~ . .
democracia” *’. Explicita-se, assim, a concorddncia com ambas as perspectivas de se
conceber a cidadania: a que prioriza direitos iguais, a homogeneidade, e a que enfatiza a
diferenca e a diversidade. De acordo com a avaliacio do PNLD, ndo ha “problemas

notdveis” quanto a questdo da cidadania nos livros didéticos:

Quanto aos quesitos cidadania e editoracdo, observa-se que
ambos ndo representam problemas notdveis em relacdo as colecoes
analisadas e, a despeito de diferenciarem claramente alguns casos
especificos, aproximam as colecdes da pontuacdo mdxima para cada
quesito *%°.

Como nao ha uma explicitagdo quanto ao entendimento do PNLD acerca desses

‘6 4 10 ~ Ve ~ . .
problemas notdveis”, ndo ha como ndo reconhecer que esse talvez seja 0 maior problema.
Com efeito, embora a cidadania seja um dos eixos centrais da formacao escolar pretendida,
trata-se de concepg¢do e prética politica raramente historicizada e problematizada. Tal como
a idéia mestra do progresso na historia, a cidadania tem sido a idéia mestra da educagdo e
das politicas publicas mais recentes, tomada, porém, como conceito acabado, a-historico,

inerente a ordem das coisas e ndo como resultado de lutas sociais e politicas.

2T BRASIL — MEC, op. cit., p. 205.
% Idem, ibidem, p. 132.
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4.2 — As concepcoes de cidadania nos livros didaticos de historia

No livro didatico “Descobrindo a histéria”, as autoras S6nia Mozer ¢ Vera Telles
reservam as atividades, ponto alto do livro, como espaco para as discussdes e aplicagcdes
politicas do direito de cidadania. Apresentada na sec@o “por uma nova ordem”, ao final de
cada capitulo, a cidadania divide espaco com outros temas, tais como meio-ambiente,
religido e diversidade cultural. A inclusdo do tema € feita por meio de um pequeno texto,
acompanhado de algumas questdes centradas na relacdo entre contetidos histéricos e

” 299, “contra o racismo, a discriminagdo, a

55 301

cidadania: “conquistados e conquistadores

. . N 300 . .
xenofobia e a intolerancia” ~, “a escravidao ontem e hoje

302 1 303

, “as mulheres na Histéria”

. A . ~ . 304
, “a importancia da Conjuracdo Baiana” e “a

, “costumes do periodo colonia
insurreicdo Pernambucana” **°. Essa concepgdo de cidadania, fundada em conquistas sociais
e historicas, explicita-se em sua articulagdo com os contetidos trabalhados ao longo de cada
capitulo.

Pelos titulos, podemos perceber que ha o propdsito de inscrever sujeitos
histéricos excluidos da histdria e da cidadania, de atentar para a diferenca e a diversidade.
Assim, mulheres, escravos e conquistados, geralmente excluidos do acesso a cidadania -
bem como do discurso historiografico como sujeitos -, sdo objetos de inser¢cao no texto
didatico. Ao lado desse tratamento dado a cidadania, também ha a inclusdo de movimentos
como a Conjuracdo Baiana e a Insurreicdo Pernambucana, que apontam para a idéia
evolutiva de cidadania ampliada. Tal como nos PCNs, esse livro didatico reproduz as duas
perspectivas de conceber a cidadania.

As autoras optam por manter a mesma conciliagdo dos PCNs e do PNLD para
abordar a cidadania, pautando-a pela coexisténcia de uma concep¢do de ampliagdo dos

direitos, ao lado da concepcdo do elogio da diferenca. Na avaliacio do PNLD, esse

tratamento distribui-se ao longo de todo texto, muito embora me pareca ter sido priorizado

29 Mozer, S. & Telles, V., op. cit., p. 103.
3% [dem, ibidem, p. 175.
3! [dem, ibidem, p. 203.
92 Idem, ibidem, p. 216.
3% Idem, ibidem, p. 245.
3% Idem, ibidem, p. 330.
3% Idem, ibidem, p. 345.
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nas atividades, sem espaco explicito no detalhismo conteudista das autoras. Conforme

analisado pelo programa,

A contribuicdo da Historia para a construgcdo da cidadania
recebe atencdo especial na colecdo, estando presente nos textos e nas
atividades. Busca-se promover o didlogo problematizador entre passado e
presente e hd tratamento adequado de situacdes relacionadas aos
preconceitos étnicos. O estimulo a acdo cidadd é favorecido ao se
focalizarem as questoes politicas e sociais injustas e ndo-resolvidas.
Também se destaca na abordagem da organizagcdo social e politica e na

~ . . 306
observacdo das diferencas culturais >

A qualidade das discussdes propostas nas atividades, no entanto, oferece
significativos estimulos para a compreensdo e para a acdo cidadas, ao lado das relacdes e
problematizagdes estabelecidas ao longo do texto, articuladas ao conteudo sobre histéria do
Brasil.

Joelza Rodrigue, em seu livro “Histéria em documento”, ressalta a Grécia como
berco da civilizacdo e como palco para o primeiro debate sobre a idéia de cidadania. Assim,
no segundo capitulo do livro, em que trata dos gregos, apds apresentar suas ‘“origens:

s9 307

mindicos € micénicos , a autora apresenta a “origem” da cidadania associada a Atenas, e

ambas ao mito de fundacdo da pdlis grega. Segundo a autora:

Os gregos foram os primeiros a transferir o poder aos
cidaddos. Os atenienses, por exemplo, orgulhavam-se de seu
“direito de cidade” e o consagraram a sdbia deusa Atena.

(...) Em homenagem a deusa, a cidade recebeu o nome

de Atenas.
Atena deu, entdo, a seguinte mensagem ao seu povo:
“Ouvi, agora, o que estabeleco, cidaddos de Atenas.
Nem anarquia, nem despotismo, esta é a norma
que aconselho meus cidaddos a observarem com
respeito”.

Foram necessdrios alguns séculos de historia e
diferentes experiéncias politicas para os atenienses compreenderem
a mensagem da deusa. E a licdo foi proveitosa: foram eles os
criadores da democracia **

% BRASIL — MEC, op. cit., p. 24.
307 Rodrigue, J., op. cit., p. 155.
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A autora explicita seu entendimento de cidadania com enfoque nas dimensdes
politica e civica, na atua¢do do cidaddo na esfera publico-administrativa da cidade, do
Estado. Além disso, praticamente afirma a predestinacao grega a cidadania e a democracia.
Mais que grega, ateniense. Da-se a ler, através desse momento fundador, a concep¢do de
democracia e de cidadania da autora, tributdria da concepcdo evolutiva e ampliada de
cidadania.

Joelza Rodrigue narra a evolucdo politica ateniense, significando-a como
modelo grego de cidade, de organizacdo politica e de civilizagdo. Este € contraposto ao
modelo espartano para afirmar sua suposta superioridade. De acordo com a autora, ““a mais
notavel delas foi Atenas”, reproduzindo constru¢do naturalizada e longamente disseminada
nos textos didaticos, sem a menor preocupacdo em incorporar novas andlises historiograficas
sobre a Antiguidade Cléssica. A notdvel Atenas, apos uma origem mondrquica, substituida
por um governo oligarquico, sucedido pela tirania, culminou seu progresso politico com a
derrubada dos tiranos. Nesse processo simplificado de substituicao de regimes de governo,
“uma revolta dos aristocratas liderados por Clistenes pds fim ao periodo da tirania, abrindo

309 e
» 2% afirma a autora.

caminho para a democracia

O modelo espartano de uma “oligarquia militarista” contrapde-se ao modelo
ateniense ‘“‘democratico comercial”’. A democracia ateniense é diretamente associada ao
“esplendor cultural”, vivenciado no curto periodo de hegemonia da cidade sobre as demais
polis helénicas. Esparta € o modelo oposto, uma “cidade-quartel”, oligarquica e agricola.
Opdem-se assim duas concepgdes de civilizacdo para estabelecer a referente: a ateniense,
que representa o comércio, a democracia, a filosofia e a cidadania.

Essa mesma relacdo dicotomica € o eixo em que se baseia a autora para
apresentar a questdo da cidadania, haja vista que contrapde os habitos daqueles que eram
cidaddos e daqueles que niao eram. O tratamento da concepc¢do de cidadania é pautado pela
participacdo na vida da polis, pelo acesso dos iguais aos direitos politicos e civicos:
“principio da igualdade politicas dos cidaddos e do direito de todos em participar das

5 310

decisdes do governo . Tal principio representaria a “origem” da cidadania na Otica

3% Idem, ibidem, p. 167.
3% Idem, ibidem, p. 168.
319 Idem, ibidem, p. 170.
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evolucionista da ampliacdo desse direito, compartilhada pela autora. Uma cidadania
igualitaria, liberal, participativa e politica por exceléncia.

Segundo a avaliacdo feita pelo PNLD, esse texto didatico possibilita
“desenvolver a consciéncia politica”, auxilia “a discernir a diversidade das experiéncias
humanas”, a localiza¢do do aluno “como sujeito histérico”, condi¢des indispensdveis para a

“construgdo da cidadania”. De acordo com o PNLD:

A participacdo do individuo na construcdo coletiva da
sociedade estimula a construcdo da cidadania com vistas a desenvolver a
consciéncia politica, a atitude critica e a autonomia de pensamento. O
aluno ¢ incentivado a refletir e a situar-se historicamente, por meio da
andlise de temas, de documentos e de atividades que lhe permitem
exercitar a cidadania. Além disso, ele é levado a analisar o papel da
midia, sua influéncia na opinido publica, na manipulacdo das noticias e na
criagdo de fatos historicos. Os contetidos desenvolvidos auxiliam o aluno a
discernir a diversidade das experiéncias humanas, evitando privilegiar o
estudo de apenas uma camada social *"'.

Porém, ao contrario do que avalia o PNLD, entendo ndo haver possibilidade de
sintonia entre as concepg¢des de cidadania dos PCNs e do livro diddtico. Embora haja um
enfoque atento a diferenca, essa € apenas inserida na linearidade, sem o necessario
aprofundamento de sua construcdo, de seu uso politico para instaurar a desigualdade. Isso
porque os mitos e textos introdutérios ganham fun¢do mais ilustrativa do que realmente
esclarecedora do discurso da diferenca. E visivel, na concepgdo da autora, sua concordincia
na valoragdo da perspectiva de ampliacdo dos direitos, tributdria de Marshall, com sua
énfase na igualdade de direitos civicos, politicos e sociais, progressivamente concedidos.

Os irmaos Piletti, autores do livro “Histéria e vida integrada”, por sua vez,
realizam um breve esboco descritivo da idéia de cidadania no texto de apresentacao do livro
aos alunos. Segundo os autores, “este livro serd util para sua formagdo intelectual, para o
desenvolvimento de uma cidadania dotada de senso critico e espirito participativo e para a
convivéncia na familia, na escola, no seu grupo social, no pais” 32 Aqui, a cidadania

aparece atrelada a idéia iluminista do esclarecimento pelas luzes, da formacao intelectual, de

3 BRASIL — MEC, op. cit., p. 59.
312 Piletti, C. & Piletti, N., op. cit., p. 3.
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cardter racionalista, como condicdo para se produzir “um senso critico e um espirito
participativo”, percebidos como atuagao cidada.

Tal como no livro de Rodrigue, a questdo da cidadania s6 readquire visibilidade
em momento datado: quando o autor passa a tratar da Grécia Antiga. O livro representa a
cidadania ateniense como direta, participativa, ainda que limitada e significada como
referente, como base para a cidadania ocidental moderna. Uma cidadania restrita ao direito
de “participar da vida publica” e acessivel aos de posi¢c@o social igual e do sexo masculino.

Segundo os irmaos Piletti,

Na chamada democracia ateniense, os chamados
cidaddos encontravam-se em igualdade na Assembléia. (...)

Nem todos os habitantes da cidade eram tidos como
cidaddos. Podiam participar da vida publica apenas aristocratas,
comerciantes, artesdos e pequenos proprietdrios, estavam excluidos
os estrangeiros, os escravos, as mulheres, entre muitas outras

pessoas. Ao todo, 90% da populacdo encontrava-se excluida *".

Além desse critério de igualdade entre pares, isto €, entre as pessoas livres, com
posses e/ou rendimentos, naturais de Atenas e do sexo masculino, os autores ampliam a
concepg¢ao de cidadania para os dias atuais. Elegem um texto do historiador José Murilo de
Carvalho como discurso autorizado para tratar do assunto. José Murilo de Carvalho
compartilha das concepcdes de Marshall acerca da ampliagdo dos direitos em suas analises

314

sobre o tema da cidadania® ". No trecho citado desse autor, estdo explicitadas as dimensdes

dos direitos civis, politicos e sociais, constitutivas da cidadania enquanto “um ideal
desenvolvido no Ocidente”, mas que, todavia, compreendem um bom “parametro”. Tal

perspectiva € incorporada por José Murilo, ao realcar que:

A liberdade e a participacdo ndo levam
automaticamente, ou rapidamente, a resolucdo de problemas
sociais. Isto quer dizer que a cidadania inclui vdrias dimensoes e
que algumas pode estar presentes sem as outras.

Uma cidadania plena, que combine liberdade,
participacdo e igualdade para todos, é um ideal desenvolvido no
Ocidente e talvez inatingivel. Mas ele tem servido de parametro para

313 Idem, ibidem, p. 114.
34 Magalhdes, M., op. cit., p. 178.
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o julgamento da qualidade da cidadania em cada pais e em cada
momento historico.

Tornou-se costume desdobrar a cidadania em direitos
civis, politicos e sociais. O cidaddo pleno seria aquele que fosse
titular dos trés direitos.(...)

Se os direitos civis garantem a vida em sociedade, se os
direitos politicos garantem a participacdo no governo da sociedade,
os direitos sociais garantem a participacdo na riqueza coletiva i,

Tributarios das concepcdes de cidadania de Marshall, os irmaos Piletti, assim
como José Murilo de Carvalho, identificam-se com um entendimento evolutivo, progressivo
de ampliacdo desse direito em suas trés dimensdes. Nao hd, no entanto, como ressaltado nos
PCNs e no PNLD, a preocupagdo com a diversidade e com o respeito a diferenca, ainda que
a avaliacdo do PNLD indique essa aten¢do no texto didatico dos autores. Na avaliacdo do
programa, hd uma perfeita sintonia com a afirmacdo da ampliacdo da igualdade dos direitos

e o elogio a diferenca. Segundo a avaliacao,

A preocupagdo com a cidadania constitui o eixo da proposta
metodologica e estd presente nos textos diddticos e nas atividades. A
historicidade das experiéncias sociais é contemplada ao se expor as
condigoes de vida e os projetos politicos dos diferentes sujeitos historicos.
Questoes relativas a preservacdo do meio-ambiente, a preservacdo do
patriménio histérico, artistico e cultural, a tolerdncia para com o outro e a
participacdo politica ativa sdo freqiientes. Em vdrias passagens, a
abordagem auxilia no discernimento da diversidade das experiéncias

316
humanas >"°. |

No meu entender, o conceito de cidadania € praticamente ignorado ao longo de
todo o livro, e quando surge, de forma localizada, ndo envolve nenhuma relagdo e / ou
énfase a questdo da diferenca, a “tolerancia para com o outro”, ou “auxilia no discernimento
da diversidade das experiéncias humanas”. As culturas nao-ocidentais sdo apenas inseridas
no modelo ideal eurocéntrico, com estranhamento e mal atreladas a homogeneidade
progressiva e etapista da “civilizacdo ocidental” e, por decorréncia, de sua cidadania. Assim
sendo, ndo hd aqui sequer a coexisténcia das duas concepcdes dos PCNs, mas sim a adesao

ao modelo da ampliacdo igualitdria dos direitos de Marshall, segundo minha andlise.

315 piletti, C. & Piletti, N., op. cit., p. 127.
319 BRASIL — MEC, op. cit., p. 68.
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Uma adesdo as duas concep¢des de cidadania dos PCNs e PNLD pode ser
encontrada ao longo do livro “Histéria temadtica”, dos autores Conceicao Cabrini, Andrea
Montellato e Roberto Catelli. Embora ndo haja uma aten¢do integral ao termo cidadania - ela
¢ abordada e analisada de maneira efetiva apenas na quarta unidade - é importante ressalvar
que, conforme a organizacao dos eixos tematicos proposta pelos autores, apenas no livro de
oitava série o tema € explicitamente tratado. Tal escolha, sem divida, ndo deixa de estar
desatrelada dos parametros que estabelecem a cidadania como um dos eixos temadticos de
todas as séries do Ensino Fundamental. Segundo Ernesta Zamboni, historiadora que prefacia

o livro,

Com relagdo ao conhecimento historico, a nova
historiografia tem apontado uma multiplicidade de procedimentos
teoricos e metodologicos. No ensino, espera-se que o aluno domine
o fazer da pesquisa, saiba ler, interpretar e diferenciar documentos
e linguagens, desenvolva suas habilidades operatorias, tornando-se
um sujeito situado em seu tempo, com consciéncia de sua
cidadania™”.

No capitulo 2, o termo volta a ser pontualmente utilizado, por meio de um texto
reproduzido da Folha de Sao Paulo, que trata da questao das criancas trabalhadoras, onde se
1&: “por falta de registro ele ndo € considerado cidaddo pernambucano, nordestino, nem do
Brasil”. Mais a frente, na mesma reportagem, diz-se: “‘como tantos moradores do Sertdo do

. 2 . ~ 2o 1
Araripe, Agean é um cidaddo sem pdtria” '

. Por fim, logo a seguir, nas questdes
“compreendendo o texto”, os autores formulam a pergunta: “primeiramente o texto afirma
que Agean ‘ndo € cidaddo’ e depois que ele € um ‘cidaddo sem pétria. Por qué?”.

Como se vé, o texto demonstra preocupacao com a formacgdo de sujeitos capazes
de se situarem historicamente, ou seja, capazes de refletir, de criticar, de problematizar sua
realidade, de respeitar o outro, a diferenca, enfim, de desenvolver uma consciéncia cidada. A
1déia de cidadania é desenvolvida no penultimo capitulo, associada a experi€ncia ateniense
da participacao politica na vida publica. Nesse sentido, a concepcdo de cidadania tributéria

da tradicdo da evolucdo dos direitos, da ampliagdo igualitiria com sua énfase em uma

origem, um marco inicial para a cidadania. Ao buscar um tratamento critico para possibilitar

317 Cabrini, C, Catelli, R. & Montellato, A., op. cit., p. 3.
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aos alunos e alunas a constru¢do de suas histdrias, a se reconhecerem como sujeitos
histéricos e cidadaos, os autores atentam para a diversidade cultural como um dos eixos
tematicos do livro. Nessa Otica, eles acompanham a coexisténcia das concepcdes de
cidadania que integram os PCNs e o PNLD, pois valorizam tanto a ampliacdo dos direitos,

como o respeito a diferenca. De acordo com a avaliacao do referido PNLD:

A construgdo da cidadania recebe uma atengdo particular na
colecdo. Os quatro eixos temdticos permitem o estimulo a consciéncia
politica e a atitude critica do aluno. Além disso, o volume da 8% série é

N

inteiramente dedicado a discussdo da cidadania. Percebe-se a
preocupagdo constante com a historicizagdo das experiéncias sociais, com
énfase ao respeito a diferenca e a idéia de que a sociedade resulta do
conjunto de seus participantes. O contetido diddtico e as atividades
contribuem para despertar atitudes criticas, pois incorporam textos e

documentos que levam a reflexdo de diferentes experiéncias sociais e de

. P 319
movimentos de revolta e resisténcia ao longo do tempo ”"".

Se a colecdo da espaco destacado para a abordagem da cidadania, explorando-a
em sua historicidade e ndo como conceito ja dado, o livro da quinta série introduz uma
concepgdo articulada com a dos textos governamentais, como evolucao e conquista. Ha,
portanto, concordancia com a dualidade entre a ampliacdo dos direitos a igualdade e o
direito a diferenca no entendimento da cidadania. Cidadania para Cabrini, Catelli e
Montellato, estd associada a amplia¢do dos direitos politicos, civicos e sociais € também as
lutas, resisténcias e conquistas sociais, que incluem o respeito a diferenca e a percep¢ao da
diversidade do cultural.

Mirio Schmidt é outro autor de texto diddtico que recorre a civilizacdo grega
para tratar da cidadania. Pela exaltacdo de suas virtudes, Schmidt traca o idedrio do
progresso civilizatério e da cidadania, que vai sendo delineada em seu bojo, em seu livro
“Nova histdria critica”. Caracterizando os gregos como inteligentes e criativos, o autor
demonstra decep¢do ao tratar das guerras pela hegemonia entre as cidades gregas, em que
também contrapde, de forma dicotdmica, o modelo ateniense ao espartano. Atenas, modelo
de democracia. Esparta, modelo de oligarquia militar. Sob a perspectiva dicotomica,

estrutura-se a narrativa em torno da concep¢do de cidaddao e de democracia, restrita aos

318 Idem, ibidem, p. 30.
3 BRASIL — MEC, op. cit., p. 112.
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iguais, ou seja, aos homens livres, com posses, naturais da cidade e do sexo masculino.
Assim, entre os atenienses, a democracia era “uma coisa muito bonita”, porém restrita a
poucos, aqueles pares que fossem iguais nas condi¢des sociais e de género. Uma cidadania,

portanto, que seria “incompleta” 320

e que atingiria a sua plenitude na contemporaneidade, de
acordo com a perspectiva evolutiva de cidadania do autor. Igualmente tributdrio da
concep¢do de Marshall, Schmidt explicita uma idéia de cidadania herdeira da grega
(ateniense), em que o cidaddo é definido pela sua posi¢cdo social, pela atuacdo politico-
administrativa na polis, pela participacdo nos féruns deliberativos e de decisdo. Ha, assim,
uma sintonia com a concepg¢ao evolutiva de ampliacio dos direitos e sua énfase na valoracio
do igualitarismo politico, civico e social, em detrimento da idéia de inclusdo da idéia de
diferenca, de atencdo a diversidade cultural, tal como recomendado pelos PCNs.

Embora o PNLD ressalte a inexisténcia de maiores problemas com as
concepgdes de cidadania dos livros didaticos, explicita um, o da dimensdo restritiva e
limitada da abordagem “critica” postulada pelo autor. Isso me parece ser um grande
problema. Com efeito, segundo a avaliacdo do programa, “a anunciada perspectiva ‘critica’
associa-se mais a utiliza¢do de uma linguagem marcada pela excessiva informalidade do que
pela formagdo de um aluno capaz de pensar e compreender o procedimento histérico™?.
Sem atentar para a auséncia de enfoque para a diversidade cultural na obra, a avaliacdo do
PNLD ressalta, porém, a pouca aten¢ao dada aos procedimentos para abordar a cidadania,

enfoque que compromete a proposta do texto de formar cidaddos criticos. Segundo a

avaliacdo do programa:

As questoes relacionadas a cidadania sdo apresentadas em
sua dimensdo historica, de acordo com a proposta de formar cidaddos
criticos. Sdo trabalhados temas como a exclusdo e a luta em prol dos
direitos e das igualdades sociais, em diferentes momentos historicos. No
entanto, pela auséncia de orientagcbes ou roteiros para realizar pesquisas e
debates, o objetivo de levar o aluno a investigar e interpretar
profundamente as questoes ndo e garantido, o que prejudica a formacdo
critica. A conotacdo de muitas das atividades é valorativa e ndo permite
variacoes. Com um conhecimento ndo passivel de questionamentos, a

- ST . 322
compreensdo do sujeito historico fica comprometida em sua base .

320 Schmidt, M., op. cit., p. 142.
32 BRASIL — MEC, op. cit., p. 132.
322 Idem, ibidem, p. 138.
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H4 uma explicita preocupacdo nessa avaliacdo do PNLD, com a relacdo entre
cidadania e histdria, haja vista que ressalta a “auséncia de orientacdes ou roteiros para
realizar pesquisas e debates”, bem como “a conotagdo valorativa de muitas das atividades”,
procedimentos que “prejudicam a formacao critica”. A proposta de formar cidadaos criticos,
centrada na concepg¢do evolutiva de ampliagdo de direitos desconhece outra possibilidade
apontada pelos PCNs, a do “elogio da diferenca”, da diversidade cultural. Assim, sob a
l6gica da linearidade evolutiva e etapista da concepcdo de cidadania, o autor ressalta a
cidadania centrada na igualdade pela homogeneidade da ampliacdo dos direitos iguais aos
desiguais.

Esse livro didatico foi objeto de uma interessante polémica, no momento da
realizacdo dessa pesquisa. O livro de Schmidt, entdo campedo de indicacdes e pedidos de
compras no Ministério da Educacdo, no conjunto dos livros avaliados pelo PNLD 2005, foi
denunciado e rotulado pelo jornalista Ari Kamel de ser “ideologicamente enviesado”. Em
artigo publicado no Jornal “O Globo”, em 18 de setembro de 2007 **, o jornalista acusa o
livro de ser “uma tentativa de fazer nossas criangas acreditarem que o capitalismo € mau e
que a solugdo de todos os problemas € o socialismo, que s6 fracassou até aqui por culpa de

P 24
burocratas autoritdrios” >

. Enfim, avalia o livro como disseminador de uma visdo
maniqueista, valorativa e ideologizada de leitura das sociedades capitalistas.

Nos dias subseqiientes, o texto foi reproduzido em outros jornais de grande
circulacdo nacional, como “O Estado de Sdo Paulo” 32 integrando a rede midiatica que se
posicionava contra a ideologizacdo no ensino, e particularmente no ensino de histéria. A
critica centrava-se nas questdes da ideologia, da qualidade dos textos didéticos de histéria
aprovados pela avaliacdo governamental do PNLD e distribuidos as “nossas criancas”.
Publicaram anélises de editores, entrevistas e declaragdes do ministro da educacao Fernando
Haddad, de historiadoras ligados a drea, como Circe Bittencourt e Marly Silva da Motta, do

presidente da Associacdo Brasileira dos Autores de Livros Educativos (ABRALE), de pais e

professores, bem como enquetes para o publico e o assunto tornou-se central nas matérias

32 Kamel, A., op. cit., p. 7

324 Idem, ibidem, p. 7.
325 Kamel, Ari. “O que ensinam as nossas criangas”, em: O Estado de Sdo Paulo. Sio Paulo: 19 set. 2007, p.
3.
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sobre educacdo veiculadas em periddicos, revelando que a imprensa permanecia alerta,
sentinela da democracia.

Esse investimento discursivo inclui matérias de capa em duas grandes revistas de

326 327

circulagio nacional: “Epoca” e “Carta Capital” Nesses dois veiculos, foram
retomadas as referidas questdes da ideologia e da qualidade dos textos didaticos, com
destaque para outra: a da dimensao lucrativa do mercado editorial de histéria. Ari Kamel
escreve nova matéria para “O Globo”, em 02 de outubro 28 para reafirmar suas idéias e
responder a alguns dos questionamentos veiculados pela imprensa. Além disso, analisa outro
livro, “Projeto Araribd” novo campedo de vendas com o PNLD 2008, j4 que se mostrara, aos
olhos do mercado editorial, 6timo promotor de um produto, em detrimento de outro,
fundado nos critérios de a quem e para quem interessa o tipo de historia disseminado nas
escolas, via livro didatico. Em nome de uma ideologia, escamoteada no discurso da
neutralidade e da objetividade, desclassifica outra, facilmente identificada, porque
posicionada.

Com efeito, ndo hd como desconhecer que, ao longo dessa extensa discussao,
que povoou as paginas de jornais e revistas de circulagdo nacional, ndo houve qualquer
men¢ao ou preocupagcdo com as concepgdes de historia ou de cidadania veiculadas pelos
textos didaticos, embora o cerne da questdo estivesse na dimensao ideoldgica do texto. A ela
atrelava-se a disputa pela maior fatia do mercado editorial do livro didatico. Comprometidos
com a logica capitalista que poderia ser ameagada por outra — a socialista — ironicamente por
aquela veiculada e disseminada nas escolas.

Tal polémica ndo poderia ocorrer quanto ao livro “Para compreender a histéria”
de Renato Mocellin. Este aborda a histéria do Brasil para a quinta série, assim como
acontece no livro “Descobrindo a histéria”, de Sonia Mozer e Vera Telles. Nao ha a
preocupacdo em desenvolver temas relacionados a cidadania como € comum aos demais

livros didaticos analisados, em especial nos capitulos sobre a Grécia Antiga. Como se trata

de conteddos de histéria do Brasil, Mocellin restringe a visibilidade da cidadania a algumas

326 Mansur, Alexandre, Vicdria, Luciana & Leal, Renata. “O que estdo ensinando as nossas criancas’”, em:
Revista Epoca. Rio de Janeiro: 1° nov. 2007, p. 57-63.

327 Sousa, Ana Paula. “A histéria como ela €”, em: Carta capital. Sao Paulo: 3 out. 2007, p. 24-31.

328 Kamel, Ari. “Livro didético e propaganda politica”, em: O Globo. Rio de Janeiro: 02 out. 2007, p. 7.
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poucas linhas no primeiro capitulo, onde trata dos conceitos de histéria. De acordo com o

autor:

E fundamental que vocé conheca a realidade econdmica,
social e politica do Pais, bem como o seu processo de formacdo. So assim
vocé serd um cidaddo consciente e capaz de mudar a nossa pdtria para
melhor.

(...) Esse didlogo com o passado ird enriquecé-lo como
cidaddo, fornecendo-lhe subsidios para uma visdo consciente e critica da

. . L 329
realidade vivenciada™ . |

Explicita-se o entendimento da cidadania concebida em sua relacio com a
histéria, com a a¢do transformadora, viabilizada pelo conhecimento critico e histérico da
realidade. Cidadania percebida, portanto, como vinculada aos direitos e deveres civicos, e
também politicos e sociais, na perspectiva da evolucdo ampliada dos direitos. O termo
cidadania € reiterado no final do texto diddtico em sua associacdo com a historia, cujo ensino
ird proporcionar ao aluno “as ferramentas para o exercicio da cidadania” **°. A concepcdo de
cidadania do autor, abrigada sob a 6tica da ampliacdo dos direitos de Marshall, restringe-se a
alguns enunciados, sem permear, porém, os conteidos propriamente ditos. Conforme a

avaliacdo do PNLD,

A preocupacdo com a cidadania estd concentrada nas
atividades, nos textos complementares, nos documentos e nas informacoes
colocadas na lateral do texto bdsico. O encaminhamento dado a obra
privilegia uma Historia factual, em detrimento da possibilidade de andlises
mais profundas que levem a reflexdo e a construcdo da cidadania. Por
outro lado, a diversidade das experiéncias humanas é tratada de modo
apropriado. Além disso, observa-se cuidado com a relativizacdo das
experiéncias do passado, o que pode impedir que o aluno cometa

. . 331
anacronismos no estudo da Historia ™.

Ainda que haja a preocupacdo em enfatizar a diversidade das experi€ncias
humanas, em incluir outros sujeitos histdricos, estas se encontram subsumidas na
perspectiva homogeneizadora de uma histdria singular, total e unificadora. Parece-me que o

esforco reside mais na valorizacao do que € comum a todos e na l6gica identitaria, do que na

32 Mocellin, R., op. cit., p. 9.
39 Idem, ibidem, p. 15.
31 BRASIL — MEC, op. cit., p. 157.
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diferenga, haja vista a tentativa de totalizacdo, via narrativa factual, inserindo a diversidade
nessa mesma linearidade homogeneizante, excludente da diversidade, da diferenca. A
concep¢do de cidadania veiculada no texto diddtico ndo concorda, portanto, com a
coexisténcia das concepgdes de cidadania dos PCNs e do PNLD, sem grandes possibilidades
de efetivar a formacao do respeito a diferenca.

Gilberto Cotrim é outro autor que, refratario as concepg¢des de cidadania dos
PCNs e do PNLD, exalta as virtudes da civilizacdo grega em seu livro “Saber e fazer
histéria”. Esse repertorio cultural da Grécia é melhor classificado como ateniense, ja que
essa é tomada como a referéncia para toda a Grécia Antiga, na abordagem feita pelo autor.
Afinal, ele introduz Atenas como “o caminho da democracia”, explicitando a perspectiva da
evolugdo ampliada da abordagem, cujo berco foi Atenas. Ao modelo democratico de Atenas
opode-se o modelo oligdrquico de Esparta, tal como em muitos dos autores analisados. Para
Cotrim, apesar da presenca de escravos, Atenas é tomada com a matriz da civilizagdo
ocidental, com sua organizagdo social e politica informada pelos principios de democracia e
de cidadania. A cidadania ateniense, segundo o autor, diferencia-se da nossa por ser restrita
e direta. Assim, refere-se a Tucidides e Moses Finley, para evidenciar as diferencgas, para
contrapor os dois conceitos — o da antiguidade grega e o contemporaneo. Aquele, restrito e
direto, este, amplo, representativo e indireto. Ambos associadas aos direitos politicos.

Assim, Cotrim d4 a ler seu entendimento da cidadania como participacao
politica direta e/ou indireta, como direito civil e politico. Trata-se de concep¢do menos
ampliada de cidadania, pois ndo abrange o campo dos direitos sociais conforme o modelo da
perspectiva de ampliacdo dos direitos. Nessa perspectiva restrita de cidadania, o principio
postulado pelo autor é o da “isonomia”, ou seja, que “todos os cidadaos tém o mesmo
direito perante as leis” ***. Cidaddo definido, portanto, como aquele que usufrui, tal como
seus pares, de direitos e deveres iguais, de participacdo na vida politica da pdlis. Gilberto
Cotrim, ao analisar algumas das ‘“contribui¢des culturais” gregas, percebidas como

sindnimas de atenienses, assinala que:

A cultura dos antigos gregos é fonte de elementos
bdsicos que ainda estdo presentes nas artes, nas ciéncias, na
filosofia da atualidade. Vejamos alguns exemplos. Considerdvel

332 Cotrim, G., op. cit., p. 107.
149



parcela do vocabuldrio das linguas ocidentais (...) utiliza palavras
de origem grega, como politica e democracia. Ciéncias como a
medicina, a fisica, a astronomia e a matemdtica devem muito aos
sabios gregos. A filosofia é uma “invencdo” grega. A comédia, a
tragédia, os Jogos Olimpicos nasceram com os gregos. E tdo grande
a influéncia cultural grega que jd houve quem afirmasse: “Quase
tudo que move o mundo atual é grego em sua origem” .

As contribui¢des culturais dos gregos, constru¢do exaustivamente veiculada nos

textos didaticos desde a criacdo do ensino de histdria no Brasil, sdo reafirmadas e veiculadas

pelo autor, ignorando outras trocas culturais e, sobretudo, a especificidade de cada cultura de

uma formacdo social. A diversidade desaparece e a historicidade também, tributdrios que

serifamos dessa “origem” primeira, datada e significada como tal. Inevitavelmente, em razao

dessa origem e da evolucdo que ela de antemd@o anuncia, nos tornariamos uma sociedade

democratica e cidada. Uma identidade a-histérica, definida pela identidade primeira: cidada,

democrata, liberal, progressista, intelectual. Um modelo ainda por ser aperfeigoado,

acrescido de algumas partes, mas, no seu cerne, essa esséncia estd definida e constituida.

Modelo que serd completado, aperfeicoado, com a contribui¢cdo dos romanos, depois com 0s

cristdos, com os europeus:

Muitas instituicoes politicas e sociais contempordneas
tém suas raizes na Roma antiga. O principal idioma dos antigos
romanos era o latim. Nele encontramos a origem de muitos
conceitos bdsicos da vida politica atual. Vejamos alguns exemplos:
“Todos sdo iguais perante a lei”. A palavra lei vem do latim “lex,
legis”, sendo a norma juridica produzida por poder competente. “O
Brasil é uma Reptiblica”. Repiiblica vem de “res” = coisa e
“publicae” = publica. Na origem, Repiiblica referia-se a
organizagdo politica do Estado voltada para o interesse piiblico e o
bem comum. “A educagdo deve preparar a pessoa para o exercicio
da cidadania” Cidadania é a qualidade do cidaddo, caracterizada
pelo livre exercicio dos direitos e dos deveres politicos e civis.
Cidadania e cidaddo sdo palavras que vém do latim “civitas”, que
indicava a convivéncia das pessoas participantes das decisoes sobre
os rumos politicos da sociedade 3

333 Idem, ibidem, p. 115.
34 Idem, ibidem, p. 128.
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Com o modelo de organizacdo politico-administrativa dos romanos, fundada no
direito romano, acrescido do cristianismo, consolida-se o0 modelo de civilizagao surgido na
idade antiga e consolidado na idade moderna, mediado pelas contribuicdoes da idade média.
Afirma-se a origem do conceito de cidadania, origindrio dos gregos/atenienses, melhor
lapidado pelos romanos, que o estendem a uma comunidade mais ampla. Como ressalta o
autor, “o direito romano tornou-se referéncia para a criacdo de grande parte das normas
juridicas de varios povos contemporaneos’, heranca que faz que “a cultura dos antigos
romanos pareca presente urbi et orbi (da cidade ao mundo, ou seja, por toda a parte)” 333,
Gilberto Cotrim constréi, assim, sua concepcdo de cidadania sob a ldgica evolutiva,
progressiva de ampliacdo dos direitos. Sua énfase na esfera civil e politica ndo leva em conta
nem mesmo a dimensdo social, quicd a cultural, que ele tanto ressalta ao abordar a
antiguidade grega/ateniense.

O PNLD, em sua avaliagdo, no entanto, nao tece criticas aprofundadas quanto ao

tratamento dado por Cotrim, com ressalvas apenas a sua énfase no aspecto politico. Segundo

a avaliacdo do programa,

As experiéncias sociais sdo historicizadas ao longo do tempo
e nas atividades, o que contribui para a construcdo da cidadania,
especialmente em relacdo aos conceitos politicos. Seu aprendizado e
dominio tendem a contribuir para o desenvolvimento de atitudes
favordveis a uma melhor compreensdo da sociedade. Enfatiza-se a
construcdo coletiva da sociedade. As estratégias utilizadas nas atividades
colaboram, também, para o crescimento intelectual auténomo do aluno.
Exercicios e reflexoes solicitados aos alunos também contemplam a

~ - . 336
preocupacdo com a cidadania ™.

A abordagem da cidadania é avaliada positivamente pelo PNLD, nao obstante a
prioridade dada aos ‘“conceitos politicos”, perspectiva bastante desatualizada no que
concerne a compreensdo contemporanea de cidadania. O autor permanece fiel a idéia de que
ser cidaddao € ter acesso ao direito de votar e ser votado, ignorando, tal como seus
avaliadores, a ampliacao desse conceito, a idéia de “direito a ter direitos”, ndo apenas
politicos e civis, mas também sociais e culturais. Sob tal 16gica, a proposta dos PCNs de

“elogio da diferenca”, de respeito a diversidade, ndo poderia estar na cidadania postulada

335 1dem, ibidem, p. 145.
336 BRASIL — MEC, op. cit., 166.
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por Cotrim. Sua visdo é de uma cidadania sem histéria e de uma histéria presa a uma
cidadania esvaziada, ja que ndo reconhece a diferenca ou atenta para as dimensdes social e

cultural da identidade.
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CONSIDERA COES FINAIS

“Se hoje a Historia é mais solta, mais leve, mais
prazerosa, mais critica e indagadora, por que ndo socializar

para a escola o que os professores discutem nas
» 337

universidades

Sandra Pesavento

No contexto pds-regime militar, 0 movimento de redemocratizagdao do pais foi
atravessado por uma multiplicidade de forcas e interesses em um esfor¢o de repensar e
redimensionar a educagdo, a sociedade e, também, a histéria e a cidadania. Esse longo e
tenso processo estd imbricado nas politicas publicas governamentais, que estabelecem as
referéncias para as concepg¢des de historia e de cidadania, institucionalizadas em documentos
como os PCNs e o PNLD.

Esses documentos “passaram a ser influenciados, também, pelo debate entre as

. A P 33
diversas tendéncias historiogréficas” 8

, segundo os proprios PCNs. Atentam, assim, para
novos olhares e abordagens de estudo, revendo o formalismo das abordagens histéricas mais
tradicionais, ainda fortemente marcadas pelo modelo do colégio Pedro II e da historiografia
ligada ao IHGB. Evidencia-se, entdo, nessas diretrizes curriculares, a preocupag¢do com a
formacdo politica e social do cidaddo, cara a0 movimento de repensar a sociedade brasileira
nos anos 80 e 90. Um cidaddo pautado tanto pela atencdo aos seus direitos e deveres, quanto
pelo respeito a diferenca e a diversidade, valorizando a si mesmo e aos outros.

Para a constitui¢do desse cidaddo, a disciplina histéria tem papel fundamental,
no entendimento dos textos governamentais. Dentre os objetivos da disciplina, destaca-se o
de ampliar a compreensdo da realidade pela percepcdo de outras realidades histéricas, de
modo a orientar suas acdes, percebendo a dimensao histérica das relagdes sociais. Assim, a
histéria ganha destaque na formacao do pretendido cidaddo critico e participativo.

Os livros didaticos de histéria, que “atendem a expectativas e concretizam

339

modelos” , de acordo com os PCNs, estdo mais ou menos sintonizados a essas

37 Pesavento, S., op. cit., p. 167.
3% BRASIL — MEC — SEF, op. cit., p. 27.
33 Idem, ibidem, p. 79.
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orientagdes. Dentre aqueles selecionados e aqui analisados, é possivel perceber desde
aqueles marcados por uma forte sintonia com as indicagdes dos PCNs e do PNLD, quanto
aqueles identificados com resisténcias as mesmas e continuidade maior com modelos mais
tradicionais, como o da historiografia ligada ao IHGB.

Nos livros “Saber e fazer historia”, de Gilberto Cotrim, “Nova historia critica”,
de Madrio Schmidt, e “Para compreender a histéria”, de Renato Mocellin, temos uma
abordagem da historia em sua dimensdo informativa, organizada em recortes ja consagrados
e presidida por uma verdade primeira e essencializada, o que o PNLD classifica como o
grupo “Tradicional” **. Esse grupo, majoritdrio na avaliacio do programa, é concordante
com uma visdo evolutiva do tempo e com o quadripartismo europeizante. Pouco exploram
documentos historicos ao longo de sua narrativa, assim como esvaziam o valor construtivo
da historia apresentada. Isso significa, também, uma atencdo exclusiva a dimensdo da
evolutiva ampliacao dos direitos no trato da cidadania, sem viabilizar a possibilidade de um
olhar atento a diferenca e valorativo da diversidade.

As concepgdes de histéria e de cidadania dos citados autores e seus respectivos
livros pouco ousam, sendo fortemente ligadas a um paradigma tradicional de aprendizagem,
atravessadas por continuidades com o modelo hegemdnico identificado pelo PNLD. Ainda
que isso ndo signifique a auséncia de rupturas com a histéria consagrada pela historiografia
ligada ao IHGB, sinaliza as tensdes e resisténcias as renovagdes sugeridas pelas diretrizes
curriculares. O peso da tradicdo escolar oriunda do projeto IHGB, ainda dada a ler nas
concepgoes desses autores, € significativo, mesmo sob uma nova roupagem.

Outros livros didaticos, no entanto, como “Histéria em documento”, de Joelza
Rodrigue, “Histéria e vida integrada”, dos irmaos Piletti, e “Descobrindo a histéria”, de
Sonia Mozer e Vera Telles, “abrem-se de modo significativo e relevante para uma renovagao

. . Py Py o 341
historiogréfica de carater topico”

, na avaliacdo do PNLD. Em minha andlise, esse grupo
divide a posicdo majoritdria com o anterior, muito embora ndo seja 0 mesmo caso na
avaliacdo do programa com o conjunto de todos os livros aprovados. Esses mantém recortes
tradicionais, mas relativizam alguns paradigmas, em sintonia com renovagdes

historiogréficas mais recentes. A cidadania, por sua vez, recebe tratamento mais sintonizado

39 BRASIL — MEC, op. cit., p. 213.
3! Idem, ibidem, p. 213.
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as indicacdoes dos PCNs e do PNLD, dando a ler a coexisténcia entre uma evolutiva
ampliacdo dos direitos civis, politicos e sociais e uma aten¢ao e cuidado com a diferenca e a
diversidade, mesmo se nao na mesma medida. O livro dos irmdos Piletti, por exemplo,
mesmo enquadrado nesse grupo “Eclético”, ainda € muito tradicional no seu entendimento
da questdo da diferenca e no trato da diversidade. Ligados a uma perspectiva Global, em que
ndo se ignora o cardter construtivo do conhecimento histérico, mas também nao se abre mao
da dimensdo informativa do conteddo, os autores e autoras, em seus respectivos livros,
mostram-se sintonizados tanto com as rupturas, quanto com as continuidades, com as
concepgdes mais tradicionais de historia e cidadania.

Finalmente, no livro “Histéria temética”, das autoras Concei¢do Cabrini e
Andréa Montellato e do autor Roberto Catteli, temos o unico texto “associado a uma

S . 342
historiografia Renovada” .

Nesse livro diddtico, os autores incorporam muito das
pesquisas histéricas contemporaneas, inclusive buscando romper com a idéia evolutiva e
processual cara aos blocos identificados com o quadripartismo. Por meio de seu tratamento
tematico do conteiido, a obra multiplica as possibilidades de percep¢ao da histéria e da
cidadania, sintonizada com as sugestoes dos PCNs.

Ainda assim, mesmo marcada por tantas renovacoes, existem continuidades e
permanéncias ao longo da narrativa, bem como nas préprias iniciativas de renovacdo. O
peso da tradicdo ligada a historiografia do IHGB ainda encontra espago nas linhas do livro
didético, afinal, € impossivel acreditar na totalidade, seja da renovagdo, seja da perpetuacao,
das concepcoes de historia e cidadania tratadas.

Desse modo, no que tange as concepcodes de histdria e de cidadania nos livros
didéticos e nas diretrizes curriculares, minhas leituras, ao longo da pesquisa, identificaram
esses trés grupos de concepg¢des, concordante, portanto, com a classificacdo do PNLD.
Dando a ler uma concepcdo de histéria e de cidadania “Tradicional”, “Eclética” ou
“Renovada”, os autores conferiram sentidos especificos as suas narrativas, mais ou menos
sintonizadas com aquilo que € sugerido pelos PCNis.

E importante realcar que ndo acredito no cariter compartimentado dessa

classificacdo, uma vez que ndo concordo com uma percep¢do dicotdmica do par

continuidade e ruptura. Entendo-os como imbricados um no outro, percebendo, assim, em

2 Idem, ibidem, p. 213.
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todas as obras, compromissos com renovagdes e também com tradi¢des, como ocorre,
também, com os PCNs e com o PNLD. A constitui¢do desses textos € atravessada por
correlacdes de forgas e disputas de poder, em que “curriculo, poder e processo de formagao

~ . . 43
estdo mutuamente implicados” 3

, como afirma Tomaz Tadeu Silva.

A partir dessa andlise, entendida como parcial e localizada, percebo as tradicoes,
marcadamente positivistas e historicistas, que se perpetuam nas concepg¢des de historia e de
cidadania, mesmo naquelas que se pretendem renovadas. Afeitas a cronologia, etapismo e
linearidade; a neutralidade do historiador; as naturalizagdes; a origens e esséncias ideais; ao
modelo cientifico das ciéncias naturais; a exaltacdo do politico-institucional; essas tradi¢des
encontram espago nas concepcoes dos autores, dadas a ler em todos os livros didaticos aqui
analisados e mesmo nos PCNs e no PNLD.

Em contrapartida, as renovacdes do conhecimento histdrico das ultimas décadas,
como seu cardter interpretativo e representacional, multiplicaram as possibilidades de se
conceberem a histdria e a cidadania. Mesmo os livros diddticos mais tradicionais apresentam
algum grau de renovagdo. A renovagao busca sintonizar-se com a pluralidade que informa a
escrita da historia na contemporaneidade, atenta as contribui¢cdes do processo de repensar a
histéria nas ultimas décadas, que se distanciam, segundo Chartier, do “projeto de uma
histéria global”, da “definicdo territorial do objeto de pesquisa” e da “primazia dada ao
recorte social” ***.

Se a histdria ainda precisa romper com a excludente divisdo entre universidade e
escolas como locais de producgdo e reproducdo de saber histérico, respectivamente, com a
direcdo unilateral do saber ensinado, com os sentidos essencializantes atribuidos a historia e
a cidadania - como as atuais propostas de ensino sugerem -, discutir e problematizar as
concepgOes de histéria e de cidadania parece-me tarefa inescapdvel. Confrontando as
concepgdes dos livros e de seus autores, professores e professoras, pesquisadores e
pesquisadoras podem potencializar e pluralizar os saberes produzidos, bem como construir
novas possibilidades, por meio da aten¢do as suas “regras proprias que exigem ser

. 345
examinadas por elas mesmas” 7.

3 Silva, T., op. cit., p. 268.
4 Chartier, R., op. cit., p. 65.
5 Certeau, M., op. cit., p. 66.
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As concepcoes de histdria e de cidadania aqui identificadas e analisadas indicam
a coexisténcia de continuidades e rupturas em seu engendramento. Mais ou menos

articuladas as renovacdes e tradi¢cdes, estas apontam os sentidos especificos abrigados em

. .. . . 346
suas narrativas. Entendendo a histéria como “um discurso cambiante”

347

, acredito que “os

significados das histérias produzidas” ', assim como da cidadania, aqui analisados,

permitam ampliar e problematizar as possibilidades de sentidos conferidos ao mundo e as

55 348

relagdes sociais, “para promover novas formas de subjetividade , em que “os alunos

sejam capazes de posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes

ss 349

situagdes sociais , como indicado pelos PCNss.

346 Jenkins, K., op. cit., p. 33.
7 Idem, ibidem, p. 33.
348 Deacon, R. & Parker, B., op. cit., p. 107.
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