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Resumo

A Tese teve por objetivo analisar e verificar se os Cursos Técnicos profissionalizantes em
Ciéncias Agrarias estdo contemplando tematicas relativas a Politica Nacional de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (Pnater), ao Desenvolvimento Rural Sustentavel (DRS) e as
questdes relacionadas ao Meio Ambiente. Partiu do entendimento que para se alcangar o DRS
¢ preciso mudancas nos varios setores das atividades agricolas, inclusive, no modelo de
formagdo dos profissionais de Assisténcia Técnica e extensdo Rural (Ater). As perguntas de
pesquisa procuraram investigar se 0 DRS, a Pnater e o Meio Ambiente, estdo sendo abordadas
nesses cursos. Outros questionamentos relativos a disciplina Extensdo Rural e Agricultura
Familiar, igualmente, foram abordadas neste estudo. Como objeto do estudo, foram
selecionados alguns cursos ofertados na Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnologica. A metodologia utilizada consistiu em levantamento de dados primarios e
secundarios das instituicdes pesquisas e a realizacdo de um Estudo de Caso no campus de
Bambui-MG, bem como, na revisao literaria. Para analise dos dados, foi utilizado o método
Andlise de Conteudo, que contou com o suporte técnico do Software Sphinx. Como resultado,
o estudo destaca que tematicas relacionadas ao DRS e a Pnater aparecem de modo pouco
expressivo na formagao dos profissionais de ciéncias agrarias e que praticas interdisciplinares
sdo importantes na formacao dos agentes de Ater. Uma sugestdo para que o agente de Ater
tenha uma formagdo mais ampla ¢ criar espacos para trabalhos multidisciplinares e
interdisciplinares e que tematicas relativas ao Meio Ambiente e a Extensdo Rural perpassem

toda a formagao destes profissionais de modo transversal e interdisciplinar.

Palavras chave: Formacao Extensionista, Desenvolvimento Rural Sustentavel, Politica

Nacional de Ater.
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Abstract

The objective of this thesis is to analyze and verify if professional technical courses in
agricultural sciences are considering themes related to the National Policy of Technical
Assistance and Rural Extension (NPTARE), to Sustainable Rural Development (SRD), as
well as questions related to the environment. It is understood that to attain SRD it is necessary
to have changes in the various sectors of the agricultural activities, including the education
model of Technical Assistance and Rural Extension (TARE) professionals. The research
questions sought to investigate if the themes on SRD, NPTARE and environment were
developed in these courses. Other questions related to the rural extension discipline and
family farming were treated in this study. Some courses of the Federal Network of
Professional and Technological Education were selected as the study object. The
methodology used consisted in literature review, research of primary and secondary data in
the institutions surveyed and a case study in campus Bambuli, in the state of Minas Gerais. To
analyze the data the content analyses method was used, with the technical support of Sphinx
Sofitware. The results of the study highlights that themes related to SRD and NPTARE appear
in a little expressive way in the formation of professionals in agrarian sciences and that
interdisciplinary practice are important in the formation of TARE actors. A suggestion so that
the TARE agents have a wider formation is to create space for multidisciplinary and
interdisciplinary practice and that themes related to environment and rural extension pervade

the whole formation of these professionals in a transversal and interdisciplinary way.

Keywords: Extensionist formation, sustainable rural development, national policy of rural

extension and technical assistance.
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Resumen

El objetivo de la tesis ha sido analizar y verificar si los cursos técnicos profesionales en
ciencias agricolas estdn contemplando cuestiones relativas al Desarrollo Rural Sostenible
(DRS), a la Politica Nacional de Asistencia Técnica y Extension Rural (Pnater) y a temas
relacionados con el Medio Ambiente. El estudio se fundamenta a partir de la premisa de que,
para lograr el DRS, es necesario cambiar los diversos sectores de las actividades agricolas,
incluyendo la formacion de profesionales en Asistencia Técnica y Extension Rural (Ater). Las
preguntas de investigacion buscaron averiguar si el DRS, la Pnater y el Medio Ambiente son
tratados en estos cursos. Ademads, otras cuestiones respecto a la agricultura familiar y la
Extension Rural como asignatura han sido tratados en este estudio. Como objeto de estudio,
se analizan algunos cursos de la Red Federal de Educacion Profesional y Tecnolégica. La
metodologia utilizada consistio en el analisis de los datos primarios y secundarios, la
realizaciéon de un Estudio de Caso en el campus Bambui-MG, ademas de la revision
bibliografica. Para el andlisis de los datos, se utilizé el método Analisis de Contenido, con el
apoyo técnico del Software Sphinx. Como resultado, el estudio recalca que temas
relacionados al DRS y Pnater aparecen de manera poco expresiva en la formacion de los
profesionales en ciencias agricolas y que las practicas interdisciplinarias son importantes en la
formacion de los profesionales de Ater. Para ampliar la formacion de los profesionales, se
podria recomendar aun la creacion de espacios de trabajo interdisciplinario 'y
multidisciplinario, y que las tematicas relacionadas con el Medio Ambiente y la Extension
Rural hicieran parte de toda la formacion de los profesionales, de modo transversal y

interdisciplinario.

Palabras clave: Formacion Agricola, Desarrollo Rural Sostenible, Politica Nacional de Ater.
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Résumé

Cette thése rend compte dune recherche qui a pour bout analyser et vérifier si les cours
techniques de formation professionnelle en sciences agricoles envisagent des thémes liés a la
Politique National d"Assistance Technique et Extension Rurale (Pnater), au Développement
Rural Durable (DRD) et aux questions liées a l’environnement. La thése considére que pour
atteindre le DRD, des changements sont nécessaires dans différents secteurs d’activités
agricoles, y compris le modéle de formation des professionnels d’assistance technique et
extension rurale (Ater). Les questions de recherche visaient a étudier si le DRD, la Pnater e
I’environnement sont considérés dans ces cours. D autres questions relatives a la discipline
extension rurale et agriculture familiale ont également été discutées dans cette étude. Comme
objet d’étude, nous avons selectionné certains cours offerts par le réseau fédéral de formation
professionnelle et technologique. La méthodologie consistait en collecte de données primaires
et secondaires des établissements étudiés et la réalisation d"une étude de cas dans le campus
de Bambui, dans 1'état de Minas Gerais, ainsi que la revue de littérature. L’analyse des
données a été effectuée en utilisant la méthode d’analyse de contenu, avec le support
technique du logiciel Sphinx. Par conséquent, 1"étude souligne que les questions liées au DRD
et a la Pnater se montrent sans expression dans la formation des professionnels des sciences
agricoles, ainsi que les pratiques interdisciplinaires sont importantes dans la formation des
agents d’Ater. Une suggestion pour que 1’agent d"Ater aie une plus large formation est celle
de créer des spaces pour les travaux interdisciplinaires et multidisciplinaires et que les thémes
liés a I’environnement et a 1"extension rurale soient considérés tout au long de la formation de

ces professionnels de fagon transversale et interdisciplinaire.

Mots-clés: Formation extensionniste, développement rural durable, politique nationale

d’assitance technique et extension rurale.
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Introduciao

Esta tese se situa em dois campos do conhecimento: Do Desenvolvimento Sustentavel
e da Educacdo. O primeiro campo tem como foco a agricultura, uma das atividades que mais
impacta o meio ambiente. J& o segundo discute a formagdo dos profissionais de ciéncias
agrarias, agentes que estdo diretamente ligados as atividades agricolas. Ambos os campos
estdo inter-relacionados, uma vez que, caminham juntos no processo histérico da humanidade.
O papel da educacdo e do aprendizado no desenvolvimento das nac¢des adquire grande
importancia em todos os setores, seja do ponto de vista econdmico, politico, sociologico ou
agricola, dentre outros.

No que concerne ao desenvolvimento das praticas agricolas, a literatura aponta que as
mesmas foram desenvolvidas pelas sociedades humanas hd aproximadamente 10 mil anos
(VEIGA, 1991; EHLERS, 1999), cujas transformagdes sociais, ambientais e culturais foram
significativas no decorrer de sua historia. No entanto, estas transformagdes se tornaram mais
intensas e prejudiciais ao meio ambiente a partir da Revolugdo Industrial, um exemplo
relaciona-se a derrubada de florestas para o plantio de lavouras.

A referida revolugdo permitiu a transformagdo dos meios de produ¢do, incluindo a
producdo agricola. Com estas transformagdes surgem, também, os problemas de natureza
socioambiental. No caso das atividades agricolas, a Revolu¢do Verde que foi uma
consequéncia da Revolucdo Industrial, teve seu inicio na década de 1940, segundo
Zamberlam & Froncheti (2001). Essa revolucao tecnoldgica de transformagdo na producao
agricola deu-se com a criagdo e disseminagdo de pacotes tecnologicos, que por um lado
viabilizaram o aumento da producdo, mas por outro, causaram varios problemas de natureza
socioambiental. Esse modelo difundiu-se para vérias partes do mundo, passando a ter uma
forte ligagdo com a industria.

A dependéncia do setor agricola pela industria teve inicio antes da Revolucao Verde,
vindo a aumentar com o avango da industria quimica e mecanica “os grandes grupos
capitalistas organizaram a agricultura sob a oOtica do capitalismo: produzir somente para o
mercado. E o conhecido fendmeno da mercantilizagdo”, (ZAMBERLAM e FRONCHETI,
2001, p.14). As criticas acima mencionadas sobre o sistema de produgdo capitalista foram
primeiramente sistematizadas por Kautsky (1968). Para o referido autor a indudstria tornou-se

a mola propulsora nao apenas da sua evolucdo, mas também, da evolugdo agricola.



Ao analisar a questdo agraria no contexto da historia do pensamento econdmico esse
pensador observa que houve o dominio da grande industria sobre a agricultura, com tendéncia
a transformar a produgdo agricola em producdo industrializada, como a agroinduistria
destinada a alimenta¢do do sociedade urbana. A industrializagdo da agricultura teve suas
vantagens, ao transformar diversos produtos em derivados para atender uma populacdo urbana
que se encontrava em constante crescimento.

Quanto a Revolucdo Verde, seu objetivo foi a difusdo de pacotes tecnologicos por
meio de uma intervencdo controlada, principalmente, no que concerne ao uso de sementes,
adubos quimicos, assim como, da articulacdo dos produtores por intermédio da Assisténcia
Técnica e do Crédito Rural. Paises desenvolvidos como os Estados Unidos da América
(EUA), fizeram fortes investimentos nas novas tecnologias, agéncias internacionais
controladas por tais nagdes, como Fundagdo Ford, Funda¢do Rockefeller e Banco Mundial,
financiaram e apoiaram as pesquisas responsaveis pelo surgimento da Revolu¢do Verde
(EHLERS, 1999). Esse modelo, que proporcionou o aumento da produgdo, trouxe como
consequéncia, diversos impactos de natureza socioecondmica e ambiental, o que fez surgir
debates sobre agricultura sustentavel.

Com a intensificacdo das discussdes sobre sustentabilidade nos processos produtivos,
passou-se a pensar em modelos que minimizassem os impactos negativos ao meio ambiente,
que fossem menos intensivos no uso de agroquimicos sintéticos. No bojo dessas discussdes
surge o conceito Desenvolvimento Rural Sustentavel (DRS), como sendo um caminho
possivel de produgdo agricola capaz de compatibilizar desenvolvimento e sustentabilidade.
Entende-se por DRS um conjunto de praticas e tecnologias, utilizadas nas atividades agrarias
que correspondam aos critérios definidos internacionalmente para o Desenvolvimento
Sustentavel, segundo Almeida (1995).

Ao buscar um modelo de produ¢do agricola que contribua para o DRS, ha que se
refletir sobre a formacdo e pratica dos agentes de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(Ater), neste contexto ¢ que se situa o segundo campo de conhecimento desta tese - a
Educacdo. Os profissionais de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural ou profissionais de
ciéncias agrarias, desempenham um papel relevante na transi¢do para um modelo de producao
mais sustentavel. S3o estes profissionais que estdo diretamente envolvidos na divulgagao, bem
como na implementa¢do do conjunto de praticas e tecnologias que poderdo viabilizar uma

producdo agricola diferenciada.



A literatura referente a Assisténcia Técnica e Extensdo Rural no Brasil mostra que,
durante muitos anos, os agentes de Ater foram considerados meros difusores de pacotes
prontos do modelo de producdo vigente, conforme salienta (BARROS, 1994). Mesmo porque,
questdes socioambientais s6 vieram ter maior notoriedade a partir da Conferéncia de
Estocolmo em 1972, especificamente, a partir da década de 1990, com a Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano, a Rio-92. Em décadas
anteriores tais questdes ndo tinham tido visibilidade para a sociedade em geral.

No Brasil os servigos de Ater foram institucionalizados na década de 1940, teve como
modelo as institui¢des Norte Americanas. Estes servigos passaram por diversas mudangas no
decorrer de sua historia. Com o fortalecimento do ambientalismo, os 6rgaos relacionados com
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural comegaram a buscar novos caminhos para esses
Servigos.

Na década de 1990 os servicos de Ater passaram por um processo de desordem e, apos
longos debates entre os diversos segmentos da sociedade foi criada a Politica Nacional de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Pnater) em 2003/2004. A referida politica culminou
na criacdo da lei 12.188 de 11 de janeiro de 2010, que estabelece a Politica Nacional de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural para a Agricultura Familiar e Reforma Agraria
(PNATER), bem como, o Programa Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural na
Agricultura Familiar e na Reforma Agraria (PRONATER). O principal objetivo desta politica
¢ contribuir com o Desenvolvimento Rural Sustentavel, tendo como eixo norteador de suas
acOes os principios da agroecologia, (BRASIL, 2004). No capitulo II hd maiores discussdes
da trajetoria dos servicos de Ater no Brasil, seus avangos e retrocessos até a criacdo da
referida politica.

Cabe esclarecer que existe uma variedade de institui¢cdes que prestam servicos de Ater.
Nesta tese ¢ enfatizada a Ater publica, prevista na Politica Nacional de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural, voltada prioritariamente, ao agricultor familiar, como sendo uma alternativa
de inser¢ao socioecondmica deste segmento produtivo.

Para efeito desta tese considera-se como agricultura familiar a tipologia prevista na Lei
N°11.326, de 24 de julho de 2006. A categoria de agricultores que recebem esta denominagao

precisa atender simultaneamente aos seguintes requisitos:



I - ndo detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4 (quatro) modulos fiscais;

I - utilize predominantemente mao de obra da propria familia nas atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

III - tenha renda familiar predominantemente originada de atividades econdmicas

vinculadas ao proprio estabelecimento ou empreendimento;
IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia, (BRASIL,
20006).

Com relagdo aos servicos de Ater, que estdo disponiveis para todas as categorias de
agricultores, percebe-se a necessidade de se tecer mais reflexdes de base tedrica sobre o
conceito Extensdo Rural e Assisténcia Técnica. Para Freire (2006), o conceito possui
diferentes significados. No que concerne ao setor rural, os agentes que prestam servigos de
Assisténcia Técnica aos produtores exercem profissionalmente uma agdo que ocorre numa
determinada realidade, ou seja, estendem seus conhecimentos e suas técnicas a alguém. No
momento em que os agentes de Ater levam a técnica ao produtor estdo transmitindo outros
saberes, que configura igualmente, como sendo Extensdao Rural.

No que se refere a atuagdo dos profissionais de Ater, parte-se do pressuposto que suas
praticas e acdes sdo fundamentadas nos saberes e conhecimentos que adquiriram em sua
formacao. Cabe ressaltar que a formagao a qual se refere ¢ aquela realizada nas institui¢cdes
formais de ensino, uma vez que, existem outras maneiras de transmitir conhecimentos, como
por exemplo, a transmissdo de saberes de pai para filho, ou mesmo entre os proprios
agricultores. Na atualidade, o perfil dos profissionais de Ater deve corresponder aos apelos
por uma sociedade mais sustentavel, pois, o trabalho deste profissional ndo reflete apenas a
formacao prévia de seus servigos, mas também, sua experiéncia adquirida dentro das varias
experiéncias metodoldgicas e de acdo, pelas quais tenha passado.

Os servigos de Ater ndo dizem respeito apenas a transmissdo de tecnologias, mas
igualmente, de uma a¢do complementar entre extensionista e agricultor. Ou seja, é necessario
que exista uma relagdo dialdgica entre ambos os sujeitos, conforme enfatiza Freire (2006) e
outros estudiosos da atualidade como (CAPORAL & LADJANE, 2006). Para esses
pensadores didlogo significa uma via de mao dupla, saber ouvir as experiéncias e
conhecimentos dos agricultores ¢ valorizar o conhecimento desses sujeitos, possibilitando a
criagdo de novos saberes.

Na conjuntura atual em que modelos de produ¢do mais sustentdvel sao demandados,

os servigos de Ater estdo sendo desafiados a incorporarem as dimensdes da sustentabilidade
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em suas praticas diarias junto aos agricultores. Devido as consequéncias de praticas
inadequadas no setor agropecuario, nos ultimos anos cresceu o debate sobre agricultura
sustentdvel, o que demonstra que a propria sociedade esta insatisfeita com o modelo
convencional de producdo, que ainda ¢ majoritario em grande parte do setor produtivo. Para
alcangar um modelo de producdo mais sustentavel, parte-se do pressuposto de que os varios
setores ligados a agropecudria precisam passar por mudangas. Dentre estes setores, destacam-
se as acdes e praticas dos técnicos e extensionistas, o que inclui a sua formagao.

Esta tese procurou refletir o modelo de formagdo dos profissionais de Ater, com o
intuito de contribuir com seu melhoramento, no contexto das novas demandas
socioambientais. Como ja afirmava o filosofo grego Heréclito - no mundo tudo flui tudo se
transforma porque tudo estd em constante movimento'. Neste sentido, aquele modelo de
formagdo dos técnicos e extensionistas rurais que atendia as demandas da Revolucido Verde,

j& ndo atende as demandas do Desenvolvimento Sustentavel.

Justificativa

Esta tese se justifica considerando que as atividades agricolas sdo demasiadamente
impactantes do ponto de vista ambiental, porém, sua relevancia socioecondmica ¢ inegavel e
indiscutivel. Neste contexto, mitigar os efeitos negativos sobre o meio ambiente deve ser uma
das vertentes do trabalho dos profissionais de ciéncias agrarias. Para tanto, faz-se necessario
promover discussoes e reflexdes sobre o atual modelo de formacao destes agentes, pois, suas
acOes podem contribuir para que haja mudancas efetivas no modelo de produgao
agropecuario.

Existem diversas modalidades de formagdo dos profissionais de Ater. Nesta tese a
escolha foi pela formagdo dos Técnicos Agricolas de nivel médio. Isso se justifica pelo fato de
haver um niimero consideravel desses agentes exercendo este tipo de atividades em todo o
territorio nacional. Estudos de Coelho e Rech (2010) apontam a existéncia de mais de 200 mil
profissionais nas diversas modalidades de Técnicos Agricolas atuando em todo o pais e este
campo de atuacgdo tende a crescer cada vez mais.

A opg¢do por ndo inserir no estudo a formagdo dos profissionais de nivel superior se

justifica, pois, no ano de 2008 foi realizado um trabalho dessa natureza. Denominado de o

! Esta reflexdo pode ser encontrada no livro: O Mundo de Sofia. GAARDER, Jostein. S&o Paulo: Cia. das Letras,
1998.
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Estado da Arte do Ensino da Extensdo no Brasil, o referido estudo foi promovido pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) em parceria com algumas Universidades
Federais. O trabalho trouxe um panorama das tendéncias das universidades publicas e
privadas no que concerne ao ensino da Extensdo Rural no pais, conforme Callou ef a/ (2008).

Outra justificativa para realizacdo deste estudo apoia-se no fato de terem sido
identificados poucas pesquisas sobre a formagdo dos profissionais de nivel médio,
considerando as novas demandas da sociedade. Ao realizar o levantamento bibliografico
constatou-se que existem estudos e pesquisas discutindo a formacdo dos profissionais em
ciéncias agrarias, a exemplo de Callou et a/ (2008); Gondinho e Carvalho (2010); Oliveira e
Franca (2010), dentre outros. No entanto, esses estudos abarcam a formac¢ao dos profissionais
de ensino superior, ficando os técnicos de nivel médio fora das andlises. Os técnicos de nivel
médio ndo podem ser vistos apenas como mao de obra puramente mecanica, incapazes de
influenciar na mudanga do modelo produtivo, mas sim, como agentes transformadores, com
potencial para contribuir com outro modelo de produgao agricola.

A propria Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica (SETEC), realizou um
trabalho sobre a (Re)significagdo do Ensino Agricola da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica® no ano de 2008, por entender que o ensino agricola de nivel
médio precisa se adequar ao atual momento histdrico, pelo qual transita a sociedade. Cabe
mencionar que esta modalidade de cursos possuem vdrios titulos, sendo que a maioria ¢ em
Agricultura e Agropecuaria. No apéndice (E) encontra-se uma tabela com os titulos dos
cursos Técnicos de Nivel Médio em Ciéncias Agrarias reconhecidos pelo Conselho Federal de
Engenharia e Agronomia (CONFEA) e pelo Ministério da Educa¢dao (MEC). Nesta tese foram
analisados cursos técnicos em Agropecuaria, Agricultura, Zootecnia e Agroecologia.

Ademais, pensar a formagao dos técnicos agricolas no contexto atual ¢ contribuir para
a constru¢cdo de outro modelo produtivo, que corresponda as premissas do Desenvolvimento
Sustentavel. Diante do desafio posto aos profissionais de Ater, o modelo de formagao desses
agentes poderd influenciar suas acdes e suas praticas cotidianas. A presente tese pretende
trazer contribui¢cdes capazes de aprofundar os espacgos de reflexdes sobre o estado da arte da

formacao de profissionais de ciéncias agrarias na atualidade.

2 Disponivel: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12503 &Itemid=841
Acesso: outubro de 2009.




Objetivo geral

- Verificar e analisar se os programas e curriculos dos Cursos Técnicos em Ciéncias
Agrérias estdo contemplando temadticas relativas a Politica Nacional de Assisténcia Técnica e
Extensdao Rural, ao Desenvolvimento Rural Sustentavel e questdes relacionadas ao Meio

Ambiente.

Objetivos especificos

- Fazer um resgate dos diversos conceitos sobre o que ¢ Desenvolvimento, com énfase
no Desenvolvimento Rural Sustentavel, verificando suas relagdes com a formagdo dos
profissionais de ciéncias agrarias.

- Resgatar a historia da Assisténcia Técnica e Extensdo Rural no Brasil até a criacdo
da Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, tecendo uma reflexdo sobre o
papel da Ater no momento atual da sociedade.

-Tecer uma discussdo geral sobre a Educagdo, bem como, o papel desta pratica social
no contexto do Desenvolvimento Sustentavel.

- Retomar a histéria do ensino profissionalizante, em especifico, os cursos em ciéncias
agrarias, chegando a expansao da Rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

- Sugerir planos de curso que contemplem as temadticas relacionadas ao
Desenvolvimento Rural Sustentavel, a Politica Nacional de Ater, considerando o foco de

atuacdo desses profissionais o segmento da Agricultura Familiar.

Perguntas de pesquisa

Os atuais desafios enfrentados pela humanidade, em especifico, aqueles de natureza
socioambiental e socioecondmica pressupdem a busca por caminhos que trilhem outro modelo
de desenvolvimento. No setor agricola, as discussdes estdo voltadas para o Desenvolvimento
Rural Sustentavel, ou seja, um conjunto de praticas e tecnologias aplicadas a este setor que
possibilita a utilizagdo dos recursos naturais de modo a contemplar os critérios definidos para
o Desenvolvimento Sustentavel.

Em virtude das constantes demandas da sociedade, as institui¢des de ensino, precisam
incorporar os diversos debates de natureza socioambiental em seus programas e curriculos,

visando formar um profissional polivalente, ndo apenas com competéncias técnicas, mas
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sobre tudo, com capacidade inovadora, criatividade, flexibilidade para lidar com os desafios
atuais.

Conforme enfatiza Silva et a.l (2005, p. 282), “a atualizagdo permanente dos cursos e
dos curriculos visa posicionar a escola um estado de alerta as constantes mudangas que
podem ocorrer no mercado de trabalho”. Ou seja, na era da informac¢ao e do conhecimento, as
instituicdes de ensino ndo podem se esquivar dessa realidade. A velocidade com a qual novos
conhecimentos sdo produzidos requer, da mesma forma, uma nova dindmica dos sistemas de
ensino e a urgente atualiza¢do dos seus curriculos e programas.

Considerando o exposto e trazendo para o contexto das Ciéncias Agrarias, parte-se do
pressuposto que uma parcela das acdes e pratica dos técnicos e extensionista rurais estdo
diretamente ligadas a0 modelo de sua formacgdo. Normalmente, qualquer profissional aplica
em seu campo de atuagdo, parte do que aprendeu em sua formac¢do. Embora, existam diversas
outras questdes de natureza estrutural, que igualmente, influenciam na acgao/pratica destes
agentes, a exemplo, das demandas do mercado, dos fatores administrativos dentre outros,
nesta tese, a énfase serd no modelo de formagdo destes profissionais, considerando as novas
demandas de natureza socioambiental.

Nesse sentido as perguntas de pesquisa foram elaboradas a partir de algumas questdes
que estdo interligadas, conforme se segue:

- Os programas dos cursos em Ciéncias Agrarias estdo contemplando contetdos
relacionados ao Desenvolvimento Rural Sustentdvel, a Politica Nacional de Ater e questdes
sobre o Meio Ambiente?

- A disciplina Extensdo Rural ¢ trabalhada de forma interdisciplinar nos cursos de
ciéncias agrarias?

- Temas relativos a Extensao Rural sdo trabalhados de modo interdisciplinar, ou existe
a priorizagdo de disciplinas?

- O tema Agricultura Familiar faz parte dos programas de ensino e os futuros
profissionais de Ater demonstram interesse em trabalhar com esse segmento produtivo?

A tese esta divida em cinco partes, o Capitulo I traz uma visdo geral sobre o conceito
Desenvolvimento. Considerou necessaria esta abordagem, pois, o Desenvolvimento Rural
Sustentavel emergiu de um processo que se convencionou chamar de desenvolvimento, cujos
objetivos puramente econdmicos fez com que novas concepgdes fossem criadas, para abarcar

as diversas ideias ou visdes que o conceito representa.



O Capitulo II apresenta a historia da Assisténcia Técnica e Extensdo Rural - Ater,
assim como , 0 modelo de atuagdo de seus agentes no decorrer de sua trajetoria. A Ater ¢ um
modo de intervencdo no meio rural fundamentada nas diversas etapas do processo de
desenvolvimento das nagdes. Este resgate historico contribuiu para um melhor entendimento
das suas diversas fases até chegar as novas demandas da atualidade.

No Capitulo IIT ha uma abordagem geral sobre educag¢do, um processo social que esta
diretamente ligado ao processo de desenvolvimento das nagdes. Neste sentido, considerou
relevante tecer reflexdes sobre esta pratica que acompanha a historia da humanidade e, qual ¢
seu papel no contexto do desenvolvimento sustentavel.

O Capitulo IV faz um resgate do ensino técnico profissionalizante no Brasil, em
especifico, a formagdo em Ciéncias Agrarias, bem como o funcionamento e estrutura da atual
Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica. O Capitulo IV ainda apresenta um
Estudo de Caso realizado no Instituto Federal de Minas Gerais - Campus Bambui. O Capitulo
V traz a andlise, a discussdo dos resultados e, por fim sdo apresentadas as consideragdes finais

e as recomendagdes sugeridas.

Procedimentos metodoldgicos

Quanto aos seus objetivos a pesquisa € classificada como sendo exploratdria, por
realizar um estudo preliminar com o intuito de se familiarizar com o objeto em estudo. O
estudo consistiu em fazer um levantamento e analise das Matrizes Curriculares e Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) de dezenove (19) ) cursos técnicos de nivel médio na area de
ciéncias agrarias.

Posteriormente a andalise do material acima citado, verificou-se em quais das
instituicdes pesquisadas havia oferta da disciplina Extensdo Rural. Cabe esclarecer que nao
foi pretensdo deste estudo priorizar alguma disciplina em especifico, porém, considerou
relevante analisar a referida disciplina, pois, a mesma ¢ considerada importante na formagao
dos profissionais de Ater por ter um carater multidisciplinar, o que propicia a abordagem de
diversos temas, inclusive aqueles relativos ao DRS, a Pnater, assim como, debates de natureza
socioambiental.

O intuito deste levantamento foi verificar quais metodologias sdo utilizadas na

conducdo da referida matéria. Apos a constatacdo de quais instituicdes oferecem a disciplina,
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foi enviado um oficio institucional pedindo a colaboragdo dos professores que ministram esta
disciplina a responderem um questiondrio via correio eletronico. O questionario encontra-se
no (Apéndice A). Apdés o levantamento e andlise das matrizes curriculares e Projetos
Pedagogicos realizou-se um estudo de caso no Campus Bambui-MG, que complementou a
pesquisa.

A pesquisa realizada, também, ¢ considerada qualitativa porque parte das analises ndo
exigiram o uso de métodos e técnicas estatisticas, sdo dados que ndo puderam ser traduzidos
em numeros. Goldenberg (1999) comenta que a pesquisa qualitativa ndo se apega a
representatividade numérica, mas, na compreensao do objeto estudado pelo pesquisador. Ha
uma parte do estudo que ¢ quantitativo, foram utilizados métodos numéricos, onde, diversas
informagoes se traduziram por intermédio dos niimeros.

O objeto de estudo foram Instituicdes de Ensino que pertencem a Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica nos estados de Goids, Minas Gerais e do Distrito
Federal, bem como uma Escola Familia Agricola de Santana-BA. O levantamento foi
realizado no ano de 2011, realizou-se um recorte das instituigdes pesquisadas, pois, a Rede
Federal de Educagao Profissional e Tecnologica possui grande quantidade de Institui¢des em
todo o territorio nacional. A amostra pode parecer ndo significativa se comparada ao universo
dos cursos ofertados em todo o pais. Porém, do ponto de vista dos estados pesquisados, ela ¢
considerada relevante, porque foram pesquisadas praticamente todas as instituicdes que
oferecem cursos técnicos de nivel médio em Ciéncias Agrarias, nos referidos estados.

No estado de Minas Gerais foram constatados 18 cursos técnicos de nivel médio em
Agroecologia, Agropecudria, Agricultura e Zootecnia, dos quais, conseguiu-se analisar as
matrizes curriculares de 14 cursos € o Projeto Politico Pedagogico de sete (7). Destes 14
cursos, oito (8) oferecem a disciplina Extensao Rural.

Em Goias foram identificados cinco (5) campi que oferecem cursos técnicos em
Agropecudria, Agricultura e Zootecnia, dos quais, foram analisadas somente as matrizes
curriculares de trés (3) deles, e todos abarcam a disciplina Extensdo Rural. No Distrito
Federal ha um curso técnico em Agropecudria, ofertado pelo Instituto Federal de Brasilia
(IFB) Campus Planaltina, foi analisada a sua matriz curricular, que também, oferece a
disciplina Extensdo Rural. A op¢do em estudar as Instituigdes Federais, foi por considera-las
significativas em termos da expansdo do ensino profissionalizante ocorrido na tltima década

e, por seu bom nivel de qualidade. A Rede Federal tem permitido o acesso aos cursos técnicos
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a varios cidaddos, em especifico, aqueles que pretendem se qualificar em um menor periodo
de tempo. A inclusdo da Escola Familia Agricola foi por considerar seu modelo de
Alternancia, um método relevante na formagao dos profissionais em ciéncias agrarias.

Quanto ao Estudo Caso, este consistiu em ir a campo, visitar € vivenciar as atividades
desenvolvidas na instituicdo, bem como aplicar alguns instrumentos de pesquisa, a exemplo
de questiondrios e entrevistas a atores envolvidos no processo de ensino/aprendizagem. Os
colaboradores da pesquisa foram os alunos formandos em 2011, ultimo ano do Curso Técnico
em Agricultura e Zootecnia. Também participaram do estudo professores e coordenadores do
curso.

Com relacdo aos procedimentos técnicos utilizados, destacam-se: pesquisa
bibliografica, que ¢ de praxe em todo trabalho académico, realizada a partir de materiais
publicados em livros, artigos, periddicos, material disponivel na internet. Houve também
levantamento e andlise das matrizes curriculares e projetos pedagdgicos disponibilizados nos
sites dos cursos ou solicitacdo oficial enviada aos institutos pesquisados e, aplicacdo de

questionarios a professores, alunos e coordenadores dos cursos pesquisados.

Populacio e amostra pesquisada

A coleta de uma parte dos dados foi a partir dos sifes dos Institutos Federais, porém,
nem todas as instituigdes disponibilizam as informagdes em seus sitios eletronicos, o que
demandou outro tipo de busca do material. Em alguns casos, houve contato telefonico,
mensagem via correio eletronico e oficio institucional solicitando o material. O oficio
institucional encontra-se disponivel (Anexo A).

Em relagio aos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP)’, foi possivel ter acesso apenas a
sete (7) Projetos de Instituicdes de MG e um (1) Projeto da Escola Familia de Santana-BA.
Cabe ressaltar que somente as matrizes curriculares encontram-se disponiveis nos sitios
eletronicos dessas instituigdes. Algumas informaram que o PPP estava passando por
reformulagdes, preferiram ndo enviar o documento ainda em vigor.

Houve, igualmente, instituigdes que prometeram enviar o material solicitado, o que

ndo ocorreu. No entanto, a falta de acesso ao material mencionado ndo inviabilizou o estudo,

> Os PPP foram solicitados a todas as instituicdes pesquisadas (via correio eletrénico, oficio ou/e contato
telefonico), no entanto, a maioria das instituigdes ndo enviou o material.
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mas, impossibilitou que um nimero maior de PPP fosse analisado. As matrizes curriculares
trouxeram subsidios relevantes que possibilitaram verificar se os programas das disciplinas
abordam tematicas relativas a Pnater, ao DRS ou de natureza ambiental.

E importante informar que o referido material, também, foi solicitado a Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC-MEC), no entanto, a informacao recebida foi
que as instituicdes tem autonomia para construir suas matrizes curriculares e Projetos
Politicos Pedagogicos, sem a necessidade de envia-los a SETEC. Neste sentido, o material s6
poderia ser acessado diretamente com as institui¢des pesquisadas.

Ocorreu, ainda, certa dificuldade na aplicacdo do questionario sobre a Disciplina
Extensdo Rural. Apds o levantamento das matrizes curriculares que contemplam a referida
disciplina, foi encaminhado um oficio aos coordenadores dos cursos, pedindo a colaboragao
dos professores. Dos doze cursos que oferecem esta disciplina, sete (7) professores
colaboram, (sendo que dois questionarios foram respondidos por professoras de um mesmo

Instituto), houve a colaboragdo de representantes de seis (6) instituigdes.

Descricio do Estudo de Caso

O Estudo de Caso realizado no Instituto Federal de Minas Gerais - Campus Bambui e
teve como critério de escolha a aceitacdo desta Institui¢do em contribuir com o estudo. Outras
Institui¢des foram contatadas, porém, a demora em obter uma resposta fez com que se
buscasse alguma instituicdo que pudesse contribuir com a pesquisa. Ademais, o campus
Bambui possui uma histdria relevante, foi uma escola agrotécnica e que hoje pertence a Rede
Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica, conforme serd apresentado no capitulo I'V.

Considerou-se necessario ir a campo, pois, como salientado por Bastos e Keller (1992,

p.55),

A pesquisa de campo visa suprimir duvidas ou obter informagdes e conhecimentos a
respeito de problemas, para os quais se procura resposta, ou a busca de confirmagao
para hipéteses levantadas e, finalmente, a descoberta de relagdes entre fendmenos ou

os proprios fatos novos e suas respectivas explicagoes.

A pesquisa in loco permitiu o levantamento de varias informagdes sobre a institui¢ao
pesquisada, a exemplo de quais sdo os cursos ofertados naquele campus; o nimero de alunos

matriculados por ano; atividades intra e extra classe desenvolvidas pela institui¢ao; bem como
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o numero e grau de escolaridade do corpo docente. Também foi possivel vivenciar algumas
das atividades diarias realizadas na institui¢ao.

Foi aplicado um questiondrio a 20 professores, num quadro de aproximadamente 35
docentes atuantes nos cursos técnicos de nivel médio em Agricultura e Zootecnia. Procurou-se
verificar a opinido dos docentes sobre os conteudos trabalhados, principalmente, se abordam
tematicas relativas a Politica Nacional de Ater, ao DRS e a disciplina Extensdo Rural. Ainda
verificou-se como estd ocorrendo a participacdo dos docentes na constru¢ao do curriculo dos
cursos €, se estdo dispostos em incluir determinados temas na sua disciplina. . O questionario
encontra-se no (Apéndice B)

Com relagdo a colaboragao dos alunos, foi aplicado um questionario aos formandos do
ano de 2011. Considerou relevante a participacdo dos estudantes, pois, sdo 0s principais
protagonistas da institui¢do. Procurou-se obter informagdes sobre os conteudos trabalhados no
decorrer do curso, as perspectivas em relagdo ao campo profissional e o interesse dos alunos
em trabalhar ou ndo, com a agricultura familiar. O questiondrio ainda averiguou se os alunos
tiveram acesso a contetidos relacionados ao DRS, a Pnater e questdes de natureza
socioambiental durante sua formacdo. Houve a colaboracdo de 72 alunos, num total de
aproximadamente 80 formandos no ano de 2011, o questiondrio encontra-se no (Apéndice C).

Para realizag@o do Estudo de Caso foi feito um primeiro contato via correio eletronico,
com a coordenadora do curso. Em seguida houve o envio de uma carta solicitando autoriza¢ao
para realizacdo do estudo (Apéndice D). Apos a autorizagdo do coordenador do Instituto,
realizou-se a pesquisa de campo, dividida em duas etapas. A primeira visita foi realizada entre
os dias (19/11 a 01/12/2011), a segunda entre os dias (05 a 10/12 2012).

Na segunda visita a campo (05 a 10/12/2011) foram aplicados questionarios aos
professores, aos alunos e entrevistas com a atual coordenadora e dois ex-coordenadores do
curso. Para aplicar o questiondrio foi solicitado aos professores via coordenag@o do curso, que
os mesmos cedessem alguns minutos de sua aula. O questionario continha perguntas abertas e
foram respondidas manualmente pelos proprios estudantes.

Houve uma breve explicagdo sobre o objetivo da pesquisa, assim como,
esclarecimentos sobre o preenchimento do questionario. Os alunos utilizaram em média 40
minutos para preenché-lo. As quatro (4) turmas que concluiram o curso no ano de 2011
colaboraram com a pesquisa. Para realizar a analise dos questionarios recorreu-se a Analise

de Conteudo, este método permite chegar a resultados qualitativos e quantitativos. Na analise
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quantitativa o que serve de informagdo ¢ a frequéncia com que surgem certas caracteristicas
do contetido, ja na andlise qualitativa ¢ a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de
conteudo, ou de um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem,
que ¢ tomado em consideragao (BARDIN, 1977).

Para tabular os dados quantitativos e parte das andlises qualitativas, utilizou-se o
software Sphinx®, uma ferramenta para analise de ambos os tipos de dados. Essa ferramenta
permite realizar investigacdes de entrevistas, discursos, livros, mensagens, etc. Os dados
podem ser coletados por meio de pesquisas realizadas com o software ou entdo importando a
base de dados ja existente. Neste estudo foi criada uma base de dados contendo as perguntas e
respostas de todos os questiondrios aplicados aos professores, coordenadores e alunos. A
partir das respostas, na maioria abertas, foram criadas categorias que permitiram realizar a

analise dos dados.

* Informagdes disponiveis em: http://sphinxeduc.com/cms/sphinx-lexica- (Acesso: julho de 2011)
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Capitulo 1. Uma abordagem geral sobre o conceito - Desenvolvimento

“Esse processo conhecido como desenvolvimento econdmico,

foi descrito em modelos mentais singelos pelos economistas classicos,
tudo lhes parecendo um incremento do excedente social,

processo que mais cedo ou mais tarde encontraria os seus limites”
(FURTADO, 1992, p.37)

1.1. Desenvolvimento - os multiplos significados de um conceito

Pretende-se com este capitulo descrever algumas das diversas concepcdes do que €
desenvolvimento, com énfase no Desenvolvimento Rural Sustentavel (DRS). Pensar em
modelos de produ¢do mais sustentdveis para o setor agropecudrio foi o que impulsionou a
realizagcdo desta tese e a educacdo ¢ uma das ferramentas que contribui para alcangar o
desenvolvimento, seja ele sustentavel ou ndo. Neste sentido, o estudo considerou relevante
tecer um resgate sobre o referido conceito, uma vez que desenvolvimento e educagdo sdo
processos que estao interligados.

O termo desenvolvimento estd presente em diversos discursos, seja no campo politico,
na academia, na midia, dentre outros. Mas afinal, o que ¢ desenvolvimento? Desenvolvimento
¢ algo positivo? E relevante para a humanidade? E possivel para todos? O desenvolvimento
pode ser visto somente sobre a 6tica do crescimento econdmico?

Ou sera que o desenvolvimento deve contemplar outros elementos, a exemplo da
qualidade de vida, da felicidade dos individuos, ou mesmo um modelo de produgdo e
consumo que seja sustentdvel, ndo apenas do ponto de vista econdmico, mas também,
considerando as varidveis: ambiental, social, politica, cultural e institucional? Serd que o
modelo de desenvolvimento que hoje se espera ndo deveria considerar o uso racional dos
recursos naturais, o respeito aos direitos humanos, a valoriza¢do da diversidade cultural e o
reconhecimento de que todas as formas de vida tém um papel relevante no planeta? Essas
perguntas servem para dar inicio a uma série de reflexdes sobre o que se entende por
desenvolvimento.

Segundo Fischer (2002), existem multiplos significados para esse termo. De fato, ¢é
dificil chegar a uma defini¢do especifica, uma vez que, para cada contexto, o

desenvolvimento pode significar algo diferente, podendo se adequar a distintos interesses e
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intencdes. H4 varias agdes humanas que sdo legitimadas em nome do desenvolvimento. Um
exemplo claro ¢ o modelo de producdo e consumo das sociedades capitalistas. Tal modelo nao
tem como prioridade questdes relacionadas ao uso racional dos recursos naturais, tampouco, a
resolugdo de problemas de cunho social como, por exemplo, uma maior distribuicao de renda.

Para um melhor entendimento da multiplicidade desse conceito, ¢ preciso
compreender sua evolugdo ao longo da historia. Nao € possivel falar em desenvolvimento sem
tecer referéncias a revolugdo industrial, a exclusdo social, a pobreza, a producdo competitiva,
dentre outros fatores que se articulam mutuamente. De acordo com Fischer (2002), o conceito
desenvolvimento vem da biologia, principalmente das reflexdes do naturalista Charles
Darwin, tendo sido transferido a area social passando a indicar um processo gradual de
mudanga social. Nesse mesmo contexto de reflexdo e trazendo outra visdo sobre

desenvolvimento, pensadores como Sunkel e Paz (1974) argumentam que:

A ideia de desenvolvimento ndo partilha a nogdo de naturalidade e espontaneidade
contida na concepgdo evolucionista, nem a de mutagdo gradual e continua. Pelo
contrario, o desenvolvimento exige transformagdes profundas e deliberadas,
mudangas estruturais e institucionais, um processo continuo de desequilibrio, muito

mais do que de equilibrio (SUNKEL e PAZ, 1974, p. 26).

A teoria do desenvolvimento tem uma liga¢do direta com a aplica¢do da ciéncia no
sistema produtivo, ou seja, a incorporagdo de métodos e técnicas modernos que viabilizaram
uma maior produtividade. Tal fato provoca de modo geral, a modernizagdo das instituigdes
sociais e do modo de vida das populagdes. “O auge do capitalismo no século XIX vinculou-se
estreitamente a esse tipo de fendmeno; tanto que a inovacdo técnica era concebida como a
for¢a motriz do capitalismo ¢ como um fendmeno inerente a mecanica desse sistema |[...]”
(SUNKEL e PAZ, 1974, p. 26).

Para muitos estudiosos do tema, a exemplo de Furtado (1981, p. 39), “existia no
sistema capitalista uma tendéncia estrutural de concentracdo de riquezas entre os paises que
tinham uma organizagdo social mais avangada”. O referido sistema gerou uma situacdo de
dependéncia entre os paises considerados desenvolvidos e subdesenvolvidos. Além da questao
da dependéncia, pode-se dizer que houve também uma relacdo de exploracdo, onde aqueles
que dominavam o conhecimento e a tecnologia ditavam as regras do jogo, ou seja, impunham

suas ideologias dominantes.
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Outro conceito associado ao desenvolvimento € o crescimento. Segundo os autores
acima mencionados, a teoria do crescimento nasce da preocupacdo com as crises do
desemprego e do receio relacionado a paralisagdo do sistema capitalista. A grande diferenca ¢
que nas teorias de crescimento ndo surgem ideias referentes a diferenca de sistema produtivo,
dependéncia externa e outras que sdo proprias do que se convencionou chamar de
desenvolvimento. Industrializacdo também ¢ um conceito que faz parte dessas ideias, sendo o
antecedente mais proéximo do desenvolvimento econdmico. Sunkel e Paz (1974, p. 28)

argumentam que:

O desenvolvimento da industria foi o aspecto mais gritante e dindmico, tanto nos
paises adiantados como nos subdesenvolvidos, de tal modo que durante algum
tempo considerou-se o desenvolvimento industrial, até, como sindénimo de
desenvolvimento econdmico. Ndo se trata de processo ocorrido, necessaria e
espontaneamente, nem foi, de modo geral, harménico ou gradual; traduziu-se, de
fato, pela expansdo acelerada de uma parte do sistema econdmico, desta forma
impulsionando uma transformagéo estrutural dentro do mesmo (SUNKEL e PAZ,

1974, P. 28).

Para Furtado (1981), o homem ¢ um agente de transformacdo do mundo em que esta
inserido, que faz uso de suas habilidades e potencialidades para modificar o mundo, gerando o
que se convencionou chamar de desenvolvimento. Os seres humanos criaram uma invengao
cultural do referido conceito, proporcionando uma visdo de mundo que leva a crer que o

desenvolvimento precisa ser o centro das ideias. Neste contexto, Furtado atenta que;
Na civilizagdo industrial a capacidade inventiva do homem foi progressivamente
canalizada para a criagdo tecnoldgica, o que explica a formidavel forca expansiva
que a caracteriza. A esse quadro histdrico deve-se atribuir o fato de que a visdo do
desenvolvimento em nossa época se haja circunscrito a logica dos meios, a qual, do
ponto de vista estatistico, conduz a ideia de eficiéncia e, do dindmico, a de inovagdo

técnica causadora do incremento dessa eficiéncia (FURTADO, 1981, p.12).
O pensador, acima mencionado, ainda afirma que a ideia de desenvolvimento possui
uma ligacdo direta com o incremento da eficicia do sistema produtivo, assim como a
satisfacdo da sociedade por ter alcangado algumas de suas necessidades basicas, bem como, a
concretizagdo de objetivos de alguns grupos dominantes. Mas a linha de pensamento que
trouxe maior significado para o conceito (desenvolvimento) foi aquela denominada centro-
periferia, formulada por Raul Prebisch na década de 1970, que dentre seus principais

argumentos criticava a divisdo internacional do trabalho (SUNKEL & PAZ, 1974).
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Tecendo um paralelo entre as reflexdes de Furtado (1981) e Gonzalez (1980, p. 15), a
noc¢do de que uma sociedade ¢ mais ou menos desenvolvida em relacdo a outra, veio a partir
da universalizagdo do capitalismo. As caracteristicas que permitem julgar a condi¢do de
desenvolvimento ou subdesenvolvimento de um povo tém origem na ideia de que, “a
ascensdo e crescimento do capitalismo gera tanto a situa¢do que pode ser qualificada de
desenvolvimento como aquela outra que poderia ser qualificada de subdesenvolvimento”. Nos
ultimos anos, discussdes sobre as variadas formas de desenvolvimento tém ganhado
notoriedade, ndo apenas aquela centrada nos ganhos econdmicos, mas também na acumulagao
de capital financeiro.

Furtado (1981) ressalta que desenvolvimento nio ¢ apenas acumulagdo de bens, o que
representa, também, a mudanca de estilos de vida. Portanto, ao levar novas técnicas ao
homem do campo, a exemplo da substituicdo do cavalo pelo arado mecanico, esta acdo nao
representou apenas uma evoluc¢ao na forma de produzir, mas na transformacao de um estilo de
vida. Tais mudancgas desarticulam o sistema de valores preexistente na sociedade ou na
comunidade receptora das novas técnicas.

Considerando o exposto acima, cabe ressaltar que o modelo de desenvolvimento
fundamentado apenas nos ganhos econdmicos, também, norteou as praticas extensionistas
rurais. Houve um determinado momento em que surgiram diversas criticas sobre a atuagao
desses agentes. Entendia-se que, ao levarem novas técnicas, um novo estilo de vida,
igualmente, estaria sendo imposto as comunidades rurais. Nem sempre o novo estilo ¢ o mais

apropriado, ou mesmo desejado pelos agricultores.

1.2 Consideracoes sobre a evolucao do conceito Desenvolvimento

Com o processo de ocidentalizagdo do mundo, ocorreu, dentre diversas outras
mudangas, uma evolugdo das institui¢des, das suas estratégias de desenvolvimento. Para
Fischer (2002), essa evolucdo segue uma linha de ocorréncias, desde a ocidentalizacdo do
mundo, passando pelas Guerras Mundiais até chegar a criagdo da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU), bem como, pelo periodo conhecido como desenvolvimento versus
subdesenvolvimento.

Nesta mesma linha de pensamento, Sunkel e Paz (1974, p. 4) argumentam que “o

desenvolvimento e subdesenvolvimento podem ser entendidos, entdo, como estruturas
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parciais, mas interdependentes que compdem um sistema Unico”. Ainda de acordo com os
autores acima mencionados, o uso desse conceito se popularizou nos anos posteriores a
Segunda Guerra Mundial, tendo como antecedente as no¢des do que ¢ riqueza, bem como,
evolucdo e progresso que sdo nogdes proprias da expansao econdmica europeia durante os
séculos XVIII e XIX, sob o discurso do liberalismo.

No entanto, hoje se sabe que este modelo de desenvolvimento, fundamentado no
acimulo de riquezas, apresenta sinais de fragilidade e diversos problemas de natureza
socioambiental sdo resultados desse paradigma adotado em praticamente todo o globo.
Passou-se a perceber que seria interessante o crescimento da economia, porém, com maior
melhor distribuicdo de renda. A visdo que foi transmitida @ humanidade de que o
desenvolvimento precisa ser uma realizagdo para todos os individuos acontece num ambiente
chamado mercado. Ou seja, um ambiente no qual as pessoas poderdo trabalhar, ter renda para
adquirirem bens materiais e servigos. Porém, na pratica, o acesso a bens e servicos nao
alcangou a todos. A teoria do desenvolvimento veio se modificando ao longo do tempo. Isso
ocorreu conforme a compreensao das pessoas sobre o fendmeno - desenvolvimento.

Para Sunkel e Paz (1974, p.25), “as guerras, a miséria, as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, assim como o desemprego e a discriminacdo racial foram problemas
que afligiram a humanidade”. Para alguns paises, a forma de se alcangar a seguranca seria a
possibilidade de todos os cidaddos terem acesso ao desenvolvimento econdmico e social.
Seguranga aqui esta descrita no sentido de que todos pudessem gozar de uma boa qualidade
de vida, com acesso a servicos como seguranga, trabalho, satide e educagao.

Adquirir os bens materiais que sdo frutos do desenvolvimento cientifico e tecnolédgico,
eram vistos como meios de se obter seguranca. Porém, este modelo de desenvolvimento
descrito ndo alcancgou todos os individuos do planeta. Uma parte significativa da populagao
mundial vive em situagdo de pobreza extrema e exclusdo social. E fato que nio serd possivel o
mesmo nivel de consumo a todas as sociedades, principalmente, pela finitude dos recursos da
natureza.

Pensadores classicos, como Adam Smith, relacionavam o desenvolvimento
diretamente com obtencdo de riqueza, onde a riqueza era considerada um indicador da
prosperidade ou decadéncia das nagdes. Para os defensores dessa corrente de pensamento, o
conceito riqueza esta diretamente relacionado ao potencial produtivo das nac¢des, podendo ser

entendido como o conjunto de bens que um pais pode obter.
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Cabe assinalar que a linha de pensamento acima citada relaciona o desenvolvimento
apenas ao crescimento econdmico. Para Rattner (2003), houve um periodo em que o
crescimento economico era apresentado como sendo uma meta e valor supremo para todas as
sociedades ocidentais e orientais, desenvolvidas e subdesenvolvidas. Seguindo essa linha de
reflexdo, pode-se dizer que foi desenhado um modelo de desenvolvimento homogéneo para
sociedades que sdo indubitavelmente heterogéneas, algo que realmente ndo poderia alcancar
pleno éxito.

Pode-se dizer que, nos ultimos 50 anos, existiram dois momentos nos quais a no¢ao
de desenvolvimento passou a generalizar interesses, orientar programas governamentais,
instigar debates e reflexdes na academia, bem como, motivar grupos sociais interessados nas
mudangas que sdo associadas a no¢do do que seria o desenvolvimento (NAVARRO, 2001). O
primeiro momento nasceu nos anos seguintes a Segunda Guerra, a partir dos anos de 1950
chegando até o final dos anos de 1970. Naquele periodo, devido aos modelos de sociedade
polarizados pela Guerra Fria, com seus modelos opostos de sociedade, o expressivo
crescimento econdmico, ocorrido até entdo, fez com que se materializasse um padrao
civilizatério dominante.

Esse padrao alimentou a esperanca de muitas sociedades com relagdo a possibilidade
de um desenvolvimento concreto. No periodo citado, também, ocorreram grandes mudancas
na agricultura, a chamada Revolugdo Verde que fortaleceu o padrdo motomecanico, assim
como a utilizagdo de insumos quimicos, sementes melhoradas, irrigagdo, dentre outros
elementos que proporcionaram nova dindmica ao desenvolvimento rural. Tais mudancas
coincidiram com a expansdo capitalista chamada de anos dourados (1950 a 1975), conforme
aponta Navarro (2001).

O processo de mudangas dividiu o0 mundo em dois blocos: os desenvolvidos versus os
subdesenvolvidos. De acordo com Furtado (1992), desenvolvimento e subdesenvolvimento
sdo dimensdes de um mesmo processo historico, sendo a dependéncia um dos ingredientes
desse processo. Ha uma teoria que entende que ha um movimento positivo e outro negativo.
Nem todas as nagdes conseguem se inserir no movimento positivo. A relagdo entre o
crescimento da economia e da populacdo retrata as condi¢des sociais para o desenvolvimento.
Isso ocorre quando uma nagdo consegue condi¢des para formar e fixar seu capital financeiro e

humano.
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E oportuno frisar que, mesmo quando o mundo era dividido em dois blocos
(desenvolvido e subdesenvolvido), sabia-se que desenvolvimento das sociedades ndo quer
dizer que todos terdo acesso ao mesmo padrao de bem estar social. Permitir que um elevado
numero de pessoas tivesse acesso ao estilo de vida do modelo capitalista poderia levar o
planeta a um colapso, colocando em risco a sobrevivéncia da propria espécie humana.

Cabe lembrar que o progresso técnico ¢ uma das principais caracteristicas do que ¢
conhecido como desenvolvimento. Desta forma, as nagdes sdo assim consideradas por terem
conseguido atingir um elevado patamar de desenvolvimento tecnoldgico, capaz de fazé-las
alcancar um alto nivel de desenvolvimento economico. Porém, nas ultimas décadas, vém
ocorrendo varios questionamentos a respeito do progresso técnico e da formagdo de capital
financeiro, pois, outras questdes de cunho socioambiental, também, precisam ser
consideradas.

Para Bunge (1980), todos os paises considerados de terceiro mundo almejam alcangar
o desenvolvimento. Porém, existem quatro (4) aspectos da sociedade humana que precisam
ser trabalhados para se alcancar um desenvolvimento mais adequado. Esses aspectos sdo: o
biolégico, o econdmico, o politico e cultural. O aspecto biologico relaciona-se a melhoria da
saude, a melhoria da nutricdo, moradia adequada, vestimenta e at¢ mesmo os habitos de
convivéncia dos seres humanos, dentre outros. No entanto, ndo se corrige o
subdesenvolvimento biologico apenas com medidas puramente sanitarias. E necessério
considerar outros fatores como, por exemplo, a ma distribuicao de renda e o desconhecimento
da populagdo sobre hébitos saudaveis.

O segundo aspecto ¢ o econdmico, identificado com o crescimento econdmico, muitas
vezes associado a industrializagdo. Isso ¢ relevante, mas nao suficiente para afirmar que uma
determinada sociedade ¢ desenvolvida. Segundo Bunge (1980, p.20), “o pior € que se trata de
uma concep¢do que pode eliminar as demais e, com isso, colocar em perigo o proprio
desenvolvimento econdmico”. Um terceiro aspecto ¢ a concep¢do politica do
desenvolvimento, relacionado a expansao da liberdade dos individuos, tais como: aumento da
seguranga, respeito aos direitos politicos e humanos. No entanto, tal aspecto sozinho ndo ¢
suficiente. S30 pouco uteis os direitos politicos € humanos se inexistirem 0s meios
econdmicos e culturais para exercé-los.

Outro aspecto apontado € a concepcdo cultural, referente ao enriquecimento da cultura

e difusdo da educagdo. Porém, esse desenvolvimento ndo alcancard seus objetivos se nao
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estiver acompanhado do desenvolvimento bioldgico, econdmico e politico. Um estudante mal
nutrido, por exemplo, dificilmente conseguird assimilar e refletir os conteidos que lhe sdo
repassados, ou mesmo, desenvolver suas habilidades natas. Nesse sentido, o desenvolvimento
deve ser integral, onde esses quatro aspectos sejam simultdneos e constantes, (BUNGE,
1980).

Ao verificar as diferentes faces do desenvolvimento, percebe-se que ao longo da
histéria e, a partir dos diferentes debates em torno deste conceito, surgiram outras
denominacdes mais especificas tais como: desenvolvimento sustentdvel, desenvolvimento
endogeno, desenvolvimento local e regional, desenvolvimento humano e desenvolvimento
rural sustentavel. Algumas dessas tipologias foram criadas apds o surgimento do conceito

Desenvolvimento Sustentavel.

1.3 Desenvolvimento sustentavel: a busca por um novo paradigma

Pode-se afirmar que ndo existe acdo humana que ndo cause impactos sobre o meio
ambiente natural. Isso sempre ocorreu, intensificando-se a partir do momento em que a
espécie humana deixou de ser nomade, passando a se fixar em determinados locais formando
comunidades, até construir grandes civilizagdes. A pratica da agricultura ¢ considerada umas
das primeiras atividades que rompeu a relagdo ‘harmonica’ do homem com a natureza. Para

Leakey e Lewim (1996, p. 228),

A passagem de uma economia de coleta e de caga para uma economia baseada na
agricultura foi a base essencial para as revolugdes industriais e tecnologicas
subsequentes. Essa foi também a labareda que ascendeu o estopim da explosdo
populacional: em virtude da distribui¢do e recursos, um modo de vida baseado na
coleta e na caga permitiu uma populagdo mundial maxima de 20 a 30 milhdes de
individuos; as maiores concentragdes de alimento produzidas pela agricultura
organizada multiplicou essa cifra muitas vezes.

Ainda de acordo com Leakey e Lewim (1996), a agricultura em si ndo ¢ o fator que
conduz a formagao de aglomerados humanos, mas sim, a certeza da produciao de alimentos
capaz de suprir as necessidades dos individuos. O momento decisivo da historia da
humanidade ocorreu a partir da invengdo de uma economia que permitiu a uma determinada
populagdo, que antes era nomade, viver em grupos numerosos, em vilas que eram sustentadas
pela abundancia de alimentos poupados.
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Em suas vivéncias como povos ndmades, tais grupos tinham vérias limitagdes, como
por exemplo: falta de um local fixo, viviam de coletas, mudavam constantemente de um lugar
para outro. Existia outra limitacdo referente a taxa de natalidade, pois muitos filhos
prejudicavam a mobilidade da mae na coleta de alimentos, bem como, no deslocamento do
proprio grupo. A partir do momento que houve abundancia de alimentos em um mesmo lugar,
as limitagdes se extinguiram, a taxa de natalidade aumentou, houve aumento da populagdo, as
pessoas passaram a adquirir posses, iniciando assim a acumulagdo de bens e propriedades, o
que contribuiu nas mudangas de relagdes do homem com a natureza.

Esta ruptura passou a representar uma ameaga a propria sobrevivéncia da espécie
humana, em especial, a partir do advento da Revolugdo Industrial. Esse fendmeno, que foi
capaz de proporcionar a producdo de diversos bens de consumo, trouxe beneficios a
humanidade, mas também causou uso intensivo dos recursos naturais, tornando-se alarmante e
problematico do ponto de vista da sustentabilidade e sobrevivéncia da diversidade de vida no
planeta. Acidentes ambientais tais como o de Minamata no Japao nos anos 1950, o acidente
de Chernobyl em 1986 e o desastre do petroleiro Exxon Valdez em 1989 (BURSZTYN &
PERSEGONA, 2008), dentre tantos outros, representam uma pequena parcela das agdes
irresponsaveis do homem sobre o meio ambiente natural.

Somente no século XX, especificamente nas décadas de 1950 a 1960 surgiram as
primeiras adverténcias sobre o uso intensivo dos recursos e os problemas advindos do modelo
predatorio de desenvolvimento vigente. Uma obra marcante foi o livto A Primavera
Silenciosa de Rachel Carson, lancado em 1962. As pesquisas da referida cientista mostraram
como o pesticida Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT) chegava a cadeia alimentar e causava
doencas tais como o cancer, danos de natureza genéticos aos seres humanos e aos animais. A
partir da divulgacdo, movimentos ambientais comegaram a surgir em diversos paises. Essa
obra contribuiu para que grupos de pessoas comecassem a questionar o modelo de
desenvolvimento existente, em especial, aquele adotado pelos paises conhecidos como
desenvolvidos.

Na década de 1970, ja havia diversos teoricos alertando sobre o uso intensivo dos
recursos naturais. Furtado (1974) destacou a esgotabilidade dos recursos como sendo um fator
limitante a reprodugdo do estilo de vida dos paises desenvolvidos, pelos paises
subdesenvolvidos. Alertou que o desenvolvimento tal como era almejado, ndo passava de um

mito. Com o advento das discussdes sobre os problemas ambientais, passou-se a discutir sobre
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qual caminho de desenvolvimento a humanidade precisava trilhar. Essa discussdo, em nivel
global, teve seu marco na década de 1970. Um dos primeiros grupos criados para discutir os
riscos ambientais advindos do progresso econémico foi o Clube de Roma’, que discutiu o
relatorio Limites do Crescimento, elaborado por uma equipe do Instituto de Tecnologia de
Massachusetts (MIT), coordenada pelo professor Denis Meadows.

Outro encontro foi a Conferéncia das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente, realizada
em Estocolmo em1972. O foco do debate girou em torno da relagdo entre o0 homem e o meio
ambiente. Nesse evento, surge o conceito ecodesenvolvimento que, poucos anos depois, foi
transformado em desenvolvimento sustentavel. A conferéncia foi um marco no que se refere
as discussdes sobre as questdes de natureza socioambiental. Por um lado, os paises ricos
defendiam que era necessario controlar os niveis de desenvolvimento dos paises periféricos,
por outro lado, os paises pobres ndo admitiam tal controle por considerd-lo um freio ao seu
desenvolvimento, segundo argumenta Moura (2000). Ou seja, os paises ricos utilizaram seus
recursos naturais disponiveis visando o desenvolvimento econdmico mas, com o surgimento
dos problemas que atingiria a todos da aldeia global, queriam impedir as nagdes pobres de
seguirem o mesmo caminho.

Seguindo a linha de pensamento acima exposta, de acordo com Furtado (1974), nas
diferentes fases do capitalismo, a centralizacdo das decisdes econdmicas e a adogdo de
modelos exportadores pelos paises considerados desenvolvidos foram sempre desfavoraveis
aos paises periféricos, pois esses continuam cedendo mao de obra barata e recursos naturais
aos seus exploradores. Nesse contexto, o adjetivo sustentdvel surgiu a partir de discussdes
relacionadas ao progresso econdémico, mas com um Vviés de uso racional dos recursos naturais
disponiveis.

Cabe comentar que a discussdo sobre o esgotamento dos recursos da natureza ndo
apareceu apenas no século passado. No século XVII, Thomas Robert Malthus escreveu a obra
intitulada Ensaio Sobre o Principio da Populagdo em 1.798 (ALVES, 2002). A obra tratava
da teoria populacional com base no principio da escassez, segundo o qual a populacao
humana tendia a crescer mais do que a produgdo de alimentos, fato que acarretaria diversos
problemas para a humanidade. O referido estudo tratava do impacto resultante do aumento

populacional sobre os recursos naturais e sobre a qualidade de vida nos centros urbanos. A

3 O Clube de Roma é um grupo de pessoas que retne diferentes atores sociais para discutirem os problemas enfrentados pela
humanidade. Fonte: www.clubofrome.org Acesso em (05/09/2010)
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previsao de Malthus ndo se concretizou, pois a revolucdo cientifica e tecnologica impediram a
concretizagdo de suas previsdes, permitindo o aumento significativo na produgdo de
alimentos. Por outro lado, esta obra serviu como alerta para a finitude dos recursos naturais
do planeta.

Em 1973, o canadense Maurice Strong langou o conceito de ecodesenvolvimento®,
cujos principios foram formulados por Ignacy Sachs. O debate em torno deste conceito
evoluiu, resultando na constru¢do de um documento intitulado Brundtland ou Nosso Futuro
Comum, publicado em 1987. Foi neste periodo que surgiu o conceito Desenvolvimento
Sustentavel que, em sintese, ‘¢ um modelo de desenvolvimento que satisfaz as necessidades
presentes sem comprometer as geragdes futuras de também suprir suas necessidades’. Para
Sachs (1993), o desenvolvimento para ser sustentavel precisa contemplar as dimensdes social,
econdmica, ambiental, cultural, politica e espacial, sob pena de se comprometer esse processo.

Na década de 1990, com a realizagdo da Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), conhecida como Eco-92, o termo
Desenvolvimento Sustentdvel passou a fazer parte das discussdes de varios segmentos da
sociedade. No contexto das atividades agricolas, ¢ indiscutivel a necessidade de debates
constantes sobre modelos de produgdo sustentaveis. E indispensavel que os atores envolvidos
nas diversas areas do conhecimento, incluindo as Ciéncias Agrarias estejam dispostos a
dialogar sobre os novos problemas enfrentados pela humanidade.

E fato a relevancia socioecondmica das atividades agricolas, porém, cabe lembrar que
a realizacdo dessas atividades depende sobremaneira dos recursos naturais disponiveis. Se os
mesmos sao utilizados de forma inadequada, apenas visando o lucro econémico, chegara um
momento em que a propria atividade podera ser inviabilizada. Vdrios estudiosos tém
enfatizado a urgéncia de se estabelecer outro padrdo agricola de produgdo, fundamentado nos
principios da agroecologia, a exemplo de Ehlers (1999), Caporal & Costabeber (2007), dentre
outros.

Segundo Paulus & Schlindwein (2001), existem entraves de natureza agronomica no
contexto das atividades agricolas que precisam ser superadas, visando uma produ¢do mais
sustentavel. Na visdo dos autores, ¢ equivocada a 6tica de muitos agronomos de que os

problemas possam ser resolvidos com base no prisma tecnoldgico/técnico, ja que existem

¢ Fonte: www.economiabr.net/economia/3_desenvolvimento_sustentavel historico.html. (Acesso: 25/ 06/2007)
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outras questdes envolvidas como aquelas de cunho social e ambiental que vao além da
questdo meramente técnica). Muitas vezes precisa haver uma sensibilizagdo das pessoas para
que os mesmos sejam solucionados. Reconhecer a interferéncia de valores subjetivos na
construgdo de novos conhecimentos ¢ no modo de lidar com os recursos naturais ¢ ferramenta
indispensavel nessa transi¢ao para modelos mais sustentaveis de producao.

Ainda segundo Paulus & Schlindwein (2001):

A superagdo dos problemas causados pelo modelo tecnologico da agricultura
convencional nos coloca diante do desafio de mudanga n3o apenas do padrdo
produtivo, mas da prépria relagio ser humano-natureza. E oportuno mencionar que
entre as varias correntes de agricultura que destoam do que se convencionou
denominar padrio moderno de agricultura, algumas reconhecem na diversidade
bioldgica e cultural um componente fundamental e inserem-se na perspectiva de
uma concepgdo da natureza diferente da predominante na sociedade ocidental, isto &,
que remete a uma postura de pertencimento ¢ ndo de dominagdo em relagdo a

natureza (PAULUS & SCHLINDWEIN, 2001, p. 50).

No contexto das atividades agricolas, ¢ preciso inserir um novo olhar sobre as relagdes
entre producdo e recursos naturais. Esse enfoque encontra respaldo nas discussdes de Capra
(2003), quando ele defende que ¢ preciso compreender os sistemas vivos, para depois
compreender as relagdes que sdo estabelecidas entre as diversas formas de vida.

No que se refere a formacdo de técnicos e extensionistas rurais, ensinar ¢ debater os
principios da ecologia, bem como, discutir as inter-relacdes dos sistemas vivos e o modelo de
produgdo e consumo ¢ compreender que, na conjuntura atual, o pensamento cartesiano que,
em sintese visa a fragmentagdo de todas as coisas, ndo ¢ mais capaz de trazer respostas

satisfatorias aos problemas atuais.

1.4 Desenvolvimento Humano: outro olhar sobre o desenvolvimento

O desenvolvimento social ¢ uma das dimensdes do desenvolvimento sustentavel. Nao
¢ possivel resolver questdes de cunho ambiental se as pessoas ndo possuirem o minimo
necessario que lhes permitam viver com dignidade. A partir das discussdes em torno do
modelo de desenvolvimento criado a partir da Revolugdo Industrial, considerado excludente,
predatorio e, com as discussdes em torno da problematica ambiental, passou-se a debater
outras possibilidades de desenvolvimento com maior distribuicdo de renda, uso racional dos

recursos naturais disponiveis, bem como, mais respeito ao ser humano.
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O termo precursor do Desenvolvimento Sustentavel foi o ecodesenvolvimento, o qual
surgiu a partir das discussoes sobre o modelo predatério de desenvolvimento econdmico. Para
Sachs (1986), o ecodesenvolvimento em alguns momentos foi descrito erroneamente como
sendo uma estratégia de retrocesso. Porém, o que o modelo propde, em termos de producao, ¢
que seja utilizado o potencial de recursos de cada ecossistema, ao invés de copiar modelos
que vem de outra realidade, que muitas vezes trazem prejuizos de diversas naturezas ao meio
ambiente e a propria comunidade.

Cada sociedade, cada ecossistema possuem suas potencialidades e especificidades;
ndo considerar essas varidveis ¢ impor modelos de cima para baixo. A proposta de Sachs
(2004), Sen (2000) e outros estudiosos dessa area ¢ que o desenvolvimento econdmico possa,
também, ser sustentavel e includente. Para Sen (2000), o desenvolvimento deveria ser um
processo de expansdo da liberdade das pessoas, ou um condicionante para sua liberdade. E
preciso extinguir as principais fontes que privam essa liberdade, tais como: a falta dos
servigos de saude, de educacdo, de saneamento, a ma qualidade de vida, a falta de respeito aos
direitos civeis dentro outras. A liberdade ¢ o principal meio para se alcangar o
desenvolvimento. Se existir a expansdo das oportunidades sociais, consequentemente havera
um processo de desenvolvimento das nagdes.

A expansdo da liberdade acima descrita vai alem do crescimento econdmico, pois,
requer a exclusdo de todas as situagdes que privam o individuo de sua liberdade, a exemplo da
pobreza, da tirania, da falta de oportunidades econdmicas e a destitui¢do social. A pobreza
deve ser enxergada, também, como uma privagdo de capacidades basicas e ndo apenas como
baixa renda e falta de acesso a bens econdmicos.

O desenvolvimento s existe quando os beneficios do crescimento contribuem para
ampliar as capacidades humanas, entendidas como sendo o conjunto das coisas que as pessoas
podem ser, ou fazer, durante suas vidas. Sen (2000) enumera quatro condicionantes do
desenvolvimento como forma de liberdade, que sdo: vida longa com qualidade; instrugao;
acesso aos recursos necessarios para se ter um nivel de vida digno e; ser capaz de participar da
vida da comunidade. A privagdo dessas quatro condicionantes faz com que muitas das
oportunidades permanecam inacessiveis as pessoas.

O Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), que visa promover
o desenvolvimento e eliminar a pobreza no mundo, tem revisto sua visdo sobre o que ¢

desenvolvimento. Como citado por Veiga (2008), o Relatério PNUD de 2004 enfatiza que o
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desenvolvimento depende da maneira como os recursos gerados pelo crescimento economico
sdo utilizados e reconhece que o processo de desenvolvimento ¢ muito mais amplo e
complexo.
Ainda segundo Veiga (2008, p. 87), o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
cn 2 . . .. ) . C
ndo ¢ uma medida compreensiva, pois ndo inclui, por exemplo, a capacidade de participagao
nas decisoes que afetam a vida das pessoas, o que contribui para gozar o respeito dos outros
na comunidade”. O PNUD criou, em 1991, um indice de liberdade humana ¢ um indice da

liberdade politica em 1992. Sachs (2004, p.13) contribui com essa discussao, afirmando que,

O desenvolvimento, que € distinto de crescimento econémico, cumpre este requisito,
na medida em que os objetivos do desenvolvimento vio além da multiplicacdo de
riquezas materiais. O crescimento ¢ uma condi¢do necessaria, mas, de forma alguma
suficiente para se alcancar a meta de uma vida melhor, mais feliz e mais completa

para todos.

Um problema que ainda persiste nas areas rurais ¢ a pobreza de milhares de pessoas.
Embora, o foco desta tese ndo seja discutir a pobreza, cabe mencionar que, no contexto das
comunidades rurais, hd muitas pessoas vivendo em uma situagdo considerada de extrema
pobreza, sem acesso a servigos basicos como saude, educagdo, moradia adequada, acesso aos
beneficios oferecidos por politicas de apoio social, dentre outros.

Kageyama e Hoffmann (2006, p.6) argumentam que existem diferentes situacdes de
pobreza. Parte dessa situacdo se deve ao subdesenvolvimento regional e local, que impede aos

individuos o acesso a condi¢des basicas de existéncia tais como:
Luz elétrica, agua encanada e instalagdes sanitarias, e dificuldade de acesso aos
servigos de satide e educagdo; de outro lado, a pobreza tem raizes nas caracteristicas
demograficas e nas limitagdes do capital humano e financeiro das familias, que
prejudicam a capacidade de elevar a renda familiar. A superacdo do primeiro
aspecto depende mais de investimentos publicos e privados em infraestrutura e
servigos basicos; o segundo aspecto teria que ser atacado em duas frentes: na
melhoria da educagdo fundamental, incluindo programas de esclarecimento de
controle da natalidade e de normas de higiene, ¢ na melhoria das condigdes de
acesso ao mercado de trabalho, seja pelo crescimento dos empregos assalariados,
seja pelo apoio as atividades autdnomas, ou pela diversificagdo das fontes de renda

da familia.
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O quadro 1 apresenta as definicdes do que é considerado pobreza, segundo alguns

programas sociais do Governo Federal.

Quadro 1 - Defini¢do de pobreza segundo os programas sociais

Programa -

Bolsa Familia

Executado pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome
(MDS), considera extremamente pobres as familias com renda domiciliar

per capita de até R$ 70 e pobres, aquelas com até R$ 140.

Plano Brasil

Sem Miséria

(BPC-LOAS) Esse programa beneficia idosos e deficientes com rendimento domiciliar
per capita inferior a % de saldrio minimo.
Programa -1 O Plano Brasil Sem Miséria, recentemente langado, combina a linha de

RS 70 de rendimento domiciliar per capita com outras dimensdes, como
falta de saneamento basico. O valor de 'z salario minimo per capita, por
sua vez, ¢ o valor referencial no Cadastro Unico para Programas Sociais

do Governo Federal.

Fonte: adaptado dos dados IBGE (2011)

Embora no Brasil esteja ocorrendo uma maior distribui¢do de renda, ainda existe um

contingente significativo de pessoas vivendo em condi¢des de pobreza. Consequentemente,

estas pessoas estardo fadadas a um futuro de privagdes, inclusive, da propria liberdade, sob a

otica do pensamento de Sen (2000).

Tendo por base dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD/IBGE,
2009), Maluf et a/ (2011, p.19) mencionam que;

Para uma populagdo rural total de 30.7 milhdes de pessoas, 16,5 milhdes de pessoas
foram classificadas como pobres (renda familiar per capita mensal de até ' salario-
minimo, que em valores de Setembro de 2009 correspondia a R$ 207,50). Isso
significa que no ano de 2009 aproximadamente 54% da populacdo rural total era
enquadrada como pobre. Destas, 8.1 milhdes de pessoas foram classificadas como
extremamente pobres (renda familiar per capita mensal de até % salario-minimo, que

em valores de Setembro de 2009 correspondia a R$ 103,75).

Diante desta realidade acima apresentada, onde 16,5 milhdes de pessoas residentes no

meio rural foram considerados em condi¢do de pobreza, ha de se refletir sobre a gama de

funcdes dos profissionais de Ater. Perceber as interligacdes do varios problemas enfrentados

pelos agricultores € contribuir como agente de Desenvolvimento Rural Sustentavel.
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Mas de que forma os profissionais de extensdo rural podem contribuir para a redugdo
do quadro de pobreza no meio rural? No caso de agricultores que vivem em situacdo de
pobreza extrema, ndo ¢ possivel levar conhecimentos técnicos se antes nao forem resolvidas
questdes basicas, como a alimentacdo; um individuo com fome nao tera condi¢des sequer de
pensar ou assimilar as informagdes que lhes forem repassadas. Considerando este contexto, os
profissionais de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural poderdo contribuir acionando os 6rgaos
do poder publico (municipios, secretarias, dentre outros), a atenderem a demanda dos
agricultores ou, pelo menos dialogar com os agricultores, instruindo-os de como resolver tais
problemas.

Tecendo um paralelo com os estudos de Kitamura e Irias (2002), esses autores
comentam que o novo contexto exige um profissional de Ater com qualificagdes técnicas,
habilidades duraveis, a exemplo da capacidade de relacionar-se com as pessoas, a quem estao
estendendo seus servicos. Esses profissionais precisam de uma formagdo que lhes possibilite
atuar como membros de uma comunidade, habilitados a desenvolver competéncias de como

lidar com outros cidadaos em distintas situagoes.

1.5 O regional e local: novas formas de desenvolvimento

Nos ultimos anos, tem ocorrido diversas discussdes em torno do desenvolvimento
endogeno, ou seja, aquele que ocorre a partir das potencialidades locais e, esse argumento
possui como apoio a ideia de que os territorios dispdem de um potencial de recursos humanos,
econdmicos, ambientais, culturais e institucionais, capazes de impulsionar seu proprio
desenvolvimento. Nesse contexto a participacao dos atores locais ¢ um quesito indispensavel
para esse processo de desenvolvimento.

De acordo com Schneider (2004, p.1), a partir de 1990, disseminou-se um processo de
discussdo para repensar o modelo de desenvolvimento rural adotado no Brasil, na perspectiva
de reorientar as formas de intervencao do Estado e as politicas publicas. Isso se deu por causa
de algumas “alteragcdes na forma de gestdo do Estado, sobretudo com o incremento do papel
das recém-criadas agéncias de regulacdo e da descentralizacdo de algumas politicas publicas
federais, fazendo com que os governos locais ganhassem novas atribui¢des”.

Nesta mesma linha de reflexdes acima exposta, Oliveira e Lima (2003, p. 3)

comentam que: “Pensar em desenvolvimento regional é, antes de qualquer coisa, pensar na
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participagdo da sociedade local no planejamento continuo da ocupag¢do do espago e na
distribuicdo dos frutos do processo de crescimento”, ou seja, € preciso descentralizar as agdes
e distribui-las entre os atores envolvidos.

A perspectiva de desenvolvimento, a partir do local e regional, também, ¢ um modo de
criar espagos de participagdo e controle social, onde o ideal ¢ que os atores locais participem
das etapas e do processo como um todo. Essa nova visdo permite romper com o modelo de
acdes conhecidas como sendo de cima para baixo em que as decisdes sdo tomadas distante da
realidade das comunidades que serdo modificadas.

Para Campanhola e Silva (2000, p. 13), o nivel local
(...) é também o lugar onde a cultura e outros caracteres ndo transferiveis tém sido
sedimentados. E onde os homens estabelecem relagdes, onde as instituigdes piiblicas
e locais atuam para regular a sociedade. Representa, assim, o lugar de encontro das
relagdes de mercado e formas de regulagdo social, que por sua vez determinam
formas diferentes de organizagdo da produgdo e diferentes capacidades inovadoras,
tanto para produtos como para processos, levando a uma diversificagdo de produtos

apresentados ao mercado ndo simplesmente com base no custo relativo dos fatores.

O desenvolvimento local tem uma ligacdo direta com a dinamica global, ndo sendo
movimentos desconectados, independentes um do outro. O desenvolvimento que surge, a
partir do local ou regional, provoca mudangas positivas e dinamiza as economias no nivel
territorial, além de proporcionar oportunidades aos atores locais de participarem desse
processo de desenvolvimento endogeno.

Muller (1999, p.06), igualmente, corrobora as reflexdes de Oliveira e Lima (2003)
sobre a importancia da descentralizagdo no processo de desenvolvimento local ou regional ao
argumentarem que “é nas complexas inter-relagdes entre globalizagdo e descentralizacdo que
se situam as forgas e as expectativas da grande importancia que a dimensao regional parece
deter no desenvolvimento”. A dimensdo regional ndo ¢ apenas uma delimitagdo geogréfica,
mas também, de interacao social.

Conforme Fischer (2002), o desenvolvimento no nivel local ou regional ndo ¢
simplesmente uma demarcagdo de natureza geografica, uma vez que ¢ igualmente um espago
onde as pessoas se articulam. A partir do local, ¢ possivel construir agendas de
desenvolvimento de forma participativa e interativa, entre os diversos atores regionais. O
desenvolvimento feito a partir desses niveis possibilita outras formas de relacionamento
intersetorial e regional.
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Exemplos podem ser verificados na influéncia que a sociedade civil e alguns setores
empresariais juntam esforcos para solucionar questdes de interesse de ambos, como
problemas socioambientais. Nesse sentido, categorias como redes, aliancas e parcerias
tornaram-se comuns no discurso. Porém, isso ndo quer dizer que, na pratica, ocorra parcerias
entre os atores envolvidos no processo de desenvolvimento. As redes, aliancas e parcerias sao
acOes coletivas que visam impulsionar um determinado empreendimento. Essas articulagdes
apresentam maior probabilidade de éxito justamente por contar com a colaboracdo dos
diversos atores sociais.

Uma rede ¢ qualquer estrutura interligada. Um exemplo bem comum ¢ a internet. Para
Castells (1999), a mudan¢a no modelo de produgdo e desenvolvimento das ultimas décadas
implica em relacdes sociais e técnicas. Estas relacdes criaram redes de sociedades
informacionais, que sdo baseadas no conhecimento, onde surge espacos diferentes, todos
perpassados por uma logica comum que ¢ a ldgica do mercado. A sociedade contemporanea ¢é
uma sociedade globalizada, existe uma interligacdo global centrada no uso e aplicagdo da
informagdo, do conhecimento, o que pode ser chamado de sociedade em redes.

Quanto as aliangas e parcerias, estas sdo utilizadas por atores sociais, visando alcangar
um objetivo estratégico. De acordo com Braga (1996), por meio dessas categorias de acdes, as
empresas e organizagdes terdo condi¢des de suprir necessidades financeiras, técnicas, ou
mesmo gerencias. As mesmas podem também alcancar novos mercados, desenvolver novos
produtos, ter acesso a tecnologias que contribuirdo para o éxito do empreendimento. No
entanto, o autor ressalta que para obter resultados positivos nas parcerias ¢ fundamental um
amplo esforco, cooperacdo, empenho e comprometimento dos atores envolvidos.

Seguindo a mesma linha de pensamento acima, Buarque (2004) argumenta que, na
transi¢do para um novo paradigma de desenvolvimento, ¢ nitido um processo acelerado de
globalizacdo com uma intensa integragdo econOmica, formando blocos regionais e a
emergéncia de grandes redes empresariais com estratégias de atuagdo global. No entanto,
nunca houve tamanha preocupa¢do com o nivel local, com as descentralizagdes econdmicas,
sociais e politica no que refere aos movimentos voltados para o processo de desenvolvimento.

Para esse autor,

O desenvolvimento local pode ser conceituado como um processo enddgeno de
mudanca, que leva ao dinamismo econémico e a melhoria da qualidade de vida da

populacdo em pequenas unidades territoriais e agrupamentos humanos. Para ser
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consistente e sustentavel, o desenvolvimento local deve mobilizar e explorar as
potencialidades locais e contribuir para elevar as oportunidades sociais e a
viabilidade e competitividade da economia local, a0 mesmo tempo, devem assegurar
a conservagdo dos recursos naturais locais, que sfo a base mesma das suas
potencialidades e condigdo para a qualidade e vida da populacédo local, (BUARQUE,
2004, p. 25).

Atualmente um conceito bastante utilizado para descrever o desenvolvimento a partir
das potencialidades locais e regionais ¢ desenvolvimento endégeno. Na visdo de Homma
(2009), a grande dificuldade do desenvolvimento local diz respeito a capacidade de os atores
locais utilizarem os recursos endogenos do territdrio, a0 mesmo tempo em que captam o0s
recursos exogenos para obterem melhor nivel de vida para seus habitantes.

Ainda segundo Homma (2009), o desenvolvimento local e regional exige constante
geracdo de tecnologias, assim como, informagdes cientificas. Diferente do que ocorre com as
tecnologias de natureza mecanica, as pesquisas de natureza agricola e ambiental possuem
especificidades que advém da realidade local, o que exige tecnologias adaptaveis aquele
contexto. Seguindo estas reflexdes, os servicos de Ater sdo relevantes no contexto do
desenvolvimento regional, pois podem se tornar uma ponte entre as tecnologias desenvolvidas
e o principal beneficidrio - o agricultor.

Novamente, os profissionais de Ater possuem desafios a serem superados. Como
agentes que levam tecnologias e conhecimentos aos agricultores, esses profissionais precisam
conhecer, aprender a lidar com as especificidades regionais e locais. E primordial saber
identificar as potencialidades de cada comunidade, seja para desenvolver a economia,
preservar os recursos naturais disponiveis, ou mesmo para valorizar a cultura local e os
recursos humanos disponiveis.

Outro campo importante de atuacdo da Ater, inclusive previsto na Pnater, diz respeito
a valorizagdo das diversidades culturais, do patrimonio natural de cada localidade ou regido.
Froehlich e Alves (2007) mencionam que em alguns lugares vem surgindo estratégias de
desenvolvimento regional, baseados na valorizacio da identidade de uma determinada
comunidade. Um exemplo mencionado pelos autores ¢ o Projeto de Desenvolvimento
Sustentavel da Quarta Colonia no Rio Grande do Sul, que envolve nove municipios e esta
provocando uma dindmica positiva na regido, a partir da valorizacdo da cultura local. Este

exemplo de dinamizagdo no meio rural vai ao encontro com as reflexdes de Muller (1999),
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Oliveira e Lima (2003), quando colocam a descentralizagdo como fator importante no
processo de desenvolvimento rural.

Essa nova modalidade de desenvolvimento ocorre a partir da descentralizagdo de
poderes e agdes, onde estados, municipios t€ém autonomia para construir € implementar seus
projetos, sem depender de instancias superiores. Para Campanhola e Silva (2000), a
municipaliza¢do tem sido um processo de descentralizagdo da administragdo publica, nesse
sentido, o municipio ¢ uma unidade local que possibilita construir diversas formas de
desenvolvimento, assim como, a dinamizagdo das economias locais. A tendéncia a

municipalizagdo ¢ reforcada, principalmente, pelos seguintes fatores:
O primeiro, que os processos econdmicos, politicos e sociais produzem impactos
diferentes, segundo a escala em que incidem, com independéncia de outros fatores
ou variaveis. O segundo, que a comunidade local ou o municipio constitui-se na
unidade bésica de convivéncia. E o terceiro, fundamenta-se nas potencialidades que
a escala local oferece para o desenvolvimento de processos de participacdo e

democratizagdo (CAMPANHOLA e SILVA, 2000, p.19).

Ha um aspecto importante nesse modelo de desenvolvimento, pois €, no nivel local,
que as singularidades aparecem e os atores interagem entre si, consequentemente, as acdes sao
mais provaveis de serem concretizadas.

Ainda nesta linha de reflexdo, Campanhola e Silva (2000) comentam que um
diagnostico bem elaborado a partir do local pode contribuir para tragar linhas e politicas de
desenvolvimento que contribuam para: uma melhor qualidade de vida no campo; o aumento
da renda dos agricultores familiares; acesso a novas tecnologias e alternativas de producao
que garantam qualidade e conservacdo do meio ambiente; a infraestrutura produtiva e social; a
assisténcia técnica e a formagao profissional dos agricultores; a qualidade da educagdo rural; o
acesso a saude gratuita; a valorizagdo do conhecimento e da cultura da populagdo local, a
participagdo dos jovens, mulheres e idosos; a organizagdo dos agricultores e sua participacao
nas decisdes que envolvam as politicas para o municipio. Muitas destas propostas abarcam os
objetivos previstos na Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Pnater).

No bojo desse processo acelerado de globalizagdo, o desenvolvimento local tem sua
integracao econdmica inserida num contexto maior, que € o nacional e o global. Isso permite a
geracdo de muitas oportunidades aos diversos segmentos produtivos, a exemplo do pequeno

agricultor ou empreendedor que, por meio de redes e parcerias, tem a oportunidade de se
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inserir num mercado mais abrangente, inclusive, obtendo ganhos econdmicos, o que lhe

proporcionara um melhor nivel de vida.

1.6 Desenvolvimento agricola: um breve resgate historico

Este resgate historico da agricultura se faz necessario para um melhor entendimento
do papel dos profissionais de ciéncias agrarias, no contexto do desenvolvimento agricola. De
acordo com Mazoyer e Roudart (2001), entre milhares de espécies que a evolugdo produziu
no decorrer de 3,5 bilhdes de anos, o homo sapiens ou homem moderno ¢ uma espécie
relativamente recente no planeta. Essa espécie surgiu aproximadamente a 50.000 ou 20.000
anos, se espalhando por diversos continentes.

Somente ha mais ou menos 12.000 anos que o homem comegou a pratica da
agricultura, corrompendo assim grande parte dos ecossistemas do planeta. Houve
domesticacdo de plantas que lhe serviam de alimento e de animais que lhe prestavam seus
servicos. Ao longo do tempo, o homem foi construindo, adquirindo novas habilidades para
cultivar a terra e produzir seus alimentos. Porém, apenas nos séculos XVIII e XIX, com o
inicio da agricultura moderna, que alguns povos comecaram a produzir os alimentos em
escala maior, capaz de suprir a grande demanda, bem como, rompendo com a sua escassez
que por vezes afligiu a humanidade, conforme mostram estudos de Veiga (1991).

Ainda segundo Mazoyer e Roudart (2001, p.111), no decorrer da historia houve uma
progressdo significativa do niumero de habitantes sobre o planeta. Segundo os autores, ha
“aproximadamente 12.000 anos atrds houve uma revolucdo agricola, com o polimento e
fabricacdo de instrumentos para cultivar a terra, o que representou transformacdes sociais e
culturais para os povos daquele periodo”. Cabe frisar que o homem ndo nasceu agricultor,
foram as necessidades de sobrevivéncia que contribuiram para ele aprender a cultivar,
domesticar plantas e animais ao seu favor.

Os autores acima mencionados discorrem sobre a complexidade e variedade das
formas de agricultura, que foram sendo desenvolvidas no decorrer do processo evolutivo da
humanidade. Essas formas diferem de acordo com o periodo histérico, sua localizagao
geografica, ecossistemas e tipo de sociedades. O homem sempre foi um ser dominador, que
por diversas razdes, ou mesmo pela propria necessidade de sobrevivéncia da espécie, vem, ao

longo de sua histéria evolutiva, modificando seu habitat natural. A domesticag¢@o de animais e
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plantas para suprir necessidades sdo exemplos da domina¢do do homem sobre a natureza
(DIAMONT, 2008).

O surgimento da agricultura favoreceu a expansdo da populagdo humana, em
consequéncia do desenvolvimento de habilidades e ferramentas que permitiram que o homem
se fixasse em determinados locais, surgindo assim comunidades, cidades e grandes
civilizagdes. Em diversas partes do mundo, devido ao desenvolvimento de sistemas
hidraulicos houve um aumento ainda maior da populacdo. No caso da Europa, a contribui¢ao
da agricultura permitiu um aumento significativo da sua populagdo, principalmente com a
revolu¢do agricola da Idade Média, (MAZOYER e ROUDART, 2001).

E interessante observar que a explosio demografica estd diretamente relacionada com
o aumento da producdo de alimentos. Ou seja, a agricultura ¢ uma das atividades mais
importantes para a existéncia do homem no planeta. No periodo conhecido como Idade
Meédia, em diversas regides do Oeste Europeu, se intensificou a adocao de sistemas de rotacao
de culturas, principalmente as plantas leguminosas, aproximando assim a atividade agricola e
pecudria, conforme Veiga (1991).

Esta aproximag¢do permitiu que ambas deixassem de ser atividades opostas, tornando-
se cada vez mais complementares e contribuindo para dar fim a escassez cronica de alimentos.
Foram nos séculos XVIII e XIX, com o inicio da agricultura moderna, que alguns povos do
mundo comegaram a produzir alimentos em maior escala, capaz de suprir a demanda
crescente.

Para Hayami e Ruttam (1988), o desenvolvimento agricola pode ser caracterizado
dentro de alguns principais modelos que ocorreram nos ultimos séculos: o modelo de
exploracdo de recursos, que em sintese foi a expansdo maritima, a abertura de novos
continentes, a exemplo da colonizacdo dos europeus feita nas Américas do Norte e do Sul e na
Australia, durante os séculos XVIII ¢ XIX.

A exploragdo de recursos naturais representou uma fonte importante de
desenvolvimento agricola, com a expansdo das areas destinadas a essa atividade. No entanto,
para Hayami e Ruttam (1988), esses modelos acima citados ndo puderam ser sustentados ao
longo dos anos, tendo sido necessario o desenvolvimento de tecnologias, insumos e
desenvolvimento de novos cultivares.

Ainda de acordo com Hayami e Ruttam (1988), surgiram outros modelos, a exemplo

do modelo de conservagdo que evoluiu com base na intensifica¢do e integracdo entre lavouras
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e zootecnia, onde se procurou entender como ocorria a interagdo entre sistemas vivos. Um
terceiro modelo, denominado de localizagdo, discute como a urbanizagdo determina a
localizagdo da produgdo agricola, ou seja, a agricultura estd diretamente ligada ao sistema
urbano e industrial.

O modelo de difusdo retrata como a difusdo de melhores praticas, a explora¢do de
novas variedades tem sido uma das principais alavancas da produtividade e do
desenvolvimento agricola. Segundo os autores acima, no final do século XIX, esse modelo
torna-se institucionalizado. Por fim, ha o modelo de insumos modernos, baseados no modelo
de difusdo de tecnologias, especificamente, a partir dos anos de 1960, que foi difundido as
diversas partes do planeta.

O avanco tecnologico foi fator preponderante para que as revolugdes agricolas
ocorressem. Para Veiga (2007, p. 29), “um intenso processo de mudancgas tecnoldgicas,
sociais e econdmicas, que hoje chamamos de Revolugdo Agricola, teve papel crucial na
decomposicdo do feudalismo e no advento do capitalismo”. Nesta mesma linha de
pensamento, Kautsky (1968) defende que esse foi o comego de uma produgdo capitalista,
iniciada primeiramente nas cidades que, consequentemente, conseguiu modificar o carater da
producdo agricola. Essas mudangas foram resultado de um periodo de dez séculos de historia,
ou seja, a agricultura tal como se apresenta hoje ja passou por diversos processos € mudancas
no decorrer de sua trajetdria e, provavelmente, outras revolucdes virdo, pois, constantemente
novas demandas sdo requeridas.

No caso do Brasil, enquanto o pais foi colonia de Portugal, as atividades agricolas
desenvolvidas nunca chegaram a condi¢do de um setor econdomico claramente delimitado,
pois se configurou como uma colénia de povoamento muito diferente das que foram criadas
na América do Norte. Os colonizadores que aqui chegaram vinham com o objetivo de
simplesmente fazer fortuna, ou seja, explorar os recursos naturais abundantes, bem como, a
forca de trabalho alheio, por intermédio da escravizacdo, primeiro dos povos indigenas,
depois, dos africanos por intermédio do trafico negreiro, conforme enfatiza Szmrecsanyi
(1997).

E oportuno mencionar que o sistema de plantation, ou seja, monocultura baseada na
exploragdo e exportacdo foi o modelo de producdo agricola adotado naquele periodo. Com a
Revolugdo Verde, observa-se outro sistema de plantation, com a monocultura da soja, milho e

outros produtos. No decorrer da histdria a agricultura brasileira passou por varios processos,
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sendo que, nos ultimos anos, verificou-se um aumento significativo da producdo e da
produtividade desse setor, gerando grandes excedentes exportaveis. Segundo Waquil (2009), a
producdo brasileira de graos na década de 1960 era de 25 milhdes de toneladas, passando para
aproximadamente 60 milhdes nos anos de 1980.

Atualmente, dados do IBGE (2011) mostram que a estimativa da safra nacional de
cereais, de leguminosas e de oleaginosas, para o ano de 2012, aponta uma produgdo de 158, 6
milhdes de toneladas. Estes niimeros sdo superiores em 6,9% a safra que foi considerada
recorde no ano de 2010 (149,6 milhdes de toneladas). Os dados apresentados contribuem para
colocar o Brasil numa posi¢ao de celeiro do mundo na producdo de alimentos. No entanto, ¢
fundamental que praticas mais sustentaveis sejam adotadas na producdo agropecudria, afinal,
o patrimonio natural do pais estd sendo utilizado em nome da producdo de alimentos para o
mundo. E importante investir em tecnologias capazes de aumentar a produtividade, mas que
minimizem os impactos ambientais.

E preciso frisar que este crescimento produtivo deve ser alicer¢ado em modelos mais
sustentaveis para que os recursos naturais disponiveis possam ser utilizados de modo a nao
esgota-los no longo prazo. Nesse contexto, os profissionais de ciéncias agrarias possuem um
papel importante, seja atuando na iniciativa publica seja na privada. Em ambos os setores, ha
possibilidades de aplicar agdes mais sustentaveis nas praticas agricolas. Esses profissionais
sdo protagonistas na constru¢do de outro modelo de desenvolvimento agricola.

Cabe lembrar que um dos fatores que contribuiu sobremaneira com as mudangas no
setor agrario foi o campo cientifico e tecnoldgico, que permitiu um significativo avango no
desenvolvimento das atividades agricolas. A partir de 1950, houve uma transformacao
tecnoldgica sem precedentes no campo da agricultura que, posteriormente, ficou conhecida

como Revolugdo Verde, ja mencionada anteriormente. Navarro (2001) afirma que:

A nogdo de desenvolvimento rural, naqueles anos, certamente foi moldada pelo
“espirito da época”, com o impeto modernizante (e seus significados e trajetorias)
orientando também as a¢les realizadas em nome do desenvolvimento rural. No
Brasil, por exemplo, ja nos anos 70, sob condugdo dos governos militares, um
conjunto de programas foi implementado nas regides mais pobres, o nordeste em
particular, sob a égide do desenvolvimento rural, pois, em outras regides o modelo
era o da ‘modernizacdo agricola’ (NAVARRO, 2001, p. 84).

Desse modo, transmitiu-se a sociedade a no¢do do que era o desenvolvimento social e

econdmico daquele periodo. Por conseguinte, nasceu a ideia de que a melhoria do bem estar
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social das populacdes rurais seria um resultado natural dentro desse processo de mudangas.
Porém, a histdria mostra que os fatos ndo ocorreram dessa forma: a absor¢cdo de novas
tecnologias proporcionou aumento da produtividade, mas ndo trouxe o bem estar social
esperado, sequer a reducdo de desigualdades no setor agricola.

No final do século XIX e inicio do século XX, com as descobertas tecnologicas e
cientificas, com os fertilizantes quimicos, o0 melhoramento genético das plantas, foi possivel o
progressivo abandono dos sistemas rotativos e a separagdo da producdo animal e vegetal.
Segundo Theodoro (2002), a evolugdo das descobertas tecnologicas modificou
substancialmente a forma de produzir alimentos, iniciando outra revolucdo agricola que
consolidou um padrao produtivo quimico, motomecanico e genético, que vem sendo praticado
nos ultimos sessenta anos em praticamente todo o globo.

Porém, o modelo acima mencionado gerou diversos problemas de natureza
socioambiental. Nos ultimos anos, diversas mudangas estdo ocorrendo, como a busca de
modelos produtivos mais sustentaveis, bem como, outras atividades além das puramente
agricolas. Para Graziano da Silva (2001), as crises relacionadas com o desemprego ocorridas
na década de 1980 foram um dos fatores que contribuiram com estas mudangas.

Atividades que eram tipicamente urbanas passam a ser incorporadas no campo,
permitindo assim uma maior procura pelo meio rural, tais como: prestacdo de servigos
domésticos, producdo para autoconsumo ou trabalho por conta propria, empregos em
agroindustrias, servigos publicos, professores, mao de obra temporaria na agricultura,
pedreiros, balconistas e atendentes, motoristas, ajudantes, vendedores ambulantes. Ou seja, a
pluriatividade passou a fazer parte dessa dindmica no campo.

Essas atividades contribuem para a permanéncia de muitas familias no campo. Sabe-
se que o espaco rural ndo pode ser mais visto apenas como espaco agricola, pois, somente
com o desenvolvimento das atividades desse setor, ndo se atinge o desenvolvimento rural, que
em tese ¢ algo mais abrangente. Schneider (2005), também, segue a linha de reflexdo acima
exposta ao comentar que a pluriatividade ¢ caracterizada pela combinagdo de multiplas
atividades, que s3o variadas e heterogéneas, podendo ocorrer dentro ou fora do
estabelecimento.

O setor agricola possui papel fundamental no processo de desenvolvimento do Brasil,
ndo apenas o desenvolvimento econdmico, mas no desenvolvimento social. Wehrmann e

Duarte (2002) argumentam que a agricultura foi o setor que financiou a industrializagdo do
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pais, porém, na época atual esse desenvolvimento nao deve ser pautado apenas em questdes
de natureza economica.

Nas ultimas décadas, com a difus@o e intensificagdo de praticas agricola denominada
de modelo convencional, logo surgiram preocupagdes relacionadas tanto com problemas
socioecondmicos, quanto com os problemas ambientais provocados por esse padrdo
produtivo. No bojo das discussdes sobre desenvolvimento sustentavel, o setor agricola cujas
atividades sdo impactantes, passa a pensar em novos modos de explorar os recursos naturais.
Atualmente se discute um modelo de Desenvolvimento Rural que seja, também, Sustentavel

em suas diversas dimensdes.

1.7 Desenvolvimento Rural Sustentavel: a busca da sustentabilidade nos processos

produtivos

O Desenvolvimento Rural Sustentavel (DRS) ¢ um conjunto de praticas e tecnologias
utilizadas para minimizar os impactos negativos das atividades agrarias, que correspondam
aos critérios definidos internacionalmente para o Desenvolvimento Sustentavel. Conforme

Almeida (1995);

No final da década de 1980, na literatura sobre a agricultura mundial, o qualificativo
sustentavel passa a atrair a atencdo de um numero crescente de profissionais,
pesquisadores e agricultores, fazendo surgir uma infinidade de definigdes sobre o
termo. E facil perceber, através de diferentes manifestagdes hoje, que os termos
agricultura e desenvolvimento sustentavel indicam um anseio a um novo paradigma
tecnoldgico que ndo agrida o meio ambiente, servindo para explicitar a insatisfagdo

com a agricultura convencional ou moderna (ALMEIDA, 1995, p. 14).

Tecendo um paralelo com a citagdo de Almeida (1995), Caporal (2009) comenta que
no Brasil os debates sobre modelos de produgdo mais sustentavel surgiram no periodo do
regime militar. Houve um movimento conhecido como Agricultura Alternativa, liderado por
movimentos ambientalistas. Nesse periodo, ocorreram, no meio intelectual e académico,
questionamentos sobre agricultura alternativa. O que procurava mostrar naquele momento era
outra forma de se produzir, mostrando ao mesmo tempo a inviabilidade do modelo da
Revolugdo Verde, altamente perverso do ponto de vista social, econdmico e ambiental.

Os movimentos de agricultura alternativa buscavam outras formas de produ¢do menos
impactante ao meio ambiente natural, mas se propunham também inserir questdes de cunho
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social no debate. Naquele periodo, houve um grande €éxodo rural, o que causava sérios
problemas de natureza social, tais como: desemprego no campo, inchaco das cidades,
aumento da pobreza e da violéncia nos centros urbanos, falta de servigos publicos para assistir
a massa de agricultores que chegavam as cidades.

A discussdo sobre DRS nao ¢ recente. H4 mais de duas décadas especialistas no
assunto vém debatendo sobre a necessidade de se buscar outro padrao produtivo paro o meio
rural. A discussdo ndo ¢ no sentido de substituir o modelo de produg¢ao atual por outro modelo
novo, mas sim de buscar outras formas de compatibilizar producdo agricola com uso
sustentdvel dos recursos naturais, acrescentando também, a equidade social. Nesta mesma
linha de pensamento, Assis (2006, p. 82) comenta que a proposta ¢ implementar formas de
DRS construidas sobre uma logica socioecondmica que permita o desenvolvimento de
multiplas formas de agricultura, ou seja:

[...]Jem contraposicdo a logica vigente, que dificulta caminhar nessa dire¢do ao
vincular-se a agricultura patronal em detrimento de outras formas de organizagdo
social da produgdo agricola, como a agricultura familiar, fundamentais na
reprodugdo de conhecimentos ¢ modos de vida tradicionais. Deve-se considerar,
inclusive, que a possibilidade de reprodugdo dessas diversas formas de organizagdo
social da produgdo agricola é um bom indicador econdmico-social de

sustentabilidade. (ASSIS, 2006, p. 82)

Nos primoérdios da década passada, especialistas como Veiga et al (2001), debateram
sobre a necessidade de se criar estratégias que proporcionassem outro modelo de
desenvolvimento rural para o Brasil. Um dos pilares dessas estratégias seria criar mecanismos
capazes de provocar uma dindmica no nivel local e regional.

Para os autores acima mencionados, o maior desafio sera o uso sustentavel dos
recursos naturais, em especifico, da biodiversidade. Nesse contexto, pode-se dizer que os
agentes de Ater que possuirem uma visdo ampla ou multidisciplinar, poderdo contribuir com
seus conhecimentos na busca de um modelo de desenvolvimento rural, que busque ndo apenas
0 quantitativo econdmico, mas sobretudo as diversas dimensdes da sustentabilidade.

Almeida (1995), também, corrobora a ideia de que crescimento ndo ¢ suficiente para
englobar as transformagdes estruturais ocorridas nos sistemas socioeconomicos, pois a ideia
de crescimento considera apenas a produ¢do nos seus aspectos quantitativos. Ja a nocao de
desenvolvimento ¢ mais ampla, procura trazer outras dimensdes, como econdmica, social,

ambiental, cultural e politica.
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Mas como abarcar as varias dimensdes do desenvolvimento no setor agricola se,
durante muitos anos, o modelo cartesiano, que pode ser considerado simplista e reducionista,
predominou? Este modelo fundamentado na agricultura intensiva dos meios de producao, cuja
caracteristica ¢ a grande quantidade produzida de um Unico tipo de produto, exige alto uso de
combustiveis, bem como, dos recursos naturais disponiveis. Esse modelo voltado basicamente
ao mercado ¢ altamente dependente de recursos e tecnologias externas. Neste contexto, ¢
importante discutir a formagdo dos profissionais de Ater, pois sdo sujeitos que podem
contribuir na implantagdo de uma agricultura sustentavel, a exemplo dos modelos de base
agroecologica, que também sdo intensivos, porém em outro tipo de produtos, como
conhecimento e mao de obra.

Neste contexto, a interdisciplinaridade dos saberes desempenha papel relevante na
formag¢do dos profissionais de ciéncias agrarias. Para se chegar a um modelo de producao

agricola sustentavel ¢ imprescindivel o didlogo dos saberes. Para Almeida (1995),
Outra dificuldade reside no carater interdisciplinar da nogdo de agricultura
sustentavel. Areas do conhecimento como a biologia, ecologia, agronomia,
sociologia, economia, entre outras, devem ser integradas para uma maior ¢ melhor
compreensdo dos sistemas agricolas. Mas a “comunidade” cientifica, preocupada
com a monodisciplinaridade, ¢ devido a sua grande heterogeneidade social e
multiplos interesses cientifico-académicos, ainda ndo se voltou para essa
perspectiva, devendo ser reciclada para melhor adaptar-se as novas tendéncias da
pesquisa. E ainda: o que se vé, quando se fala de desenvolvimento sustentavel, sdo
preocupagoes e discussdes mais voltadas para o “natural” e menos para o “social”. A
questdo da eros@o dos solos, da contaminagdo dos recursos hidricos ¢ a destrui¢do

das florestas tém predominancia no debate, (ALMEIDA, 1995, p. 19).

Cabe reforgar que o foco da sustentabilidade refere-se aos processos produtivos
agroecologicos que oferecam condi¢des de reabilitagdo e melhoria do meio ambiente. Sao
processos capazes de gerar emprego e renda no meio rural. Parte da sociedade j& estd
buscando uma forma de alimentacdo mais saudavel. Isso traz possibilidades de negdcios para
que mais agricultores produzam utilizando modelos mais sustentdveis.

Nos ultimos anos, termos como agricultura organica, permacultura, agricultura
biologica fazem parte de debates dessa natureza. Nesse contexto, a agricultura de base
familiar se torna um campo propicio para modelos de praticas agricolas mais sustentaveis.

Romeiro (1998) salienta que:
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Praticas agricolas ecologicamente equilibradas pressupdem sistemas de produgdo
complexos, o que contraria as for¢as econdOmicas que induziram a difusdo da
monocultura. Nos paises pobres onde ainda predomina a producdo familiar
camponesa tradicional, seria, em principio, mais facil estimular um processo de
modernizagdo agricola ecologicamente equilibrado, uma vez que nesse tipo de
exploracdo a diversidade e complexidade do sistema de producdo sdo uma condigio
necessaria para a sobrevivéncia. No caso de paises como o Brasil a situacdo é mais
complicada, pois a producdo familiar sempre esteve a margem, pressionada por uma
estrutura agraria altamente concentrada que impediu que suas vantagens
competitivas lhe assegurassem um lugar proeminente na estrutura produtiva

(ROMEIRO, 1998, p. 267).

Considerando o exposto acima e trazendo para o contexto da Politica Nacional de
Ater, que tem o objetivo de promover uma agricultura fundamentada nos principios da
agroecologia, ¢ fundamental que a formacdo dos profissionais de Ater, também, seja
perpassada pela discussdo da sustentabilidade nas atividades agricolas.

J& se sabe que a agricultura ¢ uma atividade impactante ao meio ambiente, no entanto,
o segmento familiar ¢ considerado mais propicio para se desenvolver modelos de producao
mais sustentaveis, principalmente, pelo fato de as propriedades serem menores, conforme
salienta Ehlers (1999). No entanto, vale lembrar que, mesmo em propriedades desse
segmento, existe o uso intensivo ou inadequado dos recursos naturais, como também, a
utilizagdo descontrolada de agroquimicos sintéticos.

E comum veicular na midia noticias sobre o alto consumo de agroquimicos na
agricultura. Para Grisolia (2005), o uso indiscriminado desses produtos causa efeitos
negativos no nivel local, dependendo dos ecossistemas que sdo atingidos os efeitos advindos
desses produtos provocam uma onda de reflexos que atinge uma cadeia maior, como por
exemplo: a contaminagdo de aguas superficiais e subterraneas, podendo inclusive, contaminar
largas extensdes do lencol freatico. Pode, também, haver modificacdo da vegetagcdo local,
efeitos fisioldgicos e hormonais em espécies de insetos, aves, a eliminacdo de insetos
responsaveis pela polinizagdo, o desenvolvimento de espécies resistentes, dentre outros
fatores negativos ao meio ambiente, bem como, a satide humana.

Ainda sobre o uso de agrotéxicos, o Censo Agropecuario de 2006 (IBGE, 2006)
afirma que a maioria dos estabelecimentos que utiliza tais produtos ndo recebe orientagao

técnica, o que representa 785 mil ou 56,3% dos estabelecimentos. Apenas (21,1% ou 294 mil)
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recebem-na regularmente. Quanto as embalagens vazias, cerca de 126 mil ou 9,0% dos
agricultores declararam que as deixam jogadas no campo. Os nimeros apresentados pelo
censo sdo preocupantes, pois o Brasil ¢ um dos paises que mais utiliza defensivos agricolas
em sua producdo, muitas vezes ultrapassando os limites estabelecidos por lei.

Considerando os dados acima expostos, ¢ preciso debater junto a sociedade,
principalmente, junto aos atores do processo produtivo, como minimizar ou banir o uso de
defensivos quimicos. Essa mudanga passa por varias etapas, necessitando de um trabalho
educativo de conscientizagdo dos produtores, dos profissionais de Ater e dos consumidores.
Além da conscientizagdo, ¢ preciso que o Estado atue no campo da fiscalizacdo e punicao
daqueles que infringem a lei.

Nesta linha de pensamento, cabe trazer algumas reflexdes que precisam ser debatidas
com maior profundidade, como por exemplo: Serd que a lei mais adequada ¢ aquela que
prioriza os acordos comerciais com as empresas multinacionais ou a mais adequada seria uma
lei centrada na saude do ser humano e no meio ambiente? Tais questionamentos sdo de suma
relevancia no contexto daqueles que lidam com ciéncias agrarias, incluindo os profissionais
de Ater.

Buscar alternativas para minimizar o uso dos agroquimicos sintéticos ¢ contribuir para
implantar o Desenvolvimento Rural Sustentavel. No Brasil, esse modelo de desenvolvimento
passou a ser mais debatido a partir dos anos 2000, principalmente, com a elaboragdo de
projetos e planos visando o territorio como unidades de DRS. O processo se originou por
intermédio da Secretaria de Desenvolvimento Territorial - SDT vinculada ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario - MDA. De acordo com MDA (2003), a divisdo territorial ¢ uma
acdo ja antiga em todo o mundo, no caso do Brasil existe desde a época das capitanias
hereditarias.

Essas unidades de divisdo geografica sdo muito mais do que espacos fisicos, elas
possuem uma rede social que tem raizes histdricas, relagdes politicas, diversas identidades
que vao além dos seus atributos naturais. A criagdo de uma politica nacional de apoio ao
desenvolvimento sustentdvel dos territorios rurais resultou de um amplo processo de
reivindicag¢des de diversos segmentos da sociedade, que consideram como sendo necessaria a
articulagdo das politicas publicas e das iniciativas locais.

Corroborando os argumentos acima, Guimaraes (2011, p. 29) comenta que a criagdo

dos territdrios rurais foi uma estratégia inovadora para o Desenvolvimento Rural Sustentavel
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no Brasil. As propostas de desenvolvimento rural a partir dos territorios reconhece a
“diversidade para a formulagdo de politicas com objetivos amplos, capazes de articular
demandas diferenciadas, que estimulem a participacdo social e dinamizag¢do econdmica, com
a valorizagdo dos recursos e atributos rurais”, o que permite construir redes solidarias de
cooperagdo, respeitando os recursos naturais e valores culturais de cada localidade.

Um dos grandes desafios do desenvolvimento a partir dos territorios rurais ¢ vencer a
pobreza rural e apoiar os pequenos agricultores, inclusive, criando espagos para que os
mesmos fagam parte desse processo de mudancas. Nesse contexto, a participagdo de todos os
atores envolvidos se torna uma ferramenta indispensavel, para que de fato as mudangas
vislumbradas tornem realidade.

Em se tratando de participag@o, que também, ¢ um dos focos da Politica Nacional de
Ater, Bordenave (1985, p. 13) comenta que participar ¢ uma necessidade humana universal.
Desde suas origens, o ser humano vive agrupado com seus semelhantes, sendo uma forma de
interacdo que sempre acompanhou o homem nas diversas fases de sua evolugdo. Para o
referido autor “o homem s6 desenvolvera seu potencial pleno dentro de uma sociedade que
permita e facilite a participacdo de todos, o futuro ideal da sociedade humana s6 serd possivel
numa sociedade participativa”.

Cabe mencionar que a participagdo que se defende nesse espaco ¢ aquela
participativa, ndo apenas representativa. Ou seja, onde realmente haja o envolvimento dos
atores sociais € os mesmos tenham conhecimento prévio dos objetivos propostos, bem como
da importancia de seu envolvimento no empreendimento. Nesse campo, a educagdo tem um
papel fundamental, ndo apenas no sentido de oferecer qualificacdo e capacitagdo aos
agricultores, mas sobretudo levar conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania desses
atores sociais.

As reflexdes acima expostas vém ao encontro com as observagdes de Bianchini
(2001), ao argumentar que num projeto de desenvolvimento local ¢ fundamental que a
sustentabilidade seja o eixo norteador das discussdes, bem como, o respeito as diferentes
expectativas individuais. Nessa linha de pensamento, pode-se argumentar que os agentes de
Ater podem criar espacos de didlogos entre os agricultores, contribuindo para que os mesmos

possam participar das tomadas de decisdes.
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No inicio dos anos 2000, no bojo da discussdao sobre uma politica de desenvolvimento
rural centrada nos territorios, Graziano da Silva (2001 p. 51) apontou cinco grupos de
politicas que seriam fundamentais para o desenvolvimento das areas rurais, a saber:

a) politicas de desprivatizagcdo do espago rural tais como a criagdo de programas de
moradia rural, recuperagdo de vilas e colonias, implantacdo de areas publicas para
lazer no entorno de reservas ecologicas, parques e represas; e a implantagdo de uma
reforma agraria ndo exclusivamente agricola nas regides Centro-Sul do pais;

b) politicas de urbaniza¢do do meio rural visando a criagdo de infraestrutura de
transportes ¢ comunicagdes, bem como a extensdo dos servigos urbanos basicos,
principalmente 4gua potavel, energia elétrica, saude e educagao;

¢) politicas de geragdo de renda e ocupagoes agricolas e ndo agricolas, que visem
estimular a pluriatividade das familias rurais e outros usos para os espagos rurais
(como o turismo, a moradia e a preservagdo ambiental), promovendo também a
requalificacdo profissional necessaria dessa populagdo para a sua reinser¢do nesses
novos segmentos de prestacdo de servigos pessoais que estdo surgindo; para isso ¢é
fundamental que se generalize um sistema de crédito desvinculado do sistema
financeiro tradicional.

d) politicas sociais compensatorias ativas, tais como aposentadoria precoce em
areas desfavorecidas, estimulo a jovens agricultores, renda minima vinculada a
educagdo de criangas (como no caso dos cortadores de cana mirins, das carvoarias)
etc.;

e) um reordenamento politico-institucional que reconheca as novas formas de
regulacdo que vém surgindo e que permitam tanto superar o tratamento
individualizado dado até aqui aos beneficiarios das politicas publicas, como
fortalecer novas estruturas do poder local para que seja possivel a efetiva

descentralizag@o das atuais politicas publicas do pais.

Para que de fato tais politicas sejam colocadas em pratica, ¢ imprescindivel recuperar
o papel do Estado como protagonista do planejamento territorial. O Brasil tem grandes
oportunidades e desafios para consolidacio de fronteiras agricolas mal aproveitadas, a
exemplo de terras degradadas, erosdo e compactagdo do solo, bem como o manejo inadequado
do solo. E preciso ressaltar que existem diversas outras possibilidades de geragio de renda no
meio rural, que ndo necessariamente as atividades agropecudrias. Desenvolvimento

Territorial, também, abrange o extrativismo de forma sustentavel: o artesanato, o turismo
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rural, dentre outras potencialidades de cada territdrio. Neste contexto, ndo ha duvida de que

os servigos de Ater desempenham papel relevante no desenvolvimento dos territdrios rurais.

1.7.1 Agricultura familiar e o desenvolvimento rural sustentavel

Este topico traz algumas discussdes tedricas sobre o papel da agricultura familiar na
implantacdo de modelos mais sustentaveis de producdo agricola, considerando a diversidade
de agricultores deste segmento produtivo. Cabe esclarecer que ndo foi realizada uma
discussdo aprofundada do assunto, pois ndo ¢ este o principal foco desta Tese. A agricultura
familiar tem ganhado espago em termos de discussdes e reflexdes académicas. Ha estudiosos,
a exemplo de Navarro (2011), que discordam desta terminologia utilizada para abarcar os
diversos tipos de agricultores (quilombolas, indigenas, ribeirinhos, dentre outros).

No entanto, para efeito deste estudo, ¢ considerada Agricultura Familiar a tipologia de
agricultores prevista na Lei N° 11.326, conforme ja descrito na introdug@o da tese e que sdo os
principais beneficidrios da Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural. O
objetivo aqui ndo ¢ tecer uma discussdo detalhada das singularidades desse segmento
produtivo, mas sim, trazer algumas reflexdes acerca da relevancia dessa categoria de
agricultores, ndo apenas no que concerne as questdes de cunho socioecondmico, como
também, questdes de natureza socioambiental.

Na busca de modelos produtivos menos impactantes, ¢ imprescindivel inserir os
agricultores familiares. Esse segmento tem capacidade de contribuir sobremaneira com o
DRS, desde que sejam criadas e ofertadas as condi¢des necessarias. Tais condi¢des
relacionam-se a Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, ao acesso a servicos publicos que
deveriam chegar as comunidades rurais, tais como: saude, educacgdo, crédito, infraestrutura,
lazer, previdéncia social dentre outras. A indisponibilidade dos servigos mencionados
dificulta ou mesmo inviabiliza a permanéncia do agricultor no meio rural.

Servigos publicos como Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, por exemplo, ndo
chega a todos os agricultores, conforme aponta o censo agropecuario de 2006 (IBGE, 2006).
A orientagdo técnica atinge apenas 22% dos estabelecimentos, sendo mais comum entre os
médios e grandes produtores, o quer dizer que grande parte dos agricultores familiares nao

recebem este tipo de servico. Outro dado importante revelado pelo censo ¢ que o nivel de
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acesso do produtor aos servigos da Ater tem relacdo direta com seu grau de instrucdo. Para o

IBGE:

Dos produtores com instrug@o igual ou inferior ao ensino médio incompleto, apenas
16,8% receberam assisténcia técnica, enquanto que para os produtores com ensino
fundamental completo este percentual sobe para 31,7%. Para os produtores com
nivel superior, excetuando-se aqueles com formagdo em ciéncias agrarias e

veterinaria, a assisténcia técnica alcanga 44,7% dos estabelecimentos (IBGE, 2006).

Os dados apontam que grau de instru¢do interfere sobremaneira no acesso ou nao aos
servicos de Ater. Portanto, educagcdo formal ¢ uma ferramenta importante no contexto do
DRS. Oferecer ao agricultor acesso ao conhecimento sistematizado pela humanidade,
contribui para um melhor nivel de desenvolvimento do setor rural, do agricultor e da sua
familia. A agricultura familiar ficou as margens das politicas de desenvolvimento durante
muitos anos. Somente nas ultimas décadas, o Estado tem promovido maior apoio a esse
segmento produtivo, porém, insuficiente para extinguir a situacdo de pobreza que se
encontram muitos pequenos agricultores. Segundo Altafin & Rocha (2005), no Brasil, o
descaso com os agricultores descapitalizados, ou pequena agricultura, tem suas origens no

modelo agro exportador do periodo colonial. Os autores ressaltam que:
O modelo de exploragdo agricola que aqui foi implantado tem relacdo direta com os
interesses de enriquecimento dos colonizadores. Inicia-se ai a supremacia da fungio
exportadora da agricultura sobre a produc¢do de alimentos, a valoriza¢do das
atividades rurais pela capacidade de gerar lucros e a depreciagdo de outras fungdes,

como a de alimentar a populagdo (ALTAFIN e ROCHA, 2005, p. 101)

Embora grande parte da populacdo brasileira resida em centros urbanos, dados do
Censo Agropecuario de 2006 (IBGE, 2006) revelam que 31,3 milhdes de pessoas ainda
residem no meio rural, dos quais 12,3 milhdes estdo vinculadas a agricultura familiar. Ou seja,
0 segmento possui um nimero significativo de pessoas trabalhando e produzindo no campo.
O IBGE considera area urbana o espaco interno ao perimetro urbano de uma cidade ou vila,
definida por uma lei municipal. Ja a area considera rural ¢ aquela externa ao perimetro
urbano.

Ainda que as areas destinadas a produgdo familiar representem apenas 30,31% do
total, os pequenos estabelecimentos sdo responsaveis por 84,36% das pessoas ocupadas no

setor agropecuario. Mesmo que cada propriedade familiar gere poucos postos de trabalho, os

pequenos estabelecimentos, que possuem area inferior a 200 ha, acabam utilizando 12,6 vezes
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mais trabalhadores por hectare que os médios produtores, que tem areas equivalentes entre
200 a 2.000 ha e 45,6 vezes mais que os grandes estabelecimentos que possuem area superior
a 2.000 ha (IBGE, 2006). Portanto, ¢ inegavel que a agricultura familiar tem papel importante
no desenvolvimento rural do pais, também, no que concerne a geracdo de emprego. Esta
categoria de agricultores contribui sobremaneira com a producdo de alimentos para o
consumo interno. Ainda segundo dados do censo agropecudrio de 2006, embora ocupe uma
area bem menor em relagdo aos estabelecimentos patronais, a agricultura familiar ¢
responsavel por garantir parte da seguranca alimentar do pais, conforme se observa na tabela

namero | a seguir.

Tabela 1 - Tipo de utilizag@o das terras segunda a agricultura familiar — Brasil, 2006.

\Utilizagéo das terras nos estabelacimentos
Lavaurss
. . Total da Araz total
Agricultura familiar E_stabele- haj Parmanentes Tompordrias Araa p?lanta.na com
cimentos forrageiras para corte

Estabale- Araa Estabste- Araa Estabele- Araa

clmantos |ha) clnwntos |ha} clmwntos | ha)
Taotal 5175489 329941 393 1480 243 11 812 227 3127 2585 44019 726 I3z 4 114 557
Agricultura farillar - Lei n® 11328 4387 202 a0 250 453 1233814 4290 241 271951 12012792 2851 816 1 338027
Nio familiar B0V 587 2449 &30 940 246 629 J 321 598 407 &34 32 005 333 451 MG 2 flesal

Fonte: IBGE, 2006.

O censo realizado em 2006 ainda mostra que a agricultura familiar ¢ responséavel por
87% da produgdo nacional de mandioca, 70% da produgdo de feijao, 46% do milho, 38% do
café (parcela constituida por 55% do tipo robusta ou conilon e 34% do ardbica), 34% do
arroz, 58% do leite (composta por 58% do leite de vaca e 67% do leite de cabra), 59% do
plantel de suinos, 50% das aves, 30% dos bovinos e, ainda, 21% do trigo. A cultura com
menor participacao da agricultura familiar foi a soja (16%). Esses dados mostram a relevancia
deste grupo de estabelecimentos na produ¢do de alimentos para o abastecimento do pais.

A diversificagdo do tipo de agricultores inseridos no segmento familiar, cuja Lei N°
11.326/2006 inclui desde minifiindios de familias em situagdo considerada de pobreza, até

produtores inseridos na cadeia do agronegocio capazes de alcangar uma renda muito acima
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daqueles que vivem sem condi¢des minimas de sobrevivéncia, tem suas raizes em diversos
fatores. Para Buainain et al (2005, p. 14),

A diferenciacdo dos agricultores familiares estd associada a propria formagdo dos
grupos ao longo da historia, a herangas culturais variadas, a experiéncia profissional
e de vida particulares, ao acesso ¢ a disponibilidade diferenciada de um conjunto de
fatores, entre os quais os recursos naturais, o capital humano e o capital social, e

assim por diante.

As distingdes entre esse grupo ¢ imensa, segundo os autores Buainain et al (2005),
talvez, seja um equivoco classifica-lo de agricultores familiares apenas por terem um trago em
comum, que ¢ utilizar a mao de obra familiar em suas atividades. Tais diferencas ocorrem
desde a disponibilidade de recursos, até a capacidade de gera¢do de renda, riquezas, bem
como, a capacitacdo que podem variar muito, dependendo do grupo de produtores.

Nesta mesma linha de pensamento, Navarro (2011, p.22) tece uma critica a este
conceito. Para o autor agricultura familiar, “¢ expressdo que demanda melhor refinamento,
inclusive para aperfeicoar a acdo governamental a favor deste grande grupo de familias
rurais”. Porém, ndo cabe nesta tese aprofundar a discussdo sobre estas peculiaridades, mas
trabalhar considerando a definicdo estabelecida pela Lei de Agricultura Familiar, ja
mencionada anteriormente.

Trazendo para o contexto do Desenvolvimento Rural Sustentavel, a diversificagdo da
producdo e agregacdo de valor aos produtos movimentam a economia de uma regido e o
segmento familiar apresenta-se como um campo propicio para desenvolver esse modelo
produtivo. Para Graziano da Silva (2001), a diversificagdo da economia ¢ requisito

indispensavel no desenvolvimento rural de qualquer pais. Para o referido autor,
E muito importante entender, entio, que no capitalismo mais avancado o
desenvolvimento de uma regido rural hd muito tempo deixou de depender do
desempenho de sua agricultura. Para o senso comum, quanto mais produtiva for a
agropecuaria, melhor deve ser o desenvolvimento local. Foi assim no passado com
tanta frequéncia que faz crer que a regra seja eterna. Todavia, as mudancas da
segunda metade do século xx acabaram por virar de cabega para baixo tdo simploria

relacdo de causa e efeito (GRAZIANO DA SILVA, 2001, p.11)

Nesta mesma linha de pensamento, Flores (2002) comenta que nos ultimos anos tém
surgido diversas oportunidades de mercado para os pequenos agricultores. Existem condigdes

para que ocupem maiores espagos no mercado local, nacional e mesmo internacional,
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beneficiando-se de valores que possam ser agregados aos seus produtos. No entanto, para que
isso ocorra, ¢ indispensavel, dentre outras varidveis, o trabalho de Assisténcia Técnica e
Extensao Rural de qualidade, comprometido com este segmento produtivo.

A agricultura familiar ¢ um campo propicio para desenvolver habilidades
empreendedoras, a exemplo das pequenas agroindustrias familiares. “Muitas das pequenas
empresas comerciais, artesanais, ou proto-industriais sdo as que mais diversificam as
economias locais e germinam nesse tipo de organizacdo”, segundo Graziano da Silva (2001,
p-13). O processo de desenvolvimento a partir do local deve considerar as diversas relagdes
que deverao ser criadas com os outros setores da sociedade, ou seja, ndo se pode pensar nesse
tipo de dinamica sem tecer as devidas conexdes que o local tem com o setor urbano.

Ainda sobre a diversificacdo da produgdo, Weid (2001, p. 54) argumenta que esta
pratica ¢ a mola propulsora na promogao do desenvolvimento dindmico das areas rurais, pois
implicard a diversificacdo do emprego e das fontes de renda das familias. “A consequéncia
dessa compreensdo ¢ a Obvia necessidade de se ter politicas que favorecam esse
desenvolvimento dinamico na sua complexidade e diversidade e que se articulem
harmonicamente nos espagos locais”. A diversificagdo da producdo, também, contribui para

movimentar a economia local.

1.7.2 Agricultura familiar e agroecologia - algumas consideracées relevantes

Em sintese, a agroecologia ¢ uma ciéncia destinada a contribuir com a transi¢ao dos
modelos de agricultura considerados convencionais, para modelos de agricultura sustentavel,
onde aspectos ambientais, sociais e culturais sdo inseridos nos processos produtivos
(CAPORAL & COSTABER, 2004). Esta ciéncia requer outro modo de pensar e fazer
agricultura, onde o agroecossistema ¢ considerado em sua totalidade.

Embora nas pequenas propriedades seja mais viavel utilizar este tipo de pratica, nesta
tese ¢ defendida a posicdo de que muitos dos principios da agroecologia podem e devem ser
praticados em todos os segmentos produtivos, sejam patronais ou familiares. Para Altieri e
Nicholls (2006), a agroecologia proporciona base técnica cientifica, bem como, estratégias
capazes de alcangar o Desenvolvimento Rural Sustentavel, de forma a assegurar a soberania

alimentar, a preservacao dos recursos da natureza e a superagdo da pobreza rural.
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Weide (2001) também compartilha a idéia de que a agroecologia seja uma ciéncia que
aponta um modelo de produ¢do viavel, principalmente, aos agricultores familiares. Porém, o
grande desafio ¢ a natureza dessa propria ciéncia, pois a0 mesmo tempo em que ela busca
explorar a diversidade dos ambientes, também, exige que se construam desenhos especificos
para cada sistema produtivo e para cada tipo de agricultor.

Ou seja, produzir de modo agroecologico ¢ entender que os sistemas produtivos sdo
heterogéneos, diferente da Revolugdo Verde que colocou um modelo homogéneo a ser
aplicado a todos os sistemas, a todos os segmentos produtivos. O processo de transi¢cdo de um
modelo produtivo convencional para um modelo agroecoldégico exige conhecimentos
especificos, o que demanda tempo para que os mesmos possam ser internalizados pelos
agricultores.

Produzir de modo ecologicamente correto exige conhecimento intensivo e
especializado. E preciso capacitar agricultores e técnicos extensionistas para a aplicagdo dessa
ciéncia nos processos produtivos. De acordo com a Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecudria - Embrapa (2006), para que a agroecologia cumpra com seu papel ¢ necessario
haver mudangas que fundamentem seus alicerces, que promova uma mudanca gradual nas
bases produtivas e sociais, em especifico, no que se refere ao uso do solo e dos recursos
naturais disponiveis. Ou seja, o processo de mudanca ¢ lento, gradual, pois cada tipo de
ecossistema ou de agricultor vai demandar um saber especifico.

Ainda sobre os saberes demandados para a pratica da agroecologia, Weid (2001, p.64)
comenta que: “Esses conhecimentos ndo podem ser produzidos de forma homogénea para uso
macico por muitos agricultores e, portanto, cobra uma abordagem apropriada na geragdo e
difusdo de tecnologia”. Estas reflexdes contradizem os paradigmas e principios basicos
dominantes na pesquisa e na extensdo rural, pois buscam produzir e disseminar pacotes
tecnologicos a serem aplicados com baixo indice de diferenciacdo para produtores que sao
diversificados, (WEID, 2001). Atualmente existem diversas experiéncias de servicos de Ater
com enfoque agroecoldgico, a exemplo de organizagdes como a AS-PTA - Agricultura
Familiar e Agroecologia, dentre outras, que estdo desenvolvendo trabalhos desta natureza.

A partir dos anos 2000 e, com a criagdo da Politica Nacional de Ater, pdde-se perceber
o surgimento de diversos debates sobre Desenvolvimento Rural Sustentavel - DRS, onde o
segmento familiar quase sempre ¢ apontado como um setor propicio a esse modelo de

desenvolvimento. Porém, o DRS deve ser responsabilidade de todos os segmentos produtivos,
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neste sentido, os agentes de Ater precisam receber em sua formagdo conhecimentos prévios
sobre agroecologia, saberes que lhes possibilitam ter uma visdo holistica sobre os sistemas
agrarios.

Com relacdo a formagdo dos profissionais de ciéncias agrarias, nos ultimos anos vem
surgindo cursos de nivel médio e superior voltados especificamente a agroecologia, no
entanto, existem alguns critérios que precisam ser atendidos para se ter uma agricultura
sustentavel do ponto de vista desta ciéncia. Neste contexto, as normas desse saber cientifico,
que ¢ a agroecologia, deveriam ser trabalhadas e discutidas nos curriculos de todos os cursos

de ciéncias agrarias. Segundo Caporal e Costaber (2004, p. 15), estes critérios sdo:
A) Baixa dependéncia de insumos comercias; b) uso de recursos renovaveis
localmente acessiveis; ¢) utilizagdo dos impactos benéficos ou benignos do meio
ambiente local; d) aceitag@o e/ou tolerancia das condigdes locais, antes que a
dependéncia da intensa alterag@o ou tentativa de controle sobre o meio ambiente; e)
manutenc¢do em longo prazo da capacidade produtiva; f) preservagdo da diversidade
bioldgica e cultural; g) utilizagdo do conhecimento e da cultura da populagéo local;

h) produgdo de mercadorias para o consumo interno e para exportagao.

Ao considerar e colocar em pratica os critérios acima expostos estara trilhando
caminhos que levam a um modelo de produg¢do mais sustentavel. Aplicar os critérios e
principios da agroecologia nas atividades agricolas ¢ considerar a diversidade e
interdependéncia dos sistemas vivos, diferentemente do modo tradicional de produgdo. Essa ¢
indiscutivelmente uma ciéncia interdisciplinar, pois tem o desafio de trabalhar com processos
de diversos segmentos, tais como: economico, ambiental e social. Para Sevilla Guzman (2002,

p. 1),

A agroecologia se propde ndo s6 a modificar a parcelizagdo disciplinar, sendo
também a epistemologia da ciéncia, ao trabalhar mediante a orquestragdo de
distintas disciplinas e formas de conhecimento que compdem seu pluralismo dual:
metodologico e epistemologico, onde a perspectiva sociologica tem um papel

central.

Outros autores que também compartilham das reflexdes acima sdo Soglio e Lemos
(2009), ao comentarem que a academia (entendida como ensino, pesquisa e extensao) possui a
fun¢do de debater e disseminar para a sociedade conhecimentos relacionados a modelos
sustentaveis de produgdo agricola. Os autores comentam que, em determinados setores da

academia, ainda ¢ muito dificil discutir o desenvolvimento rural de forma interdisciplinar. Em
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parte, isso ocorre porque ha resisténcia no meio académico em criar espacos de didlogo entre
as diversas areas do saber.

Ainda segundo Soglio e Lemos (2009), pode-se dizer que a experiéncia brasileira em
termos de ensino e pesquisa para o desenvolvimento rural ndo pode ser considerada exitosa.
Por um lado, houve o crescimento econdmico, por outro lado, este conhecimento foi
insuficiente para proporcionar sustentabilidade aos processos produtivos no campo.

Considerando o exposto acima e tecendo um paralelo com a formacao dos agentes de
Ater, pode-se dizer que uma formagdo interdisciplinar ¢ ideal para que esses profissionais
possam lidar com as diversas questdes relacionadas a produgdo agricola e ao meio rural.
Atualmente com uma politica especifica que direciona esses servigos, vislumbra-se um
modelo de atuagdo que seja capaz de contribuir com outro modelo de desenvolvimento rural,

tal qual almeja a Politica Nacional de Ater, cujo principal objetivo ¢:
Estimular, animar, e apoiar iniciativas de desenvolvimento rural sustentavel, que
envolvam atividades agricolas e ndo agricolas, pesqueiras, de extrativismo e outras,
tendo como centro o fortalecimento da agricultura familiar, visando a melhoria da
qualidade de vida e adotando os principios da agroecologia como eixo norteador das
acoes (MDA, 2004 pg. 9).

Cabe mencionar que existem diverso grupos, tais como: Universidades, MDA,
instituicdes de Ater e ONGs, que com base na Politica Nacional de Ater, vem realizando
trabalhos direcionados a provocar nos profissionais de Ater uma nova postura de atuacdo,
frente aos problemas hoje demandados. O proprio Ministério do Desenvolvimento Agrario -
MDA, por intermédio do Departamento de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural - DATER
tem promovido cursos de capacitacdo para técnicos e agricultores, visando disseminar os
principios da agroecologia.

Esses grupos formados por professores, pesquisadores, representantes de ONGs,
dentre outros, tentam buscar caminhos para o desenvolvimento rural, onde os mesmos possam
abarcar a sustentabilidade através do didlogo entre as diversas areas do conhecimento. A
Organizacdo Nao Governamental AS-PTA - Agricultura Familiar e Agroecologia, por
exemplo, desenvolve diversos trabalhos voltados ao fortalecimento da agricultura familiar,

tendo a agroecologia como eixo norteador de suas agdes.

7 Disponivel em: http://comunidades.mda.gov.br/portal/saf/programas/Formao_de_ Agent/2454497
Acesso em outubro de 2011.
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A Politica Nacional de Ater ¢ enfética ao colocar a agroecologia como foco principal
de suas agdes. Neste sentido, os conhecimentos prévios desta ciéncia devem fazer parte da
formacao dos profissionais de Ater. Muitas de suas premissas podem e devem ser praticadas
em todos os segmentos produtivos.

E importante assinalar que outras questdes sobre agroecologia e agricultura familiar
poderiam ser mais bem aprofundadas nesta tese, como por exemplo: os desafios
demograficos e de infraestrutura para alcangar um modelo agroecologico de forma
competitiva, capaz de atender a grande demanda por alimentos. No entanto, o principal foco
da tese ndo ¢ a agroecologia, mas, a formacao dos técnicos e extensionistas rurais no contexto
das novas demandas da sociedade.

A abordagem aqui apresentada sobre agroecologia procurou enfatizar a relevancia
desta ciéncia no contexto do DRS. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que todos os profissionais
de ciéncias agrarias tenham conhecimentos sobre a referida ciéncia em sua formacao,
independente de qual segmento produtivo irdo atender. Tais saberes sdo basicos na busca do

Desenvolvimento Rural Sustentavel.
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Capitulo 2. Assisténcia Técnica e Extensio Rural no Brasil - do modelo difusionista a

Politica Nacional de Ater

2.1 Um resgate histérico da assisténcia técnica e extensao rural

O capitulo traz uma discussdo teodrica sobre os servicos de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural - Ater. Foi realizado um breve resgate historico do extensionsimo rural na
Europa e Estados Unidos da América, pois o modelo de Ater difundido em outros paises teve
sua génese nas nagdes mencionadas. O principal objetivo € tecer uma breve apresentacao
sobre a extensdo rural no Brasil, desde seus primodrdios até a criacdo da Politica Nacional de
Assisténcia Técnica e Extensao Rural - Pnater.

Para aqueles envolvidos nos debates sobre Ater, o resgate historico que se repete nos
trabalhos académicos pode ter se tornado cansativo. No entanto, considera-se importante este
resgate, pelo seu papel de fio condutor, o que leva a um melhor entendimento dos processos
que contribuiram para repensar a extensao rural.

Os servigos de Ater possuem grande relevancia no contexto do desenvolvimento
agricola e das atividades agropecudrias. Porém, em diversos momentos tais servigos passaram
por mudangas e adaptacdes, pois tiveram que se adequar as demandas da sociedade. No caso
do Brasil, nos ultimos anos os servigos de Ater vém sendo orientados a atuar de modo a
contemplar os objetivos do Desenvolvimento Rural Sustentavel.

Ao tecer uma retrospectiva da origem do extensionismo rural, Ribeiro (2000) comenta
que pensadores como Francis Bacon trouxe enorme contribuicdo ao campo cientifico. O
método experimental indutivo passou a ser aplicado a todos os ramos das ciéncias, areas como
a fisica, a quimica e a biologia foram utilizadas em estudos dos vegetais e do solo, permitindo
o surgimento da ciéncia agronomica.

A Revolugdo Industrial deu origem a invengdo de instrumentos como o tear e a
maquina a vapor. A expansao manufatureira que ocorreu naquele periodo passou a exigir dos
paises Europeus e de suas colonias, quantidades cada vez maiores de matéria prima. A partir
dai, passou-se a perceber o resultado das novas técnicas agrondmicas, como por exemplo: as
primeiras maquinas agricolas, o surgimento de novas ragas animais capazes de oferecer maior

produtividade, sementes melhoradas dentre outras conquistas.
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Para disseminar os novos conhecimentos aos agricultores e fazé-los ter acesso as
novas técnicas, na primeira metade do século XIX na Europa surgiram algumas tentativas de
servigos especializados, o que pode ser chamado de precursores da extensdo rural. Segundo
Ribeiro (2000, p.28), “as associagdes de fazendeiros comecaram a admitir pessoas que
tivessem conhecimentos e experiéncia em culturas e criagdes, para que fossem de fazenda a
fazenda, ensinar melhores praticas aos agricultores”. Foi assim que na Europa surgiram os
primeiros extensionistas itinerantes.

Essa ideia foi se ampliando no inicio do século XX. Os verdadeiros Servigos de
Extensdo Rural foram organizados no continente europeu. Ainda sobre o surgimento destes
servigos, Peixoto (2008) menciona que ha registros de agdes extensionistas desde a
antiguidade, porém, o conceito teve origem somente na segunda metade do século XIX, por
meio da extensdo praticada pelas universidades inglesas.

Hoje os servigos de Ater sdo encontrados em praticamente todos os paises e no
decorrer de sua historia passaram por diversas modificagdes, pois ¢ preciso acompanhar as
demandas e mudancas pelas quais as sociedades transitam. Conforme Ribeiro (2000), a
Segunda Guerra mundial provocou modificacdes nesses servigos, deixando-os em segundo
plano e, em 1949, a Food and Agriculture of Organization - FAO, no intuito de reativa-los,
promoveu uma atividade denominada Reunido Europeia de Extensdo Rural, o que culminou
na elaboragdo de um Estudo Europeu dos Servicos de Extensao Rural, cujo objetivo era torna-
los mais eficientes em todo o continente europeu.

Nos Estados Unidos da América, os servigos de extensdo rural datam de 1914 quando
foi criada a Lei Smith-Lever aprovada pelo Congresso Americano, o que lhe garantia ter
suporte governamental. Nas palavras de Ribeiro (2000), a filosofia dessa Lei era “ajudar o
povo a ajudar-se”. E interessante observar que o fragmento entre aspas nio condiz com as
praticas extensionistas, disseminadas alguns anos depois, em paises que tiveram 0s servigos
de Ater baseados no modelo Norte Americano.

Um exemplo a ser citado ¢ o Brasil: houve um determinado periodo em que esses
servigcos foram duramente criticados, justamente por terem se tornado apenas difusores de
pacotes tecnoldgicos, o que ndo permitia “o povo a ajudar-se” (FREIRE 1987); (FONSECA
1985 e (OLIVEIRA 1999).

Nesta mesma linha de pensamento, Olinger (1996) menciona que a extensdo rural

nasceu como instrumento de ensino e educacdo ndo formal, cujo objetivo era oferecer aos
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membros de comunidades rurais (trabalhadores, jovens e donas de casa), a oportunidade de
acesso ao conhecimento sem terem que abandonar o campo e suas atividades no meio rural.
No entanto, o objetivo de ensino ndo formal durou pouco tempo. O Crédito Supervisionado,
bem como, a disseminacdo de pacotes tecnoldgicos se tornaram os principais objetivos destes
Servigos.

Ainda sobre os servigos de Ater na América do Norte, ha relatos da existéncia dessa
atividade no periodo colonial, por volta de 1621. Conta a historia que foi um indio que
demonstrou aos colonos brancos como se plantava milho. A transmissao desse saber permitiu
a sobrevivéncia de imigrantes que foram desenvolver a nacdo Norte Americana, segundo
Ribeiro (2000). Outro exemplo citado pelo mesmo autor foi do presidente George
Washington. Ele foi um agricultor que sempre demonstrava aos demais agricultores novas
técnicas e métodos de producdo agricola.

A primeira organizagdo formal que contribuiu para o desenvolvimento agricola dos
Estados Unidos da América - EUA foi estabelecida em 1785 na Filadélfia e se chamava
Society for Promotion of Agriculture. Outro evento relacionado a criacdo dos servigos de Ater
nos EUA foi a Lei Morrill criada em 1862, no periodo da guerra civil americana. A referida
lei criava oportunidades iguais para que cada estado da Federacdo estabelecesse uma
instituicdo educacional, que seria dirigida pelo préprio estado, incluindo ai o ensino da
agricultura.

Um dos motivos que levou a criacdo dos servigos de Ater foi o fato de os imigrantes
ndo possuirem habilidades e conhecimentos suficientes, capazes de desenvolver a agricultura
local. Essa situacdo levou a criacdo e aceitagdo dos colégios agricolas, assim como, de
agéncias governamentais. Em consequéncia destas agdes, o pais se desenvolveu como um dos
mais prospero e rico do ponto de vista econdmico, apresentando forte avango na area agricola.

De acordo com Ribeiro (2000, p.30, “A razdo desse sucesso estd no fato de que as
agéncias governamentais de apoio a agricultura nunca deixaram de assistir as necessidades
dos produtores rurais”. Ficou evidente que a pesquisa e a experimentacdo eram fungdes
importantes das institui¢des educacionais. A partir dos movimentos ligados aos colégios
agricolas, criou-se um comité do trabalho extensionista, sob a coordenagdo da Associacao
Americana de Colégios Agricolas e Estacdes Experimentais.

Para Fonseca (1985, p.39), essas estagdes experimentais, ou seja, a nova forma de

atuar poderia ser resumida na seguinte ideia: “a elevacdo do nivel de conhecimento dos
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agricultores e seus familiares acarretaria a adogdo de novos habitos e atitudes, bem como o
desenvolvimento de novas habilidades em suas atividades produtivas”. Mesmo porque o
objetivo desses experimentos era proporcionar o conhecimento pratico aos agricultores.

O resgate historico realizado por Ribeiro (2000) menciona que o movimento
extensionsista Norte Americano esteve ligado aos colégios da agricultura, onde houve grande
éxito nessa parceria. O nivel do trabalho realizado pelos colégios agricolas foi de alta
qualidade, o que levou ao debate sobre a relevancia da junc¢do entre ensino/pesquisa/extensao.
A ideia era que as trés atividades tivessem uma Unica coordena¢do. No caso do Brasil, nos
dias atuais, percebe-se que essa juncdo ainda deixa a desejar, principalmente, no caso do
ensino técnico profissionalizante. O tripé ¢ encontrado nas universidades, mas, nas
instituicdes de ensino médio ndo é comum esse tipo de pratica.

Ainda sobre os EUA, com o passar do tempo, o trabalho extensionista neste pais
passou a mudar seu foco que era da mais producdo, para uma producdo mais eficiente com
uma maior comercializag¢do. Isso permitiu melhorias de vida para o produtor e sua familia.
Houve mudancgas, também, na forma de prestacdo desses servigos, ao invés de atendimento
individual, passou-se a atender a grupos comunitarios.

No decorrer do tempo, os servigcos de Ater se modernizaram, expandiram e a presenga
dos servigos passou a existir em cada unidade federativa americana. Um dos protagonistas da
extensdo rural nos Estados Unidos foi o Dr. Seaman Knapp, considerado o pai da metodologia
da extensdo rural. Seu trabalho era realizado com os jovens e tinha como meta influenciar a
pratica dos adultos.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial havia a necessidade de produzir fibras e alimentos
em um ritmo mais acelerado, a0 mesmo tempo em que areas rurais estavam sendo
desenvolvidas. Nesse contexto, o servigo de extensdo rural demonstrou sucesso e foi
convidado a emprestar seu pessoal para colaborar com outros paises, inclusive com o Brasil.

Estudo de Ribeiro (2000) apontou que os servigos de extensdo rural Norte Americano,
também, passaram por problemas nas Ultimas décadas. Para enfrentar as crises, os servigos de
Ater ndo apenas disseminaram as tecnologias agropecuarias existentes, mas ainda comecgaram
a trabalhar com outros aspectos de interesse da sociedade, tais como: “oportunidades
alternativas da agricultura; qualidade da dgua; conservacdo de recursos naturais; seguranga
alimentar; competitividade na agricultura; prote¢do do meio ambiente; agricultura de baixa

renda e outros” (RIBEIRO, 2000, p.32). Alguns desses aspectos apontados sdo os mesmos
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que atualmente se discute em termos de Ater no Brasil, em especifico, aqueles relacionados as
questdes socioambientais.

Este topico procurou de forma sintetizada tecer um panorama histérico sobre os
servicos de extensdo rural. Mas, afinal, o que ¢ extensdo rural? Existe uma variedade de
significados para o termo extensdo. No caso do extensionista rural quer dizer que ha um
sujeito (o extensionista) que estende seus conhecimentos e saberes a alguém, conforme Freire
(2006). Seguindo esta linha de pensamento, para Riviera (2001), em termos gerais, o termo
extensdo ¢ derivado de Extensdo Universitaria e suas fungdes podem ser aplicadas em
diversas areas da sociedade. Pode-se fazer extensdo nos setores da saude, industria e
educacdo, bem como no setor agricola e desenvolvimento rural.

Mas sera que existe diferenca entre Assisténcia Técnica e Extensdo Rural? E possivel
levar técnicas ao agricultor sem fazer extensao? Para Peixoto (2008, p. 7), ambas as agdes
podem ser conceituadas de forma distinta, o termo extensao rural pode ser conceituado como

processo, como instituicdo e como politica, e argumenta que:

Como processo a extensdo rural significaria, num sentido literal, o ato de estender,
levar ou transmitir conhecimentos de sua fonte geradora ao receptor final, o ptblico
rural. Todavia, como processo, em um sentido amplo, e atualmente mais aceito,
extensdo rural pode ser entendida como um processo educativo de comunicagdo de
conhecimentos de qualquer natureza, sejam conhecimentos técnicos ou ndo. Neste
caso, a extensdo rural difere conceitualmente da assisténcia técnica pelo fato de que
esta ndo tem, necessariamente, um cardter educativo, pois visa somente resolver
problemas especificos, pontuais, sem capacitar o produtor rural. E é por ter um
carater educativo que o servico de extensdo rural é, normalmente, desempenhado
pelas instituicdes publicas de Ater, organizagdes ndo governamentais, e
cooperativas, mas que também prestam assisténcia técnica.

Embora outros teoéricos também fagam distingdo entre Assisténcia Técnica de
Extensao Rural, ¢ preciso lembrar que, nos seus primordios, a Extensao Rural possuia sim um
carater eminentemente educativo, o que permitia separar a Extensdo da Técnica. Mesmo
porque os problemas a serem resolvidos no meio rural naquele periodo eram outros, como por
exemplo: repassar ao agricultor e sua familia nogdes basicas de higiene e satde, ensinar
saberes de economia doméstica dentre outros. Porém, atualmente existem outros problemas a

serem enfrentados onde as demandas da sociedade requerem outro tipo de atuagdo dos

profissionais de Ater.
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Cabe frisar que muitos dos problemas emergentes estdo interligados, o que requer do
profissional de ciéncias agrarias uma visdo do todo e ndo apenas das partes. Ao levar
tecnologia ao agricultor, este agente também precisa fazer um trabalho de cunho educativo,
afinal, a técnica pode ser utilizada para trazer beneficios ou maleficios, tanto a humanidade
quanto as outras espécies do planeta.

Para Reis et al (2008, p.74), a destruicdo e a devastacdo sdo problemas
socioambientais que “emergem de um modo de existir, que inclui o fazer cientifico” e
tecnologico. Um exemplo a ser citado s3o os agroquimicos sintéticos. Estes produtos quando
levados ao agricultor sem as orientacdes adequadas de como utiliza-los, poderdo trazer
diversos problemas para a saude humana e para o meio ambiente como um todo. Os agentes
de Ater ndo podem transferir e divulgar uma determinada tecnologia, esquivando-se de suas
responsabilidades com relagdo aos efeitos destas tecnologias.

Outros teodricos como Riviera & Sulaiman (2009), igualmente, compartilham desta
visdo. Segundo os autores, na atualidade os profissionais de ciéncias agrarias estdo sendo
requisitados a atuarem em diversas atividades, o que demanda respostas mais eficazes as
necessidades dos agricultores. As demandas postas pelo modelo de sociedade vigente como,
por exemplo, forjar ligacdes com os mercados, utilizar de modo mais sustentavel os recursos
naturais disponiveis, ainda, fazem parte das a¢des dos técnicos e extensionistas rurais.

Considerando o contexto acima, ndo faz sentido que um profissional de Ater leve
técnica a um agricultor e ignore outros problemas, ou demandas que fazem parte de um
mesmo contexto. Nesta Tese, ¢ defendida a ideia de que separar Extensdo e Técnica ¢
continuar com uma postura fundamentada na visdo cartesiana, incapaz de identificar as
relacdes e interelagdes dos fenomenos como um todo. Quando um profissional de Ater possui
uma visdo holistica suas contribui¢des poderdo ir além da transmissdo de técnicas, outras
demandas ou problemas de natureza socioambiental, da mesma forma, poderdo ser

visualizadas por este profissional.

2.2 Uma sintese historica dos servicos de assisténcia técnica e extensao rural no Brasil

Pretende-se com esse topico tecer uma sintese histdrica dos servigos de extensdo rural
no Brasil. Optou-se por ndo realizar uma discussdo excessivamente detalhada, pois este

resgate ¢ bem conhecido quando se fala de Extensdo Rural. A Ater no Brasil passou por
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diversas mudangas, inclusive, existe uma imensa lista de leis, decretos e dispositivos legais
que regulamenta este setor. O (Anexo B) apresenta um quadro contendo a sintese dos
dispositivos legais dos servigos de Ater, conforme consta nos estudos de Peixoto (2008).

Como mencionado na introdugdo desta tese, os servigos de Ater no Brasil foram
criados na década de 1940. Suas origens estdo ligadas aos Estados Unidos da América - EUA,
com o tempo passaram a ser considerados como modelo de adogao-difusionista. Para Fonseca
(1985), a adogdo desse modelo requeria agdes especificas, pois grande parte da populagao
onde o modelo foi difundido, vivia em estado de elevada pobreza e atraso tecnologico. No
entanto, o modelo foi implantado sem considerar as especificidades locais.

Ao conhecer a histéria da extensdo rural no Brasil, pode-se constatar que houve
momentos em que o trabalho da Ater, de fato, teve um viés educativo, o que proporcionou
melhorias de vida aos agricultores. Porém, o objetivo primeiro destas ac¢des foi introduzir o
modelo da Revolu¢do Verde no campo, o que ja estava ocorrendo em outras partes do mundo.

Ainda de acordo com Fonseca (1985, p.61), a institucionaliza¢do da Extensdo Rural no
Brasil teve inicio em 1948, quando houve um convénio entre Brasil e Estados Unidos com a
implantacdo do Programa Piloto de Santa Rita do Passo Quatro no estado de Sao Paulo, bem
como, a fundagdo da Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural - ACAR em Minas Gerais.
Porém, houve experiéncia de extensdo rural que antecede esse periodo. “A primeira
experiéncia de levar assisténcia técnica ao homem do campo brasileiro aconteceu em 1930, na
Escola Superior de Agricultura e Veterinaria em Minais Gerais, na cidade de Vigosa, através
da 1* Semana do Fazendeiro, ¢ em 1948 a escola tornou-se Universidade Rural” (FONSECA,
1985, p.61).

Posteriormente, a Universidade Rural de Vigosa-MG ganhou um departamento de
extensdo como esfor¢o adicional para difundir novas tecnologias aos produtores. Nesse
mesmo ano, se verifica no estado de Sdo Paulo experiéncias das atividades extensionistas. A
regido passava por um momento de mudanga social, onde fazendas eram transformadas em
minifundios, lavouras de café¢ eram convertidas em areas de criacdo de gado. Nesse contexto a
American International Association - AIA oferecia a assisténcia técnica necessaria a esses
produtores.

E importante mencionar que a missdo Norte Americana no Brasil teve como
representante Nelson Rockfeller, o criador da AIA, uma entidade sem fins lucrativos que

desempenhou um importante papel no desenvolvimento da extensdo rural. Em 06 de
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dezembro de 1948, foi assinado o convénio entre o governo de Minas Gerais e a AIA, que
criou um sistema de crédito destinado a contribuir com a produgdo agropecudria e
proporcionar outros beneficios as comunidades rurais. A referida organizagdo era ligada a
ACAR-MG.

Cabe reconhecer que a AIA trouxe contribui¢des a extensdo rural, porém, seguia o
modelo de um pais com realidades completamente distintas do Brasil. Sabe-se que cada pais,
regido ou localidades tém suas especificidades que precisam ser trabalhadas de modo
diferenciado. Porém, aquela época acreditava-se que tais quesitos ndo possuiam nenhuma
relevancia, afinal o objetivo a ser seguido pelas nagdes era o desenvolvimento puramente
econdmico.

Os primeiros relatorios de pratica extensionista no Brasil foram realizados pela
ACAR-MG e ndo ofereciam muitos detalhes das acdes implementadas. O que demonstravam
era um excesso de preocupacgao em transmitir a ideologia norte americana do pds-guerra, bem
como, a necessidade de se apresentar perante os organismos nacionais € internacionais, como
sendo um modelo de desenvolvimento agricola a ser seguido, conforme salienta Fonseca
(1985). Na realidade a ACAR funcionava apenas como entidade crediticia, ndo cumpria com
seu papel de educar o homem do campo, conforme previa seus objetivos.

Seguindo esta mesma linha de pensamento acima disposta, de acordo com Oliveira
(1984), a extensdo rural no Brasil desde sua origem preconizava o uso do crédito em suas
acdes. Isso porque o objetivo maior era implantar a modernizagdo agricola no pais. Até os
anos de 1960/62 a modalidade mais adotada foi aquela realizada pela ACAR-MG, que
posteriormente passou a ser coordenada pela Associacdo Brasileira de Crédito e Assisténcia
Rural - ABCAR. A referida entidade ndo possuia fins lucrativos, seu papel era prestar
servicos de extensdo rural aos agricultores, bem como, elaborar projetos técnicos para
obtencao de crédito junto aos agentes financeiros (PEIXOTO, 2008).

Outras associacdes de crédito foram surgindo no pais, a exemplo da Associagdo
Nordestina de Crédito Rural - ANCAR, dentre outras, que juntas formavam o Sistema
Brasileiro de Extensdo Rural - SIBER. Nessa mesma linha de reflexao, Fonseca (1985, p. 82)
comenta que, aquela época, o crédito ndo ficou explicito no contexto do modelo de
extensionismo que seria oferecido. O crédito supervisionado “ndo era um elemento que vinha

associado a acdo extensionista”. A modalidade conhecida como Extensdao e Crédito era uma
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experiéncia que se implantava apenas nos paises subdesenvolvidos, sendo que, no Brasil,
comecou com a experiéncia da ACAR-MG.

Outros estudiosos do assunto, como Oliveira (1984, p.75), comentam que a estratégia
usada pela extensdo rural para expandir o crédito aos agricultores foi uma acdo conjugada ao
Crédito Rural Supervisionado - CRS, sob o discurso de que, sem mudangas no
comportamento dos agricultores, seria impossivel a ado¢do de novas técnicas. E, sem
condi¢des financeiras adequadas, seria pouco provavel a implementacdo de tais mudangas.
Havia um discurso que justificava a relevancia do acesso ao crédito. Esse discurso
preconizava a necessidade de se criar condigdes para que a extensdo rural pudesse
desenvolver suas agdes junto aos agricultores e o acesso ao crédito era uma via possivel.

Esta postura dos servicos de extensdo que visava em primeiro lugar estimular o
agricultor a obter crédito, por meio das agéncias financeiras, trouxe alguns problemas.
Chegou um periodo em que a extensdo rural se vinculou de forma tdo excessiva ao crédito
rural, que deixou sua fun¢do social em segundo plano, conforme consta nos estudos de
Oliveira (1984). Nesse contexto, pode-se deduzir que os pequenos produtores foram os mais
prejudicados, alguns indicadores refletem as consequéncias dessa postura da extensdo rural
naquele periodo. Em 1981, por exemplo, houve associagdes de Ater que eliminaram todos
seus técnicos da area social, pois o segmento de agricultores atendidos seriam os médios e
grandes produtores, o que dispensava a assisténcia de natureza social.

Outro aspecto importante levantado por Oliveira (1984) esta relacionado ao
‘fetichismo’ que se criou em torno dos projetos. Para todas as agdes da Ater, havia um projeto
que era exaltado pela categoria técnica. Muitas vezes o foco das acdes ndo eram os
agricultores, mas, o projeto. O crédito so6 era concedido via projeto, que normalmente era
realizado por um agrénomo. A juncdo entre crédito rural e extensdo ndo foi uma ideia
positiva. A Ater acabou por ndo cumprir suas fungdes, em especial, junto aos pequenos
produtores. O crédito era visto, apenas, como instrumento que favorecia a adogdo de
tecnologias modernas pelo agricultor.

Cabe ressaltar que a AIA defendia a tese de que “todos os esforcos deveriam ser feitos
no sentido de ensinar e estimular as pessoas a fazerem as coisas melhor e por elas mesmas”,
ou seja, partia-se do principio de que era preciso oferecer as condigdes necessarias para que as
proprias pessoas ajudassem a si mesmas, o que tinha muita semelhanga com o principio

fundamental da extensdo rural, que era ajudar o povo a se ajudar, ou seja, possuia um carater
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educativo, conforme salienta Ribeiro (2000, p. 56). Pode-se dizer que essa filosofia possuia,
também, um carater de autonomia, pois o intuito era proporcionar condi¢cdes para que o
proprio agricultor e sua familia desenvolvessem seu potencial.

Entretanto, no inicio da ACAR, o trabalho extensionista consistia apenas em obter
recursos para o agricultor por meio de crédito bancario, assim como, orientd-lo conforme
estabelecia os padrdes técnicos cientificos de como aplicar os recursos. Ou seja, o carater
educativo ndo fazia parte verdadeiramente das ag¢des extensionistas. Na realidade, o crédito
rural ¢ que era estimulado naquele periodo, pois estava relacionado a moderniza¢ao da
agricultura, que era vislumbrada para todas as nagoes.

Em 1952, foi realizada uma primeira avaliagdo desses servigos, constatou-se que os
mesmos ndo correspondiam as expectativas previstas. No periodo, alguns funciondrios da
ACAR foram aos EUA com o objetivo de aprofundar seus conhecimentos sobre extensao
rural. Ao retornarem ao Brasil, trouxeram a ideia de que extensdo ¢ educacdo, que educar ¢
modificar as atitudes, os conhecimentos e as habilidades, segundo Fonseca (1985).

A partir desse treinamento, a Ater no Brasil passou a realizar extensdo com o objetivo
de educar o homem do campo. Normalmente a equipe de trabalho era formada por um
engenheiro agronomo, uma especialista em economia doméstica e um auxiliar de escritorio,
contudo, o objetivo continuava sendo o de inserir o homem do campo no modelo de produgao
e consumo vigente.

E interessante observar que, naquela época, o objetivo dos servigos de extensdo era
transformar o agricultor tradicional em um agricultor ‘moderno’, onde o mecanismo utilizado
foi o Crédito Supervisionado. Na realidade, o agricultor tinha que aderir ao crédito para
receber as orientacdes dos servigos de extensdo. Esses servigos nao ofereciam nenhum tipo de
crédito, mas, realizava todos os trAmites necessarios para que o agricultor tivesse acesso aos
fundos fornecidos pela Caixa Econdmica Federal e Banco do Brasil. Ao ter o crédito
aprovado, o agricultor passava a receber orientacdes desses servigos. Conforme aponta

Fonseca apud (ACAR, 1958, p.98),

O Crédito Rural Supervisionado, um dos pontos basicos do trabalho da ACAR, visa
habilitar a familia do agricultor técnica, econdmica e socialmente, para que ela
possa: a) aprender a executar normalmente praticas agricolas e pecuarias que a
capacitem para explorar mais técnicas e eficientemente sua propriedade. b) utilizar

de maneira racional o crédito e os recursos disponiveis, obtendo deles um maximo
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de rendimento; e c) aproveitar corretamente os recursos da empresa agricola e da

propria familia, levando esta a alcangar um melhor padréo de vida.

Ainda em relagdo as criticas que eram atribuidas aos servigos de Ater, Mussoi (1985)
argumenta que, a principio, havia uma identificagdo perfeita entre a Revolugdo Verde e os
servigos de extensdo rural, pois eles eram utilizados somente como instrumentos de difusdo de
tecnologias e aumento da produgdo. Ou seja, estavam basicamente a servigo da introdugdo do
capital no meio rural, sem se preocupar com seus reflexos negativos, como o uso inadequado
dos recursos naturais, ou mesmo, o éxodo de milhares de agricultores. Fonseca (1985),
também, corrobora estas criticas, defendendo que, naquele periodo, o extensionismo rural foi,
sem duvida, um projeto educativo voltado especialmente para introduzir o capital financeiro
no meio rural.

No decorrer da historia, os servigos de extensdo foram se expandindo para outras
unidades da Federagao, tais como: Ceara, Bahia, Paraiba, Rio Grande do Sul e Rio Grande do
Norte. A expansdo da Ater gerou a necessidade de criar um 6rgdo central, com a finalidade
de ordenar o trabalho extensionista a nivel nacional. Em 1956, foi criada a Associacao
Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural (ABCAR).

Rodrigues (1997) tece uma cronologia do processo evolutivo da extensdo rural
brasileira, que segundo seus estudos foi marcada por trés periodos, de 1948 a 1989. O periodo
denominado Humanismo Assistencialista prevaleceu de 1948 al1962, quando o Brasil ainda
ndo havia despertado para seu grande potencial produtivo no setor agricola. Os servigos de
extensdo rural desempenhavam suas atividades seguindo a experiéncia norte americana,
inclusive tendo legitimacao do proprio Estado brasileiro.

O periodo conhecido como Difusionismo Produtivista vigorou de 1963 a 1984 e trazia
em suas orientagdes filosoficas a difusdo de tecnologias, atrelada ao crédito rural
supervisionado. Para Rodrigues (1997. pg. 13), “o difusionismo produtivista marca o periodo
em que 0s objetivos nacionais expressos nos planos governamentais de desenvolvimento
prevalecem sobre o localismo, ¢ o missionarismo da extensao rural”.

O terceiro periodo conhecido como Humanismo Critico vigorou no periodo de 1985 a
1989. Sua principal caracteristica foi a promog¢ao humana integral, dentro de uma perspectiva
libertadora, onde o agricultor passa a ser sujeito de suas agdes. O quadro numero (2) a seguir,

apresenta uma sintese da caracterizagdo dos trés periodos que marcaram o processo evolutivo
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da extensdo rural no Brasil, antes da década de 1990, conforme Rodrigues (1997). O autor faz

uma breve caracterizacdo dos periodos que vao somente até a extingdo da Empresa Brasileira

de Assisténcia Técnica e Extensdao Rural (Embrater) em 1990.

Quadro 2 - Trés Periodos do processo evolutivo da extensdo rural no Brasil

Especificacao Humanismo Difusionismo Humanismo
Assistencialista Produtivista Critico

Prevaléncia 1948-1962 1963-1984 1985-1989

Publico Pequenos Grandes e médios | Pequenos e médios

preferencial agricultores agricultores Agricultores

Unidade de | Familia Rural Produtor rural Familia Rural

trabalho

Orientacdo Ensinar a fazer | Difusionista Dialdgica,

pedagogica fazendo problematizadora

Papel Indutor de | Elaborador de | Catalisador de

extensionista mudangas de | projetos de crédito | processos sociais
comportamento rural

Tipo de | Vertical Vertical Descendente | Circular

planejamento ascendente

Papel da | Apenas subjacente; | Finalistico:modernizar | Essencial, mas dentro

tecnologia Instrumento  para | o processo produtivo | de padrdes de equilibrio
melhorar as | aumentando a | ecologico, energético e
condi¢des de vida | produtividade da terra | social
da familia rural e do trabalho

Tipo e wuso do | Supervisionado; Orientado; voltado | Orientado; voltado

crédito rural cobre para produtos com o | preferencialmente para
investimentos  no | fim de viabilizar viabilizar tecnologias
lar e na propriedade | tecnologias de uso | “apropriadas”
(produtivas ou ndo) | intensivo de capital

Organizacdo da | Cria grupos de | Nao se preocupa com | Estimula a organizagdo

populacao agricultores, donas | este tipo de acdo e o associativismo rural
de casa e jovens auténomos
rurais

Fonte: Adaptagdo de Rodrigues, 1997.

Como se observa no quadro acima, houve um periodo (1948 a 1962) que o papel do
extensionista rural era de indutor de mudancas de comportamento do agricultor, no sentido de
adotar novas tecnologias. Na atualidade este profissional, também, pode desempenhar este
papel, porém, com outro viés, a exemplo de conscientizar o agricultor sobre o uso sustentavel
dos recursos naturais, ou mesmo no sentido de adotar tecnologias menos impactantes em suas

atividades agricolas.
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Outra abordagem interessante, apresentada pelo autor, diz respeito a Orientagdo
Pedagdgica dos servicos de Ater que, num primeiro momento, se pautava na premissa do
Ensinar a Fazer Fazendo. Este foi um momento em que a Ater, de fato, tinha um carater
educativo. Essa orientacdo pedagogica ainda vigora em muitas instituicdes formadoras de
profissionais de Ater. Este tipo de pratica ¢ fundamental na transmissdo de conhecimentos, no
entanto, ¢ importante estar aliado a teoria.

O momento fundamentado no difusionismo foi um periodo duramente criticado,
considerando que a Ater centrou suas a¢des na difusdo de tecnologias, o que contribuiu para
que, nas décadas seguintes, houvesse mudangas no modelo de atuagdo da Ater. Na década
seguinte (1980), iniciou um movimento chamado ‘repensar a extensdo rural’, no intuito de
romper com o modelo difusionista que, em tese, era voltado apenas para apoiar e manter o
modelo da Revolucdo Verde. A orientagdo passou a ser fundamentada numa pedagogia
dialogica e problematizadora.

Esta orientacdo com base no didlogo estava proxima das concepgdes de Paulo Freire
(1996), que via na educagdo uma ferramenta de emancipagdo e transforma¢do do mundo,
onde o papel do educador ¢ construir o conhecimento junto ao educando, num processo
participativo de troca de saberes. Tal orientagdo, igualmente, era direcionada aos servigos de
Ater, julgando que a acdo do técnico e extensionista rural tem um cunho educativo. Inclusive,
o direcionamento da atual Politica Nacional de Ater (Pnater) ¢ construir uma Pedagogia de
Ater que seja emancipadora e participativa, conforme documentos do MDA (2010). Nos
proximos topicos serdo abordados os caminhos trilhados pela Ater a partir da década de 1990,

até os dias atuais.

2.3 Extincdo da Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural - novos

desafios da Ater.

Em 1975 foi criado o Sistema Brasileiro de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(SIBRATER), que era coordenado pela Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural (EMBRATER) e representado nos estados pelas Empresas Estaduais de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (Emater). Esta instituicdo de responsabilidade do governo federal
apoiava as instituicdes estatais de Ater e absorveu as fungdes da antiga ABCAR, que

funcionava como entidade privada, conforme Oliveira (1985). A EMBRATER foi extinta no
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inicio da década de 1990, episodio que fez com que a extensdo rural vivesse momentos de
crise e desmantelamento, diminuindo a oferta dos servigos publicos e gratuito para o meio
rural, onde o segmento mais prejudicado foi o da agricultura familiar.

E importante comentar que o periodo acima mencionado foi um momento de crises na
Extensdo Rural, ndo apenas no Brasil, mas em diversos paises da America Latina. A Ater ¢
um modo de intervengdo no meio rural historicamente construido, fundamentada nas diversas
etapas do processo de desenvolvimento agricola e econdmico das nagdes. Alemany (2008)
comenta que o sistema neoliberalismo, que preconiza a interven¢cdo minima do Estado
contribuiu para privatizar os servicos de Ater em varias localidades, o que gerou crises e

problemas.

Para o referido autor, no caso da América Latina, na década de 1990, houve a
hegemonizacdo da ideia de privatizacdo destes servigos, pois acreditava-se que a extensao
rural ndo estava sendo util e funcional aos interesses do agronegdcio, uma vez que o nivel de
desenvolvimento deste setor produtivo ndo necessitava dos servigos do Estado, ficando a
cargo da iniciativa privada. A visdo era que a agricultura vidvel, ou seja, industrializada, ja
estava integrada as cadeias agroalimentares. Os segmentos produtivos que ndo estavam
inseridos neste processo deveriam ser considerados como questdo social, a ser resolvidos pelo

Estado, ndo pelos servigos de Extensao.

No Brasil, apdés o desmantelamento da EMBRATER, os servicos de extensdo
passaram por diversas crises, muitas instituigdes estaduais foram extintas. No bojo deste
processo, movimentos sociais comecaram a reivindicar servigos de Ater publico e gratuito,
que atendessem aos produtores considerados ndo patronais. Estas lutas contribuiram para dar
inicio a um importante debate sobre o redirecionamento dos servicos de Ater. No final dos
anos de 1990, debates entre diversos segmentos da sociedade resultaram na criagdo da Politica
Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Pnater) em 2003. Em 2010 foi criada a
Lei N° 12.188 que consolidou a Pnater e instituiu o Programa Nacional de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural para a Agricultura Familiar e na Reforma Agraria (Pronater). O

principal objetivo desta Politica ¢;
Estimular, animar e apoiar iniciativas de desenvolvimento rural sustentavel, que
envolvam atividades agricolas e ndo agricolas, pesqueiras, de extrativismo, e outras,

tendo como centro o fortalecimento da agricultura familiar, visando a melhoria da
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qualidade de vida e adotando principios da agroecologia como eixo orientador de

suas acdes (BRASIL, 2003).

Embora a Politica de Ater tenha como foco a agricultura familiar, muitos de seus
principios e diretrizes ndo s6 podem, mas devem ser aplicados em todos os modelos de
producdo agricola. Um exemplo ¢ a diretriz relativa a acdes que levem a conservagdo e
recuperagdo dos recursos naturais dos agroecossistemas, bem como, a protegdo dos
ecossistemas e da biodiversidade.

Outra diretriz importante desta politica esta relacionada aos principios da agroecologia
como eixo norteador das atividades agricolas. Mesmo em grandes propriedades, ¢ possivel
adotar modelos de producdo mais sustentdveis, fundamentados nos principios agroecologicos,
capazes de atender as premissas do desenvolvimento sustentavel.

Um aspecto importante do novo direcionamento da Ater foi a criacdo de um Sistema
Nacional de Descentralizagdo de Ater Publica. Podem fazer parte deste sistema entidades
estatais e ndo estatais, que trabalham no campo da Assisténcia Técnica e Extensdo Rural e que
atendam as condigdes estabelecidas pela referida politica. Os interessados em participar do
sistema devem fazer seu credenciamento no Férum Nacional de Gestdo da Ater Publica ou
mesmo nos Conselhos Estaduais de Desenvolvimento Rural Sustentavel, (BRASIL, 2003).

De acordo com a Politica de Ater (BRASIL, 2003), as instituigdes que podem
participar do Sistema Nacional de Ater sdo:

a) As institui¢des publicas estatais de Ater (municipais, estaduais e federais);

b) As empresas de Ater vinculadas ou conveniadas com o setor publico;

c) Os servigos de Extensdo Pesqueira;

d) As organizacdes dos agricultores familiares que atuam em Ater;

e) As organizagdes ndo governamentais que atuam em Ater;

f) As cooperativas de técnicos e de agricultores que executam atividades de Ater;

g) Os estabelecimentos de ensino que executem atividades de Ater na sua area
geoeducacional;

h) As Casas Familiares Rurais (CFR) e as Escolas Familia Agricola (EFAs), bem como,
outras entidade que atuem com a Pedagogia da Alternincia executando atividades de

Ater;

1) Asredes e consorcios que tenham atividades de Ater e;

j) Outras, que atuem dentro dos principios e diretrizes desta Politica.
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Em resumo, a Politica Nacional de Ater visa contribuir com o Desenvolvimento Rural
Sustentavel, tendo os principios da agroecologia como eixo norteador de suas acdes e como
foco o fortalecimento da agricultura familiar. Pode ser considerada uma Politica ambiciosa
que requer mudancas efetivas em todos os segmentos relacionados a Ater. As propostas desta
politica, seja do ponto de vista socioecondmico ou socioambiental, tém capacidade para trazer
mudangas para o modelo de producdo agricola, no entanto, hd4 um longo caminho a ser
trilhado, inclusive, no que concerne a formacao dos agentes de Ater.

Questoes relacionadas a Género, Juventude Rural, Geragdo e outras, também, sdo
temas importantes no contexto da Politica de Ater. Dentre as diversas diretrizes desta politica,
destaca-se a importancia de garantir que os planos e programas de Ater reconhegam a
diversidade étnica, de raga, de género, de geracdo e das condi¢des socioecondmicas, culturais
e ambientais. Da mesma forma, ¢ necessario dirigir agdes especificas para orientar e capacitar
a juventude rural, visando estimula-la a suceder o empreendimento da familia no meio rural.

No que se refere aos problemas ambientais, um dos grandes desafios dos servigos de
Ater estao relacionados aos problemas socioambientais. Theodoro et al (2009, p. 20) comenta
que estes problemas tém provocado diversos debates sobre repensar o uso dos recursos
naturais do planeta. No bojo destes debates, emergem diferentes conflitos de interesses em
torno das questdes ambientais, em especial, aquelas de natureza econdmica. “Neste embate, a
agricultura apresenta-se como um setor chave, uma vez que, para seu crescimento e expansao
induz a apropria¢do de novas areas de terra”, intensificando ainda mais o uso dos recursos
naturais.

Para reverter este quadro, propostas de reconversdao dos modelos de producdo vém
sendo debatidas, a exemplo de técnicas e praticas baseadas nos principios da agroecologia.
Neste contexto, a Assisténcia Técnica e Extensdo Rural possui papel estratégico, podendo
contribuir com a adogdo de outro modelo de desenvolvimento no setor agricola, que seja
sustentavel em suas diversas dimensdes.

Como ja comentado em outros momentos desta Tese, na atualidade um dos
enfrentamentos dos servicos de extensdo ¢ considerar novas demandas enfrentados pela
humanidade. Neste sentido ¢ imprescindivel criar estratégias capazes de alcancar o
Desenvolvimento Rural Sustentdvel, especialmente, aquelas relacionadas a inclusdo social,

bem como, o uso adequado dos recursos naturais disponiveis.
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Conforme estudos de Stropasolas (2007, p. 121), “A necessidade de novas abordagens
para pensar as mudancas em curso no espaco rural e em decorréncia, discutir o papel
assumido pela acdo dos técnicos e extensionista nas pequenas localidades, aparece ndo apenas
por causa da natureza e da significancia das redefini¢des havidas no perfil das populagdes

envolvidas”, mas também, pela;

[...] flexibilizagdo das fronteiras entre os espacos rural e urbano nas pequenas
localidades, a mobilidade social e cultural da juventude rural, o questionamento de
padrdes e hierarquias de género e geragdo e a tendéncia de envelhecimento e
masculinizagdo verificada em determinados territérios rurais de nosso pais,

sobretudo nas regides coloniais do Sul do Brasil (STROPASOLAS, 2007 p. 2).

Como se observa na citacdo acima, as modificagdes ocorridas no perfil das populagdes
rurais, a exemplo, da mobilidade dos jovens do campo, o papel da mulher no desenvolvimento
das atividades agricolas, sdo fatores que requer modifica¢des no perfil do profissional de Ater.
Para lidar com a nova realidade, ¢ preciso que este profissional tenha um olhar capaz de
abarcar tais questdes. Na atualidade, o profissional em ciéncias agrarias deve estar
capacitado para atuar como Técnico e como Extensionista Rural, ndo sendo possivel separar
ambas as atividades.

Seguindo a linha de pensamento de autores que defendem a técnica e extensao como
atividades complementares e ndo distintas, Swanson (1997) enfatiza que a extensdo rural em
todo o globo precisa refletir as rdpidas transformagdes da sociedade, o que requer
profissionais com visdo ampla, capaz de enxergar questdes além da técnica em si. Houve um
momento na historia da Ater, em que contribuir com o aumento da produgdo era o principal
objetivo dos profissionais desta drea. Atualmente, além do aumento da produ¢do para suprir
as demandas de uma populagdo crescente, ¢ preciso que estes agentes agreguem esforcos na
difusdo de tecnologias capazes de manter a base dos recursos naturais, com maior equidade no
meio rural.

Exemplos de tecnologias voltadas a um modelo de desenvolvimento Rural Sustentavel
podem ser: a inclusdo e disseminagdo de técnicas para o gerenciamento dos recursos naturais,
como solo e gestdo da dgua, manejo integrado de pragas, dos sistemas agro florestais, assim
como, outras tecnologias associadas ao desenvolvimento sustentavel. Tais ferramentas devem
permitir aos agricultores melhorar sua eficiéncia produtiva, aumentar seus cultivos e

diversificarem sua produgao.
73



O debate sobre um novo direcionamento para a Extensdo Rural, igualmente, esta
acontecendo em outros paises, de acordo com suas singularidades. Diferentemente do que
ocorreu na época da Revolugdo Verde, onde o extensionismo, fundamentado no modelo Norte
Americano, ndo considerava as especificidades de cada sociedade. Para Alemany (2008, p.
29)

Percibimos que estamos transitando un momento historico de construccion
paradigmatica de uma nueva Extension Rural que busca dar respuestas eficaz a las
nuevas demandas sociales, econdmicas,ambientales ¢ institucionales que la sociedad
latinoamericana ha comenzado a plantear al buscar las alternativas a la actual crisis
social y ambiental.

Considerando o exposto acima, verifica-se que as mudancas nos servicos de Extensdo
Rural advém das demandas da sociedade. No entanto, estas mudancas sdo lentas e graduais,
nem sempre as instituicdes de Ater, bem como, as institui¢des de formacao de profissionais

das ciéncias agrarias conseguem acompanhar o processo de transformagdes.

Cabe frisar que modificar o modelo de atuacdo da extensdo rural requer,
necessariamente, mudancas nas diversas institui¢des envolvidas com este setor, a exemplo das
instituicdes de ensino agricola. Segundo Christoplos (2010, p. 16);

Las esculeas secundarias y universidades de agronomia son um canal esencial de
inversion en la capacidade tanto de los agricultores como del personal de extension
para adaptarse a las nuevas tareas y replantera sus funciones. Las notables
peticiones y esperanzas respecto a como los agricultores, y sus asesores, deberan
assumir las diversas responsabilidades que se describen en este informe han de
corresponderse con la inversion en las habilidades pertinentes. Pero esta cuestion ha
sido a menudo el eslabon perdido. La busqueda de soluciones rapida a problemas
apremiantes ha desviada la atencion de las insituiciones necessarias como base para

el desarollo de las habilidades y los conocimientos pertinentes.
Como disposto acima, as institui¢des de ensino agricola podem contribuir, ainda, com
a formagdo dos agricultores. Para fazer mudangas na praxis extensionista, ¢ indispensavel o
engajamento das institui¢des de ensino voltadas a formagao dos profissionais de Ater, em uma
acdo conjunta com outras instituigdes como o MDA, as instituigdes de pesquisas
agropecuarias, bem como, as proprias institui¢des que prestam servigos de Ater. Proporcionar
educacdo formal, também, aos agricultores € contribuir para que os mesmos tenham acesso ao

conhecimento sistematizado pela humanidade.
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Mudar as praticas agricolas requer novos saberes, muitos dos quais relacionados ao
conhecimento formal e sistematizado, o que exige saber ler, escrever e interpretar um texto de
forma correta. A propria agroecologia requer certo grau de conhecimento formal, para que
seus principios sejam assimilados pelos seus adeptos. Ter acesso a educa¢do formal
contribuird, ndo apenas para que os agricultores aprendam a dominar conhecimentos basicos
das ciéncias humanas e exatas, mas também para lidar com as novas tecnologias.

A educacdo ainda tem outra fun¢do importante, que ¢ levar saberes necessarios ao
exercicio da cidadania. O modelo de educagdo voltado ao homem do campo deve ser
diferenciado, no sentido de abordar temas de seu interesse e vivéncia cotidiana, considerando
as especificidades de cada comunidade rural. E comum nos debates atuais a utilizagdo do
conceito empoderamento que, em sintese, significa uma a¢do desenvolvida coletivamente
quando se participa de espagos privilegiados de tomadas de decisdes e de consciéncia dos
direitos sociais. Aqui fica uma reflexdo: Como empoderar uma comunidade analfabeta? A
educacdo dos agricultores, também, ¢ ferramenta importante que contribuird com as acdes dos
agentes de Ater na constru¢do de um Desenvolvimento Rural que seja Sustentavel.

Quanto a Politica Nacional de Ater que ¢ bastante pretensiosa e visa construir uma
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural centrada num modelo que respeite os diferentes
sistemas, que contribua com a sustentabilidade ambiental, a conservagdo e recuperacdo dos
recursos naturais, a0 mesmo tempo, assegure a producao de alimentos com melhor qualidade
bioldgica e acessiveis ao conjunto da populagdo, cabe lembrar que um dos grandes desafios
posto as instituigdes de Ater, bem como, a seus profissionais €, justamente, incorporar em
suas praticas e acdes outras dimensdes, ndo apenas aquelas de natureza puramente técnica,
mas ainda, dimensdes tais como: a social, a ambiental, a politica e a cultural.

E importante que os profissionais de Ater considerem o desenvolvimento humano, a
solidariedade para com as geracdes futuras, a participacdo da populagdo envolvida, a
valorizacdo e preservacdo dos recursos naturais e do patrimonio cultural das localidades,
como sendo objetivos relevantes das instituicdes de Ater e da pratica extensionista. O respeito
a cultura local, a inclusdo da mulher nos planos e agdes, bem como, a inclusdo dos jovens e
dos diversos grupos étnicos como os ribeirinhos, quilombolas, pescadores artesanais,
indigenas, também, fazem parte dos desafios das institui¢des e profissionais de Ater.

Para colocar em pratica o modelo de Ater que estd previsto na Politica Nacional de

Ater, ¢ fundamental que os diversos atores envolvidos com as atividades agrarias, sejam eles
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técnicos, agricultores, instituicdes de Ater, instituicdes de pesquisa agropecuaria, tenham os
conhecimentos e habilidades requeridas para a execucdo de acdes compativeis com a referida
politica.

Para os profissionais de Ater que estdo na ativa, ¢ importante haver um trabalho de
requalificacdo e formagdo permanente, para que possam acompanhar o direcionamento da

Pnater e as mudangas que ocorrem na sociedade. Segundo Caporal (2009, p. 14);

A Formag@o de Extensionistas ndo pode parar na Formagdo Inicial. Uma boa
entidade de Ater precisa manter um programa continuado de qualificagdo
profissional em servigo, que contribua para a permanente atualizag@o sobre politicas
publicas e situa¢des conjunturais que implicam no desenvolvimento rural, como,
também, nas questdes técnicas fundamentais para o exercicio da agdo extensionista -
em determinada 4rea/setor - com suas caracteristicas agroecossistémicas e
diversidade de valores culturais e visdes de mundo com que o extensionista precisa
interagir.

Para os futuros profissionais, ainda em formagao, ¢ fundamental que as institui¢des de
ensino abarquem os principios e premissas da Pnater em seus programas de ensino. Outro
desafio ¢ fazer com que seus servigos alcancem um maior nimero de produtores, em
especifico, os familiares. Como ja apresentado no Capitulo I, a assisténcia técnica ainda ¢
muito limitada no pais, chega apenas 22% dos estabelecimentos, sendo mais comum nos
médios e grandes produtores, conforme dados do IBGE (2006). O Ministério do
Desenvolvimento Agrario - MDA aponta que os servigos de Ater atende cerca de 30% dos
agricultores familiares, portanto, grande parcela deste publico ainda ndo tem acesso a estes
servigos fundamentais no contexto do Desenvolvimento Rural Sustentavel.

As instituicdes publicas de Ater ndo conseguem abarcar a demanda do setor. Neste
sentido, em varias localidades a solucdo tem sido a contratacdo de servigos de Ater pelo
terceiro setor, a exemplo de cooperativas e ONGs. Com o estabelecimento da Lei de Ater (N°
12.188, de janeiro de 2010), entidades que prestam tais servigos sdo contratadas por meio de
chamadas publicas. Segundo o Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA®, esta forma
de contratacdo torna o processo menos burocratico, ja que dispensa a licitagao.

Ainda de acordo com informag¢des do MDA, os servigos sdo ofertados conforme a
necessidade de cada comunidade, mesmo porque, a heterogeneidade do segmento produtivo,

que ¢ prioridade da Ater publica, ¢ muito grande. A abordagem deve ser diferenciada para

8 Disponivel em: http://www.mda.gov.br/portal/noticias/item?item_id=9604945. Acesso em julho de 2012
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cada um desses grupos. Para os indigenas, por exemplo, os servicos sdo adequados as suas
caracteristicas, respeitando a cultura, os habitos e costumes de cada etnia. O MDA informa
que atualmente existem mais de 25 mil agentes de extensdo rural em campo.

O terceiro setor vem despenhando um importante papel na prestacdo de Servigos de
Ater, no entanto, ¢ preciso verificar a viabilidade destes servicos de modo que os mesmos
possam ser permanentes, continuos, com capacidade de corresponder as premissas da Pnater.
Esta discussd@o merece uma abordagem mais profunda, porém, ndo cabe no contexto desta tese
aprofundar este debate, se limitando apenas a enfatizar a relevancia dos servigos de Ater a um
segmento produtivo, que no decorrer de sua trajetoria praticamente ndo teve acesso aos

mesmeos.
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Capitulo 3. Educacio — sintese e trajetoria de um processo social

Ninguém escapa da educagao.

Em casa, na rua, na igreja ou na escola,

de um modo ou de muitos,

todos nos envolvemos pedacgos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagao.
Com uma ou varias - Educacgdes.

(BRANDAO, 1985, p.7)

3.1 Um resgate historico da educacio

O objetivo do capitulo foi tecer um resgate histérico da educagdo, um processo social
que ocorre ao longo da vida e acompanha a histéria da humanidade. Considerou relevante
tecer este resgate histdrico, pois igualmente como ocorre no campo do desenvolvimento e da
Ater, a educagdo também passou por varios processos conforme as mudancgas ocorridas nas
sociedades, inclusive, a propria educagdo agricola.

No atual momento da humanidade, onde ha urgéncia em se estabelecer outro modelo
de produgdo e consumo, bem como, outra relagdo do homem com a natureza a educagdo ¢
ferramenta indispensavel deste processo. O capitulo, ainda, discute a necessidade em se criar
o didlogo dos saberes no campo educacional, onde a interdisciplinaridade se coloca como uma
nova ordem no contexto do ensino/aprendizagem.

Neste capitulo da tese, ndo se pretendeu apresentar as inimeras defini¢des eruditas do
que seja educagdo, mesmo porque, de acordo com Pinto (1991, p. 29) “¢ bastante complexo
discutir educacdo se considera-la em seus dois significados - restrito e amplo”, onde o
primeiro diz respeito a pedagogia classica, convencional e sistematizada relativa as fases
infantil e juvenil do ser humano.

Ja o segundo significado refere-se ao aprendizado da existéncia humana em sua
totalidade, em toda sua duracdo e aspectos. Em sintese, a educacdo ¢ um processo que
contribui para a sociedade formar seus membros de acordo com sua imagem, em funcdo de
seus proprios interesses, conforme ressalta Saviani (2007). Existem vdarias formas de

educacdo, dependendo do tipo de sociedade na qual os individuos estdo inseridos. O processo
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educacional ocorre ao longo da vida, as instituicdes formais de ensino ndo sdo as Unicas
instancias de transmissdo de saberes e tampouco os professores seus unicos agentes, segundo
Brandao (1995). A educacdo perpassa todas as sociedades, estd ligada a cultura, pois também
¢ um processo que transmite saberes de geragdo a geragao.

Seguindo esta mesma linha de reflexdo, cabe enfatizar que a constru¢do do
conhecimento se da na relagdo de trocas ¢ mediacdes com o outro. Nessa construcao, €
importante a cultura, o conjunto de experiéncias, vivéncias e conhecimentos anteriores dos
sujeitos em suas interacdes. E fundamental reconhecer que tais interagdes ocorrem em
contextos historicos, sociais e culturais diversificados. Diferentes contextos tém diferentes
situagdes de ensino, aprendizagem e praticas (VYGOTSKY, 2007).

Refletindo a educacdo como sendo um processo do cotidiano, o filésofo Makiguti
(1995) enfatiza que a educagdo deveria ser entendida como uma extensao da vida didria, cujo
objetivo maior seria formar pessoas capacitadas a exercerem determinadas func¢des, mas ainda
deveria contribuir com a felicidade das pessoas. Sabe-se que felicidade ¢ algo subjetivo,
porém, a felicidade a qual esse filosofo se refere relaciona-se ao prazer que os aprendizes
deveriam sentir no processo ensino/aprendizagem que ocorre nas institui¢des formais de
ensino.

Trazendo a educagdo para o contexto do trabalho e formacdo profissional, Saviani
(2007, p. 3) comenta que ambas sdo atividades tipicamente humanas. Ao observar a historia e
evolugcdo do homem, pode-se constatar que “diferentemente dos animais que se adaptam a
natureza, os homens tém de adaptar a natureza a si, agindo sobre ela e transformando-a”.
Deste modo, os homens ajustam a natureza as suas necessidades e interesses. Foi utilizando o
raciocinio que a espécie conseguiu enfrentar as necessidades de alimentagdo, vestuario,
moradia e, nesse processo, houve também o seu desenvolvimento como ser humano,
conforme menciona Meksenas (1998).

Seguindo esta linha de reflexdo, na visdo de Saviani (2007), o homem nd3o nasce
sabendo produzir, ele aprende a produzir para sua propria sobrevivéncia. Nesse processo,
pode-se dizer que a produ¢ao do homem ¢ ao mesmo tempo a sua formagdo, onde a génese da
educacdo coincide com a génese da espécie humana. Nas comunidades primitivas, os homens
apropriavam-se dos meios de produgdo coletivamente, nesse processo se educavam
mutuamente e educavam as futuras geragdes. A educacdo se configurava entdo com a propria

vida dos individuos e ndo era uma preparagao para a vida.
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A historia da humanidade mostra que, a medida que a produgdo se desenvolvia, houve
a divisdo das propriedades, a divisao do trabalho, o que consequentemente gerou a divisdo dos
homens em classes, ou seja, a dos proprietarios e ndo proprietarios. Para Saviani (2007, p. 4)
“na antiguidade, tanto grega como romana, configura- se esse fendmeno que contrapde, de um
lado, uma aristocracia que detém a propriedade privada da terra e do outro lado, os escravos”.
Essa divisao dos homens, igualmente, gerou uma divisdo na educagdo, cuja consequéncia foi
a criacdo de um tipo de educagdo para a classe proprietaria, outra para a classe nao
proprietaria. “A primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos
exercicios fisicos de carater ludico ou militar. A segunda, assimilada ao préprio processo de
trabalho” (SAVIANI, 2007, p.04).

As modalidades de educacdo acima mencionadas, foram, em parte, responsaveis pela
origem da institui¢do denominada escola. A partir dai desenvolveu-se um modelo de educacao
contraria aquela inerente ao processo produtivo. Surge com isso a institucionaliza¢do da
educacdo e o surgimento da sociedade de classes, que contribuiu sobremaneira com o
processo da divisdo do trabalho. Nesse contexto, cabe tecer um paralelo com o pensamento de
Gramsci (1989, p. 9). Para esse pensador, a escola se tornou o “instrumento para elaborar os
intelectuais de diversos niveis”.

Esses intelectuais desempenham o papel de ‘liderar’ a sociedade, seja técnica ou
politicamente. Em sua obra Caderni del Carcere, Gramsci (1975) traz como exemplo o
empresario capitalista, que cria por si mesmo o técnico da industria, o cientista da economia
politica, o organizador de uma nova cultura, ou de um novo direito, ou seja, 0 empresario se
torna um organizador de massa de homens, tanto daqueles que investem em sua empresa,
como ainda daqueles que produzem ou compram suas mercadorias.

Ao resgatar a historia da educagdo e da institucionalizagdo da escola, fica evidente
que existe uma separacao entre educagdo para a classe dirigente e educacdo para os dirigidos.
Pensadores da educagdo, a exemplo de Saviani (2007), argumentam que o desenvolvimento
da sociedade de classes, em especifico, nas suas formas escravista e feudal, consumou a
separac¢do entre educagdo e trabalho.

Desde suas origens (remetendo ao Egito nas primeiras dinastias até o surgimento do
escriba, assim como na Grécia, em Roma e na Idade Média), as escolas cumpriam a funcgdo de
preparar os restritos quadros daqueles que iriam dirigir a sociedade, ou seja, os intelectuais.

Como salienta Saviani (2007, p. 7), “nesses contextos, as fun¢des manuais ndo exigiam
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preparo escolar, a formacao dos trabalhadores dava-se com o concomitante exercicio das suas
respectivas fungdes”. A escola, desde sua génese, colocou-se ao lado do trabalho intelectual.

Na Idade Média, as escolas tiveram uma forte marca da Igreja Catolica. O modo de
producdo capitalista colocou o Estado como protagonista na ampliacdo da educagdo,
“forjando a ideia da escola publica, gratuita, leiga e obrigatoria, cujas tentativas de realizagao
passaram pelas mais diversas vicissitudes”, conforme aponta Saviani (2008 p. 4) e Marrou
(1983). Cabe mencionar que a Revolugdo Industrial ocorrida nos séculos XVIII e XIX,
também, promoveu uma revolu¢do educacional, que colocou as maquinas e as técnicas no
centro do processo produtivo.

A introdu¢@o das maquinas exigia menos trabalho manual, no entanto, sua manutencao
necessitava de reparos, ajustes e uma qualificacdo especifica para determinadas fungdes.
Surge nesse contexto os cursos profissionalizantes, “organizados no ambito das empresas ou
do sistema de ensino, tendo como referéncia o padrao escolar, mas, determinados diretamente
pelas necessidades do processo produtivo”, (SAVIANI, 2007, p.8).

O impacto da Revolucdo Industrial contribuiu para a generalizagdo da escola basica, o
que promoveu maior socializagdo dos individuos, embora, o interesse primario fosse para
atender ao modelo de produg¢do emergente. O ideal de uma escola que estimulasse a
criatividade ndo fazia parte desse modelo de educagdo que ora surgia. Nesse contexto, pode-se
dizer que a escola foi corresponsavel por fazer a separacdo entre instrucdo e trabalho, o que
contribuiu com o modelo de producao capitalista, ora vigente.

No caso do Brasil, o surgimento de escolas técnicas profissionalizantes, da mesma
forma, esteve ligado a necessidade de atender o modelo de sociedade vigente, ou seja, o
sistema capitalista. Esse tipo de formagdo sempre foi voltado as classes menos favorecidas,
por outro lado, profissdes tais como: direito, medicina e engenharias eram voltadas as classes
mais favorecidas economicamente.

Pensadores como Gramsci (2004, p. 33) se opunham ao modelo de educagdo que
separava a sociedade em classes e defendia uma Escola Unitiria, a educacdo deveria
“desenvolver em cada individuo humano, a cultura geral ainda indiferenciada, o poder
fundamental de pensar e de saber orientar-se na vida”. O trabalho intelectual deveria se
vincular ao trabalho material. Ao contrario desse ideal Gramsciano, as escolas do sistema
capitalista ensinavam contetidos especificos, para que os individuos desempenhassem

determinadas fung¢des em sua pratica profissional. Em sintese, o principio unitario defendido
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por Gramsci estava relacionado a luta para se atingir a igualdade social e construir uma
consciéncia coletiva, o que ndo ocorre no sistema capitalista.

Segundo Pinto (1991), a educagdo ¢ um processo no qual a sociedade atua
constantemente sobre o desenvolvimento dos individuos, cuja intencdo ¢ integra-los no
modelo social vigente e conduzi-los a aceitar e buscar os fins coletivos. Para esse autor, o

carater historico-antropologico da educagdo pode ser explicitado, resumidamente, conforme

demonstra o quadro 3 a seguir.

Quadro 3 - Resumo das caracteristicas historico-antropologico da Educagado

Educagao

Caracteristicas Historico-Antropologico

Educacdo é um processo

E o decorrer de um fendmeno no tempo, portanto ¢ um fato
histérico.

Educagao ¢ um fato existencial

A educagdo configura o homem em toda sua totalidade, € o
processo constitutivo do ser humano.

Educagao ¢ um fato social

E determinada pelos interesses que movem a comunidade a
integrar seus membros a forma social vigente.

Educagdo ¢ um fendmeno
cultural

A educagdo ¢ a transmissdo integrada da cultura em todos
os seus aspectos, segundo os modelos e pelos meios que a
propria cultura existente possibilita.

Educacdo ¢ wuma atividade
teleologica

A formacgao do individuo sempre visa um fim, no sentido
geral, esse fim ¢ a conservacdo do educando em individuo
util para a comunidade.

Educacdo ¢ uma modalidade
de trabalho social

Principalmente porque trata de formar os membros da
comunidade para desempenharem uma fun¢do de trabalho
no ambito da sociedade.

Educagao ¢ um fato de ordem
consciente

E a formacao da autoconsciéncia social ao longo do tempo
em todos os individuos que compde uma determinada
sociedade.

Educacao ¢
exponencial

um  processo

A educacdo multiplica-se por si mesma com sua propria
realizacdo

A Educacdo ¢ por esséncia
concreta

O que a define ¢ sua realizacdo objetiva e concreta

A educagdo ¢ por natureza
contraditoria

Implica simultaneamente conservagao e criacdo, mas, nega
a substitui¢do do saber existente

Fonte: Adaptacao de Pinto (1991)

Conforme o exposto acima, a educagdo tem um carater historico e antropoldgico, nao

somente pelo fato de cada homem ser educado em um determinado momento do tempo
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historico, mas também por ser um processo que compreende o desenvolvimento de sua

existéncia, ou seja, € sua propria vida pessoal.

3.2 Um resgate historico da educac¢io no Brasil

Para um melhor entendimento da educacdo tal qual se encontra nos dias atuais, ¢
importante tecer um breve resgate historico de sua trajetdria. Conforme enfatiza Nemi &
Martins (1996, p.9), a participagdo da Igreja Catdlica estd na raiz histdrica da formacao de
todos os brasileiros. “Os colonizadores que se apossaram do nosso territdrio a partir de 1.500
utilizaram-se da forca da cruz e da espada para ‘convencer’ os nativos das vantagens da vida
‘civilizada’ que eles queriam ensinar”.

Durante séculos, o pensamento da igreja influenciou toda a pratica pedagdgica do
periodo colonial. Mesmo apds o Marqués de Pombal tentar fazer com o ensino se tornasse
laico (em 1759), continuou imperando no pais, os modelos educacionais que foram
implantados pelos padres colonizadores.

Para um melhor entendimento dos periodos que marcaram a histéria das instituigdes

escolares no Brasil, seguem os comentarios de Saviani (2008.p.149):
O primeiro periodo (1549-1759) é dominado pelos colégios jesuitas; o segundo
(1759-1827) esta representado pelas “Aulas Régias” instituidas pela reforma
pombalina, como uma primeira tentativa de se instaurar uma escola publica estatal
inspirada nas ideias iluministas segundo a estratégia do despotismo esclarecido; o
terceiro periodo (1827-1890) consiste nas primeiras tentativas, descontinuas e
intermitentes, de se organizar a educacdo como responsabilidade do poder publico
representado pelo governo imperial e pelos governos das provincias; o quarto
periodo (1890-1931) é marcado pela criagdo das escolas primarias nos estados na
forma de grupos escolares, impulsionada pelo ideario do iluminismo republicano; o
quinto periodo (1931-1961) se define pela regulamentagdo, em ambito nacional, das
escolas superiores, secundarias e primarias, incorporando crescentemente o ideario
pedagdgico renovador; finalmente, no sexto periodo, que se estende de 1961 aos
dias atuais, da-se a unifica¢@o da regulamentag@o da educacdo nacional abrangendo
a rede publica (municipal, estadual e federal) e a rede privada as quais, direta ou
indiretamente, foram sendo moldadas segundo uma concepc¢do produtivista de

escola.
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Durante os periodos acima mencionados, a educacdo passou por diversas mudancas,
sobretudo ao longo do século XX, principalmente, devido as transformacgdes ocorridas nos
planos economicos, social, politico, cultural e educacional pelos quais o pais passou. Ainda
segundo Saviani (2004, p. 2), os debates sobre a instru¢do publica no Brasil se intensificaram
no final do periodo imperial. Com a abolicdo da escravatura em 1888 e a proclamacdo da
republica em 1889, os dirigentes do pais apostavam que a organizag¢do do sistema de ensino
seria uma ‘consequéncia logica’, ou seja, ocorreria sem maiores percalgos. Havia a crenga de
que o estabelecimento das bases do sistema de ensino seria a chave para resolucdo dos
diversos problemas da sociedade.

No entanto, o novo regime ndo se responsabilizou pela educagdo e os estados tiveram
que enfrentar a difusdo e disseminacdo das escolas primarias. Porém, a forma de selecionar os
alunos beneficiava apenas a elite, uma vez que,eram selecionados os alunos que tinham o
mesmo nivel de, ou seja, educacdo das massas populares ainda ndo se fazia presente.

Apenas em 1920, houve a denominada Reforma Paulista, conduzida por Sampaio
Doria que institucionalizou a educag@o primaria publica e gratuita, com duracdo de dois anos
e objetivava garantir a alfabetiza¢cdo das criangas em idade escolar. Devido as diversas criticas
recebidas, a referida reforma ndo foi plenamente implantada, continuando as camadas
populares sem acesso ao ensino, como ressalta Saviani (2004). Esta situagdo mostra
claramente como a educagdo ¢ um fator de separacdo das classes sociais e instrumento de
poder e dominagao.

Com a Revolugdo de 1930, uma das primeiras a¢des do governo foi criar o ministério
da Educagdo e Satde Publica. A urgéncia em resolver as questdes relacionadas a educagao
contribuiu para que em 1932 fosse lancado o que se considerou o divisor de 4guas na histéria
da educagdo brasileira (O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova) que, depois de
diagnosticar a situagdo da educagdo no pais, formularam um Plano de Reconstrugao
Educacional. Em sintese, o plano propunha criar um sistema educacional capaz de contemplar
as novas necessidades, tanto da época quanto as do pais.

A partir de 1934, o entdo ministro da Educagdo Augusto Capanema deu inicio a uma
série de reformas no campo educacional, o que culminou com a criacio das ‘Reformas
Capanema’, abarcando o ensino industrial e secundario (1942), o ensino comercial (1943), o

ensino normal, o ensino primdrio e agricola (1946). Houve, ainda, a criacdo do Servigco
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Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942 e do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) em 1946, conforme estudos de Saviani (2004).

Com as reformas acima mencionadas o ensino primario foi divido em duas categorias:
Ensino Primario Fundamental e Ensino Primario Supletivo. O ensino médio foi dividido em
dois ciclos (Ginasial com duragdo de quatro anos e Colegial com duragdo de trés anos). E
perpassando essas modalidades de ensino de forma horizontal, foram criados os ramos
Secundarios e Técnico Profissional.

A area de ciéncias agrarias estava vinculada ao desdobramento denominado de ramo
profissional que foi dividido em: industrial, comercial e agricola. Essas divisdes que foram
criadas estavam de acordo com as urgéncias detectadas pelos grupos que assumiram o
controle politico do pais. Tais mudangas ndo satisfaziam por completo as exigéncias do
‘Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova’, pois, de acordo com Saviani (2004), eram
recorrentes reformas parciais do ensino, mas que ndo permitia uma unificagdo da educacgao
nacional como um todo.

A Constituicdo Federal de 1946 transferiu para a Unido a competéncia para fixar as
Leis e Diretrizes da Educacdo Nacional. E foi a Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961 que
fixou as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Esta Lei criou todo um arcabougo legal
para reger a educagdo do pais. O Capitulo 3° da referida Lei traz as diretrizes ao ensino
Técnico de Grau Médio, onde fica acordado que esta modalidade de ensino abrangeria os
seguintes cursos: industrial, agricola e comercial (BRASIL, 1961).

Para Saviani (2004), o direcionamento das ideias novas ¢ o movimento renovador
permitiram véarias reformas no sistema educacional, bem como, a criagdo de escolas
experimentais e instituigdes de apoio ao ensino, tais como: o Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos (INEP, 1938), a Campanha Nacional de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES, 1951) e o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE, 1955). Esse
periodo foi rico em experiéncias inovadoras e melhorias no sistema educacional, no entanto,
com o golpe militar de 1964 houve uma reorientacdo do ensino. Nao foi criada uma nova Lei
da educacdo, apenas algumas adequacdes foram feitas no sistema, a exemplo da Lei 5.540/68
que reformulou o ensino superior e a Lei 5.692/71 que ajustou o ensino primario e médio,
alterando-os para ensino de primeiro e segundo graus.

Outra reforma educacional relevante no periodo militar foi a implantagdo dos

programas de pos-graduagdo, a partir do Parecer n® 77 de 1969 aprovado pelo Conselho
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Federal de Educagdo. Ainda que criado sob as ideias do militarismo, Saviani (2004)
argumenta que esse nivel de educacdo se tornou um espaco privilegiado de producao
cientifica. Houve o desenvolvimento de uma corrente critica que, embora fosse minoria, gerou
estudos consistentes capazes de sustentar dentncias sobre uma pedagogia dominante,
buscando assim um movimento de contra ideologia.

O surgimento da Nova Republica e a Constitui¢do Federal de 1988 permitiu que o
sistema educacional passasse por mudangas, inclusive, a descentralizagdo do ensino,
repartindo a responsabilidade entre Unido, estados e municipios. Com base nas propostas do
senador Darcy Ribeiro surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a Lei 9.394
promulgada em 20 de dezembro de 1996, ainda em vigor. Quanto a organiza¢do do ensino, a
nova Lei manteve boa parte da estrutura anterior, apenas algumas nomenclaturas foram
alteradas.

Segundo Castro (2007), houve certa expectativa em relacdo a nova Lei da Educagao,
esperava-se uma maior equidade e oportunidades de acesso ao ensino, principalmente, uma
melhor qualidade e rendimento escolar. Houve expansdo do ensino em todos os niveis, mas,
com freqiiéncia, encontra-se criticas relacionadas a nova LDB, por considera-la muito
genérica e que favorece para o bem ou para o mal a agdo do Poder Publico, principalmente no
nivel Federal.

No decorrer da histéria, o sistema de ensino foi marcado por avangos, retrocessos e
varias concepgdes e tendéncias pedagdgicas o perpassou. Fazendo uma retrospectiva historica
com base nos estudos de Saviani (2004), pode-se dizer que o periodo que compreende entre
1890 a 1931 a concepgdo educacional foi marcado pelo iluminismo republicano. Num
segundo periodo prevaleceram as ideias pedagogicas renovadoras. Houve um terceiro
momento, que remonta & década de 1950, onde a concepgdo era produtivista. Hoje a
concepgdo que vigora ¢ da sociedade do conhecimento, onde a educacdo formal ¢ ferramenta
indispensavel para insercao dos individuos na sociedade. A seguir, hd uma breve apresentacao
das principais correntes pedagogicas que perpassaram os sistemas de ensino ao longo da

historia educacional brasileira.
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3.3 Concepcdes e tendéncias pedagogicas na educacio

De forma sucinta, pedagogia ¢ a ciéncia que tem como objeto de estudo a educacao,
porém, os elementos que compdem esta ciéncia tais como, processos socioculturais ou mesmo
psicologicos, a organizagdo do processo educacional dentre outros, somente fardo sentido a
medida que estivem articulados dentro de um direcionamento e discurso filosoéfico. Segundo
Luckesi (1997, p.33), “ndo ha como se ter uma proposta pedagodgica sem pressuposi¢oes
filosoficas”, a exemplo da ‘Pedagogia Montessori’, da ‘Pedagogia Piagetiana’, da ‘Pedagogia
da Libertacdo’ do professor Paulo Freire e muitas outras que tém como sustentacdo um
pensamento filos6fico sobre educagdo, ou mesmo, uma posi¢ao filosofica bem definida.

Nesta tese, ndo se pretendeu tecer reflexdes profundas sobre as Tendéncias
Pedagdgicas, mas contextualiza-las dentro dos diversos sistemas e periodos educacionais. As
tendéncias pedagdgicas foram teorias que procuram compreender e orientar a pratica
educacional em diversos momentos da historia humana. Na atualidade, por exemplo, além de
preparar os individuos para o trabalho e para exercerem sua cidadania, a educagdo, também,
tem a fun¢do de formar pessoas com consciéncia e responsabilidade socioambiental, bem
como, diversas outras questdes que vao alem da preparagdo para o mundo do trabalho.

Conforme Meksenhas (1998), a origem das teorias pedagdgicas vem das concepgoes
sobre educacio e sociedade, elaboradas por Emile Durkheim. E importante ressaltar que as
tendéncias pedagogicas, aqui apresentadas, ndo foram refletidas inteiramente nas suas
entrelinhas. Realizou-se uma sintese considerando apenas os pontos mais relevantes. Estas

tendéncias foram divididas em grupos e estdo representas conforme mostra a figura nimero 1.
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Fluxograma das principais Tendéncias Pedagogicas

—% Tt |

Tendéncias Liberais » Renovada Progressista
i *™ Renovada Nio Diretiva
Tendéncias (Escola Nova)
Pedagogicas o e
Brasileiras Tecnicista
Tendéncias [— Libertadora |
\ Progressistas
—
Libertiria |
. Critica Social dos
Contsudos

Figura 1 - Principais Tendéncias Pedagdgicas no Brasil
Fonte: Elaboragdo propria, 2011, com base em Luckesi (1997)

O termo liberal que compde o conjunto de tendéncias da Pedagogia Liberal ndo possui
o sentido de Aberto, Democratico ou Avancado. Luckesi (1997, p.54) enfatiza que essa
doutrina surgiu para justificar o sistema capitalista, “ao defender a predominancia da
liberdade e dos interesses individuais, cuja sociedade ¢ organizada com base na propriedade
privada dos meios de produ¢do, denominada, também, de sociedade de classes”. A referida
tendéncia defende que os individuos devem adaptar-se aos valores e normas da sociedade na
qual estdo inseridos. A escola tem por objetivo prepara-los para essa sociedade.

A Pedagogia Tradicional defende o principio de que a melhor forma de preparar um
individuo para a vida em sociedade ¢ fazé-lo assimilar varios conhecimentos referentes a
ciéncia e a cultura, cuja sistematizagdo ocorreu ao longo da civilizagdo humana. Nessa
tendéncia, o professor ¢ visto como o detentor do conhecimento. Quanto ao aluno, este ¢
considerado um caderno em branco a ser preenchido a partir das informag¢des do professor. O
papel da escola ¢ preparar os alunos moral e intelectualmente, para assumirem seus papéis na
sociedade onde estdo inseridos. O método utilizado € praticamente a exposi¢cdo verbal, onde a
transferéncia dos saberes ocorre de forma mecanica. Essa tendéncia é conhecida, também,
como educacdo bancéria, pois visa apenas depositar informagdes conforme enfatizam
Meksenhas (1998) e Luckesi (1997).

Na Tendéncia Renovada Progressista, cabe a escola adequar as necessidades dos

individuos ao meio social, devendo retratar o quanto possivel a vida cotidiana. Nessa
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tendéncia, os processos e habilidades cognitivas sdo mais importantes na assimilagdo do
saber, do que os conteudos organizados racionalmente pelo professor. “Trata-se do aprender a
aprender, ou seja, ¢ mais importante o processo de aquisi¢do do saber do que o saber
propriamente dito”, conforme aponta Luckesi (1997, p. 58). O papel do professor ¢ auxiliar o
desenvolvimento do educando. O aprender se torna uma atividade de descobertas e de auto
aprendizagem, cujo ambiente ¢ apenas um meio estimulador.

A Tendéncia Renovada Nao Diretiva ou Escola Nova defende a ideia de que o papel
da escola ¢ cuidar dos problemas psicoldgicos, até mais do que os problemas sociais, a escola
seria um espago de autodesenvolvimento e realizagdo pessoal dos individuos. Nesta tendéncia,
ndo hd um método de ensino definido, cabendo ao professor desenvolver um estilo que
proporcione e facilite a aprendizagem dos alunos.

A pedagogia acima mencionada ¢ centrada no aluno. O professor ¢ um especialista em
relagdes humanas. O ideal ¢ o professor ‘ausentar-se’ o quanto possivel. Tal atitude representa
respeito e aceitacdo do aluno, pois, segundo esta tendéncia pedagogica, toda intervengdo ¢
ameagadora e inibidora da aprendizagem. Para Luckesi (1997), o inspirador dessa tendéncia
foi o psicologo clinico Carl Rogers e suas ideias influenciaram muitos educadores e
orientadores educacionais.

Na Pedagogia Tecnicista, cujo principal objetivo ¢ a rapida profissionalizagdo de mao
de obra, a institui¢do escolar tem a fun¢ao de modelar o comportamento humano, por meio de
técnicas e habilidades especificas. Os individuos precisam ser preparados para integrarem a
maquina do sistema social. Nesse contexto, a escola atua no aperfeicoamento da ordem
vigente, ou seja, o sistema capitalista. O material de ensino sdo os ja sistematizados em livros,
manuais, dispositivos audiovisuais etc. Nessa tendéncia o papel do professor e dos alunos sao
bem definidos. Citando Luckesi (1997, p.62), “o professor administra as condi¢des de
transmissao da matéria, conforme um sistema instrucional eficiente e efetivo em termos de
resultados da aprendizagem; o aluno recebe, aprende e fixa as informagdes”.

Nessa tendéncia pedagdgica, os debates, as relagdes dos sujeitos, os trabalhos em
grupo sdo praticas desnecessarias nessa pedagogia, pois o que realmente importa ¢ produzir
mao de obra para o mercado. No Brasil, a influéncia dessa tendéncia remonta a década de
1950 e foi introduzida no sistema de ensino no final da década de 1960, com o objetivo de

adequar o sistema educacional aos objetivos do regime militar. O marco da implantagdo desse
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modelo foram as Leis 5.540/68 e 5.692/71, conforme apontam Meksenhas (1998) e Luckesi
(1997).

O conjunto das tendéncias pedagogicas formadas pela Pedagogia Progressista parte de
uma analise critica das realidades sociais e sustentam quais devem ou deveriam ser as
finalidades sociopoliticas da educagdo. Por outro lado, Luckesi (1997, p. 63) menciona que
estas tendéncias pedagogicas ndo tém como se institucionalizar numa sociedade capitalista,
por isso que se tornaram “um instrumento de luta dos professores ao lado de outras praticas
sociais”. A Tendéncia Libertadora ou Pedagogia de Paulo Freire ndo possui uma atuagdo
formal, pois considera a educacdo uma atividade onde professores e alunos sdo mediatizados
pela realidade que os cerca e da qual extraem os contetidos a serem aprendidos. Ambos os
sujeitos passam a ter consciéncia desta mesma realidade e atuam com o intuito de
promoverem a transformacao social.

A Tendéncia Libertadora era contraria as tendéncias Tradicional e Renovada Nao
diretiva, consideradas domesticadoras e ndo mostravam a realidade social e a opressdo. Na
pedagogia Libertadora, questiona-se a realidade e a relacio do homem com seu meio,
incluindo ai sua relagdo com seus semelhantes, visando uma transformag¢ao da realidade. O
direcionamento dado aos professores era trabalhar contetidos em torno de ‘temas geradores’,
que sdo extraidos da propria realidade dos educandos, ou seja, fazia sentido para a vida do
aluno.

Nessa tendéncia, ndo hd um programa para seguir, trabalhos escritos nem aulas
expositivas, mas admite-se a avaliagcdo entre educador/educando, bem como, a auto avaliacao
verificando os compromissos assumidos com a pratica social. A transmissdo de contetdos
estruturados e elaborados de fora para dentro do sistema educacional ¢ considerada uma
invasdo cultural. O didlogo entre educador/educando e vice versa ¢ o método de ensino
utilizado. O trabalho educativo gira em torno do que se convencionou chamar de ‘grupo de
discussado’.

No contexto acima mencionado, o professor ¢ um animador que se deve colocar no
nivel dos alunos e adaptar-se as caracteristicas de cada grupo trabalhado. Nessa tendéncia,
Luckesi (1997, p.67) aponta que, “aprender ¢ um ato de conhecimento da realidade concreta,
isto ¢, da situacdo real vivida pelo educando, e sé tem sentido se resulta de uma aproximacgao
critica dessa realidade”. Cabe frisar que as ideias dessa corrente pedagogica foram

implantadas em varios paises. Embora as teorias dessa corrente foram criadas para a educagao
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de adultos e educacdo popular, muitos professores tentam inseri-la em outros niveis do ensino,
afinal, a ideologia desta corrente pedagdgica se configura como uma importante ferramenta de
luta das classes sociais menos favorecidas.

A concepcdo da tendéncia Progressista Libertdria tem como pressuposto a
aprendizagem informal e somente tem relevancia o que, de fato, possui uso pratico na vida do
educando. Nessa tendéncia, espera-se que a escola faca uma transformagdo na personalidade
dos educandos, no sentido libertario e auto gestiondrio. Para essa corrente de pensamento, o
individuo ¢ um produto do contexto social, nesse sentido, o desenvolvimento individual s6 se
realiza no contexto da coletividade.

Por tais motivos acima expostos, o método utilizado ¢ a vivéncia grupal. Com a auto
gestdo os alunos criam suas ‘instituigdes’ de ensino. Para Luckesi (1997, p.67), “Trata-se de
colocar nas maos dos alunos o conjunto da vida, as atividades e a organizagdo do trabalho no
interior da escola (menos a elaboragdo dos programas e exames que nao dependem nem dos
docentes nem dos alunos)”. O grupo tem autonomia de realizar seus trabalhos sem o
direcionamento que venha de fora do grupo. O papel do professor ¢ de orientador e
catalizador, ele se mistura ao grupo para fazerem reflexdes em comum. Nao ¢ permitido ao
professor impor suas concepgdes e ideias, bem como, transformar o aluno em ‘objeto’, pois,
na Pedagogia Libertaria, ndo ha espago para qualquer pratica de poder ou autoridade.

Neste contexto o professor, igualmente, possui a liberdade de se recusar a responder
uma pergunta do grupo. Essa recusa deve ser transformada em objeto de reflexdo, onde o
proprio grupo assume a resposta ou a situacdo que foi criada. Cabe frisar que essa tendéncia
pedagbgica abrange quase todas as tendéncias antiautoritdrias tais como: a anarquista, a
psicanalista, a dos socidlogos e dos professores progressistas, conforme aponta Luckesi
(1997).

Por ultimo, apresenta-se a Tendéncia Progressista Critico Social dos Conteudos que,
ao contrario das Pedagogias Libertadora e Libertaria, tem como foco principal a difusdo de
conteudos culturais, que foram universalizados e sistematizados pela humanidade, mas
também, abraca contetdos significativos que devem ser confrontados com a realidade social.
Seus pressupostos partem do principio de que o aluno deve se reconhecer nos conteudos que
sdo apresentados pelo professor. A absor¢do de um novo saber se apoia numa estrutura
cognitiva ja formada, onde a aprendizagem passa a ser significativa para o educando. Cabe ao

professor assumir o papel de orientador e mediador do conhecimento.
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Na tendéncia acima mencionada, a escola possui um papel transformador a partir da
realidade social. Em resumo, “a atuacdo da escola consiste na preparagdo do aluno para o
mundo adulto e suas contradi¢des, fornecendo-lhes um instrumental, por meio da aquisi¢do de
conteudos e da socializagdo, para uma participa¢do organizada e ativa na democratizagdo da
sociedade”, (LUCKESI, 1997, p. 70). Esta tendéncia pedagogica permite desenvolver a
capacidade de processar as informagdes transmitidas pelo professor, conectando-as com a
propria vivéncia do aluno.

Em linhas gerais, as tendéncias apresentadas perpassaram ou perpassam em diferentes
graus os sistemas de ensino e a pratica dos professores. Cabe comentar que os docentes ou as
instituicdes escolares, nem sempre, assumiram ou assumem por completo uma ou outra destas
tendéncias apresentadas. Pode haver uma mistura das vdarias tendéncias mencionadas,
assumidas pelo professor ou pela institui¢do de ensino. Para Libaneo (1990), as Tendéncias
Liberais nunca se comprometeram, de fato, com as transformagdes reais da sociedade, pois
sempre procuraram legitimar o sistema capitalista e a ordem social imposta pelo mesmo. Por
outro lado, as Tendéncias Progressistas possuem uma linha de pensamento em comum, cujas
analises sdo norteadas pela critica ao sistema capitalista vigente.

Como se observa, as tendéncias pedagogicas, também, acompanham determinados
fatos ou demandas da sociedade. Nas ultimas décadas, em especifico, a partir dos anos de
1960 quando a crise ambiental se evidenciou, um grande desafio surge no campo da
educagdo. Trata-se do papel da escola em formar individuos conscientes e responsaveis sobre
o uso adequado dos recursos naturais e das relagdes que devem ser estabelecidas entre homem
€ natureza.

Considerando o contexto acima disposto, as discussdes relacionadas a Educagdo
Ambiental (EA) e ao Saber Ambiental ficaram mais evidentes a partir da década de 1990.
Todavia, na década de 1970 pensadores como Illich (1973), por exemplo, ja teciam
relevantes reflexdes acerca da sociedade de consumo e a consequente destrui¢do dos recursos
naturais. Este estudioso argumentava que a escola era um verdadeiro passaporte para o
consumo, pois havia se tornado uma agéncia publicitdria, que transmitia aos alunos a crenga
de que, realmente, as pessoas precisavam da sociedade tal como ela se encontrava. Em suma,
este fildsofo tentava mostrar que a educacdo e os sistemas de ensino precisam incluir em suas
discussdes questdes sobre o modelo de producdo e consumo das sociedades capitalistas, pois,

0 mesmo seria insustentavel no longo prazo.
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Atualmente, sabe-se que o modelo de produg¢do e consumo acima mencionado se
mostrou inviavel em vérias dimensdes. Construir outro paradigma menos impactante com
mais equidade social passa necessariamente pela superacdo do pensamento cartesiano e
reducionista da ciéncia, que propde a fragmentagdo de todas as coisas. Entender a integracao
de todos os fendmenos na natureza ¢ fundamental para a sobrevivéncia da propria espécie
humana.

Para superar esta visdo reducionista, nos ultimos anos o debate gira em torno da visao
holistica, entendida também, como visdo ecoldgica, ou seja, uma nova maneira de perceber a
realidade. Neste contexto a educagdo tem papel fundamental, seja a educacdo formal ou
informal. O préximo tdépico traz algumas consideragdes sobre o saber ambiental, em
especifico, a interdisciplinaridade, ou o didlogo dos saberes, que faz parte deste novo

paradigma do conhecimento.

3.4 Dialogo dos saberes — uma pratica necessaria no contexto educacional

Reorientar a educagdo para o desenvolvimento sustentdvel requer admitir que os
modelos tradicionais de compartimentalizacdo das disciplinas ja ndo conseguem enfrentar os
problemas complexos da atualidade. E necessario a inter relagdo dos saberes, cujo dialogo
constante ¢ ferramenta indispenséavel aos atores do processo educativo.

Levar em conta o didlogo dos saberes ¢ enveredar pelo campo da
Interdisciplinaridade, um conceito que vem sendo debatido por diversos tedricos, assim como,
por aqueles que se ocupam em construir outro paradigma de desenvolvimento, baseado numa
nova relagdo do homem com a natureza, do homem com os proprios homens. Por ndo ser o
objeto chave desta pesquisa, foram feitas apenas algumas reflexdes necessarias ao contexto
educacional, em especifico, no campo de formagao em ciéncias agrarias.

Pensadores, como Capra (1996), Leff (2001) e Morin (2000), contribuiram
sobremaneira com esta discussdo, sendo referéncias nesta linha de pensamento. Esses autores
trazem reflexdes importantes sobre as conexdes que existem entre o todo e as partes. O
modelo educativo pautado no ensino por disciplinas, também, ¢ objeto de reflexdes dos
referidos pensadores, pois o conhecimento fragmentado e dividido impede a capacidade dos
individuos de contextualizar, de tecer as devidas ligagdes entre as partes e o todo, e vice versa.

Reorientar o conhecimento para um saber ambiental que seja capaz de direcionar a
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humanidade a um modelo de producdo e consumo mais sustentavel é o objetivo desta nova
visdo de mundo. No pensamento sistémico estd incluida a interdisciplinaridade, neste sentido,
far-se-4 uma discussdo sobre esta pratica e suas contribuigdes ao desenvolvimento
sustentavel.

Pressupondo o didlogo permanente entre os diversos campos do saber, a
interdisciplinaridade ¢ um conceito que estd em discussdo ha pelo menos quatro décadas e
pode ser entendido como sendo a integragdo de dois ou mais componentes que contribuem
para a constru¢do do conhecimento, conforme aponta Severino (1995). Esse conceito surgiu
em fun¢do da necessidade de reconciliar o conhecimento, pois, ao longo da historia, a ciéncia
sofreu um processo de fragmentacdo, o que proporcionou o conhecimento das partes, mas nao
o conhecimento do todo e suas interligagdes.

Para Severino (1995, p.11), a conceituagdo de interdisciplinaridade ¢, sem duvida,
uma tarefa inacabada: “até hoje ndo conseguimos definir com precisdo o que vem a ser essa
vinculacdo, essa reciprocidade, essa interacdo, essa comunidade de sentido ou essa
complementariedade entre varias disciplinas”. Na mesma linha de pensamento, Pena-Vega
(2008, p. 21) menciona que a interdisciplinaridade ¢ “um procedimento de unido dialégica das
contribuigdes disciplinares necessarias para a analise de um objeto complexo”, o que leva a
refletir sobre o principio da contextualizacdo, ou seja, ¢ vincular o conhecimento a sua
aplicagdo tecendo as devidas conexdes com outros saberes que, também, estdo conectados.

A interdisciplinaridade requer outro modo de enxergar a vida e todos os fendmenos
que a cerca. Na visdo de Fazenda (2003), uma primeira questdo a ser superada no campo da
interdisciplinaridade ¢ ultrapassar a dicotomia que vigora entre ciéncia e existéncia. Para isso
¢ preciso encontrar o fio condutor da historia do conhecimento. A autora exemplifica este fio
condutor tecendo um paralelo com a célebre frase do pensador Socrates: “conhecga-te a ti
mesmo”, que significa conhecer a si mesmo na totalidade, ou seja, interdisciplinarmente.

Ainda de acordo com Fazenda (2003, p.15), a totalidade s6 € possivel por meio da
interioridade: “quanto mais se interiorizar, mais certeza vai se adquirindo da ignorancia, da
limitacdo, da provisoriedade. [...] da divida interior a divida exterior, do conhecimento de si
mesmo a procura do outro, do mundo”. Nessa linha de reflexdo pode-se dizer que o
conhecimento deve ser entendido como sendo a expansdo de algo que faz conexdes com
outros campos do saber, diferentemente do positivismo defendido por Auguste Comte (1798-

1857) que reduzia e fragmentava a realidade.
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Cabe lembrar que esses métodos cientificos que vém direcionando a humanidade,
como o positivismo e cartesianismo, tiveram sua relevancia, por um lado, permitiram avangos
importantes no campo cientifico e tecnologico, por outro lado, permitiram a fragmentac¢ao do

conhecimento. Conforme Miguel et all (2009), esta concepgao

Hegemonica no pensamento cientifico ¢ fortemente embasada na disciplinaridade,
no reducionismo, na especializagdo, na validagdo experimental e na priorizagdo dos
aspectos quantitativos. Segundo essa concep¢ao, a ciéncia € o conhecimento das leis
eternas (estaveis), universais (aplicaveis a todo objeto, verificaveis pelo
pesquisador), que estabelecem entre os elementos simples relagdes rigorosamente
determinadas e absolutamente objetivas, ou seja, independentes do ponto de vista e
dos instrumentos de observacdo e de medigdo do pesquisador. No entanto, o avango
da ciéncia, sobretudo no decorrer do século XX, apontou para os limites e limitagdes
desta concepgdo cientifica. A impossibilidade de explicar e compreender
comportamentos e fendmenos naturais ditos complexos (como, por exemplo, os
eventos climaticos, o funcionamento dos seres vivos, os ecossistemas, etc.) passa a
evidenciar as limitagdes e restrigdes da abordagem analitica/cartesiana na pesquisa
cientifica (MIGUEL et all, 2009, p. 11)

Considerando as reflexdes acima, pode-se dizer que a construgdo de uma nova
racionalidade social ¢ elemento chave na constitui¢do de um saber ambiental. Uma mudanga
nos métodos educacionais podera proporcionar essa mudanga, onde a disciplinaridade seja
transformada em didlogo dos saberes.

Neste campo de discussdo, cabe citar um dos tedricos que trouxe grandes
contribuigdes a este campo do conhecimento, a saber: Henrique Leff. Esse pensador
argumenta que;

O saber ambiental se constitui através da desconstrucdo dos paradigmas dominantes
do conhecimento e através da producdo e articulagdo dos saberes, para construir
novas racionalidades sociais possiveis. Para isso ¢ necessario derrubar as fortalezas
da ‘ciéncia normal’, levantar as comportas que permitam o fluxo interdisciplinar de
conhecimentos e abrir um dialogo produtivo entre saberes (LEFF, 2001, p.178).

Seguindo esta linha de pensamento, Morin (2000) argumenta que o ensinamento
disciplinar tem sua relevancia, pois ajudou no avanco do conhecimento, porém, este tipo de
ensinamento s6 mostra uma parte da realidade, ndo permitindo uma visdo do conjunto, o que
impossibilita ao individuo lidar com o conhecimento de forma contextualizada. A sociedade
continua seguindo o modelo formado pelo ensino disciplinar, ainda ndo conseguindo criar

uma nova racionalidade do saber.
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Buscar outra racionalidade implica na extrapolacdo dos campos especificos do saber.
O especialista precisa ultrapassar sua area de conhecimento, a fim de criar espaco para a
constru¢ao de novos saberes. Esta mudanca de postura exige uma mudanga no modo como os
seres humanos se relacionam com seu meio, ou seja, ¢ preciso quebrar paradigmas para dar
espaco a outra forma de pensar e agir. A quebra de paradigma ¢ um discurso que se tornou
comum nos debates de cunho ambiental, justamente, porque se faz necessaria uma mudanga
de modelo, em especifico, nas relagdes que o homem estabelece com a natureza.

Por falar em modelos estabelecidos, Kuhn (2003, p.13) foi um dos tedéricos que
discutiu sobre os paradigmas construidos pela humanidade e definiu este conceito como sendo
“as realizacdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
forneceram problemas e solu¢cdes modelares para uma comunidade de praticantes de uma
ciéncia”. Os paradigmas ndo sdo algo estanque, eles precisam se modificar conforme as
mudangas e demandas da sociedade. A mudanga de paradigmas ¢ um dos percal¢os no
caminho para se atingir um modelo de desenvolvimento, que seja mais sustentdvel em suas
diversas dimensdes. Existe muita resisténcia para romper com modelos que foram
estabelecidos e praticados ao longo dos anos, no entanto, na conjuntura atual da sociedade os
modelos vigentes ndo respondem as novas demandas.

No caso das ciéncias agrarias, por exemplo, Silva Neto (2010) argumenta que o
paradigma hegemonico desta area corresponde a que Thomas Kuhn chamou de ‘ciéncia
normal’. Para Kuhn (2003), ‘ciéncia normal’ ¢ a pesquisa baseada em mais de uma realizagao
cientifica do passado, cujo reconhecimento, permanece num certo periodo de tempo por
alguma comunidade cientifica especifica, proporcionando fundamentos para sua pratica
posteriormente. Atualmente os paradigmas das ciéncias agrarias ndo mais correspondem aos
problemas enfrentados pela sociedade.

Seguindo com as reflexdes de Silva Neto (2010), construir uma assisténcia técnica e
extensdo rural voltada ao Desenvolvimento Rural Sustentavel requer mudangas profundas na
area das ciéncias agrarias. Parece existir uma lacuna entre esta drea do conhecimento e os
problemas das sociedades modernas. Em suma, o autor mencionado diz que, especificamente,
o modelo hegemdnico da agronomia impede que seus profissionais tratem os problemas da
agricultura sob o ponto de vista da sustentabilidade. Estas reflexdes se aplicam a todos os

profissionais da area de ciéncias agrarias. Por ser uma ciéncia que lida com diversos campos
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do conhecimento, esta ciéncia requer um viés interdisciplinar, ndo podendo mais ser
trabalhada, apenas, como uma ciéncia normal.

Conforme assinala Leff (2001, p.226), a proposta de se construir uma
interdisciplinaridade, mediada por um saber ambiental, requer a “integracdo de processos
naturais e sociais de diferentes ordens de materialidade e esferas de racionalidade”. A
construcao de um saber ambiental exige novas estratégias e outra forma de pensar o modelo
produtivo vigente, assim como, nas relacdes de poderes existentes € na ordem econdmica que
legitima este modelo de vida das sociedades modernas. Nesse contexto, as instituicdes de
ensino devem comprometer-se com a tematica ambiental, criando espagos de didlogo para se
construir este saber em seus diversos espagos de convivéncia.

A seguir ha uma breve discussdo sobre Educacdo Ambiental (EA), por considera-la
uma ferramenta importante no contexto do desenvolvimento sustentavel e da construgdo de

um saber ambiental.

3.5 Educacio Ambiental - um saber necessario a pratica pedagogica

Na presente tese, considerou importante abordar alguns aspectos da Educacdo
Ambiental (EA), pois os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) colocam a EA no
conjunto de temas (transversais) que podem e deveriam ser trabalhados em todas as
modalidades de ensino, inclusive, na educagdo profissional e tecnoldgica. Este ¢ um saber
necessario a pratica pedagogica, ferramenta importante no processo de conscientizagdo das
pessoas, sobre questdes de natureza socioambiental.

A EA ¢ uma proposta educativa, considerada uma praxis capaz de orientar na
construcao de sociedades mais sustentaveis. Suas origens remontam a histdrica Conferéncia
de Estocolmo realizada em 1972. Este evento elaborou trés resultados que sdo importantes

para aqueles que lidam no campo da educagdo, conforme se segue:
- Decidiu-se criar um organismo novo na propria Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), s6 para a area ambiental: o Programa das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA).
- Os 113 paises participantes assinaram a Declaragdo da ONU sobre o ambiente
humano, cujo artigo19 diz: ¢ indispensavel um trabalho de educagdo em questdes
ambientais, visando tanto as geragdes jovens, como os adultos, dispensando a devida

atencdo aos setores menos privilegiados para assentar as bases de uma opinido
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publica bem informada e de uma conduta responsavel dos individuos, das empresas
e das comunidades, inspirada no sentido de sua responsabilidade, relativamente a
protecdo ¢ melhoramento do meio ambiente em toda a sua dimensdo humana

- Recomendou-se a criagdo do Programa Internacional de Educagdo Ambiental
(PIEA), para ajudar a enfrentar a ameaga de crise ambiental no planeta, embora, o

referido programa s6 saiu do papel em 1975 (BRASIL, 1998, P. 29).

A EA fez parte das discussdes da Conferéncia de Estocolmo, mas o marco desta
tematica foi a Conferencia Intergovernamental de Educa¢do Ambiental realizada de Tibilisi,
numa parceria entre a Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e o PNUMA, realizada em 1977. Deste encontro sairam as defini¢des, os
objetivos, os principios norteadores e as estratégias para a EA, que até hoje sdo adotadas em
todo o mundo (BRASIL, 1998, p. 30).

Na conferéncia de Tibilisi, foram destacados sete (7) pontos considerados como sendo
as caracteristicas desta pratica educativa, conforme mostra o resumo exposto no Quadro 4, a
seguir:

Quadro 4 - Caracteristicas da Educacdo Ambiental

Caracteristicas da EA Justificativa
Processo dindmico | EA deve ser um processo permanente no qual os individuos
integrativo tomam consciéncia de seu meio ambiente e internalizam

valores e conhecimentos coletivamente, que sejam capazes
de resolver problemas ambientais.

Transformadora A aquisicdo de novos valores, competéncias e habilidades,
refletird numa nova postura em relag@o a sustentabilidade.

Participativa Por atuar na sensibiliza¢do e conscientizagdo do cidadao,
contribui a participacdo individual nos processos coletivos.

Abrangente Sua relevancia extrapola as atividades da escola tradicional,
pois, envolve a coletividade.

Globalizadora EA deve considerar os multiplos aspectos do ambiente e
atuar com visdo de alcance local, regional e global.

Permanente A EA tem um carater permanente, pois, a internalizagdo e

compreensdo da complexidade das questdes ambientais,
exige permanéncia e continuidade constante.
Contextualizadora A EA deve atuar na realidade das comunidades, porém, sem
perder de vista sua dimensao planetéria.

Fonte: Adaptado de Brasil (1998)

O Brasil ndo esteve presente nesta conferéncia de Tibilisi por motivos diplomaticos.

Apenas, a partir de 1997, os documentos produzidos neste evento foram disponibilizados ao
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publico brasileiro, (BRASIL, 1998). Apesar da Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, que em
seu Capitulo VI sobre Meio Ambiente, coloca ao poder publico a responsabilidade de
promogao da educagdo ambiental em todos os niveis de ensino, bem como, a conscientizacao
publica para a preservagdo do meio ambiente, somente em 1999, foi criada a Lei 9.795/99 que
instituiu a Politica Nacional de Educa¢ao Ambiental.

Conforme estas informagdes, verifica-se o quanto o Brasil demorou em colocar em sua
agenda de discussdo o debate sobre a EA e em institucionaliza-la no contexto educacional,
conforme preconiza a Constituicdo Federal. Ainda sobre a EA no Brasil, vinte anos ap6s a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Ri0-92) e quinze
anos da conferéncia de Tibilisi, a EA ganhou mais espago nas agendas de debate. Conforme
documentos institucionais, (BRASIL, 1998), nesse evento, o Brasil e outros paises debateram
questdes relacionadas as metodologias e curriculos no campo da EA. Trés documentos
oriundos destes debates se tornaram referéncias aqueles que pretendiam praticar a EA,
conforme se segue:

- A Agenda 21 que, foi um dos principais documentos da Eco-92, traz em seu capitulo
36 a relevancia da educagdo na promog¢ao do desenvolvimento sustentavel. O referido capitulo
foi dedicado a promocao do ensino, da conscientizagdo e do treinamento dos individuos em
relagdo as questdes ambientais ;

- A Carta Brasileira Para a Educagdo Ambiental: Dentre outros pontos, esta carta
destacou que deveria haver um real compromisso dos poderes Federal, Estadual e Municipal,
em introduzir a EA em todos os niveis de ensino, cumprindo assim a legislagdo brasileira.
Houve, igualmente, uma importante proposta para que as institui¢des de ensino superior
participassem direta ou indiretamente desse debate e;

- O Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, que criou principios e planos de a¢cdo para educadores ambientais, bem como, uma
lista de varios segmentos sociais a serem envolvidos neste plano, tais como: ONG, governo,
empresas, academia dentre outros. Houve, ainda, propostas para fortalecer a Rede de
Educagdo Ambiental, no intuito de criar mecanismos de captagdo de recursos para viabilizar a
pratica de EA nas institui¢des de ensino.

Outros eventos que contribuiram para o debate da EA no Brasil foram por exemplo: a
Declaracao de Brasilia para a EA, realizada em novembro de 1997. O evento resultou num

documento, cujas areas tematicas se resumem em:
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a) Educa¢do Ambiental e as Vertentes do Desenvolvimento Sustentavel: esta tematica
critica o pouco avango do pais em relacdo a EA apds a Rio-92, colocando-a em segundo
plano;

b) Educagdo Ambiental Formal - Papel, Desafios, Metodologias e Capacitagdo: esta
tematica se debrugou na discussdo sobre o paradigma positivista e da pedagogia tecnicista que
ainda imperava nos sistemas de ensino, onde as disciplinas continuavam sendo fragmentadas,
ao contrario das propostas da EA;

c¢) Educa¢do Ambiental no Processo de Gestdo Ambiental - Metodologia e
Capacitacdo: o documento tece uma importante critica sobre a desarticulagdo na gestdo dos
recursos naturais € chama a atenc¢do para o papel do setor empresarial, lembrando que EA
deve ser vista como investimento e ndo como despesa. Este documento trouxe um alerta
importante sobre a confusdo que as empresas fazem entre Educacdo Ambiental e Marketing
Ambiental;

d) EA e as Politicas Publicas (urbanas, de recursos hidricos, agricultura, ciéncia e
tecnologia): o principal ponto desta temdtica foi a tendéncia do governo de planejar as
politicas publicas de forma setorizada, a falta de participagdo da sociedade e a
descontinuidade de programas iniciados. Houve, também, uma proposta de se criar uma
politica ambiental urbana que considerasse as especificidades regionais;

e) Por ultimo houve a temética EA, FEtica, Formagdo da Cidadania, Educagao,
Comunica¢do e Informacdo da Sociedade: um dos pontos desta tematica foi a falta de uma
politica de comunicagdo para divulgagdo da EA. O monopo6lio dos meios de comunicacdo, o
ndo comprometimento com as informacgdes corretas também fizeram parte desta discussao.
Pode-se depreender que esta declaracdo, denominada Declaracio de Brasilia, procurou
construir um documento que fosse capaz de divulgar as leis ambientais através da midia, bem
como, fortalecer os meios de comunicacdo em relagdo a tematica ambiental e divulgar a
Agenda 21 de forma compreensivel ao cidadao comum. A promog¢ado de eventos envolvendo a
participa¢do da sociedade como um todo, também, fez parte dos objetivos deste documento.

Cabe comentar que, devido a complexidade dos problemas ambientais, novos desafios,
igualmente, sdo postos a EA a todo o momento. Para Leff (2001, p. 223), desde a conferéncia
de Tibilisi, a EA foi concebida como um “processo de constru¢do de um saber interdisciplinar
e de novos métodos holisticos para analisar os complexos processos socioambientais que

surgem na mudanga global”. A complexidade dos problemas ambientais, que estdo
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diretamente relacionados as questdes sociais, econdmicas, culturais e politicas, também,
repercute na praxis da Educa¢do Ambiental.
Em seu livro ‘Saber Ambiental’, Enrique Leff (2001) aponta o precario avango da EA

no sistema de ensino formal. Nos apontamentos deste pensador,

A incorporag¢do do meio ambiente a educacdo formal limitou-se em grande parte a
internalizar os valores de conservag@o da natureza; os principios do ambientalismo
incorporaram-se através de uma visdo das inter-relagdes dos sistemas ecologicos e
sociais para destacar alguns dos problemas mais visiveis da degradag¢do ambiental,
como a contaminacdo dos recursos naturais e servigos ecologicos, o manejo do lixo
e a deposi¢do de dejetos industriais. A pedagogia ambiental se expressa no contato
dos educandos com seu entorno natural e social. A educacdo interdisciplinar,
entendida como formagdo de mentalidades e habilidades para apreender a realidade
complexa, reduziu-se a incorporagdo de uma ‘consciéncia ecoldgica’ no curriculo
tradicional. Contudo, a educagdo ambiental esta longe de ter penetrado e trazido uma

nova compreensdo do mundo no sistema educacional formal (LEFF, 2001, p. 243).

Seguindo as reflexdes acima, pode-se dizer que os principios e valores que norteiam
uma pedagogia do meio ambiente deveriam articular-se com uma pedagogia da
complexidade, que contribua para que os educandos possam ter uma visao das inter-relagdes e
dos multiplos processos, pelos quais integram a vida e o mundo que os cerca. Embora as
reflexdes de Enrique Leff tenham sido escritas hd mais de uma década, observa-se que
estudos mais recentes, igualmente, t€ém apontado poucos avancos na pratica da Educacdo
Ambiental.

Trazendo para os anos mais recentes, estudos de Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti
(2009) apontam que houve um precario avango da Educacdo Ambiental na América Latina. O
referido estudo mostra que, no caso do Brasil, existem varias iniciativas de EA nos
estabelecimentos de ensino, porém, se estivessem mais bem articuladas de uma forma
conveniente e consistente, poderiam contribuir de modo mais eficaz para uma mudanca do
estilo de pensamento em relacdo aos problemas ambientais.

Segundo estes autores, o estudo
Mostrou que os conhecimentos e praticas que estdo sendo compartilhados pelo estilo
de pensamento ambiental critico-transformador, ndo estdo sendo incorporados pelos
professores que desenvolvem praticas educativas no contexto escolar. Esse dado ¢

preocupante, uma vez que mostra o distanciamento entre o conhecimento produzido
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nos Programas de Poés-Graduagdo e as representagdes sociais e praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar. Também se evidencia que as politicas publicas e
os cursos de formagdo inicial e continuada ndo estdo contribuindo para o
estabelecimento da consciéncia da complica¢do ¢ a consequente transformacdo do
Estilo de pensamento ecolégico, tdo predominante no contexto da Educagdo Basica

no Brasil (GONZAALEZ-GAUDINO e LORENZETTI, 2009, p. 13).

Para que a EA, de fato, seja uma ferramenta de mudanga no modo de pensar e agir dos
cidaddos, ¢ necessario potencializar os debates acerca desta pratica indispensavel na
constru¢do de um saber ambiental. Mudangas que sejam capazes, ndo somente de
conscientizar, mas também, de sensibilizar as pessoas sobre a importancia de todas as formas
de vida e suas interligagdes ou, mesmo, de religar o homem a natureza e ao universo. Para
Boff (2003, p. 17), o homem quebrou os lagos da coexisténcia com a terra e “perdeu a
memoria sagrada da unicidade da vida em sua imensa diversidade. Esqueceu a teia das
interdependéncias, de comunhdo com os vivos e com a fonte originaria de todo ser. Colocou-
se num pedestal solitario a partir do qual pretende dominar a terra e os céus”.

Conforme as reflexdes de Leonardo Boff, ¢ urgente que os seres humanos refagam o
caminho de volta, o caminho da religagdo com todo o universo; que criem um novo
reencantamento com esta casa comum chamada terra e com o proprio universo. Esta religacao
requer outro modo de pensar e de se relacionar com o planeta e todas as formas de vida,

inclusive, entre os proprios seres humanos.

As institui¢des de ensino tém um papel importante neste restabelecimento do homem
com a natureza. Por ser um espaco de convivéncia social e constru¢ao/transmissdo de muitos
saberes, a escola se caracteriza como um espaco propicio para se praticar a Educacgdo
Ambiental. Para Mendes & Fernandes (2007), é importante que estas instituigdes inovem
seus curriculos de acordo com cada momento vivido pela sociedade. Novos contetidos e
novas metodologias precisam se integrar aos conteudos do curriculo. Entre os professores, ¢
preciso haver uma reorganizagdo do trabalho pedagdgico, para que haja atualizacdo dos

saberes e das praticas pedagdgicas.

As instituicdes formais e ndo formais de ensino t€ém papel relevante neste contexto,
implantando em seus projetos educativos uma pedagogia centrada na compreensdo da vida e

suas diversas inter-relagcdes. E fundamental que a educag¢do se transforme no vetor de
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mudancas que o mundo precisa para alcangar o desenvolvimento sustentavel; que os espacos
educacionais ndo sejam, apenas, locais para formar mao de obra, mas também, para formar
cidaddos que possam provocar mudangas positivas em seu meio de atuacdo e convivéncia
diaria.

Um modelo de Educacdo Ambiental que abarque a complexidade das multiplas
relagdes deve, necessariamente, perpassar por uma visio critica e transformadora. E
fundamental que a EA, a ser desenvolvida nos sistemas de ensino, seja capaz de despertar nos
individuos uma consciéncia critica, ética e democratica. No caso de cursos voltados a area de
ciéncias agrarias, espera-se que durante a formac¢do de seus profissionais, ocorra, de fato, a
interagcdo e didlogo dos saberes, uma vez que este campo de atuacdo lida com questdes de

diversas dimensdes (social, ambiental, econdmica, cultural dentre outras).
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Capitulo 4. O ensino técnico de nivel médio no Brasil e a formag¢io em ciéncias agrarias.

4.1 Um resgate historico do ensino profissional no Brasil

O capitulo traz uma sintese da historia do ensino profissionalizante de nivel médio,
desde o periodo colonial chegando aos dias atuais. E importante trazer esta abordagem geral,
pois a educagdo profissional passou por varios momentos. Os modelos foram formulados para
atender a demandas da sociedade e do momento histdrico vigente. Nos dias atuais, a educacao
profissional, igualmente, precisa se adequar ao momento histérico e demandas da sociedade.
Foi dada énfase ao ensino técnico na area de ciéncias agrarias, objeto de estudo desta presente
tese.

Este capitulo, ainda, faz uma abordagem geral dos cursos técnicos profissionalizantes
e da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica, em especifico, sobre os curriculos
dos cursos em ciéncias agrarias. Cabe esclarecer que nesta pesquisa os conceitos Técnicos
e/ou Profissionalizantes referem-se as modalidades de ensino vocacional, que ¢ orientada para
que o aluno se integre o mais rapido possivel no mercado de trabalho.

Foi realizado um breve resgate historico do ensino profissional desde os tempos do
Brasil colonia, utilizou-se como referéncia a obra de Celso Suckow da Fonseca, em especifico
o volume 01, denominado Historia do Ensino Industrial no Brasil. Este estudo de Celso
Fonseca traz informag¢des minuciosas sobre a educacao profissional no Brasil.

As tarefas de oficio foram as primeiras atividades de educagao profissional no Brasil.
Eram realizadas pelos artifices, profissionais que utilizavam a arte para produzir objetos, bem
como, pelos mecanicos e os teceldes. Este grupo de trabalhadores usufruia de certo prestigio
social, afinal, seu trabalho era de suma importancia na confec¢do de objetos que serviam as
familias mais prestigiadas. No periodo colonial a aprendizagem profissional ocorreu nas
Corporagdes de Oficio. Estas instituigdes tiveram suas origens nos colégios de Roma e nas
corporagdes artesanais germanicas e escandinavas, se espalharam a outros paises da Europa
desde os tempos medievais, segundo Fonseca (1986).

O marco do ensino industrial no Brasil ocorreu durante o reinado de D. Jodo VI ao
incentivar a arte da lapidagdo de pedras preciosas, inclusive, trazendo mestres de Portugal
para transmitirem esse conhecimento aos aprendizes. Pode-se dizer que os jesuitas foram

quem iniciaram o ensino profissional no Brasil, uma vez que necessitavam de mao de obra
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especializada para construirem igrejas, capelas, a arte de decoragdo dentre outros objetos
desta natureza.

Ha um fato interessante comentado por Fonseca (1986) sobre as profissdes de oficio:
quando foram descobertas as minas de ouro no final do século XVII, também, foram surgindo
diversas profissdes relacionadas ao metal. Em conseqiiéncia, muitos engenhos comecaram a
parar suas atividades e as fun¢des mineradoras deram lugar a profissdes ligadas ao referido
minério. Tal fato produziu um grande éxodo de profissionais dos engenhos para a area do
minério e para controlar essa situacdo foram baixadas as chamadas Cartas Régias (1703 -
1706), proibindo que ‘os homens de oficio’ fossem trabalhar nas minas de ouro.

As atividades industriais no Brasil eram proibidas até 1.808 e somente se
desenvolveram a partir da chegada da familia real, quando D. Jodo VI autorizou a
implantacdo de industrias no Brasil. Desde entdo houve a abertura de portos ao comércio
estrangeiro, bem como, a instalacdo de fabricas no pais. A referida autoriza¢do permitiu a
criacdo do Colégio das Fébricas, considerado a primeira instituicdo que o poder publico
instalou e tinha por finalidade atender a ‘educacdo dos artistas e aprendizes’, conforme
Fonseca (1986, p. 102). A vinda da familia real para o Brasil provocou diversas mudangas,
inclusive, influenciou na criagdo da Companhia de Artifice que, tempo mais tarde, se
transformou no Arsenal de Guerra do Rio de Janeiro.

No periodo imperial, D. Pedro I desejou a instalagdo de cursos que ensinassem nao
apenas o ensino de oficios relacionado a arte, como também, das ciéncias e das belas artes.
Como nao haviam pessoas especializadas para transmitir tais conhecimentos, foi criado um
grupo de artesdos que ficou conhecido como ‘Missdo Artistica Francesa de 1816°. Na
realidade, o intuito foi criar um grupo que seria orientado por franceses, no entanto, isso nao
ocorreu e os centros de ensino de oficios continuaram a existir.

A primeira vez que foi apresentado um projeto ao Congresso, instituindo o ensino
profissional, data de 1830, ja no periodo imperial. O projeto previa a instalagdo de escolas
profissionalizantes em todo o pais e nos distritos que possuissem mais de 100 residéncias,
porém, o plano ndo se concretizou. Na visdo de Fonseca (1986), o referido projeto ndo teria
possibilidades de éxito, uma vez que, até aquele momento, ndo existiam escolas no pais como
um todo.

Uma politica de educacdo desta magnitude tornou-se quase impossivel,

principalmente, porque a Constituicdo de 1824 ndo contemplou uma educacdo profissional
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que fosse destinada, também aos negros, conforme defendia alguns legisladores. Com as
ideias federalistas de descentralizacdo do ensino (surgidas em 1834), cabia ao Estado
fomentar apenas o ensino superior que, por sua vez, era destinado as elites. O ensino primario
e secundario eram de responsabilidade das provincias. No governo de D. Pedro I, a
constituicdo de 1824 extinguiu as Corporagdes de Oficio, cedendo lugar aos cursos de
medicina, direito e engenharia, profissdes estas que proporcionavam prestigio social a quem
as possuia. Apesar dos cursos citados estarem voltados ao exercicio dessas profissoes,
Fonseca (1986) ressalta que os mesmos eram vistos como sendo proporcionadores de uma
cultura geral.

A historia da educagdo mostra que, desde sua génese, sempre houve uma separacao
entre ensino para a classe dominante e ensino para as classes dominadas. Na realidade, o
ensino profissional destinado aos ‘marginalizados’ comecou em 1819, com a realizagdo do
Seminario dos Orfaos no estado da Bahia, evento este que teve por objetivo discutir o ensino
industrial no Brasil. A partir dai deveriam ser abertos estabelecimentos destinados aos menos
favorecidos economicamente, ou ‘marginalizados’, proporcionando-lhes o ensino
profissional.

Para Fonseca (1986, p.147), a separagao do ensino destinado a elite e aquele destinado
aos pobres continuou no governo de D. Pedro II (periodo imperial), onde “o ensino necessario
a induastria tinha sido, inicialmente, destinado aos silvicolas, depois fora aplicado aos
escravos, em seguida aos Orfaos e aos mendigos. Passaria, em breve, a atender, também, a
outros desgracados”. Estes ‘desgragados’ eram pessoas portadoras de deficiéncia, que tempos
mais tarde foram atendidas pelo Imperial Instituto de Meninos Cegos (fundado em 1854 por
D. Pedro II) e pelo Instituto Imperial dos surdos-mudos fundado em 1856, ambas as
institui¢des possuiam oficinas de aprendizagem.

J& no Brasil republica por volta de 1906, surgiram sugestdes no nivel do governo para
se criar escolas profissionais voltadas aos setores agricola, comercial e industrial. A
justificativa para a criagdo de um conjunto de Escolas de Aprendizes Artifices diz respeito a
necessidade de prover as classes proletarias dos meios que garantissem a sua sobrevivéncia,
ou seja, prover os ‘desfavorecidos da fortuna’, expressdo contida no Decreto n. 7.566 e
assinado pelo entdo Presidente Nilo Peganha no ato de criagdo dessas escolas. Foram criadas
uma escola em cada capital federativa (BRASIL, 2010). A figura 2 apresenta o Mapa da

Divisdo Geopolitica da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica em 1909.
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Figura 2 - Mapa da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica em 1909
Fonte: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico educacao profissional.pdf

Por volta de 1914, quase todos os produtos industriais vinham do estrangeiro. Isso
forcou a implantacdo de industrias no pais, consequentemente, houve a criagdo de instituigdes
profissionalizantes. Queluz (2000, p. 17) salienta que o “surgimento das Escolas de
Aprendizes Artifices foi em um momento de transi¢do caracterizado pela rearticulacdo da
producdo e das relagdes de dominacdo”. O fim da escraviddo exigiu a valorizagdo do trabalho
produtivo, pois estava emergindo uma sociedade que se urbanizava cada vez mais.

Na mesma linha de pensamento, Fonseca (1986) argumenta que o surto industrial,
daquele periodo (1915 a 1919), exigiu uma melhor qualificagdo profissional. Em 1920, houve
uma forga tarefa para remodelar as Escolas de Aprendizes Artifices, uma vez que o ensino
profissional ndo correspondia as demandas do setor industrial. Ocorreram diversas mudancas
no ensino profissional e, em 1926, houve a consolidagdo de alguns dispositivos que trariam
uma unidade comum ao ensino de todo o pais. A legislacdo anterior ndo cuidou de estabelecer
um curriculo uniforme a ser seguido pelas escolas. Cada uma fazia a aprendizagem de acordo

com seus proprios critérios.
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Com o crescimento industrial, o Brasil da Primeira Republica (que era um pais
essencialmente agricola) assistiu a intensificagdo do processo de industrializacdo e ao
significativo crescimento do operariado, que passou de 149 mil, em 1907, para 275 mil, em
1920. Os grandes centros urbanos daquele periodo passaram a conviver com diversos
problemas de natureza social, tais como: marginalidade, prostituicdo, pessoas morando nas
ruas, delinquentes dentre outros. Foi neste contexto que disseminaram as instituigdes de
protecdo a infincia e os institutos profissionais no pais, inclusive os Patronatos Agricolas,
voltados ao ensino agricola, conforme Queluz (2000).

A modalidade de ensino profissionalizante surgiu para suprir a demanda de mercado e
ao longo da historia recebeu diversas criticas por sua metodologia puramente tecnicista, que
preparava mao de obra para o mercado, opondo trabalho manual e trabalho intelectual.
Segundo Martins (2000), este modelo de educagdo que, ainda vigora no Brasil, forma mao de
obra para atender aos interesses do mercado, porém, ainda ndo foi capaz de formar cidadaos
criticos e conscientes sobre sua realidade, bem como, comprometidos com as transformagdes
sociais necessarias.

Para concluir esse tdpico, cabe tecer uma relagdo com o pensamento de Gramsci
(1989), que defendia a escola ndo como reprodutora da ideologia dominante, mas como
ferramenta de transformacgdo social, elevando o nivel intelectual das massas populares. A
pedagogia defendida por este pensador propunha a integracdo entre escola e trabalho, ja que a
conjuntura em que encontrava a sociedade a sua época exigia mao de obra para suprir as
necessidades do mercado.

Analisando a educacdo profissional na atualidade, sobre o prisma do pensamento de
Gramsci, pode-se afirmar que ainda existe a separacdo entre escola e trabalho. Isso fica
evidente quando se verifica que os curriculos dos cursos, normalmente, sdo disciplinares e nao
criam espacos para outros tipos de debate além das disciplinas destinadas a transmitir os
conhecimentos técnicos dos cursos.

Se, por um lado, o ensino profissional passou por grandes alteracdes ao longo do
século XX, por outro lado, sua natureza de dividir o trabalho em classes se manteve,
refletindo o permanente favorecimento a acumulagdo capitalista. Nos dias atuais, os sistemas
de ensino profissionalizante continuam enfrentando sérios desafios, principalmente, no que
concerne a oferecer um modelo de formacdo que proporcione uma visdo ampla dos problemas

e desafios da sociedade atual. E importante que o educando ndo se aproprie apenas das
108



habilidades técnicas, mas que obtenham saberes relativos ao exercicio da cidadania, bem
como, da responsabilidade que cada profissional tem na constru¢do e busca de outro modelo
de desenvolvimento, j& que o modelo vigente mostra sinais de esgotamento, incapaz de

solucionar os problemas da atualidade.

4.2 Consideragoes gerais sobre o ensino técnico em ciéncias agrarias

E notério que o Brasil tem apresentado nos ultimos anos um elevado indice de
desenvolvimento econdmico. Neste contexto, o ensino técnico profissionalizante ¢ de
fundamental importancia para suprir as demandas de mao de obra especializada, bem como,
na geragio de emprego para a populagdo. O pais é a sexta poténcia mundial’e o setor agricola
tem papel de destaque neste cenario

Um dos principais desafios que o Brasil enfrenta em varios de seus setores ¢ a falta de
pessoal capacitado para desenvolver as diversas atividades em ascensdo, muitas das quais,
consideradas estratégicas para acelerar o desenvolvimento econdmico da nagdo. Nesse
contexto, a educagdo profissional e tecnologica vem ocupando papel de destaque nos tltimos
anos. A expansdo da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica se apresenta como parte da
solucao a esta demanda.

Em se tratando da area de ciéncias agrarias, cabe apresentar um rapido historico desta
modalidade de ensino. Mendonga (2006) sustenta que houve uma dupla dicotomia no ensino
agricola entre 1930 a 1950. A principio, esta modalidade de ensino pertencia a pasta do
Ministério da Agricultura (MA), onde o conhecimento era regulado pela l6gica dominante.

A origem dessa precoce interferéncia estatal junto a agricultura relaciona-se a aboli¢ao
da escraviddo, marco do processo de transicdo para o sistema capitalista no Brasil. “A
redefinicdo das formas de trabalho compulsorio no campo originou uma indissoluvel e
contraditoria alianca entre grandes proprietarios rurais e sociedade politica”, segundo
(MENDONCA, 2006, p.90). Diante desse quadro, o Ministério da Agricultura no periodo
implantou uma politica de ensino agricola, que se fundamentava num conjunto de praticas
para construir mdo de obra e que foi duramente marcada pelo autoritarismo, voltado a

constru¢ao do mercado de trabalho no pais.

’ Disponivel em: http://www.canaldoprodutor.com.br/index.html?d=1332900565. Acesso outubro de 2011.
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Seguindo a linha de reflexdo acima exposta, Leite (2002, p.27) comenta que ao se
instalar a Republica no Brasil, em 1889, criou-se um embate sociopolitico que trouxe a vitoria
ao liberalismo contemporaneo nas décadas de 1940/50. O confronto dos “setores antagonicos,
como o agroexportador versus urbano-industrial, a Republica velha pretendeu a inser¢do do
Brasil na modernidade do século XX, buscando no processo escolar a fonte de inspiracdo para
esse salto qualitativo”. Nesse processo de transformacdo, o ensino voltado ao setor agrario,
também, precisava se alavancar.

Segundo Mendonga (2006) o setor agrario enfrentava diversos problemas desde os fins
do século XIX. No intuito de mitigar estes percalgos foram-se criando varias entidades
patronais, visando encontrar alternativas para o setor agricola. Dentre estas entidades,
destacam-se a Sociedade Paulista de Agricultura, a Sociedade Rural Brasileira (paulistas) e a
Sociedade Nacional de Agricultura (fluminense), a SNA. Existiam verdadeiras disputas de
poder entre estas representacdes agrarias, sendo que a primeira representava o setor cafeeiro
do pais, enquanto a segunda agregava os distintos setores rurais. Para Mendonga (2006, p.

91),

Enquanto os fazendeiros paulistas viam na imigra¢do maciga de italianos a solugdo
da crise, os proprietarios da SNA alocavam-na na diversificagdo da agricultura e na
recriagdo do Ministério da Agricultura (MA), gerando uma acirrada competi¢do

politica intra classe dominante agraria no periodo a qual se perpetuaria no tempo.

No bojo das disputas existentes ficou acordado que o MA nao cuidaria das demandas
vindas da burguesia paulista, viabilizando politicas favoraveis aos setores da SNA, inclusive a
politica de ensino agricola, que seria capaz de produzir o trabalhador nacional para as
atividades rurais. Ainda de acordo com Mendonga (2006, p. 91), “Gerou-se uma leitura da
realidade que, ndo apenas atribuia ao arcaico homem do campo a responsabilidade pela crise,
como também, preservava a estrutura fundidria e legitimava modalidades de intervencgao
pedagobgica junto a ele, evitando sua fuga ao mercado”. Foi neste contexto que MA criou as
instituicdes - Aprendizados Agricolas (AAs) e Patronatos Agricolas (PAs) , que tinham a
tarefa de preparar os trabalhadores para manejarem maquinas e novas técnicas modernas,
sobretudo que contribuissem para fixar o homem no campo.

Estas institui¢des de ensino funcionavam em forma de internato. Os Aprendizados
Agricolas dispunham de instalagdes parecidas ou semelhantes as de uma propriedade rural,

que objetivava oferecer um modelo de formagdo voltado para o trabalho. Entre 1911 e 1930, o
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MA manteve de cinco a oito instituicdes de Aprendizados em distintas regides do pais,
matriculando por ano cerca de 150 e 250 jovens.

Os Patronatos abrigavam, também, criancas Orfas sobre a justificativa de contribuir
para evitar a marginalidade e oferecer a estes jovens uma profissdo. Mesmo apds a revolugao
de 1930, a politica de ensino agricola do MA continuou pautada na ideia de formar mao de
obra para o mercado. Alias, no sistema de ensino como um todo perpetuou a retérica do
ensino secundario voltado para formacdo da elite, que conduziria o pais, enquanto o ensino
profissional seria o formador do povo a ser conduzido.

Com a criagdo do Ministério da Educagao e Saude (MES) em 1930, o ensino agricola,
igualmente, passou por reformulagdes. Leite (2002) comenta que o processo de
industrializacdo, deste periodo, fez com que o governo estipulasse uma escolaridade voltada a
capacitacdo profissional, incluindo ai o setor agrario. O Decreto-Lei 23.979 de marco de 1933
redefiniu as instituicdes responsdveis pelo ensino agricola, por exemplo, os Patronatos

passaram a ser de responsabilidade do Ministério da Justica. Segundo Mendonga (2006, p.96):
A Lei Orgéanica do Ensino Agricola de 1946 definiu trés modalidades de cursos: a) o
ensino agricola basico, com trés anos de duragdo e destinado a formar capatazes
valendo-se de clientela composta por jovens a partir de 14 anos, com primario
completo, preservando o carater de “escola de trabalho”; b) o ensino rural — com
duragdo de dois anos e formador de trabalhadores rurais, a partir de um publico de
criangas com mais de 12 anos, que ja tivessem recebido alguma instrugdo primaria,
totalmente baseado em aulas praticas; e finalmente c) os cursos de adaptagdo —
esses, sim, uma inovagdo quanto ao periodo anterior, uma vez que ndo mais se
dirigiam a criangas e adolescentes, mas ao chamado trabalhador em geral, via de

regra, adulto e sem qualquer diploma ou qualificagdo profissional prévia.

A disputa entre o Ministério da Agricultura e Ministério da Educagdo e Saude (MES)
sobre o ensino técnico agricola continuou, ganhando novos caminhos a partir do
envolvimento dos EUA na Segunda Guerra Mundial. Vérios tratados foram firmados entre
aquele pais e 0 MA e, em 1942, criaram a Comissdo Brasileiro-Americana para a Producdo de
Géneros Alimenticios. Mendonga (2006, p. 99) comenta que a referida Comissdo “Atuaria
em parceria com institui¢des de ensino agricola ministeriais, de modo a acelerar a formacgao
dos trabalhadores rurais que maximizariam a produ¢do dos géneros de produgdo, e dos

géneros de primeira necessidade, que eram necessarios ao esfor¢o de guerra”.
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Apds esta experiéncia inicial, nasceram os primeiros clubes agricolas no Brasil. E
interessante observar que foi neste periodo (por volta de 1948) que a organizacdo Norte
Americana - American International Association — firmou contratos de crédito e assisténcia
técnica com o Brasil. Ou seja, todos esses eventos foram articulados para atender a uma
demanda da nacdo Norte Americana, que expandia seu modelo de producdo e consumo aos
demais paises. Neste contexto, cabe retomar as reflexdes de Fonseca (1985) quando ele
afirma que o inicio do extensionismo rural, no Brasil,foi um projeto educativo voltado,
especialmente, para a introducao do capital no meio rural.

Além da assisténcia técnica, o ensino agricola no Brasil, igualmente , teve forte
influéncia Norte Americana. Nas reflexdes de Mendonga (2006, p. 102), entre as décadas de
1940 e 1950, houve diversos tratados, acordos e planos, entre ambos os paises. Um destes

acordos tinha por objetivos:

a) desenvolver relagdes mais intimas com docentes do ensino agricola dos Estados
Unidos; b) facilitar o treinamento de brasileiros e americanos especializados em
ensino profissional agricola; e ¢) programar atividades no setor da educacdo rural

que fossem do interesse das partes contratantes.

A partir do acordo acima mencionado, surgiu a Comissdo Brasileiro-Americana de
Educacdo das Populag¢des Rurais (CBAR) que passou a atuar a partir de 1947 e ficou sobre a
geréncia do MA. O acordo permitiu a multiplicagdo de Centros de Treinamento de Operarios
Agrérios, espalhados por todo o pais, principalmente nas regides Norte e Nordeste. O acordo
realizado com a CBAR obrigava o0 MA a fundar clubes agricolas que funcionariam junto as
escolas primarias do meio rural. A institucionalizagdo de uma nova modalidade de ensino
deveria passar pelo crivo do Ministério da Educacdo e Saude - MES. Para Mendonga (2006,
p. 103), “o aspecto contraditério da nova institui¢do residiria no fato de ser ela acoplada as
escolas primarias regulares ligadas ao Ministério da Educag@o e aos governos estaduais e
municipais, abrindo-se novas arestas politicas entre ambas as Pastas”.

Diante da circunstancia acima exposta, o MES aprova a Lei Organica do Ensino
Agricola (Loea), que previa a reorganizacdo do ensino profissionalizante deste setor,
dividindo-o entre ensino agricola bdsico, ensino rural e cursos de adaptacdo. Segundo a
referida Lei, a criacdo de novas modalidades de ensino deveria ser estritamente objetiva, onde

os alunos aprenderiam fazendo, ou seja, praticando aquele saber. O quadro 5 apresenta as
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modalidades de institui¢des agricola que foram sancionadas pelo Ministério da Educagdo e

Satde (MES) em 1947.

Quadro 5 - Modalidades de institui¢des agricolas a partir de 1947

Modalidade de institui¢oes Descricao

Escolas de Iniciagao Agricola Destinadas ao ensino elementar de 1° e 2° anos do

primeiro ciclo de ensino agricola (correspondente a
fase inicial do curso primario regular) as quais seriam
equiparados alguns antigos Aprendizados Agricolas —
Aas

Escolas Agricolas Encarregadas de ministrar o ensino de iniciacdo
agricola e o curso de mestria, compreendendo o 3° e 4°
anos do primeiro ciclo (correspondente a fase final do
curso primario regular) e incluindo os AAs de
Pernambuco, Alagoas e Rio de Janeiro

Escolas Agrotécnicas Responsaveis pelos cursos técnicos e pedagogicos do
segundo ciclo de ensino agricola (correspondentes ao
ensino secundario regular), bem como pelos cursos de
extensdo e aperfeicoamento em que seriam
transformados os AAs de Barbacena (Minas Gerais),
Bananeiras (Paraiba) e Pelotas (Rio Grande do Sul)

Cursos de Aperfeicoamento, | Encarregados de ministrar o ensino agricola e
Especializacao e Extensao veterindrio  através de cursos regulares de
aperfeicoamento e especializacdo técnica dos quadros
de carreira do MA, além de cursos avulsos — de
extensdo universitaria

Centros de Treinamento (CT) | Incumbidos de formar trabalhadores rurais, habilitados
para o desempenho eficiente da atividade agricola

Fonte: Adaptado de Mendonga 2006

A Comissao Brasileiro-Americana de Educagdo das Populacdes Rurais (CBAR) teve
seu fim em 1948, mas os Centros de Treinamento que foram criados durante sua vigéncia se
multiplicaram através de outros convénios entre o Governo Federal, estadual e a iniciativa
privada. Mendonga (2006, p. 105) sustenta que “logo as instituicdes de ensino agricolas
criadas sob a CBAR consagraram, definitivamente, a Escola Agricola como ‘Escola para o
Trabalho’, embora algumas se dedicassem a aperfeicoar quadros dirigentes do MA™.

Quanto a influéncia norte americana no ensino rural brasileiro, cabe mencionar que
esta se perpetuou durante os anos de 1950, inclusive, foi criado um novo acordo com o0 MA, o

que resultou na criagdo da Campanha Nacional de Alfabetizagdo Rural, em 1953, e a
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fundagdo do Escritério Técnico de Agricultura Brasil-Estados Unidos, em 1954, conforme
Mendonga (2006).

Nesta mesma linha de reflexdo, Leite (2000, p. 40) comenta que:
Houve um convénio entre ambos os paises denominado “Alianga para o Progresso”,
destinado a atender as caréncias do meio rural e urbano, e foi organizado pelo
presidente John F. Kennedy. Segundo seus organizadores, o convénio se justificava;
Pelo ritmo insatisfatorio de desenvolvimento da América Latina; pela situagdo
agravada devido a baixa cotacdo de seus produtos e elevado crescimento
populacional; pelo baixo nivel de condi¢des de vida e bem estar social; pelos riscos

de subversdo social e politica, promovida, particularmente, pelo baluarte americano
do comunismo — Cuba.

Na realidade, todas estas articulagdes (convénios, tratados, programas) tinham por
objetivo maior a subordinag¢io dos paises subdesenvolvidos aos EUA. E importante salientar
que a énfase que se coloca na influéncia norte americana, (ndo apenas no campo do ensino,
mas, inclusive, na extensdo rural brasileira) ndo ¢ no sentido de apenas apontar criticas, mas
lembrar que houve sim um modelo de dominagdo e imposi¢do, que ndo considerou as
especificidades do pais. Muitos dos convénios criados entre Brasil/EUA tinham carater
assistencialistas, sob o discurso da necessidade de se atingir o ‘progresso’. Neste bojo,

impunha-se a ideologia de uma nagdo dominante, a nagdo norte americana.

4.3 O ensino técnico em ciéncias agrarias a partir da década de 1950.

O ensino técnico profissionalizante teve grandes mudancas nos anos de 1940, que
visava sua melhoria. Sofreu influéncia do fascismo italiano, das leis varguistas e, apos a
“reconstitucionalizacdo do pais em 1946, essa dualidade foi sendo quebrada pelas leis de
equivaléncia, Lei n® 1.076/50 e 1.821/53 e, finalmente, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de 19617, segundo Cunha (2000, p. 53).

Mesmo ap6s as mudangas realizadas, a politica de profissionalizagdo nao apresentou o

éxito esperado.

No ensino de 1° grau, a falta de recursos financeiros e a caréncia de pessoal
qualificado determinaram o progressivo abandono da iniciagdo para o trabalho e da
sondagem vocacional nos curriculos das redes escolares estaduais e municipais. As
escolas privadas jamais incorporaram essas determinagdes curriculares, ja que a

fun¢do propedéutica era sua principal razdo de ser (CUNHA, 2000, p.53).
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No ensino de 2° grau, a resisténcia dos proprietarios das escolas privadas se juntou a
dos estudantes, como também, das proprias empresas (que ndo abriram suficientes
oportunidades de estagio). A falta de recursos nas redes publicas de ensino fez com que em
1982, a Lei 7.044 produzisse uma total reorientagdo da reforma de 11 anos antes. Porém, “ao
invés de revogar todo o aparato curricular da profissionaliza¢do universal e compulsoria, ele
permaneceu como uma das possibilidades, ao lado de um curriculo exclusivamente
propedéutico”, ou seja, que oferecia os conhecimentos minimos a este nivel de ensino. Desde
entdo, a funcdo propedéutica do ensino de 2° grau foi restabelecida, no contexto do
enfraquecimento da ditadura militar, extinto no final da de 1980 (CUNHA, 2000, p. 55).

Ainda segundo Cunha (2000, p.55) ja na década de 1990, havia poucas escolas
técnicas e industriais da rede federal, “que se transformaram em alternativa de ensino médio
gratuito e de boa qualidade para jovens de classe média, que ndo estariam interessados em
trabalhar como técnicos, mas, sim, na realizagdo de cursos superiores, em especialidades que
frequentemente nada tinham a ver com o curso realizado anteriormente”.

Com a politica educacional de 1995, houve maior atencdo ao ensino técnico
profissional. Se, por um lado, havia a necessidade de formar mao de obra qualificada para
atender o desenvolvimento tecnoldgico dos diversos setores da sociedade, por outro lado,
fazia-se necessario enfrentar a falta de escolas técnicas para atender a um grande contingente
de estudantes.

Para aperfeicoar os recursos financeiros publicos e considerando que muitos alunos da
rede federal ndo tinha o intuito de trabalhar nas especialidades ofertadas, a nova politica
propunha que os cursos técnicos fossem oferecidos aqueles alunos que, de fato, possuissem
interesse em trabalhar naquela especialidade. Neste sentido, o Decreto n°. 2.208/97 dividiu
esta modalidade de ensino em trés niveis, a saber: o basico (abrangendo a aprendizagem e os
cursos rapidos para adultos), o técnico de nivel médio, e o tecnoldgico, este ja em nivel
superior.

Com a cria¢do da atual LDB de 1996 e, ap6s a criagdo das diretrizes curriculares do
ensino médio, a Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional da Educagdao (CEB/CNE
4/99) determinou que os cursos profissionalizantes fossem organizados por dareas
profissionais, cada uma contendo suas caracteristicas gerais, bem como, uma carga horaria

minima para cada tipo de habilitacdo. Cunha comenta que:
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Dentre as mudangas ocorridas na educagio brasileira nos anos 90, verificamos que a
inflexdo da tendéncia que se definia desde os anos 40 - a progressiva fusdo entre a
educagdo geral-propedéutica e a educagdo técnico-profissional - cedeu lugar a uma
tentativa de cisdo entre elas. Numa situagdo conflitiva, tal tentativa foi atenuada pela
exigéncia de que o curso técnico somente poderd outorgar certificados para os
alunos que tenham também concluido o ensino médio, ainda que os moddulos dos
cursos técnicos possam ser frequentados separadamente. Embora os técnicos possam
candidatar-se a qualquer curso de nivel superior, a é&nfase ministerial no
oferecimento de cursos sequenciais permite prever que eles serfio frequentados,
majoritariamente, pelos estudantes que ndo conseguirem acesso aos Ccursos

superiores (CUNHA, 2000, p. 58).

Atualmente o ensino técnico profissionalizante apresenta grande expansao por todo o
territorio nacional. Esta expansdo se deu no intuito de atender a demanda por mao de obra
qualificada, considerando que o pais vem atingindo um significativo crescimento e
desenvolvimento socioecondmico. No entanto, hd de se questionar se os programas e
curriculos destes cursos, também, estdo inserindo e discutindo questdes emergentes a exemplo
do desenvolvimento sustentavel.

Estudos realizados por Cunha na década dos anos 2000 revelaram que os cursos
técnicos profissionalizantes continuam direcionados a atender as demandas do sistema
capitalista e sdo influenciados direto ou indiretamente pelas politicas internacionais. Segundo
o referido autor, o protagonismo do Banco Internacional para Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD) e do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) tem

produzido resultados indiretos e diretos na estrutura educacional dos paises latino-americanos:

Os projetos de financiamento a educagdo apresentados a essas agéncias financeiras
abrem caminho para que suas recomendagdes sejam diretamente incorporadas as
politicas educacionais nacionais. Isso se da de dois modos: mediante a atuagédo direta
e presencial de assessores desses bancos ou mediante a atuagdo de especialistas
nacionais formados segundo as orientagdes assumidas pelas instituigdes financeiras

um caso peculiar de afinidades eletivas (CUNHA, 2000, p. 52)

Na década de 1990, a politica sobre Educacdo Técnica e Formacao Profissional do
BID apresentou um item mencionando a necessidade de separacdo entre educacdo e
capacitagdo profissional. Para o BID, a educac¢ao e a capacitagdo demandam coisas diferentes
dos sistemas de ensino, chegando a recomendar que as escolas técnicas profissionalizantes

fossem retiradas do ambito do Ministério da Educacdo de cada pais, sob a justificativa de que
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esta modalidade de ensino seria dificil de administrar de forma eficiente, dentro dos mesmos
formatos institucionais, segundo o estudo de Cunha (2000). Considerando esta posi¢cdo do
BID, ¢ evidente que o objetivo maior das instituigdes financeiras ndo ¢ outra sendo reproduzir
e manter o modelo de producdo e consumo vigente.

A questdo a ser discutida nas instituicdes de ensino ¢ saber como construir um
modelo educativo técnico profissional que seja emancipador, capaz de oferecer aos educandos
meios para que questionem o modelo de sociedade atual, pois o ato de educar ¢ também um
ato politico. No caso das ciéncias agrarias, discutir o Desenvolvimento Rural Sustentdvel com
os educandos requer tecer uma reflexdo mais ampla, que abarque o modelo de produgdo e
consumo hoje vigente, bem como, as desigualdades sociais e outras diversas questdes que
estdo relacionadas e interligadas, a exemplo da problematica ambiental. Igualmente ¢
importante discutir e refletir as relagdes de poder que sdo estabelecidas no ambito global,
criando uma consciéncia critica e conscientizadora nestes futuros profissionais.

Seguindo esta linha de raciocinio, Frigotto (2001, p.72) comenta que, no comeco do
século XXI, se observa muitas contradicdes e “uma inaceitdvel situacdo onde o avango
cientifico e tecnoldgico ¢ ordenado e apropriado pelos detentores do capital em detrimento
das minimas condi¢des de vida de mais de dois terco dos seres humanos”. O mencionado

autor ressalta ainda que:

As reformas neoliberais, cujo escopo ¢ de liberar o capital a sua natureza violenta e
destrutiva, abortam as imensas possibilidades do avango cientifico de qualificar a
vida humana em todas as suas dimensdes, inclusive diminuindo exponencialmente o
tempo de trabalho necessario a reprodug@o da vida bioldgica e social e dilatando o

tempo livre — tempo de liberdade, frui¢do, gozo (FRIGOTTO, 2001, p. 72).

Ao considerar a necessidade de proporcionar uma formagao critica e conscientizadora
aos educandos, cabe mencionar algumas reflexdes de Paulo Freire (1979), que acreditava na
consciéncia critica, como sendo, igualmente, um compromisso profissional dos homens. Para
Freire, o compromisso ndo deve ser algo passivo, mais uma praxis, de agdo e reflexdo sobre a
realidade. Nesse sentido, o comprometer-se com algo exige aperfeigoamento e superacao do
especialismo. E fundamental ampliar os conhecimentos em torno das questdes que cercam o
homem.

Nao ¢ possivel exercer um verdadeiro compromisso se o profissional ndo apreender a

realidade em sua totalidade, cujas partes estdo em constante interagdo. No caso dos técnicos
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em ciéncias agrarias, muitos ainda sdo levados a uma pratica tecnicista. Ao impor suas
técnicas acabam substituindo de forma vertical os conhecimentos empiricos que o0s
agricultores j& possuem.

Cabe ressaltar que o compromisso em formar profissionais conscientes e
comprometidos com as questdes de cunho socioambiental, deve comegar com 0s proprios
formadores destes futuros profissionais - os docentes. Neste contexto Freire argumenta que
todo profissional precisa assumir um compromisso com a sociedade e com os membros dessa

mesma sociedade. Para este pensador,
Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo minhas
experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménio cultural, que ¢ patrimonio de
todos, e ao qual todos devem servir, mais aumenta minhas responsabilidades com os
homens. Néo posso, por isso mesmo, burocratizar meu compromisso de profissional,
servidor, numa inversdo dolosa de valores, mais aos meios que ao fim dos homens.
Nao posso me deixar seduzir pelas tentagdes miticas, entre elas a da minha
escraviddo as técnicas, que, sendo elaboradas pelos homens, sdo suas escravas e ndo

suas senhoras (FREIRE, 1979, p. 10).

Conforme as reflexdes acima, um profissional ndo se deve julgar o dono da verdade,

o : . : ,
ou proprietario de um determinado saber que deve ser levado aos ‘ignorantes e incapazes’. Se
um profissional tem esse pensamento e se comporta desta maneira, consequentemente, ird se
alienar perante as transformagdes da sociedade. Neste contexto, formar profissionais criticos,
conscientes, responsaveis e comprometidos profissionalmente, passa também por uma
mudanga no modo de pensar e atuar dos profissionais de educagdo e do sistema de ensino

como um todo.

4.4 Estrutura e funcionamento do ensino técnico em ciéncias agrarias na atualidade.

O ensino técnico agricola ¢ oficialmente reconhecido nos termos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. As Leis que regulamentaram e regulamentam esta modalidade
de ensino sdo: Lei n® 4.024 de 1961 e suas alteragdes posteriores a Lei n° 5.692 de 1971, bem
como, a Lei n° 9.394 de 1996 em vigor, (BRASIL, 1961, 1971, 1996). O principal objetivo
desta modalidade de ensino ¢ a capacitagdo do aluno, proporcionando-lhe conhecimentos
teoricos e praticos em diversas atividades do setor produtivo. O ensino técnico

profissionalizante ¢ aberto a candidatos que tenham concluido o ensino fundamental. Para
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obterem o diploma de técnico, ¢ necessaria a conclusao do ensino médio, seja na modalidade
Integrado, Subsequente ou Concomitante.

A articulagdo dos cursos técnicos com o ensino médio, segundo o Decreto n°
5.154/2004, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, mediante trés formas:
Integrada, Concomitante ou Subseqiiente (BRASIL, 2004). Na forma Integrada, o aluno com
uma Unica matricula frequenta um curso cujo curriculo foi planejado reunindo os
conhecimentos do ensino médio as competéncias da educacio profissional. Ao concluir este
curso, o aluno terd o certificado de conclusao do ensino médio e diploma do curso técnico.

Na forma Concomitante, hd uma complementaridade entre o curso técnico oferecido
por uma escola técnica e o ensino médio oferecido em outra instituicdo de ensino. Nesta
modalidade, o aluno tem duas matriculas em institui¢des diferentes. Ao concluir o ensino
técnico, tera a expedi¢do de seu diploma condicionada a conclusdo com aproveitamento do
ensino médio. Na forma Subsequente, o aluno ao se matricular no curso técnico devera ter
concluido o ensino médio, portanto, ao finalizar com aproveitamento o curso técnico obtera
diretamente seu diploma.

Os cursos técnicos profissionalizantes de nivel médio estdo divididos por Eixos
Tecnoldgicos, cuja divisao foi regulamentada pelo Parecer n® 11/2008 do Conselho Nacional

de Educacdo. Segundo a comissdo organizadora do referido Parecer, este foi necessario, pois
A partir dos dados constantes do Cadastro Nacional dos Cursos Técnicos - CNCT,
verificou-se uma quantidade excessiva de nomenclaturas, aproximadamente 2.700
denominacdes distintas para os 7.940 cursos técnicos de nivel médio em oferta em
2005, de acordo com o Censo Escolar MEC/INEP. Tal cenario revela uma dispersio
de titulos, além de dificuldade na orientagdo e informagdo aos usudrios e a
sociedade, bem como para a formulacdo de politicas, planejamento e avaliagdo dessa
modalidade de educagdo profissional. Além disso, observou-se, numa mesma area,
uma multiplicagdo de titulos que ndo se justificam como cursos técnicos e sim como

especializagdes ou qualificagdes intermedidrias (BRASIL, 2008, p. 180).

De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, a area de ciéncias agrarias
pertence ao Eixo Tecnologico denominado Recursos Naturais, estando relacionado a
tecnologias de producdo animal, vegetal, mineral, aquicola e pesqueira. Tal area abrange
acdes de prospecgdo, avaliagdo técnica e econdmica, planejamento, extracdo, cultivo e

producdo referente aos recursos naturais; incluindo, ainda, tecnologias de maquinas e
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implementos, estruturadas e aplicadas de forma sistematica para atender as necessidades de
organizacdo e producdo dos diversos segmentos envolvidos, visando a qualidade e
sustentabilidade econdmica, ambiental e social, (BRASIL, 2008).

Embora as instituicdes de ensino tenham autonomia para construir seus curriculos e
programas de ensino, a orientagdo do Ministério da Educagdo se dd no sentido de que os
curriculos desses cursos contemplem tematicas como: ética, desenvolvimento sustentavel,
cooperativismo, consciéncia ambiental, empreendedorismo, normas técnicas e de seguranca,
além da capacidade de compor equipes, atuando com iniciativa, criatividade e sociabilidade.
Fazem parte deste Eixo Tecnoldgico os seguintes cursos: Técnico em Agricultura,
Agroecologia, Agronegdcio, Agropecuaria, Aquicultura, Cafeicultura, Equipamentos
Pesqueiros, Florestas, Fruticultura, Geologia, Mineragdo, Pesca, Recursos Minerais, Recursos
Pesqueiros e Zootecnia.

Conforme se observa, a orientagdo do MEC ¢ que o curriculo dos cursos técnicos
aborde, dentre outros temas, o desenvolvimento sustentdvel e consciéncia ambiental. No
entanto, algumas pesquisas, realizadas em instituicdes de ensino técnico profissionalizante,
demonstraram que a temadtica ambiental, ainda, se faz distante nos debates e praticas
educacionais dos cursos, em especifico, a Educagdo Ambiental (CARVALHO, 2004) e
(MOREIRA 2009). Ainda que ndo seja obrigatdria, a Educagdo Ambiental deveria perpassar
todas as modalidades de ensino de modo transversal, conforme prevé os Parametros

Curriculares Nacionais.

4.5 O profissional Técnico Agricola

O técnico agricola ¢ o profissional formado por escolas agrotécnicas de nivel médio,
ou institui¢des oficialmente reconhecidas ou autorizadas nos termos da LDB, Lei n° 4.024 de
20 dezembro de 1961 e suas alteragdes posteriores, hoje regida pela Lei n® 9.394 de 1996,
(BRASIL, 1996). De acordo com Coelho & Rech (2010), igualmente, reconhece-se como
técnico agricola aquele que tenha sido diplomado por instituigdes ou escolas estrangeiras e
seu diploma revalidado no Brasil, conforme a legislagdo vigente ou, ainda, os profissionais
sem os cursos de formagao referidos (mas que contem na data da promulgacao da Lei n® 5.524
de 1968, pelo menos cinco anos de atividades relacionadas ao campo técnico agropecudrio e

com habilitacdo devidamente reconhecida pelo o6rgdo competente). Este profissional esta
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legalmente enquadrado no Ministério do Trabalho e, desde 1996, sdo obrigados a estarem
registrados no Conselho Regional de Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CREA), para
exercerem sua profissdo em suas diversas modalidades. Os técnicos agricolas podem aplicar
suas atividades como auténomo, empregado, servidor publico ou empreendedor. Coelho &
Rech (2010, p. 17) sustentam que o técnico agricola “pode ser descrito como agente de
transformagdo do meio rural, pois, com sua formacdo voltada para o desenvolvimento da
realidade agricola, apresenta-se como elemento indispensdvel a evolugdo deste importante
setor economico do pais”.

Considerando o exposto acima, pode-se dizer que este profissional agrega diversas
caracteristicas que o coloca numa posicdo de agente transformador do meio rural, tanto
positivamente, quanto negativamente, independente do segmento em que esteja prestando
seus servicos. Em se tratando de agricultura familiar, ¢ comum verificar em algumas
localidades que o técnico agricola possui maior contato com o agricultor, o que permite, a
ambos os sujeitos, criar relagdes de confianca mais proximas.

As orientagdes e agdes deste profissional podem influenciar as praticas diarias dos
agricultores como, por exemplo: no incentivo a ado¢do de praticas menos impactantes ao
meio ambiente, nas orientacdes sobre melhor aproveitamento das potencialidades da
propriedade, no incentivo a participagdo em associagdes/cooperativas (instituicdes que podem
ajudar a fortalecer os seus negocios). Diversas outras orientagdes podem contribuir para o

desenvolvimento sustentavel no meio rural, ao invés das orientagcdes puramente técnicas.

4.6 A Rede Federal de Educacio Profissional e Tecnolégica'’

Atualmente a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica estd presente em
todo territdrio nacional. Sua estrutura se consolidou a partir dos ja existentes Centros Federais
de Educagdo Tecnoldgica (Cefets), Escolas Técnicas Federais e Escolas Agrotécnicas
vinculadas a Universidades Federais, formando assim os novos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Segundo a Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC), os Institutos Federais permitirdo que o Brasil atinja condigdes

estruturais necessarias ao desenvolvimento educacional e socioecondmico.

1" Estas informagdes estdo disponiveis em http://redefederal.mec.gov.br/. Acesso em julho de 2011.
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Sdo mais de 500 unidades de ensino ofertando cursos de nivel médio em Ciéncias
Agrarias, conforme dados da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica (SETEC,
2011). Os Institutos Federais oferecem cursos técnicos de nivel médio, superiores de
tecnologia, licenciaturas, mestrado e doutorado. S3o autarquias federais com autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparadas as
universidades federais.

A figura nimero 3 apresenta o mapa da atual Divisdo Geopolitica da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. As cores indicam se as unidades de ensino sao
Institutos Federais, Universidade Tecnoldgica, CEFETs ou Escolas Técnicas Vinculadas a

Universidades, conforme mostra a legenda ao lado do Mapa.
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Figura 3 - Mapa atual da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
Fonte: http://redefederal.mec.gov.br/, 2011

A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica comecou em 1909,
por iniciativa do Presidente da Republica Nilo Peganha, quando criou 19 escolas de
Aprendizes e Artifices. A partir destas escolas, surgiram os Centros Federais de Educagado
Profissional e Tecnoldgica (Cefets). Em seu inicio, estas instituicdes eram consideradas

instrumentos de politica voltados para as classes menos favorecidas. Hoje elas se configuram
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como importante meio de acesso as conquistas cientificas e tecnologicas que sao
desenvolvidas no pais.

Conforme dados do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), a Rede Federal nunca
havia passado por uma expansdo desta natureza. De 1909 a 2002, foram construidas 140
escolas técnicas no pais. Entre 2003 e 2010, foram entregues a populagdo as 214 previstas no
plano de expansdo da rede federal de educacdo profissional e outras escolas foram
federalizadas.

Dados de 2009 apontavam a existéncia 354 unidades e mais de 400 mil vagas em todo
o pais. Existe a previsdo de 208 novas escolas a serem entregues até o final de 2014,
totalizando 562 unidades, que gerardo 600 mil vagas. A partir de 2008, houve uma
reformulacdo e diversas institui¢des Federais de ensino passaram a formar a Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Houve a integracdo de 31 Centros Federais de
Educacao Tecnologica (Cefets), 75 Unidades Descentralizadas de Ensino (Uneds), 39 Escolas
Agrotécnicas, sete (7) Escolas Técnicas Federais e oito (8) escolas vinculadas a universidades,
que passaram a formar os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Os
Institutos Federais estdo presentes em todos estados, oferecendo ensino médio integrado,
cursos superiores de tecnologia e licenciaturas.

Também integram os institutos as novas escolas que estdo sendo entregues dentro do
plano de expansdo da Rede Federal. A Rede Federal ainda ¢ formada por institui¢cdes que nao
aderiram aos institutos federais, mas também oferecem educagdo profissional em todos os
niveis. Sao dois (2) Cefets, 25 escolas vinculadas a universidades e uma (1) universidade

tecnologica.

4.7 Informacoes relevantes sobre os Institutos Federais pesquisados

4.7.1 Instituto Federal de Goias

Conforme o disposto na Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, o estado de Goias foi
contemplado com dois Institutos Federais (IF- Goiano e IF-Goias). O Instituto Federal Goiano
(IF Goiano) integrou os antigos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (Cefets) de Rio
Verde, Urutai e sua respectiva Unidade de Ensino Descentralizada de Morrinhos, bem como,

a Escola Agrotécnica Federal de Ceres (EAFCE), todos provenientes de antigas escolas
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agricolas. A administragdo central tem sua Reitoria instalada na cidade de Goiania, capital do
estado. Em 2010, o IF Goiano inaugura o Campus Ipord, localizado na regido Oeste de Goias.

O IF-Goiés contemplou os Cefets Goids, com os campi de Goiania, Jatai, Inhumas,
Itumbiara, Uruagu, Anapolis, Formosa, Luziania e a reitoria instalada em Goiania. A figura 4

apresenta o mapa de localizagdo dos estabelecimentos do IF- Goids.
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Figura 4 - Mapa da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica de Goias
Fonte: http://redefederal.mec.gov.br/, 2011

Os cursos técnicos de nivel médio em ciéncias agrarias, que sdo oferecidos nos
campus do Instituto Federal Goiano (IF - Goiano), estdo apresentados na tabela numero 2 a

seguir:

124



Tabela 2 - Distribui¢do dos cursos em ciéncias agrarias — IF Goiano

Campus Curso Modalidade

Ceres Técnico em  Agropecudria, | Médio Integrado e subsequente
Zootecnia e Agricultura

Ipora Técnico em Agropecuaria Me¢dio Integrado e subsequente

Morrinhos Técnico em | Médio Integrado e subsequente
Agropecudria,Zootecnia e
Agricultura

Rio Verde Técnico em  Agropecudria, | Médio Integrado e subsequente
Zootecnia e Agricultura

Urutai Técnico em  Agropecudria, | Médio Concomitante, subsequente,
Zootecnia e Agricultura Integrado

Fonte: Da pesquisa de campo, 2011

Nao foi possivel ter acesso as matrizes curriculares de todos os cursos, em especifico,

os cursos oferecidos em Morrinhos e Ipora. Cabe informar que, na época da pesquisa, o

referido material ndo se encontrava na homepage do curso. Deste modo, foi feito contato via

correio eletronico e por telefone solicitando o material. Como ndo se obteve resposta, optou-

se por ndo analisar os curriculos dos cursos oferecidos nos referidos campi.

4.7.2 Instituto Federal de Brasilia

O Instituto Federal de Brasilia (IFB) ¢ composto por cinco campi, dentre eles o

campus de Planaltina. Antes de se integrar & Rede Federal de Educagdo Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica em 2008, o referido campus era denominado Escola Agrotécnica

Federal de Brasilia (EAF), criada em 1959. Essa unidade esta voltada a formagdo profissional

nas areas da Agropecuaria e Agroindustria tanto no modelo tradicional quanto agroecoldgico.

A tabela nimero 3 apresenta os cursos oferecidos nesta unidade de IFB. Planaltina.

Tabela 3 - Cursos oferecidos no IFB - Planaltina

Curso Modalidade
Técnico em Agropecuaria Integrado
Técnico em Agropecuaria Subsequente
Técnico em Agroindustria Subsequente
Tecnodlogo em Agroecologia Graduagao

Fonte: Da pesquisa de campo, 2011
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Ao longo de sua trajetoria o IFB - Planaltina passou por varias denominagdes. Em
1959, foi criada a Escola Agrotécnica Federal de Brasilia (EAF). J4, em 1978, a escola foi
transformada em Colégio Agricola de Brasilia (CAB - GDF). No ano 2000, o colégio passou a
ser denominado de Centro de Educacao Profissional - Colégio Agricola de Brasilia. Em 2007,
com a criacao da Escola Técnica Federal de Brasilia (ETFB), houve a incorporagdo do antigo
CAB e, em 2008, esta instituicao foi incorporada a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica. A figura nimero 5 apresenta o mapa de localizacdo do IF-Brasilia e

seus campi.

Figura 5 - Mapa da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldégica do DF
Fonte: http://redefederal.mec.gov.br/

4.7.3 A Rede Federal de Educacio Profissional e Tecnoldgica de Minas Gerais

No estado de Minas Gerais, a expansao da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, também, faz parte das novas instituigdes criadas no pais pela Lei n® 11.892,
sancionada em 29 de dezembro de 2008. Cabe informar que ndo serdo apresentadas
informagdes detalhadas sobre cada unidade que forma esta rede de ensino em MG, com

excecdo do Campus Bambui, onde se realizou o Estudo de Caso.
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A figura 6 apresenta o mapa e distribui¢do da Rede Federal de Educacgao Profissional e

Tecnologica em Minas Gerais.
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Figura 6 - Mapa da Rede Federal de Educacdo de Minas Gerais
Fonte: Disponivel em: http://redefederal.mec.gov.br/
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Pode-se observar que o estado de Minas Gerais concentra o maior nimero de
instituicdes pertencentes a Rede Federal de Educagdo, somando quase 40 unidades. A
distribuicdo das mesmas estd dividida por regido e possui sete cores correspondentes ao tipo
de unidade, onde a cor verde representa o IF - MG, vermelho IF-Norte de MG, azul IF-
Sudeste de MG, marrom ¢ representado pelo IF- Sul de MG, a cor rosa representa o IF -
Tridngulo Mineiro, a cor caramelo sdo os CEFETs e o lilas sdo as Escolas Técnicas

Vinculadas a Universidades.

4.7.4 Algumas consideracdes sobre o municipio de Bambui

Considerou relevante tecer algumas consideracdes sobre Bambui'!, no intuito de
levantar algumas informagdes sobre esse municipio como, por exemplo, sua situagdo
socioecondmica, seu numero de habitantes e as atividades desenvolvidas na regido. O
municipio esta localizado na regido Centro-Oeste de Minas Gerais e, segundo dados do
IBGE (2010), possui uma populacdo de 22.734 habitantes, com uma area de 1.456 km e o
bioma predominante ¢ o cerrado. O mapa (7) apresenta a localizacdo do referido

municipio.

Fonte: Wikipédia, 2012

1 Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Bambu%C3%AD. Acesso em julho de 2011.

128



Bambui esta localizado a 270 km de Belo Horizonte e proximo a nascente do rio Sao
Francisco, que fica na Serra da Canastra. Existem duas hipdteses para a origem da palavra
Bambui: uma estd ligada aos quilombos e foi atribuida pelos negros que pertenciam a
federagdo do Quilombo do Campo Grande. Dizem que em Camardes na Africa existe uma
cidade de mesmo nome. A outra hipotese remete a palavra Bambuy de origem indigena, que
significa Rio das 4guas sujas. De acordo com historiadores, por volta de 1.720, o capitdo Jodo
Veloso de Carvalho tentou se estabelecer na regido, porém, sem éxito, devido a agressividade
dos indios e negros que ali viviam.

Sob o comando do padre Toledo e do mestre de campo Inacio Correia Pamplona, que
foi um dos membros que denunciou a Inconfidéncia Mineira, houve uma expedicdo que
resultou na conquista da regido. A povoagdo floresceu ap6s uma terrivel guerra entre a
expedi¢do de brancos contra os indios e negros por volta de 1768. Porém, o desenvolvimento
da regido se deu basicamente a partir de 1911, com a chegada da estrada de ferro.

Atualmente, a economia do municipio gira em torno das atividades agricolas, em
especifico, as culturas do café, arroz, milho e soja. A principal atividade que vem
dinamizando a economia local ¢ aquela realizada na Total Agroindustria Canavieira S/A, uma
usina de alcool e agucar, com um investimento previsto em 250 milhdes de reais. Existe ainda
no municipio a exploragao de calcério, brita e pedra de mao.

Com relacdo as atividades agricolas desenvolvidas, de acordo com informagdes
obtidas por intermédio da empresa local de Assisténcia Técnica e Extensdao Rural do Estado
de Minas Gerais (Emater-MG), o municipio tem mais de 1.600 produtores rurais,
aproximadamente 80% sdo agricultores familiares. H4 uma grande aptiddo agricola no
municipio e as principais culturas sdo: milho com 6400 ha, café com 5350 ha, feijao com
3160 ha, soja com 1000 ha e, em menor escala, o arroz e a batata. Alguns agricultores
familiares exploram, em por¢des menores de solo, culturas tais como: o card, pimenta,
abacaxi, banana e maracuja. Outra cultura em crescimento no Municipio ¢ a cana de agtcar,
em torno de 9700 ha.

A pecuaria de leite, igualmente, se destaca como uma atividade forte, a produ¢do gira
em torno de 120 mil litros de leite por dia. Esta atividade ¢ explorada pela maioria dos
produtores do municipio. Existe ainda a pecudria de corte, explorada pelos grandes
produtores. A comercializagdo ¢ feita através de cinco Industrias de laticinios, que fazem a

captagdo e resfriamento do leite e repassam as industrias de outros municipios. Uma parte do
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produto ¢ transformada em queijos canastra, pelos proprios produtores. Os graos produzidos
sdo comercializados no municipio e regides que possuem grandes producdes de aves e suinos.
Os produtos de menor escala sdo comercializados através de feiras livres e diretamente com o
comércio local.

A Emater atua no Municipio desde 1964, prestando assisténcia técnica aos produtores
e aos seus grupos associativos. Esta instituicdo atende prioritariamente aos agricultores
familiares, fazendo o credenciamento dos mesmos através da Declaracdo de Aptidio (DAP)
ao Programa Nacional de Fortalecimento a Agricultura Familiar (Pronaf), para que os
agricultores tenham acesso as linhas de crédito. Os juros mais baixos proporcionados pelo
Pronaf permite o crescimento econdmico e social destes produtores, além de ajudar na
permanéncia destas familias no meio rural. Com o credenciamento através da DAP, o
agricultor pode, também, comercializar seus produtos para o governo através do Programa de
Aquisicao de Alimentos (PAA) e do Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE),
destinados a merenda escolar, creches e outras instituicdes de apoio a pessoas carentes,
existentes no Municipio.

De acordo com um funcionario da Emater local que disponibilizou estes dados acima
expostos, o trabalho da Emater-MG ¢ muito intenso no municipio de Bambui, pois a demanda
¢ muito grande em termos de assisténcia técnica nas culturas exploradas e na pecudria, além
do alto nimero de projetos de Crédito Rural demandados pelos produtores. A assisténcia
técnica prestada pela Emater se d4 no nivel individual e grupal, através de reunides, encontros
e palestras realizadas nas sedes sociais das comunidades rurais. Segundo informagdes deste
funciondrio, o nimero de técnicos ndo ¢ suficiente para assistir com maior regularidade a
todos os agricultores do municipio. Esta informacdo corrobora as pesquisas e informagdes

sobre a insuficiéncia de técnicos nas instituigdes de Ater publica.

4.7.5 O Campus Bambui - MG

O Campus Bambui'? estd vinculado ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia Minas Gerais (IFMG)", composto por doze unidades de ensino: Bambui, Betim,

12 Disponivel em : http://www.cefetbambui.edu.br/portal/node/2. Acesso em outubro de 2011.
13 Disponivel em: http://www.ifmg.edu.br/portal/index.php/institucional/historico. Acesso em julho de 2011.
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Congonhas, Formiga,Governador Valadares, Ibirit¢ (em implantagdo), Ouro Branco, Ouro
Preto, Ribeirdo das Neves, Sabara, Santa Luzia (em implantacdo) e Sao Joao Evangelista,
além das unidades conveniadas em Pompéu, Piunhi, Oliveira, Bom Despacho e, Joao
Monlevade.

O IFMG mantém poélos de Ensino a Distdncia nos municipios de Alfenas, Betim,
Cachoeira do Campo e Cataguases. O referido Instituto tem parceria para oferta do projeto
especial do Proeja nos municipios de Carandai, Congonhas, Sabard, Iguatama, Perddes,
Pompéu e Santa Barbara. O Instituto ¢ uma autarquia formada pela incorporacdo da Escola
Agrotécnica Federal de Sao Jodao Evangelista, dos Cefets de Ouro Preto e Bambui, bem como,
das UNEDs de Formiga e Congonhas.

Sdo disponibilizados mais de 60 cursos, divididos entre as modalidades de Formagao
Inicial e Continuada, Ensino Técnico (integrado ao Ensino Médio, Concomitante,
Subsequente e Educagdo de Jovens e Adultos), Ensino Superior (Bacharelado, Licenciatura e
Tecnologia) e Pos-Graduagdo Lato Sensu. Sdo promovidas ainda parcerias entre o IFMG e
outras institui¢des de Ensino Superior para a realizacdo de programas de Mestrado e
Doutorado Interinstitucional (Minter e Dinter). O IFMG possui aproximadamente oito (8) mil
alunos matriculados em suas diversas unidades de ensino.

No IFMG, foram identificados quatro campi onde sdo oferecidos cursos técnicos de

nivel médio em Ciéncias Agrarias, conforme mostra a tabela nimero 4:

Tabela 4 - Distribui¢do dos cursos em ciéncias agrarias - IFMG

Campus Curso Modalidade
Sdo Jodao Evangelista | Técnico em Agropecudria | Integrado e Concomitante ( 3 anos)
Ouro Preto Técnico em Mineragao Subsequente (duragdo 2 anos )
Ouro Preto Técnico em Mineragao Integrado (duracdo 3 anos )
Bambui Técnico em Agricultura e|Concomitante e Subsequente (3
Zootecnia anos)

Fonte: Da pesquisa de campo, 2011

131



Remetendo 2 historia do campus Bambui, consta em sua homepage'’ que foram, nos
anos de 1949 e 1950, na zona rural de Bambui, que algumas propriedades foram doadas,
outras compradas e outras ainda desapropriadas, formando-se assim a Fazenda Varginha.
Nessa fazenda, passou a funcionar o Posto Agropecuario, em 1950, ligado ao Ministério da
Agricultura, que utilizava o espagco para a multiplicagdo de sementes, empréstimo de
maquinas agricolas e assisténcia técnica a produtores de Bambui e regido.

Ja em 1956, foi criada a chamada Se¢do de Fomento Agricola em Minas Gerais, que
deu inicio ao Curso de Tratoristas. A partir deste curso, nasceu a Escola Agricola de Bambui,
subordinada a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario. A escola foi regulamentada
pela Lei 3.864/A em 1961. Em 13 de fevereiro de 1964, a institui¢do transformou-se em
Ginasio Agricola pelo Decreto n°® 53.558.

Posteriormente, em 1968, um novo Decreto elevou o Ginasio a posicdo de Colégio
Agricola de Bambui. Em setembro de 1979, outro Decreto mudou a denominagdo de Colégio
Agricola para Escola Agrotécnica Federal de Bambui (EAFBI), subordinada a Coordenagao
Nacional do Ensino Agropecuario (COAGRI). A institui¢do ministrava o Curso Técnico em
Agropecudria e o curso supletivo de Técnico em Leite e Derivados, assim como, o curso em
Agricultura.

A Escola Agrotécnica tinha como alicerce o trindmio Educacao/Trabalho/Producao.
A mesma buscava dignificar o trabalho, estimular a cooperagdo, desenvolver a critica, a
criatividade e o processo de andlise nos estudantes. Seu principal objetivo era preparar o
jovem para atuar na sociedade e participar da comunidade, utilizando o Sistema Escola-
Fazenda, para que tivesse no trabalho um elemento essencial para a sua formagao.

O sistema visava preparar e capacitar o técnico para atuar como agente de servigo e
de producdo. Essa metodologia de ensino tinha como objetivo estruturar ‘uma escola que
produz e uma fazenda que educa’, utilizando dois processos que funcionavam integrados: as
Unidades Educativas de Produ¢do (UEP) e a Cooperativa-Escola.

Em 1993, a EAFBI foi transformada em autarquia federal, com autonomia didatica,
administrativa e financeira e dotacdo propria no orgamento da Unido, o que lhe permitiu

maior dinamismo e autonomia. Em 1997, com a reforma na educagdo profissional, a EAFBI,

1 Informagdes disponiveis em: http://www.cefetbambui.edu.br/portal/node/2. Acesso outubro de 2011.
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que formava apenas técnicos agricolas com habilitagdo em Agricultura e Zootecnia, passou a
oferecer também cursos nas areas da Agroindustria e Informatica.

No ano de 2001, com o Programa de Expansdo da Educacdo Profissional, a institui¢cdo
firmou convénio com o Ministério da Educag@o para melhorar as instalagdes e laboratdrios.
Também foi possivel qualificar pessoal para oferecer cursos dentro do padrdo e da realidade
das empresas tecnologicamente evoluidas e empregadoras dos egressos.

Com a criagao de novos cursos, bem como de novos laboratorios e o investimento em
infraestrutura, houve um projeto de transformacdo da entdo Escola Agrotécnica em Centro
Federal de Educagdo Tecnoldgica (CEFET). No ano de 2002, foi criado o curso de
Tecnologia em Alimentos, o primeiro de nivel superior oferecido por esta instituicdo. Em
dezembro de 2008 com a cria¢do dos Institutos Federais, a tradicional Escola de Bambui foi
elevada a posicao de campus do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Minas
Gerais- IFMG. O eixo central deste projeto do governo federal ¢ equiparar essas instituigdes
de ensino as universidades federais.

Atualmente, a institui¢do possui um campus de 328,76 hectares e cerca de 40 mil
metros quadrados de construgdes, onde sdo oferecidos cursos profissionalizantes de Ensino
M¢édio, de Graduagdo (Tecnologia, Bacharelado e Licenciatura) e Pos-graduacdo. A
instituicao possui mais de 2 mil alunos, com um corpo docente composto por 111 professores,
além de 122 servidores da area administrativa e 106 trabalhadores terceirizados. Os cursos
técnicos e de nivel superior sdo oferecidos na sede do campus na cidade de Bambui, havendo
também a oferta de cursos técnicos nas unidades localizadas nas cidades de Bom Despacho,
Oliveira e Pompéu.

Em sua sede e extensdes, o Campus Bambui, atualmente, oferece os seguintes cursos:
Nivel Técnico: Agricultura, Agucar e Alcool, Comércio, Eventos, Geréncia em Saude
Informatica, Mecanica com énfase em manuten¢do agricola, Mecanica com énfase em
manutengdo automotiva, Meio Ambiente e Zootecnia. Nivel de Graduacdo: Bacharelado em
Administragdo, Bacharelado em Agronomia, Bacharelado em Zootecnia, Bacharelado em
Engenharia de Producdo, Licenciatura em Fisica, Tecnologia em Alimentos, Tecnologia em
Analise e Desenvolvimento de Sistemas Turismo. Pos-Graduagao: Controle de Qualidade na
Industria de Alimentos, Educagdo Ambiental Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA) e

Financas Empresariais.
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Na sede do campus, ¢ ofertado, dentre outros cursos, o curso Técnico de Nivel Médio
em ciéncias agrarias, sendo que os alunos ao serem aprovados na selecdo, sdo matriculados
nos cursos de Agropecudria e Zootecnia. Conforme consta em seu Projeto Pedagogico, o
curriculo do curso foi desenhado pela equipe pedagogica e professores de modo a contemplar
as disciplinas necessarias para obter ambas as habilitacdes. A Habilitagdo 1 Técnico em
Zootecnia possui uma carga horaria de 1.420 e estdgio de 240 horas. A Habilitacdo 2 Técnico
em Agricultura possui carga horaria de 1.480 horas e estagio de 240 horas. Sao ofertadas duas
modalidades de curso (Concomitante e Subsequente), sendo que na modalidade Subsequente,
o aluno pode optar por fazer apenas umas das habilitagdes. O curso Concomitante ao ensino
médio tem duracdo de 3 anos, ja na modalidade Subsequente a duragdo do curso ¢ de 1,5
anos.

Cabe ressaltar que, na modalidade Concomitante, os alunos tém duas matriculas: uma
referente ao ensino médio ofertado pela rede estadual de ensino e uma referente ao ensino
técnico, sob a responsabilidade do Cefet-Bambui. Existe um convénio entre o governo do
estado de MG e o Cefet: os professores da rede estadual se deslocam até o campus Bambui
para ministrarem as disciplinas do ensino médio. De acordo com a secretaria do curso, para
oferecer a modalidade Integrado ao ensino médio, ou seja, os alunos teriam uma Unica
matricula no Cefet-Bambui, a instituicdo precisaria de um nimero maior de professores.

O campus possui todos os setores em funcionamento. A area de agropecudria da
Escola-Fazenda possui Unidades de Ensino e Produgdo, tais como: Zootecnia:
(Bovinocultura, Equinocultura, Suinocultura, Avicultura, Caprinocultura, Ovinocultura,
Piscicultura, Apicultura e Animais Silvestres). Agricultura: (Olericultura, Viveiricultura,
Jardinocultura, Culturas Anuais, Fruticultura, Cafeicultura) e Agroindustria (com trés
Unidades : Processamento de Vegetais, Processamento de Carnes e Processamento de Leite;

Laboratorios de Microbiologia, Fisico-quimica e Anélise Sensorial).

Na Escola-Fazenda, ha também setores de apoio a agropecudria (Oficina Mecanica,
Fabrica de Ragdes, Laboratorio de Solos, Analise Foliar e Nucleo de Inseminagao Artificial,
dentre outros). Recentemente foram inaugurados os Laboratorios de Biologia e Bromatologia,
com o objetivo de dar suporte ao Curso de Zootecnia. Os setores sdo utilizados por todos os
cursos, visando a formacdo tedrica e pratica das diversas modalidades de ensino que sdo

ofertadas.
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Também existem as Unidades de Ensino e Producdo. Sao trés (3): laboratorios de
Informatica, uma (1) de Redes de Manuten¢cdo e, uma (1) de Programacgdo; além de
Laboratérios de Quimica e Biologia, Biblioteca, Complexo Esportivo, 24 salas de aula, trés
(3) auditodrios. A Escola oferece Internato para 320 alunos e um refeitdrio que oferece em
média 1000 refeicdes por dia. Ha assisténcia médica e odontoldgica, servigo de psicologia,

bem como, acompanhamento ao estudante, entre outros.

Segundo informagdes da secretaria dos cursos em Agricultura/Zootecnia, em 2011,
tinha mais de 800 alunos matriculados nas duas modalidades (Concomitante e Subsequente).
E importante informar que estes dados foram obtidos junto & funcionaria responsavel pela
secretaria do curso, mas sem acesso aos documentos oficiais. Nao foi possivel verificar
documentos tais como: atas de reunides, matrizes curriculares, Projetos Politicos Pedagégicos
dos cursos, pois esses ndo estavam disponiveis no momento em que o Estudo de Caso foi

realizado.
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Capitulo 5. Apresentacio e discussdo dos resultados

O Capitulo 5 apresenta os resultados obtidos, a discussdo dos resultados e as analises
realizadas, conforme proposto nos objetivos desta Tese. Os resultados serdo expostos
obedecendo a seguinte ordem: primeiro, sdo apresentados os dados relativos a quantidade de
cursos técnicos destinados a formacdo de profissionais em Ciéncias Agrarias. Em segundo
lugar, os resultados e anélise das matrizes curriculares e os Projetos Politicos Pedagdgicos dos
cursos estudados, bem como, os resultados do questionario aplicado junto aos professores das
institui¢des, cujas matrizes curriculares contemplam a disciplina Extensdo Rural. Finalmente,
serdo apresentados os resultados e analises do Estudo de Caso feito no Instituto Federal de

Minas Gerais, campus Bambui.

5.1 Cursos Técnicos de Nivel Médio em Ciéncias Agrarias

Em relacdo a quantidade de cursos técnicos em Ciéncias Agrarias, foi solicitado, via
correio eletronico ao Portal Fala Brasil do Ministério da Educagdo e a Secretaria de Ensino
Profissional e Tecnologico (Setec) tais informagdes. Nas planilhas estudadas verificou-se que,
atualmente, sdo mais de 540 unidades publicas, nos niveis federal, estadual e distrital, que
oferecem cursos na area de Ciéncias Agrarias.

Das 540 unidades publicas que oferecem esses cursos, 317 pertencem as unidades que
formam a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica; as instituicdes publicas
contam com mais de 60 mil alunos matriculados. Em 2011 foram mais de 24 mil matriculas
na Rede Federal de Educagdo nos cursos de Ciéncias Agrarias. A rede particular possui 95
unidades de ensino que oferecem essa modalidade de curso, contando com quase 7 mil alunos
em curso.

A tabela (5) apresenta o numero de alunos em curso, aqueles ja concluidos e os
integralizados em fase escolar; esses dados sdo referentes ao ano de 2011. Os integralizados
referem-se a alunos em fase final de curso, dependendo apenas da comprovagao da realizacao

do estagio obrigatdrio. Os dados foram obtidos pelo Portal Fala Brasil (MEC), em fevereiro

de 2012.
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Tabela 5 - Numero de alunos em curso, 2011

Instituicao Em Curso | Concluido Integralizado
Rede Publica 61.194 9.400 2.947
Rede Privada 6.522 962 73

Total 67.716 10.362 3.020

Fonte: Dados da pesquisa de campo 2011 - Relatorios do Portal Fala Brasil

Observa-se que a rede publica possui um grande niimero de alunos matriculados nos
cursos técnicos em ciéncias agrarias se comparada a rede particular, o que demanda um
desafio para as institui¢des em oferecer um ensino de qualidade. A expansdo da Rede Federal
de Educacdo estd permitindo o acesso de mais pessoas a educagdo profissionalizante, cuja
necessidade ¢ evidente em varios setores da cadeia produtiva. No entanto, esses profissionais
devem receber uma formagdao fundamentada no contexto atual, onde novas demandas ¢
habilidades sdo requeridas constantemente. Nesse sentido, ¢ importante que os programas
desses cursos sejam avaliados e at¢ mesmo reformulados com certa frequéncia.

E importante mencionar que existem trés modalidades de Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, estabelecidas pelo Decreto n® 5.154/2004, todas estdo presentes nos
cursos que foram analisados. A modalidade Integrada ao ensino médio ¢ ofertada somente a
quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o
aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio. A modalidade Concomitante ¢
oferecida a quem esteja cursando o ensino médio, com matriculas distintas para cada curso, a

Subsequente ¢ destinada aqueles que ja tenham concluido o ensino médio.

5.2. Matrizes curriculares e Projetos Politicos Pedagdgicos: discussao dos resultados

Dos 18 cursos da Rede Federal de Educagcdo que foram estudados, 12 oferecem a
disciplina Extensdo Rural e alguma disciplina relativa ao meio ambiente, cinco (5) nao
contemplam a disciplina Extensdo Rural, mas possuem em suas matrizes curriculares
disciplinas referentes ao meio ambiente. Um (1) dos cursos analisados ndo oferece a
disciplina Extensdo Rural e nem alguma outra sobre meio ambiente.

Com relagdo ao levantamento das matrizes curriculares, a Tabela 6 apresenta os campi

no estado de Goids, que oferecem cursos técnicos de nivel médio em ciéncias agrarias e a
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existéncia da disciplina Extensdo Rural. Considerou-se importante verificar o periodo em que
a referida disciplina ¢ ofertada, bem como a carga horéria utilizada. Esses dados podem ser
um indicador da relevancia da disciplina para a formagao dos profissionais de Ater.

A Tabela 6 apresenta, ainda, quais cursos oferecem disciplinas relacionadas a tematica
ambiental. Embora os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) orientem que o tema Meio
Ambiente deva ser trabalhado de modo transversal, no caso das ciéncias agrarias ¢ importante
que este tema seja trabalhado de forma, também, interdisciplinar e que perpasse toda a
formagdo do aluno.

Ainda que as institui¢des da Rede Federal tenham autonomia para construirem seus
curriculos e propostas pedagdgicas, o Ministério da Educagdo orienta que a organizacao
curricular dos cursos, que fazem parte do Eixo Temdatico Meio Ambiente, no qual estdo
inseridas as ciéncias agrarias, contemple diversas tematicas, incluindo o Desenvolvimento
Sustentavel e Consciéncia Ambiental (BRASIL, 2008).

Por ser um tema ligado as diversas areas do conhecimento, o meio ambiente deve
perpassar a formagao de todos os cidaddos. Na area de ciéncias agrarias, ¢ imprescindivel essa
discussdo, pois as atividades agricolas dependem sobremaneira da disponibilidade dos
recursos naturais. Formar um profissional consciente e responsavel com conhecimentos sobre
os problemas em torno do meio ambiente ¢ contribuir para que os bens naturais sejam

utilizados de forma mais sustentavel.

138



A Tabela 6 apresenta os cursos da Rede Federal de Educagdo Profissional e

Tecnologica selecionados para analise, no estado de Goias.

Tabela 6 - Analise das matrizes curriculares e cursos analisados no estado de Goias

Nome / | Instituto / | Disciplina Periodo hs/aula | Meio

Curso Campus Extensao Rural Ambiente

Agropecudria | Rio Verde | Extensdo Rural e | 2° 40 Nao oferece

Integrado Associativismo

Agropecudria | Urutai Extensdo Rural e | 3° 40 Nao

Concomitante Associativismo oferece

- Subsequente

Agropecudria | Urutai Nao oferece - - Nao oferece

Integrado

Agricultura Ceres Estudos 3° 48 Agricultura

Integrado Regionais e Organica
Extensdo Rural (80horas)

Zootecnia Ceres Estudos 3° 48 Nao
Regionais e oferece
Extensdo Rural

Fonte: dados da pesquisa de campo, 2011

De acordo com o levantamento, constatou-se a oferta de cursos técnicos de nivel
médio em Ciéncias Agrarias em cinco (5) campi da Rede Federal de Educacdo no estado de
Goias, localizados nas cidades de Rio Verde, Urutai, Ceres, Ipord e Morrinhos; no entanto,
somente foram analisadas as matrizes curriculares dos cursos oferecidos nos campi de Ceres,
Rio Verde e Urutai.

Nao foi possivel verificar o Projeto Politico Pedagogico de nenhum dos cursos
apresentados na Tabela 6; o material ndo se encontrava disponivel na homepage das
instituicdes. Houve outras tentativas de acesso ao material, por correio eletronico, telefone ou
mesmo solicitacdo via oficio, porém sem é€xito. No curso ofertado no campus de Rio Verde,
estava disponibilizada a matriz curricular contendo a ementa de todas as disciplinas
oferecidas. A partir da leitura e anélise da mesma, foi possivel verificar quais contetdos sao
abordados nas disciplinas ofertadas.

A disciplina Extensdo Rural estd presente em quatro (4) cursos ofertados, conjugada a

outra disciplina. Quando comparada as demais, observou-se que a mesma possui uma menor
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carga horaria, juntamente com as disciplinas Associativismo e Planejamento e Projetos
Agropecudrios que possuem, respectivamente 32 e 48 horas aulas; as demais variam entre 80
horas a 160 horas aulas.

Nao foi constatada nenhuma disciplina relacionada a tematica ambiental, ou mesmo
tematicas relativas a Politica Nacional de Ater e ao Desenvolvimento Rural Sustentavel.
Constatou-se que, no campus de Rio Verde, a matriz curricular contempla as disciplinas
Plantas Medicinais e Agrotoxicos, ambas com 40 horas-aula. E interessante observar que
essas disciplinas ndo sdo comuns nos demais cursos analisados. O tema agrotdxico, em
especifico, possui grande relevancia na formagao do técnico agricola.

Ainda em relagdo aos agrotdxicos e considerando a problematica de natureza
ambiental, bem como, a saide humana relacionada a esses produtos, ¢ indiscutivel que esse
tema perpasse a formagdo dos futuros profissionais de Ater. Grisolia (2005) comenta que os
agrotoxicos, além de causar danos a saude humana, seja dos trabalhadores na agricultura, seja
dos consumidores, também contribuem para diminuir a biodiversidade dos ecossistemas.

Contemplar este tema nos cursos de ciéncias agrarias ¢ contribuir para que o
profissional de Ater adquira conhecimentos necessarios para orientar o agricultor sobre a
forma adequada de utiliza-los. O ideal seria banir ou, na medida do possivel, minimizar o uso
desses produtos, substituindo-os por outros menos nocivos ao meio ambiente € a0 homem,
como, por exemplo a compostagem, a rochagem, ou mesmo, a adubacdo verde, que sdo
utilizados na agricultura organica (THEODORO, 2011).

Outra justificativa para se abordar o tema agrotoxico nos cursos de nivel médio refere-
se aos dispositivos legais que regulamentam o exercicio da profissdo de Técnico Agricola de
nivel médio, ou de 2° grau. O Decreto 4.560/2002 prevé que o técnico de nivel médio estd
habilitado a ”Selecionar e aplicar métodos de erradicacdo e controle de vetores e pragas,
doengas e plantas daninhas, responsabilizando-se pela emissdo de receitas de produtos
agrotoxicos”. O que significa que estes profissionais possuem habilitacdo legal prescrever
receituario agrondmico, inclusive de agrotoxicos, conforme consta em estudos de Coelho e
Rech (2010).

O uso de tais substancias deve ter orientagdo e acompanhamento técnico, pois, se
utilizadas de forma incorreta, podem provocar danos ambientais ¢ humanos. Neste sentido,
adquirir os conhecimentos necessarios sobre a utilizacdo adequada desses produtos ¢ condi¢ao

indispensavel para que os profissionais de Ater prescrevam receitudrios de acordo com as
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normas legais estabelecidas. Contemplar uma disciplina especifica para abordar esse assunto ¢
muito importante, pois havera um momento especifico para transmitir e discutir o referido
tema. Ademais, um grande numero de técnicos agricolas trabalha em empresas de venda
desses produtos, o que requer conhecimentos sobre o assunto.

Estudos realizados por Peixoto (2009, p. 9) mostraram que os servicos de Ater
possuem um papel estratégico “para a competitividade das industrias de defensivos”. Essas
industrias contam com um numero consideravel de técnicos que vendem seus produtos,
consequentemente prestam servicos de orientacdo técnica aos seus clientes, ou seja, 0s
produtores rurais. Em parte, isso significa que, junto com os pacotes de defensivos, vem a
prestacdao do servigo de assisténcia técnica, o que pode ser entendido como uma estratégia de
aumento e expansao do uso desses produtos.

Cabe esclarecer que nao se pretendeu criticar a venda dos agroquimicos sintéticos,
mesmo porque, até o momento, tais substancias sdo importantes para a producgdo agricola,
considerando que uma producdo de base agroecologica ainda ndo consegue atender toda
demanda da sociedade. Porém, por trds das revendas, ha o interesse do mercado em expandir
seus negocios e crescer economicamente, deixando questdes de cunho socioambiental em
segundo plano.

Sabe-se que ¢ comum veicular noticias sobre o uso abusivo de agrotoxicos, sendo que
o Brasil ¢ considerado um dos paises que mais utiliza esses produtos nas suas lavouras. Na
atualidade ha uma busca por modelos produtivos de base agroecoldgica; nesse sentido, €
preciso pelo menos tentar reduzir o uso de agroquimicos sintéticos na producdo. Os
profissionais de Ater sdo agentes importantes nesse processo de mudangas.

Com relacdo a carga horaria total dos cursos analisados, em geral, as mesmas variam
entre 1.300 e 1.700 horas/aulas. Observou-se que existem aproximadamente 26 disciplinas
especificas no curso de Agropecudria e 15, no curso de Zootecnia. Os alunos do curso
Integrado ao Ensino Médio possuem uma carga hordria mais ampla (aproximadamente 4.000
horas/aulas), pois sdo acrescentadas as disciplinas comuns desse nivel de ensino.

Alguns cursos dessa modalidade ndo contemplam a disciplina Extensdo Rural, isso
significa que, numa mesma institui¢do, alguns contetidos ndo sdo ofertados a todos os futuros
profissionais de Ater. Pode-se observar na Tabela 6, por exemplo, o que ocorre no campus de
Urutai na modalidade Integrado. Cabe informar que somente o curso ofertado em Rio Verde

consta a ementa de todas as disciplinas. Portanto, ndo foi possivel verificar se tematicas
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relativas ao meio ambiente, ao DRS e a Pnater estdo inseridas em alguma disciplina dos
demais cursos analisados.
A Tabela 7 apresenta o resultado das matrizes curriculares do curso Técnico em

Agropecudria do Instituto Federal de Brasilia, Campus Planaltina.

Tabela 7 - Matriz curricular do Instituto Federal de Brasilia (IFB), 2011

Agropecudria | Planaltina | Cooperativismo, Agroecologia

Integrado e Associativismo 30 80 e Gestdo

Subsequente e Extensao Ambiental (80
Rural h)

Fonte: dados da pesquisa de campo, 2011

Com relagdo ao curso oferecido no campus Planaltina-DF, observou-se que a matriz
curricular de ambas as modalidades (Integrado e Subsequente), contemplam a disciplina
Extensdo Rural, bem como, disciplinas relacionadas ao meio ambiente. A carga horaria do
curso Subsequente chega a mais de 2.000 horas/aulas e do Integrado a 5.000 horas/aulas. Nao
foi possivel ter acesso ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso, o mesmo passava por
reformula¢do no periodo em que este estudo foi realizado.

Ao analisar a matriz curricular da disciplina Extensdo Rural, constatou-se que seu
contetido programdtico abrange diversos temas referentes a pratica da extensdo rural, a
exemplo da Caracterizagdo dos Produtores Rurais; dos Fundamentos da Extensdo; do
Desenvolvimento de Comunidades, Processos de Comunicagdo e¢ Difusdo de Inovagoes,
dentre outros.

Verificou-se que a metodologia utilizada contempla a realizagdo de diagndstico dos
agroecossistemas, bem como, metodologias de trabalhos participativos e construgdo de
projetos interdisciplinares. O conteudo programatico aborda diversos conteudos relativos a
nova proposta de Ater, inclusive, sobre a construcdo e implementacdo da Pnater. Cabe
mencionar que este foi o Unico curso, onde se pode verificar que em seu conteudo
programatico ¢ mencionada a nova Politica de Ater. Tematicas sobre Movimentos Sociais,
Conhecimento e Saberes Tradicionais, Agroecologia e Politicas Publicas, também, foram

constatadas no programa da disciplina.
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A seguir, as tabelas (8 e 9) apresentam os resultados referentes as matrizes
curriculares dos cursos examinados nos Institutos do estado de Minas Gerais. A tabela 8 se
refere aos cursos que oferecem a disciplina Extensdo Rural e disciplinas referentes ao Meio

Ambiente.

Tabela 8 - Matrizes curriculares - cursos analisados no estado de Minas Gerais, 2011

Nome do | Instituto / | Disciplina Semestre | hs/aula | Meio Ambiente
Curso Campus Extensao Rural
Agropecudria | Barbacena | Administracdo e | 3° 80 Licenciamento
Integrado Extensao Rural Ambiental
(40hs)
Agropecudria | Januaria Extensdo  Rural | 2° 80 Agroecologia
Integrado /Cooperativismo (80)
Agropecudria | Machado Extensdo Rural e | 3° 64 Agroecologia
Integrado e Administragao (32 hs)
Subsequente
Técnico Muzambin | Sociologia e|?2° 40 -
agropecuaria | ho Extensao Rural
Integrado
Agropecudria | Rio Pomba | Administracdo e | 3° 40 Agroecologia,
Integrado Extensao Rural Ed. Ambiental,
Lic. Ambiental
(80 h)
Agropecudria | Sio  Jodo | Administracdo, 3° 80 Legis. e Gestdo
Integrado Evangelista | Cooperativismo e Ambiental (60
Extensao Rural. hs)
Agricultura Uberaba Extensdo Rural e | 5° 50 Meio Ambiente
Conc/Subse Associativismo e Agropecuaria
Zootecnia (50 hs)
Agropecuaria | Florestal - | Extensdo Rural 6° 50 Sust. Ambiental
Conc./Subse. | UFV (33 hs)

Fonte: dados da pesquisa de campo, 2011

Observou-se que, numa mesma institui¢do, a carga horaria da disciplina pode variar de
acordo com a modalidade do curso. No campus Machado, por exemplo, a disciplina Extensao
Rural e Administragdo tem 48 horas-aula na modalidade Subsequente, j4 na modalidade
Integrado ao Ensino Médio a carga horaria ¢ de 64 horas-aula. Constatou-se que dos oito (8)
cursos que contemplam a disciplina Extensdo Rural, apenas um (1), no campus Muzambinho,

ndo contempla também disciplinas relativas a tematica ambiental, conforme a Tabela 8.
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Foi possivel verificar alguns eventos relacionados ao tema Desenvolvimento Rural
Sustentavel ou, mesmo, Desenvolvimento Sustentavel em alguns dos cursos pesquisados, a
exemplo do Grupo denominado Programa de Educacdo Tutorial (PET) Ciéncias Agrarias -
Producdo Agroindustrial e Desenvolvimento Rural Sustentdvel do campus de Rio Pomba. A
proposta do Grupo ¢ contribuir para a Produ¢do Agroindustrial e o Desenvolvimento Rural
Sustentavel, assim como, contribuir para uma maior rentabilidade das populagdes rurais do
municipio, por intermédio da aplicacdo de sistemas de manejo adequados, como também, a
promogdo do desenvolvimento das agroindustrias familiares processadoras de alimentos'.

Pelo que consta nas informag¢des disponiveis, o grupo acima referido ¢ formado por
alunos de graduagdo, contudo, ¢ possivel formar grupos dessa natureza com os alunos dos
cursos técnicos de nivel médio ou, mesmo, inseri-los nos grupos ja existentes. O trabalho
conjunto de alunos de graduacgdo e ensino técnico proporciona a troca de conhecimentos entre
os dois niveis de ensino. Inclusive, pode-se formar equipes para trabalhar de forma
multidisciplinar com estes niveis de ensino.

Também foi possivel constatar eventos relacionados a temdatica ambiental no Campus
Bambui-MG. A XV Semana de Ciéncia e Tecnologia, evento realizado de 06 a 09 de
dezembro de 2011, teve como Tema: Mudangas Climaticas, Desastres Naturais e Prevencao
de Riscos. Dentre as diversas atividades, houve apresentacdo de resultados de trabalhos
realizados pelos alunos, inclusive, dos alunos dos cursos técnicos.

De acordo com a coordenadora do curso, a institui¢do busca na medida do possivel
realizar eventos que discutam temas relativos ao Desenvolvimento Sustentavel e as questdes
do meio ambiente. Este ¢ um indicador de que a tematica ambiental esta, aos poucos,
perpassando o ambiente das instituicdes de ensino, mas isso ndo significa que estes
conhecimentos estdo sendo incorporadas pelos alunos ou, que tais eventos sdo suficientes para
debater e refletir os diversos contetidos que a tematica apresenta. Também hé campanhas
sobre Consumo Consciente e Reciclagem de Papel. Foram colocadas faixas pelo campus,
solicitando a colaboracdo da comunidade escolar para cuidar do meio ambiente local,
conforme consta nas fotografias do Apéndice (F).

Este tipo de mobilizacdo demonstra que, em alguma medida, a teméatica ambiental esta

sendo inserida nas atividades da instituicdo pesquisada. Porém, para que, de fato, ocorram

15 Informagdes disponiveis em: http://www.riopomba.ifsudestemg.edu.br/PETCienciasAgrarias/ - acesso em
dezembro de 2011.
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mudangas de comportamento dos alunos ou, da comunidade escolar como um todo, ndo basta
apenas acdes pontuais, mas, igualmente, acdes continuas com planejamento e metas a serem
atingidas. Sabe-se que promover agdes que levem a mudanga de comportamento das pessoas
ndo ¢ tarefa a ser atingida no curto prazo. Por isso, sdo necessarias diversas acgdes e
metodologias, capazes de provocar mudangas de hébitos no comportamento dos individuos.

Outro evento relacionado com sustentabilidade identificado nas instituicdes
pesquisadas foi o 1° Forum Interno de Sustentabilidade'®, promovido pelo Instituto Federal
Sul de Minas Gerais - Campus Machado. Tal evento teve por objetivo integrar os campi por
intermédio de acdes consideradas ecologicamente corretas. Os debates foram norteados por
questdes tais como: o uso racional dos recursos naturais e bens publicos; a gestdo de residuos;
a qualidade de vida no ambiente de trabalho; a sensibilizagdo e capacitagdo; e licitagdes
sustentaveis.

Embora ndo foi possivel identificar qual a participa¢dao dos alunos no referido evento,
pode-se constatar que agdes voltadas ao debate sobre sustentabilidade e desenvolvimento
sustentavel estdo ocorrendo em algumas dessas institui¢des, a exemplo do referido Forum no
campus de Machado.

Ainda que tais atividades ndo sejam suficientes para debater todas as questdes de
natureza socioambiental, pode aumentar o leque de informagdes dos futuros profissionais de
Ater sobre as questdes ambientais. Nesse sentido, ¢ necessario que os alunos dos cursos
técnicos sejam incentivados a participarem, também, desses eventos. Cabe informar que o
nimero de instituicdes onde se constatou eventos desta natureza ¢ bastante pequeno, apenas
trés (3).

Alguns dos cursos analisados nos institutos de Minas Gerais ndo oferecem a disciplina
Extensdao Rural, contudo, foram verificadas outras disciplinas como Agricultura Organica e
Agroecologia que estdo ligadas as questdes ambientais. E importante reafirmar que nio foi
objetivo do estudo priorizar alguma disciplina, porém, considerou importante focar as

disciplinas mencionadas. A tabela 9 apresenta os resultados obtidos:

'® Disponivel em: http://www.mch.ifsuldeminas.edu.br/noticias/88-noticias-2012/683-sustentabilidade - acesso
em julho de 2012.

145



Tabela 9 - Disciplinas relativas ao meio ambiente — Institui¢des de Minas Gerais

Nome do Curso Campus Disciplinas - Meio Ambiente
Agropecudria (Concomitante) | Almenara - Agroecologia
Técnico em Agroecologia Araguai - Introdugdo a Agroecologia

- Desenvolvimento Rural Sustentavel

Agricultura e Zootecnia Bambui - Agricultura orgénica

Técnico em Agropecuaria Inconfidentes | - Agricultura organica

Técnico em  Agroecologia | Muriaé - Agroecologia, Gestdo dos Recursos
(Integrado) Hidricos e Educacdo Ambiental
Agropecudria/Integrado e | Uberlandia Nao possui disciplinas relacionadas ao
Subsequente meio ambiente.

Fonte: da pesquisa de campo, 2011

Ainda que estas tematicas (agricultura organica e agroecologia) possuem enfoques
diferenciados, sendo a agroecologia uma ciéncia que apresenta principios cientificos e
metodologias para trabalhar os agroecossistemas e a agricultura orginica ¢ pautada num
conjunto de praticas e tecnologias que utilizam determinados insumos na produgdo, conforme
apontam Zamberlan e Froncheti (2001), ambas as disciplinas trabalham conteudos referentes
a utilizacdo sustentdvel dos recursos naturais. Dos cursos analisados no estado de Minas
Gerais, somente no campus de Uberldndia ndo se constatou a oferta da disciplina Extensao
Rural ou outras que contemplem tematicas relacionadas ao meio ambiente.

Quanto a disciplina Extensdo Rural, embora estando presente na matriz curricular da
maioria dos cursos analisados, conforme mostra a tabela (8), isso ndo quer dizer que tematicas
relacionadas as propostas da Politica Nacional de Ater, tais como Género, Etnia, Atividades
ndo Agricolas e outras, estejam sendo trabalhadas em sala de aula. O que se constatou nas
ementas disponiveis € que tais temas ainda ndo aprecem nos programas dos cursos. Esta
constatacdo motivou a aplicagdo de um questiondrio aos professores que ministram a referida
disciplina, com o intuito de obter informagdes mais detalhadas a respeito do conteudo
trabalhado em sala de aula.

Cabe frisar que a inclusdo de novas tematicas aos curriculos dos cursos ¢ necessaria,
mas nao suficiente para contemplar a gama de demandas da atualidade. Por isso, ¢ importante

pensar em metodologias capazes de abracar diversas tematicas, sem necessariamente criar
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novas disciplinas. E fundamental que os cursos em ciéncias agrérias proporcionem ao futuro
profissional uma visdo sistémica, o que requer comprometimento de varios atores, seja do
sistema de ensino, seja do setor agricola.

Para encontrar um equilibrio entre os imperativos econdmicos, ecoldgicos, sociais, a
fim de assegurar a sustentabilidade dos recursos da natureza, ¢ necessario o dialogo, bem
como, o engajamento dos diversos atores sociais. No caso das instituicdes de ensino, cabe a
sua equipe pedagodgica e professores utilizar diversas metodologias que abarquem as tematicas
mencionadas de modo a perpassar toda a formacao do profissional de Ater.

Com relacdo a disciplina Extensdo Rural e considerando seu carater multidisciplinar,
se a mesma for trabalhada de modo diferenciado podera trazer maiores contribuigdes a
formag¢do do profissional de Ater. Existe um leque de conhecimentos que podem ser
explorados nessa disciplina, sobretudo no que concerne aos objetivos da Politica Nacional de
Ater e do Desenvolvimento Rural Sustentavel. A referida disciplina ndo precisa
necessariamente ter esta denominagdo, o importante ¢ que o tema Extensdo Rural seja
trabalhado de modo a perpassar toda a formacao do futuro profissional de Ater.

Conforme reflexdes de Elz & Erbetta (2008), a tematica Extensdo Rural sempre
aparece nas propostas curriculares como uma disciplina tal como, biologia, quimica,
matematica, dentre outras. No entanto, por ser um objeto complexo, a tematica Extensao
Rural implica um espago onde se encontram distintos saberes. Neste sentido, este campo do
conhecimento deveria ser trabalhado com um enfoque interdisciplinar. E preciso criar
metodologias que abarquem o tema Extensdo Rural durante toda a formacgdo dos futuros
profissionais de Ater, seja com aulas tedricas e praticas, em projetos de pesquisa e extensao,
seja com outros métodos que podem ser explorados, tais como palestras, oficinas, seminarios

€ outros.

5.3 Analise dos Projetos Politicos Pedagogicos

Um dos objetivos da presente Tese foi analisar os Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) dos cursos pesquisados, verificando sua adequacdo aos conhecimentos e habilidades
requeridas ao profissional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural na atualidade, conforme
os principios e diretrizes da Politica Nacional de Ater. Por ser um instrumento que norteia a

organizacdo e direcionamento dos cursos, também, ¢ um instrumento politico, cultural e
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cientifico de construcdo coletiva, fundamental para orientar e direcionar as agdes
institucionais.

Procurou-se verificar se as propostas, objetivos e diretrizes dos PPP, levam em conta
tematicas referentes a Pnater, ao DRS e ao Meio Ambiente. Cabe informar que esta parte do
estudo ficou comprometida, ndo tendo sido possivel acessar os PPP de todos os cursos.
Somente sete (7) institui¢des de Minais Gerais disponibilizaram o referido documento dos
seguintes campi: Almenara, Bambui, Araguai, Januaria, Uberlandia, Rio Pomba, ¢ Sao Joao
Evangelista.

E importante ressaltar que apenas a analise desses documentos pode nio refletir, o que
de fato ocorre nas instituigdes de ensino. Contudo, considerou-se relevante levantar estas
informagdes, pois, em tese, os Projetos Politicos Pedagogicos deveriam ser cumpridos ou
implementados, conforme constam em seus objetivos, metas e diretrizes. Segundo Veiga
(2002), o Projeto Politico Pedagodgico precisa ir além de um simples agrupamento de planos
de ensino e das variadas atividades desenvolvidas pela instituicdo escolar. Este instrumento de
orientacdo pedagogica ndo ¢ algo a ser construido e arquivado na secretaria das institui¢cdes
apenas para comprovar que a escola estd cumprindo com suas tarefas burocraticas.

O PPP deve ser construido coletivamente (professores, alunos, comunidade) e
vivenciado em todos os momentos, assim como, por todos os atores envolvidos no processo
educativo. Porém, sabe-se que ndo ha garantias de que realmente este instrumento ¢
construido de forma coletiva por todas as instituicdes de ensino. A seguir encontra-se uma
breve descricdo dos pontos mais relevantes que foram analisados em cada documento,
considerando os objetivos da Tese.

O Projeto Pedagbgico do curso técnico em agropecudria nas modalidades
Concomitante e Subsequente, ofertado no campus Almenara-MG (referente a 2011),
apresenta o perfil econdmico da regido e menciona que tem por objetivo contemplar a
vocacdo produtiva da regido, bem como, formar profissionais capazes de planejar, executar,
acompanhar e fiscalizar todas as fases dos projetos agropecudrios,tanto em pequenas quanto
em grandes propriedades, empresas comerciais, estabelecimentos agroindustriais, empresas de
assisténcia técnica, extensdo rural e pesquisa, parques e reservas naturais.

O PPP do curso considera a vocacdo regional para a producao agropecudria, buscando
oferecer aos alunos uma formacio técnica dindmica e atualizada. E oportuno frisar a

importancia de se adequar os cursos a realidade regional, considerando que seus egressos
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podem inclusive atuar na propria regido. Um conhecimento prévio da localidade sera
importante na sua pratica profissional.

A matriz curricular ndo contempla a disciplina Extensdo Rural, mas foi possivel
verificar a disciplina Desenvolvimento Rural que, em seu programa, traz tematicas
relacionadas ao DRS e Pnater, tais como: Associativismo e cooperativismo; Desenvolvimento
Local e Regional; Métodos de diagnoéstico rural - a abordagem sistémica; Pesquisa, Ensino e
Adaptacdo Tecnolodgica - uma interagdo pensando um novo desenvolvimento.

Abordagens referentes a Pesquisa, Ensino e Adaptagdo Tecnoldgica - uma Interacao
Pensando um Novo Desenvolvimento pode ser analisado como sendo uma preocupagdo dos
formuladores do PPP em discutir novas tecnologias capazes de minimizar os impactos
ambientais, ou mesmo, tecnologias voltadas a determinados segmentos produtivos, a exemplo
das tecnologias sociais. Pensar na adaptacdo tecnologica visando o DRS comunga com as
reflexdes de Sousa e Cabral (2009), ao argumentarem que a ciéncia e a tecnologia, também,
podem ser ferramentas de promog¢ao de inclusao social.

Embora o PPP nido mencione diretamente as diretrizes da Pnater e do DRS, foi
possivel verificar que nas matrizes curriculares ha disciplinas e conteudos que correspondem
a algumas das demandas atuais. A bibliografia utilizada, em algumas disciplinas, ¢ bastante
atualizada, trazendo abordagens sobre agroecologia, agricultura familiar e outros temas
relevantes no contexto do DRS e da Pnater.

O Projeto Pedagogico do curso técnico em agropecuaria/zootecnia, nas modalidades
Concomitante e Subsequente, ofertado no campus Bambui-MG, ¢ referente ao ano de 2008 e
traz em seu plano de ensino uma abordagem do contexto regional. De acordo com o
documento, o objetivo do curso ¢ formar profissionais com capacidade para atuar nas areas de
producdo de animais, de interesse zootécnico € no campo da agricultura.

O futuro profissional sera habilitado para solucionar problemas ligados as atividades
agropecuarias, dotado de formacdo humana, empreendedora de lideranga, com base em
valores éticos. Também ¢ mencionado que os alunos serdo capacitados para exercerem
atitudes que reflitam uma postura coerente de respeito, flexibilidade, orientacdo global,
decisdo, iniciativa, criatividade e comunicacdo. Cabe a este egresso ter espirito critico, ser
comprometido com a sustentabilidade ambiental dos empreendimentos, assim como, com o
bem estar da sociedade. O perfil profissional que se espera dos egressos ¢é: Auxiliar na

elaboracdo de laudos, pericias, pareceres, relatorios e projetos, relacionados a implantacao e
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ao desenvolvimento de atividades agropecudrias, inclusive, de incorporagdo de novas
tecnologias que minimizem impactos ambientais.

Em relagdo as competéncias que se espera dos egressos dos cursos, destaca-se:
desenvolver uma forma¢ao humana empreendedora, baseada em valores éticos, de respeito
ao meio ambiente e responsabilidade social. A matriz curricular ndo contempla a disciplina
Extensdo Rural ou especifica sobre meio ambiente. E ofertada a disciplina Agricultura
Organica que, segundo o documento analisado, tem por objetivo: oferecer aos alunos
subsidios para implantar um sistema orgéanico de producdo de culturas ou, mesmo, converter
uma lavoura conduzida pelo sistema convencional. No programa da disciplina, a tematica
mais préxima ao meio ambiente refere-se aos conceitos, objetivos e principios da agricultura
organica e as escolas da linha agroecologica.

A matriz curricular contempla a disciplina Comunica¢do e Relagdes Humanas. Seu
conteudo programadtico aborda diversos temas, tais como: Qualidade de Vida no Trabalho;
Relacionamento; Autoestima; Afeto nas Relagdes de Trabalho, dentre outros. E importante
comentar sobre a comunicagdo, pois ela ¢ ferramenta indispensavel na transmissdo do
conhecimento, principalmente, no que concerne saber ouvir o que o agricultor tem a dizer. Na
obra Extensdo e Comunicag¢do, Freire (2006) enfatiza a importancia do ato de saber ouvir. No
contexto da agoecologia, a troca de saberes entre extensionista e agricultor ¢ de fundamental
importancia.

No campus de Araguai, ¢ ofertado o curso em agroecologia nas modalidades
Concomitante e Subsequente. O PPP ¢ datado do ano de 2010, de acordo com o documento. O
curso se justifica, pois Araguai esta localizada em uma regido de contrastes, o Norte de Minas
Gerais. Por um lado, aquela regido tem grandes riquezas em seu subsolo, mas, por outro,
grande parte da populacdo vive em extrema pobreza. Os dados encontrados sobre o Indice de
Desenvolvimento Humano do referido municipio datam do ano de 2000, ocupando o ranking
0,687 (IBGE, 2000). A maioria dos agricultores pratica a agricultura de subsisténcia e, de
acordo com a abordagem do PPP, o meio ambiente naquela regido vem sendo destruido com
mais intensidade a cada ano.

O objetivo do curso ¢ formar profissionais com competéncia para atuarem em sistemas
agroecologicos, de preferéncia na propria regido, considerando o contexto edafoclimaticos da
do Vale do Jequitinhonha. O reordenamento dos servigos de Ater colocam os principios da

agroecologia como sendo seu eixo norteador. Neste contexto, Pereira (2008) comenta que a
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agroecologia traz componentes relativos a biodiversidade ecoldgica e sociocultural, além da
dimensdo local do conhecimento do agricultor. Esses elementos sdo um potencial endégeno
capaz de contribuir com o desenvolvimento sustentavel.

O curso ndo oferece a disciplina Extensdo Rural, porém, a grade curricular contempla
a disciplina Antropologia e Sociologia Rurais, que traz abordagens importantes como: a
formagao e o desenvolvimento da sociedade rural brasileira; a identidade do trabalhador rural
e as relagdes interpessoais no campo; o rural e o urbano no Brasil; as transformacdes na
estrutura da sociedade agraria; a modernizacdo da agricultura brasileira, o processo de
estratificacdo social no meio rural e os movimentos sociais no campo.

O fragmento acima destacado ¢ relevante, pois, de um modo geral, os programas dos
cursos ndo mencionam temas relativos aos Movimentos Sociais ¢ Reforma Agréria. Os
movimentos sociais no campo contribuiram para a criacdo Politica Nacional de Ater. As
reivindicagcdes destes movimentos deram subsidios para repensar os servicos de Ater.
Abordar esta tematica nos cursos de ciéncias agrarias contribui para que o profissional de
Ater tenha uma melhor compreensdo dos movimentos e dindmicas do meio rural, bem como,
das necessidades dos agricultores assentados da reforma agraria. Um estudo realizado com

este tipo de publico concluiu que:
O desenvolvimento dos assentados da reforma agraria é um processo de formacéo e
capacitagcdo dos atores envolvidos. Assim, é necessaria uma mudanga na postura
desses atores. Os técnicos devem admitir que o produtor tém muito a contribuir na
constru¢do de novos conhecimentos e na resolugdo dos problemas identificados,

(XAVIER et al, 2009, p. 322).

O objetivo do curso ofertado em Aracuai ¢ formar profissionais capacitados a
utilizarem os principios da agroecologia nos processos produtivos, um dos objetivos da
Pnater. Outra disciplina interessante deste curso ¢ Desenvolvimento Rural Sustentavel, Ginica
com esta denomina¢@o em todos os cursos analisados. O programa da disciplina contempla os
seguintes temas: a origem e evolucdo do conceito de desenvolvimento sustentavel;
Participacdo social e sustentabilidade; modelos participativos de assisténcia técnica e extensao
rural; planos de acdo; ferramentas participativas de diagndstico, monitoramento e avaliagdo;
organizagdo social; cooperativismo; o funcionamento e o desenvolvimento de cooperativas;

associativismo; novos paradigmas de gestdo e implementagdo de politicas publicas; e
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experiéncias inovadoras de gestdo: conselhos, redes, consorcios e parcerias; novos modelos de
gestdo e cultura politica: os desafios para uma gestdo democratica e participativa.

Pode-se observar que o programa da disciplina traz varios conteudos relativos a Pnater
e ao DRS, que sdo importantes na formagao do profissional de Ater, para que 0 mesmo possa
entender melhor os novos desafios da atualidade. .

O Projeto Politico Pedagogico do curso técnico em agropecudria oferecido no campus
Januaria ¢ datado de 2008. Conforme consta no documento analisado, a constru¢dao do Projeto
ocorreu por meio de uma leitura da realidade regional, onde se verificou a necessidade de
formar profissionais com capacidade de reverter o quadro de grandes contrastes da regido.

Este municipio, também, esta localizada no Norte de MG, onde grande parte da
populagdo vive em extrema pobreza, A regido convive com diversos problemas
socioambientais (pobreza, baixo nivel de escolaridade e escassez de recursos hidricos). De
acordo com o PPP do curso, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a flexibilidade sdo os
meios para efetivar, concretizar e organizar o curriculo de forma integrada. Foi um dos
poucos documentos analisados onde ¢ mencionada a interdisciplinaridade na organizacgao do
curriculo. Porém, somente um trabalho in loco para averiguar se, de fato, o curso trabalha de
modo interdisciplinar.

A matriz curricular contempla a disciplina Extensdo Rural e Cooperativismo, que tem
por objetivos: Conceituar Extensdo Rural e sua participagdo na educagdo; sua fungdo na
formagdo académica e na sociedade; Entender a evolucdo da Extensdo Rural no Brasil;
Conhecer os principais Métodos de Extensdo Rural; Planejar, elaborar e implementar projetos
de Extensdao Rural. Tematicas mais especificas, como Género, Etnias, Atividades nao
Agricolas nao foram encontradas na matriz curricular.

A grade curricular contempla a disciplina Agroecologia, onde sdo abordados temas,
tais como: caracterizacdo dos modelos agricolas; agricultura tradicional; agricultura
convencional; agricultura organica; agricultura biodindmica; permacultura; agricultura
sustentavel; agroecologia; agricultura familiar; identificacdo das relagdes entre Agroecologia
e Agricultura Familiar; conceituacdo de Agroecologia e Agricultura familiar na visdo de
varios autores; os principios basicos da Agroecologia e sua relagdo com a Agricultura
Familiar.

No Campus de Uberlandia, verificou-se o Projeto Politico Pedagdgico referente ao ano

2000, porém, a equipe pedagdgica do curso informou que um novo PPP estava sendo
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reformulado para entrar em vigor, a partir do ano de 2012. O documento verificado
apresentava como objetivo formar profissionais capazes de exercer atividades de gestdo,
planejamento, producdo animal, vegetal e agro-industrial, de modo a atender as necessidades
de organizagdo e producdo dos diversos segmentos da cadeia produtiva do agronegocio,
visando a qualidade e a sustentabilidade econdmica, ambiental e social.

O objetivo do curso ¢ formar profissionais habilitados para atuarem junto a empresas
publicas e privadas do setor rural, em atividades de gestdo, planejamento, projetos, producao
animal, vegetal e agroindustrial. As competéncias basicas a serem desenvolvidas devem
atender as necessidades dos diversos segmentos da cadeia produtiva do agronegdcio para
melhorar a qualidade e a sustentabilidade econdmica, ambiental e social do pais. O conceito
Sustentabilidade Ambiental aparece no documento, no entanto, a matriz curricular nao oferece
nenhuma disciplina relacionada ao meio ambiente.

No campus Rio Pomba, verificou-se o Projeto Pedagoégico do curso de zootecnia
referente a 2011. O curso tem por objetivo: capacitar profissionais para atuarem como
agentes de desenvolvimento local sustentavel; desenvolver o senso critico em relacdo aos
diferentes modelos de producdo animal; difundir modelos de produg¢do baseados na
solidariedade, na ética, no respeito ao ser humano e ao meio ambiente; fortalecer o espirito
cooperativo e de coletividade; estimular a produgdo de alimentos de origem animal, que sejam
saudaveis para atender as exigéncias do consumidor moderno; atuar como agente de extensao
rural assumindo a fungdo de treinamento comunitdrio e associativo. Verificou-se que o
objetivo geral do curso traz diversos itens que estdo relacionados ao DRS, a Pnater e ao meio
ambiente.

O Projeto Pedagdgico do Técnico em Agropecuaria do Campus Sao Jodo Evangelista,
datado do ano de 2011, propde formar um profissional consciente de sua responsabilidade,
conforme lhe confere a sua formagdo. Suas atividades devem ser executadas de forma
criativa, com base num comportamento ético e atualizado, capaz de enfrentar novos desafios
na sua area de atuacdo. O curso visa formar um profissional participativo e critico, que busca
constantemente o conhecimento e solugdes tecnologicas para aumentar a produtividade com
qualidade, bem como, preocupado com a saude, a sociedade e a preservacdo do meio
ambiente.

O curso oferece a disciplina Legislagdo e Gestdo Ambiental, cujo contetido

programdtico apresenta questdes relativas a Educacdo Ambiental, Desenvolvimento
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Sustentavel, Politica Ambiental na Empresa, Legislagdo Ambiental e Licenciamento
Ambiental, dentre outros temas capazes de oferecer uma gama de conhecimentos sobre a
questdo ambiental.

E oportuno comentar que a tematica Legislagdo Ambiental é fundamental para os
cursos de ciéncias agrarias. Para realizar empreendimentos rurais, por exemplo, o produtor
precisa realizar o Licenciamento Ambiental, que esta previsto na Lei 6.938/81. O objetivo do
dispositivo ¢ controlar a degradacdo ambiental, sendo, portanto, uma medida que objetiva
compatibilizar desenvolvimento econdmico e prote¢do ambiental (BRASIL, 1981). Varias
outras medidas estdo previstas na Legislacdo Ambiental. S3o conhecimentos importantes que
os técnicos agricolas precisam adquirir, pois faz parte do seu trabalho orientar o agricultor
sobre o uso adequado do seu estabelecimento.

O curso contempla a disciplina Administragdo, Cooperativismo e Extensdo Rural, no
entanto, verificou-se que o programa traz contetidos sobre tais como: o latifundio e a empresa
capitalista; a empresa familiar e unidade de produ¢do camponesa; unidade de produgdo neo
camponesa e; a empresa rural, que estdo no contexto do Tema Extensdo Rural, porém, quase
todos os contetidos que constam no programa, referem-se a area de administragao.

Alguns temas mais especificos que compdem as diretrizes e principios da Pnater ndo
foram constatadas no PPP ou nas disciplinas do curso como por exemplo: Etnias, Atividades
ndo Agricolas, Género, Pesca, Juventude Rural dentre outros. Sobre a questdo Género, vale
trazer as reflexdes de Farias (2011), ao destacar que, no meio rural, as mulheres
desempenham fungdes importantes, pois, diariamente, desempenham diversas atividades, seja
na propria casa, ou nas atividades agricolas.

Observou que conteudos sobre agroecologia e agricultura familiar aparecem de modo
pouco expressivo nas ementas das disciplinas, em especial - agricultura familiar. E importante
que esse assunto faca parte dos cursos de ciéncias agrarias, afinal, vem ocorrendo um
processo de valorizagdo dos agricultores familiares. Silva (2009, p. 343) argumenta que as
caracteristicas da agricultura familiar justificam o tratamento diferenciado que o segmento
deve receber, “inclusive, o direito a uma pesquisa agropecudria comprometida com suas
peculiaridades”. E importante que os cursos voltados a formacdo de profissionais de Ater
abordem esta questdo em seus programas de ensino.

No campus de Aracuai observou-se que, temdticas como Movimentos Sociais e

Desenvolvimento Rural Sustentdvel aparecem em seu Projeto Politico Pedagogico. Alguns
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PPP sdao mais bem detalhados, contemplam tematicas mais proximas dos objetivos da Pnater e
das atuais demandas da sociedade, principalmente, os que sdo datados dos anos de 2010 e
2011.

Talvez, estes cursos ja estdo tentando se adequar as propostas do grupo de trabalho
denominado ‘GT do Ensino Agricola’, sob o comando da Secretaria de Educagao Profissional
e Tecnologica (SETEC), que propds discutir a Resignificacdo do Ensino Agricola da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no ano de 2008 (BRASIL, 2009). Este grupo
contou com a participagdo de representantes das instituigdes que compdem a Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, inclusive, das instituicdes que foram objeto de pesquisa
desta Tese.

Alguns temas que aparecem nos PPP merecem ser analisados sob a perspectiva do
DRS da Pnater. No curso ofertado em Almenara, por exemplo, o programa da disciplina
Desenvolvimento Rural traz conteidos como: Pesquisa, Ensino e Adaptacao Tecnoldgica -
Uma Interagdo Pensando um Novo Desenvolvimento. Um dos objetivos do DRS ¢,
justamente, buscar ou adaptar as tecnologias sob a perspectiva de um novo modelo de
desenvolvimento, que possa mitigar os impactos ambientais, utilizando os recursos da
natureza de modo mais sustentavel.

O curso ofertado em Araguai incluiu em sua matriz curricular uma disciplina
denominada Desenvolvimento Rural Sustentavel. O programa da disciplina, igualmente,
aborda conteudos importantes no contexto do DRS e da Pnater, como ja mencionado
anteriormente. Os conteudos abordados na referida disciplina comungam com as perspectivas
de um novo modelo de desenvolvimento rural, conforme as propostas da Politica Nacional de
Ater.

Verificou-se que conceitos tais como: Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
estdo presentes em praticamente todos os Projetos Politicos Pedagoégicos que foram
analisados, no entanto, ndo comprovou se, de fato, sdo abordados na formacao dos alunos. O
conceito Desenvolvimento Sustentavel, por exemplo, aparece nos discursos dos diferentes
segmentos da sociedade, sendo colocado como uma solu¢do para todos os problemas da
atualidade.

No entanto, para trazer efeitos praticos, € preciso que este conceito seja entendido em
suas diversas dimensdes e que agdes praticas possam transformé-lo em um novo paradigma de

desenvolvimento. E importante salientar que a presenga dessas tematicas, no PPP, ndo quer
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dizer que as mesmas estejam sendo discutidas em sala de aula ou colocadas, em pratica, pela
comunidade escolar. Cabe ressaltar que somente um estudo in loco nas institui¢des podera
mostrar em que medida as referidas tematicas sdo abordadas junto aos alunos.

Com relagdo ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola Familia Agricola (EFA) de
Santana-BA que, igualmente, forma técnico em Ater, o objetivo foi verificar e discutir as
metodologias do modelo utilizado na Pedagogia da Alternancia. A escola oferece o curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao ensino médio, com duragdo de quatro (4) anos. No
documento analisado consta que o curso foi planejado de forma a possibilitar o acesso e a
permanéncia do aluno na escola, o que requer o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
valorizem as experi€ncias, bem como os saberes prévios dos estudantes. Este pensamento
comunga as ideias de Freire (1997) sobre a importancia de valorizar os conhecimentos prévios
dos sujeitos, sejam alunos ou agricultores.

Considerando o contexto das relagcdes entre professores e alunos, os desafios desta
instituicdo inclui um olhar cuidadoso sobre ‘“questdes que norteiam a relagdo entre
professor/monitor, aluno e conhecimento, pois estas relagdes precisam ser capazes de
estimular e fortalecer as agdes pedagdgicas, renovando o processo ensino e aprendizagem”
(PPP EFA - SANTANA, 2010, p.7). Nesse modelo de formacdo, os pais, a comunidade, os
funcionarios da instituicdo sdo atores importantes para garantir uma agao pedagdgica coletiva
e democratica, tanto dentro quanto fora da escola. Nesse modelo educativo, por meio de um
trabalho democratico e participativo, a escola tem o comprometimento de formar cidadaos
capazes de exercer sua cidadania, bem como de qualifica-los para o ingresso no mercado de
trabalho.

Conforme consta no Projeto Politico Pedagogico do curso, a escola tem como
objetivo:

Desenvolver atividades educacionais amplas, ajudando a aceleragdo do
desenvolvimento do meio rural, sem perder os seus valores historicos e culturais;
Oferecer ao meio rural uma lideranca motivada e devidamente preparada para que
possa estimular e orientar o desenvolvimento Técnico Agropecuario em geral e o
comunitario, em particular; Contribuir para a redugdo do éxodo rural; Fortalecer a
pequena propriedade da regido; Difundir novas tecnologias; Valorizar o homem do

campo; Incentivar a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos; Desenvolver a

solidariedade entre os povos do campo; Possibilitar, a inser¢do do jovem no meio
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socio-profissional, favorecendo o seu protagonismo enquanto sujeito, (PPP EFA -

SANTANA, 2010, p.08).

Pode-se observar que a instituicdo visa formar profissionais com competéncias que
extrapolam a formag¢do puramente técnica. Inclusive, ¢ objetivo da instituicdo formar agentes
com espirito de lideranca, capazes de contribuir com o desenvolvimento da prépria
comunidade onde moram. Dentre as diversas metas propostas pela EFA-Santana, cabe
mencionar algumas que sdo bastante relevantes no contexto da Politica Nacional de Ater e do
DRS, qual seja: focar nas questdes relacionadas ao desenvolvimento sustentavel, agricultura
familiar e agroecologia.

O foco das EFA, no geral, ¢ a inser¢do do jovem no meio socioprofissional, inclusive,
para diminuicdo do €xodo rural. Outras metas importantes da escola, além de garantir a
preparacdo bésica para o exercicio da profissdo de Técnico em Agropecudria, ¢ incentivar a
integracdo da familia com a comunidade e a escola. Ainda ¢ importante para a instituicao
proporcionar um trabalho interativo, estimulando nos alunos o gosto pela leitura,
possibilitando a formacgdo de alunos leitores e escritores, para que a comunicagdo ocorra de
forma clara e precisa.

Interessante observar que a escola tem como meta estimular nos alunos o gosto pela
leitura e pela escrita. Este ponto ¢ importante de ser comentado, considerando, a frenquéncia
com que muitos professores de cursos técnicos profissionalizantes reclamam da falta de
interesse dos alunos pela leitura. No entanto, ¢ preciso pensar em metodologias de ensino
capazes de provocar nos educandos o gosto pela leitura.

O habito da leitura influencia consideravelmente na melhoria da escrita, bem como na
interpretagdo de textos. Tecendo um paralelo com os estudos de Demo (2009), vale lembrar
que um numero consideravel de estudantes que concluem o ensino médio nao tem dominio
pleno da leitura e da escrita, o que podera repercutir negativamente em sua vida profissional.
Um exemplo a ser citado sdo as instrucdes sobre uso de agrotoxicos, assim como outras
substancias utilizadas nas atividades agricolas. O técnico pode ler, mas pode interpretar de
forma erronea as instrugdes oferecidas, o que poderd trazer consequéncias negativas ou
mesmo ineficacia do produto.

Na EFA de Santana, a matriz curricular ¢ organizada de forma integrada, utilizando-se

a Pedagogia da Alternancia como metodologia da agdo-reflexdo-agdo para o desenvolvimento
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das atividades pedagogicas. A interdisciplinaridade e contextualizacdo dos assuntos a serem
trabalhados em sala de aula sdo principios pedagdgicos que orientam e que perpassam todo o
curriculo do curso. O objetivo ¢é fazer com que os diversos conhecimentos a serem trabalhados
em sala de aula se interpenetram, contribuindo para uma aprendizagem significativa para o
aluno. Os saberes relacionados as experiéncias de vida dos educandos, também, facilitam a
compreensdo e a motivagao do aluno.

A escola procura criar um curriculo com contetdos que tragam sentido para a vida do
estudante e que ndo sejam desvinculados da sua cultura regional ou que desvalorizem os
saberes da sua comunidade. Neste modelo de educagdo, o aluno é um ator ativo, ndo somente

no meio escolar, mas ainda no seu meio socioprofissional € comunitario.

No modelo da Pedagogia da Alternancia, a interdisciplinaridade e contextualizagdo sao
principios pedagodgicos que orientam, norteiam e integram o curriculo do curso. Os
conhecimentos a serem trabalhados se interpenetram, favorecendo uma aprendizagem
motivadora e significativa. A matriz curricular obedece a uma Base Nacional Comum e uma
Parte Diversificada de disciplinas, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Base da Educacao

Nacional (LDB).

A Base Nacional Comum tem como objetivo transmitir competéncia e habilidades
basicas, favorecendo a busca de informagdes que sejam capazes de resolver problemas na
producgdo de bens e prestacao de servico. Esta Base Comum de temas compreendem as areas
de: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

J4 a Parte Diversificada obedece ao artigo 26 da LDB, onde os curriculos do ensino
fundamental e médio devem compor uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. Esta parte diversificada
¢ trabalhada de modo transversal. As atividades a serem realizadas precisam respeitar as
especificidades de cada disciplina, suas finalidades através da interdisciplinaridade e
contextualizagdo. Para trabalhar esta parte diversificada, sdo utilizadas diversas metodologias
tais como: seminarios, pesquisa de campo, relatorio, pesquisa bibliografica, trabalho de grupo,
estudo dirigido, entrevistas, feira de conhecimentos, palestra, videos, oficinas, oficinas de

ciéncias, gincanas, etc.
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Na EFA de Santana, por exemplo, os temas transversais sdo compostos pelas seguintes

tematicas:

Meio ambiente; Convivéncia com o semidrido; Tecnologia de captagdo de agua de
chuvas; Cria¢des adaptaveis ao meio rural; Cidadania; Etica; Rela¢do homem e meio
ambiente: amor a terra, as plantas e aos animais; Satde: importancia de uma boa
alimentag@o, uso de hortalicas na alimentagdo, higiene pessoal da casa e da
propriedade; Construgdo do buraco de lixo nas propriedades; Campanhas de uso de
fossa e filtro nas comunidades; Trabalho consumo; Orientagdo profissional:
construgdo do projeto profissional (projeto de vida) feito por todos os alunos do
ultimo ano; Orientagdo sexual; Género, Etnia, ¢ Gera¢do (PPP, EFA SANTANA,
2010, p. 22).

Pode-se observar que tematicas que estdo no contexto da Politica Nacional de Ater, a
exemplo de Género, Etnia, Geragdo, fazem parte dos temas transversais da escola. Isso mostra
que ¢ possivel inserir diversos conteidos na formagdo dos alunos sem a necessidade de criar
novas disciplinas.

Uma caracteristica marcante da Escola Familia Agricola ¢ seu método da Alternéncia,
onde a observagdo, a experimentagdo sao processos fundamentais na aprendizagem do aluno.
Em sintese, hd& um processo de alternancia entre escola e comunidade, o que permite ao
estudante aplicar em sua comunidade o conhecimento adquirido na escola.

Conforme conta no PPP do curso, a “alternancia ¢ uma pedagogia da pessoa que supde
sempre uma singularidade de percurso e de acdes de personalizacdo e socializacdo” (PPP,
EFA Santana, 2010, p.36). E considerada uma estratégia de cooperacio, pois a alternancia
prioriza a estratégia da cooperagdo mutua. Cada alternante, através da sua experiéncia de vida
pessoal, familiar, comunitaria, profissional, cultural, etc, ¢ portador de saberes a serem
compartilhados. E uma estratégia pedagodgica que visa contribuir com o desenvolvimento do
estudante, atribuindo sentido a conceitos a partir de situagdes concretas. Também pode ser
considerada uma estratégia que proporciona autonomia do aluno, pois, a0 mesmo tempo, ¢
condicdo e consequéncia de uma pedagogia da pessoa, mas situada num contexto

comunitario, cada qual com suas peculiaridades.

Pode-se observar que o modelo da Pedagogia da Alternancia adotado nas Escolas
Familias Agricolas utiliza estratégias e metodologias de ensino diferenciadas capazes de

formar um profissional, ndo apenas com habilidades técnicas, mas igualmente com
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experiéncia que ele proprio construiu ao longo da sua formagdo, aliando constantemente
teoria e pratica.

A prépria Pnater traz em suas orientagdes a importancia de fortalecer iniciativas
educacionais apropriadas para a agricultura familiar, tendo como referéncia a Pedagogia da
Alternancia (BRASIL, 2003). As metodologias utilizadas neste modelo educativo podem ser
aplicadas a formacdo de técnicos em ciéncias agrarias, ndo apenas para atender as
singularidades do segmento familiar, como também do segmento patronal. Este modelo de
ensino utiliza metodologias capazes de fazer com que o profissional se aproprie, ndo apenas
dos conhecimentos técnicos, mas ainda de saberes relativos ao uso sustentavel dos recursos
naturais disponiveis.

Para finalizar este topico, cabe lembrar que um ator fundamental no processo de
ensino aprendizagem ¢ o professor. A escolha das estratégias de ensino e a maneira como o0s
docentes conduzem as atividades sdo requisitos esséncias para que a aprendizagem se torne
algo significativo, inclusive para sua propria vida cotidiana. Nao basta apenas ser um
professor de um determinado contetdo. E fundamental ter conhecimento sobre como ensinar
esse conteudo, de modo que o mesmo tenha significado na vida do estudante.

Formar agentes de Ater com uma visdo que extrapole os conhecimentos técnicos,
passa necessariamente pela reflexdo de como o docente conduz o processo
ensino/aprendizagem. Pouco contribui um Projeto Politico Pedagogico que contemple uma
formag¢do ampla dos futuros profissionais de Ater, se ndo houver, dentre outras acdes, o

comprometimento e engajamento do corpo docente.

5.4 Apresentacio e discussio dos resultados: Disciplina Extensio Rural

Como mencionado anteriormente, nessa tese ndo se pretendeu priorizar alguma
disciplina em especifico, no entanto, a disciplina Extensdo Rural tem um carater que lhe
proporciona trabalhar de modo multidisciplinar ou interdisciplinar, por isso, considerou
relevante verificar as metodologias que sdo utilizados na condugdo desta disciplina.
Conforme Leal e Braga (2007), no Brasil, essa disciplina foi ministrada primeiramente na
Universidade Federal de Vicosa, na década de 1950, sendo considerado um requisito

importante para o desenvolvimento economico e social do pais.
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Naquela época, a ideia de introduzir as atividades de extensdo rural nas escolas
agricolas relacionava-se com a difusdo de novos conhecimentos, principalmente os
tecnoldgicos, que deveriam ser repassados aos agricultores. Atualmente, os desafios dessa
disciplina estdo relacionados as novas demandas, em especifico, ao Desenvolvimento Rural
Sustentavel.

O questionario aplicado aos professores que ministram a disciplina Extensdo Rural ¢
composto por treze questdes. O objetivo foi obter informagdes do seu contetido programatico,
sob a 6tica do momento histdrico atual, onde novos desafios sdo colocados aos profissionais
de ciéncias agrarias. Dos 18 cursos analisados na Rede Federal, 12 possuem a disciplina
Extensdo Rural. Sete (7) professores responderam o questionario (Campus Planaltina, Rio
Verde, Muzambinho, Uberaba, Machado ¢ Florestal - UFV). A Escola Familia de Santana-BA
ndo oferece uma disciplina especifica sobre extensdo rural, sendo o tema trabalhado de modo
transversal, perpassando toda formacao dos estudantes.

As trés (3) primeiras questdes referem-se a formacdo dos docentes: ha quanto tempo
lecionam a disciplina e se existe rodizio de professores na conducao da disciplina.

Quanto a formag¢ao dos professores, todos possuem nivel de mestrado ou doutorado,
com formagdo nas areas de Administragdo, Geografia, Agronomia e Zootecnia, sendo que a
maioria tem formacdo em agronomia. Cinco (5) dos docentes lecionam a disciplina, desde
2009, com exce¢ao de dois (2) professores (um comegou em 1977 e outro em 1996). Quatro
(4) dos docentes disseram ndo haver rodizio de professores na conducdo da disciplina e
ministram aulas para duas, trés e até quatro turmas, sendo cada turma composta de dezoito a
trinta alunos.

Na questdo numero trés (3), foi averiguado se os professores desenvolvem projetos de
extensdo rural. Foi apresentada uma lista de temas e questionado quais sdo aqueles abordados
nos projetos. Os temas apresentados foram: Agroecologia, Agricultura Familiar, Movimentos
Sociais, Género, Pesca, Reforma Agréria, Etnias, Desenvolvimento Local e Atividades ndo
Agricolas. Todos fazem parte do contexto da Politica de Ater.

Conforme resposta dos docentes, quatro (4) ndo desenvolvem projetos de extensao.
Trés (3) professores responderam afirmativamente. Seus projetos sdo nas dareas de
Agroecologia, Agricultura Familiar e Desenvolvimento Local e sdo desenvolvidos nos campi

de Muzambinho-MG, Machado-MG ¢ Planaltina-DF.
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Desenvolver projetos de extensdo ¢ uma otima oportunidade para colocar os alunos
em contato com a realidade, na qual terdo que lidar futuramente. Envolvé-los nessas
atividades permite uma maior aproximacao com as atividades praticas. Pode-se observar que
os temas apontados pelos docentes que, desenvolvem algum tipo de projeto estdo dentro do
contexto das tematicas abordadas e discutidas na Pnater. Estudo realizado por Callou et a/
(2008), também, aponta que Agricultura Familiar, Agroecologia e Desenvolvimento Local
sdo temas trabalhados pelos professores da disciplina Extensdo Rural nos cursos de graduagao
em ciéncias agrarias.

A questdo numero quatro (4) procurou saber qual a metodologia de ensino ¢ utilizada.
A metodologia ¢ o caminho que o professor escolhe para ministrar a disciplina, permitindo ou
ndo o €xito na transmissao do conhecimento. Ha professores que utilizam distintos métodos, o
que enriquece a disciplina. A pratica da extensdo rural pressupde diversos conhecimentos,
seja no nivel pratico, seja no nivel tedrico. Nesse sentido, considerou-se relevante saber quais
métodos sdo utilizados pelos docentes. A tabela 10 apresenta os métodos indicados pelos

professores:

Tabela 10 - Metodologia utilizada na disciplina Extensdo Rural

Metodologia utilizada Freq.
Aulas praticas (dia de campo) 4
Seminarios 2
Aulas expositivas (recursos audiovisuais) 1
Aulas expositivas (textos e artigos) 1
Aulas teoricas (elaboracdo de projetos) e praticas (execugdo do projeto) 1
Aulas teoricas e praticas simultaneamente 1
Aulas teoricas e praticas simultaneamente 1
Total de Citagdes 11

Fonte: pesquisa de campo, 2012
Obs: O total foi calculado em relagdo ao numero de citagdes realizadas
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Conforme as respostas obtidas, os professores ministram aulas expositivas, teoricas,
utilizando recursos audiovisuais, bem como textos extraidos de artigos e capitulos de livros.
As aulas praticas ocorrem em propriedades proximas ou, no espaco da institui¢do, fazendo
simulacdo de praticas de extensdo. H4 professores que incluem pesquisa sobre os problemas
atinentes a disciplina, como também elaboragdo de planos e realizagdo de eventos de
Extensdo, a exemplo de Dia de Campo e Demonstragdo de Praticas. Observou-se que os
docentes utilizam diferentes metodologias na condug¢ao da disciplina.

A préxima questdo procurou averiguar quais sdo as dificuldades que os professores
encontram para conduzir as aulas praticas e tedricas na disciplina Extensdo Rural. Os cursos
em ciéncias agrarias possuem um lado eminentemente pratico, dai o slogan ‘aprender
fazendo’. Nesse sentido, ¢ importante que as disciplina contemple o lado pratico, no entanto, a
teoria, igualmente, deve ser valorizada e estimulada em sala de aula. As propostas destes
cursos devem valorizar ndo apenas o saber-fazer, mas também o saber-ser. De acordo com
estudos de Silva et al (2005, p. 286), os cursos técnicos de Rede Federal, parecem continuar
valorizando mais o saber-fazer em detrimento do saber-ser.

Os professores citaram as seguintes dificuldades encontradas: Desinteresse da
Instituicdo de ensino pela Extensdo Rural; Desinteresse dos alunos pela disciplina e pelas
aulas tedricas; Falta de gestdo e incentivo da Institui¢do; Falta de apoio financeiro e logistico;
Falta de convénio com instituigdes de Ater; Resisténcia dos agricultores em abrir suas
propriedades para trabalho de campo dos alunos; Pouca carga hordria da disciplina;
Comunidades distantes da Instituicdo; Falta de diversos materiais de apoio (transporte,
alimentac¢do e outros).

Conforme apontado pelos docentes, sdo diversas as dificuldades assinaladas na
conducdo das aulas, sobretudo, das aulas praticas. As respostas podem ser um indicador de
que a disciplina precisa de maior atengdo por parte da institui¢ao, dos coordenadores e equipe
pedagbgica dos cursos ou, mesmo, de uma reestruturagdo no que concerne as metodologias
utilizadas.

Sabe-se que os cursos em ciéncias agrarias demandam diversas atividades praticas e,
nesse sentido, as institui¢des precisam de infraestrutura adequada. Porém, as atividades nao
devem se limitar aos muros da instituicdo, sendo necessario conhecer e interagir em outros
espacos. A questdo seis (6) procurou averiguar o local de realizagdo das aulas praticas. Os

espacos citados pelos docentes foram: propriedade de horticultores do municipio; alguma
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propriedade parceira da escola; setores do proprio Instituto; comunidades proximas a
Instituicdo; simula¢do de aula pratica na propria sala de aula; dia de campo (promovido por
empresas ou a Instituicdo) e; aleatéria (valoriza a autonomia dos alunos).

Observa-se que as aulas praticas s3o ministradas nos espago das instituicdes
pesquisadas e de propriedades particulares. Alguns Institutos Federais possuem infraestrutura
que permite diversas atividades praticas, porém, considerando o carater abrangente da
disciplina Extensdo Rural, ¢ enriquecedor que as aulas, também, ocorram fora da instituicao
de ensino, para que os alunos tenham contato com a realidade e com as comunidades locais.

Outra questdo abordada foi em relacdo aos materiais didaticos disponiveis para
auxiliar os docentes em sala de aula, os mais citados foram: xerox, video, TV e retro projetor.
Ao serem questionados sobre quais equipamentos e materiais necessarios, mas que nao estao
disponiveis na instituicdo, os docentes mencionados os seguintes itens: Carretinha de
fabricacdo caseira (equipada com, internet), Micro 6nibus, combustivel, alimentagdo, Sistema
de radio transmissor, Filmadora, radio, maquina fotografica, microfone, tenda para aulas
praticas.

Pode-se verificar que hé varios materiais e equipamentos que poderiam contribuir com
a melhoria da disciplina Extensdo Rural. Por mais competente que seja o docente na condugao
de sua disciplina, contar com recursos didaticos de apoio ¢ fundamental para melhor
qualidade do ensino. Demo (2009), ao discutir os desafios modernos da educacdo, aponta que
a falta de apoio didatico ¢ um dos gargalos que o sistema educacional deve resolver para que
haja melhorias no ensino.

Ao analisar a grade curricular dos cursos pesquisados, observou-se que, na maioria
dos cursos, a disciplina Extensdo Rural encontra-se conjugada a outras disciplinas. Procurou
verificar com qual disciplina ha esta conjugacdo. Dos professores respondentes, quatro (4)
disseram que ndo had conjuga¢do com outra disciplina. Os demais responderam que sim:
Sociologia e Extensdo Rural, Extensdo Rural e Associativismo; Questdoes Agrarias/Agricolas;
Legislacdo e Normas de Zootecnia e; Cooperativismo

Como ja dito anteriormente, quatro (4) professores responderam que a disciplina ndo ¢é
conjugada. Este questionamento ¢ relevante, pois, ao analisar a carga horéria destinada a
disciplina constatou-se que, em alguns cursos ela ¢ de apenas 40 horas/aulas. Quando
conjugada a outra disciplina o tempo ¢ reduzido, uma vez que o conteudo da outra disciplina,

igualmente, terd de ser trabalhado. Inclusive, uma das dificuldades apontadas por um
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professor ¢ o pouco tempo destinado a essa disciplina, impossibilitando o desenvolvimento de
diversos contetidos que poderiam ser trabalhados com os alunos.

Um dos docentes mencionou que a disciplina ndo ¢ conjugada, pois o ensino ainda ndo
chegou a transdisciplinaridade ou transversalidade. A junc¢do da disciplina seria um ponto
positivo na visdo deste docente. Esta foi a tnica resposta em que um docente menciona os
conceitos transdisciplinaridade e transversalidade. De um modo geral, os conceitos
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade nao
apareceram nas respostas ou fala dos professores.

A juncdo de disciplinas ¢ positiva na medida em se tenha objetivos claros sobre o
conteudo a ser desenvolvido em cada uma. Se o mesmo professor decidir ministrar duas
disciplinas conjugadas (exemplo: Extensdo Rural e Cooperativismo), ¢ preciso desenvolver
um programa que contemple os contetdos de ambas. Ao analisar um determinado programa
de um curso, onde a disciplina Extensdo Rural ¢ conjugada a disciplina Administragcdo Rural,
pode-se perceber que praticamente todo o contetido ¢ voltado para a area de administracao
rural, ficando os conteudos de extensdo rural a desejar.

Outra questdo colocada aos docentes diz respeito a relevancia da disciplina Extensao
Rural na formagdo dos profissionais de Ater. Todos os docentes consideram a citada
disciplina fundamental para a formagdo em ciéncias agrarias. As justificativas dos mesmos

encontram-se na Tabela 11:

Tabela 11 - Relevancia da disciplina Extensdo Rural para o profissional de Ater

Relevancia da disciplina Extensdo Rural

E fundamental, permite conectar a teoria com a pratica de campo.

Sim, porém, falta um projeto pedagdgico que integre mais a disciplina.

Sim, pois, as institui¢gdes ndo preparam os técnicos para o trabalho de
extensdo. A disciplina ajuda a melhorar a formacao do técnico.

Sim, porém, h4 muitos entraves que impedem sua execug¢do (pouco tempo do
estudante na institui¢do, por exemplo).

Sim, pois, a disciplina permite a interdisciplinaridade dos saberes.

Sim, inclusive ¢ preciso estabelecer relagdes e parcerias com as instituicdes
de Ater local.

Sim, permite a constru¢do de espaco no mercado de trabalho para os proprios
alunos.

Fonte: da pesquisa de campo, 2012
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Conforme o disposto na Tabela 11 acima, os professores justificam a relevancia da
disciplina tecendo argumentos importantes referentes a formacdo de um profissional
polivalente, consciente de seu papel como protagonista de outro modelo de desenvolvimento
rural. A educagdo profissional ainda ¢ pautada no modelo pedagogico tecnicista que, segundo
Luckesi (1997), tem como principal objetivo a rapida profissionalizagdo de mao de obra. No
entanto, o contexto atual exige um profissional, cujas habilidades e competéncias extrapolem
o saber fazer. Um dos docentes lembrou que a disciplina influencia, inclusive, no mercado de
trabalho, pois o profissional serd reconhecido por sua capacidade/habilidade de promover
extensdo de seus conhecimentos adquiridos e vivenciados cotidianamente.

Hoje a extensdo rural requer nova forma de atuacao dos seus profissionais, o que exige
outros saberes que vdo além dos conhecimentos técnicos. E preciso proporcionar, ainda, aos
agricultores saberes relativos a utilizagdo adequada dos recursos naturais, bem como o
mercado de produtos, a pluriatividade do meio rural, a agricultura de precisdo, dentre outros
temas da atualidade. Neste contexto, a disciplina Extensdo Rural poderd abarcar esses
diversos conhecimentos.

Na questdo doze, foi verificado se os professores discutem a Politica Nacional de Ater
em sala de aula e quais temas sdo abordados. Sabe-se que a referida politica ¢ relativamente
nova, no entanto, ¢ importante que a mesma faga parte da formagao dos profissionais de Ater.
A disciplina Extensdo Rural ¢ propicia para tecer esta discussdo. Nao importa se o
profissional de Ater vai atuar no segmento patronal ou familiar: ¢ fundamental que ele possua
conhecimentos sobre a politica que norteia seus servigos. A Pnater traz direcionamentos que
se colocados, em pratica, poderd contribuir com outro modelo de desenvolvimento rural,
capaz de corresponder aos pressupostos do desenvolvimento sustentdvel. A tabela 12

apresenta os temas da Pnater que sdo trabalhados pelos docentes:
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Tabela 12 - Temas da Pnater abordados na disciplina

Temas da Pnater abordados na disciplina Freq.

Nao discutem a Pnater em sala de aula. 2
Sim. Com énfase na metodologia de extensdo e agroecologia. 1
Sim. Discute a formagao de Conselho e Desenvolvimento Rural. 1
Sim. Aborda o Pronaf, o financiamento de Ater e a Ater realizada por 1

empresas particulares.

Sim. Discute a historia da Ater, Politicas de extensdo, Pronaf, educagdo ¢ 1

movimentos sociais, extensao e metodologias participativas.

Sim. Foca as instituigdes de Ater. 1

Total de citagdes 7

Fonte: da pesquisa de campo, 2012

Conforme as respostas obtidas, foi possivel observar que as principais temdaticas que
constam na Politica da Ater ndo foram mencionadas pela maioria dos docentes. Somente
Agroecologia, Movimentos Sociais ¢ Metodologias Participativas aparecem na resposta de
dois professores. Questdes relativas a Género, Etnia, Atividades ndo Agricolas, dentre outras,
ndo foram citadas.

Na ultima questdo, foi pedido que os docentes fizessem observacdes adicionais,
apontando as potencialidades e dificuldades, na conducdo da disciplina Extensdo Rural. Trés
(3) professores nao responderam e a transcri¢ao das respostas dos demais docentes encontra-
se a seguir:

(1) “Dificuldades: Gestdo e falta de uma politica do MEC mais aperfeicoada para
levantar as limitagdes nas escolas técnicas do Brasil. O MEC deveria fazer uma checagem
mais profissional (auditorias internas e externas) nessas escolas. Aqui chegam a pintar os
passeios da escola quando se alvoroga a vinda de representantes do MEC. A disciplina
poderia fazer a diferenca na regido, viabilizando programas federais e estaduais no que diz
respeito ao combate 4 fome, a pobreza e a miséria absoluta que reina na regido”.

(2) “Potencialidades da disciplina: Possibilitar aos alunos interioriza¢ao de conceitos e
técnicas de promocdo do homem/mulher do campo, para fortalecer habitos nas produgdes
agropecuarias e conservagao ambiental para uso racional e integrado de manejos de solo e

agua. Garantir sempre promog¢do e avancos nas linhas de créditos para agricultores e
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agricultoras consecutivos de custeio/investimento/autogestdo, para melhor compreensao do
mercado interno e externo dos seus produtos”.

(3) “Potencialidade: permite praticas interdisciplinares. A dificuldade mais relevante ¢
a formacdo ideoldgica que os alunos ja receberam no curso, o que dificulta praticas
interdisciplinares e abertura para novos saberes”.

(4) “Dificuldade: Nao ter um professor especifico para ministrar a disciplina.
Potencialidade: Formagdo de grupos de ensino a distancia, para discutir assuntos referentes a
extensao rural”.

Optou-se em transcrever as respostas por verificar pontos bastante relevantes, que
precisam ser refletidos na busca de melhorias do ensino da extensdo rural nos cursos de
ciéncias agrarias. O docente que ministra a disciplina ¢ o mais indicado para apontar as
potencialidades e dificuldades encontradas. A resposta nimero um (1) mencionou a falta de
uma politica do MEC para levantar as limitagdes das escolas técnicas. Esse comentéario ¢
relevante, pois, como had expansdo da Rede Federal e ampliacdo de cursos e vagas nestas
instituicdes também cresce, a demanda por melhorias referentes a infraestrutura, materiais
didaticos de apoio, recursos financeiros, recursos humanos e outros.

Na resposta trés (3), foram levantadas questdes relativas a interdisciplinaridade, um
conceito pouco expressivo nas respostas dos professores em geral. H4 muitos anos que se
discute a necessidade de colocar em pratica o didlogo de saberes nas institui¢des de ensino, no
entanto, ¢ comum verificar que tais praticas ndo existem de fato. Cada docente cuida do seu
campo de conhecimento, sem que haja interagdo com os demais. E um grande desafio praticar
o didlogo dos saberes, conforme propde Leff (2001), porém, para resignificar o ensino
agricola é preciso romper com este modelo compartimentalizado das disciplinas.

Nao ter um professor especifico para ministrar a disciplina, igualmente, aparece nas
respostas dos docentes como sendo uma dificuldade encontrada. Alguns foram conduzir a
disciplina por falta de um professor especifico para ministra-la, uma espécie de ‘tapa
buracos’. Aqui cabe mencionar uma das Diretrizes para o Ensino da Extensao Rural aprovada
no II Seminario Nacional de Ensino de Extensdo Rural'’ realizado em 2010, que defende a

‘Promogado da formacgao continuada e contextualizada dos docentes da disciplina de Extensdo

17 Disponivel em: http://w3.ufsm.br/seminarioextensaorural/arquivos.php. Acesso em out. de 2011.
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Rural, considerando a Pnater e outras politicas publicas, para a qualificacdo do didlogo dos
saberes’.

As informagdes acima comungam com as reflexdes de Demo (2009), quando aponta a
falta de qualificacdo e formagdo continuada dos docentes como sendo um dos gargalos da
educacdo. Apesar do estudo deste tedrico ndo ser voltado, especificamente, ao ensino
profissionalizante, suas colocagdes, igualmente, podem ser enquadradas nesta modalidade de
ensino. E importante ressaltar que, nos cursos levantados para a realizacio desta tese, os
professores possuem um nivel de formagdo bastante avancado, grande parte dos docentes sao
mestre ou doutores. No entanto, manter-se atualizado ¢ parte importante da formagao
permanente do profissional de educagao.

A resposta numero um (1), da mesma forma, traz um ponto importante ao mencionar
‘a falta de uma politica mais aperfeicoada para levantar as limitacdes nas escolas técnicas do
Brasil’. Ou seja, ¢ necessario haver politicas publicas voltadas para a melhoria do ensino de
extensdo rural, dentre elas, a formagdo continuada e contextualizada dos professores, bem

como apoio financeiro para realizagdo de trabalhos de campo.

5.5 Discussdo e analise dos resultados do questionario aplicado aos professores do

Campus Bambui

Como ja mencionado na Introdu¢do desta tese, os dados foram agregados em uma
plataforma do programa Sphinx. Para cada questdo, foram criadas categorias de analise de
acordo com as respostas obtidas. A partir destas categorias, fez-se a discussdo dos
resultados.Foram aplicados 20 questiondrios em um universo de 35 professores. Foi
considerado, para analise, somente os questionarios aplicados aos docentes atuantes em sala
de aula no periodo da realizacdo do Estudo de Caso.

Conforme informacdes da coordenacdo do curso, naquele momento, alguns dos
docentes encontravam-se afastados por diversos motivos (licenca satde, contrato vencido,
dentre outros). Cabe informar que o questionario foi aplicado somente aos professores que
ministram as disciplinas especificas do curso técnico em Agricultura/Zootecnia. Essas
disciplinas sdo mais propicias ao debate sobre o Desenvolvimento Rural Sustentavel (DRS) e

Politica Nacional de Ater.
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Ademais, somente os professores de disciplinas especificas ministram aulas nas duas
modalidades do curso (Concomitante e Subsequente), o que também, influenciou na escolha
da amostra. Os alunos da modalidade Subsequente ndo tem acesso as disciplinas basicas do
ensino médio (matematica, fisica, quimica, biologia, portugués, lingua estrangeira dentre
outras). Estas disciplinas sdo ministradas por professores do municipio que vao até¢ o Campus
Bambui, mediante um convénio estabelecido entre o governo estadual e o IFMG.

Nas trés (3) primeiras questdes, foram levantadas informacdes referentes ao local de
residéncia do docente e, qual disciplina ele ministra. Também foi perguntado ha quanto tempo
trabalha naquela Instituicio de ensino. E importante informar que muitos professores
conduzem disciplinas tanto no curso técnico, como nos cursos superiores que sdo ofertados
neste campus (agronomia, zootecnia e engenharia de produgdo). O grau de titulagdo dos
docentes €, na sua maioria, de mestre ou doutor. Sdo 17 doutores, 14 mestres, cinco (5) com
nivel de graduacao ou especializagao.

Os professores que responderam ao questionario estdo distribuidos nas seguintes
disciplinas: Olericultura, Apicultura, Piscicultura, Planejamento de Projetos, Suinocultura e
Praticas Aplicadas a Suinocultura, Agricultura Geral, Zootecnia Geral, Conservagao de Solo,
Viveiricultura e Silvicultura, Caprinocultura e Ovinocultura, Construgdes e Instalagdes
Rurais, Desenho Mecanico, Desenho Técnico, Solos e Fertilidade, Irrigagdo e Drenagem,
Forragicultura, Bovinocultura, Maquinas e Mecanizagdo Agricola, Implementos Agricolas e
Manutencao de Tratores Agricolas, Cafeicultura, Entomologia Geral, Entomologia Aplicada,
Defesa Fitossanitaria, e Receituario Agronomico.

A maioria dos docentes reside na cidade de Bambui. Ser morador da regido permite
maior familiaridade com as demandas e problemas da localidade, o que pode refletir na
melhoria do ensino, pois, o professor poderd discutir demandas da realidade local. Com
relacdo ao tempo que trabalham no Instituto, pode-se observar que mais da metade
encontram-se entre um (1) e cinco (5) anos, no entanto, dentro deste escore apenas dois (2)
professores responderam que estdo trabalhando a cinco (5) anos, os demais tem entre dois (2)
e trés (3) anos na institui¢ao.

Com relagdo aqueles que estdo ha mais tempo no campus Bambui, apenas dois (2)
professores possuem mais de dez (10) anos como docente desta Instituicdo. Esses dados
podem ser explicados pelo fato de que, a partir de 2008, o Cefet - Bambui que, antes era uma

Escola Agrotécnica, passou a integrar o Instituto Federal de Minas Gerais - IFMG e novos
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professores foram contratados. A tabela 13 apresenta o tempo em que os docentes trabalham

no campus Bambui:

Tabela 13 - Tempo de trabalho campus Bambui

Tempo de Instituicio Freq. %
Menos de 1 ano 2 10,0%
De 1 a5 anos 13 65%
De 6 a 10 anos 3 15%
Mais de 10 anos 2 10%
Total de observacoes 20 100%

Fonte: da pesquisa de campo, 2011

A partir da questdo quatro (4), as perguntas relacionam-se as tematicas do DRS e da
Politica Nacional de Ater, verificando-se a insercdo desses temas em sala de aula, bem como a
disposicdo ou ndo do docente em inseri-los nas suas disciplinas. Também foi solicitado aos
professores que justificassem suas respostas, pois quanto mais informagdes por parte do
docente, maior ¢ a possibilidade de tecer uma andlise mais detalhada. O questionario
encontra-se no Apéndice (B).

A questdo quatro (4) abordou uma breve apresentagdo de determinados temas
considerados relevantes, no contexto do DRS e da Politica Nacional de Ater, que poderiam
ser trabalhados de modo interdisciplinar nas disciplinas especificas do curso, tais como:
Potencialidade Regional, Cultura Local, Desenvolvimento Rural Sustentdvel, Reforma
Agraria e Movimentos Sociais, Atividades Nao Agricola, Inovagdes Tecnologicas, dentre
outros, que sdo importantes na formagao de técnicos e extensionistas rurais.

De acordo com as respostas obtidas, chegou-se a seguinte conclusdo: a maioria dos
professores tem disposi¢do para discutir novos temas em sala de aula. Para andlise das
respostas, foram criadas categorias baseadas na justificativa dos docentes em incluirem, ou
ndo, tais temas em sua disciplina. Algumas categorias sdo referentes aos temas apresentados
na propria pergunta e outras foram criadas com base nas respostas obtidas.

As categorias criadas foram: sdo temas do cotidiano dos alunos; oferece contribui¢ao a
formagdo critica do aluno; aborda as potencialidades regionais; desperta o interesse dos

alunos; aborda a sustentabilidade da producdo agricola; permite discussao sobre conservacao
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dos recursos naturais; cria espaco de discussdo sobre DRS; permite a discussdo sobre cultura
local e; cria espaco de discussdo sobre inovagdes tecnologicas. A resposta de cada professor
poderia se encaixar em até trés (3) categorias, ao analisa-las, percebeu-se que algumas
categorias tais como: sdo temas do cotidiano dos alunos; oferecem contribuicdo a formacgao
critica do aluno e aborda as potencialidades regionais foram as mais citadas pelos professores.

As categorias: sustentabilidade da produ¢ado agricola; espaco de discussdo sobre DRS;
espaco de discussdo sobre cultura local e espago de discussdao sobre inovagdes tecnoldgicas
quase ndo aparecem nas respostas dos docentes. As categorias: reforma agraria/movimentos
sociais, bem como, atividades ndo agricolas ndo foram mencionadas por nenhum professor,

conforme mostra o resultado da Tabela 14.

Tabela 14 - Trabalhar de modo Interdisciplinar

Trabalhar de modo Interdisciplinar Freq. |% em relagdo a resposta dos
professores

Nao responderam 3 15,0%
Sdo temas do cotidiano dos alunos 6 30,0%
Contribui para a formagao critica do aluno 4 20,0%
Aborda as potencialidades regionais 3 15,0%
Desperta o interesse dos alunos 2 10, 0%
Aborda a sustentabilidade da producao agricola 1 5,0%
Permite debate - conservagao dos recursos naturais | 1 5,0%
Espaco de discussao sobre DRS 1 5,0%
Espaco de discussao sobre cultura local 1 5,0%
Espaco de discussao sobre inovagdes tecnologicas 1 5,0%
Reforma agraria e movimentos sociais 0 0,0%
Atividades ndo agricolas 0 0,0%
Total de Citacoes 25

Fonte: da pesquisa de campo, 2011

Ao verificar as respostas sobre a inclusdo ou ndo de determinadas tematicas em suas
disciplinas, percebeu-se que alguns docentes demonstram preocupacdo com as novas

demandas da atualidade. Eles concordam que ha necessidade de se formar profissionais com
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visdo e atuacdo mais abrangente, com competéncias para solucionar problemas ndo apenas de
natureza técnica, mas ainda de natureza socioambiental. No entanto, essa formagao integral do
aluno parece ser um grande desafio para os profissionais de educagdo e instituigdes de ensino.

Considerou-se relevante o questionamento acima, pois partiu-se do pressuposto que
algumas instituicdes de ensino ainda formam os alunos, pautadas em modelos que visam
apenas a transferéncia de tecnologias. Porém, abordar questdes que vao além da técnica, a
exemplo de questdes de natureza socioambiental, pode contribuir na ressignifcacdo do ensino
agricola, considerando as transformagdes ocorridas nos ultimos anos na sociedade e nos
processos produtivos.

A andlise acima exposta estd de acordo com as reflexdes de Caporal e Ramos (2006,
p.06), ao mencionarem que a formagdo de nivel médio ou superior dos profissionais de
ciéncias agrarias continua reproduzindo o modelo pautado pelos pacotes da Revolugdo Verde.
“As instituicdes de ensino deveriam repensar o processo de formagdo, as grades curriculares e
as metodologias de ensino, de modo que os profissionais possam estar preparados para
enfrentar os desafios da nova realidade”.

E oportuno frisar que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), Lei N°
9.394/1996, traz os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como sendo diretrizes
orientadoras da educacdo. No contexto dos PCN, existe espago para inclusdo de temas
considerados transversais, tais como: Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Etica, Drogas
dentre outros (BRASIL,1998). Estes temas ndo sdo obrigatorios, no entanto, existe a
orientacdo para que sejam incorporados aos curriculos. Nos cursos técnicos em ciéncias
agrarias, temadticas sobre Pnater e DRS, igualmente, podem ser trabalhados de modo
transversal ou mesmo interdisciplinar.

Ao agrupar as categorias de andlise, pode-se perceber que as categorias (temas do
cotidiano dos alunos; contribuigdo a formacdo critica do aluno, abordagem das
potencialidades regionais) foram as mais citadas pelos professores. A categoria que menciona
a Formagdo Critica dos Alunos vai ao encontro das ideias de Freire (1997). Este pensador
enfatiza o papel do educador no processo de conscientizagdo dos alunos. O professor ndo deve
reduzir sua pratica docente apenas aos contetidos da sua disciplina. Em outras palavras, seu
papel ¢, também, contribuir para que o educando construa uma visdo critica do mundo que o

cerca.
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Nesse sentido, trazer para sala de aula debates além do que prevé as matrizes
curriculares enriquece os cursos, contribuindo na formagdo de cidaddos mais conscientes,
criticos e responsaveis. E notério que alguns docentes tém preocupagio em formar
profissionais comprometidos com o Desenvolvimento Rural Sustentdvel. No entanto,
verificou-se que temas que poderiam contribuir com a constru¢do desta criticidade ndo foram
mencionados pelos docentes, a exemplo da Conservagdo dos Recursos Naturais, Reforma
Agréria/Movimentos Sociais, dentre outros.

Com relagdo a categoria ‘Abordar Potencialidades Regionais’, que aparece na resposta
de trés (3) professores, cabe tecer um paralelo com autores citados no Capitulo I, a exemplo
de Campanhola e Silva (2003), Fischer (2002) e Buarque (2004), que discutem a relevancia
das potencialidades regionais na busca do Desenvolvimento Rural Sustentavel. E preciso
considerar os aspectos antropologicos, culturais, sociais, ambientais e politicos de cada
localidade. Sem um olhar que contemple tais aspectos, o profissional de ciéncias agrarias nao
conseguird perceber as reais possibilidades de desenvolvimento regional, que poderdo ser
exploradas.

Ao analisar as seguintes categorias: aborda a sustentabilidade da produgdo agricola;
permite discussdo sobre conservacdo dos recursos naturais; espaco de discussdo sobre DRS;
espaco de discussdo sobre cultura local e, espaco de discussdo de inovagdes tecnoldgicas,
percebeu-se que um numero ndo expressivo de professores mencionou as categorias citadas,
cerca de um unico professor para cada item mencionado.

Sobre a categoria Sustentabilidade de Sistemas Produtivos, ¢ sabido que debates desta
natureza estdo em evidéncia hd pelo menos duas (2) décadas. Parte da sociedade vem
cobrando outras formas de producdo mais sustentdvel. Sendo as atividades agricolas as que
mais impactam o meio ambiente natural, espera-se que os profissionais de ciéncias agrarias
adquiram em sua formag¢ao conhecimentos prévios a respeito dessa tematica.

A Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC) dividiu os cursos
técnicos em Eixos Tematicos, onde as ciéncias agrarias pertencem ao Eixo Tecnolodgico -
Recursos Naturais. A sugestdo ¢ que a organizacdo curricular destes cursos contemple
tematicas relativas ao desenvolvimento sustentavel e consciéncia ambiental, dentre outras,
além da capacidade de compor equipes, atuando com iniciativa, criatividade e sociabilidade

(BRASIL, 2008 ).
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As categorias citadas por apenas um (1) docente, foram as seguintes: (Aborda a
sustentabilidade da producdo agricola, Permite debate sobre conservacdo dos recursos
naturais, Cria espaco de discussdo sobre DRS, Espago de discussdo sobre cultura local e
Espaco de discussao sobre inovagdes tecnoldgicas). Estas categorias estdo diretamente ligadas
ao contexto do desenvolvimento sustentavel. S3o temas que exigem o didlogo dos saberes,
assim como, a interdisciplinaridade do conhecimento. Tecendo uma reflexdo com a literatura
pesquisada, pode-se mencionar Almeida (1995, p. 19), ao comentar que ‘“areas do
conhecimento como a biologia, ecologia, agronomia, sociologia, economia, entre outras,
devem ser integradas para uma maior e melhor compreensdo dos sistemas agricolas”.
Justamente por ser uma profissdo que lida com diversos saberes, as ciéncias agrarias exige um
curriculo interdisciplinar.

Ainda sobre o didlogo dos saberes no contexto das institui¢des de ensino, vale citar
Severino (1995) que, ha quase duas décadas, enfatizou a dificuldade em colocar em pratica o
didlogo e complementariedade das disciplinas. Em parte, isso se deve a inexperiéncia pratica
da comunidade académica em romper com o modelo disciplinar. Percebe-se que essas
dificuldades permanecem até hoje e, que a ‘resisténcia’ dos professores e pesquisadores as
mudancas pode estar ligada a dificuldade em promover a quebra de paradigmas, que vigora ha
muitos anos nas institui¢cdes de ensino e pesquisa.

A categoria ‘Espaco de Discussdo da Cultura Local’ é outro campo importante de
atuagdo da Ater, pouco expressivo nas respostas dos docentes. Valorizar a cultura local diz
respeito a valorizagdo das diversidades culturais, do patrimonio natural de cada localidade ou
regido. Inclusive, um tipo de atividade que tem conquistado espago no meio rural € o turismo ,
uma atividade ndo agricola que pode ser explorada pelos agricultores, conforme estudos de
Froehlich e Alves (2007).

Essa categoria, ainda, estd relacionada ao saber local que deve ser valorizado pelos
profissionais de Ater. Um dos objetivos da Politica Nacional de Ater ¢ “promover a
valorizagdo do conhecimento e do saber local e apoiar os agricultores familiares e demais
publicos de extensao rural, no resgate de saberes capazes de servir como ponto de partida para
acoes transformadoras da realidade” (BRASIL, 2003, p. 10).

O profissional de ciéncias agrarias que conseguir visualizar potencialidades culturais
das localidades em que atua podera trazer contribui¢des de natureza socioecondmicas para as

familias rurais, o que contribui para a dinamizacao do desenvolvimento local e regional.
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Em relagdo a categoria: Espaco de Discussdo de Inovagdes Tecnoldgicas, por
exemplo, sabe-se que o processo de criagdo ou inovagdo ocorre de modo acelerado, exigindo
constante aperfeicoamento dos profissionais de Ater. Esta categoria ndo aparece de forma
significativa nas respostas dos docentes. O proprio DRS pressupde o uso de tecnologias
capazes de contribuir com o aumento da produtividade, minimizando os impactos negativos
no meio ambiente. Homma (2009) enfatiza que o desenvolvimento, seja local ou regional,
exige constante geracao de tecnologias e informagdes cientificas.

Diferente do que ocorre com as tecnologias de natureza mecanica, a pesquisa agricola
e ambiental possuem especificidades que advém da realidade local, o que requer tecnologias
adaptaveis. Além disso, no contexto do agronegocio, as ferramentas de agricultura de precisao
auxiliam no mapeamento das lavouras; sdo ferramentas que os profissionais de Ater precisam
conhecer e dominar.

Ao analisar a categoria acima mencionada, ¢ oportuno observar que o Brasil poderia
reduzir a abertura de novas areas agricolas, se houvesse tecnologias de recuperagdo para areas
j& degradadas. Nesse sentido, trazer esta tematica para sala de aula ¢ criar oportunidade para
que os profissionais de agrarias possam refletir, bem como, desenvolver conhecimentos
voltados a resolucao desse problema.

A categoria Inovagdo Tecnoldgica € um campo importante de ser discutido com os
futuros profissionais de Ater. No caso da agricultura familiar, permitir o acesso a
conhecimentos modernos que, ja sdo praticados pela agricultura empresarial, pode contribuir
com uma maior produtividade destes agricultores. No entanto, Inova¢des Tecnoldgicas nao
necessariamente precisam estar ligadas a tecnologias de ponta. Muitas vezes, agdes ou
métodos mais simples podem ser menos impactantes ao meio ambiente e resolver
determinados problemas locais, a exemplo da rochagem, uma tecnologia de rejuvenescimento
do solo que ocorre por meio de adicdo de determinadas rochas e minerais a solos pobres em
nutrientes, conforme estudos de Theodoro (2011). E preciso ressaltar que a agricultura de base
agroeoclogica, eixo norteador da Pnater, exige tecnologias diferentes das que sdo utilizadas no
modelo de produ¢do convencional.

No que se refere a Reforma Agraria/Movimentos Sociais e Atividades ndo Agricolas,
tais categorias ndo foram mencionadas por nenhum dos docentes. Elas sdo relevantes por

serem tematicas relacionadas a Politica Nacional de Ater. Cabe lembrar que os movimentos
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sociais contribuiram para a criagdo da Pnater, pois, em suas reivindicagdes, era solicitada uma
Ater capaz de contemplar o publico advindo destes movimentos sociais.

Ainda sobre o tema Movimentos Sociais ¢ Reforma Agraria, uma pesquisa realizada
sobre o Estado da Arte do Ensino da Extensdao Rural no Brasil, realizada em 2008, revelou
que esta tematica apareceu de forma discreta nas preocupagdes dos professores e
pesquisadores, embora, no passado, a referida tematica teve maior espago de discussdo nas
universidades, conforme Callou et al/l (2008). O profissional de Ater precisa conhecer os
anseios da populagdo rural, em especifico, do segmento familiar, uma vez que a Politica de
Ater ¢ voltada para atender, especificamente, este segmento produtivo.

Outra tematica ndo mencionada pelos professores diz respeito as Atividades ndo
Agricolas, hoje consideradas primordiais para dinamizar o meio rural. Ainda que esse debate
possa ser considerado superado por alguns especialistas desta area, no contexto da formacao
dos profissionais de Ater ¢ relevante haver debates desta natureza. A dindmica que estas
atividades promovem no meio rural é importante para aquecer as economias locais, bem
como, promover a geragdo de emprego e renda.

A questdo ntimero cinco (5) abordou os desafios que a Politica Nacional de Ater
colocam aos profissionais das ciéncias agrarias. Foi perguntado aos professores como os
curriculos dos cursos podem contempla-los, visando uma formacdo mais abrangente dos
futuros profissionais de Ater. A Tabela 15 apresenta as categorias criadas conforme as

respostas dos docentes.
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Tabela 15 - O curriculo dos cursos e o desafio em abordar a Pnater

O curriculo dos cursos e o desafio em abordar a Pnater Freq. |%
Nao responderam 2 10,0%
Incluir a disciplina Extensdo Rural nos curriculos 4 20,0%
Desconhece a Politica Nacional de Ater 4 20,0%
Abordar temas relativos a Extensdo Rural 3 15,0%
Participacao das institui¢des de Ater na formagao dos alunos |2 10,0%
Discutir com os alunos o que ¢ a Politica de Ater 2 10,0%
Incluir estagios supervisionados com acompanhamento 2 10,0%
Verificar a necessidade do mercado 1 5,0%
Montar trabalhos de equipe (alunos e professores) 1 5,0%
Abordar conteudos sobre tecnologias regionais 1 5,0%
Aproximar as instituicdes de Ater e cursos de ciéncias agrarias | 1 5,0%
Total de Citagdes 23

Fonte: pesquisa de campo, 2011

Obs : Os percentuais foram calculados em relag@o ao niimero de respostas dos professores

De acordo com as categorias criadas e considerando o percentual das respostas
obtidas, observa-se que 4 professores (20%) responderam que incluir a disciplina Extensao
Rural nos curriculos poderia contemplar esses desafios. Constatou-se que um niimero nao
muito expressivo (apenas 4 docentes) mencionou que a referida disciplina poderia ajudar os
futuros profissionais de Ater a superar parte dos desafios. Importante destacar que nenhum
professor mencionou a possibilidade de enfrentar estes desafios trabalhando de modo
interdisciplinar ou aborda-los de forma transversal no decorrer de toda a formagdo do
estudante.

Por outro lado, 20% dos professores responderam desconhecer a Politica de Ater. Este
dado pode ser um indicador de que é preciso estreitar as relagdes entre as instituicdes
agricolas do pais com as institui¢des de ensino. Parece haver uma lacuna entre programas,
politicas agrarias e a formacao dos profissionais de Ater. As politicas sdo criadas, mas parece
ndo serem discutidas entre todos os atores envolvidos com o contexto agrario.

Ao analisar as respostas, observou-se que além dos 20% que disseram desconhecer a

Politica de Ater, os demais docentes ndo teceram maiores reflexdes sobre a referida politica.
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Discutir a existéncia de algumas politicas agricolas enriquece a formagdo dos futuros
profissionais, pois, em suas ac¢des didrias, poderdo se deparar com questdes desta natureza.
Um exemplo a ser citado e, utilizando o segmento familiar como beneficiario, sdo as politicas
e programas agricolas como o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar
(Pronaf), o Programa de Aquisi¢cdo de Alimentos (PAA), dentre outros. Como o profissional
de Ater poderd orientar os agricultores a respeito desses instrumentos de apoio se o proprio
agente de Ater os desconhece? E relevante incluir na formacio dos profissionais alguns
contetidos referentes as politicas e programas destinados ao setor agricola.

Categorias tais como: participagdo de instituicdes de Ater; discutir a Pnater com os
alunos; incluir estagios supervisionados e abordar temas da extensdo, foram citados por mais
de um professor. Outras tematicas consideradas importantes no contexto desta tese foram
mencionadas de forma pouco expressiva, como por exemplo: Trabalhar em Equipe, que pode
ser interpretado como trabalhar de forma multi e interdisciplinar. Silva Neto (2010 ), ao
discutir a agronomia como sendo uma ciéncia da complexidade, menciona que existem varias
habilidades que precisam ser desenvolvidas ao longo da formacao dos profissionais de Ater.
O autor cita como exemplo a capacidade que este profissional precisa ter para contextualizar
questdes de natureza social e considerar os impactos ambientais de suas acdes. Embora a
reflexdo mencionada seja direcionada a formacdo de agrénomos, ela pode ser aplicada,
igualmente, aos técnicos de nivel médio.

A questao niimero seis (6) procurou verificar a ‘participacdo dos docentes em projetos
ou atividades de extensdo rural’. A Tabela 16 apresenta as categorias e resultados obtidos em

relagdo a este questionamento.
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Tabela 16 - Projetos e atividades de extensdo desenvolvidos pelos professores

Projetos e Atividades de Extensao Freq. |%
Nao participam de projetos e atividades de extensao 14 70%
Sim - Curso de GPS na agricultura 1 5,0%
Sim - Hortas comunitdrias (um em processo de aprovacdao em| 1 5,0%
assentamentos)

Sim - Suinocultura e nutrigdo animal 1 5,0%
Sim - Horta ndo convencional (alimentagdo da comunidade/escola) |1 5,0%
Sim - Produg¢@o e milho orgénico e plantas medicinais 1 5,0%
Sim - Levantamento de insetos (leichmaniose) e organicos no| 1 5,0%
cultivo de olericolas

Total de observacoes 20 100%

Fonte: pesquisa de campo, 2011

Como se observa mais da metade dos docentes (70%) ndo desenvolve nem participa
de projetos ou atividades de extensdo. Entre os 30% que responderam positivamente,
verificou-se um conjunto de temas que sdo relacionados a algumas das premissas da Politica
Nacional de Ater, a exemplo do Projeto de Hortalicas em sistema ndo convencional e
producdo organica de milho e olericolas. Cabe lembrar que faz parte dos objetivos da referida
politica, estimular a producdo de alimentos saudaveis com melhor qualidade bioldgica. Um
dos docentes respondeu que existe um projeto em processo de aprovagdo envolvendo
assentamentos, que ¢ uma atividade voltada ao segmento de produgdo familiar. Projetos e
atividades de extensdo sdo oportunidades de interagdo entre professores, alunos e
comunidade.

Através deste tipo de atividades, os alunos podem ter contato com realidades que vao
além daquelas transmitidas em sala de aula. As instituicdes de ensino precisam estreitar seus
lagos de cooperagdo com a comunidade local, os projetos e atividades de extensdao
proporcionam esse tipo de troca. Pode-se desenvolver projetos relacionados aos novos
desafios da humanidade junto aos agricultores, a exemplo de Projetos de Educacdo
Ambiental, ou mesmo de Agroecologia dentre outros. Atividades desta natureza poderdo
proporcionar maior conscientizagdo das comunidades locais sobre o uso sustentavel dos

recursos naturais.
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A educacdo ambiental, por exemplo, ¢ uma ferramenta capaz de proporcionar ao
individuo e a coletividade instrumentos que lhes possibilitem entender a complexidade do
meio ambiente, bem como, a interagdo de todos os seus aspectos, sejam bioldgicos, fisicos,
socioeconomicos ou culturais, conforme menciona Castro e Geiser (2000). Estas atividades
extraclasses podem envolver educadores e técnicos ambientais, capacitados em orientagdes
sobre o uso sustentavel dos recursos naturais. Levar aos alunos ¢ a comunidade orientagdes
adequadas a respeito dos recursos naturais ¢ importante ndo apenas para garantir a
preservacdo de recursos indispensaveis a vida (a exemplo dos recursos hidricos), mas também
para garantir a propria continuidade das atividades agricolas.

Projetos e atividades de extensdo podem orientar o uso de tecnologias disponiveis e
apropriadas, que tornem a producdo dos pequenos agricultores mais eficiente. Nesse tipo de
interagdo entre educadores, educandos e comunidade, pode-se discutir o uso indiscriminado
de agrotoxicos, um problema a ser debatido constantemente junto aos agricultores,
principalmente, nas grandes propriedades onde seu uso ¢ mais intenso. Este contato com as
comunidades, com os produtores, no geral, podera auxiliar os futuros profissionais quando, de
fato, tiverem que lidar com a realidade.

A questdo sete (7) procurou verificar se houve participagdo dos docentes na
constru¢do do curriculo vigente, se positivo, quais fatores influenciaram nas mudancas

ocorridas. A Tabela 17 apresenta as categorias criadas conforme as respostas dos professores.

Tabela 17- Participag@o na constru¢do do curriculo vigente

Participacdo na construcio do curriculo Freq. | %
Nao participaram 15 75,0%
Sim. Adequacdo das atividades praticas dos alunos 2 10,0%
Sim. Necessidade de adequagdo dos temas e contetidos 1 5,0%
Sim. Incorporagdo de novos conteudos e disciplinas 1 5,0%
Sim. Sem condig¢des de avaliar — mas houve melhorias 1 5,0%
Total de observagoes 20 100%

Fonte: Da pesquisa de campo, 2011

De acordo com a coordenadora do curso, o curriculo vigente foi elaborado no ano de

2008. Observou-se que 75% dos professores ndo participaram da constru¢do do curriculo.
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Essa informacao esté relacionada ao tempo de servigo dos professores na instituicdo estudada,
considerando que mais da metade dos respondentes disseram estar entre dois ou trés anos
lecionando no campus-Bambui.

Segundo Doll Jr. (1997, p. 178), a construgdo do curriculo requer a participacao do
corpo docente e demais atores da institui¢do escolar, pois um “curriculo construtivo ¢ aquele
que emerge através da agdo e interagdo dos participantes”. Neste sentido, a participagdo dos
docentes e demais atores do processo ¢ muito relevante, inclusive para que, de fato, o espago
escolar seja um ambiente de participacdo democratica.

Ainda segundo a coordenadora do curso, uma alteracdo importante que houve na
ultima atualizag¢do do curriculo foi uma melhor adequacgdo das atividades praticas dos alunos.
Antes havia a obrigatoriedade de trabalharem nos setores de produ¢do, ndo apenas como
exercicio de aprendizagem pratica, mas, também, para o aumento produtivo.

Houve momentos em que se produzia um grande volume de produtos na agroindustria
da instituicdo, além de contribuir com as refei¢des servidas no Instituto, vendia-se o excedente
para a comunidade local. As atividades praticas dos alunos extrapolavam o tempo necessario
a este tipo de aprendizagem. A mudanca foi importante para que outras atividades pudessem
ser incorporadas ao curriculo.

A questdo numero oito (8) procurou averiguar como as modificagdes do curriculo sdao
incorporadas pelo professor em sua pratica de ensino, no cotidiano da sala de aula.
Considerou-se o questionamento relevante, pois permitiu verificar se o docente tem ou nao
flexibilidade ou disposi¢@o para inserir novas tematicas em sua pratica. A Tabela 18 apresenta

as categorias criadas, conforme as respostas obtidas.
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Tabela 18 - Adequacdo do curriculo pelos docentes

Adequacao/modificacido do curriculo pelo docente Freq. |%
Nao respodeu ou a resposta ndo condiz com a pergunta 5 25,0%
Ajusta a matriz e insere temas conforme a demanda dos alunos | 4 20,0%
Nao houve modificagdes do curriculo no seu periodo como |4 20,0%
docente

Promove aulas dinamicas 2 10,0%
Promove mais aulas tedricas 1 5,0%
Procura inserir mais aulas praticas 1 5,0%
Discute temas atuais relativos a sua disciplina 1 5,0%
Associa teoria e pratica 1 5,0%
Desconhece o assunto 1 5,0%
Total de Citacoes 20 100%

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2011

A Tabela 18 mostra que (25%) dos professores ndo responderam a questdo ou a
resposta ndo condiz com a pergunta. A categoria Adequar e Inserir Outros Contetidos de
acordo com a demanda e necessidade dos educandos aparece nas respostas de quatro
professores (20%). Isso mostra que ha docentes que consideram a demanda e necessidade dos
alunos. Essa postura vai ao encontro da Pedagdgica Progressista, que tem o educando como
um sujeito importante no processo ensino aprendizagem, defendida por tedricos como Freire
(1996) e Libaneo (1990). Outros 20,0% mencionaram que niao ocorreram mudangas no
curriculo em seu periodo como docente.

A questdo nove (9) procurou averiguar se o cotidiano da sala de aula influencia na
alteracdo dos contetidos da disciplina e quais fatores contribuem para as alteragdes. A tabela

19 apresenta as categorias criadas, conforme as respostas dos docentes.
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Tabela 19 - Influéncia de fatores e do cotidiano na escolha dos conteudos

Influéncia do cotidiano na escolha dos contetidos Freq. | %
Nao responderam ou a resposta ndo condiz com a pergunta 4 20 %
Sim. O interesse e motivagdo dos alunos por determinados contetudos 9 45 %
Sim. O conhecimento e vivéncia dos alunos 2 10 %
Sim. Outros métodos de ensino (aulas praticas, videos etc) 2 10 %
Sim. As novas tecnologias, pesquisas e descobertas da atualidade 2 10 %
Sim. A falta de interesse pela parte técnica, e mais pelo ‘vestibular’ 1 5%
Total de Citacoes 20 100%

Fonte: pesquisa de campo, 2011
Obs: Os percentuais foram calculados em relagdo ao numero de professores

Praticamente todos os docentes concordaram que o cotidiano da sala de aula influencia
na alteracdo dos conteudos da disciplina. De acordo com as respostas obtidas, foi possivel
criar seis categorias de analise. Considerou-se relevante este questionamento, pois a sala de
aula ¢ um espago de construgdo coletiva, onde professores e alunos aprendem e ensinam.
Aproveitar a vivéncia, o interesse € a motivacao dos alunos € criar espago para uma educacao
fundamentada numa pedagogia construtivista e emancipadora. A propria Pnater visa criar uma
pedagogia de Ater que seja emancipadora, onde o profissional de extensdo rural possa
aproveitar a vivéncia e conhecimento dos agricultores, na busca de solugdo para os problemas
encontrados (BRASIL, 2010).

Interessante observar que quase metade dos professores respondeu que os fatores que
influenciam nas mudancgas, estdo relacionados ao interesse e motivagdo dos alunos por
determinados assuntos. Algumas temadticas tais como: considerar a vivéncia e conhecimentos
dos alunos; adotar outras metodologias de ensino; discutir as novas tecnologias e descobertas
da atualidade, também, foram mencionadas por mais de um professor.

As respostas obtidas ¢ um indicador de que os docentes, em alguma medida,
consideram os saberes dos educandos. Esse tipo de postura ¢ defendido por Freire (1987), ao
mencionar que nenhum educando ¢ uma ‘folha em branco’ a ser preenchida pelos saberes do
educador, mesmo porque a leitura do mundo vem antes da leitura das palavras. Valorizar o
conhecimento dos educandos ¢ uma forma de respeita-los como sujeitos que, igualmente,

constroem e modificam a sociedade.
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No que se refere a adogdo de outras metodologias de ensino (aulas praticas, videos,
palestras etc), observou-se que alguns professores comentaram sobre o desinteresse dos
alunos pelas aulas tedricas ou mesmo pela leitura de textos. No entanto, ¢ possivel ‘seduzir’
os educandos com metodologias mais atrativas do ponto de vista do processo do
ensino/aprendizagem. Pode-se ministrar uma aula tedrica sem necessariamente estar numa
sala de aula. Isso depende em parte, da criatividade do professor.

Quanto a leitura de textos, cabe também ao professor utilizar metodologias que
estimulem nos alunos o habito da leitura, convencendo-os da importancia desse ato. As
estatisticas mostram um dado preocupante com relacdo aos egressos do ensino médio. Um
percentual significativo ndo consegue ler e interpretar um texto com desenvoltura, conforme
estudos de Demo (2009). Ainda que ler e interpretar textos corretamente sejam etapas a serem
desenvolvidas no nivel fundamental, se o professor de ensino médio constatar esta deficiéncia
em seus alunos devera buscar mecanismos para supera-la.

Os egressos de cursos técnicos profissionalizantes, ainda, precisam ter dominio da
leitura e da escrita. Caso contrario, se estard reproduzindo um modelo de educacdo onde se
transmite apenas as técnicas e ndo uma formacao integral, capaz de contribuir para a formagao
de cidadaos criticos, conscientes da realidade que os cerca. No entendimento de Martins
(2000, p.33), o sistema escolar profissionalizante, “com sua especializacdo em determinada
atividade especifica dentro do processo produtivo (o simples ajudante que se tornou
mecanico, eletricista, eletronico etc), ¢ a formagdo pelo e somente para o fazer”. Para que o
profissional de Ater possa corresponder as demandas da atualidade, ¢ imprescindivel estar
atento as mudangas ocorridas. Para isso, ler para manter-se atualizado ¢ uma pratica
necessaria e fundamental.

A questdo 10 (dez) procurou averiguar se os professores consideram necessaria a
atualizacdo do curriculo vigente e, em quais aspectos, deve-se avancar na atualizagdo. A

Tabela 20 apresenta as categorias criadas a partir das colocacdes dos professores.
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Tabela 20 - Necessidade de atualizagdo do curriculo vigente

Necessidade de atualizacido do curriculo vigente Freq. %
Considera desnecessario, pois, ja houve atualizacdo em 2008 8 40,0%
Sim. Incluir a participagdo dos alunos e adequar a nova realidade 3 15,0%
Sim. Atualizar e abordar temas atuais e relativos a extensao rural 3 15,0%
Sim. Introduzir o uso de novas tecnologias, agricultura de precisdo e |2 10,0%
meio ambiente

Sim. Discutir que tipo de técnicos a institui¢do quer formar 1 5,0%
Sim. Tornar o curso mais interdisciplinar 1 5,0%
Sim. Incluir disciplinas sobre (culturas anuais e cana de agucar) 1 5,0%
Sim. Rever a carga horaria das disciplinas 1 5,0%
Total de Citacoes 20 100%

Fonte: pesquisa de campo , 2011

Observa-se que 40% dos professores (8 docentes) responderam ndo considerar
necessario atualizar o curriculo do curso, pois ja houve modificagdo no ano de 2008, talvez,
necessitando apenas adequar alguns conteudos. Trés (3) docentes, que representa 15%,
responderam que seria importante incluir a participacdo dos alunos, bem como, adequé-lo a
realidade dos educandos, aproveitando suas experiéncias e inserindo-as no curriculo. Esta
colocacdo dos professores coloca o educando como sujeito do processo educativo e
protagonista dos processos pedagogicos, conforme enfatiza Freire (1997).

Cerca de 15% (3 docentes) consideram importante atualizar o curriculo, incluindo
temas atuais e a disciplina Extensdo Rural. Nesse contexto, cabe mencionar as discussdes
feitas no Segundo Seminario Nacional de Ensino em Extensdo Rural realizado em 2010, no
qual houve a proposta para que a Extensdo Rural se configure como uma disciplina articulada
com as demais eque perpasse toda a formagao profissional do estudante.

Esta juncdo da disciplina Extensdo Rural com outras disciplinas pode ser considerada
uma experiéncia inovadora no ensino de extensdo, porém, Scopinho (2010) adverte que a
tarefa requer o repensar do modelo global de ensino predominante, pois exige um esfor¢o
intensivo e continuo das diferentes areas e niveis de conhecimentos, bem como dos atores
envolvidos neste processo. Trabalhar de modo interdisciplinar ndo ¢ uma tarefa facil, no

entanto, ¢ importante enfrentar este desafio para que, de fato, as mudangas ocorram.
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Os demais professores que, correspondem a 30% (6 docentes), consideram necessario
atualizar o curriculo nos seguintes aspectos : discutir que tipo de técnico querem formar;
tornar o curso mais interdisciplinar; incluir disciplinas relativas a culturas anuais e cana de
acUcar; introduzir o uso de novas tecnologias; incluir a agricultura de precisdo e o meio
ambiente no curriculo, bem como, rever a carga horaria das disciplinas.

Interessante observar que apenas um docente mencionou que seria importante tornar o
curso mais interdisciplinar. Foi possivel perceber que a interdisciplinaridade em geral, ainda,
¢ pouco praticada e discutida nas institui¢des de ensino. Outro item mencionado por um
docente diz respeito a necessidade de discutirem que tipo de técnico a instituicdo pretende
formar. Esse tipo de debate entre o corpo docente se faz necessario nas instituicdes de ensino
profissionalizante. E preciso que haja objetivos comuns entre o corpo docente e metas a serem
atingidas.

As duas observagdes acima mencionadas sdo relevantes, pois promover o didlogo
entre as disciplinas significa também formar profissionais com uma visdo mais abrangente
dos espacgos rurais. Nesse mesmo contexto, Capra (2003, p. 32) defende que um modelo de
aprendizagem que proporcione ao estudante entender as inter-relagdes de todos os fendmenos,
necessita de um curriculo integrado, capaz de valorizar “o conhecimento contextual, no qual
as varias disciplinas sejam vistas como recursos a servigo de um objetivo central”.

Como ja comentado anteriormente, a interdisciplinaridade ¢ um tema ja debatido ha
varias décadas no campo da educagdo, porém, colocd-la em pratica parece algo bastante
desafiador. O campo das ciéncias agrarias ¢ perpassado por diversos conhecimentos, neste
sentido, praticar a interdisciplinaridade ¢ fundamental na formag¢do de um profissional de
Ater. Inclusive, para que o mesmo possa ter um melhor entendimento das inter-relagdes
existentes entre as diversas dimensdes do desenvolvimento sustentavel. Aqui vale citar Silva
Neto (2010), ao abordar a agronomia como sendo uma ciéncia da complexidade. O autor
comenta que esta area do conhecimento requer a integracdo de diversas disciplinas. Essa
reflexdo vale para todas as areas de ciéncias agrarias, inclusive para os cursos de nivel médio.

O ultimo questionamento procurou verificar se os professores consideram relevante a
inclusdo da disciplina Extensdo Rural no curriculo do curso e foi solicitado que justificassem

suas respostas. A Tabela 21 apresenta as categorias criadas conforme as respostas obtidas.
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Tabela 21 - Inclusdo da disciplina Extensdo Rural no curriculo

Incluséao da disciplina Extensdao Rural no curriculo Freq. | %

Sim. Proporciona aos alunos contato com a realidade que vao lidar 6 30,0%
Sim. Por ser a area de atuacdo de muitos técnicos em ciéncias agrarias |5 25,0%
Sim. Desde que ndo fique somente na teoria e que seja ministrada por |3 15,0%

algum profissional com conhecimento de extensdo rural

Sim. Mas, ndo justificaram a resposta 3 15,0%
Sim. Pois existe demanda por atividades de extensdo rural no pais 1 5,0%
Sim. Pois existe demanda no proprio municipio - agricultura familiar 1 5,0%
Nao. Primeiro ¢ preciso fazer extensdo e depois inclui-la como |1 5,0%
disciplina

Total 20 100%

Fonte: pesquisa de campo, 2011

Observa-se que mais da metade dos professores (95%) consideram relevante incluir a
disciplina Extensao Rural no curriculo dos cursos. Apenas um (1) respondeu literalmente nao
considera-la importante, porém, sua justificativa ¢ bastante pertinente merecendo algumas
reflexdes. Segundo este docente, primeiro € preciso fazer extensdo para depois trabalhar a
disciplina em sala de aula. A disciplina Extensdo Rural s6 faz sentido se vivenciada na
pratica, como bem disseram 30% dos professores (uma vez que ajuda os estudantes a terem
contato com a realidade na qual irdo atuar). Se ndo for trabalhada sobre esta perspectiva, ndo
cumprird seu papel de ensinar o estudante a ser um extensionista rural.

A importancia da referida disciplina vem sendo discutida por profissionais que buscam
reformular os cursos voltados a ciéncias agrarias, conforme estudo de Callou et al (2008).
Segundo Leal e Braga (1997) a institucionalizacdo desta matéria na década de 1950 teve por
objetivo formar profissionais com saberes nas areas econdmicas € sociais, que contribuissem
com a moderniza¢do do campo daquele periodo. Nos dias atuais, a disciplina Extensdao Rural
requer abordagens ndo apenas no campo socioecondmico, pois o cendrio € outro € novas
demandas sdo requeridas do profissional de Ater, a exemplo da utilizacdo de tecnologias e
métodos menos danosos ao meio ambiente.

Interessante observar que alguns professores mencionaram que a inclusdo da

disciplina no curriculo ¢ importante, porém, deve ser ministrada por alguém que, de fato, faca
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extensdo rural, ou tenha experiéncia na area, de preferéncia algum agente de Ater. Novamente
¢ ressaltada a necessidade da qualificagdo permanente e continuada dos docentes sobre a
tematica Extensdo Rural, bem como, criar uma relacdo mais proxima com as instituicdes de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural.

A partir das respostas obtidas, verificou-se que alguns professores estdo atentos as
demandas da atualidade, demonstrando disposi¢do em abarcarem outros temas nas suas
disciplinas. Foi possivel perceber que a discussao sobre o Desenvolvimento Rural Sustentavel
— DRS, principal objetivo da Politica de Ater, quase ndo aparece na fala dos docentes. E
preciso que o tema seja incorporado as discussdes da escola, para que seja debatido junto aos
alunos.

Como ja mencionado, o DRS ¢ um conjunto de praticas e tecnologias voltadas para o
setor rural capaz de produzir e utilizar os recursos da natureza atendendo aos critérios do
Desenvolvimento Sustentavel. Neste contexto, os cursos de agrarias tém um desafio que ¢

contemplar conteudos relacionados ao DRS em seus curriculos escolares.

5.6 Analise dos questionarios aplicados aos alunos do Campus Bambui

Foi aplicado um questiondrio aos alunos para verificar se tematicas relativas ao
Desenvolvimento Rural Sustentdvel (DRS), a Politica Nacional Ater (Pnater) e ao meio
ambiente foram discutidas no decorrer do curso, bem como, outros questionamentos sobre sua
formagdo técnica. A amostra selecionou os alunos formandos do ano de 2011. Optou-se pela
turma de formandos por ja estarem concluindo o curso, o que poderia trazer maiores
contribui¢des ao Estudo de Caso.

Houve a colaboracdo de 72 alunos, numa turma de aproximadamente 80 formandos.
O questionario encontra-se no Apéndice (C). As trés primeiras questdes sao relacionadas a
género, se o aluno ¢ morador do municipio, qual ¢ a principal atividade da familia (agricola
ou ndo agricola). Estas informagdes contribuiram para tecer um breve perfil dos futuros
profissionais de Ater, formados no campus Bambui-MG. Considerou desnecessario apresentar
os trés (3) primeiros dados em tabela, cujos resultados estdo descritos a seguir.

Conforme as respostas obtidas a maioria dos alunos ¢ do sexo masculino, o que ¢ de
praxe nos cursos de ciéncias agrarias. Mais de 50% ndo sdo moradores do municipio: segundo

informagdes da coordenadora do curso existem varios alunos provenientes de outros estados
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da federacdo. O campus Bambui tem boas referéncias quanto a qualidade do ensino, bem
como, uma estrutura capaz que atender as demandas dos alunos.

Com relacdo a principal atividade exercida na familia, o intuito foi averiguar se os
alunos tém proximidade com as atividades agricolas. Mais de 90% declarou que a familia
exerce atividade ndo agricola. Em muitas localidades, ¢ comum os jovens procurarem esta
modalidade de curso, tendo por objetivo prosseguir com os negocios da propria familia,
porém, neste Estudo de Caso, os resultados mostram que a maioria dos futuros profissionais
de Ater ndo tem ligacdes diretas com as atividades agricolas.

Em algumas localidades, existe incentivo para que os filhos de agricultores busquem
qualificacdo profissional em ciéncias agrarias, no intuito de qualifica-los para permanecerem
no campo. As Escolas Familias Agricolas (EFAS) ¢ um exemplo de instituicdo que oferece
cursos técnicos em ciéncias agrarias, especialmente para jovens do meio rural, oferecendo-
lhes ndo apenas acesso a educagdo profissional, como também, incentivando a permanéncia
destes jovens no campo.

Inclusive, uma das diretrizes da Politica Nacional de Ater ¢ “viabilizar agdes de Ater
dirigidas, especificamente, para a capacitagdo e orientagdo da juventude rural, visando
estimular a sua permanéncia na producdo familiar, de modo a assegurar o processo de
sucessao”(BRASIL, 2003, p. 8).

A questdo numero quatro (4) procurou verificar se algumas tematicas relacionadas ao
DRS, a Politica Nacional de Ater e questdes sobre Meio Ambiente foram discutidas no
decorrer da formacdo destes egressos dos cursos de agricultura e zootecnia. A tabela 21
mostra os temas apresentados e o percentual das respostas, conforme o numero de alunos. Os
estudantes foram orientados a marcarem os temas que, em alguma medida, foram
mencionados durante o curso. Esta questdo permitiu a escolha de um ou de todos os temas
apresentados. Isso explica porque o total de citacdes em cada categoria ultrapassa o numero
de entrevistados. Houve 630 citagdes, porém, a porcentagem apresentada ¢ em relagdo ao
numero de alunos e em relagdo ao nimero de citagdes.

A tabela 22 apresenta os resultados obtidos. E apresentada a frequéncia com que cada
tema aparece nas respostas dos alunos, assim como o percentual de alunos em relagdo aos

temas apresentados e em relacdo a frequéncia das citacdes.
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Tabela 22 - Tematicas relativas ao DRS, Pnater e Meio Ambiente discutidas no curso

Tematicas relacionadas ao DRS, Pnater e Meio Ambiente | Freq. % %
alunos | citacoes

Agroecologia e Agricultura Organica 69 95,83% | 11,0%
Relagdes Humanas 68 94,44% 1 10,0%
Agricultura Familiar 64 88,89% | 10,2%
Desenvolvimento Sustentavel 52 72,22% | 8,3%
Inovagdes Tecnologicas 49 68,56% | 7,8%
Legislacdo Ambiental 48 66,67% | 7,6%
Lideranga 46 63,89% | 7,3%
Reforma Agraria 41 56,94% | 4,8%
Pluriatividades e Multifuncionalidades 30 41,67% |4,8%
Desenvolvimento Local 28 38,89% |4,4%
Atividades Nao Agricolas 27 37,5% |4,3%
Associativismo e Cooperativismo 26 36,11% (4,1%
Movimentos Sociais 26 36,11% (4,1%
Costumes e Cultura Local 21 29,16% |3,3%
Género 16 22,22% {3,0%
Etnias 16 22,22% {3,0%
Total 630

Citacoes 100%

Fonte: Da pesquisa de campo, 2011

De acordo com as respostas obtidas, constatou-se que as tematicas Agroecologia e
Agricultura Organica aparecem em primeiro lugar: 95,83% dos alunos responderam que
tiveram acesso as referidas temdticas. A matriz curricular do curso Técnico em
Agricultura/Zootecnia contempla a disciplina Agricultura Orgénica com uma carga horaria de
40hs, o que mostra que estes futuros profissionais de Ater tiveram informagdes relativas a
modelos de agricultura sustentdvel. Porém, ter acesso a essas informacdes ndo significa

apropriagdo deste aprendizado ou que irdo aplica-lo em suas agdes. Neste sentido, ¢
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importante que temas desta natureza sejam trabalhados durante toda a formagdo do futuro
agente de Ater.

Com relagdo a agricultura organica, Capra (2003, p. 28) comenta que, nas ultimas
décadas, a “pratica milenar de Agricultura Organica mudou drasticamente com a introdugao
macica de fertilizantes quimicos e pesticidas”. O uso destes produtos traz sérios problemas ao
equilibrio dos ecossistemas e a saude humana. Considerando o contexto do DRS, ¢ de suma
importancia que conhecimentos sobre praticas mais sustentaveis perpassem toda a formagao
dos profissionais de ciéncias agrarias, independente de qual segmento produtivo irdo atuar,
pois buscar o desenvolvimento sustentdvel ¢ responsabilidade de todos.

Os temas Relagdes Humanas; Agricultura Familiar e Desenvolvimento Sustentdvel
foram os mais citados pelos alunos, o que ndo implica aprendizado. Este resultado pode estar
relacionado ao fato da matriz curricular do curso contemplar a disciplina Comunicacio e
Relagdes Humanas (40hs) e Agricultura Organica que abarcam contetidos relativos a
agricultura familiar e desenvolvimento sustentavel.

Sobre o tema Relagdes Humanas, cabe ressaltar que a presenca desta disciplina
pressupoe que os futuros profissionais de Ater, tiveram conhecimentos sobre a importancia da
comunica¢do no contexto das suas relagdes junto aos agricultores. Considerando que a acao
extensionista tem um cunho educativo, vale ressaltar que educagdo ¢ comunicacdo e didlogo,
ndo monodlogo. Embora esta visdo possa ja estar superada no contexto dos servigos de Ater,
cabe mencionar que ainda héd profissionais que pautam suas a¢des neste modelo que foi
durante anos criticado, em especial, por Freire (2006). Este teérico advertia que, na
comunicagdo, ndo pode existir sujeito passivo. Nesse sentido, o profissional de Ater deve
estar ciente que saber ouvir € construir junto com o agricultor um espago de dialogo, onde a
aprendizagem possa ser reciproca entre ambos os sujeitos.

Outros pensadores da atualidade, igualmente, tém enfatizado sobre a pratica do
profissional de Ater, no que concerne a constru¢ao de saberes coletivos. Para Caporal (2009,
p.08), os agentes de Ater precisam estar “preparados para uma agdo tecnicamente qualificada,
mas com uma intervencdo dialdgica e construtivista”. Mais do que tudo, uma praxis
democratica e de orientagdo libertadora, com foco no conceito de uma Extensdo Rural
Agroecologica.

Com relacdo a tematica Agricultura Familiar, 88,89% (64 alunos) afirmaram que

tiveram contato com esse tema no decorrer do curso. A Agricultura Familiar merece uma
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analise mais extensa, uma vez que nas quatro (4) turmas,onde foram aplicados o questionario,
os alunos ndo pretendem trabalhar com esse segmento produtivo. Foi feita uma pergunta a
parte (que ndo constava no questionario). Procurou-se saber quem teria interesse em trabalhar
com Agricultura Familiar:mais de 97% responderam negativamente, ou seja, ndo tem
interesse neste segmento produtivo (apenas trés alunos responderam afirmativamente).

Nao foi questionada qual a compreensdo que eles tém da Agricultura Familiar, no
entanto, pelas falas de alguns alunos, pode-se perceber que, no seu entendimento, este
segmento ndo ¢ atrativo, por ser visto como ‘atrasado’, ‘ndo oferece as mesmas
oportunidades que a agricultura patronal’, ou, ‘quem deve cuidar deste segmento ¢ a Emater’,
dentre outros. Os comentarios dos alunos demonstraram que estes futuros egressos nao se
apropriaram de conhecimentos relevantes sobre o segmento familiar como, por exemplo, a
contribui¢do socioecondmica que o segmento proporciona a sociedade.

Ao dialogar com professores, coordenadores e ex-coordenadores dos cursos, foi
confirmada esta informacao. Os alunos parecem nao se interessarem pela agricultura familiar,
porque consideram mais promissor o segmento patronal ou empresas agropecuarias. Por um
lado, a hipotese ¢ que os alunos veem a agricultura familiar como algo ‘atrasado’, que nao
utiliza tecnologias avangadas e modernas. Por outro lado, tem a questdo do emprego em si,
pois ndo veem oportunidade de empregabilidade no segmento familiar.

Um dos professores comentou que a propria Institui¢do poderia trabalhar de forma
mais apropriada o tema Agricultura Familiar, demonstrando as possibilidades e
potencialidades deste segmento, bem como, sua relevancia no contexto socioeconomico do
pais. Cabe esclarecer que o objetivo dos cursos técnicos em ciéncias agrarias da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnologicando ¢ formar profissionais para atuarem em
determinados segmentos produtivos. Porém, com os debates em torno da Politica de Ater, que
tem como foco a agricultura familiar ¢ importante que as instituicdes de ensino contemplem
em seus curriculos e programas de ensino temas relativos a este segmento produtivo.

Normalmente o pequeno agricultor ndo tem condi¢cdes de contratar um técnico,
ficando a cargo de instituicdes governamentais a prestacdo destes servigos, a exemplo da
Emater que, por sua vez, ndo consegue absorver muitos profissionais. Neste sentido, os
futuros técnicos optam pela iniciativa privada. No entendimento dos alunos, o responsavel

pela Agricultura Familiar ¢ a Emater ou outras instituigdes governamentais.
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Aqui, cabe uma reflexdo do papel do Estado no que concerne a viabilizar a
incorporacdo destes profissionais nas instituicdes publicas de Ater, melhorando suas
estruturas e contratando mais pessoal para expandirem seus servigos a todos os agricultores
familiares. Sabe-se que em algumas localidades j& esta ocorrendo um processo de chamadas
publicas, que visa a contracdo desses profissionais via cooperativas e ONGs, no entanto, o
numero ainda ¢ insuficiente para atender o segmento familiar.

E importante frisar que a maioria dos alunos que busca cursos técnicos
profissionalizantes tem como principal objetivo se ingressarem no mercado de trabalho.
Neste sentido, ¢ compreensivel que tenham como principal objetivo conseguir um posto de
trabalho que lhes oferega saldrios compativeis com suas fungdes. As instituicdes
governamentais, responsaveis por assistir os pequenos agricultores, ndo absorvem um numero
grande de técnicos, o que pode justificar a falta de interesse dos estudantes pelo segmento
familiar.

Dados do IBGE mostram que os servigos de assisténcia técnica ndo chegam a todos os
agricultores, principalmente, aos menos capitalizados. A orientagdo técnica chega a 22% dos
estabelecimentos, sendo mais comum nos médios e grandes produtores. O Censo
Agropecudrio de 2006 revela a limitacdo da orientagdo técnica, em especifico, para os
agricultores familiares. A 4area média do grupo que recebeu assisténcia ¢ 228 hectares,
enquanto a dos ndo assistidos sdo 42 hectares.

A orientagdo técnica de origem governamental atinge 43% dos estabelecimentos
assistidos, estando mais voltada para os estabelecimentos menores, com area média de 64
hectares. Menos de 50% dos pequenos agricultores recebem orientagdes técnicas conforme
dados do IBGE (2006). Neste mesmo campo de discussdo, cabe ressaltar que o nivel de
escolaridade do agricultor, igualmente, tem relacdo com o acesso aos servigos de Ater. Como
jé apresentado no capitulo II, quanto maior o nivel de instru¢do, maior acesso aos servigos de
Ater. Os dados do IBGE também apontam que mais de 80% dos agricultores ndo concluiram
o ensino fundamental ou sdo analfabetos.

A Ater alcanga apenas 16,8%, dos agricultores com menor nivel de instrugdo,
enquanto para aqueles, com nivel fundamental ou médio completo, os servigos alcangam
31,7%. Para os produtores com nivel superior e formados em ciéncias agrarias, 0s servigos
chegam a 44,7%, conforme dados do Censo Agropecuario (IBGE, 2006). Considerou-se

importante trazer esses dados por entender que ¢ preciso, ainda, criar politicas publicas
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voltadas a educagdo formal da populacdo do campo, ndo apenas do publico jovem, mas,
igualmente, dos produtores ja adultos.

O censo ainda revela que houve avangos na orientagdo técnica governamental nas
regides Norte e Nordeste, bem como, nos estados de Minas Gerais, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul e Distrito Federal. Mas houve reducdo de agricultores que declararam receber
estes servicos em Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Parand, Santa Catarina e Goias, o que pode
significar um declinio nos servigos de Ater nestes estados. “Os estabelecimentos que tém
orientacdo técnica particular ou do proprio produtor (quando este ¢ um profissional
qualificado) tém area média de 435 hectares. As empresas privadas de planejamento atendem
a estabelecimentos com maior area (média de 506 hectares)” IBGE (2006, p. 09). Observa-se
que a orientagdo particular ¢ voltada as maiores propriedades, pois esse segmento produtivo
ndo depende da Ater publica.

Em relagdo aos temas Inovagdes Tecnologicas, 68,56% dos alunos responderam que
tiveram acesso a esta tematica. Pdde-se constatar, portanto, que os alunos possuem grande
interesse pelas inovagdes tecnologicas. De acordo com a coordenadora do curso, sempre ha
solicitagdo de estagiarios para atuarem no segmento patronal, inclusive de outros estados, a
exemplo de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, onde ha uma grande expansdo da agricultura
patronal. Dominar as novas tecnologias ¢ requisito no recrutamento dos alunos. Neste sentido,
os estudantes estdo sempre interessados nas Inovagdes Tecnoldgicas e Novas Tecnologias
agricolas disponiveis.

O tema Legislagio Ambiental aparece nas respostas de 66,67%; dos alunos. E
importante que o tema faca parte da matriz curricular dos cursos em ciéncias agrarias. O Eixo
Tecnologico no qual estes cursos estdo inseridos ¢ o de Recursos Naturais (BRASIL, 2008).
Considerando esse contexto, ¢ importante propiciar conhecimentos desta natureza aos futuros
profissionais de Ater. A Legislagdo Ambiental traz os dispositivos legais e orienta como deve
ocorrer o uso da propriedade. Inclusive, ter conhecimentos sobre areas a serem protegidas ¢
um requisito que os profissionais de Ater devem possuir para orientar o agricultor.

A tematica Lideranca ¢ apontada por mais da metade dos estudantes: 56,94%.
Verificou-se que a Disciplina Comunicagdo e Relagdes Humanas aborda este tema em seu
contetido programadtico. Interessante observar que os Temas apontados pela maioria dos

alunos sdo aqueles inseridos nos conteudos programaticos de alguma disciplina do curso.
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A Reforma Agraria € citada por 56,94% dos alunos, verificando-se, portanto, que este
tema nado esta entre os mais mencionados pelos estudantes. Esse dado corrobora o resultado
da pesquisa realizada sobre o Estado da Arte do Ensino de Extensdo Rural no Brasil, onde a
referida tematica, igualmente, ndo apresenta muita notoriedade por parte dos entrevistados
que, na referida pesquisa, foram os professores e coordenadores de cursos em ciéncias
agrarias. Conforme Callou et a/ (2008, p. 111), o estudo apontou que o tema “Reforma
Agréria aparece de forma discreta nos programas de ensino, bem como nos Projetos de
Pesquisa e Extensdo”. Ressalta ainda que este pode ser um indicador de desprestigio da
tematica na atualidade, no campo das ciéncias agrarias.

Os temas Pluriatividade e Multifuncionalidade da Agricultura sdo apontados por
41,67% dos estudantes. Estes temas sdo relevantes no contexto das ciéncias agrarias, uma vez
que, no setor rural, desenvolve-se outras atividades, ndo necessariamente agricolas. Schneider
(2005) ressalta que a pluriatividade ¢ caracterizada pela combinacdo de multiplas atividades
exercidas pelas pessoas de uma mesma familia, sendo que uma dessas atividades ¢ a producao
agricola da prépria unidade familiar. E importante que os profissionais de Ater tenham
conhecimento destas dindmicas especificas.

Sobre Desenvolvimento Local, 38,89% dos alunos disseram que ja tiveram contato
com o tema. Considerou-se importante inclui-lo na lista de tematicas, por entendé-lo como
sendo estratégico no contexto do desenvolvimento rural. A partir das potencialidades locais, ¢
possivel criar possibilidades de desenvolvimento para as familias rurais. Buarque (2004)

comenta que:
Para ser consistente e sustentivel, o desenvolvimento local deve mobilizar e
explorar as potencialidades locais e contribuir para elevar as oportunidades sociais e
a viabilidade e competitividade da economia local, a0 mesmo tempo deve assegurar
a conservagdo dos recursos naturais locais, que sdo a base das suas potencialidades e

condigdo para a qualidade de vida da populagdo (BUARQUE, 2004, p. 25).

Os profissionais de Ater que perceberem estas potencialidades poderdo trazer
contribui¢des relevantes para as familias e para o DRS.

Atividades ndo Agricolas ¢ outro tema fundamental na formagao dos profissionais de
Ater. Atualmente o meio rural contempla diversas atividades que ndo estdo diretamente

ligadas a producdo agropecudria (Turismo Rural, setor de Servigos Publicos, dentre outros).
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Graziano da Silva e Del Grossi (2004) discutem o crescimento deste tipo de atividades no
meio rural, em especifico as industrias rurais e o setor de servigos ligados ao turismo rural.

Os temas Associativismo e Cooperativismo aparecem de modo discreto nas
respostas: somente 36,11% dos alunos responderam positivamente. Sabe-se que estas formas
de cooperacdo sdo importantes no fortalecimento dos empreendimentos rurais, em especifico,
dos pequenos produtores. Para Duarte ¢ Wehrmann (2006, p. 26), “o cooperativismo aparece
como uma das alternativas para a sustentabilidade da agricultura familiar, frente aos desafios
impostos pela globalizagdo”. Inclusive é oportuno ressaltar que para se beneficiar de alguns
programas e politicas do governo, a exemplo, do Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA)
da Agricultura Familiar, o agricultor precisa estar inserido em algum tipo de associa¢do. Neste
sentido, o profissional de Ater precisa sim ter conhecimento sobre estas formas de associagao.

O tema Movimentos Sociais, igualmente, aparece nas respostas de 36,11%. Os
movimentos sociais, geralmente, estdo associados a tematica Reforma Agraria. Como ja
mencionado anteriormente, esta tematica ja foi mais expressiva nos debates dos docentes. Os
movimentos sociais tiveram papel relevante na construcdo da Politica Nacional de Ater,
devendo fazer parte dos conhecimentos a serem adquiridos pelo profissional desta area.

Os temas com menor percentual de citacdes foram Costumes e Cultura Local
(29,16%), assim como, Género e Etnia, ambos com (22,22%). Valorizar a cultura local pode
contribuir para o DRS, além de preservar os costumes das localidades. E comum a perda da
cultura e costumes locais por falta de incentivo ou, mesmo, a ndo valoriza¢gdo destes costumes
pela propria comunidade. J& Género e Etnia sdo temas consideraveis no contexto rural e
devem fazer parte do leque de saberes dos profissionais de Ater, uma vez que, provavelmente,
terdo de lidar com este publico (mulheres, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, dentre outros).

Cabe frisar que tematicas como Género e Etnia ndo sdo comuns nos curriculos, mesmo
porque elas passaram a ser enfatizadas a partir da criagdo da Pnater. Tal como os demais
temas, essas temadticas desempenham papel importante no contexto do DRS e da Politica
Nacional de Ater. Sobre a questdo de Género, segundo dados do IBGE (2006) existem um
namero relevante de atividades rurais que sdo desempenhadas pelas mulheres, além de muitas
familias rurais serem chefiadas por este género. No entanto, ainda prevalece a ideia de que o
papel da mulher ¢ menos relevante do que o do homem no meio rural, conforme mostra os

estudos de Farias (2011).
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Com relagdo a tematica Etnia, a Lei de Agricultura Familiar abarca grupos bastante
heterogéneos, incluindo os indigenas, ribeirinhos, pescadores artesanais e quilombolas. Nesse
sentido, o profissional de Ater, principalmente, os que irdo lidar com este segmento produtivo
precisa entender a diversidade do publico a ser contemplado por seus servigos.

A questdo cinco (5) procurou verificar qual tema os estudantes gostariam que tivesse
sido abordado no decorrer do curso. Este questionamento foi importante, pois o estudante ¢ o
principal protagonista de uma instituicdo de ensino. Ouvir suas demandas e necessidades ¢
cumprir com o papel democratico da escola, contribuindo com o enriquecimento do curso. Os
apontamentos dos alunos poderdo ser analisados quando a equipe for reformular o curriculo
do curso.

De acordo com as respostas obtidas, foi possivel criar onze categorias de analise, que

abarcam os principais anseios dos alunos, conforme apresenta a Tabela 23.

Tabela 23 - Temas desejados pelos alunos

Temas desejados pelos alunos Freq. | %

Nao responderam ou disseram estarem satisfeitos com os temas 27 37,5%
Equinocultura 13 18,05%
Agricultura de precisao 13 18,05%
Grandes Culturas 9 12,5%
Satde Animal 5 6,94%
Legislagdo Ambiental 4 5,5%
Cotonicultura 2 2,7%
Melhoramento Genético de Plantas 2 2,7%
Agricultura Familiar e Reforma Agraria 1 1,38%
Desenvolvimento Local 1 1,38%
Plantas Medicinais 1 1,38%
Atividades Nao Agricolas 1 1,38%
Total de citacoes 79

Fonte: Da pesquisa de campo, 2011
Obs: Os percentuais foram calculados em relagdo ao nimero de alunos
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Constatou-se que os temas Equinocultura e Agricultura de Precisdo aparecem em
posicdes relevantes. A modernizacdo da agricultura é cada vez mais crescente. Para se
manter no mundo competitivo ¢ indispensavel o uso de tecnologias que atendam as demandas
da atualidade. Inclusive, o uso destas tecnologias € relevante no contexto do DRS, pois podem
minimizar os danos ambientais. Segundo Tschiedel e Ferreira (2002), para que os produtores
maximizem os lucros ¢ minimizem os danos ambientais, ¢ fundamental a adocdao das
tecnologias de precisao.

Em entrevista realizada com a coordenadora do curso, foi comentado sobre a
necessidade de inclusdo deste tema na matriz curricular, pois sdo constantes as solicitacdes de
produtores que trabalham com tecnologias de ponta, solicitando estagiarios dos cursos
técnicos no campus Bambui. A maioria destes agricultores utiliza tecnologias de ultima
geracdo. O corpo docente e coordenadores ja perceberam a necessidade de inclusdo deste
tema na matriz curricular.

Houve um indice significativo de sugestdes sobre a inclusdo de contetudos relativos a
Grandes Culturas. Esta categoria foi criada, considerando que muitos alunos mencionaram
que gostariam de ter recebido mais informagdes sobre a cultura da soja, algoddao e
principalmente, a cana de agucar. O interesse dos alunos por esta cultura pode estar
relacionado a forte expansdo desta cultura no municipio de Bambui. A economia local vem
sendo movimentada por uma grande usina de alcool e agucar: a Total Agroindustria
Canavieira S/A.

Legislacdo Ambiental aparece nas respostas de apenas quatro (4) alunos, o que nao ¢
expressivo no universo pesquisado (72 alunos). Embora a tabela 22 aponta que 66,67% dos
alunos mencionaram ter tido alguma informacao sobre este tema, somente quatro (4) disseram
que queriam maior aprofundado do assunto. Esse tema ¢ indispensdvel na formagdo dos
profissionais de ciéncias agrarias.

Constatou-se que varios alunos sentiram falta de temas relacionados a area de
zootecnia, como Saude Animal e criagdo de animais, tais como: Equinos, Cotonicultura
(codornas) e Cunicultura (coelhos). De fato, os conteudos verificados na matriz curricular do
curso ndo contemplam estes assuntos.

Outros temas relevantes no contexto do DRS e da Pnater apareceram de forma nao
expressiva nas respostas dos alunos. Apenas um (aluno) citou a Agricultura Familiar e

Reforma Agraria, Desenvolvimento Local e as Atividades ndo Agricolas.
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Sobre Desenvolvimento Local, segundo Buarque (2004), na transi¢do para um modelo
de desenvolvimento que seja sustentavel ¢ imprescindivel que o local se torne o protagonista
das mudancgas necessarias. Os profissionais de Ater que tiverem conhecimentos sobre esta
tematica poderdo contribuir com o desenvolvimento das localidades, ndo apenas com os
empreendimentos da agricultura familiar, mas igualmente com os médios e grandes
produtores. Por exemplo, a criacdo de agroindustrias de beneficiamento no nivel local,
poderia evitar que os produtos percorressem grandes distancias, reduzindo assim gastos com
transportes e energia.

As Atividades ndo Agricolas, também, se colocam como um tema relevante na
formacdo do profissional de Ater. Sabe-se que o rural ndo ¢ sindnimo de agricola, que ha
varios tipos de atividades desenvolvendo-se nestes espagos. O ramo do turismo ¢ um bom
exemplo. Ao aproveitar o potencial turistico de uma localidade, provoca-se uma dinadmica
socioeconomica que reflete em diversos setores, tais como: (seguranga, gastronomia,
camareiras, dentre outros). Conforme aponta Schneider (2005), o turismo rural é exemplo de
setor que desenvolve diversas atividades ndo agricolas.

A questdo ntimero seis (6) procurou identificar a participacdo dos alunos em projetos
ou atividade de extensdo, no decorrer de sua formagdo. A Tabela 24 apresenta os resultados
obtidos.

Tabela 24 - Participagdo em projetos ou atividades de extensao

Projetos ou atividades de extensao Freq. %
Nao participaram 55 76,4
Sim. Projeto relacionado a hortaligas 8 11,1
Sim. Projeto relacionado a bovinos 6 8,3
Sim. Atividades relacionadas a visitas técnicas 2 2,8
Sim. Projetos relacionados a grandes culturas 1 1,4
Total de citacoes 72 100%

Fonte: pesquisa de campo, 2011

Como se pode observar, mais da metade dos alunos ndo participaram desse tipo de
atividade (76,4%). Dentre os alunos que responderam positivamente, as atividades mais
expressivas foram na area de hortalicas e bovinos. No campus de Bambui, tem um grupo de

estudo de bovinocultura (GEBOV), sendo que alguns alunos declararam terem participado do
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grupo. Ha projetos desenvolvidos por professores do Instituto na area de organicos e hortas
comunitarias, porém, pode-se constatar que poucos alunos dos cursos técnicos fizeram parte
desses grupos de pesquisa. Os projetos e atividades de extensdo sdo excelentes oportunidades
de interag@o entre alunos e comunidade, uma vez que promovem relagdes entre a Instituicao
de ensino e as comunidades locais.

A questdo sete (7) procurou verificar a participagdo dos alunos em atividades
extracurriculares. Dentre as mais citadas aparecem Visitas de Campo, Seminarios e Palestras,
conforme mostra a Tabela 25. A questdo permitiu mencionar mais de uma atividade, ou
mesmo todas que foram apresentadas. Por este motivo, o total de citagdes em cada categoria

ultrapassa o numero de alunos.

Tabela 25 - Participacdo dos alunos em atividade extracurriculares.

Participacdo em atividades Extra Curriculares | Freq. | % das citacdes | % dos alunos
Visitas de campo 58 27,5% 80,5%
Seminarios 57 27,0% 79,1%
Palestras 51 24.2% 70,80%
Workshops 23 10,9% 31,9%
Oficinas 21 10,0% 29,1%

Nao Respondeu 1 0,5% 1,4%

Total de Citacoes 211 |100%

Fonte : da pesquisa de campo, 2011

Obs: Os percentuais foram calculados em relagdo ao ntimero de alunos

Interessante observar que muitos alunos consideram atividades extracurriculares
importantes, por um lado, porque proporcionam conhecimentos diversificados, por outro,
porque os certificados de participacdo enriquecem o curriculo profissional. Pelo que se
constatou, o Campus Bambui promove atividade desta natureza, inclusive, quando se realizou
a pesquisa estava ocorrendo a IV Feira de Ciéncia e Tecnologia do Instituto. A referida feira ¢
um espaco onde ocorrem diversas atividades extracurriculares, destinada aos alunos e a
comunidade local.

Para Sacristan (1998), quando se fala em curriculos escolares, vem a mente uma

relacdo de conteudos intelectuais a serem apreendidos pelos educando, em diferentes ambitos
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das ciéncias como, por exemplo: humanidades, tecnologia, artes, ciéncias sociais dentre
outras. No entanto, a funcdo educadora e socializadora das instituicdes de ensino ndo se
esgotam apenas nestes contetidos. Criar espaco e metodologias nos programas, visando
promover atividades extracurriculares, significa ampliar o leque de conhecimento dos
educandos, pois o curriculo escolar deve ser entendido como um mecanismo, através do qual
o conhecimento ¢ distribuido socialmente.

A questdo numero oito (8) questionou quais sdo as expectativas dos alunos sobre o
mercado de trabalho. As respostas obtidas se enquadraram basicamente nas cinco categorias,

conforme apresenta a Tabela 26.

Tabela 26 - Expectativa dos alunos em relagdo ao mercado de trabalho

Expectativas - Mercado de Trabalho Freq. |% citacdes | % alunos
Acreditam que tem muitas oportunidades de trabalho 48 59,3% 66,67%
Esperam encontrar oferta de trabalho 14 17,3% 19,4%
Esperam ter oportunidade de crescer profissionalmente 10 12,4% 13,89%
Ruim, pela desvalorizacdo profissional e saturagdo do|7 8,6% 9,72%
mercado

Nao responderam 2 2,5% 2,78%
Total de Citacoes 81 100%

Fonte: pesquisa de campo, 2011
Obs: Os percentuais foram calculados em relagdo ao nimero de alunos e das citagdes

Observa-se que 66,67% % dos formandos tém boas expectativas com relagdo ao
mercado de trabalho, acreditam haver oportunidades nesse campo de atuagdo. Muitos
comentaram que o Brasil serd o celeiro de producdo de alimentos futuramente, o que
demandara cada vez mais produgdo, consequentemente mais demanda por profissionais da
area. Realmente, ¢ notéria a promissora fase do desenvolvimento agricola do pais.
Constantemente, ¢ veiculado na midia o éxito deste setor produtivo, o que traz boas
expectativas para quem opta por trabalhar neste ramo de atividades.

Outros disseram considerar a producdo de alimentos como atividade bésica da
humanidade, neste sentido, sempre havera mercado de trabalho. Inclusive é importante frisar

que o segmento familiar ¢ uma opcdo de trabalho para estes profissionais. Para Abramovay
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(1998, p.147) “a agricultura familiar ¢ um setor social em torno do qual pode ser construido
um ambicioso projeto de desenvolvimento”, ou seja, esse segmento produtivo tem capacidade
de absorver um grande numero de técnicos e extensionistas rurais, o que falta é construir e
planejar projetos de apoio a este segmento.

De fato, existe demanda por estes profissionais, principalmente, para atender o
segmento familiar, como mostram os dados do IBGE. Com a valorizagdo deste segmento nos
ultimos anos, aliada ao reordenamento dos servigos de Ater, constata-se uma maior
contratacdo destes servigos, seja por parte das entidades estaduais, seja mesmo por
cooperativas e ONGs. E importante que tais informagdes sejam repassadas aos alunos. Assim
eles poderdo ter maiores perspectivas sobre o mercado de trabalho, em especifico, para
atender a demanda de agricultores familiares.

Cabe lembrar que ainda hd um nimero consideravel de agricultores sem acesso aos
servicos de orientagdo técnica, inclusive no estado de Minas Gerais, que tem uma longa
trajetoria desses servicos e foi o berco da Ater. Em recente reunido realizada em junho de
2012, pela Comissao de Politica Agropecudria e Agroindustrial da Assembleia Legislativa de
Minas Gerais'®, o subsecretario de Estado de Agricultura Familiar admitiu a urgéncia em
contratar profissionais de ciéncias agrarias para atender toda a demanda do estado.

O subsecretario ainda informou que Minas Gerais apresenta um técnico agricola para
cada 330 agricultores familiares, sendo urgente melhorar essa relagcdo, oferecendo
atendimento a todos os agricultores, em especifico, para aqueles que ndo tém condi¢des de
contratar os servigos de Ater particular.

Constatou-se que 19,4% (14 alunos)disseram esperar ter oferta de trabalho, ja que
optaram por este tipo de curso visando primeiramente adquirir um emprego. Os alunos que
pretendem crescer profissionalmente (13,8%), também, manifestaram o desejo de continuar
estudando, cursando agronomia futuramente.

O indice de alunos que responderam ndo terem boas expectativas sobre o mercado de
trabalho foi 9,72%, o que equivale a sete (7) alunos na amostra pesquisada. Esses formandos
consideram que o mercado de trabalho de técnico agricola estd saturado, ndo existindo
valorizacdo adequada dos profissionais da 4area. Sobre este comentario, vale trazer as

colocacdes de Coelho e Rech (2010, p.13).

"Disponivel em: http://www.almg.gov.br/acompanhe/noticias/arquivos/2012/06/27 politica_agropecuaria_emater.html. Acesso em: junho

de 2012
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Segundo estes autores o técnico agricola pode atuar como auténomo, empregado,
servidor publico, ou empreendedor. No que se refere as categorias (Empregados e
Servidores Publicos), ambos trabalham por remuneragio fixa e sdo subordinados as
hierarquias, horarios e normas rigidas de trabalho, ndo possuindo os meios de
producdo, e poucas sdo as oportunidades de prosperar economicamente em seus

locais de trabalho.

Talvez as reflexdes acima dispostas explicam em parte porque alguns alunos disseram
que ha desvalorizagao dos profissionais de Ater.

A questdo nove (9) procurou verificar se hd espago para participacdo dos alunos,
quanto a tomada de decisdes no campus Bambui, a exemplo de participagdo em conselhos, ou
mesmo na constru¢do do Projeto Politico Pedagogico do curso, tendo sido solicitado que
justificassem suas respostas. Praticamente todos consideram importante a participagdo dos
educandos nos processos de decisdes da instituigdo. A Tabela 27 apresenta as categorias

criadas e que justificam as respostas dos alunos.

Tabela 27 - Participagdo dos alunos nas decisdes do curso

Participacido dos alunos nas decisoes do curso Freq.| % %
citacoes | alunos

E importante, pois, defende os interesses dos estudantes e os |25 29,8% |34,72%

mantem atualizados

E importante ouvir a opinido dos alunos 21 25,0% 129,17%

As institui¢des escolares existem em funcao dos alunos, por isso €| 16 19,1% |22,22%

importante que eles participem dos processo de decisodes

Contribui com a melhorias do ensino, mas, nem sempre a opinido | 12 14,3% |16,7%

dos estudantes ¢ acatada

E importante, pois, promove o didlogo entre professores e alunos |9 10,7% |12,5%

Nao respondeu 1 1,2% 1,38%

Total de citacoes 84 100%

Fonte: pesquisa de campo, 2011
Obs: Os percentuais foram calculados em relagdo ao niimero de alunos e das citagdes

Praticamente 100% dos alunos responderam ter espaco para a participacdo dos
estudantes nas tomadas de decisdesreferente ao curso. O campus possui um Diretorio Central
dos Estudantes (DCE) constituido oficialmente desde 1985 e tem como objetivo representar
os estudantes na participacdo e tomadas de decisdes junto ao Instituto. Com base nas respostas
foi possivel criar cinco categorias de analise. A maioria dos alunos considera importante a

participagdo do DCE para manté-los atualizados e defender seus direitos junto a instituicao.
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Para 29,17% (21 alunos) esse momento ¢ um espago onde professores e coordenadores podem
ouvi-los, pois eles possuem opinido propria sobre suas demandas educacionais.

Alguns ressaltaram que as institui¢des de ensino existem em func¢ao dos alunos, neste
sentido ¢ preciso ouvir suas opinides nas tomadas de decisdes. Pelas respostas obtidas
percebe-se que os alunos sabem da importancia de sua participacdo e, que igualmente, sao
sujeitos do processo educativo. Alguns alunos (16,7%) disseram haver espago de participacao,
mas, nem sempre suas propostas sdo acatadas. Um grupo (9 alunos) ressaltaram a importancia
de se ter espago de didlogo entre educadores e educandos. Os momentos de tomadas de
decisdes ¢ propicio para se tecer este didlogo.

Nesta tltima questdo ¢ oportuno mais uma vez, tecer uma ponte com as reflexdes de
Freire (1997) e Gramsci (1989). Esses teoricos enfatizavam a importancia da autonomia dos
educandos. Os alunos devem ser tratados como sujeitos ativos do processo
ensino/aprendizagem. O respeito a autonomia dos alunos ¢ um ato importante que deve ser
exercido pelos professores e pela institui¢do de ensino. Saber ouvir o que o aluno tem a dizer
¢ exercer de forma democratica e participativa a gestdo escolar. Este tipo de agdo contribui
para criar uma educagdo transformadora e emancipadora e ndo uma educacao bancaria, onde
os estudantes sdo meros receptores de conhecimentos.

E preciso estar atendo ao papel da educacio no século XXI, onde rapidas
transformagdes estdo ocorrendo de modo acelerado (seja de natureza cultural, econdmica,
ambiental, politica e social). A educacgdo precisa se tornar uma aliada capaz de transformar a
realidade. Uma educagdo guiada apenas para manter o modelo de produgdo e consumo
vigente ndo contribuird com a formagdo de cidaddos criticos conscientes de seus direitos e
deveres, bem como de suas responsabilidades. As institui¢des de ensino tem um papel muito
relevante no contexto do desenvolvimento sustentivel. E importante construir modelos
educativos voltados ndo apenas aos interesses econdmicos do pais, mas sobretudo, para uma
educagao transformadora.

Consideracoes finais

A escolha de um determinado tema a ser pesquisado, vem do entendimento de que ha
algo naquele contexto que precisa ser investigado. Partindo desta premissa, esta tese buscou
trazer reflexdes e contribuicdes aos cursos de Nivel Médio na 4rea de Ciéncias Agrarias,

considerando o debate sobre o Desenvolvimento Rural Sustentavel, a Politica Nacional de
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Ater e as questdes relacionadas com o Meio Ambiente. Este topico do estudo apresenta as
conclusdes alcancadas bem como, as sugestdes de como as temdaticas acima mencionadas
podem ser trabalhadas nos programas de ensino.

O estudo realizado situa-se no campo do Desenvolvimento Sustentavel e da Educagao
Formal - incluindo a ciéncia e a tecnologia. Retirando o adjetivo sustentdvel, pode-se afirmar
que desenvolvimento e educagdo sempre possuiram estreitas ligagdes. A Historia mostra que a
base do processo de desenvolvimento econdomico foi a educacdo e na atualidade ndo ¢
diferente. A educagdo continua sendo um dos pilares do desenvolvimento. No entanto, o
modelo de desenvolvimento que se busca para a €poca atual é outro, igualmente deve ser
outro o modelo de educacao.

Nos ultimos anos, a discussdo sobre o que ¢ desenvolvimento incluiu outras
categorias, sendo a mais evidente e que de certa forma, abarca as demais, ¢ o
desenvolvimento sustentdvel. A educagdo ¢ ferramenta importante nesse processo de
mudanga. A formagdo de profissionais conscientes dos desafios enfrentados pelo homem
atualmente, requer da sociedade constantes adequacdes nos sistemas e programas de ensino
em geral.

Discutir a formagdo de profissionais em Ciéncias Agrarias demanda reflexdes de
diversas naturezas, uma vez que essa ¢ uma area que perpassa por varias dimensdes. Na
presente tese considerou-se relevante buscar embasamento em conceitos como:
Desenvolvimento, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural e, Educagdo, incluindo a Educacao
Técnica e Profissional na area de Ciéncias Agrarias, para ter um melhor entendimento de
como esses assuntos se inter relacionam.

Pesquisar sobre os diferentes significados do que ¢ desenvolvimento, permitiu uma
melhor compreensdo da sua trajetoria. Na atualidade, esse termo possui diferentes
significados e dimensdes nas diversas dareas da vida das sociedades: o que significa
desenvolvimento para os atores da dimensdo econdmica? Para aqueles da dimensao politica?
Esses significados precisam ser entendidos e assimilados, inclusive pelas instituigdes que
formam profissionais em Ciéncias Agrarias.

Estudar a evolugdo do conceito desenvolvimento foi um pré-requisito para se chegar a
algumas conclusdes importantes, como: o modelo de educagdo adotado por uma determinada
sociedade, em parte, esta diretamente relacionado com as demandas dessa mesma sociedade.

Um exemplo a ser citado ¢ do proprio Brasil, onde a educacdo profissionalizante teve seus
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primoérdios em 1909; ela vem passando por varias modificagdes conforme o desenvolvimento
do setor industrial do pais, ou mesmo para atender aos anseios e ideologias de uma
determinada classe social.

Hoje as demandas da sociedade sdo outras, o modelo de desenvolvimento
predominante nao tem atendido esse processo, o que requer, também, mudancas no modelo de
educacdo ora vigente. O conceito Desenvolvimento Sustentdvel (DS) estd mais proximo do
que se vislumbra como desenvolvimento na atualidade; ele estd em todos os debates, seja na
midia, na academia, nas institui¢des de ensino e pesquisa ou mesmo no meio politico.

Porém, existe uma lacuna entre discurso e acdo. Isso significa que ainda hd um longo
caminho a ser percorrido, para se alcancar o modelo almejado. Nos levantamentos realizados
para a construcao do presente estudo, foi possivel verificar que praticamente todos os Projetos
Politicos Pedagogicos analisados, fazem referéncia ao conceito de Desenvolvimento
Sustentavel.

No entanto, os programas de ensino apontam que o modelo de educagdo vigente, ainda
¢ pautado na disciplinaridade. Novas metodologias de ensino sdo necessarias para alcangar
outro modelo de desenvolvimento para o meio rural. Nos cursos de Ciéncias Agrarias ¢
fundamental que os alunos assimilem o significado do que ¢ considerado sustentavel, pois,
serdo futuros profissionais, cujas agdes requerem conhecimentos sobre as diversas dimensoes,
sejam de natureza socioecondmica, ambiental, cultural e politica.

Para que a educagdo atenda as novas demandas da sociedade ¢ imprescindivel que haja
mudangas efetivas no modelo educativo, capazes de propiciar outro modo de pensar e agir dos
individuos. Na presente tese, fez-se um resgate historico desse processo social, que ¢ a
educagdo, até os dias atuais. Verificou-se seu carater ideoldgico, ou mesmo voltado para
atender algumas exigéncias da sociedade, a exemplo de preparar os sujeitos para o trabalho,
ou para conduzir a sociedade. Em alguns periodos a educacio teve um carater de dominagao e
poder, mas em outros, de libertacio conforme apontam as correntes pedagdgicas
apresentadas.

Com o advento do ambientalismo e as discussdes em torno do desenvolvimento
sustentavel, o modelo de educacdo que se busca ¢ aquele que proporcione um saber
ambiental. Onde questdes de cunho socioecondmico e socioambiental possa perpassar a
formag¢do dos cidaddos contribuindo para sua mudanga de postura frente ao uso dos recursos

naturais disponiveis. No caso da educa¢do voltada para as ciéncias agrarias ¢ imprescindivel
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que as transformagdes agricolas sejam acompanhadas, também, por transformacdes
educacionais.

Quanto a Assisténcia Técnica e Extensdo Rural e considerando seu carater educativo,
procurou-se tecer a trajetoria desses servigos até os dias atuais, no intuito de compreender
suas diferentes fases e mudancas. Tal como ocorre no campo do Desenvolvimento e da
Educacdo, os servicos de Ater, igualmente, apresentam novas demandas, o que requer
mudangas em suas a¢des. Mudancas que em parte, perpassam pelo modelo de formagao dos
profissionais desta area, bem como, das proprias instituigdes de Ater e demais Orgaos
relacionados as ciéncias agrarias. Na atualidade, ¢ questionavel dividir a Ater em dois
campos: Técnica versus Extensdo. As atividades agricolas perpassam por diversas dimensoes,
o que requer dos profissionais da area uma visdo e atuacdo que extrapolam questdes de
natureza puramente técnica, independente de qual segmento produtivo irdo atender.

O objetivo geral da pesquisa foi alcancado em parte, porque a falta de acesso a uma
parte dos Projetos Pedagdgicos e Matrizes Curriculares impediu a realizacdo da andlise de
todos os cursos selecionados. O grande esforco empreendido pelos professores da disciplina
Extensdo Rural ndo resultou, necessariamente, em resultados do mesmo nivel. Sua
colaboragdo foi tolhida por momentos de dificuldade devido ao calendario e as mudangas
pelas quais passava as institui¢des. Porém, foi possivel chegar a resultados importantes,
apenas analisando as matrizes curriculares e alguns Projetos Pedagogicos, contando com a
colaborac¢do de poucos docentes.

Com base no material verificado, constatou-se que o conceito Desenvolvimento Rural
Sustentavel (DRS) e Politica Nacional de Ater praticamente ndo aprecem nos programas dos
cursos, nem nas suas matrizes curriculares, sequer na ‘fala’ dos professores. Outra constata¢ao
relevante ¢ o que o conceito interdisciplinaridade praticamente ndo aprece na ‘fala’ dos
professores, o que indica que a disciplinaridade ainda prevalece no modelo de educagado
vigente. E importante fazer esta observagdo, uma vez que, as Ciéncias Agrarias perpassam
diversos conhecimentos que estdo interligados e discuti-los de modo interdisciplinar
possibilita aos alunos ter uma visdo sistémica das diversas varidveis que compdem o campo
das Ciéncias Agrarias.

A pesquisa atendeu ao objetivo geral da tese na medida em que pdde verificar que os
curriculos e programas de ensino ndo contemplam muitos dos objetivos e premissas da

Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensao Rural (Pnater) ¢ do Desenvolvimento
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Rural Sustentavel. Tematicas como: Etnia, Género, Atividades ndo Agricolas, e outras,
praticamente ndo aparecem nos programas de ensino e na ‘fala’ da maioria dos professores
entrevistados. Verificou-se que a Lei da Pnater estd desconectada da realidade académica e
curricular das institui¢des de ensino que formam profissionais em Ciéncias Agrarias.

Sabe-se que essa politica ¢ mais pretensiosa do que o ritmo de incentivo do Governo
Federal; nesse sentido, ¢ importante que os 6rgdos formuladores das politicas agricolas do
pais estreitem suas relagdes com as institui¢des de ensino, no sentido de fazer com que seus
objetivos e direcionamentos cheguem até as instituicdes e que esse distanciamento seja
minimizado. Igualmente, ¢ importante que o Ministério da Educacdo crie programas de
capacitagdo continuada aos professores, em especial, preparando docentes para lidarem com
temas relativas a Extensdo Rural e ao DRS de modo interdisciplinar, considerando o contexto

atual e as novas demandas da sociedade.

Recomendacdes sugeridas

E importante ressaltar que questdes relativas ao DRS e a0 Meio Ambiente devem ser
trabalhadas durante toda a formacdo do estudante, ndo apenas em um determinado periodo de
sua formagdo. Estas temdticas devem ser discutidas em diversos momentos, de modo a ser
assimilados pelos futuros profissionais de Ater. Na andlise das matrizes curriculares notou-se
que, em praticamente todos os cursos existe pelo menos uma disciplina relacionada a questao
ambiental, porem, apenas contemplar contetidos desta natureza na matriz curricular ¢
insuficiente para provocar a conscientizagdo do aluno quanto a utilizagdo adequada dos
recursos naturais.

E importante que questdes relativas a problematica ambiental sejam trabalhadas de
modo a despertar uma consciéncia critica nos estudantes, apontando caminhos que levam a
mudangas efetivas. A sugestdo ¢ que se trabalha de modo interdisciplinar e/ou transversal,
utilizando diversas metodologias como: semindrios, filmes, documentarios, projetos de
extensdo, aulas praticas e tedricas, oficinas, dentre outras. Isso exige que todos os professores
e equipe pedagogica realize um trabalho conjunto, que construam um Projeto Politico
Pedagodgico capaz de contemplar e viabilizar a implantacdo de trabalhos interdisciplinares, ou

multidisciplinares.
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As questdes ambientais estdo interligadas a diversos outros temas; nesse sentido, ¢
necessario trabalha-las de forma transversal e interdisciplinar. Os debates em torno dessas
questdes devem ser permanentes, continuos e utilizar de diferentes caminhos para transmitir
esses saberes. Inclusive utilizando métodos de ensino que considerem a realidade e vivéncia
dos educados, bem como, a propria realidade em torno das instituigdes de ensino, ou seja, a
propria comunidade.

E sugerido, ainda, que outras tematicas, hoje demandadas para o meio rural sejam
abordadas na formacao dos profissionais de Ater, a exemplo de Género, Etnia, Atividades nao
Agricolas, Juventude Rural dentre outras, pouco mencionadas pelos respondentes dos
questionarios aplicados. Para isso, ¢ recomendado buscar praticas pedagogicas inovadoras,
que sejam capazes de contemplar todos estes temas de forma contextualizada, para que o
aluno possa entender as interligagdes existentes entre essas tematicas e sua relevancia no
contexto do Desenvolvimento Rural Sustentdvel. A propria Politica Nacional de Ater traz
esses temas em seus principios e diretrizes.

Em relagdo a Politica Nacional de Ater, o estudo revelou que a mesma ainda ndo ¢
contemplada nos programas e nos curriculos de praticamente todos os cursos. O que revela
uma lacuna entre as politicas agricolas e as institui¢des de ensino. Recomenda-se criar espago
de debates e parcerias entre alguns 6rgaos do poder publico, para discutir questdes que estao
inter-relacionadas e que possuem interesse comum.

Ao buscar um modelo de educagdo agraria voltada para o Desenvolvimento Rural
Sustentavel ¢ fundamental que representantes de 6rgdos como o Ministério da Educagdo
(MEC), Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), Ministério da Agricultura (Mapa),
Ministério do Meio Ambiente (MMA), institui¢des de pesquisa como a Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs), as Escolas -
Familia Agricolas (EFAS) e, principalmente, as instituicdes de Ater, criem espacos para que
possam ser discutidos aspectos que sdo de interesse de todos esses atores.

Esse tipo de didlogo envolvendo professores, equipe pedagdgica das instituigdes de
ensino, as institui¢cdes de ciéncias agrarias, podera contribuir, para a formulagdo de programas
e planos de ensino capazes de abarcar questdes relativas ao meio ambiente, & producao
agropecuaria sustentavel, as novas tecnologias e as politicas agricolas que sdo formuladas

pelos Ministérios da Agricultura e do Desenvolvimento Agrério.

210



O proprio MDA publicou em 2010 um documento intitulado Fundamentos Teoricos,
Orientagdes e Procedimentos Metodologicos para a Construcdo de uma Pedagogia de Ater,
que traz uma abordagem voltada para atender as diretrizes e principios da Politica Nacional de
Ater (BRASIL, 2010). Os formuladores desse documento, igualmente, podem contribuir com
as instituicdes de ensino ao compartilhar os objetivos e propostas da nova Ater que se
vislumbra para o pais.

A disciplina Extensdo Rural, também, ¢ propicia para trabalhar os principios e
diretrizes da Politica Nacional de Ater. No entanto, nas instituicdes onde a referida disciplina
faz parte da matriz curricular, verificou-se que os programas ndo abarcam os diversos temas
relativos a essa politica. Sugere-se que as temadticas relativas a essa disciplina sejam
incorporadas a todos os cursos de Ciéncias Agrarias e sejam exploradas as diversas
possibilidades que o tema oferece, no que concerne aos saberes necessarios a pratica
extensionista.

O tema Extensdo Rural ndo necessariamente precisa ser trabalhado dentro de uma
disciplina especifica, inclusive, o interessante ¢ trabalha-lo de modo interdisciplinar. O
importante ¢ que os contetidos relativos a essa tematica perpassem toda a formagao do futuro
profissional de Ater. Uma sugestdo ¢ criar algum projeto de pesquisa ou de extensdo com
espaco para que as diversas disciplinas especificas dos cursos, trabalhem alguns de seus
conteudos, mas, abordando o tema Extensdo Rural de modo interdisciplinar e, que a tematica
ambiental possa ser trabalhada de modo transversal. E importante que cada docente, dentro do
seu campo de conhecimento possa abordar aspectos relativos a Extensdo Rural e ao Meio
Ambiente.

A disciplina Extensdo Rural possui potencial para ser trabalhada de modo
interdisciplinar, podendo trazer grandes contribuigdes a formagdo do profissional de Ater,
principalmente, no que se refere aos diversos conhecimentos e saberes que este profissional
precisa adquirir, considerando as atuais demandas da sociedade. Seria interessante que
instituicdes como o Ministério da Educa¢do e o Ministério do Desenvolvimento Agrario,
financiassem cursos de especializa¢do para grupos de professores que ministram a disciplina
Extensdo Rural. Esses professores poderiam coordenar trabalhos interdisciplinares nas suas
instituicdes de ensino, tendo a tematica Extensdo Rural como eixo central dessas agdes.

O proprio Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educagdo coloca a

Extensdo Rural como sendo uma possibilidade de temas a serem abordados na formagdo do
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profissional de agrarias, inclusive os de nivel médio. Parte-se do pressuposto que esta ¢ uma
tematica-base no campo das ciéncias e que deve fazer parte dos curriculos de todos os cursos
voltados para essa area. Observou-se que, na maioria dos cursos, a disciplina Extensdo Rural
estd conjugada a outra disciplina, o que ¢ um indicador de que a carga horaria, talvez, seja
insuficiente para abordar todos os assuntos que sdo demandados por esta tematica.

Outra sugestdo ¢ que os conteudos trabalhados na éarea de ciéncias agrarias sejam
contextualizados. Nas modalidades Integrado e Concomitante, por exemplo, as disciplinas
comuns do ensino médio (Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Portugués etc..) podem ser
trabalhadas de modo que os alunos consigam contextualiza-las dentro do campo de sua futura
profissdo. A disciplina Historia do Brasil, poderd abordar a trajetoria dos movimentos sociais
do campo, tecendo uma ponte com os assentados da reforma agraria. Instigar o aluno a
interpretar a realidade do campo, sob a luz da histéria do pais, ¢ um modo de trabalhar de
forma contextualizada.

Ao trabalhar geografia humana, igualmente, pode-se debater os diferentes grupos
étnicos existentes, que inclusive, fazem parte do publico a ser atendido pela Ater publica.
Neste contexto de reflexdes cabe lembrar que a criatividade do professor ¢ ferramenta
importante a ser explorada. O professor ndo deve ser mero transmissor de conhecimentos, se
sua pratica for pautada apenas no repasse de informagdes, podera ser considerado como sendo
uma figura decadente, conforme ressalta Demo (2009).

Quanto a Politica Nacional de Ater, sabe-se que a mesma ¢ relativamente nova; alguns
professores disseram literalmente, desconhecé-la. Este ¢ mais um motivo para que
instituicdes, como MDA, por exemplo, estreite seus lacos de cooperacdo e debate com as
instituicdes de ensino em Ciéncias Agrarias. A Pnater tem como foco o fortalecimento da
agricultura familiar; considerando que no Estudo de Caso realizado no Campus Bambui,
praticamente 100% dos alunos disseram ndo ter interesse nesse segmento produtivo, torna-se
relevante a insercdo de maiores debates sobre o referido tema nos programas de ensino, pois,
os alunos ndo demonstraram muita familiaridade com o contexto atual da agricultura familiar.
E importante apresentar o potencial desse segmento produtivo, seu papel no contexto atual,
inclusive, no proprio municipio de Bambui. De acordo com informagdes da Emater local,
80% dos agricultores daquele municipio estdo dentro da categoria de agricultura familiar.

Sugere-se que esse tema seja trabalhado com os alunos, inclusive, apresentando a

relevancia socioecondmica deste segmento produtivo, bem como, as potencialidades para se
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desenvolver uma agricultura de base agroecoldgica, tendo a agricultura familiar como
protagonista dessa pratica. Ainda ¢ relevante divulgar aos estudantes outros meios de prestar
seus servicos a agricultura familiar, como as cooperativas de Ater, hoje presente em varias
regides do pais.

Cabe frisar que varias das premissas da Pnater, também, podem e devem ser praticadas
mesmo nos estabelecimentos chamados patronais. Nesse contexto, propde-se que todos os
profissionais de Ater recebam uma formagdo que contemple os principios e diretrizes da
Pnater. Se o profissional vai ou ndo atuar com o segmento familiar ou com patronal, a sua
formagdo lhe proporcionou os conhecimentos necessarios para orientd-lo nas acdes relativas
ao Desenvolvimento Rural Sustentavel.

Quanto as perguntas de pesquisa investigadas, o estudo revelou que grande parte das
Matrizes Curriculares ndo contempla temas relacionados ao DRS. Em algumas das matrizes
existem disciplinas relacionadas ao Meio Ambiente, o que ndo quer dizer que os educandos
estdo assimilando e se apropriando desses saberes. Por isso, ressalta a importancia de
trabalhar esta tematica de modo transversal durante toda a formacao do futuro profissional de
Ater. Que diversas metodologias sejam utilizadas facilitando a assimilagdo dos estudantes
sobre os problemas ambientais. E importante incluir nestas metodologias trabalhos voltados &
sensibilizacdo dos alunos, bem como, um trabalho de conscientizagdo capaz de proporcionar
nos educandos mudangas de atitudes ndo apenas como profissionais de Ater, mas também,
como cidadaos.

No que se refere ao DRS, Pnater e temas ambientais, uma sugestdo que se faz paro o
enriquecimento dos curriculos ¢ que algumas das praticas e saberes da Pedagogia da
Alternancia sejam praticados nas institui¢des da Rede Federal. Neste modelo educativo o tripé
acao-reflexdo-acdo perpassa toda a formagdo do estudante, fazendo com que o processo
ensino/aprendizagem ocorra em espagos diferenciados e alternados, permitindo, que os
conteudos trabalhados em sala de sala sejam vivenciados na pratica pelo estudante. A pratica,
inclusive, pode ser realiza na propriedade da propria familia, no caso de alunos provenientes
do meio rural.

Um modelo pedagdgico inovador precisa abarcar um conjunto de metodologias e
organizagdo do ensino, que contemple varias formas de transmitir e construir o conhecimento.
Em Ciéncias Agrarias, teoria e pratica precisam andar juntas; nesse quesito, algumas praticas

da Pedagogia da Alternancia sdo indicadas. Ambos os modelos de formacdo profissional
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podem se complementar, trocando experiéncias capazes de enriquecer suas matrizes
curriculares e projetos pedagogicos.

Sugere-se, ainda, que os Institutos Federais divulguem seus cursos profissionalizantes
de Ciéncias Agrarias junto a comunidade local, em especial nas comunidades rurais. As
Escolas-Familia Agricolas realizam esse trabalho, indo de casa em casa conversar com as
familias, incentivando-as a matricularem os seus filhos nesses cursos. As comunidades rurais
nem sempre tem acesso a tais informagdes, os pais deixam de matricular seus filhos por falta
de conhecimento sobre os cursos ofertados. Um trabalho dessa natureza contribui tanto para
qualificar os membros de uma familia, como também para a permanéncia do jovem no meio
rural.

Parcerias entre as instituicdes da Rede Federal e as Escolas-Familia poderao trazer
contribuicdes relevantes a formacao dos agentes de Ater. Esses profissionais, independente do
seu nivel de formagao, precisam ter uma visdo sistémica dos processos produtivos, que ja €
uma realidade na Pedagogia da Alternancia. Essa visdo ampla permite ao profissional
verificar as partes de um sistema produtivo, sem perder a visdo do todo. Por exemplo, numa
determinada propriedade, as questdes economicas, ambientais, culturais e sociais precisam ser
vistas em sua totalidade, considerar apenas o aumento da produtividade, sem considerar os
possiveis impactos ambientais, ¢ continuar com uma visdo reducionista dos sistemas
produtivos.

Outra sugestdo relaciona-se a criacdo de projetos de pesquisa e extensdo, que
estimulem os alunos dos cursos técnicos a desenvolver seus proprios conhecimentos, ao invés
de meros receptores do que lhes é transmitido pelos docentes. E preciso desmistificar a tese de
que pesquisa ¢ algo a ser feito apenas nos centros de pesquisa e nas universidades pelos
alunos de graduacdo. No ensino profissionalizante ¢ possivel estimular os estudantes desde a
iniciagdo cientifica. E fundamental que o Ministério da Educagio crie politicas direcionadas a
melhoria da infraestrutura desses centros de formacdo, para que possam ser desenvolvidas
pesquisas e estudos, também, nesse nivel de formagdo. Viabilizar bolsas de estudos, recursos
financeiros para que os alunos possam desenvolver seus projetos, ¢ igualmente, requisito
indispensavel na formacao destes profissionais.

Cabe comentar que a expansdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnologica requer maiores recursos financeiros, pois, precisa de investimento em

infraestrutura adequada, equipamentos, materiais didaticos, profissionais qualificados, dentre
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outros elementos que garantam a qualidade da educagdo técnica profissional. Nos
questionarios aplicados, houve reclamacdes de alguns professores com relagdo a falta de
recursos para melhoria do ensino técnico.

Nos Institutos que oferecem cursos técnicos e superiores, propde-se criar espagos para
que ambas as modalidades de ensino desenvolvam projetos conjuntos e compartilhados de
modo interdisciplinar. No Estudo de Caso realizado no campus Bambui verificou-se que ha
projetos de pesquisa e extensao, mas sao poucos os alunos de nivel médio que responderam ja
terem participado deste tipo de atividade.

Outra sugestdo ¢ que mais pesquisas sobre a formacdo em Ciéncias Agrarias sejam
realizadas nos demais Institutos Federais, para verificar se tematicas relacionadas ao DRS, a
Pnater e a0 Meio Ambiente estdo sendo incorporadas nos programas de ensino € se as mesmas
estdo sendo trabalhadas de modo interdisciplinar. O ideal ¢ que sejam realizadas pesquisa in
loco, que o pesquisador possa vivenciar por alguns dias e, em diferentes momentos, as
praticas dirias dos cursos técnicos de nivel médio em ciéncias agrarias.

Também ¢ importante que sejam pesquisas pontuais nas institui¢gdes particulares e
estaduais que oferecem essa modalidade de curso. A educagdo profissional ofertada na Rede
Federal sempre foi destaque em termos de qualidade. No Estudo de Caso realizado constatou-
se que os docentes possuem alto nivel de qualifica¢do e que na Instituicdo existe infraestrutura
adequada, que estdo em funcionamento todos os setores destinados as atividades praticas dos
alunos. As condig¢des de infraestrutura e qualificagdo profissional influenciam sobremaneira a
qualidade do ensino; porém, nem todas as institui¢des de nivel médio contam com um quadro
de pessoal qualificado e com estrutura adequada para formagao desses futuros profissionais de
Ater.

E oportuno voltar a mencionar que a Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (SETEC) criou um grupo de trabalho para discutir a (Re)significacdo do Ensino
Agricola da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que culminou em um
documento publicado em 2009, justamente por perceber que o ensino agricola requer um
novo direcionamento. O grupo de estudo elencou mais de 100 propostas distribuidas nos
seguintes Eixos Temadticos: Democratizagdo da Educagdo, Curriculo e Desenvolvimento
Local e Financiamento. Houve representantes de varias instituicdes da Rede Federal,

inclusive, das instituicdes que foram objeto de estudo desta tese.
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Sugere-se que haja acompanhamento e apoio da SETEC para verificar se tais
propostas estdo ou ndo sendo implementadas pelas institui¢des. O Eixo Tematico denominado
Desenvolvimento Local e Financiamento, por exemplo, coloca como uma de suas propostas a
priorizagdo do segmento da agricultura familiar como um dos elementos de referéncia para a
dindmica produtiva e pratica da Agroecologia. Sendo assim, recomenda-se que a propria
SETEC crie mecanismos de apoio para que esses temas, de fato, perpassem os programas € os
curriculos dos cursos.

O Eixo Tematico denominado Curriculo, defende, em uma de suas propostas, que este
instrumento (o curriculo), deve se tornar uma ferramenta capaz de oportunizar aos alunos o
desenvolvimento de um perfil profissional com valores éticos, morais, culturais, sociais,
politicos e ecoldgicos. Ou seja, competéncias que vao alem do saber técnico. Ele tem como
objetivo ainda, qualificar os estudantes para uma atuacao profissional nas diversas formas e
espacos da produgdo agropecudria, contribuindo para o desenvolvimento pessoal, social,
cientifico, econdmico e para a preservagdo ambiental.

A tematica ambiental perpassou diversos momentos no debate desse Grupo de
Trabalho, sob a orientagao da SETEC. No entanto, ndo se constatou maiores €nfase a Politica
Nacional de Ater, ao DRS, nem a relevancia de se criar didlogos e parcerias com outros
orgdos e instituigdes que compartilham tematicas comuns, a exemplo do MDA, MMA, dentre
outros. Recomenda-se que, algumas das politicas, que sdo formulados pelos 6rgaos acima
citados, possam chegar as instituicdes de ensino agricola, que se estreitem as relacdes e

diadlogos entre esses 6rgaos e demais instituicdes que possuem objetivos em comum.
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APENDICE (A)

Questiondrio aplicado aos professores que ministram a disciplina - Extensdo Rural

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL - CDS

Prezado (a) professor (a)

Meu nome ¢ M* Neuza e gostaria de contar com sua colaboragdo para responder o presente
questionario. Desde ja lhe agradeco pela disponibilidade. Essa ¢ uma pesquisa do Programa
de Pos-Graduacdo em Desenvolvimento Sustentavel - Gestdo e Politica Ambiental,
promovido pelo Centro de Desenvolvimento Sustentavel da Universidade de Brasilia. Este
estudo pretende analisar a formacdo dos técnicos e extensionistas rurais no contexto atual,
onde novas demandas sdo esperadas do profissional de Ciéncias Agrarias. A atual Politica
Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Pnater) tem como principal objetivo
promover o Desenvolvimento Rural de um modo Sustentdvel, onde sejam abarcadas as
dimensoes econdmicas, sociais, ambientais, culturais e institucionais das comunidades rurais.
Nesse sentido, pretende-se levantar informagdes que contribuam com o avanco da pesquisa no
contexto acima mencionado. O estudo foca a Disciplina Extensdo Rural, por considera-la
fundamental na formagao dos técnicos agricolas. As perguntas sdo abertas, pois, interessa-nos,
sobretudo, saber sua valiosa opinido.

INFORMACOES SOBRE O(A) PROFESSOR(A)

Graduacao do professor curso:
Pos (niveis) — curso:

1. Quando o(a) professor(a) comegou a ministrar a disciplina de Extensdo Rural? Por qué?

2. Ha rodizio de professores para ministrar a disciplina de Extensdo Rural? ( ) Sim ( ) Nao
3. Tem projeto de pesquisa em Extensdo Rural? Quais dos temas abaixo sdo trabalhados?
Quantos alunos participam do(s) projeto(s)?

( ) Agroecologia ( ) Agricultura Familiar ( ) Movimentos sociais

( ) Género ( )Pesca( ) Reforma Agraria ( ) Geragdo ( ) Etnias

( ) Desenvolvimento local ( ) Atividades ndo agricolas

Outro(s):

4. Qual a metodologia de ensino (por exemplo: aulas teoricas, aulas praticas, estudo de texto,
etc.) sao utilizada para ministra a disciplina de Extensdo Rural?
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5. Numero de turmas e nimero de alunos trabalhados pelo(a) professor(a) com a disciplina de
Extensao Rural?

6. Qual(is) as dificuldade(s) para a realizacdo das aulas tedricas e das aulas praticas?
7. Mencione o local onde as aulas praticas sdo ministradas.

8. Identifique os materiais e recursos audiovisuais disponiveis para as aulas teoricas:

() xerox () retro projetor ( ) power point ( ) radio
() video ( ) filmadora ()tv ( ) Outro
Outro(s):

9. Cite os equipamentos e materiais necessarios e ndo disponiveis na institui¢ao.

10. Ministra a disciplina em conjunto com outras disciplinas?
( )Sim. Qual(is) disciplinas?
( ) Nao

11. Considera a disciplina de Extensdo Rural importante para execug¢do do Projeto Politico
Pedagogico do(s) curso(s) em ciéncias agrarias?

12. A disciplina Extensdo Rural aborda e discute a atual Politica Nacional de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (Pnater)?
() Sim. Quais os temas abordados:
( ) Nao

13. Observagdes adicionais:

Aponte as dificuldades enfrentadas:
Aponte as potencialidades da disciplina:
Outra(s):
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ANEXO (A)

Oficio institucional (UnB), enviado a todas as Institui¢des participantes da pesquisa, pedindo
a colaboracdo dos professores.

-‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB i
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL - CDS

Brasilia, 06 de fevereiro de 2012

OFICIO n° 002/2012/CDS/UNB

Ao Instituto Federal Sul de Minas Gerais

Prezado(a) Coordenador(a),

Dando prosseguimentos as atividades de coleta de dados no que se
refere a conclusdo dos trabalhos de campos referente a tese de doutorado da
discente MARIA NEUZA DA SILVA OLIVEIRA, matricula 09/03957, matriculada
do curso de doutorado em Desenvolvimento Sustentavel neste Centro,
solicitamos a contribuigdo dos docentes vinculados na disciplina Extensdo Rurai
dessa Instituigdo a colaboragdo em responder o questionario em anexo.

O intuito da pesquisa é analisar esses cursos no contexto do
Desenvolvimento Rural Sustentavel e da Politica Nacional de Assisténcia
Técnica e Extensado Rural.

Agradecemos a valiosa contribuicdo e colocamo-nos a disposi¢ao para

qualquer esclarecimento que se fizer necessario.

Atenciosamente,

V
José Madricio Lages Diana
Secretério
Matr. 941841-CDS/UNB

Centro de Exceléncia em Turismo - CET, Madulo “C”, Campus Darcy Ribeiro - Gleba A - Asa
Norte — Brasilia-DF CEP 70904-970 — Fones: (61) 3107-6000 — Fax: (61) 3107-5972
http://www.unbcds.pro.br — e-mail: unbcds@gmail.com
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APENDICE (B)

Questiondrio aplicado aos professores do Campus Bambui - [F/MG

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL - CDS

Prezado (a) professor (a)

Meu nome ¢ M* Neuza e gostaria de contar com sua colaboragdo para responder o presente
questionario. Desde ja lhe agradeco pela disponibilidade. Essa ¢ uma pesquisa do Programa
de Pos-Graduacdo em Desenvolvimento Sustentavel - Gestdo e Politica Ambiental,
promovido pelo Centro de Desenvolvimento Sustentavel da Universidade de Brasilia,
pretende-se analisar a formagdo dos técnicos e extensionistas rurais no contexto atual, onde
novas demandas sdo esperadas do profissional de Ciéncias Agrarias. A atual Politica Nacional
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Pnater) tem como principal objetivo promover o
Desenvolvimento Rural de um modo Sustentavel, onde sejam abarcadas as dimensdes
econdmicas, sociais, ambientais, culturais e institucionais das comunidades rurais. Nesse
sentido, pretende-se levantar informagdes que contribuam para com o avango da pesquisa no
contexto acima mencionado. As perguntas sdo abertas, pois, interessa-nos, sobretudo, saber
sua valiosa opinido.

E morador do municipio/regidzo? Sim ( ) N&o ()
Esta quanto tempo trabalhando no campus Bambui?

1)Sabemos que cada curso tem uma base comum que deve ser contemplada em todo o
territorio nacional, mas, pode-se criar espaco nos seus curriculos para a diversidade. No caso
dos cursos de ciéncias agrarias, pode-se abordar questdes relacionadas a potencialidade
regional, cultura local, desenvolvimento rural sustentdvel, reforma agraria, movimentos
sociais, atividades ndo agricola, inovagdes tecnoldgicas, dentre outros. Ou seja, uma espécie
de temas transversais. Nesse sentido vocé estaria disposto a discutir tais temas em sua

disciplina?Justifique.

2) A nova Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural traz diversos desafios ao
profissional dessa area. Nesse sentido, como as matrizes curriculares dos cursos de Ciéncias

Agrérias podem contemplar esses desafios?
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3)Vocé desenvolve atividades ou projetos de extensdo que interagem com a comunidade
local, e que possibilita aos alunos fazer essa interagdo durante sua formagao? Se positivo,

citar o(s) nome(s).

4)Vocé participou da construcao do atual curriculo do curso? Sim () Nao( ). Se positivo,

quais fatores influenciaram as mudangas ocorridas?

5)Como as modificagdes do curriculo sdo incorporadas em sua pratica de ensino no

cotidiano da sala de aula?

6)O cotidiano da sala de aula influencia nas alteragdes dos conteudos de sua disciplina?

Sim () Nao (). Se positivo citar quais fatores influenciam essas alteragdes.

7)Vocé considera que nesse momento ha necessidade de atualizagdo do atual curriculo do

curso? Em sua opinido em quais aspectos deve-se avangar?

8)Voce considera relevante a inclusdo da disciplina Extensdo Rural no curriculo do curso?

Justifique.
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APENDICE (C)

Questionario aplicado aos alunos do Campus Bambui - [F/MG

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL — CDS

Prezado (a) aluno (a),

Gostaria de contar com sua colaboragdo, e desde ja lhe agradego pela disponibilidade.
Este questionario faz parte de uma pesquisa do Programa de Pos-Graduagdo em
Desenvolvimento Sustentdvel - Gestdo e Politica Ambiental, promovido pelo Centro de
Desenvolvimento Sustentavel da Universidade de Brasilia. Pretende-se com esta pesquisa
analisar a formacgdo dos técnicos e extensionistas rurais no contexto atual, onde novas
demandas s3o esperadas do profissional de ciéncias agrarias. A atual Politica Nacional de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Pnater) tem como principal objetivo promover o
Desenvolvimento Rural de um modo Sustentavel, onde sejam abarcadas as dimensdes
econdmicas, sociais, ambientais, culturais e institucionais das comunidades rurais. Nesse
sentido, pretende-se levantar informagdes que contribuam para com o avango da pesquisa no

contexto acima mencionado.
Sexo: Feminino ( ) Masculino ()
E morador do municipio? Sim () Nao ()

Qual a principal atividade de familia? Agricola ( ) Nao agricola ( )

1)Marque os Temas que foram trabalhados no decorrer do curso que vocé esta concluindo:
Agricultura familiar ( );
Agroecologia ( );

Atividades ndo agricolas ( );
Desenvolvimento local ( );

Etnias ( );

Género ( );

Movimentos sociais ( );

Reforma agraria ( );
Desenvolvimento sustentavel ( );
Associativismo/cooperativismo ( );
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Costumes/cultura local ( ).

2)Existe algum outro Tema que vocé gostaria que tivesse sido abordado no decorrer do curso?
Qual(is)?

3)No decorrer do curso vocé ja participou de atividades ou projetos junto as comunidades

rurais? Sim () Nao ( ). Se positivo, descreva o nome do projeto.

4) No decorrer do curso foram oferecidas atividades extraclasse, inclusive, com a participacao
de profissionais de ciéncias agrarias, tais como: Semindrios ( ); oficinas ( ); Workshops ( );
palestras ( ); visitas de campo ( ). Vocé considera este tipo de atividade importante para sua

formagao? Justifique sua resposta.
5) Voce pretende atuar na area de sua formagao? Sim ( ) ndo (). Justifique sua resposta:

6) Quais suas expectativas em relacdo ao mercado de trabalho para o técnico na area de

ciéncias agrarias?

7) Existe espago para participacdo dos alunos junto as tomadas de decisdes do Campus
Bambuli, tais como: Conselhos Escolares, Constru¢ao do Projeto Politico Pedagdgico, e outras

decisoes? Sim () Nao ( )

8) Vocé considera importante a participacdo dos alunos neste tipo de atividades? Justifique

sua resposta.
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APENDICE (D)

Carta de apresentacdo para realizacdo do Estudo de Caso no campus Bambui.

—
p ,

e

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL — CDS

§ Campus Universitario Darcy Ribeiro - Gleba A, Bloco C - Av. L3 Norte, Asa Norte - Brasilia-DF,
CEP: 70.904- Brasilia — DF

Tel. (061) 3107-6000

e-mail: unbcds@cds.unb.br

As senhoras coordenadoras:
Wellingta Cristina do Nascimento Benevenuto e Aparecida Maria Xenofonte Pereira Valle

Brasilia, 20 de outubro de 2011

Meu nome ¢ Maria Neuza sou doutoranda no curso Desenvolvimento Sustentdvel da
Universidade de Brasilia-CDS/UnB. Sou graduada em Pedagogia e venho desenvolvendo
pesquisas na drea de agricultura, especificamente, agricultura familiar. O estudo da
minha tese ¢ sobre avaliacdo de Curriculos e Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos
voltados as ciéncias agrarias, inclusive os cursos técnicos de nivel médio. O objetivo ¢
analisar esses cursos no contexto do Desenvolvimento Rural Sustentavel. Pretende-se,
também, com levar alguma contribui¢do para as instituicdes pesquisadas no que se refere
a formulacido/reformulagdo de curriculos e programas nesse novo contexto do
desenvolvimento rural, que visa a sustentabilidade em suas varias dimensdes. A amostra
da pesquisa abrange os estados de Minas Gerais, Goids e Distrito Federal e prevé um
Estudo de Caso em algum Instituto Federal da amostra pesquisada. Verifiquei que no
campus de Bambui-MG tem cursos técnicos em agricultura e zootecnia, nesse sentido,
gostaria de ficar alguns dias neste campus para conhecer os cursos, analisar alguns
documentos e aplicar um questiondrio a professores, coordenadores e alunos. Gostaria de
iniciar no trabalho no dia 21 de novembro se possivel.

Atenciosamente

Maria Neuza da Silva Oliveira
Matricula da aluna: 0903957

Prof* Magda Eva Soares de Faria Wehrmann
Professora adjunta da Universidade de Brasilia
Orientadora
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APENDICE (E)

Tabela dos titulos dos cursos Técnicos de Nivel Médio em ciéncias agrarias, conforme tabela

do Confea e MEC.

Técnico Agricola Técnico em Agricultura

Técnico em Agroindustria Técnico em Agroecologia
Técnico em Aglicar e Alcool Técnico em Agronegdcio
Técnico em Agricultura Técnico em Agropecudria
Técnico em Agropecudria Técnico em Aquicultura
Técnico em Aquicultura Técnico em Cafeicultura
Técnico em Beneficiamento de Madeira Técnico em Equipamentos Pesqueiros
Técnico em Bovinocultura Técnico em Florestas

Técnico em Carnes e Derivados Técnico em Fruticultura

Técnico em Cooperativismo Técnico em Geologia

Técnico em Enologia Técnico em Mineragdo

Técnico em Frutas e Hortaligas Técnico em Pesca

Técnico em Horticultura Técnico em Recursos Minerais
Técnico em Irrigagdo e Drenagem Técnico em Recursos Pesqueiros
Técnico em Laticinios Técnico Zootecnia

Técnico em Meteorologia
Técnico em Pecuaria
Técnico em Pesca
Técnico em Piscicultura
Técnico Florestal
Técnico Rural

Técnico em Cafeicultura
Técnico em Zootecnia
Técnico em Jardinagem

Técnico em Infraestrutura Rural
Fonte: da pesquisa de campo. Baseado em documentos do CONFEA ¢ MEC, 2011
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ANEXO (B)

Evolucao da legislacdo e das estruturas institucionais de Ater federal — de 1859 até 2007

Dispositivo legal/data

Orgao superior

Secretaria/Departamento/orgio ou
modificacdo

Decretos de 1859 e
1860

Institutos imperiais de agricultura

Decreto n° 1.067, de 28
de julho de 1860

Secretaria de Estado
dos Negocios da
Agricultura, Comércio
e Obras Publicas

Decreto no 1606, de 29
de dezembro de 1906

Ministério dos
Negocios da
Agricultura, Industria e
Comércio

Decreto no 8.319, de
20 de outubro de 1910

Escolas superiores de agricultura e
veterindria

Decretos de 1912 a
1916

Fazendas modelo de criagdo e campos de
demonstra¢do

(déc. 40) Ministério da Postos Agropecuarios
Agricultura
Decreto-Lei no 7.449, | Ministério da Associagdes municipais rurais,
de 9 de abril de 1945 | Agricultura sociedades/federacdes estaduais e Unido/

Confederagao Rural Brasileira

(déc. 40/50)

Ministério da Educagao
¢ Saude

MissOes Rurais

(Estatuto da Terra)

(déc. 50/60) ABCAR/SIBER ACAR nos estados

Lein®2.613,de 23 de |Ministério da Servigo Social Rural (SSR)

setembro de 1955 Agricultura

Lei Delegadan® 11, de | Ministério da Superintendéncia de Politica Agraria
11 de outubro de 1962 | Agricultura (SUPRA)

Lein®4.504, de 30 de | Ministério da Instituto Nacional de Desenvolvimento
novembro de 1964 Agricultura Agrario (INDA) e o Instituto Brasileiro

de Reforma Agraria (IBRA)

Decreto n° 58.382, de

Ministério da

Atribuigdes de Ater ao INDA

10 de maio de 1966 Agricultura

Decreto-Lein® 1.110, | Ministério da Instituto Nacional de Colonizagdo e

de 09 de julho de 1970 | Agricultura Reforma Agraria (INCRA)

Decreto n® 74.154, de | Ministério da Comissao Nacional de Pesquisa

06 de junho de 1974 Agricultura Agropecudria e de Assisténcia Técnica e

Extensdo Rural (COMPATER)

Lein® 6.126, de 06 de
novembro de 1974

Ministério da
Agricultura

Empresa Brasileira de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (EMBRATER)
— autorizagdo de criagdo

Decreto n° 75.373, de
14 de fevereiro de 1975

Ministério da
Agricultura

EMBRATER - cria¢ao
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Constitui¢ao Federal de
1988

Art. 187, IV

Decreto n® 97.455, de
15 de janeiro de 1989

Primeira tentativa de extingdo da
Embrater

Decreto Legislativo n°
3, de 05 de abril de
1989

Sustagdo da extingdo da Embrater pelo
Congresso Nacional

Lein®7.739, de 16 de
margo de 1989

Ministério da
Agricultura

Extin¢do do Ministério da Reforma e do
Desenvolvimento Agrario (MIRAD) e o
Ministério Extraordinario para Assuntos
de Administragdo e para Assunto de
Irrigagdo

Decreto no 99.180, de
15 de margo de 1990

Ministério da
Agricultura e Reforma

Criagdo

Agraria (MARA)

Decreto no 99.192, de |- Extingdo da Embrater

15 de margo de 1990

21 de margo de 1990

- Criacdo da Associacao Brasileira das

Entidades Estaduais de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (ASBRAER)

Lein® 8.028,de 12 de |MARA Restabelecimento da assisténcia técnica e

abril de 1990 extensdo rural entre as competéncias

Decreto n® 99.244,de | MARA Manutencao da assisténcia técnica e

10 de maio de 1990 extensdo rural entre as competéncias

Decreto n® 99.616, de | MARA Transferéncia das atribui¢des e do acervo

17 de outubro de 1990 técnico - patrimonial da Embrater para a
Embrapa e SNRA

Decreto n® 99.621,de | MARA Manutencao da assisténcia técnica e

18 de outubro de 1990 extensdo rural entre as competéncias

Lein®8.171,de 17 de |- Competéncia concorrente entre Unido,

janeiro de 1991 (Lei estados e municipios

Agricola)

Plano de A¢do MARA Criado pela Embrapa

Estratégica da

Secretaria de

Assisténcia Técnica e

Extensao Rural

(1991/1995)

Decreto n° 599, de 9 de | MARA Manutencao da assisténcia técnica e

julho de 1992

extensdo rural entre as competéncias

Leino 8.490, de 19 de
novembro de 1992

Ministério da
Agricultura, do
Abastecimento e da
Reforma Agréria

Manutencao da assisténcia técnica e
extensdo rural entre as competéncias
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(MAARA)

Decreto no 769, de 10 | MAARA Criagdo da Secretaria de

de margo de 1993 Desenvolvimento Rural (SDR).
Decreto n® 936, de 23 | MAARA Transferéncia da coordenacao do

de setembro de 1993 Sibrater da Embrapa para a SDR
Decreto n® 1.261, de 04 | MAARA Criado o Departamento de Assisténcia

de outubro de 1994

Técnica e Extensdo Rural (DATER) na
SDR

Decreto no 1.888, de
29 de abril de 1996

Gabinete do Ministro
de Estado
Extraordinario de
Politica Fundiaria

Decreto n° 1.946, de 28
de junho de 1996

MAA

Criacdo do Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar
(PRONAF)

1997

MAA

Criacdo do Projeto Lumiar

Decreto n° 2.681, de 21
de julho de 1998

Ministério da
Agricultura e do
Abastecimento (MAA)

Manuten¢ao do Dater na SDR

Decreto n° 3.200, de 6
de outubro de 1999

Gabinete do Ministro
de Estado
Extraordinario de
Politica Fundiaria

Conselho Nacional de Desenvolvimento
Rural (CNDR)

Medida Provisoria
(MPV)no 1.911-12, de
25 de novembro de
1999

Ministério da Politica
Fundiéria e Agricultura
Familiar

Transformacao do Gabinete em
Ministério

MPV no 1999-13, de

Ministério da Politica

Alteragdo do nome do Ministério

14 de dezembro de Fundiéria e do
1999 Desenvolvimento

Agrério
MPV 1.999-14, de 13 | Ministério do Alteragdo do nome do Ministério
de janeiro de 2000 Desenvolvimento

Agrario (MDA)
2000 MDA Extin¢do do Projeto Lumiar
Decreto no 3.338,de | MDA Atribuicdo de competéncias de Ater as
14 de janeiro de 2000 Secretarias de Reforma Agraria e de

Agricultura Familiar

Decreto no 3.508, de MDA Conselho Nacional de Desenvolvimento
14 de junho de 2000 Rural Sustentdvel (CNDRS)
Decreto no 3.527, de MAA Extin¢do do Dater/SDR e coordenacao
28 de junho de 2000 do Sibrater pelo DIER/Sarc
Medida Provisorian® | MAPA Alteragdo do nome do Ministério
2.143-36, de 24 de
agosto de 2001
Decreto n° 3.992, de 30 | MDA Asbraer passou a ter assento no CNDRS
de outubro de 2001
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Decreto no 4.723,de 6 | MDA Manutencao de as Secretarias de

de junho de 2003 Reforma Agraria e de Agricultura
Familiar

Resolugao no 26, de 28 | MDA Politica Nacional de Assisténcia Técnica

de novembro de 2001 e Extensdo Rural para a Agricultura
Familiar, elaborada pelo CNDRS

Leino 10.683, de 28 de | MAPA Manutencdo de competéncias de Ater

maio de 2003

Decreto n° 4.739, de 13 | MDA Transferéncia da competéncia do MAPA

de junho de 2003 relativa a assisténcia técnica e extensao
rural para 0o MDA

Decreto n° 4.854,de 8 | MDA Mudangca da sigla do CNDRS para

de outubro de 2003 Condraf

Norma de Execugdo n® | MDA Criagdo do Servi¢o de Assessoria

39, de 30 de marco de Técnica, Social e Ambiental a Reforma

2004 Agréria (ATES) pelo Incra

Decreto no 5.033,de 5 | MDA Manutencdo de competéncias de Ater as

de abril de 2004 Secretarias de Reordenamento Agrario e
de Agricultura Familiar e recriacao,
nesta, do Dater

2004 MDA Politica Nacional de Assisténcia Técnica
¢ Extensdo Rural (PNATER)

Decreto n® 5.351, de 21 | MAPA Manutencao da Ater entre as areas de

de janeiro de 2005 competéncia da Sarc e superintendéncias
e transformacdo do DIER em
Departamento de Infraestrutura e
Logistica

1° de margo de 2005 MDA Programa Nacional de Assisténcia

Técnica e Extensdo Rural

03 de outubro de 2007

Langamento da Frente Parlamentar Mista
pela Extensao Rural no Congresso
Nacional

Fonte: Peixoto, 2008
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APENDICE (F)

Fotografias do campus Bambui-MG

Entrada do Campus

APRENDER PR pA FAZER
‘-’llll PARA APRENDER

Semana de '
Ciéncia e
Tecnolooia
06 a 09 Modancas

maticas, desastres maturais ¢ prevencao de risces

HI Feirc e Ciencias

09/12 - IX Feira Interdisciplinar de Producao
Academica (FIPA)

Pragramagia completa na cite: Www _bambui.ifmg.edu br

E-mail: et_bambui
Tel:(37)3431-4975

ifmg.edu.br

CAIXA snasu

Campanha — Consumo Consciente

Cartaz — feira de ciéncia e tecnologia
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e de sgie l

Projeto de alunos apresentado na Feira Projeto de alunos apfesentado na Feira

Visao geral do campus

Rt et |

Alunos do curso técnico em agricultura e zootecnia
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Aula de Mecanica Alunos indo pra aulas

Fotografias do Pomar e Hortas

Horta Mamoeiros Acerolas
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Tanques de peixe Aviario

.- ABROTECNICA FEDE
Ba QUi

Magquina antiga — exposta no campus

Horta
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Vis&o da Lagoa das gargas

Todas as fotografias sio da pesquisa de campo, 2011
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