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Resumo

Investigou-se como adolescentes percebem seu futuro a partir da
estrutura de oportunidade que lhes é disponivel. Variaveis s6cio-
pessoais, idade, género, série, trabalho, escola que fregiientam,
foram relacionadas com perspectivas de futuro. Participaram 335
jovens (185 M, 150 F) com idade média de 16 anos e 2 meses. Os
dados foram coletados em cinco escolas: uma particular, uma publica
e trés destinadas a jovens carentes e/ou em situacao de rua. Os
respondentes assinalaram, numa escala de onze itens com cinco
niveis, expectativas quanto a escolaridade, trabalho, casa propria,
salude, amigos, seu pais, politicos. A analise canbnica resultou em
duas correlacdes (r. = .68 e .34), apontando duas relacdes
significativas: (a) adolescentes, freqientando uma escola privada e
cursando uma série mais avancada, revelaram maiores expectativas
de concluir o segundo grau e entrar para a universidade; (b) néao
frequentar uma escola privada associou-se a ndo esperar um
emprego que garanta boa qualidade de vida, nem esperar possuir
casa propria.

Palavras-chaves: adolescentes, perspectiva de futuro

Poor Brasilia, rich Brasilia: expectations about the future
among adolescents

Abstract
The way adolescents view their future based on their current
opportunities was investigated. Age, gender, year in school, working,



and kind of school were related to expectations about the future.
Some 335 youths (180 M, 150 F), average age 16 years and 2
months, responded to questionnaires in five kinds of schools: a
private school, a traditional public school and three schools targeted
for poor and/or street children. The respondents indicated on a five
point scale their expectations about eleven aspects: schooling, work,
owning a home, health, friends, country and politicians. A canonical
analysis resulted in two correlations (r. = .68 e ro = .34), indicating
two significant relations: (a) adolescent that are in a more advanced
grade in a private school have higher expectations to finish high
school and to enter university; (b) those who do not go to private
school are less likely to expect a good job or to own a home.

Key words: adolescents; expectations about the future.

Tanto estudos cientificos quanto reportagens jornalisticas apontam
para o pluralismo existente no Brasil, para a divisao desigual na
distribuicdo de renda, para as diferencas quanto aos cuidados e a
atencdo a saude, qualidade da moradia, escola, lazer (Dimenstein,
1993). Tal problematica, embora cada vez mais se agrave, nao é
nova. Freyre, ja em 1960, chamou atencao para os varios Brasis
existentes no Brasil, "onde a unidade e a diversidade se completam"
(p.13). Classificado como um pais do terceiro mundo, considerado, ha
mais de meio século, como O Pais do Futuro (Zweig, 1941), o Brasil
abriga, como qualquer pais atual, castas do chamado melhor mundo
até o conhecidoMundo Céao (Rizzoli & Jacopetti, 1962). A partir destas
observacdes perguntou-se como diferencas de oportunidade
cristalizadas no tipo de escola frequentada refletem-se na perspectiva
que os jovens tém acerca de seu futuro. Ou como adolescentes
percebem seu futuro a partir da estrutura de oportunidade que lhes é
disponivel.

O conceito estrutura de oportunidade corresponde, a nivel subjetivo,
a formulacdo de Max Weber sobre a posicdo objetiva que uma pessoa
refere ocupar quanto ao acesso a educacao, status, respeito, renda,
poder. Conforme Dahrendorf (1979), Weber usou a nocédo de
oportunidade de vida para indicar as possibilidades que séo
fornecidas aos individuos pelas estruturas sociais. A

posicao objetiva na estrutura de oportunidade é verificada através de
medidas de status s6cioecondémico disponiveis nos manuais de
economia ou, no caso da populacéo brasileira, no censo do IBGE.
Buscou-se verificar como se afigura, subjetivamente, a perspectiva
de futuro entre adolescentes: como adolescentes percebem suas



chances com relacdo ao futuro, no que tange a escolaridade,
trabalho, casa propria, saude, afeto por parte dos amigos, satisfacédo
quanto ao Brasil, sentimento de confianca em seus lideres.

Embora conscientes de que psicologia social e psicologia do
desenvolvimento podem apresentar preocupacdoes semelhantes e que
0 estabelecimento de limites contribui para retardar, ao invés de
promover a expansao do conhecimento (Hartup, 1991), seguiu-se,
neste trabalho, vertente diversa dos que na psicologia social estudam
crenca sobre mobilidade social em termos de motivacao para
realizacdo (Alschuler, 1973; Argyle, 1994; McClelland, 1985,1961),
ou da analise das categorias sociais (Tajfel, 1981). Escolheu-se
trabalhar com o conceito de estrutura de oportunidade - e ndo de
classe social -, vez que, do ponto de vista metodoldgico, ndo haveria
como garantir a vinculacdo dos respondentes a uma classe social
especifica, especificamente dos que frequentam escola publica na
cidade onde o estudo foi realizado.

Com a finalidade de articular este trabalho com a area que se dedica
ao estudo da adolescéncia e a aspectos do mundo social mais amplo,
procurou-se estabelecer como a variavel mundo social é considerada
por teorias da psicologia do desenvolvimento, e como a desigualdade
econdmica é estudada pela psicologia.

As teorias do desenvolvimento humano chamam atencéo para o fato
de que nascemos num mundo social a que devemos nos adaptar.
Consideremos a contribuicdo de Bronfenbrenner que, na sua Teoria
Social Ecolégica (Bronfenbrenner & Crouter, 1983), posteriormente
denominada Modelo Bioecoldgico (Bronfenbrenner & Morris, 1998),
deu relevo a inteira rede de comunicacao entre

os seres em desenvolvimento e os contextos sociais a que devem
adaptar-se psicologicamente. Reconheceu a capacidade de
desenvolvimento das criancas por meio das interagdes que
estabelecem com os ambientes social e material. Enxergou com
propriedade que as experiéncias das pessoas sédo subsistemas dentro
de sistemas que, por sua vez, pertencem a sistemas mais amplos,
"como um conjunto de estruturas sobrepostas, cada uma dentro da
outra, como um conjunto de bonecas russas" (1979, p. 22).
Topologicamente, Bronfenbrenner esquematiza a ecologia social dos
individuos como um conjunto de anéis concéntricos, cujas estruturas
denomina sistemas micro, meso, exo emacro.

O microssistema refere-se ao padréao de atividades, papéis e relacdes
interpessoais vividos pelo ser em desenvolvimento, no ambiente
fisico imediato. Familia, creche/escola, grupo de iguais e vizinhanca
sao considerados microssistemas. O mesossistema envolve o
relacionamento entre dois ou mais microssistemas; no caso da
crianca, as relacfes entre casa, escola, vizinhanca; no caso do adulto,
familia, trabalho, vida social. O exossistema é constituido pelo



conjunto de instituicfes sociais das quais nao se participa ativamente,
mas afetam cada microssistema e mesossistema, como, por exemplo,
o local de trabalho dos pais, a midia, o governo, o sistema
econdmico. O macrossistema engloba todo este conjunto de sistemas
da cultura ou da subcultura, juntamente com valores, crencas e
normas que regulam o comportamento caracteristico do grupo a que
a crianca esté historicamente conectada.

A teoria chama a atencao para dois tipos de interacdo: a) a interacao
da crianca, enquanto organismo biolégico, com o meio social imediato
que atua como um conjunto de processos, eventos e
relacionamentos; b) o entrelacamento dos sistemas sociais existentes
no ambiente social da crianca, que afeta todas as suas experiéncias.
Mais recentemente, Bronfenbrenner e Morris (1998) apresentaram
versao atualizada do agora denominadoModelo Bioecoldgico,
enfatizando trés componentes: processo, pessoa e tempo. O
construto processo ou processo proximal, considerado como o
mecanismo primario para produzir o desenvolvimento humano,
compreende formas de interacdo entre organismo e ambiente, que
operam através do tempo, cujo poder de atuacdo varia em funcao
das caracteristicas da pessoa e dos contextos ambientais. Distingue
tipos de caracteristicas da pessoa -

disposicdes, recursos bioecoldgicos e demandas - que tém a
capacidade de afetar a direcdo e o poder dos processos proximais no
curso de vida. As disposicfes iniciam e mantém a operacao

dos processos proximais. Os recursos bioecoldgicos séo as
habilidades, a experiéncia, o conhecimento e as aptiddes necessarias
para o funcionamento de tais processos. As demandas sdo as
caracteristicas que convidam ou desencorajam reacdes do ambiente
social que podem promover ou interferir na operacao dos processos
proximais. Os autores diferenciam e combinam estes tipos de
caracteristicas estruturais da pessoa em desenvolvimento,
incorporando-os a definicdo do microssistemae as caracteristicas de
outras pessoas, objetos e simbolos. A dimensdo tempo, pouco men-
cionada nos textos anteriores, tem nesta nova versao lugar de
destaque: microtempo, mesotempo e macrotempo.

Microtempo refere-se as continuidades e as descontinuidades dentro
dos episodios dos processos proximais. Mesotempo € a periodicidade
desses episodios através de intervalos como dias e

semanas. Macrotempo diz respeito a expectativas e eventos da
sociedade mais ampla, quer na mesma geracao, quer através de
geracdes, na medida em que afetam e sédo afetadas por processos e
resultados do desenvolvimento humano ao longo do ciclo de vida.

No trabalho de Jessor e colaboradores (Costa, Jessor, & Donovan,
1989; Donovan, Jessor & Costa, 1988; Jessor, Donovan, & Costa,
1990;



Jessor, Graves, Hanson, & Jessor, 1968), idealizadores do
instrumento utilizado nesta pesquisa, foram buscados subsidios para
explicar variacbes no comportamento de saude de adolescentes,
explorando uma area da psicologia social denominada Teoria de
Comportamento-Problema (TCP; Problem-Behavior Theory, PBT). A
TCP focaliza trés sistemas: a) comportamental: tanto comportamento
convencional quanto ndo-convencional ou problemaético;

b) personalidade: valores e expectativas sobre realizacdes, crencas
sobre o self, o mundo social e a moralidade; ¢) ambiente percebido:
percepcao de controle e suporte, bem como modelo e aprovacao para
comportamento de risco. Uma primeira formulacao desta teoria foi
aplicada num estudo sobre o uso de alcool e outros problemas
comportamentais sociais. Os autores deixam claro que todos os
conceitos, nos trés sistemas, tém uma implicacdo direcionada para a
probabilidade de ocorréncia de comportamento-problema. Jessor e
colaboradores (1968) utilizaram os termospersonalidade com
propensao para, propensdo ambiental percebida ou, associando os
doisconceitos, propensao psicossocial para comportamento

problema. Em qualquer nivel,propensdo € o conceito explanatorio
fundamental da TCP. Estes autores defendem a existéncia de uma
estrutura conceitual com a finalidade de estabelecer uma ponte entre
a pessoa e a sociedade. Esta estrutura conceitual se manifesta nas:
a) estrutura de oportunidade; b) estrutura normativa; c) estrutura de
controle social. Subjetivamente este conceito corresponde a estrutura
de oportunidade percebida, a estrutura de crenca pessoal e a
estrutura de controle pessoal.

A seguir verificou-se como a desigualdade econdmica é estudada pela
psicologia contemporanea. Beit-Hallahmi (1981) reconhece que a
desigualdade econdmica € uma parte da estrutura social e assegura
que, sendo individualista a psicologia contemporanea, tende a ignorar
fatores sociais, concentrando-se em processos internos, basicos,
individuais, considerados universais para a espécie. Beit-Hallahmi
acrescenta: quando os psicélogos saem do mundo abstrato e
universal e observam o mundo particular do individuo, encontram
desigualdades psicolégicas. Encontram diferencas individuais em
medidas psicolégicas e, necessariamente, efeitos da desigualdade
econdmica. Isto significa que, embora distribuicdo de renda ndo seja
uma variavel psicoldgica, variaveis psicoldgicas interagem de maneira
significativa com a renda. Beit-Hallahmi apresenta uma série de
estudos descritivos sobre pobreza, que apontam significativa
correlacédo entre desigualdade social, desenvolvimento da
personalidade, habilidade académica e outros tracos psicoldgicos.
McLoyd (1998), dezessete anos depois, chama atencdo para os
avancos conceituais e metodoldgicos no estudo da desigualdade
econdmica.



Inicialmente, a pesquisa conduzida durante as décadas de 60 e 70
considerou a desvantagem econémica como problema estatico, sem
considerar o momento e a duracao - passageira ou permanente - da
pobreza. O segundo avanco relacionou-se a maior precisao e
diferenciacdo entre renda (quantidade de dinheiro)

e baixo nivel s6cioecondbmico (a posi¢ao hierarquica do individuo, da
familia ou do grupo, de acordo com o0 acesso ou o controle da
combinacao riqueza, poder e status social). O terceiro avanco referiu-
se a uma mudanca de énfase, concentrando esforcos na analise do
processo da pobreza e ndo em sua descri¢cdo. Um quarto avanco foi
determinado pelo aumento no numero de estudos longitudinais.
Muitos estudos, principalmente os relacionados a fase descritiva, que
utilizavam como instrumentos os testes de habilidade mental (Burt,
1961; Conway, 1959), defendem que na sociedade pesquisada, a
norte-americana, pode-se progredir e ter sucesso através de trabalho
e talento. Sera? Keniston (1977) testou este ideal no contexto do
sistema social dos Estados Unidos, concluindo que "... igualdade de
oportunidade é mais do que um ideal” (p. 43) e explica que por tras
deste conceito esta a idéia de que: 1) o ideal de igualdade de
oportunidade é apresentado como uma assercao factual; 2)
oportunidade igual, por si s6, pora fim a pobreza e a exclusédo; 3) no
caso das criancas norte-americanas, a educacao pode eliminar a
oportunidade desigual; 4) as pessoas que nao o conseguem sao
inadequadas.

Outro aspecto a considerar diz respeito as medidas de desigualdade
econdmica usadas pelos psicélogos em seus estudos. Encontram-se,
em geral, conceitos como classe social, posicao sécioecondmica,
grupos carentes, grupos excluidos, marginalizados. Tais conceitos nao
aparecem com muita frequéncia em livros-textos de psicologia geral,
fazendo-se notar, entretanto, na pesquisa psicolégica. O uso de
termos como classe social ou statussécioeconémico e desigualdade
econdmica parece ser reconhecido, pelo menos implicitamente, na
pesquisa empirica.

Resumindo, desigualdade econdmica associa-se a - e provoca -
desigualdade na saude, no sentimento de bem-estar, na qualidade da
educacdo. De Leone explica, "o mais destrutivo da pobreza para uma
crianca ndo sdo, em nosso ponto de vista, as dificuldades diarias, os
riscos combinados de morte, doenca, dissolucao familiar, erros de
educacao e semelhantes; é o fato de que para a maioria delas a vida
adulta ndo sera significativamente melhor. Para a maioria o futuro é
insignificante, um fato que, argumentamos, exerce uma profunda
influéncia em seu desenvolvimento” (1979, p. 13).

Procurou-se exemplificar, sobretudo, como o conceito de
desigualdade econémica esta sendo investigado na pesquisa
psicoldgica brasileira. Em estudo recente, Maciel, Brandao, Ismael e



Camino (1996) pesquisaram a influéncia da idade no
desenvolvimento das explicacdes sobre desigualdade s6cioeconémica,
bem como as expectativas de ascensao social em um grupo de 175
jovens, de 8 a 16 anos. Os autores atribuiram ao nivel de
desenvolvimento cognitivo e a insercao social dos respondentes as
diferencas de respostas obtidas. Isto significa que explicacdes de
fatos sociais como rigueza, pobreza, expectativas de ascensao social,
sdo decorrentes tanto do processamento cognitivo quanto do meio
social.

Método
Participantes

Participaram desta pesquisa 335 jovens (185 M e 150 F), com idades
variando entre 11 e 19 anos (média de 16 anos e dois meses, desvio
padrao de 1 ano e 5 meses), frequentando cinco escolas: a) 100
jovens (29.9%) matriculados em escola particular de zona residencial
de classe A; b) 112 jovens (33.4%) matriculados em escola publica
localizada em area central da cidade; c¢) 123 (36.7%) jovens
frequentando trés instituicdes publicas destinadas a meninos
carentes, localizadas na area central da cidade, sendo 30 de uma
escola com énfase em profissionalizacao, 17 de um programa que
atende a jovens em situacao de rua, e 76 de uma escola com énfase
ao ensino de artes. A escolaridade variou entre a 22 série do primeiro
grau e a 32 série do segundo grau. A escolaridade média foi de 72
série. Dentre os respondentes, 291 (86.9%) indicaram nao trabalhar
e 44 (13.1%) indicaram trabalhar sistematicamente, exercendo as
profissbes de domeéstica, balconista, jardineiro, musico, office-boy,
vendedor. A profissdo dos pais variou de garcom a hoteleiro, de
camel6 a doleiro, além de representantes na area de prestacdes de
servicos especializados e ndo-especializados, profissionais liberais,
artistas, legisladores, politicos.

Instrumento

O instrumento utilizado consistiu de uma verséao traduzida e adaptada
da medida Perceived Life Chances (Jessor, Donavan & Costa, 1990),
originalmente com dez itens. No processo de traducao e adaptacéao
do instrumento para uso no Brasil, modificou-se um item, Vocé sera
capaz de viver em qualquer local do pais que vocé

queira? substituindo-o

por Vocésera feliz por morar no Brasil? Acrescentou-se outro item -
Os dirigentes do Brasil serdao confiaveis?



Cada item era respondido através de alternativas que variavam de 1
(correspondendo a chances muito altas) a 5 (correspondendo a
chances muito baixas). Posteriormente, para efetuar a analise
estatistica e apresentar os resultados, estas opc¢des foram invertidas
(i.é., 1 passou a corresponder a chances muito baixas). Solicitaram-
se informacfes demograficas como género, data de nascimento,
escolaridade, situacéo de trabalho do respondente, profissdo do pai e
da mae.

Optou-se pela inclusdo de apenas uma questao objetiva indicativa

de statussoécioecondmico - profissdo do pai e da mae - porque, como
as perguntas relacionadas astatus sao transparentes, evitou-se incluir
itens que pudessem comprometer o sentimento de valor pessoal dos
respondentes (Tajfel, 1981). Temia-se que, ao invés de responder de
maneira a indicar o proprio status, o respondente marcasse uma
categoria social superior, caso se sentisse mais pobre que o grupo, ou
uma categoria social inferior, caso se sentisse mais rico.

Procedimento

Os dados foram coletados por uma aluna do udltimo semestre do
Bacharelado em Psicologia. Inicialmente, o contato com as
instituicbes participantes foi realizado por telefone. Posteriormente,
ocorreu um encontro entre a pesquisadora, que se fez acompanhar
de uma carta de apresentacdo com 0s objetivos e o conteudo da
pesquisa, e a responsavel pela instituicao.

Todas as Diretoras mostraram interesse pelo tema da pesquisa.
Procedeu-se a escolha das turmas em funcao da idade dos
respondentes. Em seguida, as Diretoras encaminharam a
pesquisadora as professoras das turmas participantes. Para cada
turma a professora fez uma apresentacao inicial, indicando a afiliacao
dos responsaveis pela pesquisa, bem como seus objetivos.

O tempo médio gasto no preenchimento do instrumento foi de 15
minutos. Os respondentes matriculados nas escolas particular e
publica ndo apresentaram quaisquer ddvidas quanto a tarefa
solicitada. Os trés grupos de respondentes, que atendiam as trés
instituicbes destinadas a jovens carentes e/ou em situacdo de rua,
requisitaram, em sua grande maioria, explicacdes adicionais. Muitas
vezes as explicacdes tiveram de ser repetidas individualmente. Com a
repeticao das instrucdes e o entendimento da natureza da tarefa, os
respondentes completavam todas as questdes sem dificuldades.

Resultados



Buscou-se responder a questdo de que maneira as diferencas de
oportunidade educacional, operacionalizadas em termos de tipo de
escola frequentada e associadas as variaveis pessoais, refletem-se
nas expectativas quanto ao futuro? Onze perguntas sobre as
perspectivas quanto ao futuro constituiram as variaveis-critério deste
estudo. Para cada uma delas (Anexo 1), os respondentes assinalaram
se suas chances eram (1) muito altas, (2) altas, (3) cerca de 50%,
(4) baixas ou (5) muito baixas. Posteriormente, estas alternativas
foram invertidas para fins da andlise e da apresentacao dos
resultados. Foram consideradas como variaveis antecedentes: série,
uma variavel continua; sexo, uma variavel dic6toma com os valores 1
= masculino e 2 = feminino; idade, uma variavel continua; trabalha,
uma variavel dic6toma com os valores O = nao trabalhae 1 =
trabalha e, escola freqguentada, uma variavel nominal com cinco
alternativas. As cinco escolas frequentadas pelos respondentes foram
reduzidas a trés grupos: escola particular, escola publica e escolas
para jovens carentes e/ou em situacao de rua. Assim, foram
recodificadas como duas variaveis dicotomas dummy, abrangendo
duas alternativas - frequentando, ou néo, escola particular, e
frequentando, ou nao, escola para jovens carentes e/ou em situacao
de rua. A terceira alternativa, frequentando uma escola publica, foi
definida, implicitamente, quando o respondente néo foi codificado
como freqluentando as duas alternativas anteriores.

Com o objetivo de relacionar dois conjuntos de variaveis individuais
ou continuas ou dicétomas, a técnica de estatistica multivariada, a
analise canbnica, é a mais apropriada. A alternativa de determinar,
para cada uma das expectativas sobre o futuro, as variaveis
antecedentes importantes, ndo somente teria produzido, no caso,
onze regressdes multiplas, mas teria ignorado o relacionamento entre
0 conjunto das variaveis s6cio-pessoais e das onze expectativas sobre
o futuro. Tabachnick e Fidell (1996) afirmam que "a maneira mais
facil de entender correlacdo candnica é pensar em regressdao multipla
... entretanto, na regressao multipla existe apenas uma combinacao
de variaveis, porque existe apenas uma variavel para ser predita. Na
correlacdo candbnica existe um conjunto de variaveis em ambos 0s
lados e pode haver varias maneiras de recombina-las, para relaciona-
las. Embora existam potencialmente tantas maneiras de recombinar
as variaveis quanto o numero de variaveis no conjunto menor,
geralmente somente as primeiras duas ou trés combinacdes sao
fidedignas e precisam ser interpretadas"” (pp. 195-196).

Para verificar a influéncia das variaveis consideradas antecedentes na
expectativa quanto ao futuro, realizou-se uma correlacdo canénica,
utilizando o programa SPSS versao 7.5. A primeira correlacao
candnica foi ro = .679 (46% de variancia comum); a segunda
correlagdo candnica foi ro = .335 (11% de variancia comum).
Efetivamente, as outras quatro correlacdes canbnicas foram zero.



Com todas as seis correla¢des canénicas incluidas, ys=es = 263.147,
p = .000, com a primeira correlacado candnica

removida, y’qr=s0 = 82.241, p = .003. Testes y? subseqgiientes ndo
foram estatisticamente significativos. Os primeiros dois conjuntos de
variantes canodnicas explicam a relacao significante entre os dois
conjuntos de variaveis.

Os dados dos primeiros dois conjuntos de variantes candnicas sao
apresentados na Tabela 1. Mostram-se as correlacoes

(loadings) entre as variaveis e a variante canbnica, os coeficientes
canoOnicos estandardizados, variancia dentro do respectivo conjunto
explicitado pela variante candnica, redundancias e correlacdes
candnicas. Os totais de percentual de variancia e redundancia
sugerem duas rela¢des entre os dois conjuntos de variaveis.

Tabela 1 - Correlacgdes, coeficientes candnicos estandardizados, correlacdes
candnicas, percentuais de variancia, e redundancia entre variaveis de perspectiva
de futuro e variaveis sdécio-pessoais e suas variantes candnicas.

12 Variante Candnica 2% Variante
Canbnica
Correlagdo(Loading) | Coeficiente ' Correlagdo(Loading) = Coeficiente

Variaveis Socio-Pessoais

Escola 429 -.040 -.871 -1.120
Particular (1 = -.948 -.510 .053 -451
sim) 173 -.289 .105 -.041
Escola para 911 .610 .013 -.232
jovens carentes .302 .004 -.117 .093
(1 =sim) -.280 -.095 -.153 -.161
Idade .353 135 Total =
Série 162 .015 488
Género (1 =m, Total =
2="1) 177
Trabalha (0 =

ndo, 1 = sim)

Percentual de

Variancia

Redundancia

Variaveis de Perspectiva do Futuro

Concluira o .630 -.047 225

segundo grau? 469 -.283 -.198

Entrard na

Uniyersidade? -.107 -.546 -.293

Tera um -.139 -.844 -.830

emprego que

'bhe S 216 -.095 238
0a qualiaade -.038 -.254 -.257

de vida?

Tera sua



prépria casa? .100 .023 137

Teraum -.022 131 .248
trabalho que

Ihe dar -.010 .030 .002
satisfacao? -.030 -.053 .037
Terd uma vida -.036 .093 195
familiar feliz? .109 Total =
Manter-se-a .012 .262
saudavel a Total =
maior parte do .083
tempo?

Sera feliz por

morar no

Brasil?

Os dirigentes
do Brasil serdo
confiaveis?
Seréa respeitado
pela
comunidade?
Terd amigos
que lhe dardo
apoio?
Percentual de
Variancia
Redundancia

Correlacdo 679 335
Canobnica

Usando como critério de corte uma correlacao, i.é., loading, de .3, as
variaveis dentro do conjunto sécio-pessoal correlacionadas com a
primeira variante candnica sao frequentar uma escola particular, nao
freqlentar uma escola para jovens carentes e estar num nivel mais
avancado na escola. Entre as variaveis de perspectiva de futuro, as
expectativas determinar o segundo grau e de entrar na

universidade correlacionam-se com a primeira variante candnica. Em
outras palavras, a primeira variante candnica sugere que aqueles que
frequentam a escola privada (.43), que nao frequentam uma escola
para jovens carentes (-.95) e que cursam uma série mais avancada
(.91) expressam uma expectativa maior de concluir o segundo grau
(.90) e de entrar para a universidade (.83).

A segunda variante candnica se reduz ao conjunto socio- pessoal, a
variavel frequentar uma escola particular. Entre as variaveis

de perspectiva do futuro, correlacionam-se negativamente as
expectativas de ter um emprego e ter uma casa propria com a
variante candnica. Nao frequentar uma escola particular (-.87)
associa-se a ter menor expectativa quanto a conseguir um emprego
que garanta boa qualidade de vida (-.55) e a possuir uma casa
prépria (-.84).



Discussao

Os resultados desta pesquisa sao inequivocos, vez que indicam, no
que se refere as perspectivas de futuro entre adolescentes, que nao
existem oportunidades para todos. Como "experimentos da natureza"
mostram as forcas dindmicas que atuam no desenvolvimento. Estas
forcas, ou conjuntos de influéncias, emanam dos processosproximais,
caracteristicos dos microssistemas, e dos processos
progressivamente maisdistais que formam o meso, 0 exo

e 0 macrossistema.

Na percepcao dos respondentes, suas perspectivas de futuro quanto
as oportunidades para crescimento educacional e profissional sdo
fortemente marcadas por suas vivéncias educacionais e pelo contexto
cultural: os jovens com condi¢des de frequentar uma escola particular
revelam, nos termos de Max Weber, melhores chances de vida,
melhores expectativas quanto ao futuro.

Rutter (1993) chamou atencéo para caracteristicas de escolas e
turmas/classes que funcionam como significativas fontes de variacao
na busca da competéncia académica de estudantes. Estas
caracteristicas contribuem, por meio de processos interpessoais, para
estabelecer as diferencas de desempenho e realizacao entre grupos
econdmicos. A pesquisa indica que, mesmo no jardim de infancia e na
primeira série, os professores tém tendéncia para avaliar os
estudantes pobres de maneira menos positiva do que aos mais ricos.
Tais diferencas na avaliacao ndo sdo baseadas em consideracdes
cognitivas, mas na maneira de vestir e no padrao de linguagem,
indicadores de classe social.

Nos termos de uma das proposicao de Bronfenbrenner , "a forma,
poder, conteudo e direcdo dos processos proximais que afetam o
desenvolvimento, variam sistematicamente como uma funcao
conjunta das caracteristicas da pessoa em desenvolvimento; do
ambiente - tanto imediato quanto remoto - no qual o processo esta
ocorrendo; da natureza dos resultados comportamentais sob
consideracao; das continuidades sociais e mudancas que ocorrem no
tempo através do curso de vida e do periodo histérico no qual a
pessoa tem vivido. " (1998, pp. 996) .

Os jovens que frequentam uma escola privada e cursam uma série
mais avancada referem maior expectativa de concluir o segundo grau
e de se pensar como estudante universitario. Tais resultados sdo
congruentes com as conclusdes de Oliveira e Costa (1997), quando
explicam que o adolescente que aos 16 anos consegue estar no
segundo ano do segundo grau "parece ter obtido, ao lado do bom



rendimento escolar, uma conquista emocional: pertenceria a uma
populacéo privilegiada, que esta passando ao largo do drama de
outros adolescentes, desorientados no seu percurso” (p. 103).

Nao se pode apontar com seguranca como se alicercam e quais sao
as bases de tais perspectivas. A psicologia do desenvolvimento
preconiza que nos primeiros anos das vivéncias grupais, quer na
vizinhanca, quer na escola (i. é. mesossistema), as criancas
estabelecem comparacdes, assentam similaridades, avaliam (Duck,
1988). Com base neste referencial, Erwin (1993) salientou que é
através da estratificacdo etaria na escola, da estratificacao
socioecondmica no contexto da vizinhanca, que pessoas similares se
relacionam e, por meio de suas experiéncias, organizam o
autoconceito, os objetivos e o quadro de referéncia pelo qual
estabelecem a compreensao do mundo social. Esta compreensao do
mundo social inclui muito mais do que descobrir atributos pessoais ou
habilidades sociais. Envolve os porqués dos comportamentos, 0s
papéis que o proprio individuo tem a desempenhar, os papéis
desempenhados por outros, a natureza das instituicdes sociais, as
relacdes de poder entre elas, o significado de pertencer a um
determinado grupo. Em vista disto, parece legitimo afirmar que os
respondentes deste estudo manifestam compreensao sobre a
estrutura de oportunidade que lhes parece disponivel.

Elder (1997), que estudou as trajetdrias do curso de vida nas
dimensodes da familia e do tempo historico, verificou que os individuos
constroem seus cursos de vida pelas escolhas das metas e acdes que
assumem, das multiplas sequéncias de papeis sociais e suas
transicdes, das oportunidades e pressdes advindas de circunstancias
pessoais, histéricas e da sociedade. O autor citado concluiu que,
mesmo grande talento e criatividade ndo podem garantir que o
sucesso triunfe sobre a adversidade, quando néo existe estrutura de
oportunidade.

Nesta linha de argumentacdo convém mencionar que os alunos das
trés escolas para jovens carentes e/ou em situacao de rua, apos
preencherem as informacgdes sobre profissao dos pais, perguntavam
"posso também colocar o profissdo que quiser"? A questao era
acompanhada da expectativa dos demais respondentes. A principio
nao se entendeu o que eles queriam expressar, até que alguns jovens
informavam: "Queria que fosse deputado”. Outros escreviam, ao lado
de modestas profissdes (pedreiro, cameld, vigia, faxineira), as
profissdes desejadas: senador, dono de banco, embaixador,
empresario. Este fato parece indicar que, para eles, as oportunidades
sdo fornecidas pelas condicdes sociais da familia, que melhores
condicdes sécioecondmicas podem possibilitar melhores
oportunidades na vida. Certamente, ndo queremos apontar que
dinheiro seja a solucéao para todos os problemas vividos pelos jovens



de grupos marginalizados. Se o fosse, ndo encontrariamos jovens
oriundos de familias abastadas, com bom nivel de moradia, de
nutricdo, de escolaridade, fazendo negativas manchetes em jornais.
Uma renda mais igualitaria nao eliminaria problemas pessoais, mas
ajudaria a diminuir "os indices de mortalidade infantil, subnutricao,
baixo desempenho escolar que a simples falta de dinheiro impde" (De
Leone, 1979, p. 12).

Demonstrou-se no conjunto dos itens sdécio-pessoais que nao
freqlentar escola particular se associa a menor expectativa de ter um
emprego que garanta boa qualidade de vida, e de possuir casa
prépria. Tais resultados parecem testemunhar o argumento de De
Leone de que "o aspecto mais destrutivo de viver na pobreza ... é o
fato de que a vida adulta nao sera significativamente melhor" (1979,
p. 13). Para os que estudam numa escola para jovens carentes e/ou
em situacdo de rua, as expectativas quanto ao futuro sdo, como no
presente, pequenas, singelas, sem esperancas.

Os resultados deste estudo estdo de acordo com as observacdes de
Jessor, Donovan e Costa, no sentido de que a percepcao de acesso as
futuras oportunidades sdo mediadas pelo ambiente social mais
amplo. Estes autores chamam a atencao, especificamente, para o
comportamento de saude do adolescente que, em suas palavras,
"reflete o impacto de [sua] localizacdo na sociedade” (1990, p. 40).

Os dados apresentados apontam para a adequacao da adverténcia de
Bronfenbrenner e Morris (1998), cujas raizes empiricas e tedricas se
alicercam no papel do ambiente na modelagem do desenvolvimento,
no sentido de nao estudar o desenvolvimento humano fora do seu
contexto, nem superdimensionar os contextos em detrimento do
desenvolvimento. Maciel e colaboradores (1996) apontam na mesma
direcao, quando enfatizam a importancia de compreender as inter-
relagcdes entre os seres em desenvolvimento e os contextos sociais
em que estéo inseridos.

Em entrevista filmada, Maslow afirmou:

"As pessoas perguntam que tipo de sociedade a natureza humana
permite. O que nés perguntariamos é: que tipo de natureza humana
a sociedade permite?” (citados por Beit-Hallahmi, 1981).

Como a sociedade brasileira permite, da impunidade ao mundo céo,
parece afastar-se do Brasil preconizado por Freyre, "onde a unidade
[entre os Brasis existentes no Brasil] e a diversidade se completam"
(1960, p. 13).
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Appendix A*

Como Vocé Vé Seu Futuro

Do Seu Ponto de Vista, Quais Sao As Chances de Que:



1. Vocé concluira o segundo grau? 1234 5°

2. Vocé entrara na Universidade? 123 45
3. Vocé terd um emprego que lhe garantira boa qualidade de vida? 12345
4. Vocé tera sua propria casa? 12345
5. Vocé terd um trabalho que Ihe daré satisfacdo? 12345
6. Vocé terd uma vida familiar feliz? 12345
7. Vocé se mantera saudavel a maior parte do tempo? 12345
8. Vocé sera feliz por morar no Brasil? 12345
9. Os dirigentes do Brasil serdo confiaveis? 12345
10. Vocé sera respeitado pela comunidade? 12345
11. Vocé terd amigos que Ihe dardo apoio? 12345

Concluimos, fazendo algumas perguntas sobre vocé:

Sexo: M S Data de Nascimento: =~ Escolaridade
Trabalha: Ndo Sim Em caso afirmativo, indique:
Profissao do Pai Profissdo da Méae

1 Este trabalho contou com apoio financeiro do CNPq, na forma de
projeto integrado. Simone Goncgalves Costa, a quem agradecemos,
efetuou a coleta de dados. Agradecimentos a acolhida dos que fazem
o Children’s Environments Research Group da City University of New
York, onde o trabalho foi escrito. Dados parciais deste estudo foram
apresentados no VI Congresso Brasileiro de Adolescéncia, Aracaju,
SE, 1995.

2 pesquisadora Associada Sénior, Departamento de Psicologia Escolar
e do Desenvolvimento, Universidade de Brasilia.

3 Professor Titular, Departamento de Psicologia Social e do Trabalho,
Universidade de Brasilia. Endereco para correspondéncia: Isolda de
Araujo Gunther; Caixa Postal 4480; 70919-970 Brasilia, DF; e-

mail: hartmut@gquarany.cpd.unb.br.

4 Optou-se por ndo tratar o conjunto de onze perguntas como uma ou




mais escala(s) ou indice(s), para verificar qual dos aspectos de
perspectivas de futuro, tratado por cada uma das perguntas,
relaciona-se mais claramente com as variaveis antecedentes.

> No questionario distribuido, o cabecalho era: 1 = muito altas; 2 =
altas; 3 = cerca de 50%; 4 = baixas; 5 = muito baixas. Para fins da
analise estatistica, esta escala foi invertida, i.é., 1 = muito baixas,
etc.
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