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N&o pretendia concorrer e, na verdade, ndo con-
corro; apenas me desvencilho de uma solucéo
possivel, que ndo foi procurada, mas surgiu, por
assim dizer, ja pronta.

LUCIO COSTA. Relatério do Plano Piloto de
Brasilia.

Analisa as relages entre a formacao do arquiteto e a universida-
de sob o0 ponto de vista do ensino de arquitetura. O artigo argumenta em
favor da insercdo desse ensino no contexto universitario (disciplinas
universitarias afins). A escola, ou Faculdade de Arquitetura e Urbanis-
mo da Universidade de Brasilia (FAU/ UnB) € o principal objeto de ana-
lise. O artigo aponta, como um sério obstaculo ao intercambio académi-
co, a forma como o ensino de projeto é ministrado. A anélise compara
duas concepcOes existentes sobre esse ensino, uma denominada discipli-
nar e outra universitaria. O método de ensino de projeto correspondente
a disciplinar é denominado de programa-projeto ou analise-sintese, € 0
segundo, de projeto conceituai. Para o primeiro, a universidade ¢ um
ambiente neutro; para o segundo, uma necessidade. O artigo argumenta
em favor da insercdo da arquitetura na universidade. Dois aspectos
interdependentes sdo enfatizados: a formacéo intelectual e investigativa
(pesquisa) dos estudantes.
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Introducéo

Um dos importantes aspectos do ensino da arquitetura € o relaciona-
mento entre a formacéo profissional e a formac&o universitaria do estudante.’
Entretanto, as escolas de arquitetura,® inseridas na universidade, tendem a
concentrar seus esforcos na preparacdo profissional dos seus estudantes em
detrimento da sua formacao universitaria. Os lacos entre 0 ensino de Arquite-
tura e o contexto universitario, desde a reforma universitaria dos anos 60,
com a criacdo da escola de Arquitetura da Universidade de Brasilia (UnB),
tém sido enfraquecidos. O argumento corrente defende o alinhamento do cur-
riculo do curso de Arquitetura a suposta demanda do mercado profissional
por arquiteto com maior qualificacdo técnica (arquiteto projetista). E deseja-
vel uma formagdo equilibrada do arquiteto, ao invés da sua concentragdo
unicamente nas disciplinas especificas da area. Entre elas, 0 ensino de projeto
arquiteténico € uma das atividades essenciais a insercao do ensino de Arqui-
tetura na organizagdo universitaria. Afora a sua especificidade, por exemplo,
a representacao por meio de desenhos, a elaboragdo de projeto em Arquite-
tura contém procedimentos comuns a outras areas académicas. Entre elas,
encontram-se as engenharias, a administragéo e a economia.

O projeto no ensino da Arquitetura € uma etapa de sintese. Ele atua
pedagogicamente no desenvolvimento dessa capacidade de sintese na forma-
¢do do estudante. O ensino de projeto é usualmente dividido em duas princi-
pais etapas, a analise de informacdes e a espacializagdo. Esta Gltima se subdi-
vide em estudo preliminar, anteprojeto e projeto executivo.

! Por formagéo profissional do arquiteto, entende-se aquela onde a unidade de ensino da arquitetura
(departamento, escola ou (acuidade) supre as suas proprias necessidades de disciplinas que compdem
o curriculo do curso. Sua énfase é no preparo e treinamento profissional do estudante. Visa ao
exercicio profissional, isto é, ao desenvolvimento da capacidade do estudante em resolver proble
mas utilizando-se de conhecimento especifico (instrumental técnico) restrito a area disciplinar. Por
formagé&o universitaria do estudante de arquitetura, entende-se seu treinamento intelectual e sua
insercdo na cultura organizacional ou universitaria. Essa inser¢do do estudante de arquitetura na
universidade implica trés tipos de formagdo. O primeiro comprende a capacidade de falar diversas
linguagens existentes na universidade. Esta é uma das condi¢Oes da interdependéncia académica. O
segundo, o preparo intelectual e em pesquisa dos estudantes de arquitetura. O terceiro, a cultural.

20 termo “escola", particularmente 'escola de arquitetura”, é usado genericamente, podendo signi
ficar faculdade, instituto ou departamento.
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A etapa analitica do projeto é importante por ser um dos pontos de
partida para a elaboracdo daquele. Ela envolve o exame de aspectos
comportamentais e, também, de solicitagdes de ordem fisica das pessoas e das
instituicGes a que o projeto se destina. Tais informagdes, na sua totalidade, séo
geradas em outros ramos do ensino universitario ndo vinculados ao ensino de
arquitetura. A analise dessas informacdes para elaborar o projeto requer do
estudante de arquitetura duas a¢des. Uma é a obtencao ou selegéo da informa-
cao e, a outra, a interpretacdo. Em ambas, a interdependéncia académica é
inevitavel.> Os tipos mais comuns de obtencéo de informag@es, envolvendo
areas de ensino universitario, sdo o contato direto (entre as pessoas) e o indireto
(por exemplo, a consulta bibliografica). Na atual estrutura organizacional da
universidade, o contato direto entre as areas académicas ou entre as pessoas
pertencentes a elas pode ocorrer por meio das atividades formais. Um exemplo
é a disciplina Ergonomia, pertencente ao Departamento de Psicologia, que po-
dera ser cursada pelos estudantes de arquitetura como uma disciplina optativa
Do ponto de vista do contato indireto, o relacionamento podera ocorrer através
dos equipamentos universitarios, como a biblio-teca central.

O relacionamento existente do curso de Arquitetura com as demais
unidades universitarias ocorre, mediante a oferta de algumas disciplinas, por
imposigao curricular (por exemplo, Matematica e Estatistica). Quanto ao re-
lacionamento indireto, este acontece, por exemplo, na elaboracéo do projeto
arquitetonico (disciplinas de ateli€). Na montagem do programa de necessi-
dades, os estudantes buscam informagdes de diversas naturezas (sociais, téc-
nicas, etc). Consultam professores de outras areas e material bibliografico
(textos universitarios, livros, etc). Outras informacdes para o projeto, tais
como as relativas ao repertorio tipoldgico (modelos de edificactes e solucoes
construtivas entre outras), provém na sua maioria do mercado profissional da
producéo da arquitetura. S&o elas veiculadas nas revistas, exposicoes, pales-
tras e noutros eventos de arquitetura.

% José Arthur Gianotli tem raz&o quando defende a palavra "interdependéncia” em lugar de “integracao".
A primeira traduz melhor o ambiente universitario onde ha conflitos entre as diversas unidades
académicas (ver "O pensamento cientifico integrado”. Opini&o, 9/7/1976).
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A universidade, entretanto, € pouco ou quase nada explorada. Algu-
mas dificuldades, em relagdo ao aproveitamento das informages académicas
(fruto de pesquisas, estudos, seminarios e outras atividades) pelo estudante
de arquitetura, sdo evidentes. N&o € facil a interpretacdo de informacdes aca-
démicas gquanto a forma de aproveitamento destas na organizacéo do progra-
ma e na elaboracdo do projeto. Soma-se a esse quadro o nivel de complexi-
dade e especificidade, em termos de processo de trabalho e enfoque, das
areas académicas e, em particular, das afins do ensino da arquitetura. Essas
areas tém oferecido disciplinas nunca dantes cogitadas, tanto no ensino uni-
versitario quanto no curriculo académico do arquiteto. Por isso, 0 estudante
de arquitetura defronta-se com disciplinas tais como: a Antropologia da Arte,
a Percepcdo, a Morfologia Geométrica, a Ciéncia do Desenho dos Objetos,
entre outras. A principal caracteristica desse processo é a variedade de enfoque
(oferta de disciplinas por diferentes areas de ensino) de assuntos de interesse
do estudante de arquitetura. A limitag&o do acesso desse estudante a tal oferta
é uma das questdes que afetam negativamente o ensino de arquitetura. O
aproveitamento de informacdes geradas numa &rea académica para outra (nes-
se caso, pelos estudantes de arquitetura) ndo € um processo imediato. Em
primeiro lugar, sua utilizacdo em projeto demanda certo manuseio, sele¢éo
(como e onde usar) e, principalmente, interpretacdo (saber da importancia).
Em segundo, compatibilidade de processo de trabalho entre ambas as areas
envolvidas no relacionamento académico. Nesse sentido, é importante consi-
derar a pedagogia do ensino de arquitetura.

Este trabalho, com base no ensino de projeto, analisa a inser¢éo do
ensino de arquitetura no contexto universitario (areas académicas afins). A
analise compara dois pontos de vista sobre a formacédo do arquiteto. O pri-
meiro € denominado de disciplinar e o segundo, de universitario ou da forma-
¢éo do arquiteto. Cada um deles interpreta, a seu modo, o papel da universi-
dade no curso de Arquitetura.

O primeiro modelo de ensino concentra-se nos aspectos pragmaticos
da formacéo do arquiteto (instrumentagdo técnica, por exemplo). Sua princi-
pal caracteristica é a énfase na preparacédo profissional.
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O segundo modelo insiste no envolvimento interdisciplinar do ensino
de arquitetura com o ensino universitario. Ele evidencia a formac&o universi-
taria do estudante de arquitetura.

Este trabalho esta organizado em trés partes. A primeira contém a
discusséo de dois pontos de vista sobre 0 ensino da arquitetura. Ela se subdi-
vide em duas se¢des: a) A formacao disciplinar do arquiteto e b) A formagado
universitaria do arquiteto. A segunda parte discute os obstaculos existentes a
insercao académica do ensino de arquitetura na universidade. A terceira parte
contém a conclusdo, apresenta um quadro sumario dos problemas que afe-
tam o ensino de arquitetura e sugere medidas para fortalecer o relacionamen-
to desse ensino com a universidade.

Andlise da formacao profissional e universitaria do arquiteto

AFORMAGAQ DISCIPLINAR DO ARQUITETO

Um ensino de arquitetura com pretenséo disciplinar € um ensino prag-
matico. Preocupa-se essencialmente com a transmisséo de informagdes, re-
gras de composi¢do do projeto, relativas as suas tipologias especificas e as
matérias de apoio técnico. A orientacdo principal dessa visdo de ensino € o
exercicio profissional. Sua fonte de inspiragdo sdo os modelos organizacionais,
ou os padrdes de projeto, provenientes da pratica profissional da arquitetura.
Tudo indica que as disciplinas universitarias afins da arquitetura, como Artes
ou as Ciéncias Sociais, desempenham um papel secundario nesse tipo de
ensino. Elas sdo consideradas, respectivamente, meio de treinamento da ca-
pacidade de desenho e fonte de informacéo para a elaboracéo de programas.

Vitruvius (1960) €, talvez, o primeiro a enfatizar esse ponto de vista Ele
assinala que "o arquiteto deveria ser instrumentado com conhecimento de va-
rios ramos de estudo e tipos de aprendizagem". As principais disciplinas inte-
grantes da elaboracéo da arquitetura, segundo ele, sdo: Desenho, Historia, Filo-
sofia, Musica ou Matematica, Medicina, Direito e Astronomia Ele afirma que o
nivel de conhecimento dessas disciplinas para o arquiteto ndo deveria ser nem
profundo (conhecimento extensivo) nem superficial. O objetivo de tais discipli-
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nas € tornar o arquiteto ciente dos conhecimentos primarios de projeto. 1sso
pode ser traduzido como informagdes para o projeto (programa de necessida-
des) e regras especificas (procedimentos normativos) para a elaboragéo do
mesmo. A Mdsica constitui a fonte inspiradora do sistema de proporcionalidade
geométrica, sendo a arquitetura classica grega o seu modelo real.

Vitruvius destaca trés critérios (construcdo, utilidade e beleza) para a
elaboracdo do projeto arquitetdnico. Entre eles, a composi¢do formal do de-
senho, a aparéncia visual ou beleza é uma das mais importantes atividades do
arquiteto. Isso € justificado por ele por intermédio da teoria das propor¢des
matematicas. Adicionalmente, certas propriedades, como, tamanho, tenséo e
tonalidade das cordas dos instrumentos musicais foram arroladas como de-
monstracao pratica daquelas regras.

Vitruvius advoga critérios de projeto tais como: o ordenamento e a
simetria; a organizacdo dos planos e fachadas; a harmonia (relacdo entre a
altura do edificio com a sua profundidade); a adequagao de estilo e dos ma-
teriais empregados e a sua implanta¢do no terreno ou sitio. Em Vitruvius, o
ideal da beleza formal pode ser traduzido em ordenamento, ou ordem, pro-
porcao, ou relacdo, e abstracdo, ou razdo. Em outras palavras, beleza signi-
fica composi¢do derivada de regras racionais de desenho. A forma é o princi-
pal veiculo de expressdo visual da beleza.

Ruskin (1956, p. 126-127) observa que tanto a proporcao quanto a
abstracdo "sdo as duas especiais distingdes do desenho arquitetural de todos
0s outros desenhos”. Para ele, "a composicéo é [um ato de] organizar coisas
desiguais, e a primeira coisa a ser feita ao iniciar uma composi¢éo € determi-
nar qual é a principal coisa”. A regra essencial da composi¢ao é de no minimo
trés elementos, segundo o autor, e compreende o relacionamento entre a si-
metria, empregada no plano horizontal, e a proporcéo, no vertical. Ruskin
justifica 0 emprego dessas regras, por meio de uma analogia com a organiza-
¢do da natureza,” e afirma que a beleza formal nasce a partir de um processo
de reproducéo (arte) e de abstracdo (analogia) das formas organicas naturais.

* Natureza significa a exterioridade em oposicio a interioridade, isto €, & consciéncia.
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Figura 1 - Modelo de um projeto por Andréa Palladio

Fonte: PAL_I___ADIO. Andréa. The four books of architecture. New York : Dover Publications, 1965. p
xiii.
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A vinculacdo do ensino de arquitetura a faculdade de belas-artes parece
ter contribuido para uma diferente funcéo da arte nesse ensino. As artes plasti-
cas (por exemplo, a pintura e a escultura) deixaram de ser uma area de ensino
complementar para se tornar central na formagdo do arquiteto. No Rio de Ja-
neiro, na década de 30, durante a reforma do ensino de Arquitetura, Lucio
Costa (1962) assinalava que a arquitetura € "fundamentalmente, artes plasti-
cas". A intencdo plastica desempenha na elaboracdo do projeto um papel
central. N&o menos importantes para LUcio Costa sdo as disciplinas tecnoldgicas
como, na area da Engenharia Civil, a disciplina de Construcéo. Lucio Costa
defendia um curriculo para o ensino de arquitetura com disciplinas de formacédo
plastica e técnico-cientifica. Para ele, as artes ocupavam um lugar central
entre as disciplinas da formacao do arquiteto. Nesse sentido, ele advogava a
convivéncia do estudante de arquitetura com pintores e escultores.

A opinido corrente, entre os arquitetos, é que ha diferencas substanci-
ais entre o ensino de arquitetura vinculado a faculdade de belas-artes e a
politécnica (engenharia civil). Fundamentado nessa premissa, fala-se da su-
posta oposicéo entre o conhecimento artistico (énfase na chamada sensibili-
dade) do primeiro e o cientifico (énfase na chamada racionalidade) do segun-
do. Ora, tal divisdo é insustentavel de um ponto de vista menos restrito. Para
Schiller (1985, p. 123) a fun¢do da beleza ndo é limitada a uma especifica
potencialidade humana, seja ela a sensitiva ou a racional. A beleza unifica as
"duas opostas situacdes, 0 sentimento e o pensamento; embora entre elas ndo
haja absolutamente meio termo™. A questéo levantada por Lucio Costa (rela-
cionamento entre a dimensdo plastica, técnica e cientifica do ensino de arqui-
tetura) adquire outra dimensao quando considerada a instituicdo universida-
de.> Nessa instituicao, a antiga dicotomia (entre o ensino de arquitetura na
faculdade de belas artes e na politécnica) perde sentido. A diversidade de
ramos de ensino da instituicdo amplia o horizonte do estudante de arquitetura.

% A universidade é considerada uma organizacdo social formada por vérias areas interdependentes do
conhecimento. Seu principal propésito € o ensino, a pesquisa e a extensdo; possui estrutura fisica
(territdrio e edificagBes) e organizacional, regida por normas como, por exemplo, estatutos e
regimentos.
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Assim, esse curso tem maiores possibilidades de estabelecer novas parceri-
as, e 0 ensino de projeto adquire novas dimensdes. Quanto a parte analitica,
pode ser enriquecida, pois ao invés de preparar a sintese ela pode funcionar
como elemento verificador da hipdtese lancada (projeto). Nesse sentido, a
analise testa o projeto sob o ponto de vista dos requisitos funcionais e
ambientais, entre outros. Outra implicacdo compreende a mudanca do signi-
ficado de projeto.

Enquanto conceito, amparado por uma teoria, 0 projeto € uma supo-
sicdo ou resposta a um determinado contexto (econémico, ambiental ou cul-
tural), a um tema (ou mote) e a dadas condic@es técnicas. Um dos requeri-
mentos para a conceituacdo € o preparo intelectual. Essa preparacao tedrica
do arquiteto pode ser viabilizada na universidade, uma vez que nela ha uma
multiplicidade de disciplinas académicas de formacdo geral e de interesses
especificos. O campus universitario favorece o acesso fisico atais facilidades,
pois as distancias sdo minimizadas devido a concentracao dos edificios num
unico territorio. O custo financeiro de utilizacdo desses recursos pelo ensino
de arquitetura € minimo.

Entre as caracteristicas de um curriculo voltado para o ensino essenci-
almente disciplinar estdo a especializacdo (concentracdo de créditos ou disci-
plinas na propria area) e a sobrecarga curricular (nimero exagerado de crédi-
tos). O argumento é este: quanto mais atividades e disciplinas proprias melhor
serd a preparacdo do profissional. Um exemplo disso é a disciplina sobre o
conforto das edificacBes (Conforto Ambiental, matéria anteriormente estuda-
da na disciplina de Higiene das ConstrucGes). Atualmente, ela esta
desmembrada em pelo menos trés disciplinas especificas: Conforto Térmico,
Acustico e Luminoso. Tal desmembramento produz, em regra geral, a ampli-
acao dos créditos do curso. O custo disso é, por um lado, a supressao de
créditos externos (disciplinas ndo administradas pelo proprio curso). Por ou-
tro lado, 0 aumento da carga horéaria dos estudantes na sua area de estudos
pode dificultar a sua integracdo com os demais estudantes universitarios (es-
tudantes pertencentes a outros cursos universitarios). Adicionalmente, a falta
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de tempo pode limitar a participacdo dos estudantes em eventos culturais fora
do &mbito da escola e da universidade.

O argumento em prol da exclusividade do ensino de arquitetura na
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (FAU) da UnB fundamenta-se em
dois aspectos académicos. Um deles diz respeito a definicdo ou afirmacdo da
arquitetura como area especifica dentro da universidade e o outro, ao limita-
do conteudo e tipo de disciplina oferecida pela universidade a arquitetura.
Segundo esse argumento, o estudante estard melhor qualificado para exercer
suas atribuicdes profissionais se for preparado principalmente por arquitetos.
Em primeiro lugar, a participacdo de outros profissionais (artistas, académi-
cos, etc.) na formacgdo do arquiteto ndo exclui necessariamente os profissio-
nais de arquitetura. Em segundo lugar, a afirmacao de uma area de estudos
dentro da universidade ndo é feita no isolamento. Neste aspecto, o intercam-
bio de experiéncia e atividades com os setores afins e, principalmente, com 0s
de maior tradi¢do de vida académica, € uma necessidade.

O argumento prossegue afirmando que as disciplinas introdutorias ofe-
recidas por outras unidades de ensino a arquitetura despertam pouco interes-
se dos estudantes. Esse parece ser o caso das disciplinas oferecidas, por
exemplo, pelos Departamentos de Fisica e de Matematica. Esses departa-
mentos oferecem aos estudantes do basico em geral, inclusive estudantes de
ciéncias humanas e de arquitetura, disciplinas tais como Introducéo a Fisica e
Calculo 1. Neste tipo de oferta ha problemas. Essas disciplinas sdo um encar-
go a mais para esses departamentos. Os professores responsaveis por elas
sdo obrigados, por uma contingéncia institucional, a ministrar disciplinas para
estudantes fora de sua area. O desempenho dos estudantes, em geral, ndo
agradava a esses departamentos. 1sso repercute negativamente para o relaci-
onamento académico entre 0s cursos universitarios. Um agravante disso é a
falta de mecanismos de administracdo de problemas dessa natureza no nivel
das areas envolvidas. Ndo ha, também, investimento de esforcos a fim de
tornar essas ofertas de disciplinas mais Gteis e atrativas a clientela. E obvio
que disciplinas dessa ordem tém uma fun¢éo pragmatica. Elas cumprem exi-
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géncia curricular e nada além, pois visam sobretudo transmitir, na forma mais
elementar possivel, os contelidos necessarios para que 0s estudantes possam
cumprir seus programas de curso. Essas disciplinas na sua totalidade sdo pré-
requisitos de outras disciplinas obrigatdrias.

Os departamentos que as oferecem ndo se sentem estimulados na
transmissdo do que ha de mais novo na sua area. As nocOes essenciais de
teoria da area sdo abreviadas. Por exemplo, os estudantes de Arquitetura vao
ao Departamento de Matematica ndo para resolver um determinado proble-
ma espacial de um dado programa ou projeto. Eles buscam obter créditos
necessarios para cursar outras disciplinas de sua area como: Estruturas
Arquitetonicas e Conforto Ambiental, que tém como pré-requisito Calculo e
Introducéo a Fisica, respectivamente. Existe, entdo, uma vinculacao curricular
e pragmatica entre disciplinas e ndo entre areas do conhecimento.

AFORMACAO UNIVERSITARIA DO ARQUITETO

O segundo ponto de vista do ensino de arquitetura difere do primeiro
em um aspecto principal: a incluséo de disciplinas académicas integrantes de
outras areas de ensino universitario na formagao do estudante de arquitetura.
Trata-se da inser¢do do estudante na cultura universitaria. Do ponto de vista
profissional, as disciplinas universitarias, em menor nimero do que no segun-
do, desempenham duas fungdes principais. Elas séo a fonte de informagéo
para a elaboracéo dos programas de necessidades fisicas e 0 complemento
(aspectos técnicos) do ensino de arquitetura. Nesse caso, sdo apenas preé-
requisitos obrigatorios do curso de Arquitetura.

O Atelié ou Composicao, nomes comuns dados a disciplina de Proje-
to Arquitetdnico, € o divisor de aguas entre esses dois pontos de vista. A
elaboracdo de projeto no ensino de arquitetura pressupde, entre outros as-
pectos, o desenvolvimento da capacidade mental e imaginativa do estudante.

Alberti (1986, p. 1 -2) afirma que arquiteto ""é quem, por certa mara-
vilhosa arte e método, é capaz, com pensamento e invencao, de projetar e
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elaborar, com beleza (projetos de edificagGes), (...) para usos diversos da
humanidade". Assim, o projeto € "um firme e gracioso pré-ordenamento de
linhas e angulos, concebido na mente, e imaginado por um artista engenhoso".
De outro angulo, Ruskin (1956, p. 7) define arquitetura como "uma arte re-
lacionada com edificios e sua ornamentacao os quais séo construidos pelo
homem, para qualquer uso, cuja presenca pode contribuir para a satde, o
poder e o prazer mental do homem.".

Em ambas as considerac6es de Alberti e Ruskin, sobre o projeto e a
arquitetura, hd em comun dois aspectos inter-relacionados. O primeiro refe-
re-se as disciplinas vinculadas a organizacédo formal da edificacdo. O segun-
do, ao trabalho intelectual investido nela. Este Ultimo, segundo tais autores,
confere ao projeto uma funcao civilizatoria e cultural.

O cumprimento dessa fungdo, no ensino de arquitetura, fora delegado
as disciplinas integrantes do curriculo do curso. Por exemplo, nas antigas facul-
dades (ligadas as belas-artes e a politécnica), a disciplina de Historia e Teoria
visavam a formacéo intelectual dos estudantes; as de Artes, a sua sensibilidade
(Associacao Brasileira de Ensino de Arquitetura, 1977); a de projeto, a capaci-
dade criadora e de sintese. Porém, num contexto universitario, existe uma gran-
de variedade de disciplinas que podem desempenhar semelhantes funcdes. Sdo
elas disciplinas académicas, ndo vinculadas a Arquitetura.

Por uma contingéncia conjuntural (a implantacéo de novas universida-
des federais nas capitais estaduais e a reforma do ensino superior brasileiro,
durante as décadas de 1960 e 1970, particularmente o estabelecimento do
campus universitario), os cursos de arquitetura, na sua grande maioria, esta-
beleceram-se na universidade. Igualmente, as escolas mais antigas de arquite-
tura migraram para o campus. O curso de Arquitetura desde entdo passou a
ser considerado uma das &reas de ensino universitario. Assim, as disciplinas
integrantes desse curso passaram a ter uma dimensao académica, ndo so-
mente profissional. A institucionalizagdo do docente arquiteto, em tempo inte-
gral, com qualificacdo académica, reforcou tal quadro.

O tipo mais elementar de colaboragdo académica entre areas do ensino
universitario é a troca de informac@es. Amais usual forma de relacionamento
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entre areas académicas, envolvendo estudantes, € a oferta de disciplinas. O
mais significativo é a aplicacdo e o desenvolvimento de teorias e métodos aca-
démicos de trabalho criados numa area por outras, como a Fisica e a Estatisti-
ca, gque se beneficiavam da Matematica. Do mesmo modo as duas primeiras
influenciam outras unidades universitarias. Esse € um ambiente de mutua interacdo
ou interdependéncia académica. Os estudos de arquitetura ndo s6 podem se
beneficiar desse ambiente, na aplicacdo e no desenvolvimento de conhecimen-
to, como, também, contribuir para ele. Nesse sentido, a identificacdo dos ele-
mentos usados no intercdmbio académico € o passo necessario ao entendimen-
to do significado da dimensdo universitaria para a formacéo do arquiteto.

Em primeiro lugar, para Newman (1947, p. 36), a principal funcéo do
ensino universitario ¢ imprimir na mente do jovem a idéia de ciéncia, método,
ordem, principio e sistema; de regra e exce¢do, de riqueza e harmonia".

Em segundo lugar, os mecanismos (instancias de ensino, organizacao
e gestacdo académica) da viabilizagdo dessa funcdo foram, segundo Rashdall
(1942), definidos pelas universidades medievais européias do seculo XII.
Nessas universidades, a “faculdade de artes” era a instancia académica res-
ponsavel pela formacdo do bacharel e ndo do profissional especializado. Na
"faculdade de artes", as disciplinas responsaveis pela formacao universitaria
do estudante compunham dois ciclos de estudo. O primeiro, chamado de
trivium, com duracdo de trés anos, compreendia as disciplinas de Gramati-
ca, Retdrica (letras classicas) e Logica (substituida mais tarde pela Dialética).
O segundo, o quadrivium, abrangendo quatro anos de estudo, era formado
pelas disciplinas de Aritmética, Geometria, MUsica e Astronomia. O significa-
do da palavra arte, para tal faculdade, parece ser o mesmo de ciéncia na
concepcao de universidade feita por Newman. Em ambas as situacdes, 0
emprego da palavra arte significa preparacdo mental do estudante. Entretan-
to, na atualidade, a dimens&o estética da arte no ensino esta relacionada com
categorias da sensibilidade, como a sensacao e a contemplacgéo.

Quanto as artes, 0 ensino de arquitetura tem se valido da pintura e da
escultura como meios pedagogicos para a educacdo estética do arquiteto. A
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palavra arte é, por vezes, colocada em oposi¢do a palavra ciéncia. Entretan-
to, na educacdo do arquiteto ambas sao relevantes. Nesse ensino ha principi-
0s de composic¢do arquitetdbnica envolvendo o que se denomina arte e ciéncia.
Assim, os principios de ordem, harmonia e proporcdo em Vitruvius, e a no-
cdo do todo, em termos formais e estruturais em Alberti, sdo, a0 mesmo
tempo, objetos da educacdo estética e ldgica ou cientifica do arquiteto.

Schiller (1985) identifica trés estagios do processo reflexivo: a sensa-
¢40, 0 intelecto e a razdo. Segundo Schiller, a estética® relaciona-se com esses
trés estagios, embora ndo se limite a nenhum deles. Cada um desempenha fun-
cOes especificas no processo reflexivo. A sensacao e a razao Sao processos
globalizadores do conhecimento, enquanto o intelecto, ao contrario dos dois
anteriores, € um processo que decompde ou separa 0 conhecimento. Para Schiller,
a forma (entendida como ordenamento e propor¢do) no processo de conheci-
mento unifica o sentimento ao pensamento (funcdo do intelecto).

No ensino da arquitetura, a forma relaciona-se com o pensamento
por meio de duas atividades: a especulacdo e a imaginacdo. A contribuicao da
universidade (estudos universitarios) na preparacdo do estudante para lidar
com a forma tem se dado de trés maneiras. Em primeiro lugar, a arte desen-
volve no arquiteto a visdo de conjunto; em segundo, a extensdo universitaria
desenvolve a percepc¢do do real; em terceiro, a ciéncia, o aprimoramento do
processo intelectual. Entre as atividades académicas, as de pesquisa desem-
penham um papel especial na formagdo universitaria do estudante de arquite-
tura. Por exemplo, ela desenvolve a capacidade tedrica do estudante relacio-
nada com a descricédo e a proposi¢do de formas de desenvolvimento (siste-
mas, leis e principios). Adicionalmente, ela prepara o estudante para a descri-

® Schiller (1985, p. 139) observa que "o nosso psfquico passa da sensacdo para o pensamento por
meio de uma condicdo intermediaria na qual a sensagdo e a razdo estdo a0 mesmo tempo ativas.
Precisamente por esta razdo, no entanto, elas se cancelam mutuamente como forcas determinantes
e estabelecem a negacéo por meio da oposicdo. Essa condicdo intermediaria, na qual o psiquico ndo
esta sujeito as condicOes fisicas nem morais, estando mesmo assim ativo nessas duas formas,
claramente merece ser chamada de disposicdo livre; e se nés chamamos a condicdo de racional
determinagéo da légica, ou moral, entdo devemos chamar de real e ativa a propriedade da estética".
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¢do e a interpretacdo sistematica de fatos observados nos ambientes construidos.
A atividade de pesquisa no ambito do ensino da arquitetura ndo € feita no isola-
mento. O estabelecimento de relacbes com outras areas académicas é impres-
cindivel . Entretanto, a insercdo da formagéo do arquiteto na cultura universitaria
é dificultada por trés principais obstaculos: a falta de uma politica universitaria
para o relacionamento académico das areas de ensino e pesquisa, a formacédo
exclusivista do arquiteto e a organizacao do ensino de arquitetura.

Analise dos obstaculos a insercdo do ensino de arquitetura na
universidade

O primeiro obstaculo ¢é a auséncia de politicas universitarias que esti-
mulem a colaboragdo das areas académicas entre si visando a formacao dos
estudantes universitarios.

E um fato dominante na universidade de hoje a concentragio de esfor-
cos das diversas areas académicas na formacéo especifica dos seus estudantes.
Parece que as possiveis atividades mdtuas, propdsitos comuns do ponto de
vista institucional, ficam no segundo plano. Por exemplo, na Universidade de
Brasilia, os nicleos multidisciplinares de ensino, criados em meados da década
de 80, em substituicdo ao basico comum, néo tiveram o éxito esperado.

A auséncia de um projeto universitario certamente concorreu para
esse estado de coisas. Ndo ha compromisso claro do ensino universitario e,
também, da propria instituicao de participar na resolugdo dos problemas na-
cionais. Na década de 60 havia diretrizes institucionais. No inicio da década
de 70 havia interesse, entre estudantes e professores, de comprometimento
do ensino com problemas reais do Pais.

As restricdes das aplicacdes financeiras no ensino publico universita-
rio devem ter agravado a situacéo.

Do ponto de vista curricular a diminuigéo da oferta mutua de disciplinas
é outra séria limitagao das relagBes interdepartamentais. Ndo menos importante
é 0 problema apontado por Almeida (1988). Trata-se da substituicdo da forma-
¢do humanistica do estudante pela profissional. O bésico geral que deveria ter
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sido substituido por um instrumento mais eficaz foi simplesmente eliminado. A
administragéo universitaria deixou em aberto a livre escolha de disciplinas com-
plementares. Nele o estudante de Arquitetura, por exemplo, pode escolher dis-
ciplinas de outra areas dentro de um nimero muito reduzido de creditos.

O segundo obstéculo é a formacéo exclusiva ou profissional do arqui-
teto. A exclusividade € justificada pelo seguinte. O treinamento do estudante,
em profundidade, no campo especifico, é uma das garantias da boa atuacao
do futuro profissional. Para viabilizar tal intento, as escolas de arquitetura bus-
caram modelos organizacionais exclusivos (por exemplo, o de faculdade),
com autonomia na oferta, criagdo de disciplinas e contratacdo de docentes.
Nesse aspecto, tais escolas suprem, por elas mesmas, as disciplinas ou con-
tedos que poderiam ser oferecidos com maior eficacia por outras areas de
ensino. Artificios administrativos sao adotados para contornar o problema da
dependéncia de disciplinas. Por um lado, quando néo € possivel transmitir um
determinado contetdo pela propria unidade académica, esse é excluido do
curriculo. Por outro lado, ampliam-se ou adaptam-se disciplinas existentes a
fim de incorporar novos contetidos. Um exemplo € a disciplina sobre a forma
na arquitetura, que tem se prestado ao estudo da relacéo entre os ocupantes
e a ocupacdo das edificagdes. Entretanto, assuntos de interesse do arquiteto,
como o0 comportamento humano no uso dos ambientes construidos (prefe-
réncias, percepcao, etc.) e a teoria urbana séo hoje topicos desenvolvidos,
respectivamente, pela psicologia ambiental e pela geografia urbana. A cola-
boracdo mutua dessas areas com a arquitetura seria altamente desejavel.

Adicionalmente, o aperfeicoamento académico dos professores de
Arquitetura, ou seja, a qualificacdo docente por meio de cursos tem sido um
meio para superar tais problemas. Entretanto, desenvolver recursos humanos
para cobrir todos os campos de estudo, como os relacionados com o0 meio
ambiente construido, ¢ invidvel do ponto de vista pratico e financeiro. Certa-
mente, 0 caminho menos oneroso para resolver tais problemas € o do inter-
cambio académico no ambito da propria universidade.

O terceiro obstaculo esta relacionado com a forma de organizacao
institucional do ensino da Arquitetura. A forma como esse ensino se organiza
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académica e administrativamente é uma importante variavel a analise de sua
insercdo na instituicdo universitaria. A FAU/UnB é tomada como exemplo. O
principal motivo dessa escolha é o fato de essa escola ter passado, num curto
espacgo de tempo, aproximadamente trés décadas, por uma série de experi-
éncias organizacionais. O principal mérito dessas tentativas foi a busca de um
modelo organizacional que fortalecesse a formac&o universitaria dos seus es-
tudantes.

A FAU/UNB foi criada em 1962 juntamente com a implantacdo da
universidade. Ambas as instituicdes participaram da renovacéo do ensino uni-
versitario brasileiro da década de 60. A UnB instituiu uma nova forma de
organizacdo académica das areas de ensino coordenada por Darcy Ribeiro e
Heron de Alencar.

A estrutura organizacional da universidade, segundo Ribeiro (1978),
era composta de dois niveis de ensino superior, um universitario e outro pro-
fissional. Na UnB, tais niveis de ensino eram, respectivamente, de responsa-
bilidade dos institutos, organizados por area de ensino, e das faculdades, por
area profissional. Talvez um dos aspectos mais relevantes fosse a
institucionalizacdo do departamento, por area de ensino ou atividade.

Quanto a formacéo do arquiteto, essa ocorria em dois momentos. O
primeiro compreendia o Instituto Central de Artes (ICA) e 0 segundo, a FAU.
A criacdo do ICA, sob a coordenagdo do arquiteto Alcides da Rocha Miranda,
é do ano de 1962. A necessidade de vinculacdo da FAU com o ICA deve-se
a manutencdo do ensino da arquitetura baseado nas Artes. Por outro lado, o
ICA era a ponte pela qual o ensino de arquitetura se relacionava com a uni-
versidade. As principais unidades de ensino do ICA eram as de Desenho,
Cinema, Fotografia, Grafica, Maquete, Teatro, MuUsica, entre outras. Além
das disciplinas integrantes do ICA, 0 ensino de arquitetura contava com algu-
mas disciplinas das ciéncias exatas e da tecnologia. E o caso de Célculo, do
Departamento de Matematica, das Estruturas Prediais e Materiais de Cons-
trucdo do Departamento de Engenharia Civil. A substituicéo do ensino ICA-
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FAU e FAU-Tecnologia ocorreu com a inser¢do do curso de Arquitetura na
4rea das Ciéncias Humanas.’

A nova organizagdo do ensino de arquitetura é da década de 70. Sua
implantacdo foi devido ao desgaste da estrutura de ensino anterior e, principal-
mente, as contingéncias diversas, entre elas as politicas e as administrativas,
vividas pela UnB, em especial, e pelas universidades federais como um todo.

Quanto a UnB, o modelo de ensino anterior, denominado de ICA-
FAU, foi substituido pelo Instituto de Arquitetura e Urbanismo (1A). O ensino
das artes (ex-ICA) acabou sendo confinado num departamento, o Departa-
mento de Desenho, vinculado ao IA. Mais tarde, tal departamento foi eleva-
do a categoria de instituto, o Instituto de Artes (IDA). Atualmente, o IDA nao
possui vinculagdes diretas (académicas) com o ensino da FAU.

No IA, durante a década de 70, o ensino de arquitetura desenvolveu
0s aspectos sociologicos da formacéo do arquiteto. No entanto, 0s entraves
burocraticos e 0 descompromisso de colaboracdo académica, entre os dife-
rentes departamentos universitarios, concorreram para o enfraquecimento desse
modelo de ensino.

A mais recente reforma do curriculo e da estrutura organizacional do
ensino de arquitetura da UnB privilegiou a autonomia do curso em detrimento
da relacdo académica com a universidade. O IA cedeu lugar a FAU. Esta

" A maltipla vinculagdo do curriculo do arquiteto com diferentes disciplinas universitarias é sugerida por
Reis (1978). Para ele, essas disciplinas podem ser agrupadas em trés areas de ensino. Uma é "a formagéo
técnica", composta pelas disciplinas de Engenharia, por exemplo, Estrutura, Construgdo, Instalagdes
(hidrossanitarias. elétricas) e outras. A segunda é a “formacédo artistica". Esta contém as disciplinas
tradicionais de artes plasticas como, por exemplo, a Pintura e a Escultura. A terceira é a "formagéo
socioldgica", composta pelas disciplinas das ciéncias humanas, por exemplo. Antropologia, Sociologia e
Psicologia. A reforma do ensino de arquitetura ocorrida durante as décadas de 60 e 70, dentro dela a
reforma do curriculo da FAU/UNB, abriu outras possibilidades de vinculagdes deste ensino com o
contexto universitario. Entre essas disciplinas, estdo aquelas voltadas ao entendimento da linguagem,
quanto aos seus aspectos visuais (por exemplo, a Composicdo e a Impressdo Gréfica, a Fotografia e o
Cinema) e tedricos (por exemplo, Teoria Lingistica e Literaria). Miguel Pereira (1978) argumenta que a
pratica profissional do arquiteto exige uma formagdo mais globalizante além daquela estritamente
disciplinar. Para ele, as condi¢bes sociais, como as do Brasil contemporaneo, demandam uma nova
postura profissional para fazer frente as necessidades sociais (especialmente a demanda por espago, pelas
camadas mais pobres da populacdo). Miguel Pereira advoga uma nova escola, tendo a pesquisa como
método no ensino da arquitetura (1978, p. 115). Miguel Pereira insiste na idéia de um curso de
Arquitetura com opcles profissionais para atender ao que ele chama de pressdo da dindmica
socioecondmica. Ele sugere uma estrutura de ensino composta de trés niveis: os departamentos, o0s
laboratérios e o centro de documentagdo. Para ele, o ciclo basico universitario (ou simplesmente bésico) é
uma peca essencial para a formagéao do arquiteto.
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faculdade supre o ensino de arquitetura com a totalidade das disciplinas, ten-
do para tanto autonomia académica e administrativa.

O quarto obstaculo relaciona-se com o ensino de arquitetura nos as-
pectos pedagdgico e organizacional. Essas variaveis dizem respeito ao pro-
cesso de ensino de arquitetura e seu relacionamento com o ensino universita-
rio. Essas sdo, entre as variaveis ja analisadas, as mais importantes a serem
consideradas. O ensino, isto €, os curriculos e as experiéncias pedagogicas
da FAU/UnB sdo os principais exemplos dessa andlise. Das formas
organizacionais e curriculares que essa escola tem experimentado, trés delas
correspondem a momentos representativos do ensino de arquitetura no Pais.
O principal aspecto discutido é o da relacdo entre o ensino (aspectos
curriculares e organizacionais) da FAU e o ensino universitario.?

Essas trés principais etapas do ensino de arquitetura da FAU/UnB
S80 as seguintes: o ensino original, quando da criacdo da escola em 1962; o
intermediario, resultante da reestruturacdo de 1969, chamado de projeto cul-
tural; e o atual ensino correspondente a reforma, ou férum, de 1989.

O ensino inicial de arquitetura na UnB coincide com a criacéo do seu
curso, em 1962, e com a implanta¢do dessa universidade. Esse curriculo pro-
duziu uma experiéncia de ensino que foi bastante significativa. Ela renovou o
ensino de arquitetura no Brasil nos aspectos organizacionais. O ciclo de estudos
de arquitetura era composto de duas instancias pedagdgicas. A primeira era a
do ICA (Instituto Central de Artes) e a segunda, a da FAU (Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo). Esse modelo é chamado de ICA-FAU. Nele o estu-
dante, antes de ingressar no curso profissionalizante de arquitetura, ministrado
pela FAU, cursava as disciplinas de formacéo artistica e cultural do ICA.

No ICA, o ensino organizava-se por meio de oficinas. E o caso da
oficina de maquete (modelo reduzido) e da oficina bésica de muisica. O ensino
das artes, principal meio pedagdgico, visava ao desenvolvimento da criatividade
e da capacidade motora dos estudantes. O leque de atividades artisticas do
ICA abrangia, como foi citado anteriormente, do desenho ao cinema.

8 A relaco entre o curriculo pleno (adotado pela escola de Arquitetura) e o curriculo minimo (deter-
minado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto) ndo é considerada, pois foge ao objetivo deste
trabalho.
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Algumas das atividades de ensino do Instituto tinham um objetivo claro,
0 desenvolvimento de uma linguagem industrial. Por exemplo, o desenho de
moveis, sob a responsabilidade do arquiteto Elvin Dubugras, e a pre-fabricacdo
de edificios, sob a coordenacéo do arquiteto Jodo Filgueiras Lima (Lelé), vin-
culada a FAU/Ceplan (Centro de Planejamento de Arquitetura e Urbanismo).
Idénticos principios orientavam o ensino das artes. Esse € o caso do desenho
de objetos modulados, sob a direcdo do professor Avatar Morais. Nesses as-
pectos, 0 ensino do ICA-FAU se assemelhava ao ensino da Bauhaus.”

Figura 2 - Diagrama representando as instancias do ensino da Bauhaus

Fonte. BAUHAUS. Stuttgard : Instituto Cultural de Relagdes Exteriores, 1974. p. 28.

® A Bauhaus foi uma escola de arquitetura criada em Weimar, na Alemanha, sob a coordenagio do arquiteto
Walter Gropius, em principios de 1913. Um dos interesses do ensino da Bauhaus era o de incorporar o
trabalho artistico a produgéo industrial. O plano de ensino dessa escola explorava a dimensao formal e
técnica do projeto dos objetos de uso didrio e das edificagdes. O estudo da linguagem visual ou
representacéo do projeto formava com o ensino da técnica o nlcleo das disciplinas bésicas da Bauhaus. A
teoria visual provinha do estudo da ética (fisica) e da forma O ensino da gramética visual envolvia o
estudo das leis da natureza. Havia nele uma preocupagdo com o ensino das proporgdes, ilusdes Gticas e
cores. A Bauhaus abrigava artesdos, artistas (por exemplo, escultores e pintores), engenheiros e
arquitetos. A formagdo do estudante consistia no treinamento em equipe, por meio do trabalho
experimental e manual. A primeira unidade do curso (formagao
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Figura 3 - Desenhos de Oskar Shelemer, professor da Bauhaus

Fonte: BAUHAUS. Stuttgard : Instituto Cultural de RelagGes Exteriores, 1974. p. 100.

basica) compreendia o estudo formal (as proporcdes, o ritmo, as cores, 0 contraste, etc.) e visava ao
desenvolvimento da capacidade motora e Imaginativa do estudante. As etapas subsequientes do
ensino da Bauhaus aprofundavam e expandiam tais aspectos. A oficina, apds a etapa preliminar do
curso, era a espinha dorsal deste. Ela unia o ensino da estética ao ensino prético (técnico). O produto
final dessa unidade de ensino era a producdo de protétipos para a industria. Na construcdo de
prototipos, os estudantes empregavam trabalho artesanal, principios industriais (por exemplo, a
padronizacéo) e comerciais (por exemplo, custos de venda) Dois mestres, um de estética e outro de
técnica (trabalho manual), conduziam o ensino na oficina. Apos trés anos de curso na oficina, o
estudante tinha duas opcoes profissionais. Uma delas consistia no ingresso no mercado de trabalho
como artesdo. A outra opgao consistia na obtengdo do grau de mestre. Essa fase implicava o
prosseguimento e o aprofundamento dos estudos. Por intermédio desses estudos, os estudantes
obtinham o grau de mestre em construcdo (cursos de design industrial e de Engenharia) e em
arquitetura (curso de Arquitetura).

42 R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.78, n.188/189/190, p.22-56, jan./dez. 1997



O ICA teve alguns impactos positivos no ensino de arquitetura da
UnB. Por exemplo, um deles foi o desenvolvimento da habilitagdo manual
(execucéo) e o outro, da representacdo de objetos (elaboragdo de croquis).
Esse esta inserido no campo do entendimento das linguagens e dos sistemas.
Sem duvida, o mais importante foi o incentivo a capacidade inventiva do estu-
dante quanto aos aspectos plasticos da forma.

Figura 4 - Desenhos do professor Avatar Morais, quando integrante
do ICA/FAU

Fonte: REVISTA DE ARTES E ARQUITETURA. Brasilia, Instituto de Artes e Arquitetura da Univer-
sidade de Brasilia, n. 1, dez. 1971.
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Um fato politico que concorreu para abreviar a vida do modelo de
ensino ICA-FAU foi o pedido de demissdo da grande maioria dos professo-
res universitarios. Entre eles estava a quase totalidade dos mestres do ICA-
FAU. A crise ocorreu em 1965 durante o governo militar.

N&o menos importante foi o contraste entre o ensino exploratdrio do
ICA e o profissionalizante da FAU. Por um lado, esse fato contribuiu para o
desgaste desse modelo de ensino. Por outro lado, o desgaste do ensino ICA-
FAU pode ser atribuido a circunscri¢do do ensino de arquitetura no ambito
dessas duas instituicbes. Em conseqiiéncia disto, a formagéo do arquiteto
privava-se do acesso aos estudos do individuo e da sociedade desenvolvidos
por outras areas académicas (a Antropologia, a Economia, a Sociologia, a
Psicologia, a Administracéo, entre outras). A partir dos anos 60, 0S cursos
pertencentes aos estudos sociais assumiram uma posi¢ao significativa na ela-
boracdo de pesquisas na universidade. A pressao desse contexto possivel-
mente concorreu para o desgaste do modelo ICA-FAU.

De acordo com Simon (1969), havia em curso uma transformacao dos
curriculos das escolas de treinamento profissionais ou vocacionais (por exem-
plo, de Medicina, de Direito, de Educacdo, de Administracéo e de Engenharia,
principalmente a de Agronomia). Essas escolas se aproximavam, em termos de
contelido, das chamadas ciéncias fundamentais (matemaética, por exemplo) e
das humanas. Incorporavam ao curriculo dessas escolas uma nova dimenséo
(ou ciéncia) essencialmente universitaria. Simon a denomina de science of
design™® ou ciéncia do artificial, em oposicéo aos objetos e processos das
ciéncias naturais (botanica e biologia, por exemplo). Um dos tdpicos de estudo
dessa ciéncia é a teoria dos sistemas ndo deterministicos (veja Del Nero, 1994).
Por exemplo, alguns dos seus aspectos relevantes séo a descri¢ao da légica
organizacional,’ das propriedades, das leis e invariancias (uso, significado, etc.),
dos artefatos artificiais assim como o projeto dos mesmos.

1 De acordo com Simon, a ciéncia do projeto & um corpo de conhecimentos (analitico, sistematizado
e empirico) passivel de ser ensinado. " Mahfuz (1986) chama a atencdo para categorias tais
como: polifuncionalidade do projeto (sistema
capaz de absorver mudancas de programa ao longo do tempo), autonomia, padronizago (tipos) e
contextualidade (adaptacdo do projeto ao meio cultural e ambiental).
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O modelo intermediario,™ iniciado na década de 70, substitui 0 mo-
delo ICA-FAU pelo Instituto de Arquitetura, Urbanismo e Artes (1A).

Nessa ocasido a designacdo FAU, ou faculdade, desapareceu. A oferta
de disciplinas de Artes para os arquitetos foi substancialmente reduzida en-
quanto as disciplinas sociais foi ampliada.

O instituto configurou-se como tal, a medida que o ensino de artes na
universidade adquiriu status proprio, e o da tecnologia (escola de engenha-
ria) desobrigou-se de ofertar todas as disciplinas de natureza tecnolégica ao
curso de Arquitetura. Em decorréncia disso, o contetdo das principais disci-
plinas, que eram oferecidas por outras areas universitarias para a formagédo
do arquiteto, passou a ser gerenciado (e ministrado) pela propria arquitetura.

Esse modelo de ensino (modelo situado entre o inicial e o atual) foi
uma tentativa de integracdo do ensino de arquitetura na universidade. Em
termos de curriculo, foi ampliada a oferta de disciplinas das ciéncias sociais
ao curso de arquitetura. A finalidade pedagogica dessa experiéncia visava ao
desenvolvimento da consciéncia social, isto €, da fungdo social do arquiteto.

O IA apoiava-se em quatro atividades pedagdgicas. De acordo com
Miguel Pereira (1978), a primeira era a pesquisa; a segunda, o trabalho
interdisciplinar; a terceira, as areas tematicas; e a quarta, o basico geral, que
formava a consciéncia humanistica do estudantado, enquanto as demais ativi-
dades tratavam da sua insercdo na realidade social do Pais. Sendo a extenséo
universitaria 0 meio pelo qual o estudante entrava em contato com os proble-
mas reais e, a0 mesmo tempo, com o trabalho interdisciplinar. Por exemplo, a
escola de Arquitetura estimulava, por meio de apoio material e financeiro, 0s
seus estudantes a constituirem equipe de estudo com estudantes de outros
departamentos. Algumas equipes de trabalho foram formadas com estudan-

2Um fato significativo que precedeu a passagem daguele para este modelo foi o fechamento da FAU/ UnB
pelos estudantes em 1968. Os seminarios para a organizacgdo do projeto cultural da escola, ocorridos ap6s
tal evento, apontavam para uma mudanca de orientacdo no ensino. Advogava-se por uma arte
participante do seu tempo e transformadora da realidade sociocultural (veja o Relatdrio de Revisdo e
Consolidagéo dos Planos de Ensino do Projeto Cultural do ICA-FAU, UnB, 1968).
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tes de Arquitetura, de Sociologia, Medicina e Economia. Estas equipes tinham
como tema de estudo problemas locais e regionais, em geral, relacionados com
as camadas mais pobres da populacéo. Um dos trabalhos representativos des-
sa fase foi o atelié de projeto do IA/UnB sobre os p6los regionais urbanos,
coordenado pelo professor Frank Sverson (primeiros anos da década de 70).

N&o houve, em contrapartida, o desenvolvimento de uma estrutura
organizacional de pesquisa. O Centro de Planejamento de Arquitetura e Ur-
banismo (Ceplan), que passou a ser chamado de Laboratério Experimental
de Arquitetura e Urbanismo (Leau), ndo cobriu tal lacuna. Persistia nele a
pratica de escritorio liberal de Arquitetura.

Entre as causas que provocaram o desgaste do modelo de ensino do IA
(sob o ponto de vista das relacfes entre 0 ensino de arquitetura e o universita-
rio) estéo, por exemplo, o distanciamento da universidade da realidade social e
um conjunto de medidas organizacionais adotadas pela universidade. Sao elas:

a) eliminacdo de instancias organizacionais que possibilitavam o rela-
cionamento das atividades de ensino em nivel global, por exemplo, as congre-
gacdes de carreira e da coordenagdo do basico geral,

b) énfase excessiva no ensino disciplinar em detrimento da colabora-
¢do mutua entre as areas de ensino;

c) especializacdo do corpo docente em disciplinas;

d) a ndo implementacéo de pesquisas no ensino de arquitetura.

O atual modelo de ensino (curriculo) da FAU/UnB opde-se aos dois
anteriores quanto a sua insercao na universidade. A principal caracteristica
desse modelo é a exclusividade da formacéo do arquiteto no &mbito da facul-
dade. Esse modelo se caracteriza pela composicdo de um curriculo de ensino
de arquitetura com disciplinas ministradas e administradas exclusivamente pela
faculdade. As dependéncias de créditos do curso de Arquitetura, em relacéo
aos departamentos afins, sdo reduzidas ao maximo. O ensino concentra-se
nas disciplinas especificas da préatica profissional (Projeto, Estruturas, Con-
forto Ambiental, entre outras).

Com a desvinculacéo do ensino de arquitetura da universidade, em
termos da dependéncia de créditos académicos, as disciplinas de Estrutura
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Predial, antes oferecidas pela Faculdade de Tecnologia, passaram a ser mi-
nistrados pela FAU. Isso fez com que a eficiéncia do ensino de estrutura para
0s arquitetos aumentasse. Em contrapartida, o vinculo com as engenharias
cessou a partir de entdo.

No atual curriculo, os demais créditos (relativos as disciplinas tais como
as de Artes e de Ciéncias Sociais) foram reduzidos em quantidade, tipo e
importancia (transformadas de créditos obrigatorios em optativos). O tradici-
onal ensino das Artes encontra-se embutido nas disciplinas de representacdo
do espaco arquitetdnico. Além disso, permanece nesse modelo de ensino de
arquitetura, por meio do projeto, o processo indutivo. Neste, a elaboracéo
do projeto € composta de duas etapas principais: programa de necessidades
(listagem dos requerimentos e condicionantes funcionais e fisicos) e o projeto
arquitetdnico (pecas graficas e maquete). Esse € o resultado de um tour de
force - briga com o traco - do arquiteto com a geometria, 0 programa e 0
conhecimento técnico dado. Os critérios de escolha da melhor opcéo de pro-
jeto, quanto aos aspectos de layout do edificio, fachadas e volumetria sdo
atribuidos, entre outros fatores, a intuicdo e a capacidade do estudante de
manipular o repertorio de arquitetura existente.

Outras consequéncias agravadas por esse modelo organizacional de
ensino sao a especializacdo de professores por disciplinas ou departamentos
e a mudanca de categoria do docente com o declinio da dedicacao exclusiva.

Conclusao

Em resumo, ha dois tipos de problemas no ensino de arquitetura quan-
do este € desenvolvido numa faculdade organizada em moldes tradicionais.

O primeiro problema € o isolamento do ensino de arquitetura do con-
texto universitario. Esse modelo é exemplificado pela FAU/UnB. O ensino
dessa faculdade pretende ser um ensino profissionalizante no sentido restrito
da palavra - treinamento técnico. Em termos curriculares, a formacdo do
arquiteto por intermédio desse modelo exclui a possibilidade de contar com a

~J
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cooperagao de outros departamentos, faculdades e institutos (por exemplo,
os de artes e tecnologia). Por outro lado, o processo de ensino numa faculda-
de desse tipo, sem vinculagdo académica com a universidade, é atualmente
uma limitag&o séria a formag&o "mais arejada”, ou universitaria, do estudante.

O segundo problema desse modelo esta relacionado com o primeiro.
E a auséncia de atividade de pesquisa na formacao do arquiteto. Esse é um
dos entraves da atualizacdo do ensino de arquitetura. As atividades de pes-
quisa, ao lado da extensao, sdo as mais tipicas atividades da universidade.
Elas atingem areas de ensino que, ha pouco tempo, nao estavam incluidas no
rol daquelas que tradicionalmente faziam pesquisa. E o caso da area de Artes.

Na UnB, por exemplo, o Instituto de Artes (IdA) oferece cursos de
pds-graduacao onde pesquisas sao desenvolvidas. Tais atividades podem de-
sempenhar no ensino de arquitetura dois papéis principais. Para a docéncia,
elas sdo meio de atualizagdo e aperfeicoamento além de produtora de conhe-
cimento. Para os estudantes, sdo formacdo complementar. Ao mesmo tempo,
elas sdo um importante meio para o fortalecimento dos lagos entre esse ensi-
no e a universidade. Dessa forma, um ensino de arquitetura confinado a uma
s0 faculdade priva o estudante do acesso a cultura universitéria.

Quanto aos obstaculos que dificultam o relacionamento da FAU com
0 ensino univeristario, foram analisados os seguintes:

O primeiro deles é o mais simples, entre os problemas que afetam o
relacionamento do ensino de Arquitetura com a universidade. Trata-se do
aproveitamento dos processos e produtos (informacoes, principalmente) pro-
venientes das pesquisas universitarias. No ensino de graduacéo em arquitetu-
ra, ha pouco aproveitamento dessa producdo académica. O inverso deve ser
verdadeiro. O problema ndo € sé de integracdo social, mas sobretudo acadé-
mica, onde a comunicagéo (linguagem) assume um papel fundamental.

O outro é o limitado acesso dos estudantes a preparacdo intelectual
que a universidade oferece. Algumas disciplinas obrigat6rias com esse objeti-
vo, ofertadas por outros departamentos, foram retiradas do curriculo do cur-
so de Arquitetura. Por exemplo, a disciplina sobre a organizacéo do trabalho
intelectual ndo mais existe no atual curriculo de Arquitetura.
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Ambos os obstaculos citados refletem duas ordens de problemas.
Um € o baixo grau de cooperacdo mdtua, entre as atividades do ensino de
arquitetura com suas areas afins da universidade. O outro, a falta de compro-
misso das disciplinas quanto a capacitacdo intelectual dos estudantes.

Ruskin (1956, p. 151) assinala que a arquitetura € "uma vivida ex-
pressdo da vida intelectual”. Por vida intelectual o autor se refere ao cultivo
da mente do homem. Esta € para Ruskin importantissima ao arquiteto, pois
as coisas "tomam-se nobre ou igndbil na medida da proporcédo da quantidade
de energia que a mente emprega nelas”. Assim, o treinamento intelectual do
arquiteto e, conseqientemente, do estudante de arquitetura, ndo esta dissociado
do seu desenvolvimento sensitivo. Felizmente, as disciplinas de Artes (IdA) e
as de Educacdo Intelectual - Instituto de Ciéncias Humanas (IH), ainda fazem
parte da mesma organizacéo, a universidade, e habitam o mesmo territério, o
campus, sendo possivel encaminhar o equacionamento da insercao do ensino
de arquitetura na universidade.

Nessa direcdo, algumas medidas sdo sugeridas a seguir.

Quanto a estrutura organizacional do ensino de arquitetura, € possivel
tornd-la menos fechada. Dai, a necessidade de aumentar o grau de
permeabilidade dessa estrutura, em relacdo ao contexto universitario. A for-
ma tradicional utilizada até hoje para estimular tal permeabilidade é o inter-
cambio ou oferta de disciplinas. Entretanto, a faculdade pode explorar outras
formas de intercambio académico, por exemplo, a realiza¢do de atividades
(seminarios, encontros, palestras, projetos de pesquisa interdisciplinares, etc.)
envolvendo outras areas académicas. Outra forma é a de contar no quadro
docente da FAU com professores ndo arquitetos. Por outro lado, a diversifi-
cacdo profissional (areas de concentracdo profissional) do quadro docente
da FAU deve ser, também, considerada.

Quanto ao ensino de arquitetura, levando em conta o desenvolvimen-
to da sua dimensao universitaria, ha dois aspectos a serem considerados.

Um aspecto é a presenca da atividade de pesquisa como atividade
complementar no ensino de arquitetura. Essa atividade, seja ho ambito do
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ensino de graduacao, de especializacdo ou de pds-graduagdo em arquitetura,
produz informagdes e ajuda a qualificar o docente e o discente. Entre as infor-
mac0es factuais, sdo imprescindiveis a montagem dos programas de necessida-
des e a elaboracdo do projeto arquitetdnico. Por outro lado, a pesquisa é uma
atividade estimuladora de relacionamento nesse caso, entre esse ensino e 0s
demais no nivel da universidade. Nesse contexto, o relacionamento de unidades
de ensino requer uma condicéo de se falar a mesma linguagem. Na universida-
de, ha diversas linguas. Praticamente, cada ramo de ensino tem uma, exclusiva.
Entretanto, para que haja colaboracéo entre si € necessario o dialogo. E o di-
alogo entre cada ramo de ensino, segundo Oakshott (1989), s6 é possivel por
meio do dominio e da manipulacéo de suas linguagens. O autor insiste no argu-
mento de que a formacéo universitaria do estudante ndo se limita ao treinamento
profissional. Essa formagéo, porém, esta relacionada com o desenvolvimento
da capacidade de comunicacao do estudante e, conseqiientemente, com a sua
insercdo dentro de uma cultura comum. Nos estabelecimentos escolares,
Bernstein (1971) identifica dois tipos principais de linguagem. Uma delas é a
linguagem formal e a outra, a informal ou publica A primeira, segundo o autor, €
inerente & organizacdo (universidade). Nela, a mais falada é a linguagem formal,
o0 meio principal de comunicaco entre docentes e discentes.”®

Outro aspecto a ser considerado € o do intercdmbio de informacéo e
compatibilidade de processo da arquitetura com os demais cursos afins (So-
ciologia, Antropologia, Psicologia, Filosofia, Geografia, Engenharia Civil, en-
tre outros). Esse intercdmbio n&o se encerra na simples troca de informagoes.
O que estd em jogo € a possibilidade de interacdo de experiéncia e conheci-
mento. Dobbs (1992) enfatiza a importancia da especulagéo (ou conjectura)

0 cédigo da linguagem formal possibilita ao usuério ampla margem de liberdade de uso. Ele facilita,
portanto, a expressdo individual ou particularizada, embora seja universal quanto a sua mensagem.
Outra caracteristica desse codigo € o uso de simbolos. Sua aprendizagem requer um processo sistema-
tico. Bernstein opde a linguagem formal a publica. Esta é aprendida informalmente e instantanea-
mente e possui, segundo o autor, um codigo restrito. Sua expressao é universal, embora com
mensagem (significado) particular. Bemstein associa tais linguagens a realidades sociais opostas. Por
exemplo, a escola trabalha essencialmente com a linguagem formal, ao passo que as instituicdes
sociais, como a familia e as turmas de rua e do trabalho, entre outras, falam a linguagem publica.
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na elaboracdo do projeto arquitetdnico e, por deducdo, na formacéo do ar-
quiteto. No ensino de projeto ha uma etapa de trabalho onde o projeto se
configura. O risco (hipdtese) é lancado nessa fase. Sua origem pode ser
analdgica, segundo Kruger (1989), em padrdes, Alexander (1978) e Krier
(1985) ou, ainda, em tipos, Mahfuz (1986).

O projeto arquitetdnico tem sido 0 mais importante meio pedagogico
do ensino de arquitetura. Normalmente, o atelié de projeto ocupa a principal
carga horéaria do curso como um todo. Entretanto, o seu papel no fortaleci-
mento do intercdmbio entre 0 ensino de arquitetura e o estudante universitario
é pouco desenvolvido. O projeto no ensino € considerado, a0 mesmo tempo,
uma opcao de treinamento profissional e uma opcao pedagogica de formacéo
do estudante, particularmente do seu intelecto.

Na primeira opcao, prioriza-se a preparacao profissional, torna-se
uma disciplina pragmatica. E sintese de um processo analitico. Assim, o pro-
grama de necessidades constitui a analise e o projeto, a resposta (ou sintese).
Desse modo, é requerida do estudante a aplicacdo de conhecimentos adqui-
ridos por meio das disciplinas cursadas (Estrutura, Conforto Ambiental, Te-
oria e Historia, entre outras). Esse processo de ensino de arquitetura é deno-
minado por Ledewitz (1985) de analise-sintese.

Na etapa analitica (elaboracdo de programa) desse método de ensi-
no, o estudante examina a tematica e realiza trabalho de campo, por exemplo,
levantamentos fisicos e funcionais (salas, equipamentos e atividades). Faz
contatos com profissionais (arquitetos, engenheiros e técnicos, principalmen-
te). Assiste a palestras e demonstracdes.

O processo de analise-sintese, no ensino da arquitetura, tende a
ser auto-suficiente em relacdo a universidade e aproxima-se do mercado
profissional.

Na segunda opcéo, a énfase é dada a fungdo educativa do projeto
arquiteténico no ensino de arquitetura. Ela atua no aprimoramento da capaci-
dade sensitiva e intelectual do estudante. O projeto é considerado conceito.
Esse processo de ensino depende da existéncia da universidade, pois um
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projeto conceituai implica um método de ensino ndo seqiencial e, sobretudo,
base tedrica. No modelo anélise-sintese, 0 ordenamento dessas etapas € line-
ar. Considera-se que a sintese segue a analise, em outras palavras, a primeira
atividade (sintese) como resultado da segunda (anéalise).

Em contrapartida, a interpretacdo (ou conceituacao) espacial de de-
terminada tematica, na segunda opcdo, equivale a nogéo de conjectura em
ciéncia. Nela, o que importa é a no¢éo do todo, ou a determinacao do siste-
ma de relac6es formais (podendo ser ambientes ou salas, elementos constru-
tivos, etc). Nao se confunde com o projeto arquitetonico, pois este é essen-
cialmente composi¢ao, como uma obra de arte € composta. Projeto conceituai
é mais idéia (esboco) de projeto do que projeto no sentido convencional do
termo. Ele € uma sintese (design). Sua elaboracéo requer preparo intelectual
do estudante. Sobretudo, alguma fundamentacdo, ou preparacdo cientifica,
como defende Artigas (1981).

Por outro lado, o projeto conceituai, enquanto conjectura, deve ser
transformado em projeto real (etapa subsequiente de detalhamento).

Tem sido proposta por varios autores, entre eles Ledewitz (1985), a
inversao do processo convencional de projeto, da analise-sintese para a sin-
tese-analise. O ensino desse comecaria, entdo, com uma proposta inicial de
um sistema de relacdes fisicas (conceito espacial). O aumento da quantidade
de informacdes e as analises constantes modificariam ou ndo tal sistema. Ambas
(informacGes e anlises) atuariam na condicdo de modeladores do conceito
(espacializacdo). Entdo, o conceito global representado pelo desenho sofre-
ria modificacdes de modo a atender as demandas funcionais e contextuais
(climéticas e culturais, por exemplo). As analises especificas sdo denomina-
das de testes.

Os testes do projeto conceituai sdo essenciais a sua transformacao.
No ensino, essas avaliagdes sdo, também, uma maneira de decompor o pro-
cesso de projeto a partir de um todo ja estabelecido. Entre os elementos
dessa avalia¢do, encontram-se o0 programa de necessidades - incluindo, en-
tre outros itens, os condicionantes ambientais, funcionais e de equipamentos -
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o custo financeiro de construcéo, o impacto ambiental, o problema energético
e a linguagem de arquitetura utilizada.

Quanto mais rigoroso for o teste, melhor. Ele pode reafirmar ou negar
0 projeto conceituai. Os testes, no ensino da arquitetura, permitem o estudo
particularizado de cada uma das variaveis analiticas do ensino do projeto. A
espacializacdo, definida por meio do projeto conceituai, assegura o estudo de
cada uma delas sem a perda de vista do todo. Uma das vantagens desse
método de ensino de arquitetura é o acompanhamento do trabalho do estu-
dante pelo orientador e a auto-avaliacao do projeto pelo estudante.
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This paper deals with the relationship between the architectural
and the university teaching. The description of design teaching of
architecture of the University of Brasilia including a summary on its
historical development is taken as the main example. This paper argues
for straightening the relations between the school of architecture with the
university teaching. On the other hand, this paper points out some existing
problems that may difficult such an academic interrelationship. For
example, the way as the design is teaching (drawing class) and the school
Is organized are the hey aspects analysed. The analysis compares the
disciplinary teaching of architecture to comprehensive teaching of the
university. The process of teaching design, called conceptual design, stresses
two important aims. On the one hand, this teaching method opposes to the
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usual teaching, known as analysis-synthesis, by improving the academic
background of architectural students. On the other hand, the method
improves the insertion of the architectural school in the university.

Les rapports entre la formation de I'architecte et I'Université. La
prise de position en faveur de l'insertion de cet enseignement dans le
contexte universitaire (disciplines universitaires associées). La Faculté
d'Architecture et Urbanisme de I'Université de Brasilia est | 'object de
I'analyse. L'enseignement actuel du project comme un obstacle sérieux a
I'échange académique. Deux conceptions de cet enseignement restreint
sont nommees programme-plan ou analyse-sinthése, et I'autre,
conceptuelle. Pour la premiére méthode, I'insertion dans le contexte
universitaire est indifférente, tandis que pour la deuxieme méthode, elle
est indispensable. Deux aspects lies sont mis en relief: la formation
intellectuelle des étudiants et la recherche.

Este articulo estudia las relaciones entre la formacion del
arquitecto y la universidad desde el punto de vista de la ensefianza de la
arquitectura. Introducimos argumentos favorables a la inclusién de esta
ensefianza en el &mbito universitario (en especial con las matérias disci-
plinares comunes). La Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la
Universidad de Brasilia es nuestro punto focal. Nuestro escrito sefiala
que la forma como la matéria de proyecto es ensefiada es el principal
obstaculo para que se realize verdadero intercAmbio académico. Com-
paramos dos concepciones sobre la forma de ensefiar: una, que denomi-
namos disciplinar y otra universitaria. Cuando corresponde a la primera
forma el método se llama programa-proyecto o analisis-sintesis. Ya cuando
corresponde al segundo se llama proyecto conceptual. Para el primero,
la universidad es un ambiente neutro y para el segundo es una necessidad.
Argumentamos en favor de la inclusion de la arquitectura en la
universidad. Destacanse dos aspectos: la formaccion intelectual y la
investigacion por parte de los alumnos.
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