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RESUMO

Este trabalho apresenta as experiéncias em auwlmndgupo de estudantes de inglés de nivel
basico adulto, em um curso tematico intensivo, teipa eraCultura Pop: Muasica, Moda e
Entretenimentp realizado em janeiro de 2011, na UniversidadeBdasilia. Alicercado
principalmente nas teorias de Bakhtin (1981), Qorg2003), Rajagopalan (2003) e Revuz
(1992), o estudo aqui apresentado investigou ol mpmteracdo para o desenvolvimento do
processo de comunicacdo em lingua estrangeira ddefando-se uma visao de lingua que
abarca seus indissociaveis contextos culturaisiaisoe ideoldgicos. O curso tematico
proporcionou liberdade de escolha dos materiaiatidims e de sua linha metodoldgica, de
modo que, por meio da Pesquisa-Acao proposta pdnidBg2007), pdde-se tracar objetivos
vinculados as necessidades daquele grupo de aldsoaprendizes, que, em sua maioria s6
haviam cursado o nivel basico de inglés, foramfaekss na sua capacidade de correr riscos,
opinar, cometer erros e, desse modo, puderam m#gsag o papel dessa lingua em suas
vidas. Em situacdes nas quais as respostas nao fomgramadas e a interacdo ocorreu de
modo espontaneo, 0 grupo — aprendizes e profepssrptisadora — aprendeu ndo so a
enfrentar e a lidar com seus medos e insegurangas, acima de tudo, a desenvolver sua
autoconfianga, motivacao e autoestima frente aenagizado de uma LE, conscientes de que
cada dia seria um novo desafio e uma nova conquestanstrucdes de si em seu processo de
apropriacéo da LE.

Palavras-chave: Ensino Tematico; Interacdo; Identidade; Linguagsdagiiras; Pesquisa-
Acéo.
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ABSTRACT

This research presents the classroom experiences lmginner group of adult English
students during an intensive theme-based courdd, iheJanuary 2011 at University of
Brasilia, in which the theme wdop Culture: Music, Fashion and EntertainmeBased
mainly in the theories of Bakhtin (1981), Corac{@D03), Rajagopalan (2003) and Revuz
(1992), this study investigated the role of intémact for the improvement of the
communication in a foreign language, embracing ewvof the language that includes its
inseparable cultural, social and ideological cot#exihe theme-based course provided
freedom of choice in the learning materials and tiethodological approaches, so that,
through Barbier's (2007) Action Research, it wasgole to design the classes linked to the
needs of that group of students. The learners, mvbstly had only taken the basic level of
English, had to face their ability to take riskdticize, make mistakes and thus were able to
reframe the role of this language in their lives.situations where the answers were not
determined and interaction was spontaneous, thepgrostudents and teacher-researcher —
learned not only to face and deal with their feamd insecurities, but, above all, to develop
their self-confidence, motivation and self-esteeaware that every day would be a new
challenge and a new achievement: reframing thermaselv the process of appropriating a
foreign language.

Key words: Theme-based course; Interaction; Identity; Foréignguages; Action Research.



RESUME

Cette recherche présente des expériences vécuegmwpe d étudiants d"anglais de niveau
de base adulte, dans un cours thématique intedwif le théme étaita culture Pop:
Musique, mode et divertissemer#alisé en janvier 2011, a I"Université de BrasiFondée
surtout sur les théories de Bakntine (1981), Carg@003), Rajagopalan (2003) et Revuz
(1992), l'étude ci présent a mené une enquéte esurble de linteraction pour la
communication en langue étrangere (LE), adoptargaimt de vue de langue qui contient ses
indissociables contextes culturels, sociaux et lafques. Le cours thématiqgue a rendu
possible la liberté de choix des matériels didaetiget de sa ligne méthodologique, de fagon
a, par le moyen de la Recherche-Action proposéeBpabier (2007), pouvoir établir les
objectifs liés a de réels besoins de ce groupe&wks! Les apprenants, qui dans la plupart,
n“avaient suivi que le cours de base d'anglais, ééttout le temps confrontés a leurs
capacités de prendre des risques, de donner leyrdevfaire des fautes et, ainsi, ils ont pu
ressignifier le role de cette langue dans leurs.vigans des situations dans lesquelles les
réponses n’ont pas été programmeées et I'intéraat@nlieu de facon spontanée, le groupe —
apprenants et enseignant-chercheur — a apprisrgsement a affronter et & avoir affaire a
leurs peurs et leurs inscrtitudes, mais, surtodéwelopper la confiance en soi, I"estime de soi
et la motivation face a I"apprentissage d une ldBscients que chaque jour serait un nouveau
défi et une nouvelle conquéte: la récontructiorsaieméme dans le processus d appropriation
de la LE.

Mots-clés: Enseignement Thématique; Interaction; Identité;dums Etrangéres; Recherche-
action.
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CAPITULO 1
DAS QUESTOES INTRODUTORIAS

Viajar! Perder paises!
Ser outro constantemente,
Por a alma ndo ter raizes
De viver de ver somente!
N&o pertencer nem a mim!

Ir em frente, ir a seguir
A auséncia de ter um fim,
E a ansia de o conseguir!(...)

(Fernando PessoaGancioneiro)

1.1 Contextualizando e justificando a pesquisa

O estado da arte da Linguistica Aplicada (LA) tedo aalvo de reflexdes cada vez
mais intensas sobre as acepc¢des de lingua queftéenciado nossa pesquisa e nossa pratica
neste inicio de século. Frente a essas questfamtemse a necessidade de uma nova Otica
nos estudos, adequando-os aos desafios de respasdeovas demandas, envolvendo

fundamentalmente os processos de comunicacao alccantexto social.

O processo de globalizacdo tem sido marcado pdirgsiale fronteiras linguisticas
advindas do avanco das telecomunicacfes, do age@stymacdes em tempo real, do contato
entre os povos, da aceleracdo do ritmo de vidanfereossas necessidades de consumo — de
produtos, ideias, saberes, trabalhos, entretenimé&sisa quebra de barreiras tem levado a
novas e diferentes maneiras de comunicacdo nurtes amperienciadas pela sociedade,
amparadas pelo advento da tecnologia, especialneeritéernet, o que tem provocado
transformacdes tanto nos objetivos pelos quais essoas buscam aprender linguas
estrangeiras — que incluem desde razdes pesséalermanda profissional —, bem como nas

formas de se utilizar as linguas dentro desse wowtexto, por exemplo, na utilizacdo de
1



e-mails sms blogs twitters programas dechat entre outros, cuja linguagem é

predominantemente informal, mas pode também seraloComo constata Rajagopalan,

(...) as linguas encontradas no mundo real — salvatos dias de hoje, quando
0S contatos entre 0s povos estdo se processandelatdade da luz e em
volumes inimaginaveis algumas décadas atrds — [fajlem] evidenciar
instabilidades, ndo passageiras, mas estruturaiscoastitutivas (...)
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 26).

Esses novos fendbmenos linguisticos trazem a torestigpamentos sobre o
entendimento da lingua nos campos de estudo dalikiicp Aplicada, como tém apontado
alguns autores como Rajagopalan (2003), Pennycd®88f, Bakhtin (1981), Revuz (1997),
Coracini (2003). Esses autores nos convidam a reventendimento tradicional que a
Linguistica Aplicada tem dado a lingua face aosfies atuais no mundo das tecnologias da
informacdo e comunicagcdo e em suas implicagdes. dds problemas apontados por

Pennycook é que

A Linguistica Aplicada também tem sido gravemetittaala pelos paradigmas
estruturalistas que tém se mantido, desde Sausunreyovimento pendular. As
distincbes por ele estabelecidas marcaram uma dpiirienportante no
tratamento da lingua: privilegiando o sincrénicbreoco diacrénico, as relacdes
estruturais internas sobre as externas, e adotanud dicotomia entre o
individuo e a sociedade (PENNYCOOK, 1998, p. 25-26)

Para o autor, esse tratamento de lingua precisa\wsto para que mudancas efetivas
em nossa area ocorram de modo a incluir um fagzécosrum fazer politico, capaz de

perceber as exclusdes e ideologias que permeiasa Po&xis.

Muito tem-se falado na area da Linguistica Aplicdda), na subarea de Ensino-
Aprendizagem de Linguas (EAL), sobre a necessidideepensarmos também a pratica
docente. Levantamentos sobre como ensinar, 0 (gieagncomo se aprende, 0 que se deve

aprender, permeiam inameras pesquisas. Em mespnads questdes relativas a identidade,



cultura e subjetividade tém emergido com forcaté&eas transformacdes anteriormente

mencionadas. Conforme Mastrella,

(...) podemos perceber que a lingua ndo é simptegsmen meio neutro de
comunicacdo, mas € nela e por meio dela que oBicigios sdo construidos e
as relagbes sociais estabelecidas. Nesse mesmidoseatredito que essa
compreensao do lugar da lingua na construcdo déddde e na propiciacdo de
acessos as relacdes sociais pode também ser masppara o contexto das
relacdes que se estabelecem na sala de aulMMASTRELLA, 2007, p. 109).

Tradicionalmente, o ensino de linguas, voltado paemsino das fun¢des da lingua
como instrumento de comunicagdo, tem-se mostrado modelo que nao atende
dinamicamente as atuais necessidades demandadesspemovos atores. Dai se depreende a

necessidade de uma revisédo do olhar da lingua agsa@ abarcar o contexto global, como

convida Rajagopalan ao afirmar que

(...) devemos, com urgéncia, rever muitos dos dtw¥ce das categorias com 0s
guais estamos acostumados a trabalhar, no intaitorda-los mais adequados
as mudancas estonteantes, principalmente em isiel,sgeopolitico e cultural,
em curso neste inicio de milénio (RAJAGOPALAN, 200325).

Essas tendéncias sédo, no entendimento desse @agnies para que repensemos 0s
velhos caminhos “em face das novas realidades @uedespontando, adequando-os a essas
novidades” ipid., p. 41). Em minha percepcdao, isso influencia diretae nossa praxis e,
portanto, a maneira como ensinamos e aprendentnsglnA pratica docente passa a exigir
um referencial que inclui o sujeito no cerne daslpcdes linguisticas, colocando-o0 como ser
social que interage com 0 outro e com 0 meio esenpeocesso de interacao, ressignifica-se
constantemente. Nessa perspectiva, a meu ver, Sgodé&sancar o centro das questdes de
identidade que, de modo macro, é envolto pelaslades sociais e, de modo micro,

apresenta-se em instancias individuais nas maeys#ig situacdes com as quais o sujeito se

relaciona.



Acredito, portanto, que um ponto fundamental papaofessor de linguas estrangeiras
seja a compreensao prévia de que a sala de auia“oéolugar de meras trocas linguisticas”
e, por isso, é premente “buscar entendé-la comdogal complexo de interacdo social”
(PENNYCOOK, 1998, p. 30). E, para isso, parte-sealapreensdo da lingua “como ela é
construida socialmente” e “como ela produz mud&néanudada na vida humandjid., p.

37).

Busquei em autores como Bakhtin (1981), Barbier0720 Coracini (2003),
Rajagopalan (2003) e Revuz (1997) elementos queermitissem elaborar um curso de
lingua inglesa com base em um parametro que vafsgza interacdo como meio primordial
de pratica linguistico-social, que desse espaca fae o sujeito pudesse lidar com suas
questdes de identidade. Nesse intuito, elaboreturso tematico, cujo tema etaltura Pop:
Musica, Moda e Entreteniment® que melhor alicercou as bases desse cursoHesquisa-

Acao de René Barbier, explicitada em detalhes pauwa metodoldgico.

1.2 Explicando as origens

A partir do contexto e das acepcdes brevementeidallEms acima, gostaria de
contextualizar algumas questdes relevantes queettgmm a elaboragdo deste projeto. A
intencéo inicial de investigacdo ndo possuia relag@ta com interacdo nem com identidade.
Ela estava ligada essencialmente aos processossit@EAprendizagem de Linguas (EAL),
especificamente com o ensino de cultura, de unspeetiva linguistico-cultural nas aulas de
LE. Essa primeira pesquisa sobre cultura ja estamsideravelmente encaminhada, quando a
confluéncia de trés fatores alterou o foco do ttabhga) a leitura do livrA Pesquisa-Agao
de René Barbier (2007), que trouxe uma nova visboesas possibilidades de atuagdo em

4



sala de aula e serviu como mola-propulsora palab@mcao deste trabalho; (b) a oferta para
ministrar um curso tematico de inglés no PrograeranBnente de Extensao da Universidade
de Brasilia (PPE UnB Idiomds), por fim, (c) a troca de minha orientadora dsqoisa por

motivos de forga maior.

ApoOs a realizacdo do curso tematico, tendo colocadthas reflexdes no papel e
discutido os resultados alcancados com a Profa. \dasia da Gloria Magalhdes dos Reis,
atual orientadora, decidimos mudar os rumos da anpgsquisa e aprofundar a proposta do
gue inicialmente era para ser um artigo cientifitm,pesquisa ora apresentada, realinhando

meus objetivos e minha motivacdo como pesquisaprafessora de linguas.

1.3 Pergunta norteadora da pesquisa

O contexto do PPE UnB Idiomas caracteriza-se pormubiico-alvo multifacetado,
predominantemente de adultos de diversas areass@usnfiguram como grupo cujos
interesses convergem para um ponto comum que, cesteespecifico, foi o curso de inglés
tematico com énfase em cultysap. Essa proposta pressupunha inserir o aprendizime c

dos processos de interagdo como meio de desenwobeenunicagao em LE.

Essas novas perspectivas dos estudos na area glaistica Aplicada sobre lingua,
somadas a oportunidade de atuacdo em um cursoideméstimularam o interesse na

realizacdo desta pesquisa, com foco de investigagdeguinte questao:

! Essa foi a primeira que o curso temético em infglésfertado nessa instituigéo.



De que maneira a adocao de uma metodologia com foga interacdo que abarca
0S processos de reconstrucdo de identidades dos eqtizes, elaborada com base em

uma acepc¢ao da lingua como pratica social, colabopara a comunicagdao em LE?

Para a delimitacdo dessa investigacdo, tomou-$ep @abjeto empirico, a turma de
alunos matriculados no curso tematico de ingléseof@o em janeiro de 2011, no PPE UnB
Idiomas, no qual a pesquisadora atuava na condiegmofessora responsavel pelo referido

Curso.

1.4 Tracando objetivos

* Objetivo Geral:
Com base na pergunta norteadora, delineou-se cdijgivo geral deste estudo
investigar como a criagcdo de um ambiente que peopacinteracdo entre 0s sujeitos
aprendizes de lingua estrangeira pode favorecer apnendizagem critico-reflexiva que

englobe os processos de ressignificacdo identidésaalunos.

* Objetivos especificos:
1) Investigar as implicacbes da Pesquisa-Acdo méegto do Ensino-Aprendizagem
de Linguas;
2) Identificar as mudancas de percepcéo da professocondicdo de pesquisadora-

atora em uma Pesquisa-Ac¢ao.



1.5 Escolhendo a Metodologia

A Pesquisa-Acao foi escolhida como método de thabalara esta pesquisa cuja
pesquisadora-atora ocupa também a posicao de gwodesm uma turma de inglés tematico
no PPE UnB Idiomas. Os instrumentos de coleta dedado desde o diario de itinerancia,
proposto por René Barbier (2007), a gravacOes atioadiarios de bordo e caderneta de

anotacodes, explicitados detalhadamente no cajfado

1.6 Organizando a Dissertacao

Visando contribuir com as reflexdes na area da uistga Aplicada, o presente
estudo trata, em seu primeiro capitulo, das questdedutdrias, a partir da contextualizacéo
e justificativa do tema da investigacdo, bem com® abjetivos que norteiam este trabalho.
Traga-se, ainda, uma prévia do caminho metodologaecionado, conforme consta nas
orientacdes do Programa de POs Graduacdo em LUicguisplicada da Universidade de

Brasilia.

No segundo capitulo, discute-se a conceituacanged, bem como as compreensdes
de como se da a relacdo entre lingua-sujeito, patao explorar as visbes de linguas
estrangeiras inseridas nos processos de EAL talsgudiscute na LA. Sintetizam-se esses
conceitos, relacionando-0S com 0S processos saigaiateracdo, para que, em sequéncia,
sejam tratadas as questdes de reconstrucao delatkss e de como isso pode ser entendido

no contexto de sala de aula.



No terceiro capitulo, as questdes metodologicastrsdiadas detalhadamente, assim

como os procedimentos realizados na coleta e arddislados a que referem esta pesquisa.

Na sequéncia, sao apresentados e discutidos ddesualcancados na pesquisa, por
meio das observacdes realizadas no diario deéatwee, seguidas das analises dos diarios de
bordo, classificadas por eixos tematicos, valergjo&nda, dos referenciais teodricos

selecionados.

Nas consideracdes finais, identificou-se em queidaenl problema de pesquisa e seus
objetivos puderam ser alcancados. Em seguida, eapioesse algumas reflexdes para a area

da LA.

1.7 Algumas consideracdes

Cabe ressaltar que utilizei instancias de gena@Zs sempre no masculino e/ou
plural, nunca com a intencao de exercer qualgperde excluséo, mas apenas para facilitar a
leitura que, a meu ver, as vezes fica muito ruidmsa excessos de parénteses indicativos de

género e plural.

Ainda, palavras como “aluno” e “estudante” foraniizadas indistintamente, bem
como o conceito de “aprendiz”, que também escdilizar em razdo de os participantes de
minha pesquisa serem, em sua maioria, de nivedd)am menos de dois anos de estudo de

lingua inglesa.

Em relagdo as citacdes de referéncias cujos oisgiestdo em inglés e que nao

constam o tradutor indicado, essas traductes ftrdas realizadas livremente por mim.



CAPITULO 2
DA FUNDAMENTACAO TEORICA

Aprender uma lingua € sempre,
um pouco, tornar-se um outro.

(Christine Revuz)

Diversos autores tém enfatizado a respeito da figcwacdo do termo
“lingua”, visando adequa-lo as necessidades atlmiarea da Linguistica Aplicada (LA).
Portanto, neste capitulo, serdo apresentados ghgumiss pertinentes acerca do entendimento
desse termo. Ademais, serdo tratados os termagliggjrangeira, identidade e interacdo, sob

a Otica dos autores estudados, de modo a elabueabase tedrica para o presente estudo.

Por sua condicdo intrinseca a nés, é dificil pencaldingua com um olhar distanciado
e, por essa razdo, corre-se 0 risco de ter umaepo@c equivocada do que seja lingua,
justamente por ser com a prépria lingua que asambs. Que perspectiva tomar, portanto,
guando instrumento e objeto de pesquisa sdo elemald® mesma natureza? Kanavillil
Rajagopalan, autor que faz amplas pesquisas nadarealiticas linguisticas, em seu livro
Por uma linguistica criticalinguagem, identidade e a questao ét{2a03), identifica, assim,

a questao:

(...) No caso da ciéncia da linguagem, porém, tbsdatores peculiares que
tornam um pouco mais delicada a questdo da ideagdo exata do objeto. O
gue torna a linguistica um caso a parte é queemtativa de compreender seu
objeto de estudo, a linguagem, ela é obrigada eedes valendo-se, enquanto
instrumento de andlise, do objeto mesmo, isto éprdaria linguagem (...)
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 23).

Proponho, entéo, procurar entender um pouco sabseguintes pontos relevantes a
respeito da (complexidade da) lingua e, desse ntedtar tracar um eixo tedrico légico e

compreensivel, ainda que simplificado, que sejazap alicercar esta pesquisa.



Inicialmente, minha intencdo era esbocar as acspgidbuidas a ‘lingua’ associadas
as concepcoes de ‘cultura’, procurando tracar ualgla embasado em autores como Brown
(1994, 2005), Katan (2004), Kramsh (2003), Wierkai€1997), entre outros renomados na
area do ensino de cultura no ramo da Linguisticiicéga. Contudo, apés me aprofundar no
assunto, percebi que relacionar lingua e culturssase acep¢des ndo me forneceria o0s
alicerces necessarios para aquilo que eu pretgediquisar. Nas palavras de H. Douglas

Brown,

(...) alingua é parte de uma cultura e a cultyparte de uma lingua; ambas séo
intrinsecamente entrelacadas de forma que ndo psdeseparadas sem que se
perca a significancia de uma ou da outra (BROWIS/19. 123).

Com isso, decidi, entdo, me apropriar do concedttirdjua sob outro viés, que segue
principalmente a linha de Mikhail Bakhtin (1981)il6sofo soviético que profundamente
refletiu e escreveu sobre lingua e ideologia emotuaMarxismo e Filosofia da Linguagem
O autor considera a lingua como intrinsecamengaldicgas praticas sociais e ideolégicas das
comunidades de fala e, portanto, no presente hapajuando falo de lingua, estou

automaticamente falando também de cultura.

2.1 Lingua

Inicio meu referencial teérico com uma citacdo dgaBopalan, que faz algumas
contestacBes sobre o conceito tradicional de lingoaceito este que temos até hoje

circundando escolas, universidade, livros didatetos conforme podemos observar a seguir:

2 A publicac&o original do autor data de 1929/1930.
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(...) Do modo como é conceituada, a lingua é timuidmente entendida como
algo fechado em si e autossuficiente. Para Saugk8b8), o pai da linguistica
moderna, tratava-se de uma questdo Obvia demas mparecer qualquer
discussao mais aprofundada (RAJAGOPALAN, 200352@).

O conceito tradicional de lingua é calcado na @etezque temos uma lingua estatica
e normativa que pode ser analisada, classificagl@ada por muros, fronteiras e decretos
ortograficos; uma lingua que pode ser separadaakdaf e escrita; um conceito que talvez
valorize demais a lingua escrita (“culta”, erudite#m detrimento da lingua oral (“errada”,
“inculta”) — ou que talvez ndo considere o devidgalr que cada uma dessas modalidades de
lingua ocupe. Conceito esse ainda fortemente adaignas concepcdes positivista e
estruturalista que acarreta, como afirma Alastamnycook, em “uma visado de linguagem
apolitica e a-histérica; em uma divisao clara estieito e objeto (...)” (1998, p. 23). Entéo, o
que Bakhtin nos convida a compreender, é que, fedg@do ou escrevendo, estamos
necessariamente nos dirigindo a alguém, a um mahho, mesmo que imaginario. E, nesse
processo, desde seu principio mais basico, escothenqgue dizer e como dizer, e temos
inevitavelmente a expectativa de algum tipo de astsp Em outras palavras, a cada
momento, mesmo aqueles em que nosso dialogo @ontestamos interagindo com nossa
lingua, seja em forma de pensamentos, gestos oifestada em voz ou palavra escrita. Adalil

Ubirajara Sobral, em sua releitura de Bakhtinnadique

Quando diz algo, o sujeito sempre diz de uma dadaeira dirigindo-se a
alguém, e o ser desse alguém interfere na promieina de dizer, na escolha
dos proprios itens lexicais. Dizer é dizer-se (S@ABR2009, p. 24).

E nesse processo dialdgico que a lingua segue ucnrge: o da evolugdo. Ela é
mutével, viva, historica, e se ressignifica a tadmomento frente as relacdes heterogéneas

estabelecidas entre os usuarios dessa lingua noeledo tempo. Conforme Rajagopalan,
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O que torna o conceito classico de lingua cadanaz dificil de sustentar é que
ele abriga ndo s6 ideia de autossuficiéncia, mabéen faz vistas grossas as
heterogeneidades que marcam todas as comunidadesfalde (...
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 27).

Enquanto o autor postula que as comunidades des&mlamarcadas tanto por suas
heterogeneidades como pelas inovagdes linguistioas sdo cada vez mais constantes,
presentes e intensas no mundo interconectado emvigamos, Bakhtin defende essas
inovagdes linguisticas criticando a abordagem foésiséematica da lingua, conforme a

seqguir:

(...) A reflexdo linguistica de carater formal-siséitico foi inevitavelmente

coagida a adotar em relacdo as linguas vivas urs&dmo conservadora e
académica, isto é, a tratar a lingua viva comoossef algo acabado, o que
implica uma atitude hostil em relacdo a todas awagdes linguisticas. A

reflexdo linguistica de carater formal-sistemati&oincompativel com uma

abordagem histérica e viva da lingua (BAKHTIN, 198174-75).

Por isso, para esses autores, € imprescindivedejadote umperspectiva diacronica
de lingua, que leve em consideracao seu caratertiseoatravés da historia e do tempo; que

trate a lingua como viva, organica e em constantagao.

Para Bakhtin (1981, p. 64), se olharmos a linguanddo verdadeiramente objetivo,
“depararemos com a evolucdo ininterrupta das nomaasingua”. A lingua s6 pode ser
percebida como imutavel do ponto de vista subjetieo um sujeito situado em uma
comunidade linguistica em um dado momento da lastS8endo assim, para o autor, a visdo
sincrénica da lingua ndo € capaz de abarcar agd@stgpertinentes a nenhuma lingua viva.
Para um falante nativo, por exemplo, a lingua épdeis mais diversas formas possiveis de
enunciacdo dos demais interlocutores de sua comumide fala; ela € um conjunto de
contextos possiveis de uso de cada forma espedfit@o um conjunto de formas normativas
abstratasilid., p. 67).
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Outrossim, dessa mesma perspectiva diacronicassved perceber que a lingua tanto
dura como perdura por meio de um processo evolgtwibinuo. A lingua, portanto, ndo nos
chega pronta nem nos é transmitida: para Bakitid.(p. 77), n0s € que penetramos na
corrente da comunicacdo verbal e € precisamentge n@®cesso que ocorre 0 primeiro
despertar da consciéncia. Por essa razéo, esssgoo€ significativamente diferente quando
tratamos de uma lingua estrangeira, pois, nesse was defrontamos com uma lingua “toda
pronta”, a qual nos resta assimilar. E isso sé ssipel, na visdo do autor, gracas a nossa

consciéncia ja constituida pela lingua materna.

A partir da lingua, torna-se possivel ter consdé&éde si, pois a lingua nos constitui
como sujeitos. E o que defende Emile Benvenist8g19. 284-285), que traz precisamente o
questionamento do que é essgeita O autor afirma que a linguagem é o que fundamenta
percepcéo da realidade e, portanto, é pela linguage o homem se constitui como sujeito.
Para ele, o locutor sé pode se propor como sujaipelalinguagem, pois ela possibilita a

nocgéo de uneuem oposicao a urwu, como podemos observar a seguir:

A consciéncia de si mesmo s6 é possivel se expaiddie por contraste. Eu ndo
emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém, qéerseminha alocucédo um tu.
(...) A linguagem s6 é possivel porque cada locs#oapresenta como sujeito,
remetendo a ele mesmo como eu no seu discurso (BENSTE, 1988, p. 285).

Disso podemos depreender que a partir do contdsteu com o tu, surge a
consciéncia de si mesmo, despertada pela linguaudo lado, Sobral ndo s6 contrasta essa
interacdoceu x tu, como também propde o conceitosigeitoconsiderando oontextoem que

a interacdo acontece.

Essa nocdo de sujeito implica, nesses termos, pensantexto complexo em
gue se age, implica considerar tanto o principadddico — que segue a direcao
do interdiscurso, constitutivo do discurso, mas Béoesgota ai —, como 0s
elementos sociais, histéricos etc. que formam desxtm mais amplo do agir,
sempre interativo (que segue a direcao da polifistia €, da presenca de varias
“vozes”, varios pontos de vista no discurso, quéumalmente podem ser
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escamoteados, embora ndo deixem de estar pres@RBRAL, 2009, p.22-
23).

E possivel observar que, ao se referir ao suj@igmitor leva em consideracao as varias
vozes desse sujeito, ou seja, 0s vados que estdo presentes no discurso em suas mais
diversas formas de interacdo. Para compreendevapss S&0 essas, ndo se pode descartar o
contexto de uma dada interagdo de interlocutorggoifanto, de senso comum sabermos que
nao é somente pelo fato de duas pessoas falareesraaniingua que elas necessariamente se
entendem. Para existir comunicacéo, € necessagi@amupartiihem uma série de contextos
comuns — sociais, histéricos, ideolégicos — ou,sajabos precisam pertencer a mesma
comunidade linguistica. Precisam, nas palavrasakéti, de um terreno bem definido para

que a troca linguistica seja possivel:

(...) para observar o fendbmeno da linguagem, éisuresituar os sujeitos —

emissor e receptor de som —, bem como o proprig sonmeio social. Com

efeito, € indispensavel que o locutor e 0 ouvingrtgmcam a mesma

comunidade linguistica, a uma sociedade claramerdanizada. E mais, é

indispensavel que estes dois individuos estejasgratios na unicidade da
situacdo social imediata, quer dizer, que tenhara tetacdo de pessoa para
pessoa sobre um terreno bem definido. E apenas estar terreno preciso que a
troca linguistica se torna possivel (...) (BAKHTN81, p. 48).

Ainda que a consciéncia de si se dé a partir dapatlocutor — vocé — € também o
outro do outro, e desse modo se constitui cemam ser eternamente inacabado, com suas
multiplas vozes interpolando as enunciac¢des delsi @utro; um emaranhado discursivo sem
um principio nem um fim claramente definidos. E cadificar e decodificar constante em
forma de enunciagéo e réplica. E é seguindo ess@snptros que Bakhtin (1981, p. 108)
analisa a linguagem a partir do dialogo, pois étbdo que se constitui da interacdo de pelo
menos duas enuncia¢cdes essa a unidade real da lingua na fatido o mondlogo, isolado

de qualquer contexto.
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Em suma, em toda enuncia¢do, por mais insignificgoe seja, renova-se sem
cessar essa sintese dialética viva entre o psiguiwadeoldgico, entre a vida

interior e a vida exterior. Em todo o ato de falatividade mental subjetiva se
dissolve no fato objetivo da enunciagdo realizagfquanto que a palavra
enunciada se subjetiva no ato de decodificacdo dpwe, cedo ou tarde,

provocar uma codificacdo em forma de réplica (BAKKNTL981, p. 46).

Portanto, € o fendmeno social dateracdo verbal que constitui a realidade
fundamental da lingua, e ndo as formas linguisticaam sistema abstrato. Os sistemas sao
convencbes para que esse codificar/decodificar pessivel entre os interlocutores
(BAKHTIN, 1981, p. 90). O autor tenta mostrar quexasténcia de certos padrbes existe com
o intuito dos interlocutores poderem compreendexrseseu dizer e em seu dizer-se. Ou seja,
os interlocutores se apropriam das mais diversaesv@uantas sejam as situacdes de
interacdo para serem aceitos como parte de uma atedanidade de discurso. Conforme
postula Maria da Gléria Magalhdes dos Reis, emdesoutorado intitulad@ texto teatral e

0 jogo dramético na didatica do ensino de frandégua estrangeira,

(...) 0 que permite a0 homem 0 acesso ao estatusnjdito é justamente a voz
e, ha minha experiéncia, a aquisicdo de uma liregtieangeira se da nesta
interacdo lingua-sujeito. Esta lingua a ser apdendi lingua do “Outro” e o

processo de possuir a lingua “do Outro” é o quesibiita ser “eu-mesmo”

sendo também mudltiplo, marcando a questéo da datgie a questdo do outro.
E nesta relacdo que entra em jogo o professonaiosg supde que quer ensinar
esta lingua e o aluno que deseja aprendé-la e mle se da esta interacéo

(REIS, 2008, p. 181).

E € no tocante a esse ponto que a interacao \agghedce como meio fundamental na
criacdo de repertdrios, no posicionar-se diantentizis diversas situacdes e contextos que o
estudante de linguas estrangeiras precisa passamt@llseu processo de apropriacdo da

lingua-alvo.
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2.2 Lingua Estrangeira

Falar de linguastrangeira(LE) ja € dizer daquilo que € de fora, ja é omolasum
outro. Para Christine Revuz (1997, p. 220), a lngstrangeira abre portas para um “novo
espaco potencial para a expressao do sujeito” ssad@aneira, questiona a relacdo que o

sujeito tem com sua lingua.

Esse ja-estar-ai da primeira lingua é tdo oniptesem vida do sujeito, que se
tem o sentimento de jamais té-la aprendido, e orgr@com uma outra lingua
aparece efetivamente como uma experiéncia totatmeava (...). (REVUZ,
1997, p. 215)

Esse processo nem sempre se da de forma pacifacandglifica nossa forma de

interagir com o0 outro e, consequentemente, com odm®, muitas vezes, pde em cheque

padrdes, valores, formas de pensar ha muito iradtastem nds pela lingua materna (L1).

(...) Toda tentativa para aprender uma outra lingera perturbar, questionar,
modificar aquilo que esta inscrito em nds com epaks/ras da primeira lingua.
Muito antes de ser objeto de conhecimento, a lifgoamaterial fundador de
Nosso psiquismo e de nossa vida relacional. (REM947, p. 217)

Essa relacdo ambivalente entre a L1 e a LE talesggoser melhor compreendida se
entendermos que a lingua é natural ao ser humansej@, apropriar-se de uma LE é trazé-la
para dentro de si e confrontar-se com a propriaeqogéio da (nova) realidade que ela oferece.
Nessa perspectiva, Benveniste (1988, p. 284) defgnd a lingua é da natureza do homem e
nao construida por ele. O autor questiona a met&oe compara a linguagem com um
instrumento, utilizada como um meio para chegaereodim, 0 que € uma visdo altamente
funcionalista de lingua. Pennycook, por sua vamnafque “essa visédo [funcionalista] tende
a reduzir a linguagem a um sistema que existegtansmissado de mensagens ou para fazer
coisas com as palavras” (1998, p. 26-27) e eséa de lingua ndo permite um vinculo maior
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da linguagem com suas relacbes inerentemente ib&gprsociais, culturais, politicas e

ideoldgicas.

Assim como Benveniste defende que a linguagemaesi@j natureza do homem,
Bakhtin propde uma concepcédo semelhante, afirmgundoa palavra na lingua nativa é tao
familiar para nés “como um irméao, como uma roupailiar’ (BAKHTIN, 1981, p. 72), € a
atmosfera comum a qual estamos acostumados. Aalimgiierna ndo é um mistério para nos.
Contudo, ao nos depararmos com a lingua estrangsteasim apresenta-se como um mundo
misterioso a ser desvendado e, mais do que isset apropriado por nds, caso estejamos
dispostos a desvendar esses mistérios. Reis (266B)onstra essa mesma relacao
comparando a lingua mae como a “lingua do gozo™oposicdo a LE, cuja estranheza é

sedutora;:

(...) lingua que Patrick Anderson chama de “linqi®e” e a qual ele atribui a
propriedade de ser a lingua do amor e do gozo &Emae a lingua do outro
como aguela que possui “uma estranheza sedutoda’Seducéo esta que vem
da lingua que o aluno quer aprender, mas cujo @atofro deixa “vulneravel”,
“inseguro” (REIS, 2008, p. 150).

A inseguranca e vulnerabilidade advém, em grande,pdo fato de que estudar uma
LE é “se colocar em uma situacdo de (...) (re)fazekperiéncia da impoténcia de se fazer
entender” (REVUZ, 1997 p. 221). A quebra de pamadig pode tanto deslumbrar como
desanimar o aprendiz que, em seu processo de mp@prda LE, nem sempre toma
consciéncia do seau que esta em jogo: com a LE, uma diferente conceplgireal €
possivel — e isso pode ser assustador. Revuz an@aeerca do deslocamento do real nesse
momento em que o aluno se depara com o fato de@mexiste mais um unico ponto de

vista sobre as coisas.

O que se estilhaca ao contato com a lingua estrargea ilusédo de que existe
um ponto de vista Unico sobre as coisas, € a ildedoma possivel traducéo
termo a termo, de uma adequacgdo da palavra a ¢é$a.intermediacdo da
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lingua estrangeira se esboca o deslocamento de delingua. O arbitrario do
signo linguistico torna-se uma realidade tangivialida pelos aprendizes na
exultagdo... ou no desanimo (REVUZ, 1997, p. 223).

Enquanto isso, Maria José Rodrigues Faria Coracduz esse conflito defendendo

gue a dicotomia entre a L1 e a LE é questdo gaeattana as ideologias inerentes a cada uma

das linguas:

7

E preciso, portanto, compreender que a lingua regii@ ndo é um sistema
vazio de sentido: ela traz consigo, a revelia deragpiz, uma carga ideoldgica
gue o coloca em conflito permanente com a ideoldgiingua materna, o que é
explicitado pela maneira diferente de configurac@gs, 0s objetos, os fatos, o
sistema dos tempos verbais... (CORACINI, 200358).1
Exultacdo ou desanimo, encanto ou desapontamergae acorre € que o aluno é
constantemente colocado a prova frente a sua ddelgti Sua L1, que sempre lhe deu suas
bases de referéncia de mundo, ndo é mais capaardsonta de toda a complexidade da
(nova) LE. Seja pela maneira de classificar asscargjetos, fatos, ou tempos verbais, para o

aluno ha um deslocamento do real, e isso vai denérmaccom tudo aquilo que sua L1 nele

edificou até entao.

Aprender uma LE, portanto, ndo é como aprenderaodigciplina em L1, como
demonstram os estudos nessa area. As situacoesnsho tpelas quais o aluno passa séo
maiores e sua identidade é posta a prova, poisterdioa L1 para se respaldar ao se
expressar/expor na LE frente a seus colegas esgmfeNa proxima secdo, aprofundarei nas
questdes relacionadas aos conflitos de identideetentes ao processo de apropriagcao de uma

LE.
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2.3 Identidade

Pelo que se depreende, para um aprendiz de LEEssymosto que ele ira confrontar-
se com essas novas realidades e situacfes quebpeitu(em algum momento) o s&atus
quo, sua situacdo de conforto. Mas afinal, o que levasujeito a querer se apropriar de uma
lingua estrangeira no mundo atual? Para algunsesutomo Rajagopalan, esses aprendizes
estdo em busca dgatuse afirmacdo social, afinal de contas, falar umaé._Buestdo de

prestigio:

(...) sempre se pensou que sO pode haver um Urdtigonpara alguém querer
aprender uma lingua estrangeira: o acesso a umamaethor. As pessoas se
dedicam a tarefa de aprender linguas estrangeirgsio querem subir na vida.
A lingua estrangeira sempre representou prestRAJAGOPALAN, 2003, p.
65).

Elisabete Longaray (2009), em publicacéo intitulddaprendizagem de inglés na
escola publica no Brasil e 0 mito da importancia litagua estrangeir3 defende que o
motivo de busca por aprender uma LE pode ser tidaly®lo conceito de valorizacdo do

capital cultural do aprendiz:

Bonny Norton (1995) da University of British ColuralCanada) afirma que,
ao investir numa segunda lingua, o aprendiz estétecide que por meio dela
podera adquirir uma ampla gama de recursos sindsééamateriais capazes de
valorizar seu capital cultural (LONGARAY, 2009,48).

Esse conceito deapital cultural traz & tona a nog¢do davestimentp ideia que
engloba de modo mais complexo a relagcdo que oadriéstabelece com sua motivagcdo em

aprender a lingua-alvo (L-A), que é frequentemeantbivalente. E complexa, pois envolve a

relagdo simbolica construida tanto social comoolisimente com a L-A, pois estamos

% Artigo constante da revist&Em aberto,do INEP, em nGmero especificamente voltado parainBns
Aprendizagem de Linguas no contexto brasileiroanizado por Beatriz Fontana e Marilia dos SantoslLi
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inseridos em uma sociedade que possui relacbesicas|i ideoldégicas e econdmicas
construidas com outros paises e outros povos narrdecdos séculos. E o aprendiz esta
inserido nessa sociedade, que também possui uagioehistorica com a LE em questao.
Para o aprendiz, o investimento no aprendizadomda LE implica obtencdo de capital

culturaf’, ou seja, ele conquista algo que possui valorata tmais elevado em determinados

grupos sociais e, desse modo, obstatus

Portanto, se a motivacado —imvestimento— principal € adquirir capital cultural, o
aprendiz buscara novas formas de interacéo e g@eitmcial e, para isso, ele tera de acatar o
desafio de se reconstruir como sujeito na LE. Bkes@ra por processos de (re)criacao de si;
de mistura de repertorios, valores, atitudes, gestt; de reposicionamentos sociais; enfim,
serdo compostas, se ele quiser enfrentar o desafras representacdes identitarias. Frente a
outros eus 0 aprendiz precisara rever quem é ele nessessnomatextos de interacao.

Conforme Rajagopalan,

(...) As linguas sdo a prépria expressdo das abes de quem delas se
apropria. Logo quem transita entre diversos idioesa redefinindo sua prépria
identidade. Dito de outra forma, quem aprende ufmngud nova esta se
redefinindo como uma nova pessoa (RAJAGOPALAN, 2@089).

Em verdade, as identidades estdo o tempo todo sezmjastadas as diversas
circunstancias que vao surgindo. E isso ndo é aasoénte um processo pacifico, ela €, no
minimo, conflituosa internamente ao sujeito. O agizado de LE tem um custo pessoal

grande. Afinal de contas,

(...) o ato de aprender uma lingua excede o mrdatdo de aprender na medida
em que falar a lingua do outro, apreender a lirdguautro, é confrontar (se
confrontar a) ao fato de ser estrangeiro em si PaggMNDERSON, 1999, p.
268apudREIS, 2008, p. 30).

“ Esse conceito foi originalmente desenvolvido moidlogo francés Pierre Bourdieu (1992), e é oitadr
Longaray (2009, p. 54).
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A partir da confrontacdo e aceitacdo de um neuma LE, ressignificam-se as
identidades dos sujeitos. Nas palavras de Rajagopé&hs identidades estdo cada vez mais
sendo percebidas como precarias e mutaveis, stesali renegociacdo constante” (2003, p.

69).

Ja discutimos sobre o carater vivo e organicordpuli a luz de Bakhtin, que discorreu
profundamente sobre esse tema nos primordios @alaéle 1930. Essas caracteristicas ficam
ainda mais evidentes com a velocidade de contatdeeconectividade entre 0os povos que
existe no mundo atual que, mais do que globalizadtha, de fato, interconectado. Para
Rajagopalan (2003, p. 26), essa situacdo provoaamgas que ndo Sao passageiras, “mas

estruturais e constitutivas” na lingua.

(...) nunca na histéria da humanidade a identitiagaistica das pessoas esteve
tdo sujeita como nos dias de hoje as influénciamregeiras. Volatilidade e
instabilidade tornaram-se as marcas registradagldadades no mundo pos-
moderno. (...) Estamos vivendo a era da informacdboje somos o0 que
sabemos. E a linguagem esta no epicentro destadegrd abalo sismico que
estd em curso na maneira de lidar com as nossas @ids nossas identidades.
Se a identidade linguistica esta em crise, isstege, de um lado, ao excesso de
informacdes que nos circunda e, por outro ladinsiabilidades e contradicbes
gue caracterizam tanto a linguagem na era da i@fgli;n como as préprias
relacdes entre 0os povos e as pessoas (RAJAGOPARB0S, p. 59).

Ainda para o autor, esse contato entre os povos;acha pela desterritorializagéo,

torna as pessoas cidadas do mundo, pessoas cegarammultiplas identidades.

(...) os destinos dos diferentes povos que hakitdi®rra se encontram cada vez
mais interligados e imbricados uns nos outros -6rf@amo que vem sendo
chamado de “transnacionalizacdo” da nossa vidarallle econémica (Robins,
1997). O outro lado dessa mesma moeda se chamiertdesalizacdo” das
pessoas — que, por motivos diversos, tornam-se (enmeno cada vez maior,
cidadds do mundo — e suas praticas identitariad ARDOPALAN, 2003, p. 57).
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E por isso que Rajagopalan defende que se torrmaveadmais urgente compreender
que o processo de apropriacdo de uma LE necessat@abarca um processo de redefinicao

de identidades.

Uma das maneiras pela qual as identidades acabfiendm o processo de
renegociagdo, de realinhamento, é o contato estygessoas, entre 0S povos,
entre as culturas. E por esse motivo que se tama vez mais urgente entender
0 processo de ‘ensino-aprendizagem’ de uma lingsadngeira” como parte
integrante de um processo de redefinicdo de icmaesl (RAJAGOPALAN,
2003, p. 69).
Coracini (2003) segue esse mesmo raciocinio podtugoe “(...) Inscrever-se numa
segunda lingua ée-significar ere-significar-se nas condi¢cbes de producdo de umaa outr
lingua, o que significa, em ultima instancia, ‘salessa lingua, isto €, ser falado por ela” (p.

153). Desse modo, estabelece-se uma nova relac@iorelodiz com a LE, em que ele passa a

dizer-se sob um olhar redefinido, advindo do carntfvale sua L1 frente a LE.

As producbes de identidade séo, portanto, frutarda constante negociacdo com o
outro, com o0 meio, com o mundo, e as linguas agieas estdo no cerne desse processo de
transformacdo das identidades. Segundo Mariana Riasdrella, em tese de doutorado
intitulada Inglés como lingua estrangeira:entre o0 desejo donitido e a luta contra a

exclusao,

(...) tendo em vista a producdo da identidade mdoccategorias sociais ou
culturais fixas, mas como uma questdo de perfoidatie, como uma

constante e continua negociagcao de como nos netam@s com 0 mundo e nos
fazemos por meio da linguagem, temos que a apryeliz de lingua

estrangeira, bem como toda a estrutura formaltucstinalizada de ensino de
linguas, esta intimamente ligada a questdes deaf@ine transformacao de
identidades (MASTRELLA, 2007, p. 109-110).

Quando falamos de formacdo, percebo ser inevitdwatordar com Pennycook
(1998) guando defende que se torna premente congmees acles politicas de nossa

pratica. Inserir, portanto, o aluno-sujeito no muigiés linguas estrangeiras e compreendé-lo
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como dotado de subjetividade, abarcando seus paxee reconstrucao identitarias, € tornar
o ensino de LE um fazer critico no sentido de tertencdo de transformacéo, ou seja, de
“assumir posturas morais e criticas a fim de tem@ihorar e mudar um mundo estruturado

na desigualdade’ilid., p. 39).

Entende-se, portanto, no escopo deste trabalhoexjsem duas vertentes principais
no estudo de identidades, que tentarei explicamdeeira sucinta, correndo o risco de

simplificar um conceito que, por sua natureza,répexo.

Autores como Rajagopalan (2003), Pennycook (1998astrella (2007), relacionam
a questdo da identidade a seus aspectos politicomis e ideoldgicos, por vezes voltados
para contextos de politicas de exclusdo, identglatieguisticas e/ou identidades
socioculturais. Ao passo que autoras como Coré2ii3) e Revuz (1997), tratam identidade
a partir de teorias do discurso e psicanalise,tieafalo as questbes de identificacdo e
considerando, portanto, os aspectos de reconsrugéatitarias como ressignificacbes de
sentidos. Para efeitos desta pesquisa, ambos asgechm considerados, contudo, deu-se

énfase na linha tedrica das duas Ultimas autoras.

Frente a isso, no intuito de tornar o EAL uma peitransformadora, capaz de abarcar
0 sujeito como multiplo, complexo, criativo, a jrade uma visdo diacrbnica e social da
lingua, parece-me inevitavel inserir o sujeito Bone dos processos de interagdo, tema que

sera tratado a seguir.

2.4 Interagdo para a comunicagao

Pelo que ja vimos até o momento, para que haja micagio entre dois individuos, é

necessario um terreno comum. Esse lugar-comum,sugtas vezes, na forma tEmas ou
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o que Claire Kramsch denomina demunidades de discursQuando pessoas pertencem a
um mesmo grupo social, seja a familia, vizinhang@gao etc., elas passam a partilhar
maneiras parecidas de ver o mundo por meio deisteacdes com os demais membros do
mesmo grupo. Essas visdes sdo, em geral, reforgaamstituicbes como o governo, a
igreja, a escola, e se refletem em maneiras comosisnembros desses grupos de agir, de
crer, de ver o mundo, até mesmo de usar a linggs®e &so influencia tanto na maneira de
dizer as coisas, como determina 0 que pode ou pnde per dito. Quando, entre esses
membros, a lingua utilizada € a mesma, tem-se aqueéora denomina dmmunidades de
discurso,que se referem a “maneiras comuns na qual membrasmdgrupo social utilizam a
lingua para alcancar suas necessidades sociaiSANISEH, 2003, p. 6-7Y. Dito nas

palavras de Bakhtin,

(...) cada época e cada grupo social tém seu éejpede formas de discurso na
comunicacédo socio-ideoldgica. A cada grupo de ferpgtencentes ao mesmo
género, isto €, a cada forma de discurso sociaksmonde um grupo de temas
(BAKHTIN, 1981, p. 28).

Ou seja, é o processo de interagdo que determilgatue modo essa comunicagao
acontecera. E, por isso, € preciso haver certaocd@ecia entre os interlocutores, de onde
surgem 0S Signos e as normas — sociais e lingadstic ou, do contrario, estariamos
eternamente condenados por uma babel sem preced€atdo que, conforme o autor, uma

alteracdo na interagao necessariamente provocangaslao signo:

Todo signo, como sabemos, resulta de um consehwoiredividuos no decorrer
de um processo de interagdo. Razdo pela qual asadodo signo séo
condicionadas tanto pela organizacdo social de itaividuos como pelas
condicbes em que a interacdo acontece. Uma magificalestas formas
ocasiona uma modificacdo do signo (BAKHTIN, 19812§).

®%(...) common ways in which members of a socialugr use language to meet their social needs”.
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As formas e contexto de interacdo s&o, portantéorea determinantes na
comunicacao dos falantes. Em sua L1, o aprengiagdou por inUmeras experiéncias sociais
nas quais diferentes usos da lingua — e difer@atesis identitarios — foram demandados. Ele
ja possui um vasto repertorio do qual dispde darses para utilizar. E esse repertério esta
apenas comecando a ser edificado na LE da quas&lese apropriando. Essa LE representara
suas novas possibilidades de vozes e identidaolesdas as experiéncias prévias que ele ja

possui em sua L1. Conforme Fontana & Lima em rgleitle Hall (2001),

[a autora] defende a necessidade de entender aic@es: com as quais se
constréi 0 envolvimento dos aprendizes nas variasnds de praticas
comunicativas da sala de aula e o quanto, com sapaso tempo, tal
envolvimento afeta o desenvolvimento das suas idlds sociais e
psicologicas tanto de aprendiz quanto de comunicat® lingua-alvo
(FONTANA & LIMA, 2009, p. 24).

Desenvolver novas identidades de aprendiz/profeesfim, de comunicador na L-A,
significa que passamos a nos referir como um mavam outra lingua e, para isso, é preciso
criar um novo repertério de referéncias de quersqaa ser ess, afinal, somos agoram
euque possui uma nova voz para enunciar. Segundo Reis

(...) aprender uma lingua é se construir uma aritaciacdo (...). E essa nova
enunciagdo implica em um novo corpo, uma nova idatdée que permita ao
sujeito poder “ser” inclusive em lingua estrangdiREIS, 2008, p. 144)

Ao passo que Revuz defende que esse processoaigiagiio de uma nova voz pelo
aprendiz de LE n&o ocorre isento de conflitos, pazsemergir a consciéncia os vinculos

arraigados que mantemos com nossa propria lingua.

O encontro com a lingua estrangeira faz vir a déns@ alguma coisa do lago
muito especifico que mantemos comoessa lingua. Esseconfronto entre
primeira e segunda linguaunca € anddino para o sujeito e para a diversidade
de estratégias de aprendizagem (ou de ndo aprgadiyade uma segunda
lingua, que se pode observar quando se ensinaingwale se explica, sem
davida, em grande parte pelas modalidades des$®miun(REVUZ, 1997, p.
215).
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Entretanto, o processo de apropriacao da LE n@tédb um eterno inquietar-se. Os
aprendizes oscilam, muitas vezes, entre momentqeater e conflito, deslumbramento e
estranheza. Alguns, ainda, quando muito motivagdascem viver uma eterna lua de mel
com a LE, podendo até mesmo renegar ou ndo quimetificar-se com certos aspectos de
sua L1. Enfim, cada um lida da maneira que podersegue frente as redefinicbes de
identidade que vive. Por isso, a meu ver, fornespaco na sala de aula para que o aluno
possa lidar de modo mais natural com esses canfptude ser um modo de tornar o
aprendizado de LE um pouco menos angustiante. kmten é importante lembrar, ainda,
que grande parte das experiéncias pelas quaisidaese vai passar em LE, no inicio de sua
aprendizagem, possivelmente sera nos momentodatagéo em sala de aula. E € por isso

gue estamos buscando privilegiar essas instar@mgorme Coracini,

(...) no caso particular das linguas estrangeimagrau de maior ou menor
sucesso depende do maior ou menor envolviment@ldaté enquanto sujeito
do discurso, do grau de estranhamento do aprendézmeaneira como reage a
ele, ao se defrontar com outros modos de estrutigaificacbes do mundo que
se apresenta como multiplo, polifénico e constru(@®RACINI, 2003, p. 155)

Seja na aula de linguas ou no mundo interconecadmssos dias, o estudante passa,
entdo, a ter uma identidade mutavel, suscetivalltaeeras interacbes ao qual esta exposto.
Para Longaray, o estudante de linguas, sob a sxaitiainteracionista, € tido como “um ser
complexo, detentor de uma identidade mutavel pao ohe tempo e espaco” (2009, p. 54). A
partir disso, a tentativa tornou-se “integrar agizre contexto de aprendizadabifl.). Desse
modo, conforme Lucia Rottava postula, parece seegsario tomar a “nocao de identidade

social do aprendiz de lingua” de uma perspectiva recessariamente implica “a nocao de

comunicacao e interacao social” (2009, p. 89).

Como, entéo, relacionam-se o aprendiz e o mundalsoatavel? A cada momento

em que o aprendiz fala ou se expressa ele estaizagdo e reorganizando a consciéncia de
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gquem é e 0 modo como ele se relaciona com o mwual s- 0 outro — e, portanto, com sua

identidade social. Ou seja, na condicdo de apresheliingua em interagdo com o outro na

sala de aula — ambiente onde possivelmente seaealgrande parte de suas primeiras
experiéncias na LE —, o estudante tera de se aarajerdiversas — e quica novas — vozes para
se comunicar na L-A e, desse modo, passara pofficagdies, em maior ou menor grau, na

sua identidade: seja na sua relagcdo com o outngjgm e até mesmo com a LE, pois estara
utilizando outros recursos linguisticos emprestadasLE para expressar-se enquanto se
relaciona e se comunica com 0 outro. A pequena omade que se cria em sala de aula
pode, a meu ver, proporcionar alguns espacos dmgéto social, de modo a abarcar, como
visto nas secdes 2.2 e 2.3, 0s sentimentos dedadsieangustia, desejos, deslumbramentos,
anseios, recusas etc. que muitas vezes acompanparoesso de aprendizagem de uma nova
lingua. Por conseguinte, negociar essas vozesngdddes por meio de interacdes sociais €,
na visdo de alguns autores, o meio pelo qual a»psse relacionam com o mundo, processo
que estd diretamente ligado, em seu intimo, a a®s#¢ reconhecimento, afiliacdo e

seguranca, representado pelo desejo de pertenocimelgterminada comunidade de discurso.

(NORTON PEIRCE, 1997pmuud LONGARAY, 2009, p. 55).

Da perspectiva sociocultural, portanto, o desennwato da lingua é essencialmente

considerado um processo social, no qual

Os individuos e 0s ambientes se constituem mutugneeas pessoas devem ser
vistas dentro de seus ambientes e interacdes. Geciomento pertence aos
ambientes sociais € ndo apenas aos individuos.sé€ndavimento linguistico
esta diretamente relacionado aos usos que o aprzdia lingua em interacéo
(FOSTER E OHTA, 20083pudFONTANA & LIMA, 2009, p. 16).

Para as autoras, por conseguinte, € crucial coasjddurante o processo de ensino-

aprendizagem de LE, o trabalho interacional emplidenpelos participantes, pois € “uma
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forma de estar no mundo social com alguém, em udo d@ntexto, no qual o mais

competente ajuda na construcao de significatbad.( p. 22).

A interacdo é considerada neste trabalho como weepso social primordial para a
troca linguistica, pois, na visdo de Bakhtin (198181), qualquer expressao ou enunciacao
“(...) é o produto da interacao de dois individaosialmente organizados”, ou seja, a palavra
“é determinada tanto pelo fato de que procede gieéal, como pelo fato de que se dirige
para alguém” (p. 82), constituindo-se, portantanadproduto da interacédo do locutor e do
ouvinte” (ibid., énfase no original). O autor acrescenta, ainda, 'guyeopria realizacdo deste
signo social [a palavra] na enunciacdo concretatgiramente determinada pelas relacdes

sociais” {bid.), de modo que n&do pode haver troca linguistica steraigho.

A partir desses pressupostos, entende-se que ahma@@o, tanto em L1 como em
LE, origina-se a partir de interacdes sociais qaea fins desta pesquisa, sado representadas
pelas relacbes entre professora-pesquisadora-atoagrendizes no contexto de ensino-

aprendizagem de uma lingua estrangeira.

No préximo capitulo, serd discutida a Pesquisa-Ada@oRené Barbier (2007),

metodologia selecionada para desenvolver estecestud
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CAPITULO 3
DO REFERENCIAL METODOLOGICO

Se a educagdo sozinha ndo pode
transformar a sociedade, tampouco sem
ela a sociedade muda.

(Paulo Freire)

Com vistas a perscrutar os questionamentos ddsigoegscolhi a Pesquisa-Acéao (P-
A) como metodologia mais adequada a realizacdo alde ppratica deste processo
investigativo. Em busca de um referencial que pdiasse abarcar e considerar o sujeito
como ser complexo, encontrei a P-A de René Ba(B@7). Essa metodologia, na acepcéo
do autor, é capaz de incluir em seu olhar o caritenano, histérico, social e de
transformagao do sujeito. Tomei, entdo, como basedgeorias da P-A desenvolvidas pelo
autor, bem como releituras elaboradas por Fran@65(2 de modo a poder lidar com os
sujeitos levando em consideracdo a imprevisibikdadracteristica do ser humano. Cabe
ressaltar que a metodologia de pesquisa da qudbieBaf2007) propbe distingue-se
substancialmente de outros autores que tambémadgem trabalhos na linha da P-A, por
estar fortemente alicercada na teoria da compldgidgue pode ser encontrada em estudos de

autores como Edgar Mofif2011).

Ao delinear a metodologia de trabalho que useianpssquisa, tomei como norte as
construcbes tedricas que viemos tecendo até eot@sjderando 0 processo conjunto de
aluno-professor-contexto. Isso implica que a pesgybossui a premissa de que 0s
participantes passam por reconstrucfes de sigmhificam sua maneira de aprender linguas,

de ver e de se posicionar no mundo, de lidar cowutoo, de consciéncia de si e de

® para aprofundamento no tema, ver MORIN, Edgamducéo ao pensamento complexdlraducao de Eliane
Lisboa. Porto Alegre: Sulina, 4 ed., 2011.
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reconstrucdo de identidades (RAJAGOPALAN, 2003kaEgremissa se deve ao fato de a
lingua ser um processo necessariamente social, fodiscorremos anteriormente, tornando
inevitavel a interacao entre os individuos. E goantencionamos abarcar a complexidade do
real, precisamos estar preparados para imprevsbis e preciso ser criativo para responder

as demandas e situacdes inesperadas que surgem@RAR005; BARBIER, 2007), pois,

Antes de situar uma pessoa no seu “lugar”, comesgoreconhecé-la em seu
ser, na sua qualidade de pessoa complexa dotadmaldiberdade e de uma
imaginacgao criadora (BARBIER, 2007, p. 96).

Considero, ainda, relevante ressaltar que estaupasqQrocurou seguir um modelo
qualitativo-interpretativista de natureza holisticalcado tanto nas visbes dos autores citados
em adicdo a minha interpretacdo e percepcao daiéxpe conduzida.

Por outro lado, a questdo da ndo neutralidade ibtiga e cientifica parte do
pressuposto de que os significados sdo constrgiaicalmente por meio da linguagem e,

portanto, tratam-se de visGes parciais. Conformstidita,

A ndo neutralidade linguistica, por sua vez, cofirma Moita Lopes (1994, p.
331), implica a ndo neutralidade cientifica: senguagem é o que possibilita a
construcdo do mundo social e é a condicdo paralguexista, os significados
sdo construidos socialmente, ou seja, trata-seedengiolvimento de visdes
parciais e interessadas de conhecimento; ndo ¢desade uma realidade
totalitaria, mas a possibilidade de vérias reabda@ASTRELLA, 2007, p. 59-
60).

Muitos autores da LA tém defendido as possibilidadetodolégicas que incluem
essa multiplicidade de visdes, pois a linguagemseia reflete a subjetividade do sujeito
desde o0 momento em que ele escolhe o tema a sprigan até a conclusao daquilo que
prop6s investigar. Ao realizar pesquisas de carfialitativo, portanto, procura-se oferecer
diferentes pontos de vista sobre os processosierpdos. Um dos modos de se fazer isso é

partir da triangulacdo dos dados. A triangulacaonsisbe no uso de mdltiplos métodos,
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convergindo informacfes (FREEBODY, 2003, p.77)tamativa de compreender a realidade
ou suas representacdes (DENZIN & LINCOLN, 20061%). A triangulacédo é considerada
por muitos autores como uma forma de validacdo esqysa qualitativa, pois expde
simultaneamente “realidades multiplas, refratadensd.). Ela € capaz de apresentar diversos
pontos de vista da mesma histéria ou situagao rejspo, torna-se um convite ao leitor a
explorar visdes concorrentes do mesmo context@e“anergirem e se fundirem em novas
realidades a serem compreendidabid(). E a partir dessas visbes e caminhos que esta

pesquisa tece as analises dos seus resultadcsemipidas no proximo capitulo.

3.1 A Pesquisa-Ac¢ao

A Pesquisa-Acdao, definida por Barbier (2007) carstencialnormalmente trata de
temas relativos a afetividade humana, sendo camsideuma “arte de rigor clinico,
desenvolvida coletivamente, com o objetivo de umaptacéo relativa de si ao mundo”
(p.67). A P-A de Barbier aborda a realidade comtepeente aos dominios da intui¢do, da
criacdo e da improvisagdo, pois ndo controla r@ado#t mas, pelo contrario, aceita 0s
componentes de ambivaléncia e ambiguidade em ceag@lesconhecido. Essa caracteristica
da P-A corrobora com a visao delineada nas diseags@ricas (capitulo 2), que considera o
sujeito como ser complexo, detentor de identidadetaveis, capaz de se ressignificar nas
condicdes de producdo de outra lingua (CORACINI32(. 153).

O carater coletivo intrinseco do qual fala Bark2®07) tem por pressuposto que
sejamos, pesquisador e participantes, parte imtegraa pesquisa, “verdadeiramente

envolvidos pessoalmente pela experiéncia, na ialidgde de nossa vida emocional,
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sensorial, imaginativa, racional” (p. 70A alma da P-A, portanto, esta em seu carater de

implicacdo.Nas palavras do autor,

A pesquisa-acao obriga o pesquisadamalicar-se. Ele percebe como esta
implicadopela estrutura social na qual ele esta inseridel@jpgo de desejos e
de interesses de outros. Ele tambplica os outros por meio do seu olhar e da
sua acgéo singular no mundo. Ele compreende, eqté&oas ciéncias humanas
sdo, essencialmente, ciéncias de interacdes engitose objeto de pesquisa. O
pesquisador realiza que sua proépria vida socidktva esta presente na sua
pesquisa sociologica e que o imprevisto estd n@cdor da sua pratica
(BARBIER, 2007, p. 14).

Reconhecer, portanto, o carater de implicacdo 8aéPassumir que o fazer pesquisa
nas ciéncias humanas tem como premissa interagéiessajeito e objeto de pesquisa, pois é
um fazercomo coletivo e, portanto, o pesquisador esta preseme‘todo seu ser emocional,
sensitivo, axiolégico”, bem como com “seu ser datbib, metddico, critico, mediador
enquanto pesquisador profissional” (BARBIER, 2007%9).

A preferéncia metodoldgica deste trabalho foi, gutd, alicercar-se na P-A de
Barbier, adequando-a ao contexto de sala de aglmaodio a verificar suas implicagdes para
tal escolha.

Nesse sentido, a pesquisa procurou nortear-serpwigos fundantes elencados por
Franco (2005, p. 489) no escopo de uma metodologi@ativa e emancipatdria, que propde:
(a) acéo conjunta entre pesquisador e pesquisado;

(b) realizacédo da pesquisa em ambientes onde aeomt&s proprias praticas;

(c) organizagao de condi¢cOes de autoformacao e@pagdo aos sujeitos da acao;

(d) criacdo de compromissos com a formacdo e cndesémento de procedimentos critico-

reflexivos sobre a realidade;

(e) desenvolvimento de uma dinamica coletiva quenpe o estabelecimento de referéncias
continuas e evolutivas com o coletivo, no sentil@preenséo dos significados construidos e

em construcao;
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(f) reflexdes que atuam na perspectiva de supemrdgsicondicoes de opressao, alienacao e de
massacre da rotina;

(g) ressignificacdes coletivas das compreensdgsugim, articuladas com as condi¢cdes socio-
historicas;

(h) desenvolvimento cultural dos sujeitos da acéo.

Com foco nesses principios, retoma-se, dessa raargeimtencdo de mudanca de
atitude do sujeito ou do grupo em relacdo a nowdidede que se impde, desenvolvida
coletivamente, afinal, “ndo se traballsmbre os outros, mas sempreom o0s outros”
(BARBIER, 2007, p. 14). Nesse sentido, a P-A debBarvem ao encontro das nossas
necessidades de se trabalhar a interacdo em saalajepois, a partir do momento que a
metodologia de pesquisa aceita o carater complexsed humano, ela também é capaz, a
priori, de abarcar os processos de ressignificaigigesitarias pelos quais os alunos passam
dotados ou nao de conflitos —, a partir de seusumentos de pesquisa (como sera descrito
na secao 3.5), da atitude do pesquisador-ator eframs sujeitos e do trabalho de
conscientizacdo do processo de ensino-aprendizageto por parte da professora-
pesquisadora-atora como dos estudantes.

Na condicao de professorgpesquisadora-atora no projeto realizado, procerggo,
abrir espacos de criacdo de um ambiente favordgehodo que os alunos pudessem se sentir
a vontade e confiantes nas constru¢cdes dos precés®vativos para compartilhar seus
pensamentos, reflexdes, ideias, opinides, sensagd@sriéncias etc., de modo a implica-los

como coautores de seu préoprio processo de formacao.

" Cf. ja discutido no capitulo 2.
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3.2 Cenario da pesquisa

A Pesquisa-Acédo foi desenvolvida junto a um grupocatlinos matriculados em um
curso tematico intensivo em lingua inglesa em jange 2011, no Programa Permanente de
Extensdo UnB Idiomas (PPE UNB Idiomas). O tema @stippara o curso fétop culture:
Music, Fashion and Entertainmer{tCultura pop: Mdusica, Moda e Entretenimento”),
selecionado pela propria professora-pesquisadotanBe-se que temas imbuidos de sentido
para o professor trazem um carater afetivo em &elaguilo que € ensinado. Esse carater
afetivo € essencial para a P-A, conforme ja vistsetao anterior.

O curso foi oferecido a comunidade e matricularanagueles que se interessaram
pelo tema e metodologia propostos. Esse curso itmmeérta voltado para alunos iniciantes,
também por opcao da professora-pesquisadora. &istagfrimeira vez que essa instituicao

ofereceu um curso temaético voltado para a linggles.

3.3 Caracterizacdo dos participantes

A pesquisa foi realizada com um grupo de dez ppatites, constituido de seis
homens e quatro mulheres, com faixa etéria variami@ 19 e 60 anos. Quanto ao dominio
da lingua inglesa, também era um grupo heterog@bsadados tabulados referem-se aos

estudantes que concluiram o curso, do total déuhésiinicialmente matriculadds

8 Cabe ressaltar que, ap6s esta primeira experjéfuiiaferecida uma segunda versdo do curso tematic
realizada ao longo do segundo semestre letivo dié, 2bm carga horaria ampliada, como também ouwireoc
com o tema “Cinema”, ministrado por outra profeasewvoltado para alunos de nivel intermediarioakhente,
mantém-se a oferta desses dois cursos teméticdisigua inglesa para a comunidade. Ha, ainda, otgroas
em experimentacdo nessa instituicao.

° Dos quatro desistentes, uma aluna compareceu spenma aula; outra aluna participou de trés ermsint
uma outra justificou que efetuou trancamento erficale problemas familiares; e o quarto estudanteipau

do curso, mas ndo compareceu a apresentacdanimaiendo informado a professora as razdes deuséa@a.
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Essas informacdes estéo sintetizadas no quadseduar.

Quadro 1. Caracteristicas dos Participarifes

Al 31 Masculino Al
A2 24 Masculino Bl
A3 60 Feminino Al
A4 19 Feminino Al
A5 37 Feminino B1
A6 34 Masculino A2
A7 40 Masculino Al
A8 32 Masculino A2
A9 32 Feminino A2
A10 20 Masculino Al

3.4 Periodo de coleta de dados

A Pesquisa-Acao foi desenvolvida em janeiro de 264ido ocorrido diariamente, em
carater intensivo, totalizando 20h distribuidasderms semanas de curso, realizado no horario

de 12h-14h, de segunda a sexta-feira, e um encontsabado, de 8h-12h.

E importante sublinhar que uma quest&o desafiamigracesso foi o tempo limitado
para a realizacdo da P-A, que deve levar em coas@le o componente humano, o

desenvolvimento das relacdes afetivas, cognitvagiebra de barreiras e resisténcias; fatores

19 |nformag6es coletadas das fichas de inscriciopddicipantes, com excecdo do nivel de dominioimigul
que foi informado por eles em sala de aula.
vVer Anexo 1.
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esses que dependem de tempo para sua maturacaopimenreflexdo sobre os processos e

reelaboracdo das rupturas que acabam por emesggipdavras de Franco,

(...) h& que se considerar que uma pesquisa-agésen&aliza em curto espaco
de tempo. E preciso tempo para construir a intidéda um universo cognitivo
mais préximo; para barreiras e resisténcias ser@amsformadas; para apreensao
de novos fatos e valores que emergem de constsitlagdes de exercicio do
novo; para reconsideracbes de seus papéis profissie elaboragdo das
rupturas que emergem, para o imprevisto e o reaaméERANCO, 2005, p.
493).

Ainda que houvesse essa condigdo limitante, o cposder sido em caréter intensivo,
propiciou construcdo da proximidade afetiva enggarticipantes envolvidos, como podera

ser observado nos depoimentos relatados no capéwoalise dos dados.

3.5 Instrumentos de coleta de dados

E importante nesta etapa comentar acerca da fiezithe metodologica da P-A, que
se adéqua e se ressignifica de forma espiral \Adauinais “a coeréncia epistemolégica em
processo do que ao cumprimento de um ritual desagde se sucedem” (FRANCO, 2005, p.
497), revelando o carater mutavel intrinseco a BAsse modo, quaisquer que sejam 0S
instrumentos de coleta de dados ou métodos desars@iecionados para a realizacdo de uma
P-A, eles deverdo ser constantemente revistosje@stados ao processo conforme se fizer

necessario, pois a flexibilidade metodoldgica éante a esse tipo de pesquisa.
Barbier reafirma essa caracteristica da P-A adaegee

O espirito mesmo da pesquisa-a¢ao consiste enabardagem em espirgue

a todos utiliza. Significa que todo avanco em pissgacao implica o efeito
recursivo em funcdo de uma reflexdo permanenteesatacéo. Inversamente,
porém, todo segmento de agdo engeipha factoum crescimento do espirito
de pesquisa (BARBIER, 2007, p. 118).
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Os dados dos participantes foram coletados por meisua ficha de inscricdo no
curso. Suas expectativas em relacdo ao curso foo#imdas oralmente no primeiro dia de
aula, quando, juntos, elaboramos no quadro um grarapa de ideias sobre a proposta das

aulas tematicas.

Por parte dos envolvidos na pesquisa, foram utiigadiarios de bordo para os
registros da experiéncia, sendo que seu uso efadpesao espontanea. Esse instrumento foi o

mais significativo para a coleta de dados.

No caso da pesquisadora-atora, os instrumentosnfaraliario de itinerancia e a
caderneta. Ressalta-se que foi realizada gravagaadio do ultimo encontro, com o objetivo
de registrar a avaliagdo do curso pelos alunosedida em inglés. Os instrumentos de coleta

utilizados seguem descritos no quadro 2.
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Quadro 2. Instrumentos de coleta de dados

Instrumentos de Descricdo Forma de uso
coleta

1 Caderneta Caderno destinado a anota¢6e| Utilizado para fazer anotacdes
de elementos presentes fora d(¢ deinsightsa qualquer tempo,
ambiente das aulas, onde algu| tanto fora dos ambientes de
insightou encontro inesperado | aula, como durante os
possa ocorrer e que precise se| encontros.
imediatamente registrado.*

5 Gravacoes em audio| Registro em equipamento | Utilizado para gravar a
eletrdnico préprio de gravacgdes avaliacao final do curso
em qualquer ambiente ou realizada pelos alunos
momento que se considere oralmente em sala
relevante registrar.

3 Diario de itinerancia | Termo criado pelo préprio Utilizado conforme descrito.
Barbier. Diario do pesquisador
que traz a caracteristica singul
e privada do diario intimo,
podendo incluir impressdes,
sentimentos, desejos, criticas,
enfim, qualquer coisa que se
tenha vontade de registrar sob
a experiéncia vivida.**

4 Diarios de bordo Instrumento utilizado pelos | Utilizado para obtefeedback
participantes para registro de | dos alunos em relagdo a como
suas impressdes pessoais e | eles mesmos percebiam seu
autorreflexfes acerca de sua | processo de aprendizagem em
pratica como aprendiz de LE. | cada aula.

*Cf. Barbier, 2007, p. 129.

** Apesar desse carater intimo e afetivo que o idide itinerancia comporta, a parte publicavel é
cuidadosamente selecionada, sempre buscando-s#@egs sujeitos envolvidos na pesquisa (Bari@dy/,p.
135)

A fim de dar inicio as reflexdes sobre os procesgwglos pelo grupo, serao
apresentadas, no capitulo a seguir, as analisedadlos coletados a partir dos instrumentos

descritos no quadro acima.

12 £ sugerido por Barbier manter um gravador de bglam registrar encontros ao acaso em ambientes
extraclasse que sejam considerados relevanteagaaquisa. Merece registro o seguinte fato: ad fia uma
aula, o aluno A7, de forma espontanea, argumeniepreferia, naquele momento, tecer comentarioe sulas
impressfes pessoais dos encontros em lugar d&@dois em seu diario de bordo. Essa conversa cvgma de

dez minutos e se mostrou deedbackprecioso para a pesquisa. Contudo, eu ndo estguasde do gravador de
bolso e, portanto, ndo pude fazer um registro fglerlde seu depoimento quando anotei 0s pontosdesados
significativos na caderneta. Ndo me saiu da menadrécomendacédo de Barbier.
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CAPITULO 4
DA ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tenho vontade de que meu leitor sinta

simultaneamente a ordem e a desordem, o siléncio
e o barulho, a noite e o dia, o 6dio e o amor, a

acdo e a contemplacdo, a racionalidade e a

irracionalidade, o nascimento e a morte de toda a

existéncia.

(René Barbier)

4.1 Diario de Itinerancia

Esta secdo da analise dos dados consiste na dpgggedas anotacdes selecionadas
do diario de itinerancid que, como tal, inclui os acontecimentos ocorridogre alunos-
alunos e alunos-professora em classe. Relata-seossin, a descricdo das tarefas
realizadas®, bem como o processo de elaboracdo de algumamsladés que foram

consideradas relevantes.

Considera-se ressaltar que as dinamicas propostpano de aula tiveram o intuito
de servir como facilitadoras dos momentos de ip&raem que a professora-pesquisadora
buscou incentivar a participacdo dos alunos, deonaoienplica-los nas tarefas, com o intuito
de permitir e aceitar que surgissem componentesrigvaléncia e ambiguidade em relacdo
ao até entdo desconhecido resultado, conforme gsamida P-A de Barbier Para a
apresentacao dos apontamentos da pesquisadogistworelos encontros foi organizado em
ordem cronoldgica, e as impressfassghtsregistrados na caderneta foram mesclados ao

diario de itinerancia e encontram-se aqui inseridos

¥ 0 método do diario de itinerancia desenvolvidoRené Barbier é descrito no Quadro 2, cap. 3, p. 38
14 O plano geral das aulas pode ser consultado nndie 2.
13 Cf. tratado no cap. 3, p. 31.
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4.1.1 Primeiro Encontro

Iniciei 0 curso com uma questéo a ser resolvidsspaco fisico destinado como palco
das aulas, o laboratorio de linguas, estava indispbno horario. Para contornar a situacao,
fomos transferidos para outro local, que se tratkevama sala de computadores. O incidente
de troca causou certo transtorno, pois o localdigminha de espaco livre para circulacao dos
alunos e me deixou um pouco insegura com relacaguaofaria para desenvolver as
atividades planejadas, que exigiam circulacao eimmavacdo. Nao era possivel evitar certa
ansiedade, pois o problema surgido impactava oegmimcontato entre aluno-professor.
Contornada essa questéo inicial, o planejamentdif@micamente adaptado para caber no
espaco de circulacdo disponivel. Essa foi uma tla®ocorréncias com as quais tivemos de
lidar no decorrer do curso, que infelizmente refl@tn pouco a realidade do pais, desafiadora
para o professor de ensino publico que, além déetédar com a sala de aula, precisa, muitas

vezes, resolver problemas que deveriam ser de ¢énge institucional.

O curso planejado tratava-se de minha primeira réxpz2a docente sem um livro
didatico. Havia certa expectativa interna, poismalf o livro do professor acaba sendo um
meio de reflgio quando o andamento de uma aulajplda eventualmente muda devido as
circunstancias. Nesse caso, todos os recursoseddispunha eram meus proprios materiais,
atividades e vivéncias anteriores em sala de &admado a isso, havia a proposta de seguir
uma metodologia diferente das referéncias que fslsumeu proprio processo de formacgéo,
assumindo, ainda, o papel de pesquisadora-atoreaempo. O desafio estava langcado para
nds — professora-pesquisadora e aprendizes — e meglcabia era observar o decorrer dessa

(nova) experiéncia.
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Nosso primeiro contato consistiu em uma tempestidédeias no quadro com as
expectativas que os alunos tinham em relacdo @o ¢eimatico. A partir de seus comentarios,
construimos nossa definicdo e proposta do cursajuab o motivo mais ressaltado pelos

participantes era “perder o medo de falar / dedgava comunicacdo em inglés”.

A primeira atividade foi uma dinamica de autoapmésghio, em que fiz uso de
perguntas pessoais dispostas em cartdes. Por exéffi@t’'s your namefQual seu nome?] /
What's your favourite colourfQual sua cor favorita?]What's your favourite soccer team?
[Qual seu time de futebol preferidovhat are you good affNo que vocé € bom?]What
are you bad atINo que vocé ndo € bom?] etpesar de ser uma dindmica comum em
cursos de linguas, o objetivo era que os alunepsmriassem de informacgdes das perguntas
dos cartbes e apresentassem o parceiro para a,@agentando o medo de falar em publico
em inglés. Se, para os alunos, a tarefa pareamos&ar desafiadora, para mim o exercicio
maior foi o de ndo corrigir os erros gramaticaimnes de proninctd O diferencial estava
em deixa-los se expressar da forma mais livre pelssfie modo a criar um ambiente

amigavel.

A segunda atividade consistiu em um joghp am 177Quem sou eu?]) no qual um
integrante de cada equipe dispunha de um cartdoactwto e informagdes de uma pessoa
famosa. Sua equipe tinha, entdo, de adivinhar ge@mo artista do cartdo por meio da
elaborac&o de perguntas em inglés. A medida quanhdivam, ganhavam um novo cartio e a
vez de responder as perguntas passava a outroaimtegO grupo que terminasse todos os
seus cartdes primeiro vencia o jogo. Seguem alguamplos de perguntas que 0S grupos

fizeram:ls he a man?Ele é homem?] ks he an actor]E ator?] /Is he a singer?E cantor?]

'® H4 pesquisas interessantes de autores como B&@bitaofer com foco em Inglés como Lingua France,
aceitam a pronuncia do inglés do ndo nativo, e diifice 0 conceito do que é a lingua dita perfelitafalante
nativo. Artigos da autora podem ser acessados pir aos links:
<http://ressources-cla.univ-fcomte.fr/gerflint/Eped/hulmbauer.pdf>
<http://eltj.oxfordjournals.org/content/59/4/339Lfodf>
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/ Is he Brazilian?[E brasileiro?] /Is he from the North?E do norte?} Is he still alive?
[Ainda esta vivo?] /Did he die young?Morreu jovem?] etc. Quem possuia 0 cartao

respondiay es/NdSim/N&ao].

No diario de itinerancia, fiz a observacédo de quedos alunos de um grupo fez a
perguntals he young{Ele € jovem?], no entanto, como a integrante egiava de posse do
cartdo ndo compreendia 0 que goang O grupo precisou criar estratégias, sem utiliaatz
lingua portuguesa, para que ela entendesse a gpalwsse modo, pdde-se perceber que a
atividade exigia cooperacdo do grupo e mutuo emntesrdo, muitas vezes demandando uma

comunicacao além das palavras, como o0 uso de gpstosxemplo.

Existem criticas que se fazem em relacédo a utdzag mimicas e outras maneiras de
se comunicar em LE, como se isso fo&sabromation”. Minha intencdo em relacdo a esse
grupo de alunos nao era aceitar “qualquer coisapeyhda comunicacdo em LE. Contudo,
tratava-se de um grupo deciantesmotivados a perder o medo de falar em inglés erobs
que uma das coisas que causava esse medo eraroreugass’ de “ndo saber pronunciar
corretamente” ou de “ndo saber todas as palavrasdizer o que queriam dizer”, motivos
pelos quais o contexto foi adaptado a necessidaesi@atticipantes. Por ter se tratado de um
curso bésico, intencionei criar condicdes em qualosos se sentissem confiantes ou, ao
menos, a vontade para se comunicar em lingua gstrancom o conhecimento que ja

possuiam dela. Agregar conteldo era consequértci@hdo processo.

Ao final da aula, foi sugerido aos alunos a esatadiario de bordo, com adeséo
facultativa. O diario de bordo dos alunos se toroma fonte rica ddéeedbackpara esta

pesquisa, pois revelou o experienciar e o impligacada um nas atividades. Tendo deixado

7 Este ndo é um estudo especifico sobre crencameito esta sendo utilizado no sentido comum tavpa—
algo em que se acredita), estou apenas inserigdmat falas que surgiram dos proprios alunos dusnaulas
que considerei importantes para o contexto deSigUsa.
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livre a lingua de registro (inglés ou portuguésiivebvarios tipos de diarid$ Alguns em
portugués, marcados com “P” nos excertos, outrosngtés, marcados com “T”, indicando
que foram traduzidos. Diarios mistos foram marcadioa “T” ou “P” no respectivo trecho.

As traducdes foram todas realizadas por mim.

4.1.2 Sequndo Encontro

O segundo encontro, destinou-se a exercitar coalun®s diversas possibilidades de
compreensao de um dado contexto em LE. Com esse fdimamica utilizada consistiu em
assistir uma cena de um desenho aniffadem japonés — para que depois contassem o que
entenderam da historia sem o apoio do referenagliilstico (observa-se que foi detectado
que nenhum deles tinha conhecimento da lingua ¢madn As atividades desta aula
transcorreram do seguinte modo: (a) Texto biogvasiabre o diretor; (b) video em japonés;

(c) video em inglés.

Previamente ao video, foi distribuida uma curtagigifia dos trabalhos do diretor
Hayao Miyazaki. Para compreensdo do texto, foraifizadas algumas técnicas, entre as
quais, o glossario inglés-inglés elaborado peléepeora e a identificacédo de cognétoAs

atividades de texto, em todas as aulas, foranezegkls sempre como dinamicas de grupo.

Em minhas observacdes como pesquisadora, com &aprdéssas técnicas no

transcorrer do curso, 0s aprendizes passaram azaalo quga sabiamou eram capazes de

8 \er Apéndice 4.

9 para esta atividade, selecionei cenas do longeageeh O Castelo Animad®iguru no ugoku shiro2004),
do diretor japonés Hayao Miyazaki. O uso de atad@taligadas ao universo oriental deve-se principatena
minha bagagem de formagédo universitaria no curshetims — Japonés pela Universidade de Brasili@420
2008), somadas a minha experiéncia de vida no J20aa).

% para as atividades de interpretacdo de textoeiape em diversas técnicas que aprendi em minheriéxgia
como monitora da disciplina Inglés Instrumentaidando realizei um projeto de apoio aos alunosadugcao
na Universidade de Brasilia, inserido no ProjetoReéestruturacdo e Expansao das Universidades kedera
REUNIL.) durante todo o periodo que cursei o0 mestrad
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deduzirdos textos, videos etc., abrindo méo do habimgado de enfatizar somente o que
elesndo sabiamda lingua Em minha percepcéo, isso pode ser um ponto sigtiifo na
construcdo da relacdo do estudante com a LE, j& quiblico-alvo com o qual trabalho, que
€, em sua maioria, de adultos que tentaram, perstig vezes, iniciar seus estudos de lingua
inglesa, mas que, por algum motivo, interromperpara que, posteriormente, tentassem
recomecar. Alguns alunos deste curso relataramrimeejpo encontro que estavam nessa
tentativa de recomecar, objetivando a comunicae&éo.isso creio que motivar esse tipo de

aluno é importante para que ele, confiante, poasaahtinuidade a seus estudos da L-A.

A cend! do videoO Castelo Animaddoi, entdo, veiculada conforme apontado
inicialmente. A seguir, a mesma cena dublada enésnigpi apresentada de modo que eles
puderam acrescentar mais detalhes a sua percemggoéensao inicial e descrever melhor os
acontecimentos. Desse modo, sentiram o sabor deoguyareender é possivélguns diarios
de bordo dos alunos confirmam que a apropriacdot@ascas levou a uma crescente

confianca no processo de aprender linguas, confeeta@do na secéo 4.2.3.

A atividade inusitada trouxe reac¢oes diferentespaote dos alunos. Ainda que tivesse
sido explicado que a cena seria em japonés e qugartante era descreveramntexto
alguns estudantes se mostraram desconfortaveiessencomponente inusitado, pelo que se

depreende de alguns diarios de bordo, conformialls abaixo:

A10 (T)*% “(...) quando a professora Larissa mostrou-nos dguéme em japonés... Eu néo
entendi nadaAquele filme é uma viagem (...)"

Enquanto isso, outros alunos demonstraram interesagvidade:

I para esse tipo de atividade com alunos iniciamtesna escolhida possuia fatos em sequénciahaaisn
encadeamento de ideias, facilitando a compreers&orexto.
22(T): traduzido do inglés; (P): original em portégu(T*): transcricéo traduzida de gravacdo emdiudi
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A6 (T): “A aula foi muito interessante, as cenas de animagastradas foram importantes e
demonstraram a importancia da linguagem e expressddependentemente da lingua. (...)
nesta aula fui introduzido a Hayao Miyazaki, queinteressou bastante”.

A Ultima atividade consistiu na elaboracdo, em gsymle uma histéria a partir de
quadros de imageffsjue retirei de outro desenho animado do mesmudifgles tinham de
ordenar cinco quadros de imagens livremente, dgsdeconstruissem uma historia a partir
deles. Essa tarefa, além de ter um componentetel@g¢do, permitia que eles usassem sua

criatividade.

A meu ver, isso pode representar uma quebra deligaras para alguns que, com a
auséncia da tradicional referéncia de “vocabul@mstruturas da licdo” para decorar e utilizar
pode provocar inseguranca. Para outros, signifiparar limitacdes no uso da lingua, dentro
do universo que eles conhecem da LE, inteiramaspouivel para criar sentidos. No espaco
da P-A e interacdo nesse contexto, puderam seeropfdadas todas essas possibilidades de

convivéncia entre 0s sujeitos, gerando troca, aiwado e comunicacao.
Seguem excertos dos diarios de bordo que ilustszeseaspectos de ambivaléncia:

Al (T): NOs criamos uma histéria com os cards entreguda peofessora, com muita
Imaginagao.

A4 (P): A classe foi mais dificil que a primeira. Espegiahte a criacdo da historia. Foi
muito bom as atividades com os filmes.

3 Ver Apéndice 1.
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4.1.3 Terceiro Encontro

O tema da aula era a vida de Vinicius de Mdfadsiciei fazendo um apanhado geral
de ideias com os alunos sobre o que eles ja timhado falar dessa personalidade da musica
brasileira. Em seguida, foi apresentado um video ttechos de depoimentos sobre Vinicius.
Os alunos fizeram comentarios sobre o video emnasgirescentamos novas informacdes ao

Nnosso primeiro apanhado de ideias.

A atividade seguinte foi com o texto biografico\daicius de Moraes. Pude notar que
eles demonstraram mais receptividade ao tema, lpge éra familiar, como pode ser

observado pelos excertos dos diarios de bordowarseg

A5 (T): “(...) A atividade foi facil, pois todos na salardecem Vinicius de Moraes”.

A10 (T): “Nesta aula, o texto sobre Vinicius de Moraesifideressante e facil de entender
com a ajuda do glossario”.

Para finalizar a aula, apresentei a versdo emsmigémusica Garota de Ipanema e
colhi a opinido de cada um sobre o que acharametaé quais diferencas eles notaram em

relacéo a letra em portugués. Nos diarios de bapdoeceram as seguintes avaliacdes:

A10 (T): “(...) A respeito da musica, eu gostei. Cantar amglés me ajuda a pronunciar
melhor as palavras”.

A5 (T): “(...) Por fim, nés ouvimos uma versao interessataecancao ‘Garota de Ipanema’.
Entdo, amei essa aula, aprendi muito!”

A3 (T): “(...) Hoje a aula foi excelente!”

24 Compositor da bossa nova brasileira (1913-198taPe diplomata.
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No decorrer do curso, lendo os diarios de bordoalesos, considerei inserir uma
técnica sugerida por Barbier (2007, p. 143), gussiste na “avaliacdo permanente da acéo”
em carater coletivo, no intuito de construir, potta uma avaliagdo em conjunto com 0s
alunos acerca de cada encontro no inicio da agjairge. Contudo, a limitacdo da carga
horaria comprometeu o uso dessa ferramenta. Dezde, iecidi realizar a avaliacdo coletiva

somente no ultimo encontro, em relagcéo a todo sogwonforme descrito na secéo 4.1.9.

4.1.4 Quarto Encontro

Na primeira parte, propus um questionario sobremay que gerou uma discussao
bem proficua, pois envolveu o0 mundo das experiérméssoais dos alunos, proporcionando
motivacado, interacdo e participacdo, que durou lraldo tempo inicialmente previsto. As
perguntas do questionario eram do tigan you think of a film which made you cry/laugh a
lot?[Vocé se lembra de algum filme que Ihe tenha feltorar/rir?]/ What's your favourite
film? [Qual seu filme preferido?] Can you think of a film which you've seen several
times?Vocé se lembra de algum filme que tenha assistitias vezes?] etc. Previamente ao
guestionario, foi introduzido vocabulario pertireab universo cinematografico, para auxiliar

em todas as discussdes sobre filmes que forans filalaem diante.

A seguir, foram apresentadas algumas cenas do flloteates Verdes FritGs,
lembrando aos alunos de observar o contexto, inféarmacoes, utilizar seu conhecimento
prévio sobre o assunto ou tema. Os filmes cujocdadginal era em inglés foram passados
sem legenda, por se mostrar adequado para o egedeicolocar a atencdo naquilo que ja

conseguiam compreender, e ndo em focar nos detathabulares que nédo entendiam.

% Fried Green Tomatoed4991, do diretor Jon Avnet.
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A segunda parte da aula foi inspirada no filme-galdiair?®. Introduzi um texto
sobre a relevancia do musftalo contexto da época em que foi criado, trazeadbdém um

pouco da histéria do movimenippie dos anos 1960 e da Guerra do Vietna.

Inspirada pelo filméHair, propus um exercicio de “tornardsgpie por um dia” como
aquecimento inicial. Descontraidamente, conviddosopara dancar aderindo ao jdiippie
de ser, dizendo os passos sempre em fifglésatividade proposta visava & interacdo, bem
como a quebra do medo do ridiculo de se expor drticplou frente a classe e que alguns

alunos ja haviam citado em seus diarios, como ermelo abaixo:

A3 (P): (...) Sinto muita dificuldade em arriscar e solearfala durante a conversagcao em
inglés devido ao medo de errar e passar por ridicul

Dando continuidade & atividade fisitafoi proposto um jogo aos alunos que exigia
ndo s6 coordenacdo motora, mas também atencdo, rinegdo, interacdo e foco. O
depoimento da aluna A3 a seguir revela o caratéivatmr e de interacdo com o grupo que a

atividade teve para ela:

A3 (P): “Aula com dinamica diversificada motivando a paipacdo de todos.
Proporcionando motivacdo espontdnea e integracdo gilopo de forma agradavel e
diversificada. As técnicas utilizadas favoreceraatoaonfianca no uso da linguagem oral
pelo fato de tornar a comunicacdo em inglés menoasnpticada como outrora
imaginavamos”.

Dando sequéncia, foi trabalhada com os alunos acenli§sot Life, parte da trilha

sonora do préprio musicédair. E uma masica relativamente rapida e simples tigiie das

5 Hair, 1979, direcdo de Milos Forman.

2" O musical original foi dirigido por Tom O’Horganestreou na Broadway em 1968.

8 Essa contribuicio advém de minha prépria expeeéde vida, pois dancei por mais de dez anos e fui
professora de sapateado.

“9Nao faz parte do escopo desta pesquisa estuddiuénicia do componente corporal no processo de, EAL
contudo, j4 existem trabalhos nesta area, em autorao Maria da Gloria Magalhdes dos Reis (2008jsele
Pierra (2006).
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partes do corpo. A turma foi dividida em pequenosais, nos quais 0S componentes
deveriam trabalhar em conjunto para cantar a esmoke |hes coube. O componente de
diversdo embutido na atividade e a propria cena tescontraida inspiraram os alunos a
continuarem cantando, a despeito da queda da aredégiica ocorrida. Como afirma Barbier
(2007, p. 139), “(...) sempre, o primeiro lugarc@ncedido ao humor e ao paradoxo”,

conforme se pode observar no depoimento a seguir:

A6 (T): A aula de sabado foi muito legal, o topico ndo p@dseer melhor: cinema. Adoro
filmes, amo séries, entdo fiquei contente de ppdicda aula. O filme mostrado em cenas
curtas € um dos mais emotivos que ja vi. Absurdarerio. Em seguida, vimos um trecho de
Hair que foi divertido e realmente tivemos uma étimteracdo na aula. Musica, danca,
filmes, historias. Muito bom. Adorei.

Cabe ressaltar que, como pesquisadora, pode-sequaas registros nos diarios de
bordo comecaram a demonstrar que os alunos est&o emeolvidos pessoalmente pela
experiéncia, estando presentes aspectos emocigeasoriais, imaginativos, racionais, dos

quais trata Barbier (2007, p. 70).

Enquanto pesquisadora-atora, observo que a profesem sua integralidade de
sujeito complexo, langa méao de sua experiénciaid@ eomo recurso na elaboragcdo das
atividades, o que corrobora com Reis (2008, p.l@4ndo afirma que o professor, como ser
humano integral, deve vislumbrar possibilidadeadiehadas a sua experiéncia e vivéncia,

POIS POSSuUi recursos que nem sempre pensa poliEarutim sua pratica.
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4.1.5 Quinto Encontro

O quinto encontro foi motivado pelo tema “ideia®vadoras”. Esse assunto foi
trabalhado a partir de uma cena do fileco Chanel & Igor Stravinsky somada a uma
frase motivadordPeople react to anything that's newfAs pessoas reagem a tudo que é
novd. Foi feito um apanhado geral de ideias com osaducomo nos demais encontros —
focando a descricdo dos elementos da cena e dowrdles linguisticos presentes. Em
seguida, foi realizada, em grupo, a leitura daraiigy de Gabrielle Chanel. Nessa atividade,
foi utilizada a elaboracdo de mapas de idéiga utilizados anteriormente, que consiste na
selecdo de palavras-chave do texto, relacionandmtge si. Os alunos dividiram-se em

grupos e apresentaram seu mapa de ideias parssa.cla

O intuito dessa atividade era colaborar na conggsidual de confianca em falar em
publico® levando os alunos a lidarem com seus conflitterrios nessa consecucdo e, com
isso, estabelecer novas significagdes com a liatumg-favorecendo uma possivel mudanca

na relacéo de identidade estabelecida com ela.

A proposta seguinte foi uma atividade realizadapeauenos grupd$ que consistiu
em um levantamento e discusséo sobre ideias inm&doe tivessem quebrado paradigmas e
seus respectivos autores. Notou-se maior envoltonen participagdo dos alunos nas
atividades que tinham esse perfil de buscar elemepara a discussdo advindos do

conhecimento de mundo de cada um. A meu ver, igggce tornar o fazer linguistico mais

%0 Coco Chanel & Igor Stravinski2009), do diretor Jan Kounen.

31 Exemplos de mapas de ideias feitos por algunsatlo®s constam no Apéndice 3 (referem-se & aula que
tratou do tema “Hair”).

%2 A referéncia para o uso dessa metodologia foi ahaniexperiéncia como intercambista no Japéo.
Mensalmente, havia a demanda de se apresentaeur@éas formais do Rotary Club, constituida somente
senhores. Com isso, gradualmente, o terror, panitmidez foram vencidos ao tempo em que fui adupnr
mais confianga, mesmo sem dominar completameritgyad japonesa.

% Nas dinamicas das aulas, buscou-se realizar sempmeentos de atividades em duplas ou pequenos gjrupo
para um posterior momento de discussdo com toslareat
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recheado de sentido pessoal. Um exemplo que deraoasgradual motivacdo de uma

estudante em relacéo a seu aprendizado segue :abaixo

A3 (P): Desde que iniciou o curso de Inglés Tematico, fraena grande melhora na
interpretacdo e leitura de texto em inglés, bema@oa conversacgéo, a qual tornou-se mais
desenvolta e com um pouco mais de fluéncia, apdsaminda ter dificuldades com
vocabulario para expressar ideias (...).

Ainda assim, como cada aluno é um ser complexoetife um do outro, alguns que ja
se sentiam mais confiantes participavam mais dassdes, enquanto outros, mais timidos,
participavam menos. Acredito que cabe ao professanter-se atento para solicitar a
participacéo e valorizar a opinido de todos, pam menhum aluno se sinta ofuscado pelos

demais, contribuindo para a propiciacdo de um améi@migével entre os participantes.

4.1.6 Sexto Encontro

No sexto encontro, o foco foi o filmEna®*, que conta a histéria de vida da cantora
norte-americana, Tina Turner. Nessa atividadepdssada uma cena na qual as énfases foram
as técnicas de inferéncia e suposicdo como fertasieauxiliares na construcdo do
entendimento de um dado contexto. Apds essa dtageita uma tempestade de ideias sobre
0 que eles conheciam a respeito dessa cantora.€haméssa aula, foi realizado exercicio de
interpretacdo de texto sobre a biografia de Tima apresentacdo de cada fase de sua vida por

cada um dos grupos.

O tema da aula motivou trés discussoes. A primeohre celebridades que viveram
experiéncias marcantes como Tina, € que consegu@ug@rar seus obstaculos. A segunda,

sobre famosos que, ao contrario dela, ndo consegusuperar suas dificuldades e

% Tina What's Love got to do with, i1993), dirigido por Brian Gibson.
51



sucumbiram, fosse pelas drogas, alcool, suicidiséma etc. E, por ultimo, uma reflexdo a

respeito dessas diferencas de atitude.

Essa atividade tocou uma aluna, que nos trouxe xemm@o de uma situacdo que
havia experienciado na sua propria realidade: oiganproximo com usuarios de drogas.
Isso engendrou uma discusséao bastante rica e ra@iparticipacdo dos demais, convidando-
0os a uma reflexdo mais aprofundada do assuntoeveaem suas proprias opinides pre-

concebidas.

Sob meu ponto de vista, essa foi uma significatmaguista dos aprendizes enquanto
grupo durante o curso, justamente por terem com@guiorizar, na discussao, o discurso, a
comunicacao, o compartilhar e o refletir acercajuestdes sociais e de sua realidade, sobre
0Ss obstaculos de dominio da lingua, que ndo imgmedia comunicacdo em LE. Dessa
experiéncia, pode-se inferir que estabelecer aaigdi® no grupo parece ser mais significativo
para motivar o processo de comunicacdo do que ipropnte ter o dominio refinado da

lingua.

4.1.7 Sétimo Encontro

O sétimo encontro destinou-se a orientacdo ao®slsobre sua apresentacdo oral,
que versaria sobre uma celebridade escolhida psr Ebi sugerida a elaboracdo de um texto-

resumo para que pudesse ajuda-los a organizagias jghra a apresentacao.
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4.1.8 Oitavo Encontro

Este encontro destinou-se as apresentacdes, ciujamichs se revelaram bem
interativas. Ao final de cada apresentacdo, os demlanos podiam fazer perguntas ou
comentéarios. Os temas selecionados pelos alunasnfdrastante diversificados — desde
Nelson Mandel® até Black Eyed Pe3$ A partir dessas apresentacdes, pode-se notar o
avanco de cada um dos alunos na construcao deisaemfianca nesse ato de se apresentar

perante os demais colegas. Podemos inferir issotia o excerto ilustrativo abaixo:

A6 (T*): “Quando comecou o curso e vocé falou que teriamdazde uma apresentacéo
oral, eu achei que fosse ser impossivel, imposditelachei que ndo seria capaz, mas foi
bom!”

Chama atencdo o comentario do aluno, que demasatsaconflitos frente ao duplo
desafio: ndo s6 apresentar em frente a classefarasisso na L-A. E, no final, ele diz: “foi
bom!”. Essa conquista, a meu ver, pode contribaiagua motivagdo no estudo da lingua e
na autoconfianca de que € possivel comunicar-seEpaa partir da construcdo de uma

identidade positiva com a lingua.

Ao final de cada apresentacao, 0 espaco era ab@eoguntas ou comentarios, o que
ocorreu diversas vezes, demonstrando, de fato, nacegso de interacdo entre os alunos
como uma comunidade de praficacompartilhando os mesmos interesses e desendalven
suas habilidades a medida que interagem entrensi casta regularidade (MASTRELLA,

2007, p. 61)

% Lider politico na luta contra@partheidna Africa do Sul.
% Grupo americano deip hopcriado em 1995.
37 Assunto tratado em detalhe no cap. 4, secéo 4.2.2.
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4.1.9 Nono Encontro

O nono encontro tratou-se do encerramento do cugando foi realizada uma
avaliacdo geral das apresentacbes e do curso eEmsiuma das dinamicas, os alunos
deveriam perguntar uns para os outros sobre atieialas aulas, como, por exeniplo
“Como foi a apresentacéo oral para vocé?” / “Suagpectativas em relacdo ao curso foram
atingidas?” / “Qual atividade mais/menos gostou?"Das apresentacdes dos colegas, qual

gostou mais? Por qué? assim por diante.

No decorrer da dinamica, os alunos naturalmenteapas a fazer perguntas pessoais,
(todas em inglés) e ja ndo mais relacionadas amcAiguns exemplos: para um aluno que
viveu na Australia, foram feitas perguntas cdi@aanto tempo vocé morou na Australia?” /
“Vocé foi fazer o qué la?”Para uma aluna que falava aleméao, perguntdi@nue é mais
dificil, inglés ou alemao?” / “Vocé conhece a Alamha? Ja foi 14?”. O avanco na
apropriacdo da lingua pelos alunos pode ser peacetd@sse momento de interacdo, no qual
eles naturalmente levaram a discussao para aspgeedesais, demonstrando uso efetivo na

comunicacao na LE, conforme ilustra o excerto abaix

A7 (T*). “Para mim no comeco do curso era muito dificil fano final do curso eu senti
que adquiri essa habilidade para falar [inglés]”.

% Exemplos retirados de gravacédo de audio, traduidaglés por mim.
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Pam finalizar, foi desenhada uma arvore na qual aadaescreve uma palavra ou

expressao queéemonstrav 0 que 0 Curso representou para si.

w

XPresso

A técnica do diario de itinerancia de que fala RBagbie permitiu o registro da
minhas percepcfes acerca das atividades realizeol@igndo as informacdes considere
mais relevantes para esta pesquNas secdes seguintes, serdo apresentes diarios de

bordo dos alunoseccionados por eixos temati
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4.2 Andlise dos diarios de bordd por eixos teméticos

Nesta segunda secéo do capitulo de andlises, elTionados excertos dos diarios
de bord8° dos alunos, classificando-os por eixos tematidosores como Mastrella (2007)
citam a importancia de se considerar a singulaeididcada elemento presente nos relatos e
relatorios dos participantes, pois, em uma pesouuisditativa, a busca por padrbes pode
acabar deixando detalhes importantes a margem. &sea pesquisa, escolhi, contudo,
identificar tendéncias tematicas do grupo pesquoisesksaltando caracteristicas singulares
quando de relevo. E importante destacar que esimssdo, de modo algum, tendéncias
universais, e que grupos diferentes teriam catigtiters diferentes, do mesmo modo que cada
sujeito possui suas singularidades. Podemos aradal floco, ora da neve, ora da gota, ora
do rio, ora do gréo de areia, ora da praia, paspstes de um mesmo todo. Da mesma
forma, podemos ora ressaltar a fala de um alursoidentificar tendéncias do grupo, ja que
estou dando o0 mesmo grau de valor a ambos, e m@iz@ndo um sobre o outro. Mais do que
isso, o fato de ter selecionado esses instrumel@a®mleta, esses excertos, essas teorias que
amparam meus estudos e essa forma de interpreflatermeus proprios componentes
subjetivos e, portanto, é com essa contribuicdoegaas andlises foram realizadas, na postura

de pesquisadora-atora implicada na Pesquisa-Acéo.

% Os diarios transcritos do original podem ser cliadas no Apéndice 4.
“0 Fragmentos da gravacdo em audio também foram iageiidos pois, assim como o diario de bordo,
representam a voz dos participantes.
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4.2.1 Conflitos e Identidade

Como visto anteriormente, 0 processo de aprendizatge LE ndo é algo que se dé
sem conflitos. As reconstrucbes de identidades aj@uno passa por meio das relacdes
sociais que estabelece na sua busca por capitaratu{consciente ou inconscientemente)
estdo intimamente relacionadas a sua interacdoocontro. Essas relacdes sdo complexas,
historicas, mutaveis e dependem do meio que aditmms. Nessa perspectiva, 0 sujeito,

conforme Sobral, sé pode ser definido em relagém autro:

SO6 me torno eu entre outros eus. Mas o sujeitdaajue se defina a partir do
outro, ao mesmo tempo o define, € o “outro” do @mugis o ndo cabamento
constitutivo do Ser, tdo rico de ressonancias dfioas, discursivas e outras
(SOBRAL, 2009, p. 22).
Ver-se no espelho e reconhecer-se como um “outifgtfethte do que sempre se
acreditou ser é, como ja vimos, uma das questdoesrdito que pode advir do processo de

aprender linguas. Essas ressignificacfes constsébesingulares a cada um dos sujeitos, nédo

podendo ser controladas, sequer mesmo previstasl Af

(...) Em qualqguer momento dado, as identidadeS8oesendo adaptadas e
adequadas as novas circunstancias que vao surdindioica forma de definir
uma identidade é em oposicdo a outras identidadgego (RAJAGOPALAN,
2003, p. 71).
Sob a perspectiva da P-A, quando se lida com bwgeano, deve-se estar preparado
para o inusitado, para o criativo, para as infingassibilidades. Creio que, com a acepcéao de
lingua e interacdo que se vem buscando abarcar tnglsalho, seja mais condizente com esta

pesquisa assumir a riqueza de variedade, a pladaidios potenciais dos individuos de

virem-a-ser.

(...) o sujeito, previamente vivido como tendo uidantidade unificada e
estavel, estd se tornando fragmentado; compostodedioma Unica, mas de
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varias identidades, algumas vezes contraditériasn@u resolvidas (HALL,
2003, p. 12pudMASTRELLA, 2007, p. 24).

Apods essa breve retomada de alguns conceitosgatidiss anteriormente, chegamos
aos diarios de bordo. E importante sublinhar qaea @ confeccdo dos diarios, os alunos
foram orientados a escrever suas impressfes ecBessam relacdo as aulas/atividades
realizadas em sala, de maneira livre e espont&té&ahavia um modelo ou esquema rigido a

ser seguido, podendo as anotacoes ser feitas ¢éngpés ou inglés.

Nesta secdo, o eixo tematico identificado destaestges de conflitos presentes em

alguns desses diérios. Abaixo, um exemplo de tea&a comparacao:

A10 (T): “No primeiro dia, primeira aula, quando vi pessoasm mais tempo de inglés do
que eu, fiquei com um pouco de medo de ndo comsagunpanhar 0s outros estudantes.
Mas durante a aula, quando comecei a conversar cwimos alunos, me senti mais

tranquilo”.**

E possivel depreender do excerto acima uma situdgdensao inicial, marcada pela
sensacao de inferioridade ao comparar-se com oagislemn relacdo ao dominio da lingua. Ao
mesmo tempo, a interagdo com 0s outros alunos ggaemn um dado momento, té-lo
tranquilizado. Em outro exemplo também pode-se gienc a presenca do elemento de
comparacao, bem como de momento de ansiedadedsedgiirelaxamento, semelhante ao

excerto anterior, como se pode observar a seguir:

A8 (T): “Minha expectativa no primeiro dia foi atendida. §ostei da metodologia usada em
aula. No comeco, eu estava ansioso. Eu achei gueieuria acompanhar a classe, mas eu
figuei mais relaxado com o passar do tempo. Semtigeus colegas estdo no mesmo nivel.”

Chama atencé&o o fato de o aluno relatar que se s@is relaxado no momento que

percebe que seu nivel se equipara aos demaisrelsgie a Norton Peirce (1997), quando

“I Todos os grifos séo da pesquisadora.
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afirma que os sujeitos tém em seu intimo desejos“rdeonhecimento, afiliacdo e

segurancd®.

No exemplo ilustrativo a seguir, além de estargaEso componente de comparacao,

o aluno enfatiza sobre sua dificuldade com a lingupue lhe causa timidez:

Al (T): “Minha primeira aula de inglés foi muito interessanAs vezes eu me sinto timido
porque nado falo muito inglégporém eu preciso falar as vezes. Conheci muitssqas.
Alguns falam inglés muito bem, outros mediano. dfind dificuldade em falar inglés, mas
vou me esforcar para aprender essa lingua

Associo essa timidez do aluno com o que poderiais@r sensagao de inseguranca e
vulnerabilidade, corroborando com Revuz (1997,21)2quando afirma que aprender uma

LE é se colocar na situacdo de “(re)fazer a expeiaéda impoténcia de se fazer entender”.

O depoimento do aluno instigou-me a levantar alguhipéteses sobre a questao da
timideZ*>. Como ele afirma quse sente timido porqueio fala inglésparece-me que, mais
que um traco de personalidade, a timidez a exstirelacdo a presenca de uma audiéncia ou
observador. Uma pessoa pode se sentir a vontadenamoda de amigos conversando sobre
um assunto que domina e estar timido em outraac®ts, por exemplo, expressar-se em uma
LE que ainda ndo domina frente a uma classe cosoaesiesconhecidas. Poderia ser, ainda,
falar em publico, participar de uma reunido exeeyticantar, dancar ou qualquer outra
situacdo em que 0 sujeito ndo se sinta a vontadesgaexpressar, ou que, de algum modo,
Ihe cause algum bloqueio ou constrangimento. Fsasesz0es, acredito que a timidez possa
ser considerada um estado temporario de comportantantro de um dado contexto,
relacionada a sensacdes de inseguranca e vulmdmdbil Isso se relaciona, a meu ver, as

identidades dos aprendizes, que a todo tempo sficstadas as diversas circunstancias que

42 Cf. tratado no cap. 2 p. 27.
“3N&o cabe no escopo do presente trabalho teowae sracos psicolégicos ou de personalidade do®os)
por isso, enquadro minhas percepc¢fes pessoai® dlEentuadro tedrico que escolhi utilizar.
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vao surgindo, como se pode notar na ambivaléncgadidis primeiros excertos, em que
estavam presentes condi¢des de ansiedade e teagémlas por momentos de tranquilidade e
relaxamento a partir da mudanca de perspectiva e selacio ao outro. E por isso que as
identidades se reajustam conforme as interacfeaisoprocesso que tem um aspecto de
conflito internamente ao sujeito, pois colocaw ou 0 que o sujeito acredita ser eljem
jogo*. Parece relevante ressaltar o que afirma Juliaté{, autora da qual Coracini relé,
pois faz-nos refletir se realmente somos 0 quegreos que SOMOS e queremos ser, ou se, de

fato, sdo os outros que nos moldam, nos defineas @mquadram.

Kristeva, em seu livroEtrangers a nous-méme (1991)evela-nos a
complexidade da identidade, ja que o outro, o eg#ieo, habita em nés, de
modo que Somos 0 que 0 outro pensa que somosganimaue fazemos de nés
mesmos é construida, ao longo da vida, por aguelEsquem convivemos e
estes vdo provocando em noés deslocamentos, rdgsigies, novas
identificacBes pela linguagem (CORACINI, 2003, p11

Chama atencdo o excerto a seguir, no qual esséneiada comparacédo aparece de
modo mais assertivo, especialmente no que tangafaset em relagdo as dificuldades

encontradas pelo aluno:

A8 (T): “Hoje tive dificuldade de entender alguns amigasaula. No trabalho em pares ou
em grupo_alguns colegas tiveram mais dificuldadeseste caso, € possivel aprender com
eles. Quando tentamos explicar alguma coisa, eafiendemos também. Em contrapartida,
outros colegas tém mais facilidade e fluéncia, e gsitorna mais segurbs

A experiéncia tal como o aluno relata é de cordlio ambivaléncia, reajustados
conforme a situacdo que se configura e, causadapj@ parece, pela barreira da lingua. Ao
interagir com o outro, o aluno faz constatacbesqde ha momentos em que ele nao
compreende o outro, e momentos em que ele é quamMmaso papel de explicar algo para o

outro. Isso remete aos estudos de Fontana & Lid@9(2p.22), quando defendem que

4 Cf. tratado no cap. 2, p. 17.
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“aprender & uma forma de estar no mundo socialalgonem, em um dado contexto, no qual

0 mais competente ajuda na construcao de significad

Outro aspecto presente no depoimento do aluno e@ueosso deixar de ressaltar é
sua afirmacéo acerca de qumutros colegas tém mais facilidade e fluéncia, e ga torna
mais segurds A partir da visdo do aluno, fluéncia, facilidadeseguranca parecem caminhar
juntos. Esse ponto de vista decorre da visdo qlenm tem sobre os demais, a partir de como
a interacdo se da entre eles e, a meu ver, é tambermspecto comparativo, ja que A8
acredita que “os outros” samais seguros [do que ele]. Cabe notar o usood&o em

oposicao a uneu nessa fala, também marcando a dualidade aind®m/besna relacdo com o
grupo.

De modo geral, nos quatro excertos apresentad@ntie, € possivel observar que ha
a tendéncia a comparacao, o que sugere a emerg@ncaaflitos internos ao sujeito. Mesmo
tendo sido explicado aos alunos que a avaliacAddasea a partir do valor agregado ao
conhecimento e desenvolvimento de cada um, e ndcekxdo a uma meta ou conteudo
comum a ser alcangado, isso ndo evitou que cadaeunomparasse aos demais. Pode-se
notar, ainda, que esse tipo de fala comparativaeepa frequentemente associado a
momentos em que o0s aprendizes registraram quehecam suas dificuldades ou, ainda,
associadas a um possivel relaxamento ao notar queutros também tinham suas
dificuldades ou que estivesséno mesmo nivel”.Dessa reflexao, infere-se que algo parece
ameacar cstatus qupe estabelecer relacbes com outro aparenta ter iogptatancia para
eles, que, enquanto grupo, ainda esta estabeleser@dobases como uma comunidade de
pratica. Isso remete ao conceito de capital cdjtasgociado diretamente as relagdes de poder

simbdlico, explicadas por Mastrella:

Segundo Bourdieu (1989), o poder simbdlico conssteum poder exercido
através do discurso, que deve ser reconhecido deloais, uma vez que é a
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posicao social de quem o profere o que o legiti@@tudo, somente recebem
prestigio ou poder simbdlico os sujeitos que det@pital simbdlico ou que
podem transformar algum tipo de capital (como onéouco, o cultural ou
social) em capital simbélico (MASTRELLA, 2007, d)7

Pode-se questionar sobre o que leva esses aluréms assumirem suas dificuldades e
limitagbes como parteatural ao processo de aprendizagem. Esse comportamentojréna
percepcdo, reflete uma sociedade competitiva eafyed, em que se luta incessantemente
para obter “sucesso”, ideia frequentemente asso@askr “o melhor”. Isso se difere de ser
“bom naquilo que faz” / “melhor a cada dia”, poesse ultimo caso, a meta é possivel de ser
atingida. Entretanto, a primeira situacao implieacprrer um caminho que leva a frustracao,
pois, necessariamente, nesse tipo de situaca@esssude um implica o fracasso do outro, e

dai sdo geradas mais disputas, confrontos e lotgsopler.

Quando proponho o trabalho de interacdo em sadalde &€ com vistas a buscar meios
positivos de construcdo conjunta. Contudo, segesivamente, ha anseios por parte de alguns
em serem melhores do que o outro em buscdades poder e sensacao de seguranca, penso
ser relevante levantar o questionamento: de queinaaisso pode influenciar esses processos

de interacdo?

Cada participante, contudo, é dotado de sua lastde vida, personalidade,
complexidade enquanto sujeito e, portanto, readidoe a seu modo com essas situacdes de

conflito internos que emergiram em dados momentos.

Sigo apresentando alguns depoimentos relacionadgsiestdes de inseguranca que,
algumas vezes, foram apontadas como uma dificuldatdse arriscar como nos relatos a

seqguir:

A10 (T): “(...) Na hora de falar sobre o filme eu tive muid#iculdade porque ndo tenho
palavras para me expressar. Mas mesmo ndo conssmdiatar eu tive a oportunidade de
ouvir outros alunos falarem sobre o filme”.
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A3 (P): “(...) Dificuldade encontrada durante a atividade para desenvolveoaversagao
ainda é a inibicdo e a inseguranca na aplicacdo \dmabulério. Gosto de trabalhar
concentrada antes de aplicar as palavras. Procercel interpretar antes deazer colocacdes
precipitadas e fora do contexto

Pode-se perceber pelos excertos exemplificadosaazicomponente do medo de errar
tolhendo a capacidade expressiva desses alun@pakidade de se expressar em si ja existe,
pois eles jA dominam sua lingua materna. A barmédrdingua aparece, entdo, como um
conflito ou um desafio a ser vencido. Essa situagéwete as colocacdes de Anderson (2004,
p.2), quando afirma que a L1 é “lingua do amor galn”, ao passo que a LE possui “uma
estranheza sedutora”, pois traz ao aluno sentirm@mbivalentes: a0 mesmo tempo que quer

se apropriar dela, o confronto com a LE o deixataswezes, vulneravel e inseguro.

Na minha percepcdo, esses conflitos observadosntraz tona outras questbes —
préprias de cada um dos aprendizes — de comoiddes tonsigo mesmos, com a paciéncia e

tolerancia para com seu proprio processo de apagein.

Um fator que me parece ter desdobramento signifcaim sala que aula que se pode
perceber por meio dessas andlises € a importanmaog sujeitos ddo a sua propria
autoimagem. Esse termo esta relacionado a prec@ujo@e o sujeito tem a respeito do que o
outro pensa dele e, desse modo, busca construiautoeEnmagem de si positiva para ser bem
vistos aos olhos alheios, o que, a meu ver, esttadiente relacionado as questdes
supracitadas de luta por aquisicdo de poder sicb@MASTRELLA, 2007), obtencédo de
capital cultural (BORDIEU, 1992) status quo.As postulacées de Hall, a seguir, definem

bem esse componente de autoimagem, como se paelgarbs

A identidade surge ndo da plenitude da identidadej§ se encontra em nés
como sujeitos, mas daifha faltade inteireza que é “preenchida” a partir de
nossoexterior, pelas formas através das quais nds imaginamogistes por
outros Psicanaliticamente, nés continuamos buscando dentidade” e
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construindo biografias que tecem as diferentesepateé nossos eus divididos
numa unidade porgue procuramos recapturar esser ffeatasiado da plenitude
(Hall, 2003, p. 3%pudMASTRELLA, 2007, p. 107).

E possivel, entdo, depreender que fatores comauireeca, comparacio, timidez,
medo de falar em publico tém a ver com a preocupegé a autoimagem, ja que influencia
diretamente o comportamento do sujeito na presdecam ou mais observador(es). Os

seguintes excertos ilustram esses aspectos:

A8 (T): “Eu_tenho medo de falar em publicporque tenho_medo de ndo ser
compreendidee eu_sou timideambém. Em atividades dindmicas na aula eu fismrtade
para falar e conversar. Contudo, quando sou o cewmtas atencées, 0 medo de errar me
deixa nervosb

Al (T): “Na aula de sabado eu nao falei muito porqgue tenéimonha e muita
dificuldade. Tenho facilidade em entender a professora e osoalufalando, e tenho
facilidade para ler. Estou tentando acabar com maitimidez (...)

De modo semelhante, porém com outras palavras,aluma também identificou sua
dificuldade de se comunicar em inglés com seu nukxitpassar por ridiculo” e, mesmo

reconhecendo as dificuldades dos demais, ela n&a de tecer um comentario a respeito do
grupo:

A3 (P): “(...) Sinto muita dificuldade em arriscar e soltarfala durante a conversacao em
inglés devido ao medo de errar e passar por rigicBraticar a comunicacdo, a sensacao é
como se estivesse saltando no vazio do medo esédgurancaCom essa metodologia pude
sentir-me mais encorajada. Senti-me em outro pate s se fala inglés e que de nada
adiantaria o uso do portugués. Tive que enfrentam@trevimento e ousadia a dificuldade
da comunicacdoDurante a primeira aula, pude sentir que todas mEssoas do grupo
também tém suas dificuldades, mas que estamosjtodos em busca de conhecimentos.”

Salta aos olhos o depoimento da aluna, que afiroe® gara ela, Praticar a

comunicacao, a sensacao é como se estivesse saltandhzio do medo e da inseguranca”.
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Esse comentario remete a reflexdes que Pennycackckrca do papel da LA, pois, para o

autor, & premente

uma abordagem para questdes relacionadas a lingupgeemerge da premissa
de que nés vivemos em um mundo de dor e de queyaidtica aplicada pode
ter um papel importante tanto na producdo quantaliwa de parte dessa dor.
Mas € também uma visdo que insiste ndo meramenadivie da dor, mas na
possibilidade de mudanca (PENNYCOOK, 2001,gpidd MASTRELLA, 2007,
p. 16).

Ainda assim, percebo ser necessario citar o queedjzeito ao encorajamento que a
aluna sentiu. Em varios diérios foi possivel nassa reafirmacdo que alguns alunos fazem
em empreender esforgcos para com sua aprendizagsm.ekta intimamente ligado ao
conceito de investimerity) relacdo ambivalente e complexa que o estudatabedsce com

sua motivacédo em aprender a LE.

Mostra-se importante sublinhar que, com o passaadkas, a énfase dos diarios foi se
modificando. Alguns alunos, como A10, por exempboaideram perceber seu proprio

progresso e relataram isso em mais de um momaeartm dustrado abaixo:

A10 (T): “(...) foi divertido, porque a professora explicbodas as regras em inglés e eu a
compreendi. Eu entendi todas as convétsas

A10 (T): “Na segunda-feira cheguei na metade da aula, magueh@tento ao que estavam
falando porque néo posso ficar perdido na aula. Manme atento a cada palavra_e em
pouco tempo eu sabia sobre 0 que eles estavamrsande Neste dia, eu percebi uma
diferenca muito importante comigo. Estou entendendthor as pessoas falando em inglés e
mais rapido. Eu gostei disso.”

O caso de A10 chama atencéo, pois se observa guauelou sua perspectiva para

uma tomada de consciéncia do seu préprio processaprendizagem e de como estava

“ Cf. tratado no cap. 2, p. 19
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progredindo. Podem-se levantar, a partir desseimepto, algumas questdes, tais como: o
que sera que proporcionou essa tomada de cons?éSera que foi a interacdo? Sera que
foram as atividades? Sera que foi a maneira comoaghecou a lidar com suas questdes de

ressignificacdes identitarias?

Entrementes, o aluno Al, ainda que tenha reconhes@d progresso, enfatizou sua
vontade de melhorar e ressaltou sua dificuldade€'camversar com as pessoastomo se

pode observar:

Al (T): “Eu tenho evoluido nas aulas, minha maior dificuddaé conversar com as pessoas.
Com o tempo, eu tenho que falar. Minha dificuldadmero um é pronunciar as palavras em

inglés.

N&o posso deixar de comentar a énfase que o aluamadelacdo a sua dificuldade em
pronunciaras palavras para se comunicar em inglés. Essayp@pio também surgiu por

parte de outros estudantes:

A9 (T*): “Para mim é muito dificil pronunciar as palavrasdanglés”.

A4 (T*): “Eu nao sinto dificuldade em falar na frente dasspas, mas sim com a pronuncia.
Eu me sinto insegura”.

A questdo da pronuncia, a meu ver, é delicada, ginda reina 0 mito de que existe
uma Unica prondncia correta, ou duas, normalmesgeceéadas ao inglés norte-americano ou
ao britanico. Inevitavelmente, nés, professoreabamos tendo a fungédo de servir como as
primeiras referéncias para esses alunos que esit@ando sua jornada no caminho das
linguas estrangeiras. Essa preocupagdo com a miantambém pode ser observada nos

exemplos abaixo:

A10 (T): “(...) Cantar em inglés me ajuda a pronunciar melagipalavras”.
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A3 (P): “(...) Tivemos oportunidade de trabalhar em grupam atividades Iudicas e também
individualmente, quando pudemos fazer a leiturandlise de texto, bem como a leitura
juntamente com a professora, desenvolvendo asgimraincia corretae treinando a leitura
fluente do texto”.

Pode-se perceber que surgiram nuances entre arexistle uma “pronuncia correta”
— sera ela a do professor ou a do falante nativ&? uma “pronuncia incorreta”. Essas
preocupacdes relativas a pronuncia ndo seriamenasd se isso ndo provocasse bloqueios
nos alunos ao se comunicarem na LE. Elas surgelitasneezes, no inicio do processo de
aprendizagem da LE e comumente permeiam a vidastlalante que, preocupado em
adquirir uma prondncia considerada perfeita e tamrrpassa, frequentemente, a ter uma
postura de ndo se arriscar na comunicacdo se wé&o dominio “absoluto” do que esta
dizendo. Nesse processo, criou-se um mito de qgeiraduma competéncia perfeita é falar
como um falante nativo. Contudo, algumas questdespgdem ser levantadas sdo: de que
nativo estamos falando? Que dominio supostamemfeitpeé este em que se acredita que
esses falantes nativos tém? Conforme questionam@ntpontados por Rajagopalan (2003,

p. 67), “o proprio conceito de falante nativo é oldgicamente suspeito...”. Mastrella

corrobora com essas inquietacdes, quando diz que:

[O conceito de falante nativo ideal aparece conguéh que] possui um
conhecimento também completo e ideal da linguafajaeé um ser consciente
de sua situac¢ao linguistica, a qual possui linttesos, estabelecidos e definidos
a priori (...) fora das quais ndo ha espaco pagisde diferenca (no caso, ndo
seria dado espaco para graus de natividade de lamiefn (MASTRELLA,
2007, p. 57-58).

A perspectiva da existéncia de um falante natiealidem de encontro as definicdes

de lingua sobre as quais discorremos no capitaiee pois isso implica uma

ideia monolitica de lingua, de individuo e tambémsdciedade, na qual sdo
apagadas as complexidades que compdem a vida sssapede carne e 0sSso
que habitam o mundo. E uma noc¢éo estatica de ljsguaue vai de encontro a
uma visdo performativa, uma vez que estabelece @nterioridade
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essencializada de vida social em relacdo a lingnadgessa caracteristica de
essencializagdo nega o carater construido, socidlural e histérico da
linguagem e da vida social (MASTRELLA, 2007, p.58)

Do que podemos depreender que as exigéncias decggerfde uma pronuncia ideal
advém da concepc¢do de lingua como algo anteriopracesso social e a nocdo de
estaticidade. Isso, como afirmou Mastrella, negarater diacrénico da lingua, desenvolvido
na e pela interacdo social. Essa busca da pronpgediita permeia as crengas da sociedade e,
portanto, dos aprendizes. E, em minha percepcée,fatr pode ser, em parte, uma questao

que tanto pode interferir como bloguear uma conagdic mais espontanea na LE.
Dando prosseguimento, o exemplo seguinte introdtro @lemento: os textos.

A8 (T): “Minha dificuldade na aula é a comunicacdo verb&e eu ndo entendo uma
atividade, eu me perco. Eu tenho trabalhabilidadendextos, porque eu apreendo a ideia do
texto através das palavras-chaves”.

Pode-se observar como o elemento grafico, mater@dlpavel, que é o texto, traz
mais seguranca ao aluno. Como postula Revuz, o éatpalavra materializada. Para alguns

aprendizes,

(...) o sofrimento diminui quando acontece a mF®Aa escrita. O acesso a
enunciados completos e dotados de sentido vem aanencorpo-a-corpo com
a dimenséo fonética (...) (REVUZ, 1997, p. 221) .

A autora, de modo lucido, indica que

(...) a intelectualizacéo e a racionalizacao petmrso a escrita se apresentam
como uma protecdo contra alguma coisa [acentuachis, ritmo, entoacdes]
gue parece ao mesmo tempo regressiva e transgréR&VUZ, 1997p.222).

Ainda assim, ha momentos em que eles relatam eséés a vontade para se

comunicar, como ilustrado pelos excertos seguintes:
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A3 (P): “O uso de fichas auxiliou bastante para a descogéi@e desinibicdofavorecendo
soltar a fald.

A2 (T): “Minhas aulas de inglés estédo indo muito bem, toaethoraram sua fala

Pode-se observar que, a fala de A2, contrarians@selemais depoimentos que vimos
até entdo, incluiu todo o grupo na sua observdgéo.talvez se justifique pelo fato de ele ja
ter morado na Australia por dois anos e, por ismotido mais vivéncia linguistica que os

demais, tendo sido mais facil para ele percebgokugdo do grupo.

No excerto a seguir, € possivel notar presenteepoichento ilustrado tendéncias de

conflito entrea L1 e a LE:

A8 (T): “Hoje percebi mais uma dificuldade. Eu fico tentatrdduzir todas as palavras, que
faz eu me perder. Para escrever € dificil organasideias em inglés. A lingua portuguesa é
mais refinada”.

E como se a lingua estrangeira estivesse cada aisestranhapara o aluno. Revuz
(1997) fala dessa condi¢édo de estranhamento dé dite na LE como se fosse um processo
gue “pode tanto ser vivido como uma perda (até mmessmo uma perda de identidade)”, o
gque me parece se enquadrar no caso desse alutan@mte a uma “operagao salutar de
renovacao e relativizagdo da lingua materna’, qestodante demonstra, caracterizando a
lingua portuguesa como “mais refinada”. Em outiesos, essa experiéncia poderia ser ainda
“uma descoberta embriagadora de um espaco de ditestdbid., p.224), como ilustrou o
depoimento do aluno A10, exemplificado na p. 62diaer que entendeu todas as conversas

da aula.

No depoimento de A8, pode-se observar, ainda, qakimmo afirma que, ao tentar

traduzir todas as palavras, isso o ‘feg perder”. Esse fato ilustra as percepg¢des de Revuz
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(1997, p. 223) ao afirmar que “O que se estilhacacamtato com a lingua estrangeira (...) é a

ilusdo de uma possivel traducao termo a termoneadequacao da palavra a coisa’.

De fato, buscar correspondéncia entre palavrasaiomaa, sem possuir flexibilidade
interna para a multipla fluidez de significadosrergalavras aparentemente correspondentes
de linguas diferentes, pode causar conflitos nstes. A lingua, sendo histérica e social, €,
indissociavelmente cultural e ideoldgica, e is4é asarcado no uso das palavras e expressoes

utilizadas em cada lingua. Anna Wierzbitkam seus estudos sobre traducao, explica que

O ponto de partida (...) reside no velingight de que significados de palavras
de linguas diferentes ndo sdo equivalentes (mesmartficialmente se
correspondemfaute de mieuxpelos dicionarios), se refletem e transmitem
maneiras de pensar caracteristicas de uma dadadadei (ou comunidade de
fala) e proveem dicas preciosas ao entendimento clatura
(WIERZBICKA,1997, p. 4}’

Pode-se perceber que as experiéncias relatadadba@m com a visdo dos autores,
que postulam que a lingua estrangeira mexe conoraepcdes de mundo, de valores, de
visdes que 0 sujeito possui, incrustadas por spar@ncia de vida. Verificou-se a presenca
de conflitos, anseios, desejos, aceitacOes, recngatecorrer do processo de apropriacdo da
lingua-alvo, sempre influenciados por suas motigagdrencas, capacidade de aceitacdo das
diferencas, de sua habilidade em lidar com seupripgd processos de reconstrucdo de
identidade. Oeu da LE, ndo sendo eu da L1 do aprendiz, pode provocar implosbdes —
dolorosas ou ndo — do que ele acredita seremrasueas rigidas, certas e imutaveis de si, de
sua personalidade, de seus habitos, cultura. No&a presentes nos relatos, estavam temas

relacionados a comparacédo, a sentimentos de stigade/inferioridade, a busca pstatus

S Wierzbicka estuda semanticas universais por meiestlidos culturais a partir de palavras-chavediesnsas
linguas do mundo, trazendwsightsfrutiferos especialmente aqueles da area de @adug

4" “The starting point (...) lies in the old insighit the meanings of words from different languad@st match

(even if they are artificially matched, faute deeox, by the dictionaries), that they reflect andspan ways of
thinking characteristic of a given society (or sgeeommunity) and that they provide priceless clieshe

understanding of culture.”
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mas também a vontade de superar desafios, de Berraecada dia, de encontrar espacos de
liberdade, levando ao inicio da conscientizacaosd@aEtos como coautores de seus processos

de formacéo.

Na proxima secdo, sera tratado o segundo eixo immitentificado a partir dos
diarios de bordo dos alunos, relativo a interacggm@ada ao ludico na edificacdo de uma

comunidade de pratica.

4.2.2 Interacao e ldentidade

Outro tema identificado nos diarios de bordo famteracdo associada ao ludico, seja
desencadeando reacdes positivas nos aprendizes,dsspertando interesses, diversao,
descontracdo e a propria comunicacéo na L-A. Sequeela ocorreu de forma positiva para
0s estudantes, pode-se perceber que o desfrutse f@esente. Os momentos de descontracao

foram evidenciados pelo riso e pelo humor, obs@vaela professora-pesquisadora-atora.

O autor Lance Askildson (2005), em artigo sobreefestos do humor na aula de
linguas, defende que o “uso do humor pode reduténsdo, desarmar agressao, aliviar o
tédio e estimular interess&(p.47) dos alunos na aprendizagem. O autor ditdaaalguns
beneficios do uso do humor em sala de aula do mntista do professor, entre 0s quais séo
enfatizados: “seu efeito como um componente relexaaconfortante, redutor da tenséo, seu
efeito humanizador para a imagem do professory ef@to em manter/aumentar o interesse

e o prazer dos estudant&qp.48). O humor é considerado, por esse autorpdator que

48 «
49 «

(...) use of humor can reduce tension, disarm eggijo@, alleviate boredom, and stimulate interesy’(...
(...) its effect as a relaxing, comforting, and 4&m reducing device, its humanizing effect on eadémage,
and its effect of maintaining/increasing studeteriest and enjoyment”.
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“representa talvez um dos mais genuinos e uniseadas de fala no discurso humatidgp.

45).

Por conseguinte, os momentos de descontracao rs@fiyveem sua maioria associados
ao humor, geraram outro fator natural, “parte doabuolario humano universal, produzido e
reconhecido por pessoas de todas as culttras’o riso. Robert Provine (2000, p.1),
psicologo que realizou pesquisas sobi€iéncia do Risoafirma que “o riso é primariamente
uma vocalizacdo social que une as pessoas. E uguaiem oculta que todos falans”
(ibid.). De acordo com pesquisas do autor, a risada ed¢onta vezes mais em situacdes
sociais que em momentos de solid&do, sugerindoaaue o estimulo maior para o riso é o
outro (80% a 90% das vezes, de acordo com suaslipas)] € Ndo necessariamente uma
piada®. Provine afirma, ainda, que “o lidico, o estargmpo e um tom emocional positivo

marcam as situac¢des sociais de maior ocorrénciasss (bid., p. 2).

Os seres humanos, complexos que sao, oscilam snirkigar de conforto, entre os
conflitos de comunicacdo e o prazer de aprendee esed comunicar. Os momentos de
desfrutar a aprendizagerparecem surgir quando (a) os aprendizes alcangagnepas
conquistas — seja a realizacdo de uma atividadeprapriacgdo de um vocabulario ou
expressao nova, a repentina compreensao de umseoniolo da LE; e (b) quando eles se
divertem. Em ambos os casos, os aprendizes pameeontrar certo “espaco de liberdade”,
conforme explicitado por Revuz (1997, p. 224). hvevdefende que “A risada nos une

através do humor e da diversdo2000, p. 2) e, como pode-se observar nos deptisien

0«(...) represents perhaps one of the most genuideuaiversal speech acts within human discourse”.

L« ) part of the universal human vocabulary, preeli and recognized by people of all cultures”.

2«4} laughter is primarily a social vocalizationet binds people together”.

*3 O foco da diverséo foi consequéncia natural deragéio positiva entre os participantes e a prof@s$ifio
houve nenhuma situagdo premeditadamente humorfgticaulas. E tanto temas mais descontraidos cais m
sérios puderam propiciar o surgimento do humor,agror exemplo durante a atividade de danga, aughrg
de paradigmas ou expectativas, a meu ver, pogedeocado essa maior leveza e relaxamento. (doséd.4).

** | aughter bonds us through humor and play”.
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desta secdo, € possivel perceber a ocorréncizldadn do grupo quando esses momentos de

diversao estiveram presentes.

A4 (P): “A primeira aula foi muito boa._Foi divertidaEu achei diferente dos cursos
regulares. _NoOs falamossobre véarias matérias como: cores e personalidadesn
apresentacdes e brincadeifas

A6 (T): “Meu primeiro dia na sala de aula foi divertido @& gostei muitoOs jogos foram
legais e a interacdo entre todos foi positiva, perdodos trabalhando juntos o resultado é
melhor”.

Percebe-se no comentario de A6 o destaque que glard os processos de interacdo

com os colegas, reconhecendo o trabalho em congiangpupo como algo positivo.

E nesse sentido que acredito que o ensino de Bngreaisa ser visto como préatica
social. Mastrella traz um conceito essencial, gquedecomunidade de praticacriado por

Wenger, como descreve a seguir:

Cunhado por Etienne Wenger (1998), do campo del@steducacionais, esse
termo [comunidade de pratica] tem sido aplicadoderarsas areas de pesquisa
(...) em funcdo do foco que da a questdo da apamelin como uma pratica
social. De forma geral, uma comunidade de praticke ser definida como um
grupo de pessoas que compartilha a mesma preocupagimesmo desejo por
algo que faz e, assim, aprende a fazé-lo melhoedida que interage entre si
com certa regularidade. (MASTRELLA, 2007, p. 61)

Do mesmo modo que o processo de EAL pode trazdtitosnaos aprendizes, se
tomamos a pratica social como esséncia da interag@mdo ndo marcada por disputas e
confrontos, ela é capaz de permitir a edificacagurda de relagdes positivas, tanto entre 0s
participantes um com o outro, como do aluno emgéelaa lingua, pois aprendiz pode ser
levado tanto pelo éxtase, como pela decepcéo.,@riatanto, um ambiente de interacéo
favoravel — ou seja, prazeroso, divertido, sematariensdes — pode ser fator crucial na
influéncia positiva para que o aluno tenha espaga pceitar e lidar com seus possiveis

conflitos advindos do processo de apropriacdo da LE
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Hidayet Tuncay defende que promover interacdo el da aula, realizando
atividades em pequenos grupos, faz com que ossaBmenvolvam mais nas dinamicas, além
de ter o potencial de produzir certos aspectosréaets, dos quais ele cita: reducdo do
dominio do professor sobre a classe; aumento demide alunos que participam da aula;
aumento das oportunidades de participacéo individios alunos e uso de novos recursos da
L-A; promove colaboracdo entre a maior parte daerapzes; permite que o professor
trabalhe mais como um consultor ou facilitador;ad& alunos um papel mais ativo em sua

aprendizagem. (TUNKAY, 2007, p2)

Percebo que esses fatores citados pelo autor vémeneontro de promover a
participacdo em aula quando tomamos esse procesaprdndizagem como pratica social

dessa microcomunidade que surge no espaco de gagemh. Conforme Mastrella,

A nocao de comunidades de pratica [...] enfatiza ajaprendizagem se da por
meio de interacdo e participacdo em praticas sociai que € bastante
interessante para pensarmos o processo de ergpmerelizagem de uma lingua
estrangeira (MASTRELLA, 2007, p. 62).

Da perspectiva de que as interacfes em aula sé&anfmy necessariamente, praticas
sociais, muda-se o olhar sobre a relacdo entraeesaprendizagem, pois ndo podemos mais
tomar esse processo como tendo uma inerente @adalentre o que é ensinado e o que €
aprendido, “uma vez que [a aprendizagem] ocorrmedida em que os alunos se engajam e
participam de praticas da comunidaddid., p. 63). Ou seja, a nocdo de comunidade de
pratica “é algo social que vem, em grande medidapabsa experiéncia na participacdo da

vida diaria e que se concretiza em praticas soeiatenestabelecidasib(d.).

%5 44 it reduces the dominance of the teacher overcthss.

« it increases the amount of student participaitiotihe class.

« it increases the opportunities for individualdstnts to participate and use new features of tigetéanguage.
« it promotes collaboration among most learners.

* it enables the teacher to work more as a fatilitar consultant.

« it can give learners a more active role in legii
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A partir desse entendimento, depreende-se quegareldo aluno com o grupo pode
ser fator de influéncia no processo de apropriagélingua. Ou seja, quando a interacdo se da
de forma positiva, havera um aumento dos momenswsados por descontracdo, desinibicao,
prazer e, desse modo, possibilita-se a criacaeldedes mais positivas que negativas com a
lingua. E possivel notar nos seguintes excert@srets;ao positiva com a LE, com as aulas e
com as atividades, e cabe sublinhar que elas dstiamente associadas a boa relacdo com o

grupo, conforme exemplos a seguir:

A3 (P) “Aula com dinamica diversificada_motivando a paipiacdo de todgscom uso de
excelente material didatico. Proporcionando mota@a@spontanea e integracdo do grupo de
forma agradavel e diversificad@s técnicas utilizadas favoreceram autoconfiamgaiso da
linguagem oral pelo fato de tornar a comunicacdoieghés menos complicada como outrora
imaginavamos._Tivemos oportunidade de trabalhar ggmpo com atividades Iudicas
também individualmente (..(J) Tenho conseguido me lembrar de toda a licdo derant
aula_ com meus amigos

A4 (P): “A aula foi muito boa. Eu gostei porque nds cantamtalamos sobre cinema,
musicais e dancamoBl6s vimogassagens do filme: Tomates verdes fritos. Elegost

A6 (T): A aula de sabado foi muito legal, o tépico ndo gxtal ser melhor: cinema. Adoro
filmes, amo séries, entdo figuei contente de pgpeicda aula O filme mostrado em cenas
curtas € um dos mais emotivos que ja vi. Absurdarerio. Em seguida, vimos um trecho de
Hair que foi divertido e realmente tivemos uma étimteracdo na aulaMusica, dancga,
filmes, historias. Muito bom. Adorei.

A forma como os aprendizes se posicionam no cant@gtinteragdo (neste caso, as
atividades e em sala de aula), determina sua cetagé o outro, com o grupo e com a lingua,
e influencia em sua relagdo consigo, no eternoegsm de reconstrucdo de identidades,

conforme Mastrella explica a seguir:

As atribuicdes de valor e de significado tém acgen a forma como os falantes
e, ho caso, os aprendizes, se identificam e s&@tifidados enquanto sujeitos e
participantes em um determinado contexto de infierad lingua estrangeira,
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enquanto tal, também tem um papel ativo na confinoducéo das identidades
dos aprendizes, especialmente quando identidadegdida como relagcédo, ndo
como caracteristica fixa ou naturalmente dada (MREIILA, 2007, p. 108).

Essa complexidade de relacbes nos diversos costeednteracdo e producdo de
identidades, pautada por Mastrella, pode ser ohdarmos excertos selecionados abaixo. E
possivel perceber a recorréncia do uso de expressi@eionadas a descontracdo e diversao,
em sua maioria associadas ao grupo, € ndo maisaarelatdo comparativa com o outro,

como observado na sec¢ao anterior.

A5 (T): “Eu acho que essa parte da aula foi interessgmbeque _tivemos uma boa
oportunidade de conhecer a todd&a segunda parte da aula nés jogamos um gigamado
“Who am |? ”. Para isso, a sala foi dividida em dajrupos. Entdo, a professora usou formas
diferentes para melhorar nosso inglés e fiquei dggua com isso!”

Al (T): “Minha segunda licdo de inglés foi bem diferentes Miinos um texto e um video
sobre mangé [quadrinhos japoneses]. Matgaum desenho do criador Miyazaki. A histéria
contada pelo manga é de magia e palavras magichseesam mago com poderes magicos.
Nos fizemos um grupo de cinco pessoas e falamos estrardsentregues pela professora.

NGs criamos uma histéria com os cards entregues preifessora, com muita imaginacao”.

A9 (T): “Minha primeira licdo com minha professora Larisgai bem divertidaOs outros
alunos séo legaisA professora é bem jovem, mas ela é boa e legapriheira aula,_nés
falamosem inglés o tempo todo. Foi bem interessante [pma.m

A9 (T): (...) A professora é bem divertida. (...) NOs emtdos dancando e ela estava nos
ensinando danc&oi bem legal Entdo, nés cantamasmusica “I got Life”. A musica é bem
facil, mas é bem rapida também.

Como pode ser observado nos excertos acima, ekpeota nos trechos sublinhados,
h&a uma relacdo direta entre a interacdo do grupcanponente de diverséo, realcada pelos

alunos em expressfes cortfoi divertida!”, “gostei!”, “adorei!”, “muito bom!” etc. Os

*® Manga é o termo utilizado para quadrinhos japane@eermo adequado quando nos referimos & animac&o
ao desenho animado japonés — é animé.
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efeitos, portanto, do ludico, do prazer, do hunmor aula podem, conforme Askildson, ser

consideravelmente benéficos nas aulas de LE, pois,

(.0 a sala de aula de linguas estrangeiras/saguimbua apresenta
excepcionalmente altos niveis de tensao/ansiedadeopestudante. O aprendiz
deve ndo so6 tentar se comunicar em uma lingua eacdesconhecida, como
precisa fazer isso entre e em frente a seus colbgams argumentariam que
isso apresenta um ambiente de aprendizagem sgniimente mais tenso/de
ansiedade, se comparado a situacdes gerais dedi@apgam, simplesmente
pelos alunos estarem desprovidos de suas capagitiagaisticas na L1 e,

portanto, de diversas maneiras, também de suaidddat pessoal e cultural
(ASKILDSON, 2005, p. 49).

Outro componente que ndo posso deixar de notardepsimentos apresentados
anteriormente foi a significativa recorréncia dtofale interacdo positiva presente quando se
reconheciam como um grupo a partir do uso do prenoessoahds ou seja, de que eram, de
fato, uma comunidade de prética. Esses elementeganese contrastantes com a primeira
parte das analises em que pudemos perceber 0s &ofatizando mais o reconhecimento dos
conflitos e das dificuldades do que dos aspectssiyas evidenciados. A meu ver, isso é
mais um elemento que demonstra quao complexasss@bagdes de conflito e de identidade
que integram e oscilam a todo o momento dentrodde ecomo explica Revuz na seguinte

colocacao:

Mais que em problemas técnicos, a aprendizagemingdgials estrangeiras
esbarra na dificuldade que ha para cada um dendéssomente de aceitar a
diferenca, mas de explora-la, de fazé-la sua, auinita possibilidade de

despertar jogos complexos de sua propria difergrtema, da ndo coincidéncia
de si consigo, de si com os outros, de aquilo guéiz com aquilo que se

desejaria dizer (REVUZ, 1992, p. 230).

®"«(...) the foreign/second language classroom praseniquely high levels of tension/anxiety for thedent.

Not only must the learner attempt to communicata mew and unfamiliar language, but also do so gnaoml

in front of his/her peers. This, many would argpeesents a significantly more tense/ anxious learni
environment—when compared with general educatise#ings—simply because the student is deprived of
his/her L1 language capabilities and thus, in maays, his/her personal and cultural identity ad"wel
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E é com toda essa complexidade dos sujeitos e elasdes estabelecidas e
constantemente reconstruidas entre o grupo quecispridar em uma sala de aula de LE. E
relevante lembrar que o professor também passarpoessos de conflito no momento em
que lhe cabe estabelecer relacdes com aquela cdaakenie pratica, pois esta, a todo tempo,
lidandocomela e, mais ainda, no caso de uma B¥licadonela, tendo de estabelecer suas
relacbes como pesquisador-ator e, sendo desa@ia@addo momento, em sua pratica e em ter

de responder as demandas que surgem, muitas vegggeradas e conflituosas para esse

agente.

Na proxima sec¢ao sera tratado o terceiro eixo femitentificado a partir dos diarios

de bordo dos alunos, relativo a apropriacdo descaoiat

4.2.3 Apropriacado de contetudo

Antes de entrar no eixo tematico desta Ultpage das analises, gostaria de apresentar

uma citacdo de Mastrella, que explica de que magkiraturado o ensino tradicional:

Em primeiro lugar, os individuos s&o organizadadis¢ribuidos por espagos,
ocupando-os de acordo com seu grau hierarquico pregresso. As atividades,
em segundo lugar, sdo organizadas e planejadaspardividuos conforme um
cronograma, seguindo principios que prescrevemidaties apropriadas a
disciplina e ritmos regulares estabelecidos, odsgsao fixos e devem ser
obedecidos. Além disso, em terceiro lugar, asd#oés a serem completadas
séo divididas em estagios, de maneira que habdgladcapacidades particulares
possam ser desenvolvidas em um dado periodo, atlavéonstantes exercicios.
(...) E séo criadas expectativas quanto ao nivdedempenho nessas atividades,
as quais sao, através de exames, classificactmpopdes e tratamentos de
recuperacao, estabelecidas como “normais”, foraujles padrdes sao também
estabelecidos os “anormais”. Tem-se entdo a preddedum saber, através do
exercicio do poder, fabricando o que Foucault (19#ama de individuos
normalizados (MASTRELLA, 2007, p. 72-73).
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Esse formato descrito por Mastrella, pode tambémeseontrado no contexto do
ensino de linguas. No momento em que se parteupaagproposta que repagina a nocao de
lingua, como no caso deste curso tematico, ndoncaa amparo no arcabouco supracitado.
Faz-se necessario, portanto, buscar outras formasagompanhem o dinamismo que a
metodologia demanda, sobretudo no que tange astakpas criadas quanto ao nivel de
desempenho dos alunos nas atividades. Para esséetipxigéncia, usualmente sdo criadas
medidas quantificaveis que, a meu ver, ndo sao uréres quando tratamos de uma

avaliacao formativa.

O curso tematico oferecido, ainda que na condigided tido de se enquadrar em
alguns padrdes determinados pela instituicdo, pooglem relacdo as avaliacbes, optar por
um modelo que levava em consideragcado o progressstddante do inicio ao final do curso.
Progresso, nesse caso, possui 0 sentido do credoih@ aluno, especialmente em relacdo a
sua autoconfiangca na comunicacéo a partir da camstacao de sua aprendizagem. Se houve
instrumentos de medida, posso dizer que foram @sodi de bordo, que serviram como
momentos de autorreflexdo desses atores implicawioseu processo de aprendizagem, e a
apresentacao final, que serviu como desafio aessido — um registro, para o proprio aluno,
de sua capacidade de lancar-se a essa tarefa,agmeoncom seus medos e insegurancas, foi
alcancada com louvor. Devo ressaltar que tododumes que completaram a carga horaria

minima exigida e realizaram a apresentacéao fin@leiam aprovacéo no curso.

A partir disso, esta secdo procura apresentar mosiede autoavaliagdo e
autorreflexdo por parte do aluno, tendo sido ifieatio como eixo tematico fatores
relacionados a apropriagdo de técnicas/habilidadesy como de conteudos. Esse eixo
tematico surgiu nos diarios como um reconhecimémito pelo préprio aluno sobre o que ele

aprendeu e relatou que aprendeu, conheceu, e epriapr durante os encontros. Vale

ressaltar que, mesmo nos momentos em que elesdalan@ contetdo, por exemplo, “aprendi
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sobre Vinicius” ou “aprendi sobre Miyazaki’, comergmos logo abaixo, esses relatos foram
feitos em inglés, o que demonstra o uso da lin(pem-a que poderia, neste caso, ser
considerada como a apropriacdo de uma habilidaglee Comentar que foi possivel, ainda,
notar a evolucdo da escrita dos alunos por meioddo®os, fruto das praticas orais e de

leitura em sala, revelando uma gradual apropridedcE™.

O foco desta secao €, portanto, exemplificar easeftie relatam momentos em que o
aluno reconhece ou considera que se apropriou gte pdra si. Eis alguns depoimentos

ilustrativos desses aspectos relacionados ao pgssével apropriacdo de algumas técnicas:

A10 (T): “Na segunda aula, eu estava mais animado, acheréssante a técnica de leitura
de texto procurando informac&o especifica. E mesmo muito(U.)”

A10 (T): “Nesta aula, o texto sobre Vinicius de Moraes ftargssante e facil de entender
com a ajuda do glossaridd mapa de ideias foi interessante tamb@nmespeito da musica,
eu gostei. Cantar em inglés me ajuda a pronunci@hor as palavras.”

Al (T): “(...) Tive grande evolucdo na aulmemorizo meu exercicio para ler corretamente
Eu tenho assistido filmes e ouvido musicas emsrnaaéa facilitar que eu fale inglés”.

Nesse ultimo depoimento, além de o aluno Al recoetheua evolugdo, considero
relevante observar que ele registra que tem vistees e ouvido muasicas na L-A, itens
possivelmente de seu interesse, pois é essa insE@Elementos da LE no cotidiano do aluno

que facilitara seu aprendizado e o motivara a saoatiaprendendo.

A seguir, o aluno A6 registrou tanto aspectos refexas as técnicas, como também

demonstrou seu interesse pelo conteddo, como apaesea sequir:

*8 Esse aspecto pode ser notado nos diarios em inig@snivel para consulta no Anexo 4.
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A6 (T): “A aula foi muito interessante, as cenas de aninoag@éstradas foram importantes e
demonstraram a importancia da linguagem e expressdeependentemente da linguas
pdsteres serviram para aprofundar o entendimentaestéria em questdo e seu contexto, e
nesta aula fui introduzido a Hayao Miyazaki, queinteressou bastarite

A meu ver, no momento em que 0s alunos ressaltaamssestos que |Ihes interessaram
nas aulas, pode-se inferir que a construcdo dededaafetivas com o tema esta relacionada a
sua motivacdo em relacdo a aprendizagem de LEaqagyoucos, deixa de ser um estudo das

regras e normas para ser imbuida de sentido.

Também foi possivel observar que outros alunostarelam seu interesse pelo
contetdo, aspecto muito enfocado na aula sobréaadé Vinicius de Moraes. Muitos sequer
comentaram sobre outros aspectos da aula, enfddizapenas o que aprenderam sobre o

topico trabalhado, como exemplificado abaixo:

Al (T): “Minha terceira aula de inglés foi boa. N6s falame&abre Vinicius de Moraes, um
importante compositor e personalidade brasileirde htroduziu a Bossa Nova no Rio de
Janeiro e no mundo. Ele ndo estudou musica, mas éompositor muito talentoso. Seus pais
foram musicos amadores. Ele nasceu no Rio de Jariasil, e morreu no dia 9 de julho de
1980. O mundo perdeu um importante cantor e cortggad® musica popular brasileira”.

A5 (T): “(...)vimos uma cena de um documentéario chamadaciis. (...) alguns amigos de
Vinicius falaram sobre sua vida. Tonia Carrero faleobre sua vida amorosa. Ela disse:
“Quando Vinicius se apaixonava por alguém ele eapaz de fazer qualquer coisa para
conquista-la!l”. Os amigos proximos de Vinicius, Uimipo e Tom Jobim, falaram sobre sua
vida boémia. Depois disso, nés aprimoramos nossarde Do texto, eu conheci um pouco
mais sobre sua carreira e vida de seus pais. Poy fids ouvimos uma versao interessante da
cancao “Garota de Ipanema”. Entdo, amei essa aaf@endi muitd’

Gostaria de dar voz & A7 que, apesar de ter esootfiio fazer o diario de bortp
forneceu unfeedbackem conversa com a professora, referindo-se asalige Vinicius de

Moraes. A7 relatou que se sentiu muito motivadoesindar um tema relacionado a cultura

% Conversa ocorrida extraclasse, cf. relatado era detrodapé, cap. 3, p. 38. Falas do aluno registraa
caderneta da pesquisadora.
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brasileira, pois, em sua percep¢ao, normalméosetemas tratados em livros didaticos
tradicionais sé@o tendenciososO aluno acrescentou, ainda, que qua@ender a lingua
inglesa e ndo a culturg’como se ele corresse o risco“der americanizado”.Interpreto, a
partir dessas falas, conflitos do aluno relaciosado medo de perder sua identidade.
Inevitavelmente, ela sera modificada no process@mendizagem da LE, mas néo pela
“americanizacao”, como ele cré. Isso ilustra umgoodas inquietacdes e ansiedades internas
gue esse e possivelmente outros aprendizes sdbesse relato, infere-se, ainda, que o tema

quica trouxe novos sentidos no processo de ap@yetiz da lingua inglesa para esse aluno.

Cabe acrescentar que outros excertos de diariesenefse a aula sobre a vida de

Vinicius de Moraes:

A6 (T): “A professora nos passou o tema da aula, Vinicies Moraes, um grande
compositor, escritor, poeta, dramaturgo brasileeonés nos deliciamos com suas 6timas
histériag contadas por seus amigos em entrevistas obtidasnd DVD produzido por sua
filha e contendo depoimentos de personalidadesritaupies da cultura brasileira”.

A4 (P): “Nessa aula nés falamos sobre Vinicius de Morgis.estava cansada entdo eu nao
tive muito atencéo. Mas aprendi sobre Vinicius”.

Considero relevante sublinhar o fato de a alunat&4citado que, apesar de seu
cansaco e sua falta de atencdo, aprendeu sobreaod® aula. N&o creio que tenha sido
apenas o fato de o tema ser familiar, mas a viddireius foi peculiar e despertou interesse
nesse grupo de alunos, motivando as discussdeslamEntretanto, ndo foi somente esse

tema que causou interesse. Eis mais alguns exdettrativos a respeito de outras aulas:

A6 (T): “Na segunda-feira de 17 de janeiro de 2011, trilaanos com o tema moda, nos
conhecemos um pouco a Coco Chanel, sua vida, seoesa e infortinios para tornar-se o
maior icone do mundo da moda, mas para chegar npss¢o ela enfrentou muitos
problemas e preconceitos por causa de suas ideagp avancadas para seu tempo”.
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A10 (T): “No sabado a aula foi muito interessante para mpuois eu aprendi coisas novas

Eu ndo conhecia o filme HAIR, acho que ja tinhaidaivalar nele, mas nao me lembro. Além
disso, eu néo sabia sobre o movimento hippie dos 4860. Entéo, foi divertido, porque a
professora explicou todas as regras em inglés eaerompreendi. Eu entendi todas as
conversas”

No caso de A10, além de ele reconhecer que apremikas novas, chama atencao o
momento em que ele reconhece que esta compreendetoloA meu ver, isso foi um
privilégio do curso intensivo, pois 0s alunos padepraticar diariamente o seu contato com
a lingua inglesa. Esse despertar para a linguangsira pode ser motivador para os alunos,
gue é quando percebem que eles sao capazes deceongn, de participar, de fazer parte do

gue eles buscam ao decidir estudar uma LE.

Cabe ainda comentar outros temas que o0s alunosltaeam em seus diarios,

conforme se extrai dos comentarios a seguir:

A5 (T): “A professora comecou a aula mostrando-nos uma cnfilme “What’'s Love got
to do with it”. Depois, (...) lemos sobre Tina TarnO filme era sobre ela. Ele teve uma vida
muito interessante, ela foi considerada a Rainha&dak ‘n’ Roll._Nés falamos sobre a vida
dela e, para isso, falamos sobre vidas loucas, asog violéncia doméstica. Foi bom porque
normalmente as pessoas tém opinides superficibie gsses temaldorei!”

No trecho acima, a aluna A5 demonstrou seu inteneske tema da aula, que muito a
motivou nas discussdes, conforme ja foi observaddidrio de itinerancia. O tema dessa aula

também foi recorrente em outros diarios:

A8 (T): “Na sala, apds a discussdo sobre a vida da Tinan&€urnds comecamos a falar

sobre drogas/viciados. Cada um deu sua contribuig&@ discussao se manteve muito rica.
Chegamos a conclusédo que as drogas estao cadaaisZiberadas. Entdo € muito comum

encontrar pessoas usando drogas em nosso cotidiano”

A9 (T): “Nos falamos sobre Tina Turner. Para mim, ela éaumulher interessante. Ela é
uma boa cantora a uma mulher forte. Mas tenho gmraseu marido mau. Eu ndo entendo
porque ela foi casada com lke”.
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Nos dois relatos acima, € possivel notar que o tlespertou uma conexao afetiva nos
alunos, seja positiva, seja negativa. No casouw@mah9, ela chegou a registrar em seu diario
sua indignacdo com o casamento da artista. Coogidivante ressaltar que esse tema tenha
despertado interesse nos alunos, pois, em contrasteVinicius de Moraes, a vida de Tina
Turner ndo era um tema familiar para eles. E agaglforam muito mais que somente um
comentario sobre a vida pessoal da artista, po&etividade e conexdo emocional se

revelaram presentes. Todos participaram da disoudsed que eles mesmos engajaram.

Como foi relatado na secéo referente ao diaridideréncia, a discussao final nessa
aula sobre Tina Turner foi um momento em que elemam mais focados no assunto
discutido do que nos empecilhos comunicativos dgul estrangeira. Abaixo, observa-se

mais um excerto relacionado ao tema:

A10 (T): “Na terca eu de novo aprendi sobre outra pessomadsa que eu ndo conhecia, Tina

Turner. Eu achei interessante, mas o que mais mewanimado foi a discusséo ao final da

aula. Eu falei pouco, mas entendi todas as congefdas comecaram falando sobre artistas

famosos e de seus problemas com drogas e outrsascaié chegar ao crague no DF. Nisso

eu vejo a importancia de simular um ambiente ondeg falam inglés e somente inglés. Vocé
ouvindo todo tempo uma hora vocé entende sobre @spdo falando”.

A partir desse relato de A10, € possivel notamaatta de consciéncia do aluno sobre
o seu fazer linguistico: ele reconhece que é cdpammpreender as conversas dos colegas e
isso &, nas palavras dele, o que o deixou maisaaltinDs exemplos abaixo também ilustram
relatos de alunos que sentiram que adquiriram ugiaanhabilidade em sua comunicagéao na

lingua inglesa:

A7 (T*): “Para mim no comeco do curso era muito dificil fano final do curso eu senti
gue adquiri essa habilidade para falar [inglés].”

A2 (T*) “Eu acho que meu inglés melhorou bastante agumuito, muito bom”.
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Nas palavras de Revuz, “aprender uma outra lingfiaz€r a experiéncia de seu
proprio estranhamento no mesmo momento em queamodidrizamos com o estranho da
lingua e da comunidade que a faz viver” (1997, 28)2Nesses momentos em que esses
alunos reconhecem suas conquistas, € como se @drk,eles, jA ndo fosse mais téo
estrangeira assim. Incrivelmente, em tdo poucassarm que uma metodologia diferenciada
foi adotada, algo mudou dentro deles e em suagdedacom a lingua. Na minha percepcéo, a

contribuicdo da P-A foi fundamental para sedimeidagesse processo.

A P-A possibilitou elencar o partilhar e 0 bom cimy entre os participantes mesmo
se tratando de um publico significativamente heténeo. Observa-se pelo quadf8 due
essa diversidade consistia tanto na idade dogiparties, que variava de 19 a 60 anos, bem
como em relacdo ao dominio da lingua. A despessatediferencas, pode-se notar, entre os
aprendizes, relacdes de mutua cooperacdo que i@rapic crescimento e aprendizado por

parte de todos.
Caminho, entéo, para algumas consideracdes acsandlises.

Percebo, primeiramente, que essas andlises, longe dsgotarem em si mesmas,
abrem horizontes para o mundo tdo complexo do famguistico e ensinar linguas. Quanto
mais me aprofundo nesses estudos, mais perceba sponsabilidade de um professor de
linguas é grande, especialmente quando escolhepresdar a lidar com o ser humano
inserido na sociedade historica, cultural, idealagO fazer pedagdégico necessita ser imbuido
de reflexdo continua, de significado para o prafiepssquisador e para o aprendiz, pois
ambos sao confrontados no desafio de superar ataistente suas limitacdes e lidar com

suas ressignificacdes identitarias. Conforme afiRaggopalan,

(...) E preciso pensar as formas de se comunicaroffp ja disse, voltarmos
sobre nds [professores] mesmos, vez ou outrageiper se ndo haveria espaco
para repensar e rever as nossas posicoes. Poevgmak partir da premissa de

% Disponivel no cap. 3, p. 35.
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gue somos nos que temos o0 que ensinar e eles s@pgerder? (...) um
professor pode aprender com o aluno (...) (RAJAGIOR 2003, p. 11).

Nesse processo de ensinar e aprender linguas néxditas prontas, pois cada ser
humano € singular e dotado de criatividade, o queata sala de aula um espago onde toda

criacdo € possivel e onde os conflitos sédo inesexdecontinuo processo de recriar(-se).

Em prol de um ensino de linguas critico e reflexpercebo que a P-A contribui no
sentido de possibilitar o constante repensar solfezer educativo coletivamente, vinculado
as necessidades especificas do grupo com o qtrabs¢ha. A P-A demanda do professor e
dos alunos uma postura ao mesmo tempo reflexivitve a partir de sua metodologia em
espiral, proporcionando mudancas e (re)adequagdssantes, convidando a todos a estarem

implicados em sua formacéo.

Com isso, rumo para as consideragoes finais dedtallho.
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CAPITULO 5

DAS CONSIDERACOES FINAIS

O que é o Universo onde (...) as coisas
obviamente separadas sao, nhum certo nivel,
inseparaveis, a partir do momento em que
interagem?

(Edgar Morin)

Esta secdo inclui consideracdes acerca destelicabgartir da retomada da pergunta
norteadora da pesquisa, bem como dos objetivoadmag seguidos de algumas questbes

pertinentes para a area da Linguistica Aplicada.

E recomendado pelos autores citados que se deweerms cuidados, quando se
publica uma Pesquisa-Acdo, para ndo se generadimdns ou universalizar métodos. Por
iIsso, os resultados e consideracdes aqui apresenteatam-se de reflexbes acerca dos
processos vivenciados pelos participantes e pai@gmesquisadora-atora, bem como nossas
conquistas enquanto grupo implicado. Esta Pesqpisa,seu carater de Acdo, mostra a
caminhada de um grupo que tragou uma meta em corsuperar desafios em um novo

aprendizado.

Retomando a pergunta da pesquisa, percebeu-se apez@o de técnicas da P-A na
metodologia aplicada no contexto de sala de aukaegfatiza os processos de interacdo dos
aprendizes a partir de uma acep¢do de lingua comdticgp social, colaborou
significativamente para o aprimoramento da com@dicados participantes. Isso ocorreu por
meio da construcdo da autoconfianca e motivacépdendiz, propiciando mais espago para
lidar com seus processos de reconstrucéo de idéetiipoiado pelas relacdes estabelecidas

com a comunidade de pratica.
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Nesse ambito, o estudo de uma lingua estrangeila $gr dotado de sentido, no qual
0s sujeitos implicados passam a condicdo de camutte seu processo de formacdo. Esse
processo, contudo, ndo € isento de conflitos, aatdnicia, ambiguidades e imprevistos, pois

provocam um remoldar constante dos sujeitos freoéedesafios lancados.

Em relacdo aos objetivos tracados, as investigaghsam que as experiéncias
compartilhadas pelo grupo (alunos e professorayiesdpra-atora) levaram a uma
ressignificacdo das identidades dos sujeitos erdagwa pesquisa. Novas formas e visdes de
ensinar e de se apropriar da lingua foram adqsiedg@or meio da interacdo estabelecida, foi
possivel criar espacos de cooperacgao, troca e posecadtuo entendimento. A construcdo de
uma progressiva autoconfianca foi condicdo fundaahemessa abertura para 0 novo — o

“estrangeiro”.

Tratar a lingua na acepcao de pratica social, imi®ro sujeito no epicentro dos
fendbmenos interativos com suas multiplas vozes, odstra ser, sob uma perspectiva
orientada nas visdes de Franco (2005), um modo essignificagcdo coletiva das

compreensdes do grupo.

Na condi¢cdo de linha metodoldgica de pesquisaalédpraticas de sala de aula, a
P-A pode colaborar na edificacdo de uma forma dememo qual professora-pesquisadora e
alunos se implicararam seu processo de formacgéao, tendo trazido novagqutivas a ambas
as partes, a medida que criou espaco para conzag@u dos processos vivenciados
individualmente e em grupo. O carater de cooperagétua e a troca de experiéncias
possibilitaram um ambiente favoravel, no qual fosgivel dar lugar tanto para praticas

reflexivas acerca da realidade, como para a dasgaéiat, o ludico e o humor.
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Nessa experiéncia, o fazer em espiral a que a P-#&fere agregou novas visdes e
perspectivas do que é ensinar e aprender linguaszio de sua plasticidade metodoldgica.
Tal condicdo permitiu uma reflexdo critica contid@aacerca da pratica pedagogica em
interacdo, possibilitando o realinhamento constasteecessidades do grupo, bem como a

escolha dos instrumentos e métodos mais apropramtrabalho em conjunto.

Entretanto, delinear as aulas na condicao de paf@sie uma instituicdo de ensino
demandava a delimitacdo de um programa, planejantentwulas, atividades e avaliacao, o
que restringia, de certo modo, a liberdade criadoea P-A proporcionava. Isso significou
um desafio na proposta de realizacdo da P-A nacgmsile assumir tanto o papel de

pesquisadora-atora, como o de docente.

O processo da pesquisa e elaboracédo desses dstwmlosne a um repensar acerca do
meu proprio fazer docente e a refletir sobre qesstGndamentais intrinsecas as ideologias
inerentes as linguas e, consequentemente, da adejelistoria, cultura, instituicbes, das
disputas de poder, das instancias de dominacaoteol®aos quais estamos sujeitos como
participes dessa mesma sociedade. Sem uma ref@degémsso olhar, ndo ha como repensar

criticamente o fazer educativo no ensino de lingsasngeiras.

5.1 Consideracdes para a area da LA

A Linguistica Aplicada tem passado por grandes mcaia e ressignificacdes em seu
papel frente a sociedade, dada a importancia quloecimento de linguas estrangeiras tem
tido na teia global da qual participamos. Com oeatly da tecnologia de informacéo, as

relacdes entre 0os povos estdo se transformanderadaiente, e isso exige uma vanguarda
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nessa area em que a linguagem € o epicentro dasmamdes. O mundo globalizado passa a

demandar que nos tornemos, de fato, cidadaos ddanun

No mundo interconectado em que vivemos, é pre@sceper que o cidadao, hoje, &
um ser que transita em redes, formando vinculoaridr ple uma espécie de ecossistema de
ideias, refletindo uma sede de pertencimento eicgmtdo ligada a um coletivo. As
interacbes na sociedade ja ndo sdo mais somergeafieas e a linguagem € o que leva o
sujeito a uma posicdo de vanguarda na conexdoug@gque partilham interesses comuns.
Para o0 novo momento da comunicacado, que ultraasbarreiras do tempo e do espaco, a
Linguistica Aplicada é chamada a buscar por regpogira esse publico, caracterizado,
sobretudo, por sujeitos de dimensdes complexagegmanente conectividade, propiciada,

sobremaneira, pelo contexto cibernético.

Porém, ndo se pode desconsiderar o cenario nedigt@recondmico em que essas
relacbes ocorrem, afinal, conhecimento € poder, tarabém foi transformado em consumo.
No sistema capitalista-utilitarista, enquanto afgyuysreconizam amcdonaldilizacdoda
educacédo, é preciso conquistar espacos em quedadeo saber critico se faca, e € nesse
ambito que, na minha percepc¢ao, as politicas lgtigas sdo mais que necessérias. Afinal, a
linguagem € o elemento que vincula todas essaagdtes. Ha, portanto, a necessidade de néo
se perder de vista o papel relevante das poliitgsisticas em prol de um ensino de linguas

formativo e emancipatério.

As relacdes humanas, praticas sociais por natusmamediadas pelas praticas de
linguagem que, construida socialmente, é tantoypoode mudanca como € mudada na vida
humana (PENNYCOOK, 1998). Apropriar-se dessa visdzendo-a como pratica efetiva em

sala de aula é uma parte desse processo. E, mais @lperceber também que ndo basta
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reconhecermos nosso papel como pesquisadores/edesadnas assumirmos o lugar de

agentes de mudanca.

Contudo, para sedimentar a eficacia dessas pratidgadasta a refaccdo do olhar e de
postura do professor. Sem uma modificacdo efetiga pnsicionamento nas politicas
institucionais para a promocao de transformacdesatpancem o escopo social, a producao

cientifica pode acabar por ficar restrita ao recdamdémico.
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APENDICE 1

Imagens utilizadas na atividade “Elaboracéo de hisigéria’. As imagens refere-se
a cenas do longaetragenmA Viagem de Chihir¢“Sen to Chihiro no Kamikakushi’2007),

do diretor japonés Hayadiyazaki.

Figura V. Cena Chihiro — Pedras
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APENDICE 2

Quadro I. Programacéao geral das aulas (elaborada previaraertigrso)

Aula

Dia

Duracéo

Objetivo

12/1

2h

- Apresentar o curso;

- Realizar atividades que propiciem interagdo evdralunos

- Trabalhar com a elaboracéo de perguntas: Who/Whatre/\When
- Tracar o perfil da turma

13/1

2h

- Buscar informac8es especificas em um texto bicgra

- Usar o contexto para interpretar informacdestewimotivador (trecho)

- Usar o contexto e a lingua para interpretar mémdes — video motivador
(trecho)

- Storyline:criar sentidos a partir de imagens

14/1

2h

- Buscar informac8es especificas em um texto bicgra
Estratégia basica: criando um mapa mental

- Mlsica: comparar de versao em portugués/inglésatama musica
- Discutir sobre o tema proposto relativo a misiec® artista

15/1

4h

- Realizar discusséo pré-filme;
- Filme + roteiro: buscar informacgdes especificas;
- Realizar discusséao pés-filme.

171

2h

- Buscar informacdes especificas em um texto bicgra

Estratégia basica: Linha do tempo

- Usar o contexto para interpretar informacdesdewimotivador (trecho)
- Realizar discusséo do tema.

18/1

2h

- Usar o contexto para interpretar informacdesdewimotivador

- Buscar informacdes especificas em um texto bicgra

- Realizar discussao do tema.

- MUsica - interpretacéo e relacao da letra comla do artista e do topico
discutido

19/1

2h

Preparar para a apresentacao final: organizacaeoes dos alunos com
orientacéo deedbacldo professor

20/1

2h

Apresentacoes

21/1

2h

Avaliar 0 curso em conjunto; encerramelats atividades.
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APENDICE 3

Figura VI. Mapa de ideias elaborado por .

Figura VII

¥ j
pvv{’es‘hv\j g” ,,p\ en\;(rov\\nnem‘[’a’ Jes‘l‘wc‘hov’

Sex i5im an sex val
fev\’zsmovx
\holev\cz at howmne

Ymvrru\o%o\m w pelibics

n “{'? 3rajnon yaci 3[

v

one—'{’wrd oe ‘H’\e C3$+
Qor%vayeé “(‘nem wss Aldcan Arnericd

eq\:a S

@

L’(?Bkinj 'h-\e ‘{'V:&&‘{fcw;l
voles QOV Ylscks

sloves o sery an+5)

. Mapa de ideias elabore por A10.

97



APENDICE 4

Abaixo seguem, transcritos, os diarios de bordo alosos, organizados por ordem

numerica crescente. Erros de grafia e gramatiazesegonforme documentos originais.

Quadro Il. Transcricdes dos Diarios de Bordo

N.° da aula a
qual o diério Diarios de Bordo
se refere
My number one lesson the inglés this is very irgiéng. | have the time
this shame because no speack inglés very muchnponé@ve to speac
the times. | know vary people. Uns to speack inglesy much ang
medim. | have difficult end speack inglés porénoltg strengthen para
learn this languangem. This is my number one t@xinglés.
| hug, Al.
My number two lesson for inglés for very diferrevite look for text ang
video about manga. Manga is cartoon the creatorMiyazaki. The
history about manga is magic and mistic speack tatlhw mistic mern
2 with powers magic. We meeting for group and Fivepie e speal
about card entregue for teacher. We creation fstany about the car
entregue for teacher we very imagination about.card
Greeting, Al.
My number three lesson for inglés is nice. We spedoout Vinicius de
Morais he important composition and personality sBera. The
Vinicius de Morais is introduction bosa nova in Rle Janeiro an
worldwide. He dont studint music but is very tdléar composer. Your
father and mather sdo amateur play musical instntiniée born in Rig
de Janeiro, Brazil and die for Day in July 9, 1980e world lost 3
important singer and composition of music pop beasi.
Bye, Al.
Hellou teacher! In lesson for Saturday is commorspeak very muc
bicause | have shame and have very difficult. | ehdacilidade
understadion the teacher and student speack Ifaalelade the read. ||
4 am tentando the finish my shame. | have big ewatuin class and my
exercise | remenbo for read correct. | have th& lmovie and music in
english for facilitate | speack in english.
Congratuletion, Al.
Hellou teacher! | dont have for class yesterdayabse | have to wor
the time | my sorry. | have the evolution in cldke principal | have
5 very dificult to speak to people. With time | hawespeak. My numbe
one difficult this pronounce the word in english.
| hug, Al.
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My first day at English Class start at 12:00 pm,| gt up at 9:00 am
quick breakfast, and take the bus at to the UNB.
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My English Class was very good. Meet some friemdkraany games i
the classroom. | think it's very good for improvey renglish becaus
sometimes | forgot. My class is very funy.

-

[12)

My English Class are going very good, everybodyrimmp your speak.
The last Saturday we talked about Hair, the Amaeritcdpal loeve-rock
Musical.

Is the hippie moviment of the 60’s his, movimesgened the Broadwa
musical to Racial integration.

Was very interesting.

Tendo em vista meu objetivo de desenvolver a ceagdo, fiz g
matricula neste curso.

Sinto muita dificuldade em arriscar e soltar a thlaante a conversac:
em inglés devido ao medo de errar e passar pauhidi Praticar 2
comunicacao, a sensacao € como se estivesse ealimndzio do med
e da insegurancga;

Com essa metodologia pude sentir-me mais encorajddasenti em
outro pais onde sO se fala inglés e que de nadatada o uso d
portugués. Tive que enfrentar com atrevimento ediasa dificuldade
da comunicacéo.

Durante a primeira aula pude sentir que todas asops do grup
também tém suas dificuldades, mas que estamos jiockns em busc
de conhecimentos.

:To)
]

Interessante e descontraida a aula de hoje.

Feita a leitura do texto sobre Hayao Miyazaki, endb informacte
interessantes, pudemos praticar a leitura e irg&@do do texto, ber
como a pratica da conversacédo. O uso de fichai@ukiastante para
descontracéo e desinibicao, favorecendo soltdaa fa

| want to learn English for my job and to travel..

My teacher is a beautiful and intelligent woman..

| like his class.

Texto sobre Vinicius de Moraes contendo informagbesessantes qu
incentivam a conversacdo. Dificuldade encontradarda a atividads
para desenvolver a conversacdo ainda € a inibigganeeguranca n
aplicacdo do vocabulario. Gosto de trabalhar cdrega antes d

aplicar as palavras. Procuro ler e interpretarsadte fazer colocacoe

precipitadas e fora do contexto.

Na aula de hoje ndo gostei de trabalhar no grufmmetivo de colega
estar empolgada falando sem parar sem ao mendsrpasncao na
colocacdes dos componentes, a qual queria falorde exibicionista
somente produzindo sons incorretos.

Today was a excelente class.

| like lern English with my teacher.

| like reading English text.

[72)

Aula com dinamica diversificada motivando a papégido de todog
com uso de excelente material didatico. Proporcidaamotivagag
espontanea e integracao do grupo de forma agrae@vetrsificada.

As técnicas utilizada favoreceram auto-confiancausm da linguagen
oral pelo fato de tornar a comunicacdo em inglésamecomplicada

=)

como outrora imagindvamos.
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Tivemos oportunidade de trabalhar em grupo comidaiiles ludicas e
também individualmente, quando pudemos fazer aréeié andlise de
texto, bem como a leitura juntamente com a profasstesenvolvendp
assim a pronuncia correta e treinando a leituentlido texto.

| like to much na english class.

This is a happy and relaxed moment to lerne english

| can remember all the lesson during the classhegevith my friends.
Desde que iniciou o curso de Inglés Temético, f@roena grande
melhora na interpretacéo e leitura de texto emégjgbem como na
conversagao, a qual tornou-se mais desenvolta euoomouco mais de
fluéncia, apesar de ainda ter dificuldades com olésio para
expressar idéias.

5 The english curs is very good. | was little skyidgrthe class because |
think that were difficult lern English. Now | cafittle speak with my
friends.

| have difficult with vocabulary to express somathito strike up
conversation with mine freunds.

| like to much the English class.

Diary of Class
The first class was very good. Was funny. | thoudifierent regular
courses. We talk about various subjects as: colpessonality with
presentation and joy.

In Portuguese:

A primeira aula foi muito boa. Foi divertida. Euhac diferente dos
cursos regulares. NOs falamos sobre varias maténaso: cores ¢
personalidades com apresentacdes e brincadeiras.
“Second class”

The class was more dificult than the first. Speaify the creation of
history. Was very good the activities with the fim
In Portuguese:

A classe foi mais dificil que a primeira. Especiahte a criacdo da
historia. Foi muito bom as atividades com os filmes

“Third Class”

In this class we spoke about Vinicius de Moraisvals tiring then |
hasn't very attention. But learned about Vinicius.

In Portuguese:

Nessa aula nos falamos sobre Vinicius de Moraise§iava cansada
entdo eu nao tive muito atencdo. Mas aprendi Sdibieius.
“Fourth Class”

The class was very good. | liked because we samgspoke abou
cinema, musical and danced. We saw passages offidmatoes greens
frieds. | liked it.
In Portuguese:
A aula foi muito boa. Eu gostei porque nés cantanf@amos sobre
cinema, musicais e dancamos. NOs vimos passagefilsndo Tomates
verdes fritos. Eu gostei.

1 The teacher started the class asking to us oursctatpns about thiL
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course. Some students explained yours doubts apdcetions too,
After that, we played a game. The game was areglydbr each other
introduce yourselves. In pairs, we talked abousqeal things like wh
occupation, what your favourite colour, where ape from, where ar
you live, your civil statement (married, single divorced), if have
child, etc. | think, this part of the class waswatteresting, because we
had good opotunitie to knows everybody. The seqmartl the class w
played a game called: Guess who am I? For thiscliesroom wa
separated in two groups. So, the teacher usedeatitfevays to improv
ours English and | was excited about this!

Infortunately, | came to class a little bit latet,ohen | came, | got what
was happening. The teacher was showing to classre$rom Japanese
movie. First we saw this scene in Japanese. Thigtecwas a little bit
difficult because anybody in the class knows Japar®it, the poin
was: we can understand from the context. We tatimulit ours visual
interpretation, everyone gave our opinion. Afteaitftwe saw the same
scene in English. The exercise was improve outsnlisg. This was
very important! The teacher put on the boars wevddistened and we
talked about the scene. The second activitie wasyfluThe teacher
separed the class in three groups and gave forgradp five big cards.
The interesting thing to say is: every groups slayéh the same cards
for the same work. The work was: build a story gsine cards. Each
group criated funny and different stories. | thibkvas very important
for our skills.

The teacher started the class talking about Vieiade Moraes. She
asked to us questions about his life and then naadigy map idea on
class board. This activitie was easy, because exmeryn my English
class knows Vinicius de Moraes. We did a intergstimap idea. Ther
we put a important informations about his biogragplioy example: He
was diplomat, poet, playwright, composer, interrehad nine wives,
made a famous song called “Girl from Ipanema” anmdtevimportant
books. After that, we saw a scene from documentathed Vinicius.
The strategy used by theacher was: some Vinicitregsnd claimed
about his life. Tonia Carrero told about his lo¥fe.IShe sad: “When
Vinicius falled in love for somebody he was abledim every thing tg
win her heart!”. Vinicius’'s close friends, Toquintemd Tom Jobim
spoke about his bohemian life. After that, we raaeéxt about Vinicius
de Moraes'’s life. | liked so much because, in thmg, we improve our
reading. From that text, | knew a little bit moteoat his career and hjs
parents life. At least, we listened a interestiegsion of the song “Gir|
from Ipanema” So, | loved this class, | learntnsoch!

[1°)
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19/01/2011
Yesterday, the teacher started the class showing e, scene of movie
“What's love got to do with it”. After, we talkedbaut the context that
movie. We made a idea map for interesting morerttosie. Everybody
gave ours impressions from the context. We spokmitatlothes, age
people, reactions, place, anyway, we talked afldt &nd than, we read
about Tina Turner. The movie was about her. Sheahasy interesting
life, she was considered The Queen of Rock ‘n” Roll
We talked a lot of Tinas’s Turner life, for thatewalked a lot of crazy
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life, drugs and violence domestic. It was so gobeécause, usuall
people has a superficial opinions about these teehi@ve so much!

My first day in the classroom was very fun andkieliso much. Thg
1 games were cool and interation between all wastipesibecause all
working together the result is better.

The class was very interesting the animation sceste®svn was
important and demonstrated the importance of lagguaand
2 expressions, language independent. The postersdséosdeveloped the
understanding the story in question and its contxd this class | was
introduced to Hayao Miyazaki which interested meugh.
The teacher gave us the theme of the class, V@& Morais, a great
composer, writer, poetry, playwright Brazilian awé delight with his
3 wonderful stories, told by their friends, interviewbtained from a DVD
produced by her daughters and contains testimomalgmportants
personalities of the Brazilian culture.

Saturday class was really cool, the topic could bebetter, cinema,
love movies, | love series, so | was happy to pedite in class. Th
film shown in small scenes is one of the most eomatii I've ever seen.
Absurdly beautiful, following we saw a bit of Hainat was fun, and
there realy was a gereat interaction between ldms.cMusic, dance,
movies, story. Very good. | loved.
On Monday January ¥7 2011, work with the themes of fashion |of
fashion, we know a little Coco Chanel, his lifer kves and sorrows t
5 become the biggest icon of the fashion world, buget this point sh
faced many problems and prejudices according tar tigeas too
advance for this time.

My expect on first Day was attended. | like to thethodology used i
the class.

1 In the beginning | was very anxious. | thought thatouldn’t keep up
with class, but | stayed more relax in the courfsane.

| felt that my friends/the pupils are in the sareeel.

Today, | had difficult in understanding some friend class. In the wor
in pair or in group some friends had more diffisudind, in this case, it
possible learn with then. When we try explain sdnmgf, then, we lear
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2 too.
In counterpart/compensation, others classmatesntas facility and
fluency which turn out then more secures.
My difficults in the class are verbal communicatiod | don't
3 understand one work, | lose myself.

| have workableness with texts, because | appretfendlea of the text
through das key-words.

| have some fear of to talk in pulic because | f@an't comprehende
and | am timid, too.

4 In dynamic activities in the class | stay at pleastor talking and
conversation. However, when | am centre of thentitie the fear of tc
make mistake leave me nervous.
5 Today, | perceived more one difficult. | stay tryitranslation all the
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words, witch me do lost myself.
For to write is uneasy organizer the ideas in EhgliThe Portuguese
language is more refined.

In the classroom, after discussion of Tina Turnéfés we begin to talk
about drugs/addict.
6 Every one gave your contribution and a discussiapyesl very rich. We
came to the conclusion that the drugs are, morenzomé, liberated. So
that is very usual meet people using drugs in owtidian.

A9
My first lesson with my teacher Larissa was venyyfu
The other students are nice. The teacher is vaupgdut she’s a goo
and nice. In the first lesson we speak in Englisiihe time. It's was
very interesting for me.

o
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In the third lesson we talk about Vinicius de MeraiVe read the te
about he and after we sang “Girls from Ipanemadidn’t like the
3 English version of the song because | think it'st rsamilar in
Portuguese. | wasn’'t understand many words ingkg so it was very
difficult for me.

In the fourth lesson we talk about cinema, movalisgct and actor,
musicals. In the first time we had some questidmitit. After we saw
piece of the movie “Tomates verdes fritos”. | h@een it movie in thg
past time but | forget it. After this we read tektout musical “Hair” ang
we saw clip of the song “I got life”. The teacherviery funy. She ca
get up people die!'! We was dancing with you and slas teaching
dance. It was very nice. So, we sang the songt‘lifgd. This song it's
very easy but it's very fast too.

O——=®

In this lesson we talk about Gabrielle Chanel. \&&drtext and now I'm
5 going learn several words. After this, we spokeuabmther famous
peoples.

We talk about Tina Turner. For me, she is a intetgsvoman. She’s a
6 good singer and strong womem. But | sorry for yad husband. | don
understand wy she was married with Ike.

Al10

—

“The first day”
In the first Day, first class, when | saw peoplethwmore time of
language English than I, | have a little fear afoh’t to get accompany
1 the others learners.
But during class, when | started to speak with tlstudents, | feel me
more tranquil.

That'’s all about the first day. Thank you.

“The second day”
In the second class, | was more animate, | thitdr@sting the technique
of read a text, searching specific informatiors feally very useful.

But when the lady, Larissa, show our that movidapanese... | don
understand nothing. That movie is a voyage. Inhiwgr of speak abol
the movie | have very difficult because | don’'t bawords for me
express. But (be) [no original] it so | don’'t ggbesk | have the
opportunity of listen to other students speakingualthe movie.

— -+

3 “The third day”
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This class, the text about Vinicius de Moraes wigerésting and easy of
to understand with the hel of the glossary. The mdap was interesting
too. About the music, | liked. To sing a music inglish hel me learn
better the pronunciation of the words.

“The fourth day”
On Saturday the class was very interesting for etabse | learned new
things. | don’t know the movie Hair, | believe wielready listened t
this name but | don’t remember. Also, | don’t knalaout the movement
hippie of the 1960s. Then, that fun, | liked beeaai rules the lady
explained in English and | got understand his.tluyglerstand all talks.

O

“The fifth day”

On Monday | arrived in middle of the class but fivaed attentive in
what they were speaking because | can’t stay tosiie class. | remai
attentive for each word and in little time | knelWwoat what they wers
speaking. In this day | perceive one differenceywaportant, with me
| am understand better the people speaking in &mglihd more fast.
liked this.

=
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“The sixth day”

On Tuesday | again learned about other famous pensch | hadn’t
known, Tina Turner. | thinked interesting but whabre leave me
animate was the discussion in the end classld Bfioke however | gc
understand all conversation. They started speaddiogit famous artist
and their problems with drugs and other thingslwartive in the crack
in DF. IN this | see the importance of to simulateambient where al
speak English and only English. You listening etierg an hour you
understand what they are speaking.

N —~
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ANEXO 1

Quadro Ill. Quadro Europeu Comum de Referéncia para Lir

Utilizador
proficiente

c2

E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que ouve ou
l&. E capaz de resumir as informacoes recolhidas em diversas fontes orais
e escritas, reconstruindo argumentos e factos de um modo coerente. B
capaz de se exprimir esportaneamente, de modo [luente e com exadi-
dao, sendo capaz de distinguir finas variacoes de significado em situa-
coescomplexas.

E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significados implicitos, E capaz de se exprimir de
forma fluente e espontanea sem precisar de procurar muito as palavr as.
E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz parafins sociais, aca-
démicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos. de
forma clara e bem estruturada, manifestando o dominio de mecanismos
de organizacao, de articulacao e de coesao do disourso.

Utilizador
independente

F capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
assuntos concretos e abstractos, incluindo discussoes técnicas na sua
area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem que haja ten-
sao de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e pormenori-
zado sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de vista
sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e os inconvenien-
tes de varias possibilidades.

Bl

E capaz de compreender as questées principais, quando é usada uma lin-
ouasem clara e estandardizada e os assuntos lhe sao familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). E capaz
de lidar com a maioria das situagoes encontradas na regiao onde se fala a
lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicoes, bem como expor
brevemente razoes e justilicactes para uma opiniao ou um projecto,

Utilizadar
elemertar

E capaz de compreender frases isoladas e expressoes frequentes relacio-
nadas com areas de prioridade imediata (p. ex. informacdes pessoais e
familiares simples. compras, meio circundante). E capaz de comunicar
em tarelas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de infor-
macao simples e directa sobre assurtos que lhe sao familiares e habituais.
Pode descrever de modo simples a sua formacao, o meio circundarte e,
ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas,

Al

E capaz de compreender e usar expressoes familiares e quotidianas,
assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessida-
des concretas, Pode apresentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer
perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoals como, por exemplo, o
local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente
& Se MOsirar cooperarte,
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