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RESUMO

A presente investigacdo consiste em um programa de intervencdo nas aulas de Ciéncias
Naturais da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo como principio de acdo o
dialogo proposto por Paulo Freire. A abordagem tematica adotada nesse trabalho visou
fornecer relevancia e significado aos conteudos de ciéncias da 72 série do ensino
fundamental. A heterogeneidade das turmas, caracteristica dessa modalidade de
educacao basica, e as experiéncias de vida dos estudantes foram aspectos valorizados e
que enriqueceram o0s debates e didlogos. A sala de aula tornou-se um ambiente de
vivéncia da educomunicacdo, entendida como um espaco de debate e construcdo de
conhecimentos sobre ciéncias e sobre si mesmo. Os produtos dos meios de comunicagéo
foram instrumentos inseridos na pratica pedagdgica como incentivadores de reflexdo
visando uma educacdo que possibilitou uma leitura critica dos produtos da midia. A
pesquisa baseou-se na metodologia qualitativa, tendo-se utilizado dos principios da
pesquisa-acdo como orientacdo para a participacdo ativa de todos 0s agentes na
execucao desse trabalho. Os dados foram construidos na sala de aula com os extratos
das falas dos estudantes, com trechos dos seus trabalhos escritos, gravacfes de audio e
com a entrevista semi-estruturada aplicada ao final da intervencdo. Concluiu-se que essa
proposta foi importante para a construgdo de conhecimentos na disciplina de ciéncias
naturais além de promover o desenvolvimento de aspectos nos estudantes ligados ao
aumento da auto-estima, melhora na participacdo das atividades e maior autonomia no
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras — chave: Educacdo de Jovens e Adultos, ensino de ciéncias para o EJA,
abordagem temaética, educomunicacao, Paulo Freire.



ABSTRACT

The following investigation consists of an intervention program in Natural
Science classes for the Young and Adults Education (YAE), an adult education segment
promoted by the Brazilian public school system. The program's action principle is based
on educator Paulo Freire's proposed dialog. The thematic approach adopted in this work
aims at providing relevance and significance to the contents of the elementary school's
7th grade Science education. The heterogeneity of the classrooms, characteristic of this
form of basic education, as well as the life experience of the students were valued and
enriched the debates and dialogs. The classroom became an educommunicative
environment, a space of debate and construction of knowledge about science and itself.
Media products were inserted in the pedagogical practice as incentives for reflection
directed at an education that allows for critical reading of those products. The research
was based on qualitative methodology, and the research-action principles were used as
guidance to an active participation of all agents involved the execution of this task. The
data was gathered in the classroom with extracts from students' speeches, excerpts from
their written assignments, audio recordings and semi-structured interviews conducted at
the end of the intervention. In conclusion, this proposal was important for building
knowledge in Natural Science education besides promoting the development of certain
aspects in students related to self-esteem, improvement of participation in the activities
and greater autonomy in the teaching-learning process.

Keywords: Young and adult education, Science education for adults, thematic
approach, educommunication, Paulo Freire
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INTRODUCAO

Desde 2003 sou professora da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, e
sempre estive vinculada a Educacdo de Jovens e Adultos, atraida pelos diversos desafios
encontrados nessa modalidade de educacdo basica. Desenvolver competéncias e
habilidades através de um trabalho com turmas heterogéneas e com experiéncia de vida

tdo diversa, sempre foi um aspecto motivador para a minha pratica pedagogica.

O turno noturno, em toda a rede de ensino do Distrito Federal, apresenta uma
realidade bem peculiar, principalmente pela heterogeneidade da clientela que atende,
como por exemplo, os alunos com defasagem idade série que sdo comuns nessa
modalidade de ensino. Encontramos também senhores e senhoras que voltam ao
ambiente escolar ap0s anos afastados e até aqueles que apesar da idade avancada

resolveram exercer o seu direito a educacao e alcancarem o nivel dos alfabetizados.

Como a realidade do ensino noturno apresenta tantas peculiaridades, podemos
notar problemas bem caracteristicos como o alto indice de evasdo escolar, 0s casos
diversos de agressdo fisica e verbal entre alunos-alunos e alunos-professores, falta de
recursos pedagdgicos apropriados para estimular a participacdo dos alunos na

construcdo do conhecimento, entre outras dificuldades.

A minha experiéncia como professora da EJA despertou 0 meu interesse em
tracar novas estratégias para que os estudantes assumissem seu papel ativo no processo
de ensino-aprendizagem. Nessa busca ingressei no Programa de Pés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias, onde realizei valiosas reflexdes sobre o papel do professor e do
aluno e a capacidade emancipatéria do estudante, frente ao processo de ensino-

aprendizagem.

Refletir a propria pratica pedagogica causa alguns incébmodos, como a perda do
status de “centro do conhecimento” que como docente hd nove anos ja estava bem
consolidado. A reconstrugdo de uma nova visao e postura frente ao processo de ensino-
aprendizagem também € dolorosa e por diversas vezes causou confusdo sobre qual o

meu papel nesse processo.



Nas leituras das obras de Paulo Freire fui reconstruindo um novo modelo de
educacdo, voltado a uma abordagem tematica na educacdo com vistas a liberdade,
inclusdo e transformacdo social. Dar voz aos estudantes e fazé-los ouvir e valorizar a

prépria voz seria 0 objetivo principal desse trabalho de dissertacao.

Com a orientacdo do professor Marcelo fui apresentada a Educomunicacdo que
traz em suas propostas a perspectiva de democratizar as oportunidades de discurso e a

valorizacéo das multiplas falas que existem no ambiente educacional.

A intervencdo desenvolvida focou na execucdo de uma proposta pedagdgica
embasada no didlogo como forma de vivenciar uma pratica de educomunicacéo a partir

de aulas tematicas de ciéncias naturais na Educacao de Jovens e Adultos.

O ensino de Ciéncias Naturais que é ministrado nas instituicdes educacionais
tem sido alvo de muitas criticas por apresentar-se quase que exclusivamente de forma
expositiva e fundamentada na transmissao de conhecimentos, conforme indica Pompeu
e Zimmermann (2009). Vérias estratégias e politicas educacionais tém sido criadas no
intuito de superar esse modelo de ensino, e o documento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) é um forte exemplo disso.

Na parte introdutoria dos PCN (Brasil, 1998a) observamos que ao ensino de
Ciéncias Naturais é conferido o objetivo de formar um cidad&o critico e participativo a
partir de uma formacdo cientifica e tecnoldgica condizente com sua insercao e atuacao
na sociedade.

Este mesmo documento enfatiza a importancia de superarmos um ensino voltado
para a memorizacdo dos conteudos “sem qualquer sentido para o aluno”
(BRASIL,19983, p. 62) e critica a falta de contextos sociais, ambientais e culturais para
que a aprendizagem resultasse em um processo permanente de construcdo do
conhecimento.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) visa encurtar a distancia entre incluidos
e excluidos das novas formas de conhecimentos que s&o indispensaveis para 0 mundo
do trabalho, trazendo para os bancos das instituicbes de educacdo formal aqueles que
ndo cursaram este nivel de escolaridade na idade apropriada. Segundo Picawi ( apud
Pompeu e Zimmermann, 2009), na EJA temos “a oportunidade de formar cidadaos
participes de uma sociedade em constante evolugéo e principalmente visa a melhoria da

sua qualidade de vida”.



A emancipacdo dos alunos é um dos principios norteadores da EJA (BRASIL,
2002) constituindo assim uma possibilidade de efetivacdo de um ensino de Ciéncias
Naturais que seja formador de individuos criticos e atuantes de forma transformadora na
sociedade em que estdo inseridos. Reforcando esta ideia, Gadotti e Roméo (2001, p.
187) afirmam que “a EJA se constitui como uma modalidade de ensino que talvez
melhor possua condi¢des para contemplar a necessidade de educar individuos para a
vida com um significado real e concreto, realizando a leitura critica da realidade
mediante os conteudos propostos”.

Por tratar-se de uma realidade diferenciada no sistema formal de ensino a EJA
apresenta uma necessidade de adequacdo metodoldgica, que valorize os saberes trazidos
pelos alunos. A sala de aula deve se constituir um ambiente de troca de experiéncias e
partilha dos saberes, consolidando-se como um momento privilegiado de formacao
mutua, nos quais os papéis de formador e formando sdo desempenhados ora pelo
professor, ora pelo aluno.

A educacdo libertadora que leva a sensibilizacdo do cidaddo quanto ao seu papel
transformador na sociedade é um dos principais enfoques dos trabalhos realizados por
Paulo Freire e servirdo de fundamentos para a construcdo desta pesquisa. As aulas
ministradas com o intuito de construir os dados para este trabalho de investigacdo
utilizardo a metodologia da palavra geradora, defendida por Freire (1987), o que
possibilitard uma reflexdo critica dos alunos sobre o tema e devera facilitar a construgédo
de conceitos.

Carvalho (2006) apresenta uma série de sugestdes para mudanca de postura do
docente e que devem gerar uma renovagdo no Ensino de Ciéncias, dentre elas
destacamos a necessidade de “favorecer a vivéncia de propostas inovadoras e a reflexdo
critica explicita das atividades de sala de aula”.

A relevancia desse trabalho consiste em ser uma proposta para a EJA embasada
na formagéo de cidad&@os conscientes e capazes de autonomamente posicionar-se frente
aos temas relacionados ao funcionamento do corpo humano. O pensamento reflexivo e
critico também deve ser exercitado ao proporcionar o contato dos alunos com 0s
produtos dos meios de comunicacgdo, como programas de televisao, radio e gravacdes de
audio. Tais produtos serdo utilizados como ferramenta de socializagdo, construcéo e
reconstrucdo de conhecimentos, através da perspectiva de interacdo entre educacdo e
comunicacdo (EDUCOM).



Partindo dessa perspectiva, esta dissertacao ira apresentar no primeiro capitulo
sua fundamentacdo tedrica dividida em trés partes: a primeira voltada a discussdo da
construcdo histdrica da EJA no Brasil sob olhar critico e formador de Paulo Freire, a
segunda sobre a temética Educomunicacdo e as suas possibilidades dentro do processo
de ensino-aprendizagem e a terceira sobre o ensino de ciéncias fundamentado no
didlogo e na proposta temética. O segundo capitulo apresenta a descri¢do dos objetivos,
no terceiro sao descritos os procedimentos metodoldgicos adotados nesse trabalho e no

quarto capitulo ha a apresentacdo dos resultados e a discusséo.



1. Pilares teoricos do programa de intervencao

As bases tedricas que fundamentaram essa pesquisa-investigativa sdo a teoria da
educacdo libertadora, proposta por Paulo Freire na sua obra Pedagogia do oprimido,
associada as concepcdes e as possibilidades da EJA na formacéo de cidaddos criticos e
ativos, e a perspectiva de trabalho atraves de praticas dialdgicas, como ferramenta para
o0 desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes na proposta da Educomunicacao.

Partindo dos aspectos acima desenhados, inicia-se essa fundamentacao teorica
discutindo-se os aspectos histéricos que influenciaram na construcdo da realidade da
EJA no Brasil, trazendo a tona as reflexdes e contribuicbes de Paulo Freire. E,
considerando que o estudo realiza-se em uma proposta de construcdo ativa do
conhecimento, cabe refletir sobre os elementos de interacdo existente entre o didlogo na

sala de aula e o campo da Educomunicagao.

1.1. O contexto histérico da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil e as

contribuicgdes de Paulo Freire

No ano de 1932, no Brasil, uma série de mudancas sociais e econdmicas
alavancou um processo de transformacdo na educacdo, instaurando um movimento de
renovacgdo que resultou no manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova que defendeu o
direito ao ensino integral para todos e exigiu a sua obrigatoriedade. A constituicdo de
1934 trouxe como fruto deste movimento o reconhecimento da importancia da escola
como um espaco democratico, e que, portanto, a educacdo era um direito de todos,
cabendo aos poderes publicos obedecer e viabilizar o principio do ensino primario
integral, gratuito, obrigatorio e extensivo as pessoas adultas.

Seguindo o processo historico do Brasil, a constituicdo de 1937 retrocedeu em
muitas conquistas relacionadas com a educacdo, uma vez que foi fruto do golpe que
instituiu o Estado Novo, neste novo texto legal a educacdo perdeu o seu enfoque no
direito do individuo e passou a ser objeto de protecao e controle estatal.

Em 1947, foi implementado o Servigo de Educacdo de Adultos com o objetivo

de reorganizar o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos analfabetos, sob a



coordenacao de Lourengo Filho, que também encabecou uma campanha nacional para
erradicar o analfabetismo entre adultos e adolescentes do meio rural. Nesta campanha os
alunos eram alfabetizados em dois meses e os seus resultados foram satisfatorios, mas
ndo teve continuidade na década de 50.

Nesse mesmo periodo uma alianca entre as escolas radiofénicas da Igreja
Catdlica das cidades de Natal e Aracaju e o governo iniciaram o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), com vistas a superar as desigualdades sociais e promover a
cidadania.

Dentro desse movimento destacou-se a figura de Paulo Reglus Neves Freire, que
segundo Barreto (1998) é procedente de uma familia de classe média empobrecida,
“conheceu o significado da pobreza quando, ndo tdo faminto como tantos outros
meninos e meninas do Brasil, passou fome”. Frente a esta realidade, percebeu que havia
algo errado com o mundo. Segundo Scardua (2006), Paulo Freire “com um otimismo
critico apoiou sua pedagogia de indignacao frente a realidade injusta, como luta por sua
transformacéo”.

Paulo Freire formou-se em direito, mas abandonou a profissdo e ingressou no
Servico Social da Industria — SESI, onde teve a oportunidade de trabalhar com educacao
de adultos e posteriormente se engajar em projetos de educacgdo popular de criancas e
jovens do estado de Pernambuco, através do teatro. Com o golpe de 1964 as acGes
populares foram reprimidas e Paulo Freire foi perseguido, preso e exilado, sendo
considerado “subversivo internacional, traidor de Cristo e do povo Brasileiro”
(GADOTTI e ROMAO, 2001). Durante este periodo escreveu a sua mais famosa obra:
Pedagogia do Oprimido.

No Brasil nascia 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) com o
objetivo de erradicar o analfabetismo, proposto pelo governo militar e tinha como pano
de fundo ocupar os espacos ocupados pelos movimentos sociais. Ressalta-se que todo o
movimento educacional reflete 0 momento histérico em que é construido. O MOBRAL
servia-se de uma estrutura de alfabetizacdo do povo com o objetivo de instrumentaliza-
los para os postos de trabalho, a servico da permanéncia da desigualdade social.
Conforme Martins (2007), as diretrizes metodoldgicas e os materiais didaticos do
Mobral ndo apresentavam o compromisso com a formacdo e o desenvolvimento do
senso critico e o espirito problematizador do educando.

Com a Constituicdo de 1971 a EJA foi tratada como modalidade de ensino,

convivendo com a educagdo bésica e média. Com a Lei Federal 5692/71 o ensino basico



foi estendido de quatro para oito anos, e em relagdo a EJA, foi criado o supletivo
visando atender a esse alunado. Essa mesma norma legal limitou a obrigatoriedade da
oferta publica do ensino de primeiro grau apenas as criangas e adolescentes na faixa
etaria de 7 a 14 anos.

No ano de 1980, Paulo Freire retorna ao Brasil para lecionar na Universidade
Catdlica de S&o Paulo e UNICAMP, que abandonou posteriormente para assumir a
Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo. O quadro que se apresentava no Brasil era de
constantes movimentos populares incitados pela necessidade de transformacdes
politicas e sociais.

Em 1985 o MOBRAL foi extinto e houve a criagdo da Fundacdo Educar que néo
elaborou propostas para a Educacdo de Jovens e Adultos, mas apoiava técnica e
financeiramente as iniciativas dos governos locais ou de outras institui¢ces da sociedade
civil que se preocupasse com essa modalidade de ensino.

O direito a educacdo basica s6 foi concedido de fato aos alunos de EJA na
Constituicdo Federal de 1988, mas neste mesmo texto legal notamos um retrocesso
histérico na implantacdo da EJA, uma vez que suprimiu a obrigatoriedade do ensino
fundamental aos jovens e adultos, mantendo apenas a sua gratuidade (DI PIERRO,
JOIA & RIBEIRO, 2001 apud LINS, 2008).

Questdes e concepcbes pedagogicas inerentes a Educacdo de Jovens e Adultos
sdo confrontadas com as situacOes e propostas da educacdo popular, uma vez que estas
apresentam muitas similaridades. Como Paulo Freire (1987) afirmou “a educacdo
popular € uma escola viva e o seu modelo de alfabetizacdo passa pela politizacdo e pela
conscientizacdo e ndo pela doutrinacdo”, da mesma forma a EJA deveria ser
considerada como uma oportunidade de formacéo critica de um cidaddo que é membro
ativo de uma sociedade em constante transformacao.

Na busca de provocar um processo de transformacao na consciéncia do homem
e, por conseguinte na sociedade, Paulo Freire apresenta um método de alfabetizacdo e
educacdo do povo. Tal método utiliza a vivéncia e o cotidiano dos educandos visando a
formacdo de um individuo ativo e comprometido com a mudanca do seu contexto. O
educando era motivado a libertar-se da passividade e abandonar o papel vitima do
sistema social opressor e tornar-se agente da sua propria historia.

O processo de doutrinagéo a que se refere Paulo Freire (1987) e caracterizado no
conceito de educagdo bancaria onde ha um modelo que busca a maxima eficiéncia. A

educacdo bancaria, que ainda vigora em muitas concepcfes educativas, reduz a



aprendizagem a “um processo de tratamento, armazenamento e busca de informacoes”,
como salienta Rumble (2003).

Na educacgdo bancéria o professor ao invés de comunicar-se com os alunos, faz
“comunicados”, ndo ha construcdo de conhecimentos durante as aulas, mas apenas a sua
transmissdo e uma vez que sdo emitidos pelo professor (individuo que detentor do
conhecimento) as informac6es sdo depositadas no educando (individuo inerte e sedento
por receber o conhecimento) de forma passiva, a quem cabe memorizé-los e reproduzi-
los, quando necessario.

Paulo Freire discute que a conscientizacdo do individuo ocorre por meio do
didlogo com suas condicGes de existéncia, o qual se traduz, numa proposta libertadora,
por meio do uso de “temas geradores”. De acordo com Santos et al (2002) os temas, que
tem sua origem na situacdo presente, existencial, concreta dos estudantes e refletem as
suas aspiracOes, organizam o conteldo programatico. Como diz Freire (1987) “é na
realidade mediadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo, que iremos
buscar o contetdo programatico da educagao”.

Santos (2008) salienta que na educacdo bancaria ndo sdo os conhecimentos 0s
unicos arquivados neste processo, mas principalmente arquiva-se 0 homem. Conforme
esse autor “educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida viséo
da educacéo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacéo, ndo ha saber”.

No método Paulo Freire (1987) as transformacdes na sociedade e no individuo
emergem de uma tomada de consciéncia da situacdo cotidiana, “problematizando-o e
compreendendo-o como um projeto humano”. Ainda conforme Freire, a alfabetizagéo
ndo deve ser o ato de repeticdo de palavras, mas sim o exercicio e a capacidade de dizer
a sua palavra e que esta tenha sentido proprio como “criadora de cultura”.

O estudante, na Pedagogia do Oprimido, deixa de ser mero colaborador do
processo de aprendizagem, mas assume 0 seu papel de agente transformador.
Transformacdo que s6 pode acontecer com o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e responsavel a partir da construcéo da sua histdria pessoal de libertag&o.

Quando Paulo Freire refere-se a libertacdo trata-se da possibilidade que a
educacdo deve fornecer ao individuo para “superar a dominacdo do homem pelo
homem”. A autonomia do pensamento defendida nessa pedagogia humanista é a base
para que a libertacdo se efetive.

Na educacdo de jovens e adultos € mais visivel a necessidade desse fendmeno

libertador, pois a clientela atendida por esta modalidade de ensino é, em sua maioria, de



individuos que foram afastados do ambiente escolar por causa de problemas
econdmicos e sociais. Outra expressiva fracdo de alunos da EJA sdo estudantes que
devido a grande defasagem idade-série, na maioria resultado de sucessivas repeténcias,
foram encaminhados para o turno noturno.

Como tratam-se de alunos com diversas experiéncias de vida, a construcéo
dialogica proposta pelo método freireano pode ser o caminho para a libertacao.

Como afirma Pompeu e Zimmermann (2009) com a EJA & educacdo brasileira
tem trazido para os bancos das escolas as minorias excluidas e desfavorecidas, uma vez
que tem se buscado construir no pais a alfabetizacdo social a partir da pratica da
cidadania de forma critica e consciente. A educacdo desses individuos deve preconizar o
didlogo como forma de efetividade e exercicio de sua liberdade e transformagdo, como
prevé o método de aprendizagem de Freire (1987) embasado na “educacdo como préatica
da liberdade”.

A Constituicdo Federal de 1988 reza em seu artigo 205 que educagdo é um
“direito de todos e dever do Estado e da familia” e devera ser “promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando a atingir o pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho” e, no artigo
206, que o ensino deve ser pautado no principio da “igualdade de condicGes para o
acesso e permanéncia na escola”.

Faz-se importante ressaltar que o principio da igualdade deve ser interpretado
sob a Otica da isonomia, que prima por fornecer tratamento igual aos iguais e desigual
aos desiguais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96) enfatiza que
as oportunidades educacionais oferecidas para 0s jovens e adultos deverdo ser
apropriadas, considerando “as caracteristicas, interesses, condicdes de vidas e de
trabalho” (artigo 37 -38).

Mais & frente, neste mesmo texto, a EJA é considerada como uma modalidade
educacional que deve incentivar as potencialidades de seus educandos, promover a
autonomia, “levando os alunos a serem sujeitos do aprender a aprender, apropriando-se,
gradativamente, do mundo do fazer, do conhecer, do agir, do conviver”.

De acordo com Paulo Freire (1983), na sua obra Extensdo ou Comunicagéo?, “o
homem é um ser de relacOes, diferente dos animais que séo seres de contato”, por este
motivo o processo educacional tem por matriz o dialogo. Nessa obra Freire define a

extensdo como um processo de colonizagdo e invasdo cultural embasado na



antidialogicidade, acdo que se opde antagonicamente a teoria da educacdo que tem
como base a dialogicidade.

Segundo a pedagogia humanista e libertadora de Paulo Freire a autonomia e a
capacidade transformadora do individuo ocorrem por meio do “dialogo, mediado pelas
condicdes de existéncia dos temas geradores”, como argumenta Santos (2008).

E preciso vivenciar o didlogo e ndo s se dizer comprometido como ele, como
afirma Freire (1983). Para ele, ser dialdgico é esforgar-se na transformacéo constante da
sua realidade.

Pompeu e Zimmermann (2009) afirmam que:

O acesso de todos a educacédo possibilita a construcdo de um projeto
democratico de sociedade igualitaria, com menos discriminagdes, uma
via de auto-reconhecimento, da auto-estima e do outro como igual,
como parceiro, como constituinte do ambiente democratico.

Condizente com Paulo Freire que concebe o processo educacional como a
possibilidade de fazer o homem e a mulher se vislumbrarem como sujeitos da historia,
abandonando qualquer visdo determinista. A histéria social, econémica e politica séo
vistas como possibilidades e o futuro é fruto da construcéo que fazemos hoje.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA destacam trés aspectos desta
modalidade - funcéo reparadora, equalizadora e qualificadora - que podemos relacionar
com o diferencial da proposta de trabalho de Paulo Freire no campo metodoldgico e
pedagdgico.

Com relacdo a metodologia proposta por Freire o seu pilar é a dialogicidade.
Propde-se que a linguagem € o caminho para a formacao do sujeito e para a construcao
do conhecimento. Segundo Scardua (2006) “a palavra que instaura 0 mundo no homem,
ndo s6 designa as coisas, transforma-as, ndo é s6 pensamento, é praxis”.

Em relacdo a pedagogia desenvolvida por Freire, destaca-se a sua preocupacdo
com a responsabilidade ética do educador na adequacdo metodoldgica a modalidade de
ensino em que atua, além na administracdo responsavel do tempo e da conducdo sabia
do processo educativo indo ao encontro com as expectativas dos discentes, uma vez que

s80 pessoas que tentam recuperar o tempo perdido.



1.2. Educomunicagéo — integrando a comunicacao a servico da educacéo

Segundo BACCEGA (2008)

Os avancos da tecnologia constituem-se num dos responsaveis pelo papel
que 0os meios de comunicacdo passaram a exercer na trama cultural. Com
ou sem a presenca fisica de aparelhos de midia, todos participamos da
cultura que os meios de comunicagdo ajudam a construir.

Na perspectiva de fornecer ao processo educativo uma mediagéo participativa e
democratica da comunicacdo é necessario incluir o emprego das tecnologias para a
otimizacdo das praticas educativas, a capacitacdo dos estudantes para seu manejo, assim
como para a recepcao organizada, ativa e critica das mensagens que serdo transmitidas e

elaboradas.

Entende-se a educacdo como um processo coletivo de construcdo do
conhecimento. Tal processo é fruto de uma préatica pedagdgica por decorrer de agdes
conscientes, intencionais e planejadas, direcionadas “a formacdo do homem e a

construcdo histérica do individuo e da sociedade”, como afirma Rumble (2003).

A capacidade comunicativa pode ser compreendida como a habilidade de expor-
se, expressar suas concepcdes e pensamentos, dessa forma é uma competéncia basica
para 0 processo de ensino-aprendizagem. O discurso e a argumentagdo Sao
possibilidades muito utilizadas nas salas de aula, tanto na pedagogia tradicional centrada

na fala do professor, como na pedagogia humanista com énfase no dialogo.

Enfatizando a importancia da comunicacdo no processo educativo de um
individuo, Lima (2009) afirma que esta capacidade de interacdo comunicativa
possibilita aos agentes do contexto escolar “o envolvimento e o vinculo (...) necessarios
para 0 sucesso no processo de educacdo”. Mas se a comunicacdo ja € um fator

importante e inerente a educacéo, o que é uma pratica de Educomunicacéo?

Para responder a essa indagacdo Soares (2006) afirma que a educomunicacgéo é
um campo de dialogo entre “os que constroem e/ou se utilizam dos saberes da Educacao

e da Comunicacdo”. A educomunicacdo deve ser enxergada como um espaco de



questionamentos, onde o0s saberes sdo construidos e destruidos (a medida que outros séo

concebidos).

Ainda segundo Soares, a educomunica¢do € um campo discursivo, mas onde 0s
discursos diversos se cruzam, ndo ha na educomunicagdo um discurso pronto e acabado,
assim como ndo ha o certo ou errado. Os discursos constroem concep¢des ao longo do

processo comunicativo.

Soares (2006) concebe as préaticas educativas como a possibilidade de
experimentar uma outra forma de convivéncia social, onde o objetivo maior € caminhar

para a autonomia do individuo e o desenvolvimento da habilidade de ouvir e ser ouvido.

Conceituar o campo da educomunicagdo ndo é uma tarefa facil, principalmente
porque ndo ha uma rigidez no seu formato e nas suas préaticas. Soares (2006) salienta

que as manifestacfes da educomunicacao encontram-se:

na exposicdo do que pensa, ouvindo o que o0 outro pensa, comparando
argumentos, ponderando, pensando alto, acrescentando ou eliminando falas,
provocando e aceitando provocagdes, ousando... — individuos autbnomos podem
apresentar, defender e se necessario mudar seus modos de ser-pensar-agir.

Tanto na visdo da educomunicacdo como na pedagogia humanista de Paulo
Freire o dialogo é cerne para a construcdo coletiva de um olhar critico sobre a realidade
em que o individuo esta inserido. Mas é necessario ressaltar que tanto Soares (2006)
quando trata da educomunicacdo como Paulo Freire (1983) na sua obra Extensdo ou
Comunicacao, afirmam que o senso critico ndo € uma habilidade que pode ser ensinada
ao homem. A consciéncia critica do individuo sobre si mesmo e sobre o seu contexto de

vida é aprendido a partir da relacdo com os demais, relacdo dialdgica.

O ambiente da sala de aula torna-se 0 espaco propicio para as praticas de
educomunicagdo, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem se efetiva pela
relagdo comunicativa dos seus agentes, como pondera Rios (2003). O contexto escolar

torna-se um lugar de interagéo entre o saber cientifico e o saber popular.

A multiplicidade de saberes que conseguem interagir no contexto escolar
possibilita as praticas de educomunicacdo e efetivam a metodologia de libertagéo,
proposta por Paulo Freire. O didlogo torna-se a ferramenta dessa interacéo, valorizando

0s sujeitos e suas diferentes concepc¢des de mundo.



Para Peruzzo (2002) os estudos sobre comunicagédo e educacéo visam as relacoes
e as inter-relagdes entre estas duas areas do conhecimento. A autora afirma ainda que no
processo de ensino-aprendizagem, mediado pelo processo comunicativo, cabe a
educacdo dos estudantes para a recepcdo critica das mensagens emitidas pelos meios

massivos, especialmente pela televisao.

Incorporar ao ambiente escolar as discusses sobre a influéncia dos meios de
comunicacdo na vida e nas escolhas que os individuos fazem no seu dia-a-dia € uma das
propostas da educomunicacdo. O processo educacional deve possibilitar que professores
e alunos possam refletir sobre o0 processo comunicativo exercido pelos meios de
comunicacdo. Tal reflexdo se faz necesséria, pois 0s meios de comunicacdo de massa
sdo instrumentos de formacgdo de valores e de saberes, que devem ser refletidos e

discutidos no ambiente escolar, por influenciar na formagao integral dos individuos.

Lima (2009) afirma que a educomunicagdo possibilita uma intervencdo na
realidade escolar promovendo a leitura critica dos produtos do meio de comunicacéo, e
objetivando a desmascarar os interesses dos detentores e manipuladores da informacao.
A educacdo pelos meios de comunicacdo também convida os agentes do ambiente
escolar a produzirem suas mensagens como forma de se apoderarem da dimenséo

dialégica dos meios comunicativos.

No processo de educomunicacdo atitudes de gestdo participativa sdo embasadas
em interacdo, dialogo e tomada conjunta de decis6es. Como enfatiza Gaia (2001) uma
das metas da educomunicacdo é “educar criticamente para a leitura dos meios de
comunicacdo”. A reflexdo continua sobre as noticias que sdo veiculadas na midia e a
forma em que sdo apresentadas as informacOes deve ser uma das competéncias e

habilidades desenvolvidas durante a formacgdo de um cidadao critico e consciente.

Mario Kaplun (1984) exemplificou no método do Cassete Forum um meio de
intervir num contexto especifico, buscando intencionalmente transforma-lo,
configurando claramente as propostas da educomunica¢do. O método desenvolvido por
Kaplun promove a comunicacao entre grupos através de gravacdes de audio, tratando de

temas selecionados coletivamente e que buscavam discutir problemas e tragar solugdes.

No Cassete Forum os meios de comunicagdo cumprem o Seu papel de

instrumentos dialégicos, promovendo as reflexdes coletivas. A autonomia de



pensamento era uma das habilidades desenvolvidas com este método, uma vez que
buscava que os participantes assumissem o papel de protagonistas responsabilizando-se

pelas mudangas que aconteciam no seu contexto.

O objetivo maior desse método de comunicacdo grupal era a criagdo de um
novo modelo de sociedade autenticamente democratica e participativa, partindo de
transformaces pessoais como o desenvolvimento das habilidades de solidariedade e

autogestéo.

Segundo Kaplan (1984), a democratizacdo da comunicacdo deve iniciar ou
passar por um dialogo participativo de um pequeno grupo de individuos, valorizando 0s
diversos discursos, embasados nas experiéncias pessoais, mas visando a coletividade.
Outras dimensdes foram desenvolvidas através do metodo do Cassete Forum como o
sentimento de pertencimento a um grupo, aumento da auto-estima do individuo,
valorizacdo do que é proprio e a aquisicdo de uma seguranca na sua propria capacidade.
Tais habilidades também foram sentidas como resultado do Projeto Cala-boca ja
morreu’, como pratica de educacdo pelos meios de comunicacdo, desenvolvido e

vivenciado por Lima (2009).

No método de Kaplun (1984) a comunicacdo é tida como um processo de
interacdo social democratico, embasado no dialogo participativo livre e igualitario. Esse
autor afirma que o modelo emissor-receptor dos meios de comunicacdo € tipico de
sociedades autoritarias e estratificadas. O modelo de comunica¢do grupal, proposto no
método do Cassete Férum, abre a possibilidade de discutir e negociar opinides e aplica-

las na propria vida e a realidade da comunidade.

O modelo da comunicacdo grupal proposto por Kaplin (1984) incorpora a
comunicacao intergrupal, a interagdo entre os membros do grupo, a reflexdo e a analise
critica das mensagens. O meio de comunicacdo adquire mais possibilidades, como a de

servir aos destinatarios para generalizar suas a¢des transformadoras.

Como afirma Silva (2000) os meios de comunicagdo sdo concebidos pela
industria cultural e os seus produtos sdo consumidos pela sociedade e contribuem para a

formacéo intelectual do espectador. Este impacto é sentido facilmente ao analisar as

! Processo vivenciado pelo Instituto GENS — Servigos Educacionais, com um grupo de criancas engajadas
na comunicagdo comunitaria.



fontes mais habituais para aquisi¢do da informacao, o livro tem perdido o seu espago no
cotidiano dos jovens, que tém “absorvido” informacGes e até construido valores morais

e éticos a partir das programacdes de televisdo, radio, jornal e/ou internet.

A educomunicacdo tem como principal argumento teérico a valorizacdo da
multiplicidade de discursos. Esta multiplicidade, gerada pela cultura e meio social em
que os jovens e adultos da EJA estdo inseridos e trazem para 0 ambiente escolar, forma

uma grande diversidade de idéias e valores a serem partilhados.

A escola deve ser um espaco para que esses diversos saberes trazidos pelos
alunos, oriundos da sua experiéncia de vida e da sua escuta aos meios de comunicagéo,
consigam interagir e serem refletidos por todos de forma consciente e responsavel. Ao
abrir-se ao dialogo o ambiente escolar torna-se um “espaco da convivéncia densa entre
0 comego e o fim da criacdo na producéo coletiva de comunicacdo”, conforme Lima
(2009).

Ainda de acordo com Lopes (2009) é nesse momento de empoderamento dos
meios de comunicacdo pelos estudantes que ocorrem os “embates de ideias e ficam
visiveis os diferentes graus de assimilacdo da estrutura do tipo de sociedade onde vivem

0s grupos”.

Com os debates e as construcdes dialdgicas, vai se instaurando um processo de
intervencdo no contexto escolar, que, conforme Lima (2009), exige que o professor
assuma o seu papel de mediador. O docente deve apresentar “sensibilidade e
disponibilidade interior para agucar a escuta” e “maturidade suficiente para extrair da

experiéncia vivencial” os temas problematizadores do contexto de vida dos estudantes.

A educomunicacdo na escola abre-se como uma possibilidade de refletir os
saberes, como sendo um “modo de pensar e agir essencialmente critico tanto da
educacdo em geral e, em especial, da educacdo escolar, assim como da comunicagédo
social” (Soares 2010).

Baccega (1999, p. 9-10) afirma que a comunicacdo é producdo social (...)
“Atuando privilegiadamente no cotidiano, eles (meios de comunicagdo) sdao um
processo permanente de producdo de significado, portanto, de construcdo da realidade,

em todas as suas manifestagdes, quer sejam culturais, econémicas ou politicas”.



Kaplun (1984) invoca que a comunicagdo deve incentivar e promover reflexdes,
tomada de consciéncia critica da realidade e estimular a liberdade e a solidariedade
entre 0s agentes. A convivéncia social é o pilar das praticas educomunicativas,
estabelecidas pelo método Cassete Forum, uma vez que segundo Soares (2010), sé a
partir dessa convivéncia € que os individuos sdo capazes de expressar suas necessidades

e enxergar as possibilidades de mudancas no seu contexto.

O trabalho com os meios de comunicagdo no ambiente formal de educagéo deve
fomentar o desejo interior no professor e no estudante de manterem-se informados, de
aprenderem incessantemente, e também de democratizarem a informacdo e construirem
0 conhecimento coletivamente, conforme propde Gaia (2001). Enxergar nos processos
midiaticos aliados e ndo concorrentes com o0 processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido no espaco de educacdo formal é um dos grandes desafios para a educacao

contemporanea, salienta Ferreira (2002).

Na visdo de Freire (1996), a educagdo possibilita aos homens reconhecerem-se
como sujeitos interventores na realidade e como tal, produtores de cultura. Lima (2009)
enfatiza que a educacdo pelos meios de comunicacdo também inclui a possibilidade de
concepcdo e realizacdo de préticas que concentrem nas maos dos estudantes os meios de
comunicagdo. Ao conceber e transmitir as suas mensagens, 0s estudantes desenvolvem
habilidades como a espontaneidade, a confianca na exposi¢cdo de suas ideias e
concepcdes, como também conseguem enxergar a riqueza presente na “convivéncia

com a diversidade”.

Baccega (1999) argumenta que “se 0 mundo a que temos acesso € este, editado,
é nele e para ele que se impde construir cidadania. O desafio entdo é como trabalhar

nesse mundo editado, presente no cotidiano, que assume o lugar de verdade Unica”.

Uma boa metodologia de educacdo na comunicagdo tenta criar uma
atmosfera natural, na qual os receptores possam ter a oportunidade de escrever
seu préprio texto. Treina-los para que se apropriem criativamente dos
significados propostos pelo grupo... tentar desenvolver os talentos pessoais de
seus membros com uma metodologia educativa baseada na comunicagdo grupal,
nos jogos e nas producdes. (TERRERO, 2001)

Ferreira (2002) salienta que os sistemas educacionais ndo podem se furtar de
utilizar as diversas e enriquecedoras possibilidades trazidas pelas novas tecnologias em

comunicagdo, uma vez que o processo educacional estd intimamente relacionado ao



processo dialégico de construcdo do conhecimento e valores, que sdo estrategicamente

desenvolvidos no &mbito das tecnologias midiéticas.

A mediagdo tecnoldgica compreende o uso das tecnologias da informagdo nos
processos educativos. Ferreira (2002) propde que deve existir uma série de
procedimentos que configuram uma pratica de gestdo comunicativa. Tais procedimentos
visam que os docentes ajam com dominio na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos que
possibilitardo o exercicio pleno da comunicagdo entre 0s agentes do processo

educacional.

A proposta de implantagdo de uma radio-escola visa buscar formas de intervir
nas matrizes de elaboracéo de programas e de produtos, por meio de producdes geradas
no espaco educativo, justificada pela possibilidade de criagcdo de um modelo de
interacdo social, onde todos participem com igual oportunidade de conhecimento e
acesso aos meios de comunicacdo. Na construcdo da radio, como meio socializacdo de
conhecimentos, todos séo sujeitos do processo, sendo emissores e receptores a0 mesmo

tempo.

Conforme Ferreira (2002) o processo educativo contemporaneo deve enfatizar o
processo em detrimento aos modelos de educacdo que dao énfase nos conteldos ou nos
efeitos do saber na conduta do educando. N&o devemos limitar o conhecimento em
mero condicionamento dos individuos a comportamentos aceitaveis. A educacao deve

ser resultante de um mecanismo de interacdo dialética entre as pessoas e sua realidade.

A apropriagdo do radio como instrumento de comunicacdo, construcdo e
socializacdo de conhecimentos também deve promover entre 0s jovens e adultos da
modalidade EJA uma melhora na auto-estima, uma vez que propicia a valorizacdo da
expressao pessoal, das habilidades e aptidfes individuais e visa favorecer o trabalho
coletivo, tal como analisa Lima (2002):

Uma aclo que permita examinar, praticar, considerar experiéncias
comuns €, por conseguinte, conviver, ouvir (0 outro e a si mesmo), e expressar
(para si e para 0 outro) conteldos que sdo pessoais, mas que diz ao outro algo
que também lhe é proprio.



1.3. O ensino de Ciéncias Naturais por meio de dialogicidade sob a perspectiva da

abordagem tematica

Conforme sugerido pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para um
ensino que seja “de” e “sobre” ciéncias naturais, deve-se possibilitar aos estudantes que
compartilhem as suas concepgdes e exponham o seu olhar sobre o mundo.

Dias e colaboradores (2010) ressaltam ainda, que as aulas de ciéncias devem
promover discussoes, “contrapondo-se a um discurso unilateral e inflexivel do professor
que entabula longas e quase ininterruptas falas”.

Nas argumentacdes dos alunos no contexto escolar ndo se deve esperar que 0s
mesmos sejam capazes de fazer colocages claras, objetivas e embasadas teoricamente,
(Dias, 2010). A partir das discussdes nas aulas é possivel problematizar a realidade e
instigar o estudante a buscar o conhecimento e propor solugdes.

A concepcao de ensino e aprendizagem fundamentada na LDB e nos PCN para a
disciplina de ciéncias naturais referencia como seu principal objetivo o desenvolvimento
de competéncias essenciais ao exercicio da cidadania, “instrumentalizando-o para agir
no mundo de forma critica e consciente”.

Santos e Mortimer (2000) consideram que a tomada de consciéncia do individuo
ocorre por meio do dialogo com as situacdes propostas pela sua realidade. A proposta
de Freire, defendida por esses autores, propde que € no didlogo que devem surgir 0s
contetidos programaticos a serem trabalhados. Contetdos da educacdo que possibilitem
a conscientizacdo do estudante, mediada pela realidade e objetivando a libertacdo do
individuo.

Freire (1983) pondera que se ha esforco em efetivar uma educacéo libertadora,
0s homens ndo podem ser tratados como objetos da acdo educativa. Nesta perspectiva
humanista da educacdo, o estudante deve apropriar-se do seu papel central no processo
de ensino-aprendizagem. N&do pode ocorrer uma desvalorizagdo da habilidade que o
estudante tem para refletir e assumir a sua responsabilidade no processo de procura pelo
conhecimento. Conforme Freire (1983), nesta procura 0 sujeito se descobre e se
conhece.

A pedagogia humanista de Freire (1983) consolida-se na préatica do dialogo.

Freire pondera que:



N&do ha que considerar perdido o tempo do didlogo que, problematizando,
critica e, criticando, insere 0 homem em sua realidade como verdadeiro sujeito
da transformacao.

O caminho de alfabetizacdo desenhado por Paulo Freire (1987) ja descrevia a
utilizacdo de temas como possibilidades de reflexdo a cerca da realidade de “opressdo”
que envolvia o educando. Na atualidade a abordagem tematica tem ganhado grande
relevancia nas investigacdes do ensino de ciéncias, na tentativa de resolver problemas
como o distanciamento da ciéncia do cotidiano dos individuos e o significado dos
conteudos curriculares para a resolucéo de problemas do dia-a-dia.

O trabalho com aulas temaéticas visa aproximar a disciplina de ciéncias naturais
da realidade vivenciada pelo estudante. A formacdo de cidaddos conscientes e capazes
de se posicionarem de forma autbnoma e critica frente aos temas de ciéncias naturais é
dos objetivos da abordagem temaética. Com vistas ao desenvolvimento dessas
habilidades na formacdo dos estudantes, os temas abordados nas aulas de ciéncias
naturais tém sido relacionados a proposta Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (C—-T - S).

Paulo Freire (1992), em sua obra Pedagogia da esperanca, ja demonstrava a sua
preocupacdo em aproximar o conhecimento cientifico com os problemas vivenciados
pelos estudantes. Essa inquietacdo, juntamente com o papel libertador, defendido como

funcdo do processo educativo, € facilmente sentida no seguinte trecho:

E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em
consideracGes outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fendbmeno
vital pudesse ser compreendido fora da trama histdrico-social-cultural e
politica. Como se a vida, pura vida, pudesse ser vivida de maneira igual em
todas as dimensfes na favela, no cortico ou numa zona feliz dos “Jardins” de
S&do Paulo. Se sou professor de biologia, obviamente, devo ensinar biologia,
mas ao fazé-lo, ndo posso secioné-la daquela trama.
Apropriar-se da proposta pedagdgica com énfase em CTS, na perspectiva de
uma abordagem tematica, e no desenvolvimento do senso critico do educando é o
caminho a ser adotado na execucdo dessa intervencdo pedagdgica, com vistas a
incorporar o aluno em um processo dialdgico de construgdo de conceitos e significados
em ciéncias.
SANTOS e MORTIMER (2000) abordam que essa orientacdo curricular CTS €
uma maneira de alfabetizar os cidaddos em ciéncias e tecnologia para tomada de
decisbes sobre esses temas de forma consciente e responsavel no meio social em que

estdo inseridos.



Trata-se, portanto, do desenvolvimento de uma habilidade no educando, e por
isso, pode ser denominado de processo de letramento cientifico, segundo Santos (2007).
O professor que trabalha com esta abordagem pedagdgica deve pautar o seu trabalho na
discussdo e no desenvolvimento de valores que reflitam uma preocupacao do individuo
em utilizar o conhecimento cientifico-tecnologico na solucao de problemas sociais e em
uma convivéncia saudavel com o meio ambiente em que esté inserido. Mas como afirma
Santos (2008) a concepgdo CTS vai além do processo de alfabetizagdo e letramentos

cientificos. Tal abordagem tem como objetivo principal na educacao bésica o de:

promover a educacdo cientifica e tecnolégica dos cidaddos, auxiliando o aluno

a construir conhecimentos, habilidades e valores necessérios para tomar
decisBes responsaveis sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade e
atuar na solugéo de tais questfes (SANTQOS, 2008,p. 112).

Refletir sobre os meios de comunicacdo e a sua influéncia na vida e nas escolhas
do individuo seria uma das possibilidades de engajamento entre os temas de ciéncias e 0

seu tratamento pelos meios de comunicacdo de massa.

Paulo Freire (1983) argumenta que 0s meios de comunicacdo de massa Sao
utilizados como técnicas e maneiras de impor culturas, divulgar informagdes e praticar o
extensionismo. Conforme Freire (1983) “os meios de comunicacdo as massas, atraves
de cujas técnicas as massas sdo conduzidas e manipuladas, e, por isto mesmo, nao se

encontram comprometidas num processo educativo-libertador”.

Contrapondo-se a extensdo a comunicacdo implica na construcdo de
conhecimento e na construcdo do préprio ser como transformador da sua realidade. O
didlogo com a “bagagem intelectual” de cada estudante expfe o acumulo de
experiéncias e vivéncias dele, que além de enriquecer o processo pedagdgico pode levar
a proposi¢cdo de solucdes para os problemas encontrados no cotidiano dos alunos,

convergindo a metodologia freireana e a abordagem tematica.

Muitos enxergam a ciéncia como mera acumulacdo de conhecimentos e
experiéncias, a tecnologia como conhecimento sobre o funcionamento de artefatos
tecnoldgicos e 0s aspectos sociais como sem relevancia para a sua pratica pedagogica
sem conexao com a construgdo do conhecimento cientifico. Essa visdo da ciéncia por

diversas vezes é utilizada para reforgcar uma educacdo “bancaria”, centralizada na pessoa



do professor como detentor de todo o saber e no estudante como mero reprodutor de

conhecimentos adquiridos.

Nesta concepcdo de educacdo bancéria ignora-se o homem como um ser de
transformacdo do mundo, e segundo Freire (1983) subordina-se o individuo a

transformacéo da realidade, “que se daria sem sua deciséo”.

Desmistificar a ciéncia € um dos papéis fundamentais da perspectiva CTS, uma
vez que a ciéncia deve ser uma construcdo de novos conhecimentos a partir de um olhar
critico sobre problemas e questbes que o homem sempre se coloca sobre a natureza, a

sociedade, a tecnologia e as diversas relagdes existentes entre estes temas.

Como indica SOLOMON (1993, apud SANTOS e MORTIMER, 2000) “o
contetdo dos curriculos de CTS tem um carater multidisciplinar e devem ser abordados
sempre em uma perspectiva relacional”. Essa aproximacdo do conhecimento estudado
com 0s interesses pessoais, contexto social, ético, cultural e ambiental tornam as aulas
de ciéncias mais interessantes e reflexivas. Dessa forma, as aulas poderdo contribuir
para o desenvolvimento do pensamento critico e fornecer ao contetido de ciéncias um

significado na vida do cidadéo.

Esta necessidade de reflexdes e dialogos para a construcdo desse conhecimento
cientifico em sala de aula é o que justifica a escolha desta abordagem para o trabalho
investigativo a ser desenvolvido na EJA. Uma vez que a clientela atendida por esta
modalidade educacional sdo jovens e adultos que sofreram e sofrem por serem
marginalizados das decisfes sociais e que buscam recuperar a sua capacidade

participativa no contexto em que estdo inseridos.

Teixeira (2003, p. 177) pondera que o movimento CTS no ensino de ciéncias
propGe uma mudanca a partir da “construcdo e fortalecimento dos principios de justica
social e transformacdo da sociedade”. Esse autor propde que a abordagem CTS seja uma
oportunidade de redirecionarmos a escola para servir como instrumento de formacéao de

cidadaos.

E preciso que o aluno se sinta responsavel pela sua formacdo intelectual, na
abordagem tematica da educacdo cientifica. O processo educacional deve ser
direcionado para o dialogo, a argumentacdo, a exposi¢do de ideias e a reflexdo, sendo

considerado protagonista do seu desenvolvimento e formacao integral. Ao posicionar-se



ativamente no seu processo de ensino-aprendizagem o educando capacita-se para refletir
sobre as questdes sociais que envolvam ciéncia, tecnologia e ambiente de forma a
desenvolver um senso critico, valores e responsabilidades preponderantes para a sua

atuacdo transformadora na sociedade, segundo afirma Mundim (2009).

No que tange a proposta de intervencdo do presente trabalho sobre a utilizacéo
das praticas dialdgicas e a abordagem tematica como instrumento de construcdo do
conhecimento cientifico é importante ressaltar que o aspecto CTS tera varios enfoques.
O primeiro deles serd na motivacao dos alunos para perceberem de forma critica 0 modo
com que os meios de comunicacdo sdo utilizados para a educacdo da comunidade e
diminuicdo dos problemas sociais. Outro aspecto relevante da contribuicdo da
abordagem CTS para este trabalho seré a possibilidade de discusséo e reflexdo acerca da

exclusdo tecnoldgica que atinge a comunidade em que estéo inseridos.

O interesse da perspectiva CTS é reconstruir a abordagem pedagdgica atual que

visa aos interesses econdémicos daqueles que querem manter o status quo, para isso é

preciso refletir sobre as dimensdes sociais dos conhecimentos cientifico-tecnoldgicos,

conforme SANTOS e MORTIMER (2000). Confirmando a necessidade de discutir o

contexto social em que os estudantes estdo envolvidos PINHEIRO e colaboradores
(2007, p.72) comentam que:

torna-se cada vez mais necessario que a populagdo possa, além de ter

acesso as informacGes sobre o desenvolvimento cientifico-tecnolégico,

ter também condicBes de avaliar e participar das decisdes que venham a

atingir o meio onde vive. E necessdrio que a sociedade, em geral,

comece a questionar sobre os impactos da evolugdo e aplicacdo da

ciéncia e tecnologia sobre seu entorno e consiga perceber que, muitas

vezes, certas atitudes ndo atendem a maioria, mas, sim aos interesses
dominantes.

As habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nas aulas de Ciéncias
Naturais devem capacitar o educando para tomar decisGes frente a problemas que
envolvam a tematica, mas devemos lembrar que o aluno ndo serd influenciado
unicamente pelos estudos que realizou, pois continuardo tendo importancia nas suas

decisdes os conceitos cotidianos construidos ao longo de sua vida.

A educacéo é tida como um processo permanente, aberto e formativo, no qual a
relacdo de ensino e aprendizagem envolve processos cognitivos e socioculturais de
atribuicéo de significados (CARVALHO, 2008).



Contudo, € visivel a necessidade da contextualizacdo dos contetdos trabalhados
em ciéncias com vista a fornecer significado ao conhecimento cientifico construido e
formar cidad&os interessados em participar consciente e responsavelmente na solugéo de

problemas sociais e ambientais que exijam o conhecimento cientifico-tecnologico.

A proposta de insercdo da abordagem tematica nos curriculos educacionais
busca dar condi¢bes para que essa formacdo cidada seja efetiva e ndo superficial,
embasando a formacéo de atitudes e valores nos docentes e discentes, para que estes se

sintam seguros para participar do meio social de forma ativa, critica e responsavel.

A construcdo de uma postura critica e consciente frente a relacdo do homem e a
natureza objetiva abandona um tipo de visdo de mundo intitulada como consciéncia
ingénua onde:

Se revela uma certa simplicidade, tendendo a um simplismo, na
interpretagdo dos problemas, isto €, encara um desafio de maneira
simplista ou com simplicidade. N&o se aprofunda na causalidade do

préprio fato. Suas conclusGes sdo apressadas, superficiais (FREIRE,
1981, p. 40).

Fundamentado nos ideais emancipadores da educacdo popular de adultos € que a
educacdo na abordagem CTS visa romper com a centralizacdo do conhecimento no
papel do professor e redireciona-lo para uma construcdo coletiva e dialdgica no

ambiente da sala de aula.



2. Objetivos

2.1. Objetivo Geral:

Utilizar as préticas dialdgicas, os meios de comunicacdo e seus produtos como
instrumentos de construcdo de conhecimentos cientificos relacionados ao
funcionamento do organismo humano, no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

2.2. Objetivos Especificos:

-Discutir a relevancia da comunicagdo para a construcdo de conhecimentos e dos meios

de comunicacéo para a formacéo do cidadao;

-Analisar e reconhecer a importancia e influéncia dos meios de comunicagdo como
instrumentos de comunicagdo social, a partir da formagdo do aluno como ouvinte,

telespectador e leitor critico;

-Promover discussfes e pesquisas sobre os temas relacionados ao funcionamento do
corpo humano nas aulas de ciéncias, relacionando-os aos problemas cotidianos e
visando o seu enfrentamento a partir de uma postura participativa do aluno no meio

social em que esté inserido;

-Inserir nas aulas de ciéncias préticas dialdgicas que possibilitem ao aluno
contextualizar os temas trabalhados com a sua realidade e a valorizagdo de outros

saberes a partir de uma abordagem tematica.



3. Procedimentos Metodologicos

Neste capitulo serdo explanados os procedimentos metodoldgicos utilizados
nesta investigacdo. Duas abordagens foram norteadoras para o trabalho realizado, a
primeira delas é a abordagem tematica para as aulas de ciéncias naturais envolvendo os
assuntos relacionados a saude e funcionamento do corpo humano, seguida das préaticas

comunicativas como instrumentos para a construcao do saber cientifico.

Inicialmente, serdo fornecidas informacdes sobre o local de estudo.
Posteriormente sdo apresentadas as opcbes metodologicas sequidas do programa de

intervencao.

3.1. Local da pesquisa

A investigacdo ocorreu em uma escola publica situada no Distrito Federal,
regido administrativa de Planaltina, em trés turmas do 7° periodo da EJA (equivalente a

antiga 72 série do Ensino Fundamental).

Planaltina esta localizada a 45 km do Plano Piloto e estd em constante
crescimento. Apresenta na atualidade um grande nimero de bairros periféricos que nao
contam com infra-estrutura adequada, como escolas e postos de saude. O atendimento
desta comunidade é feito, portanto, nas escolas e postos de salde que existem no centro
da cidade. A populacdo de Planaltina é de cerca de 171.303 habitantes e a economia

local tem forte influéncia das atividades agricolas e pecudrias .

A escola que sediou esta pesquisa pertence a Secretaria de Estado de Educacgéo
do Distrito Federal e atende cerca de 2500 alunos nos seus trés turnos de
funcionamento. Esta instituicdo atende 19 turmas no matutino, a mesma quantidade no
vespertino e 14 turmas no noturno. Apresenta, no seu quadro de funcionéarios, 120

professores e 25 servidores. A demanda de matricula atendida pela escola é de alunos

2 Conforme: http://www.planaltina.df.gov.br, acesso em: 19/02/2012.



http://www.planaltina.df.gov.br/

domiciliados nos bairros periféricos da cidade, como a regido das Estancias e do

Arapoangas.

Esta unidade educacional atende atualmente alunos na modalidade de Ensino
Fundamental regular (6° até o 9° ano), nos turnos matutino e vespertino. No noturno é
oferecida a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do primeiro e segundo segmentos. O
primeiro contempla as séries do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental e o segundo do 6°

ao 9° ano.

3.2. Contexto da pesquisa, opg¢des e procedimentos metodologicos

Este estudo seguiu as estratégias de pesquisa de natureza qualitativa, uma vez
que esta perspectiva de construcdo de dados é adequada as situacfes onde o pesquisador
estd inserido no contexto investigativo e relaciona-se diretamente com o grupo de
estudo. Na investigacdo a construgdo dos dados ocorreu a partir de observacdes e
entrevistas com alguns estudantes acerca das praticas dialdgicas oportunizadas nas aulas

tematicas de ciéncias naturais.

As primeiras observacdes relevantes e que forneceram subsidios para as escolhas
metodoldgicas para esta pesquisa ocorreram no primeiro semestre de 2011, quando a
pesquisadora era professora de trés turmas do 7° periodo (equivalente a 72 série) no
turno noturno e teve a oportunidade de observar as relagdes e as expectativas dos alunos
em relacdo as aulas de ciéncias. Foi possivel observar o desinteresse dos alunos pelos
contetdos de ciéncias apresentados, pela forma em que eram trabalhados e a falta de

envolvimento dos estudantes com as atividades propostas.

Diante do exposto alguns debates foram realizados com o intuito de sondar o
motivo do desinteresse pelas aulas e pelas atividades, além de coletar informacgdes que

fossem Uteis para a elaboragdo de um programa de intervencdo neste contexto.



Tais debates foram de grande relevancia para justificar a intervencdo e 0s
procedimentos metodoldgicos que seriam adotados no proximo semestre letivo nas
aulas de ciéncias e para delimitar os objetivos desta pesquisa com base nesta realidade

pedagdgica.

Esta primeira fase da pesquisa, caracterizada como fase de diagnostico, foi
importante para o processo uma vez que tornou possivel a identificacdo dos problemas e
favoreceu as decisdes sobre quais meios seriam adequados para encontrar possiveis
solucBes. Mas no diagnostico ndo foi possivel enxergar as potencialidades do grupo que
participaria da investigacdo, o grau de comprometimento com as atividades que seriam
propostas, a colaboracdo nos debates, entre outros aspectos relevantes, pois como se

tratava de outra turma de estudantes, nenhuma expectativa poderia ser criada.

Tozoni-Reis (2005) propdem que a pesquisa em educacdo prime pela esséncia
qualitativa porque visa explorar um contexto dindmico, diverso e especifico. Desta
forma, a pesquisa qualitativa foi adequada para este estudo, pois havia um contato direto
e prolongado da pesquisadora com o contexto das turmas investigadas, no papel de

professora regente.

Outra caracteristica que justifica a metodologia qualitativa para este trabalho é
que os dados que foram construidos tém carater descritivo, levando em conta a
percepcéo do investigador sobre as falas e as situagdes observadas, como propde Ludke
(1986). Os instrumentos que foram escolhidos para a constru¢cdo dos dados
possibilitaram elucidar o dinamismo interno das aulas de ciéncias e visualizar as

perspectivas dos participantes sobre a sua atuagao nas atividades propostas.

Segundo André (2001), a ado¢do da pesquisa-acdo pelo professor é uma
metodologia emancipatoria por possibilitar ao docente uma reflexdo consciente de sua
pratica pedagdgica. A escolha metodoldgica da pesquisa-acdo traz a possibilidade de
intervencdo no contexto da sala de aula, abarcando o objetivo de melhorar-se e

desenvolver-se pessoal e profissionalmente.

A caracterizacdo deste trabalho na metodologia de pesquisa-agdo se da
principalmente pela apresentacdo junto aos estudantes dos problemas enfrentados nas
aulas de ciéncias naturais; discussdao sobre 0s objetivos da pesquisa e apresentacdo da

proposta de trabalho sobre a autonomia do estudante e as aulas tematicas de ciéncias



naturais conforme as ideias de Paulo Freire; aceitacdo de modificacdes nos temas ou na
sua ordem de apresentagdo por parte dos participantes e a avaliacdo dos resultados da
pesquisa de forma coletiva. Esses aspectos coadunam com o que Thiollent (2007)

apresenta sobre os fundamentos da pesquisa-acao.

A metodologia da pesquisa-acdo esta fundamentada no didlogo entre o
pesquisador e o0s demais participantes da investigacdo, tendo como uma das
competéncias a ser atingida no processo de pesquisa, a argumentacdo. Como forma de
orientar o processo investigativo, tomar decis@es, selecionar conceitos e estratégias para
a construcdo de dados a pesquisa-acao tem como exigéncia fundamental a participacédo

dos atores do contexto observado, como afirma Thiollent (2007).

Uma caracteristica da pesquisa-acdo que possibilita identifica-la com a
pedagogia libertadora de Paulo Freire é a valorizacdo do saber espontaneo do
participante. Thiollent (2007) propGe que nesta proposta metodoldgica “as popula¢des

nédo sejam consideradas como ignorantes e desinteressadas”.

A interacdo ativa do pesquisador na pesquisa visa alterar a postura do aluno
frente ao seu processo de ensino-aprendizagem, saindo da posicdo de mero receptor,
como defendia Paulo Freire® no seu conceito de educacéo bancéria, tornando-se sujeito

ativo deste processo.

Thiollent (2007) afirma que a pesquisa-acdo visa a tomada de consciéncia e a
modificacbes no comportamento grupal, modificacdo de habitos ou fendémenos
cognoscitivos de sujeitos individuais. Como a pesquisa dispds de um tempo limitado
para sua realizacdo, ndo foi objetivo avaliar a efetiva mudanca de comportamento dos
seus participantes, no entanto a questao transformadora ficou a cargo do posicionamento
dos alunos nos debates, no discurso, na denlncia e nas discussdes. O momento da
avaliacdo coletiva da pesquisa teve papel fundamental para a retomada aos objetivos
tracados e apresentados no inicio da sua aplicacdo e para ouvir 0os depoimentos e as

declaragdes de todos participantes.

Partindo da perspectiva que a pesquisa qualitativa, na qual estd inserida a
pesquisa-acao, fornece maior énfase no processo de investigacdo do que no produto,

este aspecto gera uma identidade com o processo de ensino-aprendizagem. Uma vez que

¥ Aideia de educacdo bancéria é proposta por Paulo Freire em sua obra - A pedagogia do Oprimido.



este tem como primeiro plano a identificacdo do “caminho” pelo qual o aluno aprende,

ficando em segundo plano o que se aprende.

A possibilidade de construcdo de dados atraves do dialogo entre os participantes
permite que estes possam fornecer outras informacfes que ndo estavam previstas que
enriquecem as descri¢fes do pesquisador, fazendo surgir como pano de fundo questdes
relevantes a investigacdo e que podem na pesquisa qualitativa serem abordados e

aprofundados.

Segundo a abordagem qualitativa, a observacdo participante e as entrevistas
semi-estruturadas sdo instrumentos satisfatorios para as pesquisas onde o investigador
integra a vida do grupo estudado. As observagdes ocorreram quando os estudantes estéo
reunidos ouvindo, assistindo ou lendo os produtos dos meios de comunicacdo ou
realizando as praticas comunicativas, discutindo, pesquisando, apresentando suas
pesquisas, gravando comentarios ou elaborando textos. A intencdo que permeia esta
observacdo é de construir dados sobre a dindmica e o comportamento interno dos

grupos de estudantes.

Para a utilizacdo destes instrumentos investigativos todos os participantes
estavam cientes da pesquisa e da sua liberdade de participarem ou desistirem. Tal
ciéncia esta comprovada por meio da assinatura de um termo de consentimento livre e

esclarecido apresentado no Apéndice 1.

A observacgdo participante e as anota¢es dos acontecimentos mais significativos
e relevantes no didrio de campo foram ferramentas importantes nas atividades
dialdgicas, onde ndo se pretendia orientar as respostas e participacdes dos alunos, mas
ao contrario fazer com que estes tivessem condicdes de responder de forma reflexiva as
questdes propostas. Como afirma Thiollent (2007), muitas pessoas estdo condicionadas
a responder com “facilidade” algumas questées, como se fosse um reflexo do senso

comum ou “dos efeitos do condicionamento pelos meios de comunicagdo de massa”.

Os debates e discussfes visaram a construcdo de conhecimentos e conceitos
relacionados ao funcionamento do organismo humano saudavel, a partir de temas
geradores fundamentados na perspectiva freireana. Tais praticas dialdgicas tinham por
objetivo demonstrar através da dinamica de sala de aula a importancia de empossar o

aluno do seu papel de protagonista no seu processo de aprendizagem. As descri¢oes



realizadas no diario de campo foram assincronas na maioria das aulas, ocorrendo no

momento de mudanca de turma ou no intervalo, na sala dos professores.

Em algumas aulas foram solicitadas relatos escritos dos estudantes a respeito do
tema exposto com dois objetivos primordiais, a continuagdo do processo argumentativo
que estava acontecendo na aula de ciéncias e também como instrumento de avaliagédo

escolar.

As entrevistas semi-estruturadas tiveram como objetivo desvendar o
comprometimento e o envolvimento do estudante com o processo de construgdo
coletiva do seu conhecimento. Outro aspecto que foi elucidado nas entrevistas foi a
sensibilizacdo e o novo olhar critico do estudante frente as informagdes transmitidas

pelos meios de comunicacao.

As entrevistas semi-estruturadas coletivas (na forma de debate, em cada turma) e
as individuais (realizadas com os alunos convidados ou interessados em participar)
visaram avaliar a intervengdo nas aulas de ciéncias, como retomar aos objetivos da
pesquisa e analisar o seu alcance. Os objetivos que foram mais focados nas entrevistas
visavam perceber a acdo transformadora e emancipatéria do estudante frente as

informacdes dos meios de comunicacao.

A escolha da entrevista semi-estruturada justifica-se pela possibilidade de
reformulacéo e a liberdade fornecida por este instrumento para acrescentar perguntas ou
retira-las, conforme a dinamica de sua aplicacdo. Outro fator relevante para a realizacdo
das entrevistas semi-estruturadas é a relacdo que existe entre o pesquisador e 0
entrevistado na instituicdo educacional, relacdo que proporciona uma exploracdo com

maior profundidade.

Em sintese, a pesquisa seguiu a metodologia qualitativa para a producdo e
analise dos dados, optando pelo método da pesquisa-acéo, utilizando como instrumentos
investigativos as observacdes, analise de relatos individuais (redagdes) construidas

pelos participantes e entrevistas semi-estruturadas.



3.3. Programa de Intervencdo: construindo coletivamente o conhecimento em

Ciéncias Naturais por meio da comunicagao

No primeiro semestre de 2011 foi feita a apresentacdo do projeto a equipe
gestora da instituicdo de ensino, pela professora da escola. A pesquisadora obteve todo
apoio e incentivo para a realizacdo da investigacdo e o corpo diretivo da escola ficou
muito feliz em participar da pesquisa, uma vez que os dados coletados podem ser de
grande relevancia para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem nas aulas de

ciéncias da unidade.

A investigacéo e a intervencdo propostas por esta pesquisa foram realizadas com
trés turmas da 72 série da EJA. Cada turma inicialmente contou com cerca de 40 alunos
matriculados, com idades a partir de 16 anos, tendo como base as estratégias de
matricula efetivadas no segundo semestre de 2011. A escola no turno noturno contava
com quatro turmas de 72 série, mas as trés primeiras turmas foram distribuidas no inicio
do semestre letivo para a professora-pesquisadora, seguindo a distribuicdo de turmas

prevista em portaria da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal.

As turmas da 72 série da EJA foram esclarecidas quanto aos aspectos da pesquisa
e a sua importancia académica. Posteriormente, foram convidados a participar de forma
livre e esclarecida da investigacdo, conforme a assinatura do termo de participacdo,
onde consta a possibilidade de divulgacdo dos dados obtidos, somente para fins
académicos resguardando o sigilo da identidade de cada participante.

A intervengdo pedagdgica ocorreu no periodo de 28 de julho a 15 de dezembro
de 2011, perfazendo um total de 68 aulas em cada uma das turmas, calendario do
segundo semestre letivo. O desenvolvimento desta etapa ocorreu seguindo a seguinte
ordem: (1) debate sobre a importancia da escola e do processo educacional, (2)
discussdo sobre a importancia da comunicagdo na formacao do cidadao, (3) proposta de
trabalho por temas geradores e pela pedagogia de Paulo Freire, (4) proposta de
comunicacdo através do radio e (5) o inicio dos trabalhos com os temas sugeridos e

selecionados.

As cinco etapas planejadas para a intervengdo contavam com uma caracteristica

peculiar de flexibilidade, uma vez que ndo se tratava apenas de apresentar e aplicar uma



proposta, mas sim de levantar problemas, fomentar discussdes e, a partir da préatica
dialdgica, construir possibilidades de forma conjunta e participativa. Cada etapa sera
descrita, ressaltando as atividades trabalhadas e os produtos dial6gicos trabalhados,

como debate, construcao escrita ou gravacao de audio.

A primeira fase da intervencdo consistiu em conversar com 0s alunos sobre o
motivo de estarem retornando a escola ou continuando os seus estudos na Educacéo de
Jovens e Adultos. Inicialmente ouviram a musica de abertura da Escolinha do Professor
Raimundo (anexo 2). A escolha dessa musica justifica-se pelo fato da sua letra sugerir
que o papel da escola é mais amplo do adquirir conhecimentos e também por ser uma
musica que pode introduzir uma reflexdo sobre a influéncia dos meios de comunicacao

na vida das pessoas.

Posteriormente, discutiram sobre quais os fatores que mais influenciariam para o
sucesso deles no processo de ensino-aprendizagem, para fomentar os debates os alunos
ouviram: gravacdes de audio sobre o projeto do governo para alfabetizar 10 mil jovens e
adultos até o final do ano (gravacdo do DF-TV do dia 08/07, anexo 4); o discurso da
professora Amanda Gurgel na Audiéncia Publica sobre a educacdo no Rio Grande do
Norte (disponivel na internet, anexo 5); e a reportagem sobre aulas suspensas em uma
escola do DF (gravacdo do Bom Dia DF do dia 28/07, anexo 6). Em seguida foram
convidados a realizarem gravacdes de audio sobre o que foi conversado. Tais
procedimentos ocorreram do dia 28 de julho até o dia 03 de agosto, perfazendo um total

de 4 aulas com cada turma.

O segundo momento teve inicio com a visita do professor Marcelo Bizerril* as
turmas, no dia 05 de agosto, munido de jornais impressos do dia. Os alunos tiveram a
oportunidade de manusear este material e debater em pequenos grupos sobre um assunto

apresentado e sobre a forma com que ele ¢ tratado pela midia.

Depois a professora iniciou um dialogo com os alunos sobre o papel da
comunicacdo na espécie humana, passando pelas diversas fungbes da comunicacdo no

dia-a-dia até chegar a comunicacdo de massa.

‘o professor Marcelo Bizerril € orientador dessa dissertacdo e pesquisador na area de educagdo
ambiental e comunicagdo ambiental da Faculdade UnB Planaltina, Universidade de Brasilia.



Nas discussodes foi possivel relacionar o processo educacional com 0 processo
comunicativo, na perspectiva da formagéo de ouvintes criticos. Ao final desta etapa os
alunos tiveram a oportunidade de escutar as gravagdes de audio realizadas nas outras

turmas sobre a educacao e também dos professores envolvidos neste trabalho (anexo 7).

Em seguida os alunos foram convidados a construirem textos sobre a relacéo
existente entre a educacdo e a comunicacdo. Esta etapa ocorreu do dia 05 de agosto ao

dia 09 de agosto, perfazendo um total de 4 aulas com cada turma.

A terceira fase teve inicio com a leitura do poema “Escola” de Paulo Freire, foi
apresentado alguns pontos relevantes da proposta pedagodgica de Paulo Freire para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Dentre os principais pontos apresentados estd a
educacdo como pratica da liberdade, 0 homem como agente da sua histéria, o0 método de

educacdo baseado no didlogo e na construcao coletiva de conhecimentos.
Os alunos foram convidados a se posicionar sobre alguns questionamentos:
-O que deve ser trabalhado nas aulas de ciéncias naturais?

-Qual a funcdo ou importancia do estudo de ciéncias naturais na educacdo de jovens e

adultos?

-Qual é o seu papel frente ao processo de ensino — aprendizagem nesta escola?
-Como tem sido o seu envolvimento com os estudos ao longo da sua vida escolar?
- Como foram as aulas de ciéncias que vocé vivenciou? Foram satisfatdrias ou nao?

-Vocé lembra do conteldo trabalhado? Como foram desenvolvidos? O que poderia ser

modificado?

Apds estas reflexdes e conversas os alunos discutiram sobre a possibilidade de
trabalhar com temas geradores, que partissem do tema central que é o bom
funcionamento do corpo humano (contetido previsto para esta serie), mas que fossem
importantes para o cotidiano deles. Foram sugeridos cinco temas, mas que poderiam ser

modificados tanto em conteudo como também na sua ordem de apresentacéo.

Para finalizar este momento foi feito um debate apresentando a proposta da

pesquisa-acdo, 0 seu objetivo e os alunos foram convidados a refletir sobre a



importancia de suas atitudes no processo de ensino-aprendizagem em ciéncias naturais.

Esta fase durou do dia 11 ao dia 12 de agosto, totalizando 2 aulas em cada turma.

No quarto momento da intervencdo foi possivel aprofundar mais as discussdes
sobre a possibilidade de aprendizagem dos contedos de ciéncias através do dialogo e
da troca de experiéncias entre as pessoas. Nesta etapa foi apresentada a gravacdo de
audio, sua escuta, os debates, as construcdes escritas e as apresentacdes orais como

Instrumentos para 0s processos de comunicagdo e construcdo de conhecimento.

Nestas aulas os alunos foram convidados a ouvir gravacGes de programas de
radio, como da CBN — Brasilia e programas da radio comunitaria UTOPIA em parceira
com a UnB (transcri¢cbes no anexo 8). Em debates foi possivel comparar o contetdo
tratado, a forma em que foi apresentado o tema, sua relevancia para o cotidiano e a
importancia deste meio de comunicacdo. Estes eventos foram ocorreram do dia 22 de

agosto ao dia 26 de agosto, com um total de 4 aulas em cada turma.

A quinta etapa da intervencdo envolveu o trabalho com os temas geradores que
englobam o contedo programatico que deve ser visto na disciplina de ciéncias naturais
na 7% série. A relacdo entre o tema gerador, o periodo de trabalho e o conteddo

programatico seguiu o proposto no quadro 1.

Quadro 1: Relacdo de temas geradores, contetidos programaticos e periodo

Periodo Quantidade de Conteudo Tema gerador
aulas por Programatico
turma

30 de agosto a 10 aulas -Sistema Digestorio -Alimentacao

15 de setembro -Sistema Sensorial Saudavel
-27 de setembro a - 4 aulas -Sistema Respiratério -Automedicacao
30 de setembro -12 aulas -Sistema Excretor -Drogas
-06 de outubro a -Sistema Nervoso
21 de outubro (7P -Sistema
e 7Q) e 25 de Cardiovascular
outubro a 11 de
novembro (7R)
-06 de outubro a - 12 aulas -Sistema Reprodutor -Doencas




21 de outubro (7Q) -Sistema Nervoso Sexualmente

e 25 de outubro a -Sistema Hormonal Transmissiveis

11 de novembro (DST) e

(TP e 7R) Planejamento
Familiar

Esse quinto momento da intervencdo foi 0 mais extenso, com vistas a trabalhar
todos os conteldos programaticos exigidos pela diretriz curricular da disciplina de

Ciéncias Naturais para esta série.

As aulas de ciéncias naturais iniciaram com um momento de motivacdo, onde
foram utilizados: escuta de gravacGes de audios, leituras de jornais, visualizacdo de
imagens da internet, videos e palestras. Posteriormente os alunos foram convidados a
debater sobre a temética apresentada, atraveés de perguntas motivadoras, e eram

chamados a refletir e identificar algumas situacdes-problemas.

Como planejamento e execucdo dos momentos de intervencdo pedagogica foi
utilizada a seguinte organizacdo para o inicio das atividades, ressaltando que esta
estrutura era flexivel e que foi produzida com o intuito de orientacdo das atividades e
ndo com o objetivo de imobilizar o processo de construcdo e participacdo ativa dos
estudantes:

Tema 1: Alimentacdo Saudavel ( O que é e para que serve?)

Como momento de motivacéo inicial os alunos assistiram ao filme: “Combate a
anorexia: alimente esta idéia”, disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=CX4MKIlioDQs>, programa sobre Bem viver, da
TV Integracdo (Rede Globo), exibido no dia 22/08/2010 e disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=D25rp60UbhI> e a segunda parte do programa
Bem Estar da TV Globo exibido no dia 29/06/2011 sobre mitos e verdades sobre as

dietas (privacoes) alimentares, disponivel em:

<http://www.youtube.com/watch?v=Wbop56Ha4ul>. Todos estes sitios foram

acessados no dia 26 de julho de 2011.



http://www.youtube.com/watch?v=CX4MKlioDQs
http://www.youtube.com/watch?v=D25rp6OUbhI
http://www.youtube.com/watch?v=Wbop56Ha4uI

Ap0s assistirem aos videos uma discussdo foi realizada a partir de questdes que
remetiam a relacdo da televisdo com a alimentacdo e a analise da alimentacdo dos

estudantes no seu dia-a-dia.

Depois da discussdo, a turma foi dividida em grupos, cada grupo recebeu uma
questdo para pesquisar. Na aula seguinte, em semicirculo, os grupos foram convidados a
se posicionar sobre a questdo pesquisada, abrindo-se 0 momento de debates sobre a

tematica alimentacéo e suas implicagdes.

As questdes propostas para pesquisa foram: - Para que nos alimentamos?; quais
sdo os problemas causados por uma alimentacdo errada?; comente a frase: “Primeiro

comemos com os olhos, depois com a boca”; e o que é alimentagdo saudavel?

No periodo do dia 16 de setembro a 26 de setembro os alunos foram convidados
a realizar uma busca em jornais impressos de reportagens sobre o tema alimentagéo
saudavel. O resultado dos produtos encontrados foram apresentados pelos grupos na
forma de seminério para o restante da turma. Os grupos utilizaram-se de cartazes de
producdo propria para se orientar e\ou ilustrar o tema abordado nas reportagens de

jornais.

Mesmo tratando-se de uma pesquisa direcionada ao tema alimentacdo, a
dificuldade dos alunos em encontrar reportagens atuais sobre este tema desencadeou
uma maior amplitude desta tematica. Os alunos puderam apresentar reportagens que
tivessem ligacdo com o funcionamento saudavel do organismo humano (sadde). Os
grupos expuseram também na apresentacdo sobre a clareza da informacdo, acesso a este
veiculo de informacdo e a importancia desta abordagem para a resolucdo de problemas

do cotidiano da comunidade. Estes trabalhos utilizaram um total de 6 aulas.
Tema 2: Auto-medicacéo

Para dar inicio as discussdes sobre auto-mediacdo os estudantes foram
convidados a ler uma reportagem de Adriana Bernardes sobre a bactéria KPC
(superbactéria) que se espalha pelo pais, publicada no dia 22/10/2010 no jornal Correio
Braziliense e disponivel em:

<http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2010/10/22/interna cidades

df,219363/index.shtml > Acessado em: 02 de setembro. Em seguida foram propostas

atividades de leitura de bulas de remédios diversos trazidos das suas casas.


http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2010/10/22/interna_cidadesdf,219363/index.shtml
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2010/10/22/interna_cidadesdf,219363/index.shtml

Durante a discussdo sobre essa tematica os estudantes puderam expor suas
concepgdes sobre o que sdo os medicamentos, sobre o habito da leitura das bulas dos

remédios e 0 que é era a auto-medicac&o.

Para dar continuidade aos debates foi necesséario que os estudantes realizassem
uma pesquisa acerca dos antibidticos, sobre a sua funcéo, sobre o risco da interrupcao
dos tratamentos com esses medicamentos e sobre a ocorréncia das superbactérias ou

bactérias resistentes.

Ao final das pesquisas e debates os alunos realizaram um relato pessoal escrito
descrevendo a importancia das informacgdes encontradas nas bulas e consideracfes sobre

a relevancia deste tema para o seu dia-a-dia.
Tema 3: Drogas

Para inicio dos trabalhos sobre as drogas os estudantes ouviram o depoimento de
um personagem de Osmar Prado, interpretando Lobato, um ex-dependente quimico em
uma sessao de analise terapéutica, relatos retirados do final da novela O Clone, que
estava sendo  retransmitida na TV  Globo e  disponiveis em:
<http://www.youtube.com/watch?v=fj7cggkT3HQ>. Um técnico em enfermagem

também foi convidado para conversar com 0s estudantes sobre a classificacdo das

drogas e as implicacdes a saude do individuo, da sua familia e da sociedade.

Nos debates os alunos foram indagados sobre o que chamavam de drogas,
relatavam se conheciam pessoas envolvidas com drogas, quais as mudancas percebidas
nas vidas das pessoas dependentes e sobre a forma como a televisdo abordou e aborda
esse tema. Os estudantes foram convidados a refletir sobre quais medidas podem inibir
a utilizacdo das drogas e quais seriam os danos causados no organismo e na vida da

pessoa dependente quimica.

Como base para pesquisa foram propostos questionamentos como: qual a
classificacdo das drogas, quanto ao efeito que causam no organismo? O que é a
dependéncia quimica e psicologica? E sobre como € feito o tratamento para a

dependéncia de drogas?

No dia 18 de outubro ao final das conversas sobre drogas os alunos foram

convidados a realizarem gravacGes de &udio sobre este tema, expressando as suas


http://www.youtube.com/watch?v=fj7cgqkT3HQ

consideracOes a respeito dos debates e pesquisas realizados. Nas aulas do dia 20 e 21 de
outubro as turmas tiveram a oportunidade de ouvir as gravacgdes das outras turmas e
discutirem sobre o que foi exposto pelos colegas, foi oportunizado também que

realizassem novas gravacgoes.
Tema 4: Doencas Sexualmente Transmissiveis

Os alunos tiveram a oportunidade de assistir a um video com depoimentos de
pessoas contaminadas com o virus HIV e outras doencas sexualmente transmissiveis,

disponivel na TV Escola (fita n°325 do acervo).

Para iniciar as discussdes sobre as DST foram indagados sobre a sua percepcao
acerca das falas das pessoas no video assistido, convidados a refletir sobre a influéncia
do diagnéstico de um DST na vida de uma pessoa e sobre a sua conduta ao apresentar
qualquer um dos sintomas expostos no video. Com os debates em curso, 0s estudantes
foram questionados sobre quais as DST conheciam, sobre quando e como tinham
ouvido falar pela primeira vez das DST e sobre a facilidade ou dificuldade encontrada

em suas casas para tratar sobre essa temaética.

Para continuar os debates foi preciso pesquisar sobre o que sdo as DST, quais 0s
principais sintomas e tratamentos e aprofundar sobre a AIDS e sua manifestacdo. A
pesquisa também abarcou as principais medidas de prevencao das DST e a importancia

do combate ao preconceito.
Tema 5: Planejamento Familiar

Inicialmente, os estudantes foram indagados sobre o que pensavam sobre o
planejamento familiar, sobre quais métodos contraceptivos conheciam e onde haviam
obtido aquelas informagdes. Conforme as exposi¢cdes aconteciam o0s estudantes eram
questionados sobre: o papel dos meios de comunicacdo na informacéo sobre os métodos
contraceptivos, a acessibilidade da comunidade a esses métodos e a possibilidade de

tratar desse tema em casa.

Posteriormente os alunos participaram de uma conversa com o enfermeiro do
Centro de Saude n°3 de Planaltina-DF sobre os principais métodos contraceptivos,
indicagéo, contra-indicagédo e eficacia. Debateram sobre o tema planejamento familiar

com um estagiario de Ciéncias Naturais da FUP (Faculdade UnB Planaltina) que



apresentou algumas fotos sobre os métodos contraceptivos e sobre os sintomas de

algumas DST.

ApoOs as conversas e explicagdes do enfermeiro e do estagiario os alunos
realizaram uma pesquisa sobre quais os métodos contraceptivos, a forma e a indicagdo
para sua utilizacdo, a diferenca entre os métodos contraceptivos e o aborto e as medidas
que podem ser adotadas para que as pessoas possam conhecer e utilizar os métodos

contraceptivos.

Os alunos registraram na forma de uma composicdo escrita as suas
consideragdes relacionando os conhecimentos construidos nas aulas sobre DST, os

métodos contraceptivos e a importancia do planejamento familiar.

Vale ressaltar que os debates ndo estavam restritos ao contetdo cientifico das
mensagens das gravacdes de audio e de video, mas também tentavam identificar a
importancia dos meios de comunicacdo de massa na divulgacdo de informacdes, na
construgdo de significados, a influéncia desses meios nas escolhas do dia-a-dia e nos

valores sociais que tém sido construidos.

Como afirma Santos (2008), as situacdes-problemas devem partir da realidade
do aluno, para que este possa envolver-se de forma significativa resultando em

compromisso social.

A partir da elaboracdo de uma situacdo-problema os alunos eram chamados a
realizar uma pesquisa sobre o tema, a pesquisa deveria vislumbrar possiveis solucbes
para os problemas identificados. A pesquisa realizada resultava na apresentacdo de um
trabalho oral ou escrito. A modalidade oral era priorizada para impedir a copia de fontes
bibliograficas ou da internet, as construcdes escritas, na sua maioria, eram realizadas na

sala de aula apds os momentos de debates, individual ou coletivamente.

As pesquisas podiam ser feitas em livros, revistas ou sites que tratassem do
tema apresentado, variando de acordo com a disponibilidade destes meios pelos alunos.
Os trabalhos realizados e\ou apresentados sdo objetos desta investigacdo e também
foram utilizados como ferramenta didatico-pedagdgica de avaliacdo exigida pelo

sistema educacional formal.



3.4. Avaliacao da intervencao pedagogica

A estratégia adotada para a avaliacdo do programa de intervencéo desenvolvido
foi a entrevista semi-estruturada, que foi aplicada aos estudantes nos dias 17 e 18 de
novembro. Os alunos foram convidados a participar desta etapa de entrevistas de forma
espontanea, condizendo com todas as atividades desenvolvidas na intervengédo

pedagdgica.

As questdes solicitadas aos estudantes visaram levantar dados para evidenciar a
importancia desta pratica de intervencdo na realidade da disciplina de ciéncias naturais,
verificar a relevancia dos temas geradores desenvolvidos nas aulas e construir dados
sobre a possibilidade de aprender ciéncias atraves das préaticas dialdgicas e dos meios de

comunicacéo.

As questdes elaboradas para a entrevista estdo apresentadas no anexo 09 desse
trabalho. Os extratos das participacdes dos alunos mais relevantes para esse trabalho

serdo apresentados no capitulo seguinte que trata dos resultados e discusséo.



4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo serdo apresentados os resultados construidos a partir da préatica
vivenciada com a intervencgéo e outros aspectos que surgiram como pano de fundo desta
pesquisa, mas que se fizeram importantes na pratica pedagdgica construida. Cabe
lembrar que esse trabalho objetivou utilizar as praticas dialdgicas, os meios de
comunicacdo e seus produtos como instrumentos de construcdo de conhecimentos
cientificos relacionados ao funcionamento do organismo humano, no ambito da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

As descricdes e transcricdes das falas dos estudantes serdo identificadas apenas
pela letra inicial do seu nome, resguardando a sua identidade, conforme previsto no
Termo de Livre Consentimento Esclarecido apresentado no inicio da pesquisa. As falas

foram registradas pela pesquisadora no diario de campo e em gravacdes de audio.
4.1. Interessando-se e conhecendo a realidade para intervir

Nos primeiros debates realizados nas salas de aula da 72 série do EJA sobre a
importancia da escola e sobre 0 motivo que havia os trazido para aquele ambiente foi
possivel identificar em alguns estudantes um espirito de culpa e fracasso em relacao a
ndo terem freqlientado o ambiente escolar na idade regular. Dentre as diversas falas

pode-se destacar:
“Tive que trabalhar muito cedo e ndo tive como ir pra escola, ndo”. (aluno F., 7P)

“E t6 aqui professora porque quando estava na idade certa ndo achava graca na
escola, agora tenho que correr atras do tempo perdido, porque ja ta passando da hora,
né?” (aluno K., 7P)

“Na minha época eu s6 queria farra, brincar. Estudar mesmo, s6 agora porque
sendo (pausa) 0s meus pais, sabe como é professora, ou trabalha ou estuda. Eu vou

estudar agora.” (aluna A., 7Q)

“Eu ja parei de estudar 4 vezes e agora quero terminar meus estudos, mas é dificil

para quem trabalha, tem filho, é muito dificil, professora”. (aluna L., 7R)

O sentimento de desénimo e falta de motivacdo permeou muitas falas dos

alunos, principalmente embasado na realidade que os cercam. Na educagdo de jovens e



adultos a heterogeneidade das turmas, tanto nos aspectos de idade, como na motivacéo e
interesse para os estudos foi visivel e é uma das caracteristicas do ensino noturno desta

instituicdo de ensino.

Fica claro que o distanciamento e a exclusdo da escola é motivada por dificuldades
econbmicas e sociais dos jovens e adultos. O reflexo desta situacdo € sentida
principalmente no alto indice de evasédo e na repeténcia escolar. A repeténcia € um dos
principais fatores que provocam as taxas de distor¢do de idade\série em todas as series
do ensino fundamental, podendo ser apontada também como um dos motivos de

encaminhamento do aluno ao EJA (Vicenti, 2002).

A busca por metodologias criativas deve ser uma constante na vida do professor do
EJA, uma vez que estes jovens e adultos devam receber aulas diferenciadas, que o0s
motive e que desperte 0 seu interesse e responsabilidade no processo educacional.
Proporcionar uma educacdo de qualidade ¢ um grande desafio a toda a comunidade
docente, pois deve-se combater a baixa auto-estima dos alunos, ocasionada

principalmente pelas passagens fracassadas no ambiente escolar.

Diversos sdo 0s motivos que trazem o jovem e o0 adulto a retornarem ao ambiente

escolar na modalidade da EJA. Os relatos abaixo ilustram algumas destas motivacoes:

“O que me trouxe a escola foi em primeiro lugar, foi quando os meus filhos me
pediram a oportunidade de fazer algo para ajudar eles nas matérias e eu nao
conseguia. Ai isso naquele momento me deixou triste, me deixou totalmente sem graca e
através disso eu vim a escola e hoje eu estou com 2 anos e meio estudando e estou
chegando a sétima séria, e peco a Deus que eu chegue até o fim dessa matéria”. (aluna
S., 7P)

“Eu trabalhava num emprego e tive a oportunidade de subir de cargo, né? SO que
como eu estava com 0 meu curriculo ndo tem escolaridade, ai eu voltei a escola. Mas

s0 foi por incentivo do meu filho: ele gostou demais.” (aluna P, 7P)

“E 0 seguinte, quem me trouxe a escola foi quando eu coloquei as minhas meninas
pra estudar e até o0 momento no prezinho eu consegui indicar alguma coisa pra elas,
mas no momento quando foi de primeira série em diante, eu ndo sabia mais nada. Ai eu

comecei a estudar, por esse motivo é que me trouxe para escola e eu também tenho um



emprego, mas ai eu necessito de mais coisa, ai eu sonho alto, né, foi isso que trouxe e

isso € muito importante”. (aluno L, 7P)

“Eu to aqui na escola porque meu pai ndo deixa eu faltar, se ndo ele me bate”.
(aluno M, 7Q)

“Para recuperar o tempo perdido, apesar que eu ainda sou jovem ainda, né. Ai,
porque perdi muito tempo em festa e bagunca...e...para trabalhar, né. Ai eu posso
tentar desenvolver o que eu perdi a cinco anos atras. Se eu nao tiver uma escolaridade
boa como é que eu vou fazer uma faculdade, conseguir um bom emprego, melhor la na

frente. Essa é a importancia de eu estar hoje aqui na escola”. (aluno R,7Q)

“Eu escolhi estd aqui na escola, ndo s6 hoje, mas ha dois anos atrds, mas nado
consegui fazer h& dois anos atras, e agora eu comecei este ano. E 0 meu objetivo neste
ano é terminar a sétima e ano gque vem eu vou comecar a oitava e assim por diante.
Meu objetivo melhor mesmo é terminar o segundo, comecar a fazer o0 meu curso de
laboratorio, depois entrar na faculdade, concluir tudo o laboratério e depois sé isso
mesmo”. (aluna L, 7Q)

“eu ndo estou aqui estudando pra provar pra ninguém que sabe que eu consigo,
mas sim pra mim mesmo que eu SOU capaz, que eu vou buscar e eu vou conseguir, se

Deus quiser”. (aluna F, 7Q)

“Eu venho pra escola porgue eu posso dormir mais tarde, pra mim chegar mais
tarde em casa e ndo ver a cara do povo la de casa e também ter um futuro melhor.
Deixa eu ver 0 que mais..., pra conversar, pra baguncar, pra namorar, pra... sei 14, um

bocado de coisa, ai..” (aluno L, 7R)

“Eu venho pra escola pra ter um futuro melhor, um emprego melhor, é... se
enturmar melhor, conhecer mais novas pessoas, fazer novas amizades mesmo ... s6 isso

mesmo”. (aluno M, 7R)

As praticas pedagdgicas adotadas devem preparar 0s estudantes para uma
participacdo ativa na sociedade e que possam ingressar ou permanecer no campo
profissional com qualidade, conforme propde Vicenti (2002). A sala de aula na EJA
deve ser considerada um ambiente de intervencdo, onde deve se criar possibilidades

para que a heterogeneidade da turma seja considerada aliada do processo pedagogico.



As atividades dialogicas realizadas nos momentos iniciais da intervencdo deste
trabalho foram estratégias cruciais para proporcionar a troca de experiéncias e fez com
que as diversas diferencas existentes entre os alunos, como idade, motivacdo e
interesses fossem fatores enriquecedores para as praticas pedagdgicas. Confirmada na
fala do aluno K. da 7P na entrevista de avaliacdo do trabalho desenvolvido, quando
responde ao questionamento sobre a diferenca das aulas de Ciéncias Naturais

ministradas neste semestre, em comparagao com 0s semestres anteriores:

“...Porque eu aprendi mais com o pessoal mais adulto e aprendendo mais com o0s

adultos pra sobrevivéncia mesmo”.

No segundo momento das conversas, 0s alunos foram convidados a contarem o qué
os levou a voltarem ao ambiente escolar. Alguns alunos sentiram-se inibidos, outros
expressavam sua indiferenca a proposta da docente, enquanto outros se encontravam

curiosos e interessados no que estava acontecendo.

“ Este € o conteudo de ciéncias da 72 série? O que tem a ver esse papo agora? O
que interessa € que eu to aqui, ora”. (aluno T, 7R)

A estranheza sentida por alguns alunos a respeito das discussGes propostas é
embasada principalmente na distancia estabelecida na relacdo professor x aluno.
Oliveira (2001) estabelece uma configuracdo basica para o “modelo escolar
tradicional”, que constitui um esteredtipo bastante generalizado na sociedade. Afirma
esta autora que na escola ha um professor que ensina e estabelece as normas aos
estudantes que devem por sua vez aprender e obedecer. Ao perguntar sobre a sua vida e
sentar-se junto com os alunos parte desse estere6tipo é ferido, o que gera incbmodo em
alguns alunos, mais familiarizados com o processo escolar e menos acostumados a

transformacdes e mudancas neste ambiente.

A falta de valorizagdo da histdria pessoal do estudante da EJA pode levar a falsa
percepcao de suas necessidades, 0 que muitas vezes leva a criacdo de estereotipos por
parte dos professores. Em conversa informal com alguns professores da EJA é comum
detectar generalizagcbes quanto a motivacdo e interesse dos alunos em estudarem no
turno noturno. Professores afirmam que os alunos sdo desinteressados, preguicosos e

que preferem o noturno para namorarem e baguncarem. Essas afirmacfes sdo muitas



vezes baseadas nas historias de fracasso de muitos deles no ambiente escolar,

principalmente devido ao grande nimero de reprovacoes.

Conhecer e interessar-se pela histéria de vida do aluno na EJA torna-se
imprescindivel para a constru¢do positiva de uma relagcdo professor x aluno. Como
salienta Pinheiro (2004), o conhecimento das necessidades educacionais dos alunos
possibilita o éxito nas intervencdes pedagogicas e nas escolhas de metodologias que

promovam o desenvolvimento do aluno.

Para que o docente possa se comprometer em criar condi¢cbes de aprendizagem
favordveis para o estudante da EJA é preciso o conhecimento da sua realidade de
atuacdo, que é a vida do estudante. Uma vez, que 0 sucesso no processo educacional ndo
estd concentrado somente na aprendizagem de conhecimentos académicos, mas sim na
formacdo integral do aluno para atuar na vida social de forma consciente e responsavel,

conforme prevé a LDB.

4.2.Praticas dialdgicas para a construcdo de um apoderamento estudantil

Apdbs os primeiros debates muitos estudantes ja se sentiam mais a vontade para
discutir e conversar sobre 0s assuntos propostos. Criou-se na sala de aula um ambiente
de troca de experiéncias. Os alunos foram convidados a refletir sobre quem é
responsavel pelo seu sucesso no processo educacional.

Inicialmente, as respostas mais espontaneas foram: o governo, a professora e em
alguns momentos podia-se ouvir um sussurro timido dizendo “eu”. Era 0 momento
propicio para ouvir algumas gravacGes de audio, previamente planejadas, sobre estes
agentes apontados como responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem.

Sobre a responsabilidade do governo escutamos uma reportagem gravada do
telejornal DF-TV da Rede Globo, que falava sobre um projeto da Secretaria de
Educagdo em erradicar o analfabetismo do Distrito Federal. Como se fosse uma
competicdo, os alunos que afirmaram que o governo era responsavel pelo sucesso
escolar deles esbocaram um sentimento de satisfacdo e vitdria. Mas a audicdo nédo
acabava assim.

Posteriormente, os alunos ouviram a gravacgdo de uma segunda reportagem do DF-
TV que falava sobre a falta de professores e a falta de manutencdo de escolas que

desencadearia na interrupcdo de aulas para alunos de uma escola infantil. Neste



momento o clima na sala era de fervorosa e desordenada discussao: todos queriam falar
ao mesmo tempo, alguns expressavam-se indignados com o descaso do governo com a
educacdo e outros afirmavam que talvez isso ndo influenciasse tanto no sucesso da
aprendizagem. Dentre as diversas falas, tornaram-se ilustrativas deste momento

algumas, conforme a descricao abaixo:

“lsso ai é de quando professora? Eu escuto isso todo dia no jornal mesmo, o
governo ndo ta nem ai pra nos, quanto mais burro melhor”. (aluno J, 7P)

“O governo ndo colabora, so rouba, coloca dinheiro nas cueca, na bolsa, educagao
pro povo que € bom, nada”. (aluno W, 7P)

“Eu acho professora que as pessoa deixa tudo na mdo do governo, s6 0 governo
ndo da conta de tudo ndo. O povo quer leite, pdo, nunca ta satisfeito, sempre quer
mais.” (aluna F, 7Q)

“Eu acho mesmo que quem faz a escola somos nds, os professores bons, que ensina
agente, ajuda a gente a passar de ano. A gente também tem que estudar, fazer a nossa
parte. E isso que importa. Se for esperar pelo governo, ta tudo perdido”. (aluna L, 7R)

“(em resposta a fala da aluna anterior)... mas pra gente ndo e facil ndo, tem filho,
tem marido, tudo querendo que a gente fiqgue em casa com eles. Os professores tém que

aliviar também, se ndo a gente ndo chega a lugar nenhum, nao”. (aluna R, 7R)

As ideias apresentadas pelos alunos eram sistematizadas no quadro e eram
retomadas posteriormente pela professora em momento oportuno durante as discussoes.
O desenvolvimento da habilidade de ouvir e de falar era trabalhada aos poucos durante
as discussdes, existiam alunos que se expressavam espontaneamente, enquanto outros
tinham que ser convidados para interagirem com a turma. Durante o0s debates a postura
da professora era a de mediadora, ndo realizava conclusdes e nem julgava valores e
posicionamentos dos estudantes como certos ou errados.

Por diversas vezes os alunos perguntavam para a professora se determinado
pensamento era correto ou errado, mas a pergunta voltava para o ciclo de debates e
outros estudantes se habilitavam a fornecer a sua opinido sobre este tema.

Os alunos foram convidados a ouvir uma terceira gravacao de audio, retirado de um
site da internet, referente a fala da professora do Rio Grande do Norte, Amanda Gurgel,
sobre a situacdo da educagédo no seu estado e sobre o papel do governo e da educadora

neste processo.



Dentre os diversos comentarios sobre essa gravacao, € possivel destacar:

“N&o é s6 14 no Rio Grande do Norte, ndo, aqui é igualzinho”. (aluno K, 7P)

“N&o d& do dela ndo professora, porque quem me dera ganhar 930 reais, eu era
rico” (aluno J, 7P)

“Mas desse jeito ai, professora da pra ver porque a educacéao ta do jeito que ta, né?
...(Como assim, aluna F?- interpela a professora)... A gente quer melhorar de vida, mas
a gente precisa dos professor, mas t& ficando dificil pra ele porque o governo néo
ajuda. A populacédo tem entdo que se unir pra que a educacdo possa melhorar, né,
professora?”(aluna F, 7Q)

Os alunos foram convidados a refletir sobre quem poderia mudar essa histéria de
dificuldades na educacdo. Na aula seguinte, sentados em semicirculo, os alunos foram
chamados a retomar a discussdo passada, mas agora a professora apresentou, sentada
também no circulo, uma proposta de estudarmos ciéncias naturais de maneira diferente
de como foi trabalhada nos semestres anteriores. A maioria dos alunos aceitaram ouvir a
proposta, muito mais guiados pela curiosidade e estranheza pela postura da professora.

Neste momento trés comentarios foram muito interessantes e destoantes da maioria:

“Qui professora, larga dessas conversas e d& logo o seu contetdo, ai”. (aluno T,
7R)

“La vem essa conversa de novo... Comeca assim, boazinha.... depois reprova todo
mundo”. (aluno R, 7P)

“Uai, professora ndo vai usar o caderno de novo? Ta com graca né? E eu fico

trazendo caderno pra nada...”. (aluno J, 7R)

A proposta apresentada se baseava no método de Paulo Freire, trabalhando ciéncias
naturais a partir de temas geradores, que levasse em conta as dificuldades
experimentadas pelos alunos no seu dia-a-dia, mas que ndo perdesse de vista o contetido
programatico para essa série do ensino fundamental.

Enfatizou-se a historia de Paulo Freire na educacdo de adultos, onde estes eram
alfabetizados levando em conta a sua experiéncia de vida. No método de Freire havia
uma valorizacdo da bagagem do educando e abria-se nas aulas a possibilidade de
discutir problemas do dia-a-dia e propor coletivamente uma solucéo. Foi apresentada a

concepgdo de educacdo bancaria, fazendo com que muitos alunos comentassem que a



maioria das suas aulas seguia este padrdo: o professor sabe tudo e o aluno ndo sabe
nada; cada um no seu papel, um sé ensina e o outro sé aprende.

Apb6s a proposicdo do método de aulas teméticas algumas perguntas foram
respondidas, outras foram debatidas, remoldurando o trabalho que seria realizado

coletivamente com os alunos, configurando a pesquisa-agéo.

“Quer dizer que a senhora ndo vai ensinar nada? Que historia é essa?” (aluno J,
7P)

“Quer dizer que vai ser tudo conversa, € isso?” (aluna F, 7Q)

Os debates realizados sobre a metodologia de Paulo Freire visaram enfatizar a
importancia dos saberes trazidos e construidos fora do ambiente escolar e que
enriqueceriam muito as praticas adotadas neste processo de intervencdo nas aulas de
ciéncias naturais. Foi esclarecido neste momento que o contetdo programético ndo seria
deixado de lado, pelo contréario, seria trabalhado de forma organizada e que o
conhecimento cientifico seria construido coletivamente ao longo das aulas.

Ficou claro que os didlogos seriam constantes e que a professora em poucos
momentos interviria nos debates para impor uma idéia, conceito ou julgar um
determinado posicionamento levantado. Todas as decisdes seriam tomadas no coletivo,
muitos trabalhos de pesquisa seriam propostos, apresentacées orais, trabalhos escritos e
gravacdes de audio, também seriam ferramentas utilizadas ao longo do semestre.

Para responder aos questionamentos sobre o porqué disso, porque mudar agora a
forma de ensinar ciéncias naturais, a professora expds a sua proposta para a dissertagéo
final do mestrado que estava cursando e conversou com 0s alunos sobre a pesquisa-
acao. Diversos comentarios apareceram, como por exemplo:

“A gente tem escolha? Posso escolher entdo falar sobre sexo o semestre inteiro?
(risos)”. (aluno J, 7P)

“Acho que vai ser legal, pelo menos a gente ndo dorme na aula de ciéncias, deixa
pra dormir nas outras”. (aluno R, 7P)

“A gente pode fazer o que quiser entdo? Que tal ndo fazer nada e a senhora da 10

pra todo mundo?” (aluno T, 7R)

Tais comentarios descritos acima foram retirados das falas de alguns alunos jovens

das turmas, e esses questionamentos foram respondidos enfatizando a importancia do



conhecimento escolar para o desenvolvimento da autonomia de pensamento do
individuo. Criou-se neste momento o clima propicio para as primeiras reflexfes sobre a
independéncia de pensamento e as diversas fun¢Oes desempenhadas pelos meios de

comunicacéo.

4.3. Reflexdes e integracdes entre educacgdo e comunicagio

Reconhecer a relevancia dos meios de comunicacdo nas escolhas que fazemos no
nosso dia-a-dia foi o ponto inicial da discussdo sobre a comunicacdo, desenvolvida
gracas as indagacdes feitas por alguns alunos expostas na se¢ao anterior.

A apresentacdo das manchetes de jornal impresso feita pelo professor Marcelo nas
salas de aula causou curiosidade e interesse em muitos alunos acerca de como seria
trabalhado o conteldo de ciéncias naturais. Instalava-se um ambiente de suspense nas
aulas.

Os alunos conversaram com o visitante sobre como a comunicagao é importante no
dia-a-dia. As turmas debateram e concluiram que a comunicacdo consistia em uma
troca, onde era necessario ouvir e falar, e essas capacidades ndo deviam existir de forma
isolada no processo comunicativo. Foram convidados a refletir sobre a comunicagédo que
deve ocorre no processo da educacao escolar, no dia-a-dia e nos meios de comunicacgao.
Posteriormente, foram convidados a registrar as suas impressdes de forma escrita,
posicionando-se a respeito dos aspectos discutidos na aula.

A seqguir trechos de algumas composicdes escritas dos alunos, conforme a proposta
apresentada:

“No6s sabemos que a educacado escolar é muito importante na vida do ser humano
independente da idade, sexo ou cor, a educacdo nos traz a liberdade de sermos
independente, assim com a educacgdo que nds e oferecida hoje temos a oportunidade de
aprender a se comunicar melhor, tomar decisdes em nossas vidas tirando ndés mesmos
as nossas conclusdes sem ninguém decidir por nos. Afinal educagdo e comunicacéo
andam lado a lado”. (aluna A, 7P)

“A educacéo é a base de tudo que leva o individuo a se formar um cidadéo de bem.
Para que se prepare mentalmente e fisicamente para o seu futuro. O cidaddo sem
educacdo e um ser sem conhecimentos. Comunicacdo e educacdo andam de maos

dadas. Sem comunicac¢éo nédo ha educacéo.” (aluno R, 7P)



“...a escola e lugar de aprender ndo de brincar, responsaveis pela escola da tempo
para o descanco e para a comunicacao no intervalo da escola.” (aluna J, 7P)

“A educacdo escolar pra mim é aprender a respeitar as diferencas aprender além,
de tudo seguir as regras conhecer pessoas novas,...comunicacdo € muito importante
porque sem comunicacdo nao tem emprego ou conhecer pessoas ndo haveria
computador”. (aluna S, 7P)

“Educacéo pelo que eu entendi e tudo que nossos pais ensina, para no futuro nos
possamos ensinar para nossos filhos e também para nos mesmo, para nos chegarmos
em lugares com educacdo com as pessoas que esta em redor de nos, na escola também
aprendemos o que e educagdo. Comunicacdo e um modo de trocar ideias, tipo algum
fato, masica, religido, etc. A comunicacdo esta em todos os lugares que nés andamos,
hoje em dia é muito facil si comunicar com alguém celulares, internet, jornais, com a
comunicacdo é muito mais facil saber algumas coisas que nos ndo sabemos, para isso
vocé tem que saber ter educacdo, modos de falar com as pessoas, si comunicar com
elas, isso para mim é educagdo e comunica¢do”. (aluno W, 7P)

“... A comunicacdo € bom pra quem quer uma coisa, eu ja nao sou muito de me
comunicar com ninguém, mais € bom a comunicagdo por que ela e boa pra nos se
comunicar com seus amigos, com seus professores, patroes”. (aluna C, 7Q)

“Por que eu vim pra escola pra estudar e ter um futuro melhor que mais na frente
eu ter algum emprego melhor para dar um futuro para meus filhos e educacéo.

... A comunicacdo serve pra trocar ideias e escutar as ideias de outras pessoas e
parentes e etc”. (aluno W, 7Q)

“...Comunicacdo pra mim e um meio das pessoas dialégo como na sala de aula,
televisdes, jornais hoje em dia tem muitos meio de comunicacdes eu acho que e
importante para todos nois algumas coisa que ndo menos importante como eu acho que
jornal e mais ou menos importante como fala da vida dos outros isso pra mim ndo e tem
coisas sim como a parte dos empregos noticias e bom. Tem muita coisa sim na
comunicacgdo que e importante”. (aluna S, 7Q)

“...0lhe s0 existiu um homem chamado Paulo Freiri, que foi ensinando as pessoas 0
conhecimento de ler e aprender a comunicar com as pessoas foi alfabetizando a ter
conhecimento o que bom.

Comunicacao um direito de expressar com todos, com celular, lendo jornais, vendo

televisdo, na internet.



O bichos se comunicam entre eles e 0 homem, entre nos seres humanos e bem mais

facil entre conversar, diadlogo, entre amigos e familiares”. (aluna L, 7Q)

E visivel nos extratos acima que os estudantes aproveitam todos os espagos para
expressarem seus sentimentos, aspiracbes e pensamentos sobre a educacdo e a
comunicagdo, revelando um pouco da sua histéria pessoal. Soares (2006) afirma que
para atuar no campo da Educomunicacao é preciso oportunizar aos individuos espagos e
condigdes para que expressem como se sentem e pensam a respeito de um tema ou
sobre si mesmos.

Nos debates realizados em sala de aula sobre a integracdo das areas da Educacéo e
Comunicacdo todos os pontos de vista eram respeitados e valorizados, ressaltando o
principio da ndo existéncia de uma resposta definitiva para os debates em
Educomunicacdo, uma vez que as verdades sdo todas relativas e dependem da
“bagagem cultural” e vivéncia do individuo.

Alguns relatos escritos demonstram que a comunicagao € vista pelo estudante como
um instrumento de troca de ideias e dialogo, sendo muito valorizada como forma de
interacdo entre pares e para o crescimento pessoal e profissional do individuo.

Nos momentos iniciais das aulas teméticas eram utilizados recursos de audio, video,
palestras ou conversas como forma de motivar as discussdes. Nas primeiras aulas onde
os estudantes eram convidados a ouvir gravacdes de radio, notou-se uma apatia e uma
falta de costume em concentrar-se para ouvir a programas radiofénicos.

Os alunos afirmaram que tinham pouco habito de ouvir radio e que no dia-a-dia a
televisdo era mais atrativa e estava mais presente no cotidiano da familia. A inquietacéo
e até mesmo a falta de habilidade em ouvir eram percebidas nas préaticas iniciais do

programa de intervencao.

Durante as aulas temaéticas os estudantes por varias vezes foram indagados sobre o
papel dos meios de comunicacdo na transmissdo de informagdes Uteis sobre o
funcionamento do corpo humano e até mesmo na prevencao de doencas. Algumas falas

ilustram a concepgéo dos estudantes sobre esse compromisso da midia:

“Tem uns programas de televisdo hoje professora que trata sobre a salde na

alimentacdo, mas passa num horario que nem todo mundo pode pegar.” (aluna A, 7P)



“A televisdo tem mais € que falar sobre as drogas e sobre os perigos de usa-las. Porque

todo mundo tem televisdo hoje em dia e assiste € muito.” (aluno K, 7P)

Diversos programas de televisdo foram citados pelos estudantes na tentativa de
fundamentar que os meios de comunicacdo de massa tém se comprometido com a
transmisséo de conhecimentos sobre o funcionamento do corpo humano.

Os programas de radio ndo foram citados pelos estudantes, que demonstravam
conhecer pouco sobre a programacao desse meio de comunicacéo.

Segundo o relato dos estudantes os programas de televisdo tém cumprido o seu
papel na formacao de pessoas conscientes sobre a necessidade de cuidado com o corpo e
salde. Vérios estudantes afirmaram que as novelas também podem ajudar para que as
pessoas adquiram mais informacdo sobre as drogas, por exemplo, e no combate do
preconceito.

A aluna L da 7Q discordou com a maioria dos colegas afirmando que o preconceito
sO aumenta, porque quem assiste vai pensar que toda pessoa que usa droga, fica daquele
jeito apresentado pela novela. Essa colocacdo demonstra a concepcdo da estudante
sobre a formacao de estereotipos, muitas vezes delineados pela midia.

Quando os estudantes foram convidados a refletir e debater sobre planejamento
familiar e os métodos contraceptivos a aluna C da 7Q destacou em sua fala:

“A gente em casa fala sobre tudo (referindo-se a gravidez na adolescéncia) e tem a
televisdo que também ensina que tem a camisinha, que tem que usar se nao pega

doenca”.

Tais extratos e outras falas apresentadas pelos alunos corroboram com a concepcao
de que a televisdo tem um importante papel na informacédo sobre o funcionamento do
corpo humano e outros temas relacionados a saude. Além de enfatizarem que esse papel

tem sido cumprido nos programas que tratam sobre salde e novelas.

4.4. Abordagem tematica: dando significado as aulas de ciéncias naturais

Como exposto anteriormente a escolha dos temas foi baseada no contetdo
programatico da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal para a 72 série do Ensino

Fundamental e a relevancia e o significado desses assuntos para os alunos.



A maior proposta desenvolvida por este trabalho era a construcdo coletiva do
conhecimento a partir da valorizagdo do saber trazido pelo aluno para 0s momentos de
debate e a estimulacdo do estudante para a pesquisa e a busca do conhecimento ap6s

interagir com um produto oriundo dos meios de comunicacao.

Seguindo a proposta educacional contemporanea, ndo ha repasse de
conhecimento e sim uma construcéo coletiva atraves de uma dinamica diferenciada nas
aulas de ciéncias. A base para as aulas de ciéncias naturais na abordagem temaética foi o
didlogo. A partir dos temas os alunos puderam vivenciar momentos de debate,
argumentacdes e contra-argumentacdes, e criou-se na sala de aula um ambiente propicio

para se questionar o conhecimento e instigar a pesquisa.

As discussdes, os videos, audios, trabalhos em equipe, palestras com
profissionais da salde nas aulas eram momentos que fomentavam o pensamento, a

liberdade e o senso critico dos estudantes.

Foram observadas mudangas sensiveis no comportamento inicial de alguns
alunos, que inicialmente se apresentavam agitados e inquietos, e com o0
desenvolvimento das aulas tornaram-se focados e participativos das atividades. Foi
notavel a diminuicdo de conversas paralelas durante as aulas e o desrespeito as falas dos
colegas também sofreu grande baixa ao final do semestre. A atengdo e o saber ouvir 0
outro foram habilidades adquiridas por varios estudantes ao longo do processo de

intervencdo.

Outros estudantes conseguiram superar as barreiras da timidez e vergonha,
conseguindo ao longo do semestre gradualmente participar dos debates e apresentarem a
sua experiéncia de vida sobre o tema apresentado. Como exemplo, ha € o caso do aluno
R da turma 7P que nas conversas iniciais disse que era timido e que ndo gostaria de ficar
falando sobre nada nas aulas de ciéncias, mas que ao longo das discussdes sobre a
importancia da alimentacao e no tema sobre as drogas trouxe grandes contribuicdes para
a turma. Enfatizando esta mudanca o estudante espontaneamente respondeu a entrevista
final dessa pesquisa e quando foi perguntado se € possivel aprender ciéncias a partir dos

meios de comunicacao afirmou que:

“Com certeza. Mas néo sei como (risos), com o0s videos ajuda e gravar a nossa voz e

ouvir de novo foi bem legal, deu pra quebrar um pouco da vergonha.”



Este mesmo estudante quando perguntado sobre o que lembrava dos contetidos
que tinha estudado nos semestres anteriores em ciéncias naturais, disse que “ndo me
lembro de nenhum contetido de ciéncias dos semestres anteriores. Eu sé lembro que o
professor falava um monte de coisa sobre bicho que eu ndo entendia nada”. E quando
foi perguntado se havia diferenca nas aulas de Ciéncias Naturais desenvolvidas neste
semestre em relagdo aos demais semestres vivenciados por ele nesta escola ele
argumentou que: “eu achei porque a gente nao pegou tanto no lapis e caneta como nas
outras aulas passadas, nos outros semestres. A gente fez mais debate, discutiu e foi bem

divertido ate, melhor pra gente aprender, entendeu?”

Um fato perceptivel ao longo da intervencdo pedagdgica foi 0 aumento no
namero de participaces dos alunos nos debates. Esse aspecto é um reflexo da relacdo
entre os temas de ciéncias e o cotidiano dos estudantes, segundo a metodologia

defendida por Paulo Freire.

A heterogeneidade das turmas tornou-se um fator de enriquecimento aos
debates, diferentes discursos eram apresentados sobre uma determinada indagacdo. O
respeito as falas contrarias foi sendo trabalhado ao longo das atividades, com a

mediacgéo da professora.

Os temas trabalhados tinham bastante relevancia e significado para o cotidiano
dos alunos, comprovado pelo extrato da entrevista final onde todos os nove estudantes
responderam enfaticamente que os contetidos tinham importancia para os problemas que

eles encontravam na sua casa e no seu dia-a-dia.

A vivéncia dos alunos, o conhecimento adquirido a partir da sua experiéncia de
vida e o grande contato que tinham com os meios de comunicacdo de massa fez com

que os estudantes apresentassem bastante compreenséo a respeito dos temas estudados.

A respeito da alimentacdo saudavel, automedicacdo, drogas, doengas
sexualmente transmissiveis e do planejamento familiar, temas geradores das aulas, o
conhecimento trazido pelos estudantes apresentavam muita coeréncia com o
conhecimento cientifico. Mas apdés o debate dos alunos, apresentando seus
conhecimentos e suas experiéncias sobre os temas era solicitado um aprofundamento

sistematizado em cada temaética, desencadeando uma pesquisa.



As pesquisas eram direcionadas aos aspectos desconhecidos do tema, como por
exemplo, o funcionamento da digestdo humana, doencas relacionadas ao mau
funcionamento de determinado sistema orgéanico, acdo de algumas drogas, relagdo entre
as doencas sexualmente transmissiveis e o planejamento familiar, entre outras. A busca
pelo conhecimento cientifico nas pesquisas tinham por objetivo primordial
instrumentalizar o aluno para um futuro debate e apresentacdo de posicionamentos, para
que no ambiente de didlogo da sala de aula fosse construido e socializado o

conhecimento cientifico.

Como ponderam Driver et al. (1999), um dos papéis do professor de ciéncias é
ser mediador entre os conhecimentos cientificos e os estudantes, “ajudando-os a conferir
sentido pessoal & maneira como as asser¢des do conhecimento séo geradas e validadas”.
Nos didlogos nas aulas era possivel notar uma homogeneidade no discurso quando
explicavam determinados acontecimentos ou processos bioldgicos. Essa visdo
compartilhada constitui, segundo esses autores, 0 senso comum, que se configura como

“forma socialmente construida de descrever e explicar o mundo”.

Em relacdo aos temas trabalhados ao exporem as suas ideias e percepgdes, era
visivel a presenca de um entendimento e conhecimento dos estudantes embasados em
experiéncias e nos produtos dos meios de comunicagdo. Como argumenta o aluno K da

turma 7P sobre a utilizacdo da camisinha:

“A gente vé na televisdo toda hora que é para usar a camisinha para nao pegar AIDS,

nado sei porque ainda tem gente que ndo se cuida, né professora?”

A pesquisa escolar teve um papel importante no embate entre 0 conhecimento
cientifico e o entendimento baseado na vivéncia dos estudantes (senso comum), gerando
algumas vezes novas escolhas e aquisi¢do de conceitos. Como o aluno J da turma 7P, no

primeiro debate sobre drogas ele afirmou que:

“0 drogado ndo tem jeito professora, a droga acaba com a pessoa. Agora o cigarro,
professora, é diferente, paga imposto, € tudo legal. Fumar cigarro pode, ninguém vai
ser preso. (quando perguntado sobre a satde de quem fuma). Tudo faz mal, comer pode

fazer mal, cigarro € igual.”

Depois de realizar uma pesquisa sobre o cigarro, a sua composi¢do quimica e 0s

riscos para a saude, em apresentagédo para a turma, afirmou:



“E gente, cigarro é droga também. Eu n&o sabia que tinha tanto veneno, 14 ndo. SO

estudando para saber mesmo, viu?”

Alguns estudantes demonstravam dominio do contetdo cientifico apds a
realizacdo das pesquisas, enquanto outros alunos ainda resistiam a nova metodologia e
mostravam pesquisas superficiais ou copias desconexas de livros ou sites da internet. A
profundidade da pesquisa era sentida na capacidade de argumentacao dos alunos quando

eram perguntados pelos colegas ou professora sobre algum aspecto discutido.

Os produtos das pesquisas realizadas pelos alunos cumpriam o seu papel quando
embasavam e fundamentavam a sua argumentacdo nos debates das aulas, uma vez néo
era solicitado que entregasse um trabalho de pesquisa. Tal procedimento foi criticado

por alguns alunos, como:

“a senhora nao vai recolher a pesquisa? Por que ndo avisou antes? Eu nem ia fazer.”
(aluno T, turma 7R)

“se eu soubesse que ndo valia nota eu tinha feito o trabalho de Histéria e ndo esse.”
(aluna A, turma 7P)

Por se tratar de jovens e adultos os empecilhos encontrados para a realizacdo das
pesquisas eram muitos, como a falta de tempo, falta de recursos (livros, acesso a
internet, e outros), aliados, em alguns casos, a falta de interesse e motivacdo do
estudante. A preocupacdo com a nota da disciplina de ciéncias naturais ora atrapalhava
o desenvolvimento das atividades e sobrepunha-se a construcdo do conhecimento ora

era um fator motivacional para a realizagdo das pesquisas escolares.

Com as pesquisas apresentadas pelos alunos e com as conversas em sala de aula
foi possivel notar que alguns alunos, em maior ou menor intensidade e qualidade,
conseguia relacionar o contetdo tratado nas aulas com as situagdes vividas no seu
cotidiano. Tais estudantes conseguiram demonstrar o interesse e o dominio do

conhecimento.

As pesquisas resultavam em apresentacdes dos alunos surpreendiam no quesito
contetdo e organizagdo. As figuras 1 e 2 ilustram os trabalhos de dois grupos de

estudantes da 7P:



RIVIDADES Fisiens

Fig. 1: Cartaz sobre a importancia das atividades fisicas

Fig. 2: Cartaz sobre os problemas nos olhos ligados ao ar condicionado

Durante as exposi¢Oes dos trabalhos e nos debates tematicos os estudantes conseguiam
ultrapassar os limites do contetdo de ciéncias naturais. O conhecimento era construido
nos debates levando em consideracdo as colocagdes sobre os habitos de vida, as

experiéncias dos estudantes e 0 conhecimento prévio.

As experiéncias eram expostas nas falas e colaboravam com o0 processo
dial6gico das aulas. Os alunos eram convidados a gravar suas falas de forma espontanea
para que fossem divulgadas em outras salas de 72 série. Mas como se sentiam

envergonhados da exposi¢cdo na sua maioria, eles pediam para realizar a gravacdo no



patio da escola, onde estariam longe dos colegas e, portanto, mais a vontade para

fazerem a explanacéo.
Sobre a temética droga a aluna S da turma 7P fez a seguinte gravacao:

“As drogas podem trazer varios problemas de salde como a dependéncia é uma
delas. A pessoa que usa qualquer tipo de droga esquece da familia, rouba para
satisfazer o vicio, mente para os pais, se afasta dos amigo. Tem uns que até fogem de
casa e moram na rua. E a familia sofre com isso. Pra ajudar colocam eles em clinica de
dependentes quimicos, mas tem uns que nao aceitam ficar e fogem das clinicas. A droga
ela pode até matar mais é um processo lento, a pessoa quando usa fica em um estado

muito debilitado.”

As falas séo permeadas de experiéncias de vida, ressaltando a importancia dos
temas trabalhados em ciéncias naturais partirem do cotidiano. O interesse e a motivagédo
para participarem dos debates e atividades propostos originavam-se da proximidade
existente entre os temas e os problemas cotidianos dos estudantes. Paulo Freire (1992)
afirmou que os problemas vivenciados pelos estudantes devem ser aproximados do

conhecimento cientifico, visando o desenvolvimento da autonomia do individuo.

A autonomia do individuo consiste em uma das habilidades defendidas por
Freire (1992) como pré-requisito no processo de uma educacdo libertadora. Essa
habilidade também pode ser remontada ao relatério para UNESCO da Comissao
Internacional sobre a Educacdo para o Século XXI de Jacques Delores onde foram
apresentados os quatro pilares do processo educativo. Nesse documento foram
elencados o aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com 0s outros e o
aprender a ser como competéncias a serem desenvolvidas pelo processo de ensino e

aprendizagem do individuo para o século XXI.

O aprender a conhecer vivenciado nas pesquisas individuais e em grupo, na sala,
na biblioteca ou em casa, eram momentos privilegiados de descoberta do conhecimento.
Os produtos das pesquisas eram expostos, na maioria das vezes, pelos alunos de forma
entusiasmada durante os debates. O aluno R da turma 7P quando questionado sobre o

que achou sobre os temas trabalhados nas aulas de ciéncias respondeu:

“Eu aprendi muita coisa, coisa que eu ndo sabia eu descobri nas aulas de

ciéncias e nas pesquisas deste semestre.”



As discussdes proporcionaram um interesse diferenciado por parte dos alunos
com relagdo a disciplina, uma vez que até alunos que ndo estavam matriculados em
ciéncias naturais solicitavam a autorizagdo da professora para frequentar as aulas e
realizarem as atividades, como foi o caso do aluno T da turma 7R. Esse aluno mesmo
ndo devendo a disciplina de ciéncias, pois ja havia sido aprovado em semestre anterior,

n&o assistia as outras disciplinas que deveria para freqlientar as discussdes nas aulas.

Inicialmente os professores que j& conheciam o aluno T da turma 7R avisaram
que tal aluno sé queria baguncar e que iria atrapalhar as atividades do projeto de
mestrado que seriam desenvolvidas. A equipe gestora da escola também tomou ciéncia
que esse aluno estava freqientando as aulas de ciéncias, mesmo ndo devendo tal
disciplina e prontamente se colocou a disposi¢do para retira-lo da sala, caso ele causasse
problemas.

Durante os debates 0 aluno T interagia pouco e foi necessario conversar com a
professora para que ele se sentisse mais a vontade para participar das atividades. Apos a
conversa 0 estudante demonstrou-se mais seguro e mais desinibido para posicionar-se
sobre os temas. Algumas vezes a professora ou outros alunos ndo conseguiam entender
as ideias de T. por causa do excesso de girias empregadas por ele, mas como ja era de
costume, ele mudava as palavras e se fazia entender. Os palavrdes ou palavras de baixo

caldo ndo poderiam ser utilizados em respeito a todos do ambiente escolar.

O aluno T afirmou que teve um aproveitamento bom (“de boa”) nas aulas de
ciéncias e mesmo tendo reprovado nas disciplinas que deveria fazer (“néo deu nem pra
passar de ano”), foi um agente muito importante na constru¢do de conhecimentos nas
aulas de ciéncias da turma 7R. Em relacdo as aulas de ciéncias naturais desenvolvidas
neste semestre letivo e o seu papel no processo de aprendizagem dos contetdos ele
afirmou na entrevista que: “Sei la. O contetdo, mais de boa. Tem gente que s6 passa um
baguiuzinho e quer que o aluno se vire, doido. Esse semestre ndo, a gente conversou e

trocou altas ideias”.

Tais fatos reforcam a realidade diferenciada da educacdo de jovens e adultos,
suas demandas e caracteristicas peculiares, como a heterogeneidade dos seus agentes,
que devem servir de pardmetro para a construcdo de praticas pedagdgicas que

possibilitem e promovam a troca de experiéncias.



Conforme Mundim (2009), a abordagem tematica no ensino de ciéncias
promove o interesse e 0 compromisso do educando com a disciplina. As atividades
dialégicas possibilitaram uma nova dindmica nas aulas de ciéncias naturais e o
compromisso do estudante com a disciplina advinha de seu interesse em compartilhar
suas experiéncias. As respostas fornecidas pelos alunos nas conversas em sala de aula e
na entrevista ressaltam a importancia do desenvolvimento de momentos dial6gicos

como estratégias no processo de ensino-aprendizagem em ciéncias.

“Nos alimentamos para manter a salde. Para nos mantermos saudaveis. E uma
forma de alcancarmos o bem-estar e sobrevivéncia. Para manter a energia, nos
fortalecer e conservar a salde. Temos necessidade de ingerir certas quantidades de

alimentos.” (aluno W, 7Q)

“Nos alimentamos para repor vitaminas que 0 nosso corpo perde ao longo do
dia. Repor as energias consumidas. Os alimentos ajudam na formacdo e na

manuten¢do do organismo.” (aluna D, 7R)

Sobre a frase: Comer com os olhos. A aluna F da 7R comentou “A partir dos

olhos o cérebro ativa a vontade de comer”.

Na apresentacdo de trabalhos para a turma ja era possivel notar uma maior
desenvoltura dos alunos em tratar o tema, a confianca na exposi¢cdo advinha da
responsabilidade e comprometimento dos membros do grupo com o trabalho. Um grupo
de alunos da 7R apresentou uma reportagem sobre “Transporte de doengas tem gerado
surtos mundiais ameacadores”. Os alunos desse grupo elaboraram um cartaz e durante a
explanacdo do trabalho trataram sobre globalizacdo de informagbes e conhecimentos,

além de tratar sobre a globalizacdo de doencas (fig.3).



Fig. 3: Cartaz de apresentacdo do grupo de alunos da 7R

Nos Ultimos debates realizados no semestre foi possivel perceber que os alunos
demonstravam empenho, seguranca e liberdade ao expressarem as suas opinides e
comentarios. A maioria dos estudantes apresentou capacidade de fazer critica e de
analisar o conhecimento apresentado nas conversas em sala de aula, clareza e

capacidade de argumentagdo com relacdo aos temas trabalhados.

Os registros escritos ilustram a mudanga de postura de alguns alunos que antes
se apresentavam indiferentes e desinteressados no inicio da aplicacdo da proposta de
intervencgdo. Esses alunos em momentos diferentes do programa apresentaram interesse

e envolvimento com as atividades propostas, como demonstram os seguintes trechos:

“Existem pessoas que ndo usam camisinha e por isso pegam doengas como Aids, sifilis
e outras doencas transmissiveis, e ainda existem pessoas preconceituosas, que nao

chegam perto e ndo falam com vocé”. (aluno J da turma 7Q)

“Os métodos anticoncepcionais é a forma mais segura para o planejamento de uma
familia, contra os transtornos que pode ocorrer em uma gravidez ndo planejada.”

(aluno J da turma 7R)

“Na sociedade atual, o planejamento familiar é muito importante para a qualidade de
vida, pois s6 assim para garantir um futuro digno para os descendentes.” (aluna L da
turma 7R)

Mudancas significativas foram sentidas quanto ao respeito a fala dos colegas nos

debates, compromisso na realizacdo das pesquisas, além da habilidade argumentativa



que foi desenvolvida em alguns alunos. Tais mudancas despertaram nos alunos uma

necessidade de refletir sobre as aulas ministradas em outras disciplinas.

Em diversos momentos durante a intervencdo pedagdgica os alunos
perguntavam por que outros professores nédo trabalhavam conversando e ouvindo 0S
alunos também. O comportamento dos alunos tornou-se mais ativo e as aulas das outras

disciplinas sofreram reflexo desse processo dinamico e interativo das aulas de ciéncias.

Em meados do més de outubro na sala de coordenacdo pedagdgica da escola a
professora de historia afirmou que: “acho que eu vou mudar as minhas aulas este
semestre, as setimas séries deste ano estdo mais criticas e dispostas a participar mais”.
Afirmar que esse sentimento tenha sido gerado a partir de uma mudanca de
comportamento dos alunos como reflexo da tomada de consciéncia ndo é a pretensdo
desse trabalho. O processo de tomada de consciéncia é complexo e de dificil aferi¢do.
Mas é possivel afirmar que algumas atitudes adotadas pelos alunos no ambiente escolar

sdo indicios de uma nova tomada de decisdes e posicionamento.

Em uma reunido pedagégica, onde s6 haveria normalmente professores e
direcdo, um grupo de alunos das sétimas séries solicitou a participacdo com o intuito de
sugerir melhorias para o funcionamento da escola. A equipe gestora ndo autorizou a
participacdo dos alunos, pois a reunido tratava de assuntos pertinentes exclusivamente
aos professores, mas ouviu as sugestdes dos alunos e implantou na escola uma “caixa de

sugestdes, reclamac0es e criticas” que estaria acessivel a todos 0s agentes da escola.

4.5.Avaliacéo processual e formativa acontecendo, enfim!

A avaliacdo, como prevé os PCN (1997), deve preconizar o aspecto continuo e
processual do processo de ensino-aprendizagem. Como tal ndo deve ser caracterizada
como um ato singular, restrito a julgar sobre os sucessos ou fracassos do aluno em

momentos diferenciados do contexto das aulas.

A intervencdo pedagogica apresentou importante papel no desenvolvimento e na
efetivacdo de uma avaliacdo processual e qualitativa dos estudantes na disciplina de

ciéncias naturais. Com as participacdes em sala de aula, as interacfes e construcdes que



eram realizadas pelos alunos era possivel alimentar, orientar e sustentar as atividades de
modo que o estudante pudesse crescer e desenvolver-se frente as habilidades propostas

pelo trabalho.

Na entrevista proposta como avaliacdo do programa de intervengdo é possivel
retirar diversas falas dos alunos que inicialmente estavam desinteressados e

desmotivados, mas que mudaram seu posicionamento com o decorrer das atividades.

“E achei bem diferente porque a gente ndo pegou tanto no lapis e caneta como nas
outras aulas passadas, nos outros semestres. A gente fez mais debates, discutiu e foi

bem divertido até, melhor pra gente aprender.” (aluno R da turma 7P)

“Foi quando eu assisti 0 video até que eu pensei que tudo que eu via la é pra eu ficar
mais esperto sobre aquilo que eu vi 14 no video mostrando sobre as doengas e como

evitar as doencas, né, foi aquilo ali que me incentivou mais”. (aluno L da turma 7P)

“Porque ciéncias é uma coisa assim que a gente vive no dia-a-dia... Com certeza da pra

usar jornal, video e a gente aprende cada vez mais” (aluna F da turma 7Q)

A autonomia do aluno frente ao seu processo de ensino-aprendizagem foi uma
das habilidades mais importantes desenvolvidas pela pratica pedagdgica. A participacdo
nos debates e o posicionamento do estudante frente aos temas levantados foram
instrumentos valiosos que forneceram condic¢Ges para que a professora pudesse refletir

sobre a sua préatica pedagdgica, como ilustra a seguinte fala:

“Eu aproveitei muito (quando perguntada sobre os debates nas aulas de ciéncias), sabe
eu conheci muito, tinha muita coisa assim, que eu ndo tinha nem descoberto antes,
entdo um passinho a mais, um empurraozinho foi importante e muito bom”. (aluna F da
turma 7Q)

A avaliacdo qualitativa realizada ao longo do semestre letivo foi possivel porque
nos debates em sala de aula e em outros momentos de interagdes entre professor-aluno,
o diélogo foi franco e criou-se um clima de respeito e confianga. Ndo era raro um
estudante expor para a turma que ndo havia realizado a pesquisa solicitada por falta de
tempo ou outro motivo, mas que iria pesquisar e traria as suas impressées em aulas

posteriores, e realmente cumpria 0 seu Compromisso.



Aferir uma nota ao aluno depois de tantas oportunidades de conhecer, dialogar e
interagir com a sua realidade ndo era algo traumético, mas sim uma mera consequéncia
do trabalho de crescimento e desenvolvimento ao longo das atividades realizadas. Como

afirmou o aluno K da turma 7P:

“Eu aprendi mais com o pessoal mais adulto e aprendendo mais com os adultos pra

sobrevivéncia mesmo”.

Para cumprir com a formalidade do sistema educacional, o instrumento utilizado
para realizar a avaliacdo formativa dos estudantes foi a auto-avaliacdo. A auto-avaliacdo
foi o instrumento eleito para que junto com a avaliagdo da intervencdo pedagdgica
proposta pela disciplina de ciéncias naturais o aluno pudesse refletir a sua pratica e o
seu desempenho durante o semestre. A auto-avaliagdo aconteceu em uma conversa nas

turmas e coincidiu com a avaliacdo dos objetivos do projeto desenvolvido.

4.6. Obstéaculos que valorizam a trajetdria da pratica educativa

O primeiro obstaculo desse processo de construcdo ndo era a caréncia de
recursos materiais, mas sim bloqueios gerados pelos esteredtipos presentes no processo
educacional formal. Tais esteredtipos podem ser exemplificados pelo engessamento que
criou-se sobre o papel de professor (quem ensina) e do estudante (quem aprende). Os
alunos que estavam mais familiarizados com a dinadmica tradicional, ou melhor, com a
falta de dinamica presente na educacdo tradicional apresentaram dificuldades

inicialmente em dialogar e construir coletivamente o conhecimento.

Os alunos mais acostumados com a instituicdo escolar apresentaram
dificuldades em aceitar que dentro da sala podia-se construir conhecimento, e uma vez

ou outra ouvia-se: “a professora ndo quer saber o que o senhor acha, é sO ler a
pesquisa e pronto”. Mas o que se pretendia era justamente o contrario, a interferéncia da

professora nesse momento era imprescindivel.

Perceber junto com o aluno que dentro da sua histéria de vida a ciéncia ja esta e
que seus conhecimentos ja se manifestam é uma descoberta pedagogica enriquecedora e

que coloca o estudante como o agente central do seu processo de ensino-aprendizagem.



De repente o professor perdeu o seu lugar e ao procurar outro, encontra-se frente a uma

nova realidade: a de contar também a sua experiéncia de vida e trocar vivéncias.

Os planejamentos das atividades da intervengcdo foram sempre flexibilizados
pela realidade que se apresentava em cada uma das turmas. Por diversas vezes, a falta
de familiaridade com o gravador de voz fez com que Vvarios estudantes que tivessem

vontade de se expressar saissem da sala e realizassem a gravacdo no patio da escola.

Poucas gravacdes de audio foram trocadas entre as turmas da 72 série, como
propunha a troca de vivéncias no método do Cassete Forum de Mario Kaplun. Tal fato
justifica-se, pois os membros de uma mesma turma ndo tinham espago ou momentos
propicios para trocarem ideias ou experiéncias, sendo necessario primeiramente
oportunizar que falassem e ouvissem a prépria voz. Algumas gravacoes realizadas pelos
colegas fora da sala de aula (no péatio da escola) eram ouvidas na prépria turma com o
consentimento do colega que gravou e eram utilizadas como motivadoras dos debates e

discussoes.

No ambiente da sala de aula uma nova configuracdo se formou para as aulas de
ciéncias naturais. Algumas vezes a professora entrava na sala e ndo havia um lugar
privilegiado para ela se sentar. O coordenador pedagdgico ao visitar a sala para dar um
recado e ver que a professora estava sentada em uma cadeira de estudante, se
prontificou a buscar uma cadeira de professor pra ela, mas a professora disse ndo ser

necessario.

No que tange a formacdo do ouvinte critico é possivel inferir que o primeiro
requisito desse objetivo foi alcancado, que seria a habilidade de ouvir atentamente e
posicionar-se frente a fala do colega. Mas no tocante a competéncia da leitura critica
dos produtos dos meios de comunicacdo pouco espaco foi destinado ao seu
desenvolvimento. Prevalecendo por diversos momentos nos debates a visdo ingénua

sobre a atuacdo dos meios de comunicagao de massa.

A argumentacdo e a contra-argumentagdo foram préticas constantes nos debates
das aulas de ciéncias. A exposicdo de ideias de forma livre, mas responsavel era sempre
um aspecto muito fomentado nas discussfes. Kaplun (1984) afirma que a

democratizagdo da comunicacdo inicia-se ou passa por um dialogo participativo de um



grupo de individuos, valorizando os diversos e multiplos discursos, embasados nas

experiéncias pessoais.

A viso ingénua que predominava sobre a atuacdo da televisédo na formagéo dos
individuos pode ser justificada pelos recortes dos programas utilizados nesse processo
interventivo. Os trechos utilizados e as discussdes, em sua maioria, tratavam do
conteddo programatico e possibilitaram poucas reflexdes sobre a formacdo de opinido e

a influéncia da midia na formacao/imposicdo de valores.

Ao pensar sobre o tempo das aulas, talvez pode-se pensar que fossem poucos 0s
40 minutos reservados para as discussdes, que muitas vezes ficavam inconclusas. Mas
varias interrupcBes foram fundamentais para uma reflexdo pessoal de cada estudante e

para que cada um desse o0 seu préprio desfecho.

Outro obstaculo sentido por todos os agentes dessa investigacdo foram as
diversas interrupcdes das atividades escolares. Semanas inteiras sem aula geraram
dificuldades na retomada das discussdes ou na exposicao de algum posicionamento dos
alunos. A retomada do clima de debates ocorria demandando tempo e disposicédo de
todos os participantes, e por diversas vezes foi necessario refazer as falas de alguns

alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente este trabalho consistia em uma proposta de intervencdo em trés
turmas de sétima serie da EJA, mas ao final tornou-se um programa de intervencao e
transformacéo da préatica pedagogica de uma docente.

Nessa modalidade de educacdo béasica a necessidade de propostas inovadoras e
estratégias criativas devem ser constantes, visando alcancar as diversas motivacoes e
realidades vivenciadas pelos estudantes. O didlogo, como instrumento que possibilita a
troca de experiéncias e 0 enriquecimento do processo educativo, deve permear qualquer
programa destinado a esse publico.

Vislumbrar um processo educativo onde a escola tenha como papel principal a
“transmissdo de conhecimentos prontos e acabados” além de desinteressante é
totalmente desvinculado da realidade. O conhecimento produzido no ambiente escolar
promove a motivacdo no estudante e também no professor, que vé os seus objetivos
sendo alcancgados na procura do aluno.

Como propde Freire (1992) “a alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca.” A minha satisfagdo na construcdo desse trabalho
esta no fato de saber que ele ndo acaba aqui, na entrega da dissertacdo, mas que ele
comecgou aqui.

Como professora-pesquisadora desse programa de investigacdo foi possivel
constatar que foram humildes as proposicdes iniciais desse trabalho. A principal
reflexdo realizada durante a execucdo desse projeto foi a respeito da postura anti-
dialégica adotada na maioria das aulas de ciéncias por mim ministrada. O medo da
liberdade €, com certeza, também uma prisdo. Os estudos vivenciados sobre 0s
pressupostos da educomunicacdo possibilitaram enxergar a riqueza presente nos
diversos discursos.

Ressalto que a liberdade deve ser a base para a reflexdo e o dialogo, assim como
a proposta de intervengdo presente nesse trabalho pode ser vista como uma das muitas
estratégias para o desenvolvimento das aulas de ciéncias naturais na EJA.

Vale ressaltar que o resultado mais marcante dessa investigacdo foi a mudanca
na postura dos alunos que inicialmente encontravam-se passivos frente ao processo de
aprendizagem em ciéncias e que ao decorrer da intervencdo tornaram-se atores da sua

prépria histdria e sentiram-se responsaveis pela sua aprendizagem. Pode-se concluir,



portanto, que os pressupostos apresentados por Paulo Freire para a educacéo popular da
década de 60, valorizando o didlogo no processo de construcdo de conhecimento,
funcionam hoje para aprendizagem no ensino formal, sendo muito adequados para a
realidade da educacéo de jovens e adultos.

Seja qual for a estratégia adotada pelo professor para trabalho na EJA é relevante
que leve em consideracdo a diversidade de discursos que se apresentam na sua sala de
aula. A “bagagem cultural” que o estudante apresenta oriunda da sua experiéncia de
vida deve ser levada em consideracdo como fator de enriquecimento para as suas aulas.

Ao valorizar o contexto e o conhecimento trazidos pelos estudantes faz-se
necessario a utilizacdo de problemas e proposi¢fes que lhe sejam mais concretas,
justificando dessa forma a adogdo de uma abordagem temética na perspectiva de
aproximar os estudantes dos conhecimentos cientificos a partir da realidade vivenciada.

E oportuno diferenciar que na educacdo formal o contetido programatico é um
dos empecilhos para aplicagédo dos temas geradores como foram propostos por Paulo
Freire. Uma vez que ao propor o trabalho com os temas geradores esse autor afirma que
eles deveriam partir da realidade e do contexto de vida do educando, rumo a um
processo de conscientizacdo que levaria a transformacdo social. O conteddo
programatico engessa, em parte, essa possibilidade de trabalho com temas geradores,
mas € possivel o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com a vertente da
abordagem tematica, que apesar de emanar do conteddo programatico, o organiza de
forma a ter mais significado e relevancia para a vida do estudante, como foi apresentado
nesse trabalho de investigacéo.

Contudo, a EJA, por tratar-se de uma modalidade de ensino tdo peculiar, € um
ambiente adequado para intervencdes pedagogicas que possibilitem aos estudantes
reconhecerem-se como protagonistas do seu processo de ensino-aprendizagem.
Assumindo o papel central no processo educativo o estudante reconhece-se como autor
da sua propria histéria, autbnomo na busca do conhecimento e rumo ao processo
libertador, defendido por Freire (1987).
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Caro colega professor,

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma realidade diferenciada no sistema
formal de ensino e, portanto, apresenta uma necessidade de adequacdo metodoldgica,
onde devam ser valorizados os saberes trazidos pelos alunos. A sala de aula deve se
constituir um ambiente de troca de experiéncias e partilha dos saberes, consolidando-se
como um momento privilegiado de formagdo muatua, nos quais os papéis de formador e

formando sdo desempenhados ora pelo professor, ora pelo aluno.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96) enfatiza que
as oportunidades educacionais oferecidas para o0s jovens e adultos deverdo ser
apropriadas, considerando “as caracteristicas, interesses, condi¢cBes de vidas e de
trabalho” (artigo 37 -38).

A educagdo libertadora, defendida por Paulo Freire (1987), visa levar a
sensibilizacdo do cidaddo quanto ao seu papel transformador na sociedade.
Fundamentada no processo dialdgico a metodologia freireana possibilita a vocé
professor de ciéncias naturais refletir sobre a sua pratica pedagogica e buscar estratégias
que promovam 0 envolvimento e 0 comprometimento do estudante no processo de
ensino-aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA destacam trés aspectos desta
modalidade - funcéo reparadora, equalizadora e qualificadora - que podemos relacionar
com o diferencial da proposta de trabalho de Paulo Freire no campo metodolégico e
pedagdgico.

A relevancia desse trabalho consiste em ser uma proposta para a EJA embasada
na formacdo de cidadd@os conscientes e capazes de autonomamente posicionar-se frente
aos temas relacionados ao contetdo de ciéncias naturais. O pensamento reflexivo e
critico também deve ser exercitado ao proporcionar o contato dos alunos com o0s
produtos dos meios de comunicagdo, como programas de televisao, radio e gravacdes de
audio. Tais produtos serdo utilizados como ferramenta de socializa¢do, construgdo e
reconstrucdo de conhecimentos, através da perspectiva de interacdo entre educacdo e
comunicagio (EDUCOMUNICACAO).

Soares (2006) afirma que a educomunicagdo é um campo de didlogo entre “os

que constroem e/ou se utilizam dos saberes da Educacdo e da Comunicagdo”. A



educomunicacdo deve ser enxergada como um espaco de questionamentos, onde o0s
saberes sdo construidos e destruidos (a medida que outros sdo concebidos). Na prética
da educomunicacdo o ambiente das aulas de ciéncias devem ser propicio para a troca de

experiéncias e para a construcao coletiva de conhecimento a partir do dialogo.

A capacidade comunicativa pode ser compreendida como a habilidade de expor-
se, expressar suas concepcdes e pensamentos, dessa forma é uma competéncia basica
para 0 processo de ensino-aprendizagem. O discurso e a argumentagdo sao
possibilidades muito utilizadas nas salas de aula, tanto na pedagogia tradicional centrada

na fala do professor, como na pedagogia humanista com énfase no dialogo.

A multiplicidade de saberes que conseguem interagir no contexto escolar
possibilita as praticas de educomunicacdo e efetivam a metodologia de libertacao,
proposta por Paulo Freire. O dialogo torna-se a ferramenta dessa interacdo, valorizando

0s sujeitos e suas diferentes concepgdes de mundo.

Como no ambiente dialdgico deve haver a valorizacdo dos maltiplos discursos e
saberes, faz-se necessario trazer para o ambiente escolar os discursos dos meios de
comunicacdo. Os produtos dos meios de comunicacdo apresentam grande influéncia na
construcdo de valores e saberes no contexto dos estudante e como tal devem ser trazidos

para 0 ambiente escolar para serem refletidos e discutidos.

Lopes (2009) afirma que a educomunicacdo possibilita uma intervencdo na
realidade escolar promovendo a leitura critica dos produtos do meio de comunicacéo,
objetivando a desmascarar os interesses dos detentores e manipuladores da informacao.
A educacdo pelos meios de comunicacdo também convida os agentes do ambiente
escolar a produzirem suas mensagens como forma de se apoderarem da dimensédo

dialégica dos meios comunicativos.

Diante do exposto, caro colega professor de ciéncias é preciso estar motivado,
diante dessa realidade tdo desafiadora que é o trabalho com a EJA, para buscar novas
estratégias pedagogicas que objetivem a autonomia do estudante frente ao seu processo

de aprendizagem.

O que esse modulo pretende é mostrar uma proposta e uma experiéncia de

trabalho embasada no dialogo e na construgdo de conhecimentos a partir da interacéo da



educomunicacdo e da abordagem tematica, indicando a vocé algumas possibilidades e

as opcOes adotadas para uma intervencgédo nas aulas de ciéncias.

Aceite esse desafio!

- Planejando a intervencao pedagogica na sua realidade

A intervencdo pedagdgica proposta por esse trabalho passa inicialmente por um
processo de planejamento de atividades e momentos reflexivos sobre a pratica docente,
que devem fornecer flexibilidade e abertura para novas possibilidades durante a sua

execucao.

O primeiro momento da intervencéo refere-se a uma conversa sobre 0s aspectos
gue motivaram os estudantes a retornarem ou permanecerem no ambiente escolar.
Habilidades como ouvir e falar devem ser constantemente desenvolvidas a partir da

pratica e do respeito aos multiplos discursos presentes no ambiente escolar.

As conversas podem ser enriquecidas a partir da leitura de um texto, musica ou
algum produto do meio de comunicacgdo que trate sobre o que é a escola e o0 seu papel.
Ao final desses dialogos os estudantes serdo convidados a gravar algumas de suas falas
de forma informal em um gravador de audio, como instrumento para socializar essa

experiéncia com outra turma envolvida nessa intervencao.

A medida que as gravacdes de audio vdo acontecendo as turmas podem iniciar as
suas conversas apos escutarem as falas dos estudantes de outra turma, como forma de

vislumbrarem os meios de comunicacgdo (radio) como dialogo e troca de ideias.

No segundo momento os estudantes serdo convidados a escutarem produtos dos
meios de comunicacdo como reportagens, dudios de programas de radio, gravacdes da
internet que versem sobre a importancia da educagdo. As discussdes podem ser
orientadas para buscar o0s responsaveis pelo sucesso no processo de ensino-
aprendizagem. Os estudantes devem ser encorajados a sentirem-se participantes ativos
desse processo e a posicionar-se criticamente frente alguns problemas enfrentados no

seu contexto escolar.



No terceiro momento os estudantes devem ser apresentados as possibilidades de
temas que podem ser trabalhados ao longo do semestre letivo na disciplina de ciéncias.
Para planejar os temas que serdo apresentados para os estudantes o professor deve levar
em conta a sua relevancia frente aos problemas e demandas apresentados pelos seus
estudantes do EJA. Outro aspecto relevante € que a liberdade e o respeito devem ser
préticas constantes nessa intervencao, como tal, o estudante deve ser convidado a opinar
sobre os temas e a sua ordem de apresentacdo. A sugestdo de novos temas também pode
acontecer, e caso esteja de acordo com a série e com o curriculo proposto pode ser uma
Otima oportunidade de exercitar a autonomia do estudante nesse processo de

aprendizagem.

Para a realizacdo dos trabalhos algumas praticas serdo constantes como a
apresentacdo de produtos dos meios de comunicacdo (programas de radio, televisao,
videos ou imagens da internet) que tratem do tema a ser trabalhado como forma de
iniciar uma discussdo e reflexdo sobre o papel dos meios de comunicacgdo na abordagem
dessa tematica. As gravacdes de audio podem ser utilizadas para motivar a reflexdo e a

troca de experiéncias entre as diversas turmas que estdo participando da intervencao.

Para orientar as discussdes o professor deve valer-se de algumas perguntas que
motivem os estudantes a pensar sobre o tema apresentado, relacionando o contetdo aos
problemas cotidianos. Posteriormente, os estudantes devem ser convidados a realizar
uma pesquisa aprofundando os seus conhecimentos sobre o tema, para que os debates

possam continuar.

Apos a realizacdo da pesquisa os estudantes podem ser convidados a exporem 0s
seus resultados para a turma na forma de seminario, nos debates na sala de aula ou

ainda, em registros pessoais escritos.

- Um exemplo de intervencao sobre o corpo humano

A intervencdo pedagogica realizada nesse trabalho ocorreu seguindo a seguinte
ordem com trés turmas da 72 série do EJA: (1) debate sobre a importancia da escola e do

processo educacional, (2) discussdo a cerca da importdncia da comunicacdo na



formacéo do cidad&o, (3) proposta de trabalho por temas geradores e pela pedagogia de
Paulo Freire, (4) proposta de comunicacdo através do radio e (5) o inicio dos trabalhos

com os temas sugeridos e selecionados.

As cinco etapas planejadas para a intervenc¢do contavam com uma caracteristica
peculiar de flexibilidade, uma vez que ndo se tratava apenas de apresentar e aplicar uma
proposta, mas sim de levantar problemas, fomentar discussdes e, a partir da préatica
dialdgica, construir possibilidades de forma conjunta e participativa. Cada etapa sera
descrita, ressaltando as atividades trabalhadas e os produtos dial6gicos trabalhados,

como debate, construcao escrita ou gravacao de audio.

A primeira fase da intervencdo consistiu em conversar com os alunos sobre o
motivo de estarem retornando a escola ou continuando os seus estudos na Educacéo de
Jovens e Adultos. Inicialmente ouviram a masica de abertura da Escolinha do Professor
Raimundo (anexo 2). A escolha dessa musica justifica-se pelo fato da sua letra sugerir
que o papel da escola é mais amplo do adquirir conhecimentos e também por ser uma
musica que pode introduzir uma reflexdo sobre a influéncia dos meios de comunicacao

na vida das pessoas.

Posteriormente, discutiram sobre quais os fatores que mais influenciariam para o
sucesso deles no processo de ensino-aprendizagem, para fomentar os debates os alunos
ouviram: gravacdes de audio sobre o projeto do governo para alfabetizar 10 mil jovens e
adultos até o final do ano (gravacdo do DF-TV do dia 08\07, anexo 4); o discurso da
professora Amanda Gurgel na Audiéncia Publica sobre a educacdo no Rio Grande do
Norte (disponivel na internet, anexo 5); e a reportagem sobre aulas suspensas em uma
escola do DF (gravacdo do Bom Dia DF do dia 28\07, anexo 6). Em seguida foram
convidados a realizarem gravacdes de audio sobre o que foi conversado. Tais
procedimentos ocorreram do dia 28 de julho até o dia 03 de agosto, perfazendo um total

de 4 aulas com cada turma.

O segundo momento teve inicio com a visita do professor Marcelo Bizerril® as
turmas, no dia 05 de agosto, munido de jornais impressos do dia. Os alunos tiveram a
oportunidade de manusear este material e debater em pequenos grupos sobre um assunto

apresentado e sobre a forma com que ele é tratado pela midia.

°0 professor Marcelo Bizerril € orientador dessa dissertacdo e pesquisador na area de educagdo
ambiental e comunicagdo ambiental da Faculdade UnB Planaltina, Universidade de Brasilia.



Depois a professora iniciou um dialogo com os alunos sobre o papel da
comunicacdo na espécie humana, passando pelas diversas fun¢Ges da comunicagdo no

dia-a-dia até chegar & comunicagdo de massa.

Nas discussdes foi possivel relacionar o processo educacional com o0 processo
comunicativo, na perspectiva da formacdo de ouvintes criticos. Ao final desta etapa os
alunos tiveram a oportunidade de escutar as gravacdes de audio realizadas nas outras

turmas sobre a educagdo e também dos professores envolvidos neste trabalho (anexo 7).

Em seguida os alunos foram convidados a construirem textos sobre a relacéo
existente entre a educacdo e a comunicagdo. Esta etapa ocorreu do dia 05 de agosto ao
dia 09 de agosto, perfazendo um total de 4 aulas com cada turma.

A terceira fase teve inicio com a leitura do poema “Escola” de Paulo Freire, foi
apresentado alguns pontos relevantes da proposta pedagdgica de Paulo Freire para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Dentre os principais pontos apresentados esta a
educacao como pratica da liberdade, o homem como agente da sua historia, 0 método de
educacdo baseado no dialogo e na construcédo coletiva de conhecimentos.

Os alunos foram convidados a se posicionar sobre alguns questionamentos:
-O que deve ser trabalhado nas aulas de ciéncias naturais?

-Qual a funcdo ou importancia do estudo de ciéncias naturais na educacdo de jovens e

adultos?

-Qual é o seu papel frente ao processo de ensino — aprendizagem nesta escola?
-Como tem sido o seu envolvimento com os estudos ao longo da sua vida escolar?
- Como foram as aulas de ciéncias que vocé vivenciou? Foram satisfatorias ou ndo?

-Vocé lembra do conteldo trabalhado? Como foram desenvolvidos? O que poderia ser

modificado?

ApoOs estas reflexdes e conversas os alunos foram discutiram sobre a
possibilidade de trabalhar com temas geradores, que partissem do tema central que é o
bom funcionamento do corpo humano (conteldo previsto para esta série), mas que

fossem importantes para o cotidiano deles. Foram sugeridos cinco temas, mas que



poderiam ser modificados tanto em conteddo como também na sua ordem de

apresentacao.

Para finalizar este momento foi feito um debate apresentando a proposta da
pesquisa-acdo, 0 seu objetivo e os alunos foram convidados a refletir sobre a
importancia de suas atitudes no processo de ensino-aprendizagem em ciéncias naturais.

Esta fase durou do dia 11 ao dia 12 de agosto, totalizando 2 aulas em cada turma.

No quarto momento da intervencdo foi possivel aprofundar mais as discussfes
sobre a possibilidade de aprendizagem dos conteddos de ciéncias atraves do dialogo e
da troca de experiéncias entre as pessoas. Nesta etapa foi apresentada a gravacdo de
audio, sua escuta, os debates, as construcbes escritas e as apresentacfes orais como

instrumentos para 0s processos de comunicacao e construcdo de conhecimento.

Nestas aulas os alunos foram convidados a ouvir gravacGes de programas de
radio, como da CBN - Brasilia e programas da radio comunitaria UTOPIA em parceira
com a UnB (transcri¢cbes no anexo 8). Em debates foi possivel comparar o contetdo
tratado, a forma em que foi apresentado o tema, sua relevancia para o cotidiano e a
importancia deste meio de comunicacdo. Estes eventos foram ocorreram do dia 22 de

agosto ao dia 26 de agosto, com um total de 4 aulas em cada turma.

A quinta etapa da intervencdo envolveu o trabalho com os temas geradores que
englobam o contetdo programatico que deve ser visto na disciplina de ciéncias naturais
na 7% série. A relacdo entre o tema gerador, o periodo de trabalho e o contetdo

programatico seguiu o proposto no quadro 1.

Quadro 1: Relacao de temas geradores, conteddos programaticos e periodo

Periodo Quantidade de Contetido Tema gerador
aulas por Programatico
turma

30 de agosto a 10 aulas -Sistema Digestorio -Alimentacao

15 de setembro -Sistema Sensorial Saudavel
-27 de setembro a - 4 aulas -Sistema Respiratorio -Automedicacao
30 de setembro -12 aulas -Sistema Excretor -Drogas
-06 de outubro a -Sistema Nervoso




21 de outubro (7P -Sistema
e 7Q) e 25 de Cardiovascular
outubro a 11 de

novembro (7R)

-06 de outubro a - 12 aulas -Sistema Reprodutor -Doencas

21 de outubro (7Q) -Sistema Nervoso Sexualmente

e 25 de outubro a -Sistema Hormonal Transmissiveis

11 de novembro (DST) e

(7P e 7R) Planejamento
Familiar

Esse quinto momento da intervencdo foi o mais extenso, com vistas a trabalhar
todos os contetdos programaticos exigidos pela diretriz curricular da disciplina de

Ciéncias Naturais para esta série.

As aulas de ciéncias naturais iniciaram com um momento de motivacdo, onde
foram utilizados: escuta de gravacdes de audios, leituras de jornais, visualizacdo de
imagens da internet, videos e palestras. Posteriormente os alunos eram convidados a
debaterem sobre a tematica apresentada, através de perguntas motivadoras, e eram

chamados a refletir e identificar algumas situacdes-problemas.

Como planejamento e execucdo dos momentos de intervencdo pedagogica foi
utilizada a seguinte organizacdo para o inicio das atividades, ressaltando que esta
estrutura era flexivel e que foi produzida com o intuito de orientacdo das atividades e
ndo com o objetivo de imobilizar o processo de construcdo e participacdo ativa dos

estudantes:
Tema 1: Alimentacdo Saudavel ( O que é e para que serve?)

Como momento de motivacdo inicial os alunos assistiram ao filme: “Combate a

anorexia: alimente esta idéia”, disponivel em:

<http://www.youtube.com/watch?v=CX4MKIlioDQs>, programa sobre Bem viver, da
TV Integracdo (Rede Globo), exibido no dia 22/08/2010 e disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=D25rp60Ubhl> e a segunda parte do programa
Bem Estar da TV Globo exibido no dia 29/06/2011 sobre mitos e verdades sobre as



http://www.youtube.com/watch?v=CX4MKlioDQs
http://www.youtube.com/watch?v=D25rp6OUbhI

dietas (privacoes) alimentares, disponivel em:

<http://www.youtube.com/watch?v=Wbop56Ha4ul>. Todos estes sitios foram

acessados no dia 26 de julho de 2011.

Ap0s assistirem os videos uma discussdo foi realizada a partir de questdes que
remetiam a relacdo da televisdo com a alimentacdo e a analise da alimentacdo dos

estudantes no seu dia-a-dia.

Depois da discussdo, a turma foi dividida em grupos, cada grupo recebeu uma
questdo para pesquisar, na aula seguinte em semicirculo os grupos eram convidados a se
posicionarem sobre a questdo pesquisada, abrindo-se 0 momento de debates sobre a

tematica alimentacdo e suas implicacdes.

As questdes propostas para pesquisa foram: - Para que nos alimentamos?; quais
sdo os problemas causados por uma alimentacdo errada?; comente a frase: “Primeiro

comemos com os olhos, depois com a boca”; e o que é alimentagdo saudavel?
Tema 2: Auto-medicacéo

Para dar inicio as discussdes sobre auto-mediacdo os estudantes foram
convidados a ler uma reportagem de Adriana Bernardes sobre a bactéria KPC
(superbactéria) que se espalha pelo pais, publicada no dia 22/10/2010 no jornal Correio
Braziliense e disponivel em:

<http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2010/10/22/interna cidades

df,219363/index.shtml > Acessado em: 02 de setembro. Em seguida foram propostas

atividades de leitura de bulas de remédios diversos trazidos das suas casas.

Durante a discussdo sobre essa tematica os estudantes puderam expor suas
concepcdes sobre 0 que sdo os medicamentos, sobre o habito da leitura das bulas dos

remédios e 0 que é era a auto-medicacao.

Para dar continuidade aos debates foi necessario que os estudantes realizassem
uma pesquisa acerca dos antibidticos, sobre a sua funcéo, sobre o risco da interrupcao
dos tratamentos com esses medicamentos e sobre a ocorréncia das superbacterias ou

bactérias resistentes.


http://www.youtube.com/watch?v=Wbop56Ha4uI
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2010/10/22/interna_cidadesdf,219363/index.shtml
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2010/10/22/interna_cidadesdf,219363/index.shtml

Ao final das pesquisas e debates os alunos realizaram um relato pessoal escrito
descrevendo a importancia das informagdes encontradas nas bulas e considerac6es sobre

a relevancia deste tema para o seu dia-a-dia.
Tema 3: Drogas

Para inicio dos trabalhos sobre as drogas os estudantes ouviram o depoimento de
um personagem de Osmar Prado, interpretando Lobato, um ex-dependente quimico em
uma sessdao de analise terapéutica, relatos retirados do final da novela O Clone, que
estava  sendo  retransmitida na TV  Globo e  disponiveis  em:

<http://www.youtube.com/watch?v=fj7cggkT3HQ>. Um técnico em enfermagem

também foi convidado para conversar com os estudantes sobre a classificagdo das

drogas e as implicacdes a saude do individuo, da sua familia e da sociedade.

Nos debates os alunos foram indagados sobre o que chamavam de drogas,
relatavam se conheciam pessoas envolvidas com drogas, quais as mudancas percebidas
nas vidas das pessoas dependentes e sobre a forma como a televisdo abordou e aborda
esse tema. Os estudantes foram convidados na discussdo a refletirem sobre quais
medidas podem inibir a utilizacdo das drogas e quais seriam os danos causados no

organismo e na vida da pessoa dependente quimica.

Como base para pesquisa foram propostos questionamentos como: qual a
classificacdo das drogas, quanto ao efeito que causam no organismo? O que é a
dependéncia quimica e psicoldgica? E sobre como é feito o tratamento para a
dependéncia de drogas?

Tema 4: Doencas Sexualmente Transmissiveis

Os alunos tiveram a oportunidade de assistiram um video com depoimentos de
pessoas contaminadas com o virus HIV e outras doengas sexualmente transmissiveis,

disponivel na TV Escola, fita n°325 do acervo.

Para iniciar as discussdes sobre as DST foram indagados sobre a sua percepcéo
acerca das falas das pessoas no video assistido, convidados a refletir sobre a influéncia
do diagndstico de um DST na vida de uma pessoa e sobre a sua conduta ao apresentar
qualquer um dos sintomas expostos no video. Com os debates em curso, 0s estudantes

foram questionados sobre quais as DST conheciam, sobre quando e como tinham


http://www.youtube.com/watch?v=fj7cgqkT3HQ

ouvido falar pela primeira vez das DST e sobre a facilidade ou dificuldade encontrada

em suas casas para tratar sobre essa temaética.

Para continuar os debates foi preciso pesquisar sobre o que sdo as DST, quais 0s
principais sintomas e tratamentos e aprofundar sobre a AIDS e sua manifestagdo. A
pesquisa também abarcou as principais medidas de prevencao das DST e a importancia

do combate ao preconceito.
Tema 5: Planejamento Familiar

Inicialmente, os estudantes foram indagados sobre o que pensavam sobre o
planejamento familiar, sobre quais métodos contraceptivos conheciam e onde haviam
obtido aquelas informagdes. Conforme as exposi¢des aconteciam 0s estudantes eram
questionados sobre: o papel dos meios de comunica¢do na informacao sobre os métodos
contraceptivos, a acessibilidade da comunidade a esses métodos e a possibilidade de

tratar desse tema em casa.

Posteriormente os alunos participaram de uma conversa com o enfermeiro do
Centro de Saude n°3 de Planaltina-DF sobre os principais métodos contraceptivos,
indicacdo, contra-indicacdo e eficacia. Debateram sobre o tema planejamento familiar
com um estagiario de Ciéncias Naturais da FUP (Faculdade UnB Planaltina) que
apresentou algumas fotos sobre os métodos contraceptivos e sobre os sintomas de

algumas DST.

Apbs as conversas e explicacbes do enfermeiro e do estagiario os alunos
realizaram uma pesquisa sobre quais os métodos contraceptivos, a forma e a indicagdo
para sua utilizacdo, a diferenca entre os métodos contraceptivos e o aborto e as medidas
que podem ser adotadas para que as pessoas possam conhecer e utilizar os métodos

contraceptivos.

Os alunos registraram na forma de uma composicdo escrita as suas
consideracgdes relacionando os conhecimentos construidos nas aulas sobre DST, os

métodos contraceptivos e a importancia do planejamento familiar.



- Avaliacao das atividades realizadas

O maior objetivo desse trabalho era a construcdo coletiva do conhecimento a
partir da valorizagdo do saber trazido pelo aluno para os momentos de debate e a
estimulagdo do estudante para a pesquisa e a busca do conhecimento apos interagir com

um produto oriundo dos meios de comunicacao.

Seguindo a proposta educacional contemporanea, ndo ha repasse de
conhecimento e sim uma construcéo coletiva atraves de uma dinamica diferenciada nas
aulas de ciéncias. A base para as aulas de ciéncias naturais na abordagem tematica foi o
didlogo. A partir dos temas os alunos puderam vivenciar momentos de debate,
argumentacdes e contra-argumentacdes, e criou-se na sala de aula um ambiente propicio

para se questionar o conhecimento e instigar a pesquisa.

As discussdes, os videos, audios, trabalhos em equipe, palestras com
profissionais da salde nas aulas eram momentos que fomentavam o pensamento, a

liberdade e o senso critico dos estudantes.

Foram observadas mudangas sensiveis no comportamento inicial de alguns
alunos, que inicialmente se apresentavam agitados e inquietos, e com o0
desenvolvimento das aulas tornaram-se mais atenciosos e participativos das atividades.
Foi notavel a diminuicdo de conversas paralelas durante as aulas e o desrespeito as falas
dos colegas também sofreu grande baixa ao final do semestre. A atencdo e o saber ouvir
o outro foram habilidades adquiridas por vérios estudantes ao longo do processo de

interveng&o.
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ANEXO 1

Foto do gravador e amplificador de som



ANEXO 2

Musica de Abertura da Escolinha do Professor Raimundo
(autor desconhecido)
E na escola que a gente aprende,
a contar, a criar e a crescer.
E na escola que nasce o desejo,

de pensar e de tudo saber.

E na escola que tudo comeca,
L& se aprende a viver,
Na escola que a gente entende,

O sentido de ser.

E na escola que nasce a amizade,
Na escola se aprende o valor,
De um amigo, de um companheiro,

Na paix&o, na saudade, no amor,

Vamos a escola, toda hora é hora,

Vamos a escola, 14 se aprende a viver.



ANEXO 3

Poema escola de Paulo Freire:
Escola é....
(Retirado da Revista Nova Escola, jun.jul.\2003)

O lugar onde se faz amigos
N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...
Escola é sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor é gente,
O coordenador é gente, o professor é gente,
O aluno é gente,
Cada funcionario é gente.
E a escola sera cada vez melhor
Na medida em que cada um
Se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de ilha cercada de gente por todos os lados:
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
Que ndo tem amizade a ninguém
Nada de ser como o tijolo que forma a parede
Indiferente, frio, so.
Importante na escola ndo é s6 estudar, ndo é sé trabalhar,
E também criar lacos de amizade,
E criar ambiente de camardagem,
E conviver, é se amarrar nela!
Ora, € légico...
Numa escola assim vai ser facil
Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, Ser feliz.



ANEXO 4

Arquivo armazenado em: VN760036.wma
Duragédo: 3 minutos e 04 segundos
Retirado do Bom Dia DF dia: 08\07\2011

Assunto: Secretario-adjunto de Educacdo fala sobre projeto para erradicar o

analfabetismo no DF

Fred (reporter no estudio): - A secretaria de Educacdo estabeleceu uma meta que é
alfabetizar toda a populacdo do Distrito Federal, pra isso vai ser lancado hoje o
programa DF alfabetizado que primeiramente vai ensinar 10 mil pessoas a ler e
escrever. Vamos entdo saber como vai funcionar este plano com a Flavia Marsola. Bom
dia, Flavia.

Flavia (repdrter de rua): - Bom dia , Fred. Essas 10 mil pessoas que vocé acabou de
dizer serdo alfabetizadas ainda no préximo semestre. O programa € para jovens acima
de 15 anos que ndo tiveram a oportunidade de comecar ou concluir os estudos, ndo tem
limite de idade basta ter forca de vontade de aprender. Sobre este assunto eu converso
agora com o secretario adjunto de educacéo, Erasto Foki.

-Secretario qual o indice de analfabetismo hoje no DF?

Secretéario: - O DF tem uma situacdo estatisticamente privilegiada, um dos menores
indices do Brasil. O Brasil tem cerca de 9.5% o DF ta4 com cerca de 35% 0 que indica
um total de cerca de 65 mil jovens e adultos analfabetos maiores de 15 anos.

Flavia: -Entdo esta é a meta, né?

Secretério: - A meta é alfabetizar todos, o governador Agnelo determinou a secretaria de
educacao que cumpra a meta de declarar o DF territorio livre do analfabetismo ao final
do governo.

Flavia: Quem sdo os parceiros da Secretaria de Educacao neste programa?

Secretario: - A Lei Orgénica do Distrito Federal determina que as escolas publicas
cumpram este papel e que ele o faca com a parceria das entidades da sociedade civil,
que ja realizam o trabalho de alfabetizacdo de adultos historicamente no Distrito
Federal. Entdo os parceiros serdo trés neste primeiro momento, por terem sido
identificados como tendo realizado uma proposta de alfabetizacéo exitosa que é o MEB
— Movimento de Educacédo de Base, ligado 8 CNBB, o0 CEDESP, que fica no Paranoa e
0 SEPAFRE que da Ceilandia.

Flavia: - E como participar secretario?



Secretario: - Todos os que desejam se alfabetizar podem se dirigir a escola mais
proxima, escola publica mais proxima de sua residéncia e também as escolas fardo uma
buscativa. N6s vamos fazer um grande movimento com estudantes, professores e a
sociedade de modo geral fazendo com que os estudantes possam reconhecer no entorno
da sua escola quem sdo as pessoas que ndo tiveram essa oportunidade de se alfabetizar e
recrutem essas pessoas para as turmas de alfabetizacéo.

Flavia: - Secretario quem consegue ler e escrever, mas ndo sabe interpretar, que € o
analfabetismo funcional, vai ter um programa pra eles também?

Secretério: - Esse programa acaba por atingir todos aqueles que ndo tém o dominio
completo da leitura, € muito importante que a gente entenda que a alfabetizacdo de
jovens e adultos é uma etapa da educacao de jovens e adultos, a gente espera que apds a
etapa da alfabetizacdo dessas pessoas que elas tenham a oportunidade de permanecer na
escola com o segmento, do segundo e terceiro segmento da EJA.

Flavia: - Obrigada pela sua entrevista, secretario. Fred é com voce.



ANEXO 5

Arquivo salvo em: VN760038.wma

Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=8L1QYWYDb8GY

Tempo: 5 minutos 37 segundos

Parlamentar: - Respeitando as inscrigdes vamos ouvir agora a professora Amanda
Gurgel

Amanda Gurgel: - Bom dia a todos e todas. Eu durante todas as falas aqui, eu pensava
como organizar a minha fala, né. Porque séo tantas questfes a serem colocadas e tantas
angustias do dia-a-dia, de quem esta em sala de aula e esta na escola que eu queria pelo
menos conseguir sintetizar minimamente estas angustias. Mas também como as pessoas
apresentam muitos nimeros e como sempre colocam que 0s hnumeros séo irrefutaveis eu
gostaria também de apresentar um ndmero para iniciar a minha fala, que é um nimero
composto por 3 algarismos apenas, bem diferente dos outros numeros que s&o
apresentados aqui com tantos algarismos. Que é o numero do meu salario, nove, trés e
zero. Esse € 0 meu salério-base novecentos e trinta reais. (palmas). E ai eu gostaria de
fazer uma pergunta a todos e todas que estdo aqui. (Sem nivel superior com
especializacéo).

-Se vocés conseguiriam, mas me respondam sé se ndo ficarem constrangidos
obviamente, se vocés conseguiriam sobreviver ou manter o padrdo de vida que vocés
mantém com este salario? Nao conseguiriam, certamente este salario ndo € suficiente
para pagar nem a endumentaria, né, que os senhores e senhoras utilizam para poder
frequentar esta casa aqui. (palmas)

-Entdo assim, a minha fala ndo poderia partir de um ponto diferente deste porque
s6 quem esta em sala de aula, s6 quem esta pegando trés Onibus por dia para poder
chegar ao seu local de trabalho, Onibus precario, inclusive, € que pode falar com
propriedade sobre isso. Para isso qualquer colocacdo que seja feita aqui, qualquer
consideracdo que seja feita aqui € apenas para mascarar uma verdade. Uma verdade
visivel a todo mundo que € o fato de que nenhum governo, em nenhum momento que
nos tivemos no nosso estado, na nossa cidade, no nosso pais teve a educagdo como
prioridade, em nenhum momento. (palmas).

-Certo, entdo assim, me preocupa muitissimo a fala da maioria aqui, inclusive da
secretaria Betania Ramalho, com todo respeito, que é ndo vamos falar da situacéo
precaria, porque isso todo mundo ja sabe. Como assim, ndo vamos falar da situacao
precaria? Gente nos estamos banalizando isso dai? Estamos aceitando a situacdo
precéria da educagdo como uma fatalidade?


http://www.youtube.com/watch?v=8L1QYWYb8GY

-Estdo me colocando dentro de uma sala de aula com um giz e um quadro para
salvar o Brasil, é isso? (palmas)

-Salas de aulas superlotadas com os alunos entrando a cada momento com a
carteira na cabeca, porque ndo tem carteiras nas salas. Sou eu a redentora do pais? N&o
posso, ndo tenho condicdes. (palmas) Muito menos com o salario que eu recebo.

-Téa certo, a secretaria disse ainda que nés ndao podemos ser imediatistas, ver
apenas a condicdo imediata, precisamos pensar a longo prazo. Mas a minha necessidade
e limitacdo é imediata. (palmas) A minha necessidade de alimentacdo, necessidade de
transporte € imediata, a necessidade de Jéssica de ter uma educacdo de qualidade é
imediata, certo? Eu gostaria de pedir aos senhores inclusive que se libertem dessa
concepcao errbnea, extremamente equivocada, isso eu digo com propriedade, porque
sou eu quem estou 14, inclusive além, propriedade maior até que os grandes estudiosos,
parem de associar qualidade de educacdo com professores dentro de sala de aula, parem
de associar isso dai.

-Porque ndo tem como vocé ter qualidade de educacdo com professores 3
horarios em sala de aula, certo? Porque é assim que os professores multiplicam os
novecentos e trinta. Novecentos e trinta de manh& novecentos e trinta a tarde e
novecentos e trinta a noite. Para poder sobreviver, ndo é para andar com bolsa de marca,
nem para usar perfume francés, certo? E para ter condi¢des de pagar alimentacio de
seus filhos, € para ter condicOes de pagar a prestacdo de um carro que muitas vezes eles
compram pra poder se locomover mais rapidamente de uma escola pra outra, que eles
tém que escolher o dia que eles vdo andar de carro porque nao tém condicdo de comprar
o combustivel. T4 certo?

-A realidade nossa, o cenério da educacdo do Rio Grande do Norte hoje € esse. E
eu ndo me sinto constrangida em apresentar o meu contracheque, nem a aluno, nem a
professor,nem a nenhum dos senhores aqui, porque eu penso que 0 constrangimento
deve vir de vocés, sinto muito, eu lamento (palmas), mas deveriam todos estarem
constrangidos, entendi?

-Entra governo e sai governo, eu pe¢o desculpas mais uma vez, Betania, mas ndo
tem novidade na sua fala, sempre que se solicita da gente é paciéncia, é tolerancia. E eu
tenho colegas que estdo aguardando pacientemente, tolerantemente...



ANEXO 6

Arquivo salvo em: VN760037.wma
Duracéo: 1 minuto e 55 segundos
Retirado do DF — TV 12 edicdo dia:

Reporter: - Aulas serdo suspensas no Centro de Educacdo Infantil 4 em Taguatinga, o
telhado do colégio vai ser reformado e as obras vdo durar duas semanas. Logo depois
que comecou as aulas, hein. Pra complicar ainda esta faltando professor.

-Pedro Vitor de 4 anos, tem autismo e ele estd na turma de alunos especiais, 0s
pais dizem que desde maio 0 menino sO tem aula dia sim,dia ndo. Como uma das
professoras entrou de licenca, ai a outra professora s6 poderia fazer o atendimento de
dois alunos por dia e esta falta de atendimento prejudica muito.

-Depois de duas semanas de recesso 0 retorno a escola ndo teve mudancgas.
Pedro continua com uma professora a menos, para piorar os pais foram informados que
na semana que vem as aulas serdo suspensas por 15 dias.

Pai: -Mais uma vez a rotina dele fica prejudicada consequentemente o desenvolvimento
dele também.

Reporter: - O telhado dos dois principais blocos sera substituido, a escola que tem 40
anos vai ganhar uma nova estrutura, s6 que os pais ndo entendem por que a obra nédo foi
feita nas férias.

Mée: - Os governantes deveria prestar um pouquinho mais de atencdo no calendario
escolar.

Reporter: - Segundo a direcdo, a reforma do telhado é prioridade na escola, no periodo
de chuva as criancas enfrentam goteiras, infiltracdo nas salas de aula e a empresa
responsavel pela obra sé pode comecar os trabalhos na semana que vem, quando
termina a reforma em outro colégio.

Direcdo: -Muitas vezes isso leva um tempo, na licitacdo das obras, na aplicacdo do
dinheiro, na questdo da reforma. Por isso muitas vezes a gente extrapola um pouco a
questdo do prazo.

Reporter: - Uma burocracia que atrapalha a vida da maioria dos pais.

Mae: - A gente tira férias junto com as criancas, justamente para ficar com elas, né?
Eles deveriam ter aproveitado este periodo de férias para poder ter feito essa reforma.

Reporter: - De acordo com a Regional de Ensino a professora substituta para a turma de
Transtorno do Desenvolvimento vai comecar a trabalhar hoje, mas as aulas seréo
interrompidas ja na semana que vem, segunda-feira.



ANEXO 7

Arquivo salvo em: VN760057.wma
Duragédo: 1 minuto e 59 segundos

Assunto: Transcricdo da gravacdo de uma conversa sobre a importancia da educacgéo
Prof. Marcelo Ximenes e Prof. Rita Mara.

Marcelo: - Muito bem, meus amigos, depois de fazer uma rodada discutindo como
vocés entendem a educacdo e vocés discutiram porque vocés estdo estudando. Vamos
perguntar aqui para a professora, sua querida professora Rita, por que ela escolheu ser
professora? Pra qué serve a educacdo, professora?

Rita: -A educacdo, professor Marcelo, € algo crucial na vida da gente porque ensina a
gente a ser independente. Vocé nao precisa receber as coisas de mao beijada, a
informacdo ela ndo precisa vir ja toda pensada, vocé é capaz de receber uma noticia e
pensar a respeito dela e critica-la e simplesmente vocé é independente e autbnomo para
tomar as suas decisfes na vida. A educacdo da para o individuo as rédias da vida, ela
simplesmente faz com que o individuo saiba aonde ele quer chegar e instrumentaliza,
faz com que ele consiga alcancar o objetivo dele. Se é um melhor emprego a educacéo
te da a forma de chegar 14, se € talvez, ensinar o seu filho a estudar a educacéo te ensina
a fazer isso, se é educar o seu filho, se é dar um conselho na sua casa a educacao faz
isso por vocé. Eu estou na educacdo hoje como professora porque eu aprendi com varios
professores meus, eu aprendi a pensar, a pensar de forma independente, sem depender
da noticia dada por ninguém, eu consigo hoje direcionar a minha vida gracas a educagdo
que eu tenho e que eu continuo buscando porque do mesmo jeito que ela ensina a gente
a pensar, a gente ndo pode pensar s6 um época da vida da gente, a gente tem que
continuar pensando sempre. A educacdo para mim é fundamental.

Arquivo salvo em: VN760058.wma
Duracdo: 1 minuto e 34 segundos

Assunto: Transcricdo da gravacdo de uma conversa sobre a importancia da educacgéo
Prof. Marcelo Ximenes e Prof. Rita Mara.

Rita: - Prof. Marcelo nds que estamos na educacéo, entdo assim neste momento que nos
estamos vivendo, neste trabalho que estamos realizando é muito importante as nossas
reflexes sobre o papel da escola, 0 por qué ndés estamos aqui na educacdo, 0 que nos
chama atencdo, 0 que nos motiva a estar nesse processo. Entdo eu gostaria de saber do
senhor: O que faz o senhor estar na educacdo e estar apaixonado pelo processo
educativo?



Marcelo: - Muito bem, eu na verdade, comecei a minha carreira como bidlogo e o que
eu queria mesmo era trabalhar com bicho e planta, ai com o tempo eu fui me
aproximando mais do oficio de professor o qual hoje eu ndo consigo mais me
desvencilhar. E eu acho que a gente quando trabalha com pessoas, como professor a
gente descobre que a gente €, 0 tanto que a gente € igual aos outros, 0 mesmo tanto que
a gente tem dificuldades iguais e o tanto que a gente pode acabar ajudando as pessoas
por meio da educacdo e ajudando a si proprio na medida que a gente aprende com 0s
acertos e com as experiéncias dos outros e com o dialogo. Pra mim educacéo é essa
tentativa de a partir do didlogo a gente crescer, né, ser pessoas melhores e mais feliz
neste mundo.



ANEXO 8

Arquivo salvo em: VN760053.wma
FM 95,3 MegaHertz — CBN Brasilia
Duracgéo: 2 minutos e 34 segundos
Locutor: -Jornal da CBN segunda edi¢éo, cinco e meia (vinheta)

Reporter CBN: -Sexta-feira, 5 de agosto de 2011, a Bolsa de Valores de S&o Paulo
fechou a semana em alta de 0,26% com 52.949 pontos, 0os mercados mundiais oscilaram
0 dia em que os Estados Unidos divulgaram dados positivos sobre o mercado de
trabalho, em Nova York o risco Daw Jones fechou em alta de 54% e a Bolsa eletronica
Nasdak caiu 0,94% e as bolsas européias terminaram o dia no vermelho. O dolar
comercial fechou em alta de 0,37% a 1,587. O euro tem alta 0,89% e vale 2,249.

- O més de junho registrou 0 maior numero de servidores federais expulsos da
administracdo publica desde 2003, foram 98 no total, segundo a Controladoria Geral da
Unido, corrupcéo foi o principal motivo, no ano o nimero também é um recorde soma
328.

-O comandante do voo 447 da Air France que caiu no Oceano Atlantico em
2009 deixando 228 mortos decidiu ndo mudar a rota da aeronave, que evitaria passar
por uma tempestade com nuvens pesadas, a informacao foi revelada pelo jornal francés
De Figaro, que teve acesso a trechos de gravacdes da caixa-preta. Segundo o diério o
comandante disse ao co-piloto que eles ndo seriam incomodados pelas nuvens. Na noite
do acidente todos os avides presentes naquela area optaram por alterar a rota.

-O governo da Italia decidiu acelerar o cronograma de ajuste fiscal para
equilibrar o orcamento até 2013 o parlamento ira debater as reformas constitucionais até
a semana que vem. O premier Silvio Berlusconi fez 0 anGncio na tentativa de abrandar a
incerteza do mercado de que o pais é capaz de honrar as suas dividas.

-Em Brasilia 5 horas e 32 minutos (vinheta).

-Reporter CBN as principais noticias do dia a cada meia-hora, voltamos em 30
segundos.



TRILHAS SOCIAIS
RADIO COMUNITARIA UTOPIA/FACULDADE UNB PLANALTINA

Faixa 2
(Musica) Separe seu lixo
- Fabio, vocé colocou a caixinha de leite junto com o lixo orgénico de novo?
- AaaaHh! Isso tem problema ndo.
- Que nada, vocé ainda ndo aprendeu que tem que separar o lixo seco do lixo organico?
- Ué! Mas pra qué isso?

- Porque o lixo separado pode ser reciclado e isso traz um bem enorme pra natureza.
Sem contar que muitos catadores de material reciclavel vivem desse material, isso
facilita muito a vida deles e ndo custa nada pra agente.

- Aaah entendi! Entdo que dizer que o lixo pode ser reaproveitado né?
- Claro! Entdo, tira essa caixa de leite dai e bota no lugar certo.
- E pra ja!

(Musica) Informativo do CD (Trilhas sociais, uma iniciativa pro ext cultura, para
mais informac6es acesse UnB.br/fac/comcom)

Faixa 4
(Msica)
- Oi amiga.
- Oi linda.
- Nossa, como “cé” ta bem!
- Ah filha, passei o dia ontem com apenas uma azeitona.
- E eu, que consegui o dia com uma folha de alface e agua.

- E eu vi na revista que essa dieta é muito boa, s6 € complicada, ontem passei muito mal
mas ndo vou desistir.

- O que importa é ser magra e linda.

- Al, acho que vou desmaiar. (som de queda)



“Nao deixe que os padrdes de beleza influencie em seu modo de vida e em sua
alimentacéo, sua saude é mais importante do que a estética”.

(Mdsica) Informativo do CD
Faixa 5
(Musica) Separe seu lixo
(som de papel sendo embolado)  Ah, esse aqui ndo ficou bom.
(som de papel sendo embolado)  esse aqui também néo.
- O que vocé ta fazendo?
- Um trabalho da escola.
- Mas pra qué tanto papel?
- Ah Gabriele mas qual é que é o problema, 6 o tantdo que tem aqui.

- Mas a cada papel que vocé joga fora, vai contribuir para que mais arvores sejam
cortadas.

- Ai, mas sdo so alguns.

- Imagine se todas as pessoa pensarem assim, quantas arvores a mais serao cortadas?
- Entéo, 0 qué que eu posso fazer pra economizar papel?

- Vocé tem que aproveitar ao maximo o espaco do papel.

- Aaah, entendi! Entdo a partir de hoje eu vou tentar usar o papel da melhor forma
possivel e assim contribuir com o meio ambiente.

(Mdsica) Informativo do CD
Faixa 7
(Musica)
- Jéssical
- Oi!

- Seguinte, eu tava observando aqui na nossa casa, tudo que agente comprou vem com
manual de instrucdes né.

z

- E.



- Vem manual de instrucdes na televisdo, computador que agente comprou na semana
passada e tudo hoje em dia vem com manual de instrucgdes certo?

- E verdade.

- Mas ndo tem um manual de instrucfes pra agente seguir pra cuidar bem da nossa
salde e do nosso corpo.

- Paulo, ldgico que existe, é a informacdo que vem nas embalagens dos alimentos, ela
indica a quantidade de gordura, sal, prazo de validade, além da quantidade do consumo
diario.

- Ah ta!

(Musica) informativo do CD



ANEXO 9

Questdes bases para a entrevista semi-estruturada com os alunos da sétima
séries do EJA sobre as aulas tematicas em Ciéncias Naturais e as praticas de
Educomunicacéo

01) Vocé percebeu diferencas nas aulas de Ciéncias Naturais desenvolvidas neste
semestre em relacdo aos demais semestres vivenciados por vocé nesta escola?
Quais?

02) Na sua opinido, quais fatores mais motivaram 0 seu interesse nas aulas de
ciéncias?

03) Qual foi o seu papel no processo de aprendizagem dos contetdos de ciéncias
neste semestre?

04) O que vocé achou sobre os temas que foram trabalhados nas aulas? Eles tinham
importancia para os problemas que vocé encontra na sua casa e no seu dia-a-dia?

05) Cite trés temas que vocé mais se identificou.

06) No seu ponto de vista, como foi o0 seu aproveitamento nas aulas de ciéncias? O
que justifica este aproveitamento?

07) Na sua opinido é possivel aprender ciéncias a partir dos meios de comunicacgao?
De que forma?



