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RESUMO

Opresente trabalhotemcomo ponto de partida a problematizacdo do '"Cliché" -
"Escola, risonha e franca" tantas vezes mesmerizado ou reproduzido
parafrasticamente emdiferentes espacgos discursivos. Tendo Brasilia como cenario
principal, o estudo temcomo suportes empiricos fontes plurais trabal hadas em
sintoniacoma Linha de Pesquisa: Historia- Discurso, Imaginario e Cotidiano. Pds-
Graduacdo em Historia/UnB. Assim modul agdes do cotidiano da institui¢do escolar
sdo consideradas em temporalidades que abarcam os primordios da capital da
Replblica, os tempos de ditadura e o tempo presente. Ao longo de 3 capitulos,
subcorpora constituidos de falas de atores sociais (professores e estudantes),
discurso mdiadtico em género distintos e uma breve incursdo na "retérica das
i mgens", subsidiaram o pretendido acompanhamento entre falas e condicgdes
peculiares de sua emergéncia. Consideradas como "imagens cal eidoscopicas" as
representacbes trabal hadas sdo pontuadas, ao final, por um posicionamento do
pesqui sador quanto as transformagdes do cenario vigente. Paratanto, o imaginario

radical tem semddvida, uminestimvel papel.

Uni t er nos

Escola - Educacdo - Representacgdo- Brasilia - Cotidiano - |maginario.



ABSTRACT

This work has it's starting point centered around the problemizing of the
cliché "The School, Cheerful and Sincere", so many times

mesmerized or paraphrastically reproducedwithindifferent discoursive
spatia. Brasiliaisthe mainsceneryforthestudy, and empiricai support
comes from plural sources developed intunewth the recearch line:
"History - Discourse, Imaginary and Quotidian", withinthe Post

Graduate Programof the Faculty of History of the University of Brasilia
The modul ations of the quotidian detected in the "school" as an
institution areconsideredwithintemporalitiesthat encompass: the
early days of the Capital of the Republic, the epoch of the dicatorship
government, and present times. Through three chapters, subcorpora
constitutedbyspeechesof social actors (teachers and pupils), mediatic
discoursesindifferent generaandalsoabriefincursionwithinthe
"rethoricoftheimages", establishsubsidiesfortheaspired"sense
accompani aments", based on the relationship between the speeches
and the peculiar conditions of their emergency.

Considered as "kaleidoscopical images", the representations that were
object of study are punctuated inthe last part by a posture of the
researcher, inface tothechanges of thecurrent scenery. For such, the
concept of "radical imaginary" has undoubtely a invaluablel role.

Keywor ds

School - Education - Representation - Brasilia - Quotidian - |maginary
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Introducado

"Estava mai s angustiado que o
goleiro na hora dogol."
Bel chior



I ntroducédo

O presente trabalho é o resultado de reflexdes que ha al gumtenpo ne

interpelam na condicdo de profissional ao magistério. Ao optar por trabal ha-
las em um programa de P6s-Graduacao em Historia, considerei a mnha
formacdo e também a oportuni dade de enfocar a problemtica do cotidiano
escolar, de uma perspectiva cujas ressonancias com a Linha de Pesquisa

Historia: Discurso, Imagindrio e Cotidiano, desde logo se evidenciavaml

O conforto de tais evidéncias, entretanto, ndo assegurou um percurso
tranqlilo pois, ao entusiasmo inicial quanto as possibilidades de adogles
concretas, somaramse em sequida e paradoxalmente, a anglstia e a

inseguranca, cumplices no afa perverso de estimular o desestimulo.

Tentei ndo ne deixar abater, mas sequer a quase compul siva |abuta

comtextos, os infinddveis Adiamentos e as transcrigbes enfeitadas com grifos
coloridos, davam conta de me apaziguar. Antes, pelo contrdrio, a anglstia
parecia resultar potencializada, sob os efeitos do mesmo remédio com o qual
eu pretendia sana-la, ou seja, tomando providéncias que concorressem para
clarear o cam nho teérico-metodol 6gico a ser cumprido e, ainda assim

sentindo-me inseguro.

Se, por umlado, antigos manuai s de métodos e técnicas al ertavam que
"0 pesquisador deve ter muito claro o camnho a ser percorrido ", por outro,

pela via de miltiplas linguagens, inclusive a, digamos, "poético-filosofica",

1 Sou professor concursado de Hstoria na Fundacdo Educacional do Distrito Federal
(FE.DF). AlLinha de Pesquisa de Pos-Graduagdo referida é umdos eixos do Program
de Pos-Graduacdo em Historia da Universidade de Brasilia.
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eu me pegava persuadido por belas palavras como as de Machado -

"Cammant e no hay cami no se hace ei cam no ai andar"1

De fato, afinal, uma das pistas estava ali e a alternativa que adotei

mostrou-me um cam nho construido "ai andar*', pois, "té-lo claro", ndo fazia
parte das minhas certezas. Certeza mesmo eu apenas a possuia quanto a
problematizagdo do cliché - Escola, risonha e franca - tantas vezes
mesmerizado ou parafrasticamente veiculado nos discursos em circulagdo na
cena cotidiana, quando o assunto é a escola. Ao retomid-lo neste estudo,
desobrigo-me de maiores consideracdes quanto a hipotese norteadora
entendendo que sua explicitacdo estd patenteada desde o titulo, que

apropriando-se da matriz naturalizada, o faz subvertendo-a através da forma

interrogativa - Escola, risonhaefranca?

Cono palcoinicial para consideracdo da problematica escolhi a cidade
de Brasilia e nela, a instituicdo escolar enquanto "lugar-praticado",
ensejador de representacdes que busquei captar através das falas de atores

sOcias que o ani mam, tais sejam professores e alunos.

Definido o cendrio principal, 0os marcos temporais Se insinuaram quase

que naturalmente, pois a historia da cidade ostenta pontos de inflexdo que
sugeriram nexos bastante expressivos com o meu objeto de estudo,
desdobrando inclusive para sub-hipdteses, cuja importéncia ensejou a

estruturacdo dapesquisa, balizadaemconjunturas histéricas especificas.

2 As trancrigbes incluidas no paragrafo constam respectivamente das seguintes obras:
Antonio J. Severino. Metodologia do Trabalho Cientifico. 17a ed., Sdo Paulo: Cortez,
1991, p. 127 e AntOni o Machado, apud |saac Epstein. Gramatica do Poder. S&o Paul o:
Atica, 1993.



Antes porém de aborda-los nesta introducdo, abro um espago para
justificar uma conduta aqui adotada e que atravessa o trabalho como umtodo.
Refiro-me a uma certa "intencdo etnografica7' que me levou, sempre que
possivel, a fornecer alguns elementos sobre o perfil dos narradores,

desobrigando-me, entretanto, daidentificacdo enquanto tal.

Conp se vera, nesnp ndo se tratando de "descricfes densas" a

maneira de Ryle e Geertz, esforco-me por inscrever algumas informacdes
sobre os depoentes, no &mbito de pistas integradas ao lugar de onde falame
suas condi ¢bes de producdo.3 Nao obstante breves, entendo que ao divul gar
tais elementos, ndo apenas satisfaco uma natural curiosidade dos meus
receptores, mas antes reforco o acordo tacito na busca do dialogo e da

reflexdo conjunta.4

Emoutra vertente da tonica etnografica aqui matizada, inscrevo ainda o

prop6sito de ndo apenas trabal har o tema selecionado, mas ademais, fazer
deste espago um"locus" para apartilha de uma experiéncia académi ca cujas
resum das descricdes refletem o camnho percorrido, aspectos que
concorrerampara a suaconstrucdo, 0s avangos, recuos e redi mensi onamentos
enfim o meu profundo envolvimento com o objeto estudado que impds
limtes auma, de resto indesejada, postura de "fria observacdo". Como se
verd, o percurso € partilhado através de pequenas descric¢des ou ao menos
men¢cdes quanto ao encontro com o "corpus" e as condi¢les de sua

el aboracdo na dinadmca do trabalho. Também os Sem narios cumpridos,

3Conf. Cifford Ceertz. A Interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro. Ed. Guanabara:
1989, p. 13-41.

4 Agradego as pertinentes sugestdes da Professora Marcia de Melo Martins Kuyunjiam
gquantoaestainiciativaque, dentrodopossivel, busquei encorporar aotrabal ho.



exercicios realizados, interferéncias da realidade circundante acenando para
inclusbes ou exclusdes sdo registrados, sempre que essa decisdo, deslocando-
se da gratuidade, tenha mostrado pertinéncia, objetiva ou mesmo

subjetivamente.3

E no mesno espirito que cabe relatar ao reelaborar esta Introdugo

uma reescritura que define os contornos e retoca a inicialmente pensada, o
mesmo tendo ocorrido como indice provisoério, cujo papel foi o de sinalizar
um rumo posteriormente definido ao longo da elaboragdo deste estudo. Em
suma, como se vé, harmonizo-me com Umberto Eco para quem ".. a
introducdo e o findice serdo continuamente reescritos a medida que o

trabal hoprogride. "6

El encando o tems, o cendrio inicial, o recorte tenporal e instandas as

providéncias quanto ao universo empirico e o didlogo com autores
sintonizados com as adogOes pretendidas, tive em mdos umtexto no qual a
postura critica acabou por fornecer-me um mote. Refiro-me ao instigante
artigo da professora Emilia Viotti, onde os alertas e criticas se direcionam
para iniciativas, no seu entender, equivocadas que, emresumo, usando santos
nomes em vdo, ndo ddo conta de articular o macro e o micro na historia,

produzindo assimndo mai s que ".. umcaleidoscopi o quebrado".

5 Agradecendo as observacdes da profesora Al bene Mriam Menezes quanto as

informaces sobre Semndrios e trabalhos, optei por contornar este aspecto esclarecendo
0s motivos. Sem essa iniciativa, de fato, a forma fugia aos padrdes classicos sem as
necessariasjustificativas.

Conf. Umberto Eco. Como se faz uma tese? Sdo Paul 0. Perspectiva, 1986, p. 84.

7Conf. Emlia Viotti da Costa. "Adialéticainvertida: 1960-1990 " in Revista da ANPUH,
vol. 14, n° 27, 1994, p. 15. Aautora critica o que entende como distorgles da perspectiva
foucaultiana que acabamresultando emm cro-histérias como "... pecas coloridas de um
cal eidoscopio quebrado, sem se juntarem sem se articularem num desenho, ndo
passando de fragmentos de uma histdéria sem sentido."



Ora, os sacrossantos nomes ali lembrados compunham dentre outros,
0 elenco de autores que, sempretensées de domi nar as obras completas, eu
prosseguia conhecendo e me esforcando na expectativa da possibilidade de
al gumas adocdes. Tinha clareza que o0s Semnarios cumpridos, as longas
horas de col dquio coma orientadora, as madrugadas de leitura solitaria e os
"papers" por mmproduzidos tinhampor objetivo talvez principal, despojar
0s conhecimentos auferidos da aura de arcanos intocaveis, inacessiveis aos

simples mortais.

Neste entendimento, vislunbrei meu objeto de estudo ilum nado por

sintonias e filiac6es que concorriampara a producdo de imagens plurais a
cada movimento do caleidoscopio, que longe de estar quebrado, estava ali,
mul tiplicando sentidos. Atravessando o estudo como umtodo, esta i magem
do cal eidoscopio emmovimento é enfatizada na partefinal, posto que ali, as

fontessediversificam

A esta Introducdo segue-se o Capitulo | que denominei "Instaurando o

Di 4l ogo". Sem que houvesse intencdo de enclausurar referenciais em um
espécie de moldura onde se encaixariam as partes seguintes, busquei néo
mai s que situar o terreno e abrir o didlogo a partir de uma reflexdo sobre
aspectos considerados fundamentais, cujos desdobramentos eu sequer

antevia.

Levando-se emconta as peculiaridades do meu plano de observagdo
lango um ol har sobre a categoria cidade, seguindo-se de um voo sobre a
historia de Brasilia. E também neste primeiro capitulo que enfoco a

instituicdo escolar, em modulacdes do cotidiano e a questdo das



VI

representacdes. Ingresso também nos itens 14 a 16 na questdo da memdria.
com suporte do "arquivo das palavras", apontando imoricacdes percebidas

emperspectiva discursiva

O relacionai envol vendo professor-aluno e a tonica dissimétrica que o
perpassa, levou-me a uma abordagem centrada nas relacbdes de poder.
Finalizo o primeiro capitulo pontuando aspectos do percurso e dos recursos

tentandojustificar condutas.

Senpre optando por orientar-me por umquadro nocional aberto e

flexivel, busquei apartar-me dos "ismos" e do conforto dos "evangelhos"
segundo fulano ou beltrano. Assim oS autores invocados no primeiro
capitulo e nos demais, podemmesmo divergir, emaspectos al hures, porém,

quando aqui aparecem estdo sintonizados naquelas dimensbes especificas.

Sem que se tratasse de "conprovar" o questionamento que constitui o
nicleo deste estudo, procurei flagrd-lo de diferentes espagos discursivos
instrumentando-me com alguns referenciais sugeridos pela Linha de Pesquisa

acima referida.

Nesta reescrita da Introducdo cabe repor as idéias de Maffesoli que o
leitor encontrara ao final desta dissertacdo quando ainda uma vez preocupo-

me coma teoria e suas articulacbes como empirico

E sempre nos bastidores da vida que a teoria olha o
espetacul o social, ao mesmo tempo que se esforgcapor
soprar os papéis. 7

7 Conf. Mchel Maffesoli. Ldgica da Domnagdo. Rio de Janeiro: Zahar Editora, 1978, p.
148.



VI

No presente cenario, o segundo capitulo que denomnei 'Arquivo das
Palavras" desdobra-se em duas vertentes: "Palavras dos anos dourados" e
"Pal avras dos anos de chumbo ". Nesta girada do caleidoscopio, o Estado e
conjunturas socio-politicas distintas peculiarizam as representacdes dos
narradores. Se aos primeiros foi dado "fazer histéria"', aos segundos, sob o

peso da ditadura, a memoria tema configuracdo de umfardo, dai o subtitulo

"Os portadores de histdria".

No terceiro capitulo, a ja referida diversificagdo das fontes é acenada

desde o titulo '"Imgens caleidoscopicas". Elas resultam da organizacdo de
subcorpora que abrigamentrevistas que realizei comprofessores e estudantes
da rede escolar brasiliense, umrepertdrio de anincios, outro de noticias e
mat érias opinativas obtidas emjornais impressos diarios e revistas semanais,

al ém do material fotografico, brevemente considerado

Ao concluir o terceiro capitulo, constatei que algumas das diferentes
giradas, aotempo emque se constituiramcomo i mperdiveis naproblematica
trabal hada, quase que i mpondo a suainclusdo, oneraramo numero de pagi nas

e comprometeram a dosagem pretendida entre capitulos.

Por outra parte, tambémpor conta dessas inclusdes na dinémica do

trabal ho, houve necessidade de ampliagdo do quadro nocional, mesmo sem
pretensdes de emal gummomento ser exaustivo. Refiro-me, por exemplo, a
um di &l ogo inicial onde as categorias violéncia e poder ora transitaram pela
via do Estado autoritario, ora foram acionados para pensar o cotidiano da
escola, as dissimetrias e as estratégias adotadas pelos atores que a povoam

Aqui, pensava, em suma, no par disciplina-indisciplina, no ludismo da



desordem e até nos seus nexos com a estabilizacdo da i magem no recorte
risonho e tranco. Tal representacdo terd por certo interpelado a pesquisadora

quando se refere aos momentos de "agressividade comdocura".9

De todo nodo, questionaveis ou ndo, as dimensdes da viol éncia que

vinha considerando ndo deram conta de abarcar o cendrio interposto
povoado de assassinatos, bombas e armas conferindo ao universo escolar
foros de um"lugar praticado" da violéncia. Tais dimensdes sdo consideradas

no Gl timo capitulo.

Nas consi deragdes finais retono a trajetoria, reservando um espago
para um posicionamento. Muito embora assim cristalizada, a "escola risonha
e franca" mais se coaduna com o registro, quando subvertido pela

interrogacdo, conforme a estratégia adotadanotitulo deste estudo

Al gunmas evidéncias, entretanto, e mesnD uma recusa pessoal no
sentido de ndo confinar a escola idealizada no engessamento das
representacdes hegembnicas, permtiram apesar de tudo, wuma postura

otimsta.

Devo esclarecer que ndo categorizei nesta dissertagdo, recortes

definidos pelo bindm o "plblico-privado" de modo a embutir no primeiro a
conotacdo de "oficial", incumbéncia do Estado e no segundo, a conotacdo da
iniciativa particular, ou seja, "empresarial". Como se vera, a conduta aqui
adotada é presidida pela nocdo de publico-privado de um ponto de vista da

organi zacdo espacial no qual o "plUblico" abarca lugares de convivéncia

9Conf. Veronica Edwards. Cs Sujeitos no Universo da Escola. Sdo Paulo: Atica, 1997, p.
47,



social em contraponto ao "privatus", ou seja, oikos ou domus enquanto

configuracdo do espaco doméstico. 10

Tal iniciativa, contudo, ndo inpediu o dialogo comautores igual mente

preocupados com a instituigcdo escolar, porém restringi indo-se a escola
publica, como o faz Lilian do Valle, cuja postura, ancorada emreferenciais
bem aplicados, é umconvite a reflexdo e & acdo. De fato: ''a alienagdo ndo
resulta apenas da negacdo da realidade mas também do esquecimento do

desejo'". 11

Trata-se enfimde pensar em possiveis, cujos suportes podem dar conta

de antecipar um futuro, desde que o presente ndo se deixe corroer pela
alienacdo, a sombra de um imaginario a servigo da reproducdo anacronica.
Nestes argumentos, as ressondncias com as idéias de Castoriadis,
evidentemente ndo sdo casuais. Ele preside o dialogo, quando os textos, oS
Seminarios e a vida nos sopram a importéncia do desejo e da imaginacao
radical. Individual ou coletivamente aci onados, tais atributos do ser humano o
compelem a agir, sem que sucumba sob o peso da angUstia diante de um

quadro que pede transformacdes.

10Conf  Adriano Duarte Rodrigues. Estratégias da Conmunicacdo. Questéao
comuni caci onal e formas de sociabilidade. Lishoa: Presenca, 1990, cap. 2, p. 32-33.
N Conf. Lilian do Valle. A Escolalmagindria. Rio de Janeiro: DPFA 1997, p.200.



Capitulo |

Il nstaurando o Dialogo

"Enquanto o homemestd vivo,

Vive pelofatodeaindandoter

rematado nem dito sua Ul timapalavra"
Bakhtin



Capitulo I: Instaurando o Didlogo

1.1. Anotacdes prelimnares

Conforne indicado a introducdo, a escolha da instituigdo escolar cono

objeto do presente estudo, a inscreve em um cendrio no qual priorizo as
representacdes de atores nela envolvidos cujas vozes inventariei de modo a
construir umcorpus que abriga lugares institucionais especificos, tais sejam
professores e alunos com experiéncias vivenciadas em conjunturas historico-
politicas distintas, no mesmo plano de observagdo, a cidade de Brasilia, locus

do poder.

Assim a formulagdo interrogativa que noneia esta pesquisa: - "Escol a:

Risonha e franca?" - subjazem a um s6 tempo, duas questdes que se
imbricam e d&o suporte a configuracdo do meu objeto de estudo. Se em um
dos eixos reflito sobre a circulacdo mmética de um cliché tantas vezes
reproduzido na encenacdo da vida quotidiana, no outro, pelo viés do recorte
espacial, encaminho a problematizacdo de modo a associda-la a
temporalidades plurais e a uma espacialidade impregnada de poder, em sua

condi ¢do de cidade concebida e construida comtal finalidade.

Partindo do entendimento de que a instituicdo escolar 6, por natureza,
umespaco de hierarquizacdo, isto implicou refletir sobre a rede de pequenos
poderes que ali se engendram e sobre como tal quadro se delineia nas

representacdes de seus atores. Estuda-los significou, entretanto, elencar a



cidade em perspectiva histdrica como um importante vetor, como uma das
condi¢oes de producdo das falas inventariadas de sujeitos interpelados pela

relacdo de vizinhanca com o poder.

No espirito que motivou o encontro como objeto, busquei, enfim

dial ogar com autores cujas abordagens dessem conta de subsidiar o enfoque
pretendido, mesmo nos limtes de uma dissertacdo de mestrado. Assimtentei
ndo descolar, mas antes, destacar, as conex0es entre o poder exercido pelo
Estado, portanto, o macro, daquele que viceja na cotidianidade, ou seja, o0
mcro. Tais conexfes sdo enfatizadas no proximo capitulo, nas vertentes

"anos dourados'' e "anos de chumbo".

Reservei as proximas entradas deste prineiro capitulo, para a

sinalizacdo dos principais didlogos por mm realizados e que concorreram
para instrumentar a camnhada pretendida. Sem intencdo de exaustivos
refraseamentos ou transcricdes, espero que este procedimento concorra para

clarear os modos de apreensdo pretendi dos.

1.2. Dialogando coma categoria cidade

Vocé sabe nel hor que ninguém sabio Kublai, que jamais se
deve confundir uma cidade com o discurso que a descreve.
Contudo existe uma |igacdo entre eles.1

Met&fora para umsemnanero de reflexbes e bempor isso bastante

adotada como epigrafe, a cidade ultrapassa na sensibilidade de italo Calvino,

1 Conf. fitalo Calvino. As Cidades Invisiveis. Sdo Paulo: Companhi a das Letras, 1990, p.
59.



autor da Seqiéncia Discursiva acima transcrita, quaisquer nogcdes meramente
topograficas. Dela, e do texto conp umtodo, afloram di mensbes caras a
tonica desta dissertacdo pois sugeremregistros do sinmbolico, do imaginario

apontam para o representacional e destacama inportancia do discurso

As cidades, comp sonhos, sdo construidas de desejos e
medos, aindaque ofiocondutor de seu discursosejasecreto,
que as suas regras sejam absurdas, as suas perspectivas
enganosas, e que todas as coisas escondam uma coisa e
outra."

Nas bel as i magens de Calvino, alémda oportunidade de refletir sobre a

ci dade emvariadas dinmensdes, umalerta de nuita pertinéncia no anbito
deste meu estudo. Refiro-me & intengdo de, coerente coma Andlise do

Di scurso, ndo buscar nas falas dos depoentes o escondi do mas insisto, pensar
nas condi ¢des que as engendram no funcionamento dos discursos, expressdo

hoj e consagrada no corpus da A D.3

Pensar a cidade em al gumas de suas modul agbes quotidianas | evou-ne

ao di &l ogo com Maffesoli para quemela é, assimconp a casa

...umpolo de atracdo constituindo solidas fortal ezas nesta
luta permanente que é o afrontamento do destino. E ai que
deve ser buscado o fundamento do apego afetivo ou
passional que liga o individuo ou o grupo ao territorio
qual quer que seja.4

21 dem p. 44,

30"funcionamento dos discursos" alude, por exemplo, a concepcdo de analise de sentidos
que difere das analises de conteddo. AD, sigla que adotarei doravante remete a Anélise
do Discurso. Sobre a AD "funcionando" de modo distinto da analise de conteddo conf.
Por exempl o E Pulcinelli. Terraa Vistal: o discurso do confronto: velho e novo mundo.
S40 Paulo. Cortez / Editora da Universidade Estadual de Canpinas, 1990. Especial mente
ocapituloentitulado: "Conteudi smo: Aperfidiadainterpretacdo." p. 243 e seguintes.

4M chel Maffesoli. A ConquistadoPresente. Rio de Janeiro, Rocco, 1984 (Passin).



Ao ponderar que o0 espaco é o lugar dasfiguracgbes e associando-o0 as
nossas representacdes e praticas quotidianas, este referencial e seus
desdobramentos concorreram para 0 encontro com meu tema e a maneira de

aborda-lo.5

1.2.1. Dialogando comBrasilia

Segundo Gouveia, Brasilia é a maior realizagdo do urbanismo no
século XX 6. E neste monumento que se constrdem as falas pelas quais me
interesso buscando, nas representacdes, os aludidos nexos coma cidade da

qual emergem

Certanente, por conta de seus exuberantes aspectos e pecul iaridades

Brasilia ensejou e mesmo vem ensejando, ndo poucas investigacdes
consubstanciadas em teses, artigos e livros. Algumas destas obras sé&o
|l embradas no corpo deste trabalho e na bibliografiafinal. Assim retoml-|as
neste item comtranscrigdes ou refraseamentos, considerados os miltiplos

recortes, desviar-me-iapor demai s do assunto central.7

50utros autores que compul sei para pensar sobre a cidade enquanto categoria, aparecem
no corpo do trabalho e tambémna hibliografia fina. Cabe |embrar também que cunpri o
Semnadrio "Modernidade e Pos-Modernidade", oferecido, no segundo semestre de 1995,
pela prof.a Marisa Vel oso (Sociologia). Meu trabalho fina recebeu o nome de "Um ol har
sobre a cidade". Nas colocacgfes situadas nesteitemtentei resumr otrabal ho emquesté&o.
6Luis Alberto Gouveiain"Acapital do controle e da segregacdo social" in Aldo Paviani
(org.). A Conquistada Cidade, Edunb, 1991, p. 75.

7 Apenas no Departamento de Historia da UnB/ Programa de pds-graduacdo ha mais de
uma dezena de trabalhos cujo plano de observacdo é de Brasilia. Destaco também a tese
de doutorado ( ECA/ USP) daprof. Orientadora desta dissertacdo, prof. Maria T Negrado
de Mello: O Espetdculo dos Moradores do Simbolo - A mobilizacdo por 'diretas-ja' da
perspectiva de Brasilia, (tese mi meo ECA/ USP/1987). Lembro também os ja& classicos
textos organi zados por Aldo Paviani. A Conquista da Cidade. Brasilia, Edunb, 1991, e o



Ndo poderia encerrar este item sem lembrar o diéalogo com José de
Souza Martins. Ainda que esteja langando um olhar em direcdo ao sublrbio
paulista de Sdo Caetano, sua reflexdo se harmoniza perfeitamente com mnha
leitura sobre Brasilia: nelaotempo e o espago ndopodemser separados do

cenario em que se desenvolve8

1.3. Dialogando coma escola na perspectiva do cotidiano

e das representacdes

O par escola - educacdo, comp se sabe, sugeriu e certamente, sugerira

ainda, um sem nGmero de abordagens. Inscrevemse nesse ambito enfoques
traduzindo preocupacdes que abrigam desde o papel da escola em seus nexos
como Estado, até as reflexdes centradas nos model os pedagdgicos, grades
curriculares, processos de aprendizagem formacdo de docentes e, mais
recentemente, a perspectiva relacionai, preocupada com a interacgdo

professor-aluno

Na sintoniad comesta Gltima vertente, optei pelo eixo das
representacdes de atores da instituicdo escolar, o cotidiano por eles

vivenciado e concebido sem no entretanto, negligenciar as articulacfes com

senpre citado trabalho da prof. Nair Bicalho: Construtores de Brasilia. Petrépolis
Vozes, 1983.

8Conf. José de Souza Martins - Sublrbio - vida quotidiana e histéria no sublrbio da
cidade de Sdo Caetano, do fimdo Inmpério ao fimda Republica Velha. Sdo Paul o: Hucitec,
1992.

9Ndo seria o caso de arrolar autores que trabalharama pluralidade dos aspectos aqui
menci onados. Detodo modo, refiro-me, por exenpl o, ao enfoque de Granmsci, asidéias de
Al'thusser e as contribuicdes mais recentes, ensejadoras de variados textos como por
exempl 0, os que aparecemna revista da UNESP de 1985, intitulado A Escola e seus
al unos. Raquel V. Serbino et alli.



0 quadro mais amplo dos macro-poderes, as performances, do Estado, enfim

ainstanciapolitica, emconjunturas socio-historicas especificas

Refletir sobre o cotidiano escolar |evou-me ao dialogo com Maffesoli e

Lefebvre. O encontro com Maffesoli permtiu-me destacar, vale a pena
insistir, os liames entre a categoriacidade e o cotidiano. Aquela, segundo o
autor que enseja este didlogo, em seus minimos detalhes, é certamente o

paradi gma de uma aparéncia vividapasso a passo.10

Por outro lado, comLefebvre, me foi possivel refletir sobre a
importéncia da perspectiva historica e correlacionar, por exemplo,

cotidianidade" e "modernidade", t&o bem por ele entendidas como, as

duas faces do espirito do tempo}l

Foi ainda dial ogando com Lefebvre que obtive pistas interessantes para

aanalise das falas/representacdes dos atores el encados no empirico da m nha
pesqui sa. Refiro-me, por exemplo, as nocdes de emprego do tempo, 0 tempo
obrigatorio, o tempo livre e o tempo imposto, componentes da administracéo

do cotidiano que desenhame (re)desenham

os fragmentos da vida cotidiana [que] se recortam se
separam em seu proprio terreno e se acomodam como um
quebra-cabeca. Cada um deles pressupfe uma soma de
organizagdeseinstituicdes}?

Conf. M chel Maffesoli. A Conquistado Presente... Op. cit. p. 114,

11Conf. Henri Lefebvre. A Vida Quoti di anano Mundo Moderno. S&o Paul o: Atica, 1991
p. 32

12Apud Maria Cecilia Teixeira. Antropologia, Cotidiano e Educacdo. Rio de Janeiro:
I mago, 1990.



Angul os interessantes sobre o cotidiano encontrei também nos ensai0s

de José Paulo Netto e Maria do Carno Brant de Carval ho. 1,

Sem fechar questdo sobre di mensbes de umreferencial pleno de

desdobrament 0s, 0s autores consi deram em seus ensai 0S posi ¢oes de

estudi osos conp de Marx, Luckds e Agnes Heller e o j& referido Lefebvre. E,
portanto, sob tais inspiragbes que os autores as consideram ndo apenas

teorizando discursos de outrem ms, cond bemobserva Lowy ao prefacia-los:

[con] a preocupagdo coma realidade brasileira, alids, uns
dosprincipioscondutoresdestelivro..4

Segundo Heller, o cotidiano remete a existéncia humana diaria seja
qual for o momento historico heterogéneo e hierarquico. A cotidianidade

sublinha a caracteristica da rotina, do repetitivo e |inear.

Ndo obstante sua importancia, o par cotidiano-cotidianidade s6 mais
recentenente vem sendo ressaltado cono categoria adotada por

pesqui sadores. Entretanto, ainda citando Heller vale destacar que:

A vida quotidiana ndo estd "fora'l da historia, ms no
"centro"doacontecerhistorico: éaverdadeira"esséncia"da
substancia social... As grandes ac¢0es n&o-quotidianas que
sdo contadas nos livros de histéria partem da vida
quotidiana e aelaretornam Toda grandefacanha historica
concretatorna-separticulaehistoricapreci samentegracas
ao seu posterior efeito na cotidianidade}”

Conf. J. P. Netto e M T. Brant Carvalho. Cotidiano: Conhecimento e Critica. Sdo
Paul 0: Cortez, 1994.
141bid. p. 12.
15 Agnes Hel ler. O Cotidianoe aHistéria. RiodeJaneiro: Paz e Terra, 1972, apud. J. P.
NettoeBrant. Qp. cit., p. 28,



Lembrando Luck&s, José Paulo Netto identifica as determinacgdes
fundamentais da cotidiani dade que s&o a heterogenei dade, aimediaiicidade e
a superficial idade. Por outra parte, para o mesmo Luckéas, o trabalho

criador, aartee aciénciaatuamnasuperagdo dacotidianidade. 16

E bem verdade que as questdes e sugestfes para a abordagem do

cotidiano traduzemdial ogi smos entre os varios autores que consultei. Optei,
de todo modo, por elenca-los, ndo no sentido de pluralizar nomenclaturas
mas, sobretudo, porque, sendo harmbnicas mas ndo iguais, elas se combinam

paraclarear alidacomo corpus.

Umoutro autor por mim estudado nas categorias Cultura e Cotidiano é

Michel de Certeau. Como se verd, el e aparece emvarias partes desta
dissertacdo. Através de Certeau distingui na cidade, as nocles de espago e
lugar, refleti apolissem adapalavraculturae sintonizei-mecomo cotidiano

na perspectiva de umhistoriador.17

Cono se verd, o quadro referencial sobre o cotidiano, aqui apenas

sinalizado, aparece ampliado nos capitulos seguintes, sobretudo com as
i mportantes sugestdes de Sanchez e Penin. Ambas trabalhamo cotidiano da
instituicdo escolar, todaviacomenfoques especificos: aprimeiradialogacom

Maffesoli e a segunda com Lefebvre. De minha parte, optei por harmonizar

16Conf. J. P. Netto, Cotidi ano: Conhecimento... Qp. cit., p. 66-70.

17Cnf. Mchel de Certeau. A Invencdo do Cotidiano - 1. Artes de fazer. Petropolis:
Vozes, 1994, p.202. Conf. tambémdo mesno Certeau. A Culturano Plural. Sao Paul o:
Papi rus, 1995.
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referenciais, apartando-me da exclusivizacdo, buscando nas diferentes

contribuicdes o denom nador comumda perspectiva representacional . 18

Pensar na nogdo de representagdo é, segundo me foi possivel perceber,
pensar tambémnas instancias que |he ddo suporte, tais sejam 0 imaginario e

0 simbélico. Enfim segundo Morin:

. tudo se passa pela representagdo: € a placa giratoria
entre passado e presente, entre vigilia e sonho. Assim
embora a percepcdo do real se oponha as visdes
imagindrias, a representacdo é o ato constitutivo idéntico e
radical do real e do imagindrio.19

Evi dentenmente que nmesno sem mai ores pretensdes quanto a adogdes
totais do arcabouco teérico sugerido pela |inha de pesquisa que abriga esta
di ssertacdo, refletir sobre o imagindrio cobrou-ne leituras de autores cono
Baczko, Castoriadis, e semdivida, autores que ressaltamnas questdes do
imaginario e das representagdes, a perspectiva da Analise do Discurso.
Exphcando- me el hor, da feita que entendo as falas dos depoentes cond
di scursos, penso no representacional que os configura, no horizonte de

autores que, cono MIner e Serrani assimse expressam

. a0 donfnio do representéavel que constitui a realidade
para um sujeito, correspondem os domnios das relacbes de
semel hanga e dessemel hanca, das propriedades que por
abstracdo podem ser construidas a opartir de termos
relacionados e sobre as quais se baseiam as classes de

Refiro-me a Maria Cecilia Teixeira Sanchez: Op. cit. e a Sénia Penin. Quotidiano e
Escola - A obra em construcdo. S&o Paulo: Cortez, 1989.
19Conf. Edgar Morin. O Método 3: O conhecimento do conhecimento. Portugal:
Publicacfes Europa-América Ltda, 1987.
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objetos, localizados em um espago e em um tempo. Esse

ambito do registro que os objetos se ligamé o imaginario.20
Tais sujeitos na sociedade, sdo regidos por umsistema cultural, um
sistema simbolico e pelo sistema imaginario. E no &mbito do simbolico que os
sujeitos individuais e 0s grupos constréeme legitimamvalores, edificame
justificam suas praticas. Cabe ao sistema imaginario o asseguramento das
condi¢cdes para o desenvolvimento do simbélico e do cultural. Este
i magi ndrio, por sua vez, ndo se circunscreve ao m mético. Cabe ao instituinte

0 papel de acionar aimaginacgdo criadora.

E nesse ambito diferenciado, que pode-se pensar no imaginario motor

que inclui emsuas caracteristicas rupturas nalinguagem nos atos e no tempo.

[A] ruptura no tempo permite escapar & cotidianidade e
estabelecer um novo ritmo de vida e uma nova dinami ca das
relacbes sociais. ;
Preocupado coma instituicdo escolar enquanto espago de significagdes
e representacbes, encontrei no volume 61 das Edicles em Aberto um
conjunto de ensaios, cujotitulogeral, falapor si dapertinénciaemrelacdo ao
meu trabalho: - "Educacdo e Imaginario Social: Revendo a Escola".
Chamou- me especial mente a atencdo, o estudo de Ferreira e Eizirik que se
dedicama uma leitura da escola a luz das nocbes do imaginadrio encontradas
emaut orescomoBachel ard, Backzo, Castoriadi s, Durand, Foucaul t e Morin.

Ndo caberia aqui refrasea-los, limto-me, por ora, a situd-los para uma

Conf. Silvana M Serrani. A Linguagem na Pesquisa Sociocultural. Um estudo da
repeticdo na discursividade. Canpinas: Unicanp, 1993.
21 Conf. Eugene Enriquez. "Cam nhos para o outro, cam nhos para si". In Revista
Soci edade. Vol. 9, n° 1 e2. Jan- Dez. 1994. Sociol ogi a/ UnB, Reume-Dumar &, p. 93.
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posterior convocacdo ao longo do estudo que, alidas, ndo exclusiviza posturas,

poi s segundo Backzo

O canpo de investigacdo do Imagindrio Social € eclético e
ainda ndo dispde de uma teoria definida que lhe sirva de
suporte. Isto porque a complexidade de que se revestem oS
estudos do Imaginario Social remete necessariamente a
pluridisciplinariedadeeadiversidade de abordagens. 22

1.4, Anemdria e os Arquivos da Palavra em perspectiva

discursiva

Trabal hando com um enpirico constituido emsua maior parte de

depoi mentos, tal iniciativa cobrou-me uma reflexdo mais detida sobre a
questdo da memoria. Tanto nos Seminarios cumpridos, como nas leituras
individuais, sugeridas por ocasido dos col 6qui os de orientacdo, pude dial ogar
ndo apenas com autores que se dedicaram a membria histérica mas também,

com outros preocupados com a meméria em seus diferentes aspectos.23

Optei por destacar neste item pela pertinéncia emrelacdo & mnha

pesqui sa, a questdo da meméria no recorte bhenjamniano. Através desse
autor, me foi possivel trabalhar os depoimentos de uma perspectiva da
organi zagdo de experiéncias nas quais se articulamtemporalidades miltiplas

que coexistemno ambito dos agoras de que nos fala Benjam m No mesmo

Branislaw Backzo apud Nilda Naves Ferreira e Mrisa F. Ezirik. "Educacdo e
I magi ndrio social, revendo a escola", in EmAberto, | NEP, MEC, N 61, 1994, p. 07.
23 Desobrigo-me, por ora, da indicacdo exaustiva dos autores que consultei até porque
varios del es aparecemno corpo do trabal ho.
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espirito, pretendi, nas representacdes dos depoentes. refletir sobre

articulacfes como passado e ndo reconhecé-locomo de fatoelefoi.

A estas menmbrias, tomando por enpréstino, comas devidas
compatibilizacbles as expressdes adotadas por Garrido, chamei Arquivo das
Pal avras. Evidentemente, neste caso, com "palavras" quero significar por

extensdo e metaforicamente, discursosefragmentos discursivos.

Perm to-me, ainda sintonizado com Benjam m identificar meus

depoentes como narradores. Suas memorias, que subsidiaram a construcéo
do meu arquivo das palavras sdo discursos que ndo Se esgotamna
experiéncia individual, sdo trajetdrias existenciais atravessadas de
dial ogismo. Afinal, interpelados emsujeitos, suas falas ndo sdo inaugurais,
conforme nocdo basica da Anadlise de Discurso. Nesse entendimento, as
memérias, aqui organizadas em arquivos, evidenciam nas representacdes
individuais, as marcas de sujeitos acionados por co-referencialidades que
incorporam pré-construidos, encerramidentificacbes e tendem a absorver-

esquecer, ointerdiscursonointra-discurso, segundo observa Pécheux. 26

24Conf.  \Walter Benjanim - "Sobre o conceito da historia" - Valter Benjanmim- Obras
Escol hidas - Magiae Técnica- ArteePolitica. Sdo Paul o: Brasiliense, 1993, p. 224

5 Especialistas emHistdria Oral como Garrido denom nam"Arquivos das Pal avras", aos
centros de coleta e custddia de informagdes catalogadas e disponiveis para usuarios,
pesqui sadores ou ndo. Conf. Joan. Del Alcazar'y Revista Brasileirade Histéria, vol. 13,
n°® 25, 26, 92/93 p. 29 . Na presente pesquisa meu "arquivo de palavras", isto 6,
fragmentos discursivos, foi construido commaterial preexistente (video produzido pela
prof. Maria Coeli a propésito dos 30 anos do CASEB), depoimentos orais por mm
realizados al émdo "arquivo das i magens" sel eci onados a partir de publicacdes emrevistas
gjornais. Emoutraparte deste trabalho retomo acontribuicdo da professora Maria Coeli.
26 Conf. M chel Pécheux. Semintica e Discurso. Uma critica a afirmagdo do obvio.
Campi nas: Uni camp, 1988.
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Compreendo, por essa via, a reflexdo de Montenegro dialogando com
ressonancias de Benjamm ao ressaltar os nexos entre o narrador e o

depoente.

Aquel e que tema capaci dade de relatar, descrever
aconteci mentos, fatos, situacbes suas e de outros como um
artesdo que produz uma peca [...] Pode recorrer ao acervo
de toda uma vida, uma vida que ndo inclui apenas apropria
experiéncia, mas emgrandeparte a experiéncia alheia.?2'

Na condi ¢do de umreceptor filiado aos eixos da Anélise do Discurso
incluo no escopo da experiéncia alheia, ndo apenas a dimensdo intencional
mas também, ou mesmo sobretudo, o aspecto anteriormente assinalado, tal

seja, o de memdrias i mpregnadas de interdiscursividade.

As interagbes entre mendria, discurso, quadro sdcio-historico e sujeito

atravessam a proposta interdisciplinar da Linha de Pesquisa emcujo ambito
desenvol vi o meu estudo. Foi, portanto, necessarioconsiderar asinstancias do
Enunciado e da Enunciacdo inscrevendo-as no interior do quadro social e
historico. Lembrando Orlandi ao dialogar comCourtine e Foucault, considero
al guns dos nexos acima assinalados. Se o enunciado configura um eu-aqui-
agora e sustenta o repetivel, a enunciacdo pode ser entendida como a voz

que ai ressoa, uma voz semnome.

Por outra parte, tais instancias se desenvol vemno seio de Fornmagdes
Discursivas lugares da construcdo do sentido. Nesse contexto, o papel da

memoria cumpre uma atuacdo que se engendra na inscrigdo do discurso pela

27Conf. O artigo de Antdnio Torres Mntenegro: "Histéria Oal: Camnhos e
descam nhos" naRevistaBrasileiradeHistoria, n° 25/26, aqui citadananota 19, p. 62.
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viadas formul agées polissem cas (odiferente) e parafrésticas (orepetivel),

em permanente tensdo, pois:

Esquecer é nudar e também ndo nudar ... lenbrar tanto

pode reproduzir como transformar .. depende de uma
conjuntura da qual o sujeito ndo temo privilégio de possuir
a consciénciaplena ou o controle, mas na qual intervém ..
memor i a e esqueci mento sdo irremedi avel mente
emaranhados. E isto é visto pelos analistas de discursos
comoumanecessi dade. 28

Evi dentemente que as nogdes que ensejam o presente item e seus

conpl exos desdobrament os possuem um escopo cuja abrangéncia escapa a

qual quer pretensdo de abordagem exaustiva. Linitei-me a noticiar aspectos

fundamentai s para a minha pesquisa, reservando para o final o sublinhanento

referente a constatacdo de que:

A formacgdo discursiva ndo funciona com uma maqui na

| 6gica .. a especificidade da formagdo discursiva esta
justamente na contradi ¢do que a constitui29

Estas col ocacbes de Orlandi enbebidas pela pensanento foucaul tiano

s80 sobremaneira inportantes pois, apontampara a Analise do Discurso

conmo um donini o que ndo pode ser confinado a aplicacdes mecéanicas. E

neste espirito que encaninho as minhas incursdes no arquivo das pal avras.

Emse tratando de umespago de disciplinarizagdo e hierarquizagdo, a

instituicdo escolar é atravessada por relagdes de poder e, bempor isso, esse

28Conf. Eni 1. Orlandi "O inteligivel, o interpretdvel e o conpreensivel" in Regina
Zi | berman e Ezequi el Theodoroda Silva(orgs). Leituras: Perspectivasinterdiciplinares.
S&o Paul o: Atica, 1988. p. 64.

291 bi d, p. 66.
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aspecto, sobre o qual me detenho no proximo item ndo poderia ser

negligenciadonestadissertacdo.

1.5. Instituicdo escolar: lugar de relagbes de poder

Refletir sobre o poder, no ambito deste meu estudo, e da propria linha

de pesquisa que o recebeu, configura uma proposta que encontra em Foucault
um interlocutor ideal. A partir deste entendimento, e interessado nas
possibilidades de aplicacdo efetiva, mesmo nos limtes de uma dissertacao,
optei peloreferencial foucaultiano, ndoapenascircunscritoasobrasoriginais,
mas também, pelos subsidios de discursos de outrem cujos dialogos me
permtiramrefletir comFoucault contando autores comele sintonizados, néo
sem antes assegurar minimo contato com algumas idéias desse autor em

textos originais. °

Quanto aos dialogos, refiro-me mais especificamente a Revista de

Sociologiada U S.P. quetematizaFoucault e a Teoria do Poder, da 6ticade
varios estudiosos em recortes plurais.31 Ali dialoguei entdo com
Al buquerque, Barbosa e Maiaque, filiados a abordagemfoucaultiana, muito
me auxiliaramna captacdo do meu objeto de estudo, na perspectiva por mm

pretendi da.

30 Uma primeira aproxi macdo com o pensamento de Foucault se deu por intermédio das
leituras de al guns se seus textos sugeridos pela professora Tania Navarro Swain durante o
Sem néario oferecido no primeiro semestre de 1995 e que teve como proposta a discussao
das categorias que compdem o eixo da Linha de Pesquisa Discurso, |maginario e
Quoti di ano.

31Conf. Tenpo Social. Revista de Sociologia da USP, volume 7 - n° 1-2, outubro de
1995.



17

Segundo Al buquerque, entender a questdo do poder em Foucault
significarefletir que emvez de coisas, opoder é umconjunto de relac@es,

em vez de derivar de uma superioridade, o poder produz assimetria.32

El yana Barbosa, por sua vez, procura identificar oS pressupostos que

tornampossivel a elaboracdo de tal conceituacdo de poder no &mbito espago-
temporal, a perda do locus que aparece na nova concepgdo de tempo-espaco,
conduz a possibilidade de se pensar no poder-saber como relacionamento de

forgas. 33

Ja em Mia, obtive reflexdes que clarearammeu entendinmento das
idéias de Foucault no que se refere as estratégias que operacionalizam o

exercicio do poder. 34

Conp se verd, harnonizei-ne de nodo especial comEpstein, cujas

articulagbes com Foucault resultaram sobremaneira pertinentes para uma
proposta, como a mnha, preocupada como jogo do poder, os modos de
agenciamento, enfim um quadro relacionai cujas regras, vazias em Si
mesmas, desenham o embate cotidiano nas diversas institui¢des que o

organi zam dentreelas, aescolar/3

Ndo poderia concluir estas breves anotacles sobre a questdo do poder,

sem mencionar o estudo de Agquino que trabalha a relacdo professor-aluno

32 Conf. José A. G Albuquerque. "Mchel Foucault e a Teoria do Poder" in Tenpo Social.
Op. cit,p. 108-109

33Conf. ElyanaBarbosa. "Espa¢o Tempo - Poder- Saber. Uma novaepistéme? (Foucault e
Bachelard)"inTenpo Social. Op. cit., p. 114,

j4Conf. Anténio C Maia. "Sobre a analitica do poder emFoucault". p. 87 in Tenpo
Social. Qp. cit.

5 Conf. Isaac Epstein Gramatica do Poder. S&o Paulo. Atica, 1993 p. 133.
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probl ematizando o poder em perspectiva que inclui dimensdes filosoficas

psicol 6gicas e pedagdgi cas, de modo interdisciplinar/6

No proxino e Gltino itemdeste primeiro capitulo, indico ao leitor os

procedi mentos que nortearam a lida com empirico, algumas escolhas e
compatibilizagoes através das quais tive a intencdo de encam nhar este meu
trabal ho no espirito de Linha de Pesquisa Discurso, Imaginario e Cotidiano
semnenhuma pretensdo de adogdes totais. Prefiro indicar um filiagd, uma
sintonia com instrumentais que me forneceram importantes pistas para a

captacdo do meu objeto de estudo, emalguns dos seus sentidos.

1.6. O percurso e 0s recursos

Como j& mencionado arquivo das pal avras bemcomo as fontes
também anteriormente |embradas, foi possivel organizar o corpus da

pesquisaeestrutura-loemcapitulos.

Para as necessarias conpatibilizagoes e sugestdes quanto ao nodo de
recortarocorpusconsultei variostrabal hos, inclusivedissertacdesdefendidas

na Linha de Pesquisa Discurso Imaginario e Cotidiano.

Durante os Semindrios achei especial mente interessante e didatico, o

trabalho de Serrani, j& lembrado em paginas anteriores. Com esta autora

3 Opresente trabal ho estava emandanento quando tive em néios o livro de Jilio G

Aguino: Confrontos na Sal a de Aula. Uma leiturainstitucional darelagdo professor-aluno.
S&o Paulo: Summus, 1996. Trata-se de umainstiganteinvestigacdo comeixos partilhados
nesta dissertacdo. Oautor referido, como se verd, é convocado emal gumas das m nhas
reflexdes.
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obtive exemplos de adocGes concretas quanto a composi¢do do corpus e as
iniciativas referentes aos recortes do empirico, em Andlise do Discurso
denom nados Sequéncias Discursivas ou SD Tentando melhor precisar a
conduta adotada neste trabalho como um todo, devo esclarecer que o
empirico inventariado combina diferentes alternativas: Seqiiéncias
Discursivas extraidas de material videografico, entrevistas estimuladas, além
de fontes impressas e/ou iconograficas tratadas sincronica e diacronicamente.
Este "corpus conmplexo*' foi integralizado ao "fazer-se" da pesquisa em
variados momentos do seu percurso, iniciativa sintonizada com uma

concepcdo dinamca de "corpus".

Nessa concepcdo o monento do corpus ndo precisa ser o
inicial dapesquisa, mas é concomitante com o desenrolar de
todo opercurso analitico.31

Cono se verd, os depoimentos e as S.D. constituem emndo poucos

moment os, longas transcricbes semas quais o receptor ndo teria condicles de
acompanhar as reflexdes por ela sugeridas. Ancorei-me nesta decisdo em
autores que trabalharam fontes orais como, por exemplo, a aqui mencionada

Nair Bicalho etambhémlLastoria. 38

Foi, alids, emLastoria que considerei os temas e sub-temas associados
a hipétese interrogativa, "Escola: Risonha e franca?" como dilemas,

norteadores do trabal ho, desde as iniciativas primeiras. Os dilemas sdo eixos

Conf. Gui | haunou, J. e Mal di dier, D. "Anal yse di scuraived une Journéerévol utionaire:
4 septemdre 1793 in Caliers de Recherche Sociologique. Montreal UQam 1984 v.2, 1
pp./37 - 158 apud Silvana Serrani. Qp.cit. p.6L
38Conf. Nair Bicalho. Os Construtores .. Q. cit. e Lufs Anténio C. N Lastéria. Etica,
Estéticae Cotidiano, acultura como possibilidade deindividuagdo. Sdo Paul o/ Piracicaba:
Uni mep, 1994.
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diante dos quais o0os depoentes assumem posicbes e justificam

argumentacdes. |9

No meu trabal ho tentei captar representacdes e sentidos grupando

dilemas configurados em questfes da seguinte ordem escola-agentes, cidade,
idealismo, sociabilidade, prestigio, poder, emprego do tempo, matrizes de
sentido (por exemplo o mto J.K), motivacdes (vocacdo) eclaro, opar,
cotidiano/cotidianidade emvariadas modul acdes. Devo esclarecer, contudo,
que o procedimento referido foi ndo mais que organizacional, uma iniciativa
parasistematizagdo dedilemas que, como se verd, se atravessam configuram
superposicdes conforme, alids, ocorre no cotidiano. Nas paginas que se
sequem, os resultados desta mnha reflexdo, um caleidoscOpio cujas variadas
figuras resultam das articulagbes entre o corpus, os autores elencados nos

referenciais e o meu modo de percepciona-1los.

B Conf. Lastoria. Q. cit. p. 57.
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Capitulo I'l: O "arquivo daspalavras"

2.1. A"fisiognoma da cidade"

Ainda que a categoria cidade, confornme assinal ado anteriormente,

constitua uma varidvel de extrema importadncia neste meu estudo, escapa ao
espirito da proposta, uma abordagem centrada nos aspectos arquitetdnicos e
urbanisticos. Penso na cidade de Brasilia enquanto espag¢o do poder, penso na
suatrajetoriahistoricamarcadapor moment os especificos e, neles, as condi¢les
de emergéncia de cenas discursivas de tal modo pulsantes, que, pela via da
meméria, sdo hoje (re)tomadas pelos "narradores", cujos recortes seletivos dao
conta de evidenciar matrizes hegeminicas de sentido, sobre as quais constrdem,

em cada conjuntura, representacfes articuladas aos cenarios que as engendram

Assim ao desdobrar este segundo capitulo, empartes que registrei como

"anos dourados” e "anos de chumbo" constituindo vertentes do "arquivo das
palavras", considerei o espago brasiliense como "lugar praticado", cenario
ani mado por "atores-narradores”, cujas falas trazemas marcas de moment0s

que os interpelaramde modo peculiarl.

Se, nos "anos dourados" as palavras, emvariados feixes, modulam um
quadro euforico e ufanista, nos "anos de chumbo" o grande sintagma, configura

modul agdes de umquadro politico autoritario e ditatorial.

1 Deve-se a Mchel de Certeau a nogdo de "lugar praticado". Ao distinguir "lugar" e "espago"
ele identifica neste Gltim um "lugar praticado" quando animado pelos passantes. Conf.
M chel de Certeau. Alnvengdo... op. cit. Ver tambémos desdobrament os de Marc Auge que
trabal ha, dialogando comCerteau, a nogdo de "l ugares e ndo-lugares". Conf. Marc Auge.
Ndo-lugares: Introducdo a uma antropologia da supermodernidade. S&o Paulo: Papirus,
1994,
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Na verdade, o balizamento temporal por mm indicado neste capitulo
evidencia-se natural mente, emal guns trabal hos que ao considerar Brasiliacomo
plano de observacgdo, adotamrecortes anadlogos. Citando apenas umdeles como
exemplo, retomo o di&logo comNair Bicalho que, "deixando falar o operério",
situa o corpus assimconstruido emdois momentos que compreendem o final da

década de cinqlienta até 1964, e a conjuntura dos anos 702.

Enbora |ongas, as transcricles que considero nos itens que se seguem

sao fundamentais para o acompanhamento do percurso escolhido. Como se
verd, selecionei os discursos segundo os j a referidos "dilemas", de modo a
poder refletir, pela via de desconstrucdo em SeqUéncias Discursivas (S.D.),
sobre o funcionamento das significacdes que as atravessam buscando assim
ainda que nos limtes de uma dissertacdo, traduzir umafiliacdo a Analise do

Discurso (S.D.).

Al ocados em | ugares institucionais, profissionais e espaciais anal 0gos,
interesso-me pelos "narradores”, entendendo seus discursos como "cam nhos

formul ados empalavras ", conforme |embra Godino, ao dialogar com Lacan.3

Meus "narradoresl'' passeiamneste "lugar praticado'" em que se

transforma a cidade de Brasilia, neste estudo por eles animada, em condicdes
historicas distintas. Tive como objetivo acompanhar seus passos a partir de
caracteristicas que os unem, iniciativa que dispensa a nomeacdo dos falantes,
poisinteressa-me pensd-los como sujeitos e refletir sobre o lugar de onde fal am

sobre quando falam, de modo a comparar representacdes e as condi ¢cdes que as

engendram.

2Conf. Nair Bical ho. Os Construtores... (. cit. passim

3 Conf. Cabas Ant 0ni o Godina. Curso e DiscursodaobradeJacquesLacan. Sio Paul o: Ed.
Moraes, 1982, cap. | p. 1 e segts.
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Nessa tarefa sintonizo-me com o pensamento benjam niano face a
aventura com a metroépole, ("cidade-mie"), pelas mdos de seus transeuntes.
Assim tomo por empréstimo também a "Fisiognoma — neologismo
introduzido para expressar um vaivém entre o objeto estudado" conforme

reflete Bolle, bemcompreendendo a riqueza do paradigma de Benjamn.4

Cono se verd, nemsenpre me foi possivel delinear umperfil dos

depoentes com os quais trabalhei. No caso do "elenco" dos anos dourados,
col hi as Seqléncias Discursivas do video sobre os 30 anos do Caseb, produzido
pela professora Maria Coeli a quem me reportarei no proximo item
Evi dentemente em uma producdo audiovisual centrada nos "tempos do Caseb"
ndo ha espaco para detalhes biogréficos. Sei apenas que o0s depoentes
constituem um grupo de professores cujas falas emocionadas retomam com
orgul ho uma juventude dedicada ao Caseb, uma das mais tradicionais escolas

brasilienses.

Cono para o0s "anos de chunbo” e para o quadro atual (representacdes

que nos cercam), trabalhei comum empirico baseado em entrevistas por mm
realizadas, cuidei de noticiar antes de cada fala, mesmo que brevemente, alguns
el ementos configuradores do perfil dos narradores. De todo modo, e até
conforme combinado, por ocasido das longas gravacdes que realizei, através de
questdes estimuladas, em nenhum caso identifiquei nomeadamente 0SS "meus
narradores". Afinal, paraoespirito deste estudo importa saber de onde falam

tais personagens e ndo detal hadamente quemsao eles.5

4 Conf. WIIi Bolle. Fisiognoma da Metropol e Mderna: Representagdo da Hstéria em

Wal ter Benjamim Sdo Paulo: Edusp. 1984 p. 18.

5 Apropdsito, a concepcdo aqui adotada comrelacdo a Histéria Oral e o tratamento dado
aos "narradores", ndo cobrando asuaidentificacdo, dispensa, por conseqiiéncia, os acordos
legais entre entrevistador e "informantes". No presente trabalho, as falas ndo sdo
“confidencialidades", ndo implicam"direitos autorais" enfim ndo tém como parametros tais
normas e padrdes de conduta, neste caso, desnecessarios. Sobretaisformalizagbes conf. Paul
Thompsom A Voz do Passado. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1992
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Nos proximos itens, dedico-me ao "Vaivénm' dos “narradores", aos
"dilemas" e a algumas reflex0es sobre as representacdes desenhadas na

coreografiados seus passos.

2.2. Palavras dos "anos dourados".

Ndo poderia abrir este arquivo semantes reservar umbreve espago para o
relato sobre a sua obtencdo, alids, ummodo de testemunhar a solidariedade de

pessoas sintonizadas como meu trabalho e coma escola emBrasilia.

Quvi falar pela primeira vez sobre o video "Caseb 30 anos", de autoria da

professora Maria Coeli, do qual constam os depoimentos dos professores
pioneiros, quando estive na Feira do Livro de 1996, visitando o estande da
Escola Classe 206 sul. Ali estavamsendo expostos diversos textos literarios,
poemas, redacbes emformato de livro, tudo produzido pelos préprios alunos da
escola, além dos registros fotograficos dos eventos culturais como festas,
desfiles, exposicbes, sempre explorando atematica histérica. Naquel a ocasi &o,
conversando com a professora Cleide, diretora da Escola Classe 206 sul,
comentei sobre a importancia daquele material exposto como fonte para o tipo

de pesquisaque vinharealizando sobre o cotidianoescolar deBrasilia.

A mesna professora Ceide, demonstrando interesse emcol aborar com o
meu trabalho de pesquisa, comentou sobre a existéncia de um video sobre a
historia do Caseb, sugerindo que eu deveria procurar a autora, professora Maria

Coeli, que trabalhava na UnB.

Al'guns dias depoi s encontrei-me pela prineira vez coma professora

Coeli em sua sala no Departamento de Producdo de Video da UnB.
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Gentilmente ela cedeu-me seu video, sem colocar nenhum tipo de
restricdo quanto ao uso deste material como fonte de pesquisa para m nha

dissertacéo.

Em encontros posteriores, tive a oportunidade de conhecer outros

trabal hos realizados pela professora Maria Coeli, que inclusive me emprestou
outros videos por elaproduzidos, sobre escolasruraiseofolclore que poderiam
ser (teis para que eu pudesse ampliar meus conhecimentos sobre a realidade
histérica da educacdo em Brasilia. Nossos encontros foram sobremaneira
i mportantes porque a professora Maria Coeli me forneceu, além do material
videografico, uma lista de telefones para contato com antigos alunos e

professores.

Sintoni zada coma cidade, a professora Maria Coeli contou-me que
guando estudava arquitetura na Franca, era muito procurada pelos colegas

interessados em"tudo saber" sobre aconstrucgdo de Brasilia.

Al émdo material por mimutilizado, a professora Coeli temno seu
curriculum o video premiado sobre a vida do I|ider estudantil Honestino

Gui mardes e, atual mente dedica-se a umprojeto sobre a obra do pintor Athaide.

Val e destacar ainda que o video aqui utilizado mostra os proprios atores

sociais falando de sua vivénciado cotidiano escolar. Aprofessora Coeli, adota,
portanto, uma conduta que muito se assemelha ao procedimento desta
dissertacdo onde busco valorizar a experiéncia e o saber daqueles que séo os

construtores daescolaeregistrar asrepresentacfes por el es desenhadas.

No cenario dos "anos dourados''' as construgdes discursivas dos
narradores destacamde modo especial o "dilema" identificado na estruturacgéo

desta pesquisa, como o "mto J. K" O entusiasmo ufanista que atravessa as
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falas neste eixo tematico e associacbes as quais se articula sera percebido a

leitura das transcrigdes por mmselecionadas. Sendo vejanos:

2.2.1-0"mto J.K"

Narrador n° 1:

Narrador n° 2

Narrador n°13:

Narrador n°® 17:

Narrador n° 18:

Em 1960, opais era maisjovem de espirito acreditava em seus
governantes, tinhafé na sua capacidade de vencer osfantasmas
que afastavam a moderni zacdo e 0 progresso.

Com entusiasmo do presidente Juscelino Kubitschek para a
transferéncia da capital, sua determnacdo ao final do ano de
1959, ele convocou o ministro Clovis Carvalho, entdo Ministro
da Educacdo para pedir que tomasse o Ministério da Educacdo
medi das necessarias para que no comeco, na transferéncia da
capital houvesse realmente matricula de todos osjovens que
viessemviver emBrasilia.

...0Juscelino Kubitschekfoi semdlvida nenhuma umhomem
que entendeu o Brasil com grandeza. Epara se comportar bem
0 Brasil s6 mesmo com esse sentido de grandeza (...) A
transformacdo politicapropostapor Juscelino Kubitschek era
essa transformacédo de grandeza de que o Brasil.

A aulainaugural no CASEBfoi a coisa mais emocionantepara
mm que sou galcha efui aprimeiraprofessora de historia e
Geografia a chegar aqui. Cheguei no dia 12 de fevereiro de
1960 e tive a honra de assistir a aula dada por Juscelino. E
uma coisa que até hoje me emociona (..) E nds |embramos com
muito carinho daquela aula que ele deu, mostrando seu
entusiasmo por esta cidade que ele havia concebido.

Eprincipal mente trés dias depois de inaugurado o Col égio
CASEB quefoi a 16 de mio(...) tivemos a honrade introduzir
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no nosso colégio o senhor Juscelino Kubitschek de Oliveira
acompanhado do Ministro da Educacdo Cl 6vis Sal gado, do Dr.
I'srael Pinheiro, o construtor da cidade e deputados e senadores
e mnistros para que o nosso presidente proferisse aos nossos
alunos de entdo, a aula inaugural. E o nosso presidente a
realizou com aquela  juventude, aquele entusiasmo
comunicativo que acarretou as pal mas, aplausos e que cada vez
mais incentiva ao estudante, ao professor, aos circundantes,
aos que estavampresentes, até mesmo os pedes de obra, que
nés chamavamos "candangos". Até mesmo os candangos da
construcdo do colégio que estava parte construido e parte em

construcdo compareceram arrastados pela

lideranca

carismatica do nosso presidente Juscelino Kubitschek

Oliveira.

Com as transcrices proponho umexercicio que se aparta da idéia da

i Lexenpl i ficagdo comentada". Penso antes nas transcrices subsidiando

encani nhanent os quanto as ressonancias de significagdo, verificaveis no

funci onamento interdiscursivo. Nesse doninio, vale lenbrar as col ocages de
Courtine e Serrani ao reiterar, na situacdo de enunciacdo, as "coordenadas

espaco-tenporai s e circunstanciais."6

Ora, outra ndo é a situagdo dos meus "'narradores" a cujas

representacfes subjaz o mesno quadro, no qual se engendra e se reproduz o

"mto J.K', mtriz de sentido da enunciagéo. Comela identificados, nossos
"narradores’, ao abrigo da mesma Formacdo Discursiva7, a veicul amatravés

de enunci ados parafréasticos.

Trabal hando com um "corpus" constituido de cartas, Souza o desenvol ve

desdobrando as transcricfes em enunciados recortados. Optei neste exercicio,

6Conf. Silvana M Serrani. ALinguagemna Pesquisa... Qp. cit. p. 60.

Al'gumas das nogdes | embradas neste paragrafo, fulcrais para AD, conforme | embrado no
primeiro capitulo desta dissertacdo, sdo trabalhadas por exenplo, nas obras de Mchel
Pécheux. Seméntica... p. cit. bemcomo Regina Zilberman e Ezequiel T. da Silva (orgs)

Leituras... Qp. cit.
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por essa conduta, objetivando destacar relacdes de sentido que se entrecruzam,

ecujasformul agdestraduzemamobilizacdointerdicursivaentresujeitoss.

E preciso esclarecer que distando da mera sinplificacdo, a proposta de

Souza implica uma tarefa a mais. Observe-se que uma vez orgamzado, tal
material subsidia as Seqiéncias Discursivas a partir de "dilemas" grupados.
Destas SeqUéncias arroladas os destaques e entrecruzamentos resultam do

trabal ho emtorno dos "enunciados recortados"”.

Segundo tal conduta, obtive o seguinte quadro de fragmentos:

[ 1] "... opais erajovem.. tinha fé... [a] nodernizagdo e 0 progresso".

[ 2] ".. como entusiasmo de presidente Juscelino Kubitschek"

[13] "J.K .. entendeu o Brasil comgrandeza".

[17]  "... lembramos commuito carinho daquela aula que ele deu, mostrando...
entusiasmo. "

[18] "...presidente... comaquelajuventude, aquele entusiasmo comunicativo.

[a] lideranga carismatica donosso presidente..."

Nos "enunci ados recortados" acim chamama atengdo a forcga do
"dilema" do "mito J.K'. Autores como Holston dedicando-se ao estudo de

Brasilia, lancamumol har sobrearetoricaquemtologizaasuafundagdo:

Sd0 varios os el ementos niticos do plano. Mantendo o
padrdo de outros mtos de fundacdo, o plano sugere que a
fundacdo de uma capital é um ato civilizatério. Da forma e
identidade a ummeio geografico (o Planalto Central), queserd
dom nado e ocupado por uma raca de herdis..9

8 Conf. Pedro de Souza. Confidencias da Carne. O publico e o privado na enunciacdo da
sexual i dade. Campi nas: Uni camp, 1997.

9 Conf. Jai me Holston. Cidade Modernista. Uma critica de Brasilia e sua utopia. Séo Paul o:
Companhi a das Letras, 1993. p. 74,
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Penso no "mto JK" encrastado no mto da fundacdo da cidade. Neste.
coma aura desenvolvimentista, arepresentacdo do presidente o situa no Oimpo

dos herdis.

Barthes refere-se ao mto contenporaneo configurado em "discurso" que
ndo se encaixanas grandes narrativas. Assim paraele, omto contemporéaneo é

"quando muito uma fraseol ogia, um'corpus' de frases (de esteredtipos)... "!

Se bem observo as falas dos "narradores' 7 e as representacoes

o

sel ecionadas nos "enunciados recortados'", as colocagles de Barthes ali cabem
com pertinéncia. Gravitam emtorno da i mgem de J.K palavras que compdem
um mosaico de repetidos desenhos calcados na forgca de um imaginario onde a
organizacdo discursiva se sustenta na énfase de elementos grupados no feixe

"moderni zagdo, progresso, entusiasmo ejuventude77.

Por outra parte o "mito J. K77 se constroi tanmbémtendo cono suporte seu

carisma, atributo, alids, explicitadoporumdos "narradores77.

Quando se estuda a retorica, emperspectiva discursiva, temse

oportunidade de uma reflexdo que ndo se esgota na questdo das figuras de
estilo. Refiro-me por exemplo, a autores como Meyer e Rocco. Considero-os,
neste item pelarazdo de ver nafigura de J.K e no entorno desenvolvimentista
que a envolve, ressonancias de umcarisma e de falas repletas de persuasdo e

mesmo seducgdo. 11

| 0Conf. Rol and Barthes “Mudar o proprio objeto" in Gennie Luccioni et aii. Atualidade do
Mto. SdoPaul o: Duas Ci dades, 1997. p. 11.

"Conf. Maria Thereza F. Rocco. Linguagem Autoritéaria. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989 e
M chel Meyer. Quéstions de Rhétorique: Langage, raison et Séduction. Paris. Librairie
Général e Francai se, 1993.
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Oj & mencionado Hol ston retoma a idéia da fundacdo de Brasilia desde os
meados dos anos cinqlenta em plena campanha presidencial. Aos argumentos
contrédrios J.Krespondeu coma fixagdo da data de 21 de abril de 1960 para a

inauguracdo da capital.

Kubi t schek e seus aliados reagi ramcom uma habil e bem

sucedida campanha para legitimar a construcdo da cidade.
Essa legitimagdo combi nava coma mitologiado Novo Mundo e
ateoriado desenvolvimento, associando afundacéo da capital
afundagdo de umNovo Brasil. Ao longo da histéria brasileira,
essa vinculacdo teve varios nomes, incluindo Nova Lishoa,
Petropole, Pedrélia, Imperatoria, Tiradentes, VeraCruze, por
fimBrasilia —cada nome simbolizando as intencdes numa
unica proposicédo retdrica, expressa tanto na concepgdo
modernista da cidade como no plano governamental para
ocupa-la.12

Se a mtologia do Novo Mundo e as idéias desenvolvimentistas
sustentarama i déia da construcdo, estes eramtambémvetores, acionados no
ambitonacional atravésdedi scursosinstitucionai sdecunhodesenvolvimentista
como por exemplo o | SEB. De todo modo, ndo se trata neste "dilema" de
enfatizar o papel do Estado mas sim de destacar seu principal "retor": J.K seu

poder de comunicacdo atributos sempre | embradosl3.

Cono vinos, o narrador n° 18 seleciona na nmendria a presenca de pedes
de obra por ocasido da aula inaugural do CASEB e J.K sendo por eles
apl audido. No caso dos "candangos", impossivel descartar as ressonancias de

significacdo que emanam da fala de um dos depoentes de Bicalho que a

12Conf. James Hol ston. Qp. cit. p. 27

13Nos estudos dos atos retdoricos o ator politico é chamado "retor" (comunicador
considerado em seu comportamento comunicativo) Conf. Tereza L. Halliday "Retérica e
Politica: a questdo da respondibilidade. In Heloisa Matos, (org) Mdia, eleicles e
democracia. Sdo Paul o: P&gina Abertaltda. 1994, p. 100.
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transcreve objetivando ressaltar uma i magem que se propaga através de

geracgdes. " 14

A udante Franci sco:

E o Juscelino que eu ouvi fala que ele era muito bhompro povo,
muito bom mesmo, fazia muito milagre pr o povo, todo mundo
gostava dele..

Refletir sobre os "passos” do discurso de Francisco que parece dial ogar
com nossos "narradores", é pensar no mto do tempo presente em seu limte, &
decolar no imagindrio entendendo-0o como "a inventividade proliferante [que]

brotapor todos os poros e todas as fissuras,"15

2.2.2 - Sociabilidade e idealism

Este dilems, articulando dois aspectos "Sociabilidade e Idealism
traduz, em sua associacdo, representacdes dos "anos dourados" matizados de
solidariedade, orgulho profissional e esperanca. Ndo obstante os receios diante
do novo, os discursos trazem as marcas de percursos de fé, e, naquela
conjuntura, o "horizonte de chumbo", que em breve se insinuaria, era algo
incogitavel. Pelavia da transcricdo acompanho os passos dos "narradores" e o0s
flagro parafrésticos nas representacbes em que (re)atualizam a conjuntura dos

"anos dourados. "16

14Conf. NairBical ho. Os Construtores... Qp. cit. p. 174

15Conf. Cl émence Rammoux. "Mtologia do Tempo Presente" in Gennie Luccioni (org)
Atualidades do .. Qp. cit. p. 25.

6 Anumeracdo prossegue no mesmo critério de entrada (participa¢do dos "narradores" no
video "Caseb 30 anos"). Lembro que na organizag¢do do corpus combinei as entradas
referidas e os dilemas numerados emseqiéncia por m malvitrada. Inclui no mesmo enmpirico
um depoimento oral obtido diretamente por mime que recebeu na pesquisa a identificacdo de
narrador (n° 28).
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Narrador n°14:

Narrador n° 15;

Narrador n° 16:

Narrador n°25:

Narrador n° 33:

Ou seja, todos estavam comecando ema nova vida, todos
tinham novas perspectivas efez com que nosjuntdssemos, nos
uni ssemos todos no sentido de superar dificul dades.

Enfim vivendo a escola momento a momento num clima de
entrosamento extraordinario com os alunos que também viam
na escola sua segunda casa e aqui tinham um ambiente muito
salutar. Para mm foi realmente uma das coisas mais
significativas de mnha vida. O ano de 60 representa uma
| embranca das mai s felizes.

N6s as mogas, nds viviamos numa republica entdo em cada
casa, eramcasas que eu considerava casas excelentes. Hoje em
dia nés denom namos HP3. N6s mor&vamos na W3 Sul, entao
eram casas para 6 professoras, entdo na W nds tinhamos 3
casa entdo umtotal de 18 professoras solteiras. Eagente era
muita queridaerespeitada.

Dei xei |4 minhafamilia aquela tristeza e vimpara Brasilia,
num mundo, um mundo que era assim inteiramente diferente
paramm eraofimdo mundo. Ends viviamos ali na 413 Sul
no curtico J.K depois foi chamada "favela colorida". Mas
éramos muito unidos porque eram dois prédios s6 de
professores.

Brasilia antes da inauguracdo, porque quando os professores
chegaram aqui, euj& estava aqui, eufiz questdo de receber
meus colegas quando vieram para ca Mas antes da
inauguracdo Brasilia era um imenso canteiro de obras. Era
uma cidade que tinha uma gloriosa poeira que se envazava em
vidrinhos. Tinha vidrinhos comapoeira de Brasilia que era a
unica coisaque Brasiliapodiaproduzir na época.
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Narrador n°20:

Narrador n°8:

Narrador n°8:

Narrador n°28:

Espal haram boatos, diziam coisas que realmente ndo
constituiam verdades. As pessoas pareciam querer fazer
através de uma critica a Brasilia, fazer uma oposic¢do ao
presidente Juscelino Kubitschek. E isto trazia a muita
indeci sdo, medos. Aqueles que por vontade proépia ou por
necessidade de trabalho decidiram vir para Brasilia, viveram
nofundo umgrande receio, algum medo de que aquilo era um
sonho que poderia esboroar, que poderiase perder.

Brasilia foi um sonho que de certa maneira representou um
nGcleo de anos de esperanca e euforia no Brasil (..) Vimpara
Brasilia comvarios colegas aqui, de varias partes do Brasil,
com esperanca de montar um sistema educacional diferente e
novo (.. E feita estas provas, chamado a Brasilia vimpara
Brasiliarealmente maiores esperancas ao menos a curtoprazo,
esperancano sentido de vida, de se instalar, de morarpor aqui:
Eu queriapassar umano como se passa umano no exterior,
num mundo diferente.

O projeto lancado por Lucio Costa era um projeto de a
primeira vista mostrava quefaria uma decisdo politica de se
i mplantar uma capital irreversivel. Mas j& aparentava com
muita clareza, que como foi desenhada era uma cidade
inviavel. Era umsonho socialista de igualdade, de democracia
de oportunidade semelhante para todos, que ndo eram em
nada, ndo eram vidveis num pais que tinha uma estrutura
predatoria.

E, tem coisas curiosas do meu tempo que a meméria da gente
vai fal hando, né? A medida que a idade vai avancando a gente
vai esquecendo muitas coisas. Isso, eu estava conversando com
uma senhora que estava domingo |4 em casa, que € uma pena
que ndo existanadapublicado arespeito dahistériado Brasil,
ndoso6 dadareade ocupagcdo, mas de ummodo geral. Ninguém
teve possibilidade na vida. Umoutro .. coisas até curiosas,
estamos desaparecendo aos poucos. Eu me [embro de al guma
coisas, mas daqui apouco a gente vai esquecer, ndoficam na
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memori a da cidade. Acho que o Brasil, de um modo geral, ndo
¢ muitopreocupado com a meméria. Eu vim dia oito de abril de
1960. Eu vim aqui participar de um sem ndrio com todos oS
professores que foram selecionados pelo MEC, através de um
concurso publico, para exercer, para desenvolver a escola de
Brasilia. Entdo euparticipei inicialmente de umsemnéario, ele
até se desenvolveu ali na Escola Parque, na 708. Depois, entdo,
foram mais quinze dias no Rio de Janeiro, ao todo trinta dias
(..) .. iniciado oprocesso escolar de Brasilia. E depois, entdo,
euja vim em cardter permanente. Eu cheguei aqui no dia 9 de
maio de .. Aijad integrado ao grupo eu comecei o meu trabalho,
efetivo. Saimos da parte teérica e comecamos a pegar na
pratica. Esse concurso foi feito a nivel nacional, mas ele
acabou recrutando professores de diversos estados e que, em
certos momentos, tornou-se até interessante, a gente, dentro do
grupo, vocé tinha uma série de informagdes que foram sendo
oferecidas, ha diferenca entre os estados desse pais. Quer
dizer, eu nunca tinha convivido com wum nordestino, por
exemplo. Aqui encontramos nordestinos, goianos, cariocas,
mneiros, paulistas, tudo, era uma verdadeira Babel. Eisso, de
certomodo, foi até interessante durante al gumtenpo.

Cono se observa das transcricdes acima reitera-se a situagdo de
enunci agdo, desta feita como péndul o voltado para o dilem da Sociabilidade e

do |deal i sno.

(Organi zados sob a forma de "enunciados recortados" obtémse o sequinte

quadro de fragmentos:

[ 1] Todos... tiveramnovas perspectivas e (isto) fez comque nos
juntédssemos, nos unissems...

[ 2] ... clim de entrosanento extraordinario comalunos... viamna escola
sua 2acasa... ano de 60... lembranca das maisfelizes.
[ 3] ... mcas ... numa replblica ... casas excelentes ... dezoito professoras

solteiras..querida(s)erespeitada(s).
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[ 4] ... aquelatristeza e vimparaBrasilia, nummundo, ummundo que er a
assiminteiramente diferente ... era ofimdo mundo ... mas éramos
muito unidos...

[ 5] .. quando os professores chegaram.. eufiz questdo de receber meus
colegas... era uma cidade que tinha uma gloriosa poeira...

[6] espal haram boatos... ndo constituiamverdade... vieramno fundo com
algumreceio, algummedo de que aquilo era umsonho que poderia se
eshoroar.

[ 7] ... foi umsonho... nucleo de anos de euforia ...eu queria passar um
anos nummundo diferente.

[ 8] ... era umsonho socialista de igualdade ... oportunidades para todos ...
ndo eram vidveis numpais que tinha uma estrutura predatoria.

[9] ... daqui a pouco a gente vai esquecer, ndo ficamna nendria da
cidade .. eu nunca tinha convivido com um nordestino .. aqui
encontramos nordestinos, goianos, cariocas, mneiros, paulistas
verdadeira Babel .. vibragdo muito grande dentro do grupo
empol gacdo natural... de certo nmodo... at é interessante... algum
t enpo. . .

Lendo e relendo as Sequéncias Discursivas e os "enunciados recortados
para o presente dilem, ali percebo conp pano de fundo o "espirito de

aventura que, efetivado ou ndo é umatributo natural do ser humano. Ao
estuda-1o, Cardoso distingue al gumas das motivacbes de tal inpulso que vao
desde o lucro, o dinheiro, agloria, afam, o msticism, a descoberta de si

proprio, o nacionalisno ou a "pura e sinples aventura""11

Evi denci am se nos narradores matizes que nesclam os inmpul sos
sugeridos. Conmp se sabe, 0 "mito da fundacdo" de Brasilia invoca a saga da
enpresa dos bandeirantes emsua di mensdo de iniciativa desbravadora e os

recortes acima de al gum nodo sugerem a sua incorporagao.

7Conf. Athos Ei chl er Cardoso. Oque é Aventura. Sdo Paul o: Brasiliense, 1987 p. 32-34.
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Nas insistentes indicaces de solidariedade penso nas reflexdes de
Maf fesoli quando articula relacbes interpessoais como ambiente fisico "esse
dado que constitui o lugar onde vivo". Resum ndo a sociabilidade como um

“interacionismo simbolico" é ainda Maffesoli que sugere anocdo dereligacao.

Jogando com o sentido que se pode dar emfrancés a esse
termo: porque me liga aos outros, mas também pensando em
seu significado eminglés, e que remete a confianca que posso
ter nos outros, ou a confianga que experimento com outros
diante de al go que nos é exteriorl8

Nos sentidos das falas dos "narradores” percebe-se a representacéao
desta sinergia que impregnava o clima dos "anos dourados". N&o obstante os
recei os diante do novo, é interessante notar a positividade de uma esperanca

partilhada na oportunidade da experiéncia comum

Consi dero aqui a perspectiva do projeto profissional que mobiliza os
"narradores" que sereconhecem naquel e momento, como i ncumbi dos de uma
i mportante mssdo. Aflora assimo trabalho como objetivacdo criadora e, capaz

portanto de superar acotidiani dade. 19

Interessante notar, empelo menos uma das seqiéncias, a constatacdo de

um dos "narradores" referente ao sonho de uma sociedade igualitaria em um
pais de desiguais. De todo sobre aquele momento de euforia, o que a memoria
"devolve" para o grupo é umcendrio propicio apratica da alteridade, convivia-
se como outro coma espontanei dade que é "caracteristica domnante da vida

cotidiana. "20

18 Conf. Mchel Maffesoli. No Fundo das Aparéncias. Petropolis/Rio de Janeiro: Vozes,

1996, p. 259.

9 Conf. J. P. Netto"Paraacriticadavidacotidiana". Qp. cit. p. 69-70.

20Conf. Salvador A M Sandoval "Algumas Reflexdes sobre cidadania e Formagdo de
Consci éncia Politica no Brasil" in Mary Jane P. Spink (org) A Cidadania em Construcdo.
Ura Ref | exdo transdiciplinar. Sdo Paulo: Cortez, 1994, p. 63.
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Ainda que a categoria género ndo configure uma preocupacdo no ambito
deste estudo, impossivel ndo comentar alguns dos sentidos das formulagdes que
expressama condi cdo das mul heres solteiras. Nos ''anos dourados" a narradora
salienta as "'dezoito professoras solteiras, querida(s) e respeitada(s)." A
formulagdo remete a pré-construidos configuradores de estereotipias. Nadia
Amorim ao estudar tais questdes reflete sobre "os obstdculos com que se
defronta a mulher solteira para o reconhecimento de sua dignidade.'" E a
mesma autora quemnos |lembra os preconceitos consubstanciados desde os
provérbios que povoam o imaginario popular.2l Se bem entendo a nog¢do de
Formacdo Discursiva, a seqiéncia que enseja estas breves anotacles, bem

exemplifica o assujeitamento do sujeito a FD que o abriga.

Acho interessante rel enbrar neste aspecto, que a Formagdo Discursiva se

relaciona a Formacdo |deoldgica, cujas marcas povoam oS discursos, sinalizam
as argumentacbes e delineiamo seu funcionamento. Assim o0s efeitos de sentido
da associagdo "mulher solteira - respeito" caracterizam uma Formagdo
| deol 6gica atravessada por tal referéncia e s6 nela encontra condigdes de
significacdo. Em outras palavras, seja para criticar, rejeitar ou salientar
positivamente (como foi o caso), o tema vem a baila como constitutivo de
discursos e praticas-sociais que apontam para a naturalizagdo do casamento
como "destinacdo", bemcomo para a conotacdo e estereotipias que recortamo

universo femnino, tambémpela via do estado civil.22

2 Conf. Na&dia Amorim Mul her Solteira: Do estigmaa construcdo de uma nova identidade.
Macei 6: EDUFAL, 1992, p. 52. Aautora lembra a ideologia machista que repercute no
fraseado popular "mul her semhomemé mul her semnome".

22 Sobre o papel das Formacgdes | deol 6gi cas no funcionamento discursivo conf. por exemplo
Eni. P. Orlandi - A Linguageme Seu Funcionamento: Asformas do Discurso. Sdo Paulo:
Brasiiense, 1983, p. 105-123. Sobre a institui¢do do casamento no Brasil em perspectiva
histdrico-discursivaver tambémJosette Magal hdes Dordello. Entre o ReinodeDeus e odos
Homens: Casamento no Brasil (final do Império e primérdios da Republica). Tese m neo.
UnB/ Hi s. 1995.
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E ainda dial ogando com o corpus que sou levado a associagles entre as

marcas da enunciagdo e os "enunciados recortados"' e me proponho a retomar o

narrador nimero 28 que foi por mmentrevistado e cuja fala integrei ao video

(]

trabal hado. Destaco no ''enunciado recortado” de nimero nove os fragmentos
referentes ao convivio com "nordestinos, goianos, cariocas, mneiros,
paulistas..." que ele identifica como uma "grande Babel", espaco de "vibracdo,
empol gacdo natural... dentro do grupo". Num primeiro sentido, o discurso
sugere saudavel mente um grupo de brasileiros partilhando uma socialidade, na
qual a origemgeografica é conotada até comcerta ludicidade. Mas, observando
mel hor a formulagdo, a inscrevo em Formagdo Discursiva que encontra efeitos
de sentidosnasarticulacéesentreindividuoserespectivoslocaisdenascimento,
matizando-as, de modo a abrigar estereotipias e preconceitos. Como se sabe, a
propria Brasilia constituiu desde os seus primirdios umlocus ideal para tais
articulacdes. Bastareter oscontigentes de "candangos", seus estados de origem
sua posicdo na piramde social e as permanéncias conotativas ainda no tempo
presente. Refiro-me ao anonimato de pessoas das classes subalternas atual mente
trabal hando como zel adores, frentistas de postos, pessoal de construgdo civi

dentre outros que ainda hoje, ignorando os nomes de batismo, chamamos por
"Maranhdo", "Paraiba", "Ceard", "Bainhaninho", "Piaui", sempre com a maior

"naturalidade". 23

Tanbém emoutros setores, o contigente de nortistas e nordestinos

cresceu na Capital da Republica. Eles ai estdo, no funcionalismo pliblico, no
comércio, no magistério e assimpenso sobre os sentidos de modul acdes como
"até interessante", "de certo modo", "durante al gumtempo", intercaladas na

fala no narrador de nimero 28. Elas parecem sugerir reservas e concessdes,

-3 Evidentemente tal quadro ndo se circunscreve a Brasilia. Ha poucas semanas (setenbro de
1997) a mdia alardeou nas colunas de esporte o discurso de umjogador de futebol que
descontente comojuiz, conotou-lhe pelavia dos seu estado de origem"E umParaiba".
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ambi gii dades melhor apreendidas quando as situo na coeréncia da Formacgdo

I deol 6gi ca que as constrai.

Vol tando-me agora para outras Seqiéncias, destaco aquelas nas quais a

escola é representada como "segunda casa" inclusive pelo alunado. Nestas
“lembrancas das mai sfelizes", aevocacdotraz ai magemda casa, simbolo caro
a todo ser humano, onde se estruturaram elaboragfes imagindrias pois, segundo

Dur and, a casa € mais que um lugarpara se viver, é umser vivente."

De fato, nas representagdes dos "anos dourados”, ndo apenas o lar, ou a
escola, mas a cidade nova, na empolgacdo dos que a habitavam era praticada

como |ugar experimentado peloprojetocomum, vivido, vivenciado, "vivente".

Nao desconheco que este quadro ndo se desenhou conp um decal que

homogéneo, penso em niveis de assujeitamento, em falas contraditorias, muito
embora interpelados pela domnéncia da matriz ufanista. Nesse entendimento,
selecionei o "enunciado recortado" de um narrador (recorte n° 8), que no
material videografico que ensejou o corpus, identifica-se como umprofessor de
Histéria. Sua construcgdo discursiva traz as marcas do sonho mas, ao mesmo
tempo, 0 questiona, inquieta-se com o descompasso entre as fantasias da

igual dade "invidaveis numpais que tinha uma estruturapredatoéria".

Alids, no projeto que defendi conp etapa obrigatoria desta dissertacao,

considerava a possibilidade de trabal har mais detidamente as representacdes de
professores de histéria. Assimcomo ocorreu com outros aspectos dos quais
abri mlo, esse recorte foi "enxugado", pois ndo haveria condicdes de tempo e
espaco no texto final, para tantos desdobramentos nos limtes de um mestrado.

Mas, ainda assim permto-me destacar na fala do "narrador - historiador"

:4Conf. Glbert Durand. As Estruturas Antropol 6gi cas do I maginario. Lishoa: Presenga,
1989, p. 168.
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pistas para a reflexdo sobre uma postura que, ao meu ver, ndo encontra seus

sentidos através da mera "coincidéncia".23

2.2.3. - "Chamados e escol hidos": A estruturagdo proxémca da vida

cotidiana

Nos "anos dourados", sociabilidade, idealisno, prestigio e poder estdo

presentes. Assim nas Seqléncias Discursivas, um ol har mais atento sobre os
sintagmas de que se compbe cada uma delas, pbe em destaque formulacdes que
se repetemquanto aos sentidos, ainda que as palavras adotadas sejam outras.
Parafraseando-se a si proprios e a seus pares, as falas dos narradores sugeriram
que o "dilema" considerado neste item dispensasse a etapa da transcricdo de
Sequéncias. Limtei-me, neste caso, selecionar os "enunciados recortados" que
se seguem indicando respectivamente nos parénteses e colchetes, oS

"narradores" eos "enunciados recortados"”.

(13) [ 1] ... alunos eram maravilhosos... unhanos consciéncia de que
Brasilia o quefossemo aluno daquel a época, 0s alunos seriamo
que ndo no6s conseguissemos fazer com eles.

(13) [ 1] .. [os alunos] dependendo do trabalho que nds fizéssemos.

(7)[ 2] .. todos os professores, pais... como uma grande famlia..

(7)1[ 2] ... Ndo sO6 alunos como pais e tios como... uma famlia bem
grande... issonosajudouagostardeBrasilia, acriarraifzes.

(15) [ 3] .. tenho uma | embranca assimmaravilhosa de nossas aul as.

25A Banca constituida para a defesa do projeto pelas professoras Thereza Negréo
(orientadora), Tania N. Swain (His) e Marisa Veloso (Sol) sugeriu o "enxugamento"
referido Na verdade, reconheco que a sugestdo ndo poderiater sido mais providencial pois
viabilizai dmtrabalho que corria o risco de perder-se, tantas eramas "frentes" que me
estimul avamao considerar o objeto de estudo.



(15) [ 3]

(20 [ 4] ...

(20 [ 4] ...

(29 [5]...

(29 [5]...

(12) [ 6] ..

(12) [ 6] ...

(6)[07]...

(6)[07]..

(23) [ 8] ...

(23) [ 8] ...

(21) 9] ...

(22) [10] ...

(30) [11] ...
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vivemos com aquela vontade de doar o maximo que nds
Unhanos.

E foi umaprendi zado maravilhoso

nds estavanos |utando por umensino noderno, novo..
programas que fossem vivenciados pelos alunos.

a turma espetacul ar que veto para cd... foi selecionada... um
coisafantastica

talvez ndo se consiga por nuito tenpo reunir umgrupo quase
homogéneo... no seu idealismo que contam nou aqueles alunos
nNossos aqui

fonos sel eci onados entre m| nomes, ml candidatos emtodo
Brasil... viemos para inaugurar o ensino médio.

0 ideal que nos animva no ensino medio era a renovagdo
sobretudo uma integracéo.

ao fazer essa selecdo... fui me entusiasmando como plano..
os professores também encantados em viver para a escola o dia

inteiro.

.0s professores encantados também entdo, eu me entusiasme
comoplano e quis vir.

0 que eu esperava foi mais ou Menos 0 que eu encontrei, um
coisa completamente diferente do que estava acostumado...

foi mito interessante, acredito até que a vida era mis
interessante do que agora.

perante os alunos procurei tirar deles o maxi mo de
criatividade possivel

estudei demais toda a parte metodol 6gi ca para bem orientar
meus al unos.

os alunos... ficavamo dia inteiro conosco
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(30) [11] .. eles [os alunos] tinham muito interesse de mostrar aos
professores a capaci dade de aprendi zagem

(24) [12] .. nossaalegria, nossavidaeradando aul a.

(24) [12] .. safamos da Caseb... conversavamos... quando chegava aquel a
horadedormr eraaquelatristeza...

(28) [13] .. 0sprofessores de tempo integral eles viviamtodos as horas
de seus dias em relacdo a escola... quando saiam da escola e
iam para suas casas, naquela quadra, naquele bloco... sbé

professores.

(28) [13] .. entdosecontinuavaalevar aescolaparadentrodesua casa.

(28) [13] .. 0s alunos também tinham tempo integral... cresceramjunto
coma escola... oprofessor estava la a disposicdo do aluno, mas
era uma disposicdo que se fazia de uma mneira... por

entusiasmo, por vontade de ajudar aluno.

Ainda que os "enunciados recortados" ao meu ver, falempor si, reservo
este espaco para alguns consideragdes desencadeadas pelo "dilema" que
nomeia 0 presente item e algumas aspectos que a ele associam Nao
desconhecendo que as inter-relacbes se constréemna dupla via da atracdo e da
repul sdo, reconhecotambém, apartir dos relatos dos "narradores"”, que as suas

representacdes dos "anos dourados sublinham nos modos de interacdo, a
medi acdo do lugar, e penso aqui emMaffesoli ao refletir sobre o "espaco [que]
so temsentidosepode ser vivido comoutros, deperto." Eo mesmo autor que
fala em"reinvestimento do espago vivido, que, segundo a escola de PaioAlto,

pode se chamar proxem a."26

Mesno enfocando outras di nensdes e referindo-se a exenplificagdes
distintas, dialogo com Maffesoli estabelecendo paralelos sobre aspectos

proxém cos sugeridos pelasrepresentacdes dos "narradores”. Afinal, suas falas

Conf. M chel Maffesoli. NoFundodas Aparéncias... Op. cit, p. 262.
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traduzem experiéncias de todas e de cada umeles se ligam pelos mesmos
projetos, € o "lugar tomando-se laco'\ é a cidade como "espaco de

cel ebracdo'". "Reunimo-nos, reconhecemo-nos no outro, e assim nos

conhecemos. "27

E tanmbém Maffesoli quemconsidera diferentes lugares da cidade cono
"pontos altos" nos quais se constréem a "comunicagdo - conmunhdo'". No caso,
para o autor, tais lugares vdo desde o bar a pracinha, as salas de ginastica,

enfim onde as pessoas se encontram 28

Retenho entretanto, consideradas as falas dos "narradores’, a
observacdo de que nos "anos dourados " a propria instituicdo escolar era vivida

como um"ponto alto". Fazendo ponte coma casa, era umespago de comunhé&o.

Nesse entendimento os agentes professores-al unos, ndo obstante a

hierarquizacdo, vivenciavam o mesmo projeto, pontuado de cumplicidade e
cooperacdo dentro e fora da escola. Nos anos dourados alunos e professores
pareciam estruturar a teatralizacdo da vida cotidiana fundamentando-a na

reiteradaarticulacdo"grandefamilia-projetocomum', {piblicodomus).

Naquel e cenério, se o cotidiano é cono quer Maffesoli, o "lado de

sombra” do social, ele era ilum nado pelo projeto comumque cultivando o
presente e apostando no futuro, interpelava professores e alunos. Aqueles,
"escol hidos, chamados", estes "interessados, envolvidos" quase que

messi amcament e.

271hid. p. 268.

281bid, p. 269.

29 Sobre o cotidiano como sendo o "lado da sombra" do social conf. M chel Mffesoli. A
Conquista do... Op. cit. passime Maria Cecilia S. Teixeira. Antropologia, Cotidiano... Op.
cit, p. 17.
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Nesse ambi ente, representado como "eterna celebracdo" citacdes de uma
cidade "risonha e franca" abrigando uma instituicdo escolar comas mesmas
marcas, tal seja "uma escola risonha e franca". Conforme destaquei, a
intensidade do vivido assegurava miltiplas suspensfes da cotidianidade. Como
se verd na proxima parte do presente capitulo, os "anos de chumbo'" néo
ostentam verbalizacGes pluralizadas de "dilemas" por parte dos narradores. A

oni presenca de um quadro autoritario resume as falas entrecortadas de siléncio.

2.3. - Palavras dos "anos de chunho"

2.3.1 - Os "portadores da historia"

Ao conpul sar as falas dos "narradores" tendo cono referente a

conjuntura dos "anos de chumbo" em Brasilia e nela, as representacdes da
instituicdo escolar, pude perceber profundas diferencas entre este quadro e o
"ol har dourado" que marcou, como vimos, a primeira parte do presente
capitulo. L& o projeto comumconcorreu para a teatralizacdo de umcotidiano
onde os atores se percebemtambémcomo "criadores da histdria". Aqui, essa
di mensdo de autonomi a parece ter sido engessada, dando lugar a di mensdes de
heteronom a, onde os "narradores", ndo mais envolvidos na elaboragdo criativa,

sdo meros "portadores de histdria"?Q

Ndo desconhecendo as conpl exi dades e a exuberancia dos referenciais
do pensador grego, permto-me entretanto, sem maiores pretensfes e

buscando, ainda assim n&o ser superficial ou equivocado, refletir na esteira de

30 Adotei aqui, com as devidas compatibilizagdes, a polarizagdo "Criadores de Historia
Portadores de Histéria" trabalhada por Enrique? a» articular reflexdes de Reisman e
Castoriadis em seus *studos sobre o organizacdo da sociedade. Conf. Eugéne Enriquez.
"Cami nhos paraooutro..." Qp. cit. p. 89.
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Castoriadis neste momento do meu estudo. Penso no discurso dos "narradores”
e na interlocucdo com o Estado, como sujeitos em relacdo ao discurso do

“outro".

Assim penso tambhém no di al ogo dos "narradores" com um Estado que

nos "anos dourados" configurava a representacdo de umprograma comum Nos
anos de repressdo esta relacdo se altera e 0S sujeitos "narradores” instauram
uma relacdo como "outro" que os domna, que "aceitam' sem que isto implique
legitimi-1o. Perdendo a autonom a, perdemtambém o atributo do sujeito que
"sabe ter boas razbes para concluir: isto é bem verdadeiro e isso é bem o meu

desej0"31

Emtal quadro, a nemoria parece selecionar e condensar nos
"narradores” aquilo que a ditadura Ihes roubara. Estimulados pelo dilema que
articula "escola-Brasilia-ditadura", as representagles parecem expor cicatrizes

e as falas indignadas deixamentrever a questdo: "escola, risonha efranca?"

2.3.2. - Sequéncias de chunmbo32

Na seqléncia abaixo, coma qual abro as representacfes dos tenpos da

ditadura, a narradora foi selecionada do conjunto anterior, ou seja, "anos
dourados", dai ter sido preservada a mesma identificacdo numérica. Achei
importante inscrevé-la nesse novo conjunto, levando em conta que sua fala, na
seqUéncia escolhida, guarda com a dos demais depoentes por mm

entrevistados, uma sublinhada sintonia. Sendo, vejamos:

31 Conf. Cornelius Castoriadis. A Instituicdo | maginaria da Sociedade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982, p. 126.

32Diferentemente da estruturacdo das Seqiiéncias Discursivas das "Anos dourados",
organi zadas numericamente pela ordem de entrada no video para posterior grupamento,
segundo os "dilemas"; nesta segunda parte integro uma "narradora" do video (n° 32) e se
segui da, trabalho, os "narradores" das entrevistas por mmrealizados.
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Narradora n°32

na vida esse peso foi muito fone e bravo, né, porque vocé

tendo umato institucional emcima numa cidade sitiada é claro

que issofoi bastante doloroso, né, mas ndo impeditivo doponto

de vista criativo da acdo né, porque tira o emprego, tira isso
tira uma série de coisas, mas ainda ndo houve acho que em
nenhuma época na histéria, né, alguém que pudesse te tirar a

i magi nacdo, opoder de pensar, ndo existe isso, né, e é isso que

real mente incomoda e é esse o mote que sempre que ha uma

mudangca existe essa mudanga Sempre atinge a d&rea de

educacdo e a area de cultura neste gancho que ela tem né, de

rompi mento, mesmo entre Brasiliaéasomade muitas rupturas.

A narradora de "nuamero 1" tem o classico perfil da professora
tradicional, se é que posso assimme expressar. Nosso primeiro contato foi no

proprio Caseb onde trabalhei durante um ano em 1994,

Por ocasi do das iniciativas referentes ao enpirico do presente estudo

ocorreu-me procura-la para uma entrevista. Pude entdo constatar a coeréncia do
seu discurso com a conduta por ela adotada no ambiente escolar onde por algum
tempo convivemos. Se, nas seqUéncias dos "anos de chumbo", essa educadora,
hoje aposentada, deixa evidentes as marcas de umquadro sombrio, nafala como
umtodo ficamevidentes tambémos val ores, modos de ver e experiéncia quando
0 tema é escola - educagcdo. Assim incluiu em sua fala aspectos que traduzem
questdes atuais como a violéncia nas escolas, o problema das drogas

relaci onamentos e sociahilidade

Quanto a uma eventual participagdo junto ao sindicato, por exenplo, a
narradora "prefere ndo se envolver'. Sobre os "anos de chumbo", chamam a
atencdo na SeqUéncia Discursiva selecionada as expressées "liberdade

vigiada", "mancha civica" e os "pseudo - alunos"

Narradora n°1:
nessa época ndés tinhamos uma certa |iberdade, mas era uma
|iberdade vigiada, na época ndo tinhamos conhecimento de que
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éramos seguidos, nosso trabalho estava sendo avaliado e que
havia uma ficha nossa individual no DOPS, onde sé se podia
mnistrar essas aulas as pessoas que ndo tivessem nenhuma

mancha civica, .. vim a saber quinze anos depois que havia
gente vigiando nosso comportamento, pseudo-alunos, isso na
rede publica.; .. tive colegas cujos maridos desapareceram e
vieram retornar totalmente desiquilibrados... n&o percebemos

naépoca. .. gquementregava, quemepor que entregou...

A narradora abaixo incluida sob o "nlmero 2" possui, no conjunto dos

depoentes, uma interessante peculiaridade pois no Centro de Ensino do Nicleo

Bandeirante (CenB), ela acunul a experiéncias comp ex-aluna, professora e

diretora. Trata-se de uma profissional cuja entrevista mostrou seu engaj amento

quanto as questdes sdcio-politicas brasileiras.

Sindicalista e nilitante politica, a narradora "ninmero 2" demonstrou

clareza ao inscrever o cotidiano da escola e suas questdes, no quadro mais

anpl o da nossa soci edade. Vejamos al guns fragmentos da fala desta professora

de matemética dipl omda na UnB onde teve atuagdo efetiva junto ao Diretério

Central dos Estudantes (D.CE).

Narradora n® 2:

0 que é amar o Brasil? Ser& vocé lutar por ele... eu ndo
defendoficar todo dia, todo més, hasteando a bandeira, igual
na época da ditadura... eu acho terrivel...; de umaforma vocé
se apaixonava, porque o tempo todo; ‘'Brasil: ame-o ou deixe-
o\ lembra da frase? Na ditadura ‘'ame-o ou deixe-o\ Era
praticamente imposto, aquele amor obrigatério ali... eles

souberamfazer isso muito bem.. a gente acabava amando. ..
pelas falsas imagens criadas pela ditadura. Eles ndo
mostravam a podriddo, mostravamsoé aspraias, as mtas... eles
ndo viama podriddo.; Como o povo é alienado, a maioriando
acompanha de perto, acreditavam Tanto é que eles estdo no
poder até hoje.; .. todas as escolas tinhamque ter retrato do
presidente.; Eles usavama gente como massa de nmanobra...
queriam inaugurar uma obra, entdo nds éramos chamados pra
estar |4 .. prafazer quorumpra ditadura... e ali eles davam
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lanches, compravam os estudantes.; E triste | embrar disso, mas
¢ verdade.

Professora de Histéria da Fundagdo Educacional do Distrito Federal

(F. E.D. F) atualnente aposentada, a narradora "numero 3" ao longo da entrevista

gravada e nmesno durante todo o tenpo em que conversanos, dei xou-me

i npressi onado com o seu preparo, diria mesnb a sua endicdo e a sua

articulagdo politica. Conpreendi tais atributos ao ser inteirado sobre aspectos de

sua formagdo desde a infancia cujo anmbiente famliar incentivou desde cedo a

pratica de leituras e a apreensdo de val ores humanisticos.

A narradora "nGmero 3" que participou de projetos educacionais

i novadores emBrasilia, viveu também aqui, os terriveis "anos de chumbo'":

Narrador n°® 3:

A... eu acho que o golpe de 64 abalou com as estruturas...
abalou definitivamente comas estruturas do ensino no Brasil;
Eu vi que o nivel dos alunosfoi caindo muito. Eles ndo sabiam
nemfalar; .. o diretor me chamava na época da ditadura...
'sabe que vocé pode ser demitida de uma horapara outra?' . Eu
estava cansada daquilo e me amendrotava. Vocé ndo podia
falar nada. A minha sorte é que eu ndo dava aula de Histéria
do Brasil. Eu ndo queriaporque sendo eu iaserpresano dia
seguinte. Uma vez me mandaram falar no Caxias. Eu digo
‘olha, melhor eu ndofalar. Ndo me botaprafalar nisso, nem
independéncia do Brasil. Manda aquele professor ali que el e
vai fazer direitinho.. possohastear abandeira, masorestoeu
ndofaco.; Foi terrivel, n6s éramos constantemente vigiados...

tinha uma colega [que] ficava no telefone ... era do SNI .. ¢
colegas que deduravam.; .. tinha os festejos, mas sem
liberdade. Vocé vai falar em que independéncia no 7 de
setembro?... colocavam alunos contra professores; ...depois
houve a greve dos professores em 79 ... eufui a 3ado listdo a
ser demitida... depois fomos readmitidos.; .. decadéncia de

ambos os lados, tanto professores com alunos. Eu vivia
pressionada.
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nimero 28" aparece também no video anteriormente

Sua experiéncia aparece aqui, portanto, nos "anos dourados" e agora

cono entrevistado nos "anos de chunbo". Professor pioneiro, seu Curriculum

Vitae nostra atuagfes emescolas da rede pablica e particular, alémde |onga

experiéncia admnistrativa. A gravacdo da entrevista oportunizou o contato com

al guém que se revel ou um profundo conhecedor da cidade de Brasilia bem cono

de sua histéria educacional. No recorte dos tenpos da ditadura, seu depoimento

foi pungente:

Narrador n°28:

invadiamas casas da gente, semquerer, semhora, semcoisa
nenhuma. Eles simplesmente entravam nas casas, prendiam
pessoas. Eu tive alguns colegas que foram presos. Levados
para o quartel da PM entdofoi assim um més de terror; vocé
jaficava ouvindo aquela sirene de policia o tempo todo, cada
vez que eu ouvia aquela ...alenda até de que o lago de Brasilia
que estava emprocesso de crescimento levou muito tempo para
atingirsuacota. .. porquejustamente ali acotaélivre, devido
aaltitude dolago .. diz-se que seformou umlencol de livros e
papéis que as pessoas jogavam no lago para ndo serem
comprometidas com a causa esquerdista. Dizem isso. Eu né&o
joguei nenhum joguei em outro lugar. Dizem que jogavam
Muita gente ia com os carros, paravam SO0 tinha aquela
pontezinha, afonte mais antiga, o ponte das Gar¢as, entédo o
pessoal chegava ali ejogava tudo no lago e ndo queria saber.
Quer dizer, tava realmente esse ambiente de terror. Do ponto
de vista pedagégico, o colégio, do meu ponto de vista,
funcionou nmuito bem até outubro de 62, quando foi extinto o
tempo integral. Em 64j4& ndo se teve mais o tempo integral, o
col égio tornou-se uma escola comum sem chegar a ser o
mnimo, mas sem nenhum mérito inovador. Passou a usar
técnicas antiquadas, porque a estruturaja ndo permitia mais
aquel etipodetrabal ho.
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2.3.3. - Os narradores eos "sintomas" pertinentes

Al guns estudos inspirados na Andlise do Discurso referemse aos

chamados "sintomas pertinentes" do processo de produgdo dom nante que paira
sobre os discursos que o pesquisador se propde a analisar. Pécheux, retomando
a sempre crucial questdo das condic¢des de producdo, nos fala no processo
domi nante expresso em "seqiéncias discursivas com outros". E o mesmo
Pécheux quemnos alerta, entretanto, sobre "distorc¢fes que parecemescapar ao

processo de producdo, "33

No caso das Superficies Discursivas acim transcritas entretanto, o0s

mecani smos de interacdo entre uma fala e outra fazem com que nenhum
enunciado fique fora do "limte da zona de pertinéncia do processo
domi nante" .A Penso assim nas falas dos "narradores" como atrelados a
conjuntura dos "anos de chumbo " expressa como "sintomas pertinentes" que
asseguram os entrecruzamentos responsaveis pela mesmerizagdo dos efeitos de

sentido.

Interpel ados e mesno atropel ados pela questdo da conjuntura politica eles

construiramum "arquivo de pal avras" no qual as representacfes do cotidiano
escolar ndo deram conta de se descolar do cendrio politico. Mencionaram
relacionamentos, |lembraramatividades docentes, falaramsobre alunos e néo se
esqueceram das compul sérias festas que tristemente equipavam o ritual dos
tempos de excegdo. Tudo porém encrustado em torno da palavra chave

desencadeadora de sentimentos e ressenti mentos.

33Conf. M chel Pécheux "Analise Automética do Discurso” in F. Gadet e T. Hak (orgs). Por
uma Analise Automitica do Discurso. Uma Introdugdo a Obra de Mchel Pécheux.
Canpi nas: Uni canp, 1990, p. 104.

34lbid., p. 104-105.
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As semelhancas em sua efetividade dispensam ao meu ver a iniciativa de
desdobrar as Seqiéncias Discursivas em "enunciados recortados". Esta
conduta pautada na "construcdo-desconsimgdo-comparagdo”, serd substituida
pelas reflexdes abaixo, onde -considero a ditadura como dominio das
representagfes dos "anos de chumbo", semduvida o polo, o epicentro dos

construcdes discursivas.

Ndo seria 0 caso de retomar aqui a historia dos tenpos de ditadura, mas
antes, ndo mais que corroborar as falas dos narradores. Afinal, [embrando

Magquiavel, Florestan Fernandes constata que uma ditadura "pode tudo"3*

Assim ora reprinindo através da vigilancia, ora punindo pela via da

violéncia, ora persuadindo pela apropriacdo dos midia e pela "domesticagdo"
das festas civicas, a ditadura, "tudo podendo", era o grande "agente" do poder
0 construidor de uma histéria onde "narradores" na condic¢do de "pacientes"
foram "portadores da historia". Dessa forma, inexistiam condic¢bes para que a
instituicdo escolar se configurasse no ja aludido "ponto alto" orientado pela
"comuni cagdo-comunhdo", desfizeramse os lagos, instalaramse os ruidos, e o
esforco vivido, ndo mai s sendo o da celebracdo do projeto comum, passa a Ser

regido pela desconfianca

Interessante observar que, de todo modo a instituicdo escolar prosseguia

evidentemente, em seu cotidiano que, obviamente, € insuprimvel . Penso aqui
que as representacdes dos "narradores" e suas queixas dialogam com o que
reflete Hannah Arendt sobre a diferenca entre ensinar e educar. Com o
fragmento abaixo estabeleco tal distingcdo entendendo que nos "anos dourados '

os professores educavame nos "de chumbo" ['im taram se a ensinar

35Conf. Florestan Fernandes. A Ditadura em Questdo. Sdo Paulo: T. A Queiroz, 1982, p
29.
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Nio se pode educar sem ao mesmo tempo ensinar; um
educacdo sem aprendizagem é vazia e portanto degenera, com
muitafacilidade, emretdrica moral e emocional. Emuito faécil
porém, ensinar sem educar e pode-se aprender durante o dia
todo sempor isso ser educado.''6

Emneio a tantas frustrages, a tdo desol adora sensagdo de inpoténcia

acho interessante ressaltar nas falas dos narradores dos "anos de chumbo ", n&o
apenas as criticas mas também a memoria de gestos que ndo obstante espargos
se revestem de significacdo pela dimensdo de resisténcia que traduzeme pelo
questionamento. Refiro-me por exemplo, & imposicdo dos rituais civicos, a
clareza quanto ao patriotismo e sua distorcdo e apropriagdo por parte do Estado
de simbol os caros a identidade nacional apropriado por umEstado voraz. Como
se sabe, tais apropriacdes ndo se limtaram aos simbolos patrios tais como a
bandeira e o hino. Oiven |lembra a apropriagdo por parte da ditadura mlitar de
praticas como o futebol enquanto simbolo de identidade nacional. Neste aspecto
a memoria nos interpela, desde logo orientada para 0os "noventa ml|hdes em

acdo... prafrenteBrasil... Salve a Selegdo.. 1

Aos "narradores" ndo escaparam os slogans, as informages, 0s desvios,

0s deslocamentos e condensacdes. Bem por isso a memoria de um deles
selecionou "Brasil, ame-o ou deixe-o", desoladora |embranca dos "anos de
chumbo”.

Ndo poderia deixar de destacar que, mesmno obscurecida, a matriz

"risonha e franca", o imaginario ali estava acenando por transformacgdes
desejadas, pois, sequer os tempos de excecdo logram exorciza-lo. Alias, nédo
seria o0 caso de pretender aqui explicagdes para umregistro que segundo Durand
36Conf. Hannah Arendt. Entre o Passado e o Futuro. Sdo Paul o: Perspectiva, 1972, p. 247.
37Conf. Rubemdiven. Violénciae CulturanoBrasil. Petropolis: Vozes, 1984, Capitulo IV

e V. Esta questdo da apropriagdo de sinbol os daidentidade nacional, mis especificamente o
futebol, é retomada no proxim capitulo.
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mai s se manifesta do que propriamente se explica. Retomo aqui umfragmento

doprimeirodepoi mentotranscritonas "Seqiéncias de Chunbo''' onde se | é:

mas ai nda ndo houve, acho que, nenhuna época na historia,
né, alguém que pudesse te tirar a imaginacdo, o poder de
pensar... ndo existeisso....

Tonmo por enpréstim as belas i magens de Durand e pernito-nme

comparar a forca do Estado ao da laboriosa formga emseu afd. Na mesma
encenacdo, incluo o depoimento da "narradora" representando a cigarra que
apesar de tudo, louva o inalienavel dom de pensar/imaginar, atributo dos poetas

que ela incorpora.

Por isso nos que acabamos de dar umlugar tdo belo a
i magi nacdo, pedimos modestamente que se saiba dar lugar a
cigarra ao lado do frégil triunfo da formga. Porque a
verdadeira liberdade e a dignidade da vocacdo ontol 6gica das
pessoas, ndo repousam sendo nesta espontaneidade espiritual e
esta expressdo criadora que constitui o campo do imaginario.
Valendo-se da "metadfora do caleidoscopio'", o encam nhamento do
proximo capitulo justifica, ao meu ver, a alusdo sugerida na sua nomeagdo.
Como severd, as diferentes voltas propiciadas peladiversificacdo do empirico,

ensejaram representacdes cujas peculiaridades traduzem articulacbes com os

lugares dos quai s emaname as condi ¢des de producdo que as engrendram

Conf. G | bert Durand. AsEstruturas... Q. cit., 1989, p. 295.
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Caleidoscopicas

"Os espagos entre as palavras
tornarampossivel copiar o siléncio"

[van Illich
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3.1. Palavras do tempo presente

Neste terceiro e Ultimo capitulo, o enpirico trabal hado aparta-se,

quanto a organizacdo, da conduta adotada nos dois sub-corpora anteriores
onde, como se viu, o mterial videografico e as entrevistas por mm
realizadas permtiram a constituicdo do "Arquivo das Palavras", ou seja, o0
depoi mental, de onde extrai as Seqiéncias Discursivas, norteando-me pelos

"dilemas" ali evidenciados.

Nesta parte do trabal ho, entretanto, optei pela pluralizagdo do sub-

corpora de modo a integrar depoi mentos e vertentes do discurso mdiatico
tais sejam manchetes e sub-titulos dejornais impressos diarios, bemcomo
al gumas imagens. Se, no caso dos depoimentos, as entrevistas foram
realizadas na mesma ocasido das anteriormente trabalhadas, no caso do
material jornalistico, ele resultou, especialmente quanto as noticias
selecionadas, de um trabalho paralelo, desenvolvido ao "fazer-se" desta
dissertacdo. Com as devidas compatibilizacOles, essa iniciativa se associa a
uma perspectiva da concepcdo dindm ca de corpus, ao menos quanto a

abertura no sentido de entender que:

O nmonment o do corpus néo precisa ser oinicia da
pesquisa, mas é concomtante com o desenrolar de todo o
percurso analiticol

Na verdade, ndo vejo como, areiteradapresenca da instituicéo escolar

nos jornais e nela, o viés da violéncia, pudessem ficar descartados sob a

1 J. Guilhamou e D. Maldidier. "Analyse discursive d'une Journée révolutionnaire: 4
septembre 1793". Cahiers de Recherche Sociologique. v. 2,1, Montreal: UQAmM, 1984, p.
137-58, apud Silvana Serrani. ALinguagem... op.cit p.61.
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al egacdo *'de que o empirico estava inventariado*'. Incorpora-los neste
capitulo significou envolve-los nas condigles nas condicdes de producdo
deste estudo, al émde, como se vera a seqguir, ter possibilitado a construcdo

de uma série com vistas a comparacdo com o discurso publicitario.?

Nestas pal avras do tenpo presente, os diferentes "lugares de

significacdo" como que desenharam e (re)desenharam representacfes da
instituicdo escolar que sugerirama retomada da i magemde Viotti ao referir-
se ao caleidoscopio tantas vezes mencionado neste estudo desde a
Introducdo. No caso, contudo, as pecas coloridas se articulam ainda que seja

para desvelar um quadro contraditorio

Assim creio poder dizer que o cal eidoscopi 0 ndo "esta quebrado”

antes ele revela ampliacbes, reproducbes, ambiglidades e contradicbes de
uma instutuicdo escolar problemitica, cenadrio que ndo se circunscreve ao
quadro brasiliense, meu plano de observagdo. Se, nas partes prescedentes
refleti no escopo de algo como "a escola e seu lugar", privilegiando
momentos histdricos do cotidiano da cidade enquanto espaco do poder, neste
altimo capitulo, a perspectiva amplia-se apontando para uma reflexdo que
para além da histdria local, a inscreve no quadro mais amplo da sociedade

brasileira e no contexto internacional, valendo-me, para tanto, de uma série

2 Cabe aqui lembrar que o discurso mididtico (discurso publicitéario, jornais impressos
didrios e revistas semanais) foi desde logo pensado para a constituicdo do? subcorpora
referente/ao 30 capitulo. Quando acima me refiro as inclusfes no percurso da pesquisa e
ao "corpus dindmco" sinalizo uma conjuntura local, nacional e internacional marcada pela
viol &ncia nas escolas e escancarada nas paginas da inprensa escrita e televisada. E a este
surto tristemente, coincidente como moment o de elaboragdo do terceiro capitulo que
atribuo averticalizacdo das mnhas reflexdes, fortemente interpeladas pelo cendrio escolar
noticiado.
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recortada de manchetes, leads e matérias opinativas onde o par "'escola

viol éncia" é considerado integrando contextos varios.

Antes, porém considerarei as Seqiiéncias Discursivas de atores "de
hoje", professores e alunos "sujeitos do tempo presente", estes sim em

Brasilia.

3.2. Os "portadores de angustias"

Eles s&o jovens professores da rede escolar brasiliense. Neste 30

capitulo, tanto o narrador n°l como a narradora n°2 sdo historiadores. O
primeiro entrevistado concluird no ano em curso, 1998, o mestrado e a
segunda templanos para uma Pés- Graduagcdo. As entrevistas foramlongas e,
em varios momentos, o0s discursos se entrecruzam Na comparacdo dos
dilemas, o trinomo "ideal - condigles - performace docente" aflora sob a
forma de angustiante perplexidade, dai o titulo deste sub-item cujas

Seqiéncias Discursivas considero a sequir.

Narrador n°l

Dilema: Ideal - condic¢les - performance docente

... Amioria preferia provas objetivas, porque estavam

acostumados com esse método de marcar 'xzinho' ou de 'V
ou F\ etc.

E ai vocé percebe a dificuldade de redacdo de grande
parte dos alunos.

O problema maior era a falta talvez de leitura, de um
pouco mais deinteresse.

Nas conversas que eu tinha com professores mais antigos
eles me disseram o seguinte: - Esquece tudo o que vocé
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aprendeu nafacul dade, ndo é. N&o adianta vocé querer ser
muitoidealista.

Qutro dilemn evidenciado girou emtorno do bindmio I LSociabilidade -
| udi sno".

...Me chamavam também a atencdo para uma expressao, que
nas primeiras semanas eu acabava refletindo miito. Que € a
coisa do "né"? Dava uma explicacdo e "né"? E ndo sei o
que é "né"? Virou assim um vicio, que eu ndo percebia.
Entdo me falaram, inclusive foi muito engrag¢ado, porque
uma das alunas... uma vez, tinha umgrupinho rindo ali, né?
As .. na escola normal, a maioria absoluta é de mulheres,
né? Entdo, assim turmas de 40 alunos, que era a média.
Eram 37, 38 mul heres. Era mai s ou menos assim E uma vez
havia grupo de meninas rindo durante a aula, aquela coisa
toda. E euprocurei saber o que estava acontecendo, né? E
ai, me disseram elas tinhamanotado quantos "nés" eu tinha
falado. Em determinado espago de tempo. Efoi uma coisa
real mente impressionante, que eu ndo tinhapercebido. E um
vicio assim de linguagem terrivel. Que eu ndo sei comofoi
adquirido, n&o sei se foi a questdo do nervosismo. Da
distracdo, mas ofato é que elas tinhamrazdo. Me mostraram
isso. E eu passei a me policiar mis. E até fiz uma
brincadeira imediatamente, quer dizer para ndo perder a
viagem Elas tiveram todo esse trabalho de anotar quantos
"nés" Eufalei: "Oha, entdo vamos aqui... € bater uma
aposta, né? Vamos ver se de agora emdiante eu vou repetir
tantos "nés". Al elas aceitaram o desafio, né? E.. a coisa
dimnuiu. Realmente, eu consegui corrigir esse defeito, e
ainda bem que fui chamado a atencdo para ele. Porque
provavel mente eu ndo teria percebido. Ou teria percebido.
J& bem mais para frente. Entdo foi wuma coisa curiosa.
Porque eles realmente me chamaram a atencdo para um
vicio que eu estava cometendo emsala de aula. Da mesma
forma, como as vezes eu chamava a aten¢do de um ou de
outropara alguns termos que eram usados, né?

Vej anos a narradora n° 2 face aos mesnos dilemas.
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Dlem :

| deal
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an°?2

- condi ¢Ges - Performance Docente

Eu adoraria ser uma professora que todos gostassem que

a aulafosse maravilhosa, que os meus alunos saissem da
sala de aula com o conteltdo dado, compreendido, mas ndo
rola, ndo é assimnapratica, entendeu, por mai s que a gente
estejacorrendo atrds (...). Eusintomuitadificuldade de ser
tudo isso, uma pessoa que possa ser legal, que ndo vai ser
domi nadora, que vai passar o conteddo, vai despertar em
alguns desses 45 alunos, alguns vdo pelo menos, sair
pensando alguma coisa diferente naquele dia, possa estar
mudando alguma coisa, ou pelo menos tentando melhorar,
entdoeuquero, gostaria, adorariaseressetipodeprofessor,
mas na pratica, na verdade, eu acho que a gente estd muito
distante disso.

...Oprofessor tanbémé um ser humano, entdo as vezes,

volta-se e inverte-se, muitas vezes véma ditadura do aluno,
acabou a ditadura doprofessor, evema ditadura do aluno

Eu trabal ho com 7a série, um dificul dade, 0s meninos

chegam é aquela bagunca, confusdo, vocé tem quefazer sua
aula ser legal, vocé tem que fazer eles gostarem daquilo,
vocé tem que estar trazendo temas diferentes, vocé ndo tem
tempo suficienteparaficar buscando material para isso (..
como deve ser eu sei, euso quero saber como a gente vai
fazer isso napratica mesno...

... Acho que a relacdo é mito assim teminclusive essa

agenda, tem uma pagina quefala que '"alunos e professores
sdo ami gos até que a nota 0S Separe... mas nem sempre 0S
nossos objetivos sdo os mesmos, nem sempre eu estou al
doidaparaensinar, e eles estdo doidospara aprender, entdo
vocé vai sevirando comopode...
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Considero a seguir, a narradora n°2 face ao dilema: Sociabilidade

[ udi smo

...Agente desce no intervalo, conversa, os alunos Iigamna

m nha casa, a gente tem também um entrosamento com 0S
alunos, muita coisaja avangou, o professor ja& ndo é mais
aquel e ser que a gente nem sabia que morava, ninguém nem
sabia onde seus professores moravam ndo tinha contato
algum era s6 em sala de aula, ndo existia um contato maior
como hoje, agora eu ndo sei se esse contato melhorou a
qualidade de ensino em si, o que eu acho é que é legal ser
umprofessor divertido, ser umprofessor ango...

Preocupado coma necessaria conpatibilizagdo dos recortes

selecionados, de modo a adequa-los aos limtes desta dissertacdo, optei nesta
parte final pela selecdo de "dilemas" cuja abrangéncia, resultante das
articulacdes, tornasse possivel encaminhar analises ndo apenas circunscritas

aos "dilemas" mas também a outros que a eles se associam

Ao nonear os professores do tenpo presente conb os "Portadores da

Angustia", tal iniciativa deveu-se sobretudo a tensdo evidente nas duas falas
traduzindo a um sé tempo uma idealizada moldura do professor a qual os
narradores procuram se encaixar, as dificuldades quotidianas da instituicdo
escolar e o moment o histérico que a abriga. Tambémaqui o entrecruzamento
de vozes aponta para a mesmerizagdo de sentidos e os discursos parafréasticos

desvel am" modos de ver e sentir" inscritos namesma "zona de pertinéncia".

Tanto o narrador n°l e a narradora n°2 sublinhamas dificul dades
decorrentes do estoque acumulado e instrumentais sugeridos nos bancos

universitarios e a sua aplicabilidade no exercicio quotidiano do magistério



Na representacdo do "bom professor" listam atributos que incorporam
varidvariaveis como competéncia, conhecimento de métodos, técnicas de
aprendi zagem e o idealismo, cujas matrizes muito se aproximam da idéia de
"vocacdo", ainda que, significativamente, nenhum dos jovens professores

tenhafeito uso de tal palavra

Acho interessante observar a maneira pela qual o narrador n°l referiu-
se as provas objetivas de "xzinho" ou de "V ou F' onde o sufixo "inho" fala
por si da conotacdo dada a um sistema de avaliacdo do qual discorda, cuja
precariedade reconhece e que ,ainda assim €é amplamente adotado. Ao longo
da entrevista, este professor descreve com detalhes sua luta no sentido de
persuadir uma turma de alunos sobre a importéncia das provas discursivas.
Se, neste episddio especifico, oprofessor, apés m| estratégias, logrou éxito
as Sequéncias Discursivas seguintes bem demonstram sua frustracdo ao
constatar que, aofinal das contas, umdos seus problemas mais efetivo é Iidar

com um aluno "que ndo |& e ndo escreve"

Por sua vez, a narradora n°2 pontuou de idealisno 0 seu depoi nento
ao mesmo tempo em que sublinhou as dificuldades que encontra para
implantar seu "projeto de docéncia" de forma efetiva no quotidiano escolar

que viveéncia.

Emtrabal ho bastante consultado para a elaboragdo deste estudo e hem
por isso, mencionado em paginas anteriores, Aquino, ao considerar como
objeto a escola, interessa-se pelas representacdes dos agentes e pacientes da
instituicdo escolar. Na comparacdo entre as entrevistas por ele realizadas e as

que ddo suporte a este subcorpus, observo que os "meus narradores" e 0S
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da pesquisa aludida sintonizamse emndo poucos momentos. Sem que seja 0
caso de transcrever as Seqiéncias Discursivas selecionadas por Aquino
penso que basta citar a tridde "compromsso - honestidade - tranqiilidade"
como atributos pingcados de uma depoente e uma das reflexfes do
pesqui sador: .. o professor idealizado parece ndo conseguir ser
transposto integralmente para o ambito concreto "3, uma parafrase modelar
do que aqui indiquei, consubstanciado no dilema triadico "lIdeal - Condigdes -

Performace Docente" que atravessa as entrevistas por mmrealizadas

Retomando a narradora n°2 e suas anglstias ao confrontar um quadro
idealizado com as condi¢des do dia-a-dia, vale destacar como "enunciado

recortado"” o seguinte fragmento

"Acabou a ditadura do professor e vema ditadura do al uno."

Penso aqui na questdo do poder para, por essa via, dar

encam nhamento a algumas reflexdes sugeridas pela fala acima retomada
Afinal, arelacdo professor - aluno se engendra na dissimetria incorporada ao
limte, no discurso da narradora n°2, veiculada através da ironia, quando

constata a inversdo de posicdes

Ao exenplificar os c6digos que presidema "Gamitica do Poder”

Epstein cita a instituicdo escolar propondo o seguinte quadro

- C4di go: Paradi gmas do saber
Agentes: Professores

- Mensagen/ Ordem/ Comando: Di daticos de acordo com o paradi gma

3 Conf. Julio G Aquino. Os Confrontos na... Qp. cit., p.66-67.
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Al unos”

Eo mesno autor quem considera a possibilidade de confronto entre

pacientes e agentes e a substituicdo do codigo vigente por outro.3

Aquino, por sua vez, lembra que no anbiente escolar, do ponto de

vista docente

,0 Que se visa neste monento é a internalizacdo de

determi nados paré&metros de conduta (o que resultaria no
carater esperado), a contrapartida discute também suple
uma redefini¢cdo da conduta do professor. Para que o
professor possafazer valer seuprojeto moralizante, o aluno,
por sua vez, impbe as regras operacionais. éprecisoparecer
fami|iar, proximo, amgo. A senha para essa passagem sera
entdo, a am zade - o que traduz a tentativa de simetrizacdo
dos lugares instituidos, e que resultaria na simulacgdo de
uma parceria. (Grifos meus)

Estabel ece-se, assim uma  espécie de barganha
imaginaria, em que cada qual, perante aos riscos imanentes,
requer que o outro abra mdo do que lhefor mais caro: para
o aluno, a obediéncia voluntaria; o professor, a hegemonia
do seu lugarb

Cono se viu, tanmbémos narradores deste trabal ho i nvocamo bom

rel aci onamento e a amzade entre professor - aluno. De todo modo, lenbra a

narradora: "alunos e professores sdo amgos, até que a nota 0S separe ".

Val e ressaltar que, provérbios, maximas e ditos popul ares que circul am

na soci edade constituem umcorpus cuja inmportancia ndo escapou aos

estudi osos das Ci éncias Humanas interessados no funci onanento dos

di scursos, nas estratégias de argunentacdo e 0s equi pamentos retoricos

4 Conf. | saac Epstein. Op.cit, p.49-50.

5 1bid. p.50.

6 Conf. Jalio G Aquino. Op.cit., p.71.
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acionados na comunicacdo cotidiana. Trata-se de um exuberante repertério de
enunci ados de uso corrente, cuja origem e autoria o mis das vezes

desconhecemos e que com freqiéncia reproduzimos em nossas falas.

Refletindo sobre tais apropriacdes e ancorando-se em Foucault e

Robin, o linglista Sirio Possenti lembra que os "topoi" de ampla circulacdo
como as frases feitas, clichés e claro, os provérbios, sdo, por exceléncia
"lugares de demonstracdo de que nos discursos ndo ha ‘'eufalo\ mas 'fala-

se-. 7

Segundo Bourdieu, os provérbios e ditos popul ares sdo "programas de
percepcdo ", sdo enfim esteredtipos ritualisticamente veiculados e acionados

como estratégiana"luta simélicade todos os dias."8

I ntencional nente, denoro-me um pouco mai s pensando nos sentidos

possiveis dos ditos populares, a partir da Seqiiéncia Discursiva da narradora
n°2 onde o enunciado merece, ao meu ver, esta atencdo. Segundo o0
depoi mento da professora, a frase irdnica aparece emuma agenda - brinde de
uma editora de livros didaticos, o que sugere um referendamento do
enunciado, através de um veiculo (a agenda) para receptores especificos (o0s
docentes). Ademais, acho interessante levar também em conta 0 jo0go
delineado pelas ressonancias de um enunciado convencional que mgra do Seu
lugar de instauracdo, o ritual do ~casamento catdlico para aparecer

jocosamente alterado e parodiado no campo da instituicdo escolar pelatroca

7 Conf. Regine Robin. Histdriae Lingiistica. Apud Sirio Possenti "Oeu no discurso do
outro ou a subjetividade mostrada." in Alfa: Revista de Lingiistica - A analise do
Discurso, v. 39, Sdo Paul o: Ed. da Unesp, 1995 p. 49,

8 PierreBourdieu. AEconom adas Trocas Sinmb6licas. Sdo Paul o: Edusp, 1996, p.82.
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de uma Unica palavra: "unidos até que a morte os separe" e "unidos até que

anotaossepare. "9

Sem pretender enveredar por uma vertente bastante conplexa, permito-

me ao menos registrar, na troca de palavras (morte no lugar de nota) um
sentido que extrapola os limtes de uma inocente substituicdo através da
parddia. Refiro-me aos temores e ansiedades que ali gravitame que sugeriram
ao estudioso a seguinte afirmacdo: "nédo creio que tenha havido jamais tempo
algum em que a morte humana pudesse ter sido (..) aceita serenamente sem

temores nem apreensdo."10

Det endo- me agora nos aspectos | dicos, retom os "nés" do narrador

n°l, pacientemente inventariados pelas alunas, penso tambémna entrada em
sala de uma 7a série com "bagunca e confusdo" descrita pela narradora n°2
que "desce com os alunos no intervalo", enfim penso emum convivio que
de algum modo sugere pontos de uma congruéncia com a configuracdo de
uma "escola risonha e franca". Nessa ambiéncia, geracdes e mais geracdes
experimentarameste modo | Gdico de "estar -junto", como diria Maffesoli e
neste escaninho se aloja, por certo, o estoque do i maginario desvelado emum

representaci onal de uma escola "sempre risonha e semprefranca".

Nos paragraf os seguintes reservo umespaco para narradores -
estudantes e, a partir das Seqiéncias Discursivas selecionadas, encam nho

al gumas reflexdes sugeridas por suas falas e pelos dilemas que ai afloram

9 Sobre esta "reorganizacdo" de enunciados (ditos, maximas, provérbios e lugares -
comum) e suasvariadas estratégiastendocomo eixos aironia, ainversdaoe o humor, conf.
Sirio Possenti. "Oeunodiscurso..." Qp.cit., p.45-55.

10 Conf. M chel Vovelle. IdeologiaeMentalidades. Brasiliense: Sdo Paulo: 1987, p. 131.
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3.3. Fala galera: "tipo assim"

Na i mpossi bi | i dade de considerar a instituicdo escolar na totalidade dos

seus niveis, ou seja, fundamental, segundo e terceiro grau, optei pelo recorte
de um conjunto de alunos vivenciando o cotidiano escolar balizado no
periodo inicial nas 5a séries e, considerando como balizamento final, a (ltim
série do 20 grau. Os "narradores - estudantes" sdo adolescentes de classe
média, cuja faixa etdria situa-se entre 13 e 16 anos. Do subcorpora assim
constituido selecionei uma garota e trés meninos. Sdo alunos matriculados na
rede escolar brasiliense valendo lembrar que as varidaveis "escola publica" ou
"escola particular" ndo foram priorizadas no espirito do presente estudo

Nele, tal distincdo, ou seja, pUblico ou privado, prende-se antes a um
entendimento da instituicdo escolar enquanto o "lugar praticado" publico,
lugar de convivio cotidiano, fora dos Ilimtes domésticos. Em tal
entendimento, a polarizacdo centra-se nos distintos espagos de socialidade

(intimo- pablico) comoofazemal guns autores. 11

Se os exenplos citados foramnuitos, esses diferentes enredos
situacionaisndo lograramdotar de originalidade asfalasespecificas. Como se
verd, elas se entrecmzam dialogam quanto as representacdes no limte da

mesmerizacdo que englobaidéias e o modo de expressa-las o que | evou-me,

11 Conforne acenado na Introducdo, no espirito desta dissertagdo, a problemitica da

“escola risonha e franca" lanca um olhar sobre a instituicdo escolar seja ela plblica
(incumbéncia do Estado) ou particular (Empresa). Sem que seja 0 caso de maiores
detal hamentos, o entendimento aqui adotado filia-se a dimensdo "plblica societaria"
inscrita no par "privado-intim" cujo parametro é ndo mais que espacial. E esta a conduta
adotada por Antdnio Albino Canelas Rubin. "Dos Poderes dos Mdia - Comunicacéo,
Sociabilidade e Politica." in Ant6ni o Fausto Neto et alli. Brasil: Comuni cacdo, Culturae
Politica. Rio de Janeiro: Diadorim 1994, p.71-72, além da indicacdo feita no inicio deste
estudo.
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alias, a elimnar, dentro do possivel, uma exagerada presenca do suporte

explicativo ancorado emum"tipo assim", que acabava mais dificultando que

clareando o entendinento pretendido. Ndo obstante |ongas, as Seqiéncias

abai xo sel ecionadas muito perderiamemsua forga comrecortes mais

sintéticos do que os realizados. Passo entdo as Sequéncias, grupadas a partir

dos dilemms

Seqiiénci as Di scursivas

Dil ema: notivacdo

Narrador

ne

(E):

...Prineiro que eu acho que aprendi nuita coisa indtil. Se a

gente aprendesse mais do que a gente ia usar ia ser, além de
ser melhor, vocé ia ter um porqué estudar, porque &
miito... vocé estuda uma coisa assim que vocé usa, que vocé
sabe que vai usar, vocé assim com mais dedicacdo

entendeu? A tabuada, a tabuada todo mundo usa todo dia,
entdo todo mundo sabe.

Entdo, quando a professora falava que ia ter concurso de
tabuada, todo mundo estudava, porque todo mundo queria
ser o rei da tabuada. Agora, hoje, aprofunda muito em
muita coisa que ndo precisa aprofundar, af ninguém tem
interesse mais. Opessoal hoje quer aprender, a escola tem
que ser mai spratica, e menos bla bla bla tem que ensinar
mai s 0 que a gente vai usar

Bom professor, eu acho assim € o que a gentefalou:
Tem professor bom aceitével e o professor ruim Professor
bom é aquele que te ensina a mtéria. No caso, a gente cita o
André. OAndré, quando a gente temaula comele, chego na
prova e ndo estudo efaco a prova inteira. Prova dele, eu
ndo estudei e tirei sessenta e cinco.

Prova de Portugués é tiro no escuro, cara. Vocé estuda
estuda, estuda. Chega |4, vocéfaz o que vocé sabe, e vocé
espera um dez e tira dois. Se vocé espera umdois, vocé tira
um cinco. (..) Ndo tem seguranca naquilo que vocé faz. (..
Ai, entdo, tipoassim vocé vé: por exenplo, o André, vocé faz
aprova sem estudar muito.
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Seqiéncias Discursivas
Dil ema: Mtivacdo
Narrador n°2 (E)

As aulas sdo muito, eles ndo fazem coisas novas, sabe, é SO

matéria, € so falando, falando, e coisa no quadro. E tem que
escrever, estudar, decorar. Eu acho que tinha que fazer
coisas novas, assim (..) Ele ir pro computador, fazer coisa
nova no computador, trabalhos mais interessantes,
diferentes.

Outros lugares, néofreqientemente. Mas sair de sala, assim
até que os professores, eles tdo saindo mais, |evando pros
banqui nhos,, fazer dever nos banquinhos, irpro computador,
pros laboratérios. T& tendo muito disso agora. Mas poderia
ter mais coisas assim tipo sair do colégio, ir emfazenda, na
parte de geografia, coisas novas. Tipo ciéncias, ir na UnB
laboratério da UnB, conhecer as coisas. Mas ndo tem muito
dissondo. E mais é sair de sal a mesno.

Vocé vé, oprofessor taexplicando, os alunostdo viajandona
aula, ou desenhando. Acho que a aula ficou quase que
indtil, assim vocé ndo vai levar isso adiante na sua vida
(...). Eclaro que tem muito aluno que ndo coopera mas, na
mai oria das vezes, éporque a aula é chata mesmo, e vocé
ndo aglenta ficar olhando para cara do professor ou
professora.

E um ou dois que quer alguma coisa. O resto quer saber
de fazer bagunca, desordem na sala, principalmente, as
aulas, oprincipalmente s&o ruins quando o professor ndo
consegue i mpor moral nasala, quando os alunos que caem
emcima doprofessor e oprofessor ndo consegue segurar o0s
alunos. Oprofessor teria que saberfazer issopra aulaficar
boa.

Sequénci as Discursivas
Dl ema: Mtivacdo
Narrador a n°3 (E)

...0s professores eu acho que, cada vez mais, o nivel deles
estd abai xando, porque como eles estdo | a ha muito tenpo.
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acho que os alunos estdo estressados demais, acho que eles
ndo tem mais paciéncia. E os que entram |4 ndo tem uma
qual idade de ensino boa, assimumnivel, né, bom
...0 que é bom nela, é que ela ndo mando a gente s6 estudar
e decorar praprova, a gente temque ir |4 nafrente quase
toda semana fal ar sobre algum tema e isso ajuda afixar. S
tem uma grande dificuldade de quem vem da sétima para
oitava, porque o professor de histdria da sétima, ele ndo é
muito bom porque ele s6 fala e ndo aceita a opinido dos
alunos. Tanto os alunos achamisso dele, como até mesmo 0s
professoresfalamque ele sé sabe ol har prafrente assim so,
ndo tem pensamento aberto.
...Eu acho que o colégio coloca muita regra, mas na hora de
agir com as pessoas que fazem alguma besteira, alguma
coisa de errado, eles enrolamdemais, eu acho que tem muito
menino, principalmente, que ndo deveria estar |4, que é
como marginal, entendeu? (..) Agente vai praforade salae
eles né&o fazem nada. (.) Eles ndo fazem nada. (..) Eles
fazemé expul sar de sala, mas é o que todo mundo quer, sair
de sala. Temgente quefaz bagunca mesmo pra sair, porque,
comondotembriga, ndotemnada, ésdsairpraforaeficar
4. Ndo, eles ndofalam nada. Tem professor que so0 fala
assim  "Sai". Al sai (...). Endo acontece mais nada. (. Ah,
dejuntar todo munda |l & atras, ficar ouvindo misica, deficar
tipo mexendo um com o outro: cada um num canto da sala,
al fica mexendo.
...ela d& umas coisas sem sentido. Ela d&d gramitica e
literatura. SO0 que naparte da leitura ela ndofala nadapra
gente, ela d& uma ficha falando, com um bando de coisa
escritosobre oque éromantismo, liberalismo, ndo sei o qué.
..A 0 nosso inglés ta mais avancado do que 0 nosso
portugués, a gente ta& aprendendo, enquanto a gente té&
aprendendo, em portugués, por exemplo, futuro dos verbos,
em inglés a genteja tad aprendendo, deixa eu ver (..) Sabe,
uma coisa assim super mais avangada, p0, nem portugués
eu sei, imagine inglés, como que eu vou ficar sabendo?
Ent&o ela ensinapra quemtem ja tem um cursofora.

Ndo, é, as vezes, os professores, eles tipofazem umas
excursbespragenteir visitar museu, praver negocios de
arte. (..) Ai, s6 que quase ninguémvai, porque é de tarde, e
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como ndo vale nota, ndo vale nada, quase ninguém ta
interessado em ir ndo (..) Mas quase ninguém vai. Todo
mundo s6 vai se valenota. Sefalarassim elesfalamassim
‘vai ter uma viagempra ndo sei onde'. Aprimeirapergunta:
'Vai valerponto? Oque é que a gente vai ganhar comisso?’
antigamente tinhamuitomaislivro, porque mnha mie era
professora, né, entdo tinha. Mas, outro dia, eu sei que eu
peguei, deveter juntadomais deunscingientalivros, assim,
pra dar. Minha mide tava desesperada pra dar todos os
livros, porque s6 ocupa espago, porque a gente nao
pesquisa. A (nica coisa boa é uma Barsa, mas ndo tem|4a em
casa, entendeu? Porque o resto ninguém usa, assim Entdo,
pd, pra que vai ter livro se temumcomputador que temum
Al manaque Abril quefala tudo? Entdo € bem maisféacil,
bem mel hor vocéficar apertando umbotdo do queficar |&
procurando alguma coisa no livro. Eu acho que esse
negéciodeterlivroemcasandosignificamuitondo.

SeqliénciasDiscursivas
Dilema: Mtivagéo
Narrador n°4 (E)

Agui na Biblioteca tava tendo trabalho, e o aluno pegava o
livro e simplesmente rasgava, montava o material e ia
embor a.
Porque no comego do ano ndo podia matar aula, (..) af
|'ibera um pouco, da a liberdade que quer, ai neguinho
abusa. Ai volta toda a repressdo, (.) batia o sinal do
recreio, neguinho iajogarfutebol, seu volei, seu basquete,
batia o sinal todo mundo voltava. Faz isso hoje em dia,
metade do col égi o vai embora.
Eu acho que o cara de classe médiafaz bagunca porque ele
tem comida noprato, temde tudo, o que opai da, tem onde
dormr, um teto. Por que vou me preocupar em estudar?
Tenho a minha casa. 'Agora, quemndo temcom da, ndotem
nada, tabatal handoparater comda...
...Bota o presidente ai na sala de aulapra ele vé o que €
bompra tosse. Passa a mdo na cabecinha, sobe emcima do
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jegue, bota chapeuzinho de cearense, agora deixa o0
professormorrerdefomela.

Mesmo sob o risco de enveredar em consideracfes acacianas, acho
importante ressaltar que os recortes realizados nos corpora e subcorpora
objetivam atender a umcritério ndo mais que organizacional do empirico que
dd suporte & investigacdo. Evidentemente, os variados “"lugares de
significacdo" aqui considerados e, sobretudo, no caso dos depoi mentos orais
prendendo-se a mesma problematica, se interceptam inter e
intradiscursivamente. Se, por um lado, h& dialogismo nas falas dos atores
sociais, tais sejam professores e alunos, por outro, os dilemas elencados
delineiam ténues fronteiras, além do que apontam para desdobramentos, cuja

inesgotabilidade ndo se confinaaos limtes desta dissertacgéo

Assim o dilema "notivacdo ", na sua abrangéncia, aponta desde |ogo
para a interacdo configurada no par "professor-aluno", conforme se verd a

sequir.

Especiali sta em psicol ogia escolar, LaTaille, estudando a indisciplina -
disciplina no cotidiano da instituicdo escolar, dedica-se ao tema da

motivacdo, invocando o discursode autores como Bruckner, dentre outros.

Achei sobremaneira interessante sua leitura sobre o papel das

motivacdes e sobre o que chama "despotismo do desejo". Mais verificavel na
instituicdo universitéaria, percebo ressondncias de tal fendmeno nas falas dos
narradores aqui compul sados. Como se recorda, a professora refere-se a
"ditadura do aluno" e, nas seqiéncias acima, o0s narradores - estudantes

elencam a maneira pela qual e que contetdos prefeririam trabalhar.
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Entrecruzando as falas, parece tratar-se de "segurar o aluno" sob a égide
da motivacdo. A esta, segundo LaTaille, associamse, de modo a reforca-la,

"0 cultoainfénciaeajuventude"12

Por outra parte, nas sociedades nmodernas, o culto ao conhecinmento e o

prestigio do saber j a ndo lograma mesma importancia. Novamente como
risco de ser acaciano, lembro um momento onde a importancia de "ter"
suplanta a importancia de "ser". Ademais, um equivocado pragmatismo
parece inverter, perversamente, a importéancia dainformitica e dos recursos
eletrdnicos, de modo a situa-1os ndo como equi pamentos a servi¢o do homem,
mas impondo a este Gltimo uma espécie de subordinacdo. Nio se trata, ¢
claro, de desconhecer a evidéncia da validade de tais instrumentos
absolutamente integrados a agilizacdo de um semnumero de tarefas humanas.
O que preocupa é a representacdo de estudantes marcada por falas que
descredenciam, por exemplo, olivro, aliteratura, eaaularealizadaemsala
Observo tambémno culto ao computador, algo "tipo assim", um "Deus ex -
machina". Afinal, este aspecto e outros que a ele se associam, |evamme a
convir com Bruckner que "nossa época cessou de reverenciar o estudo e a

instrucdo. Seusidolosestdoemoutros|ugares"13

Paradoxal mente, ao responder a uma questdo pontual sobre a

importancia do estudo em suas vidas, 92,2 % de umuniverso de 943 jovens

12 Conf. Yves de LaTaille. "Aindisciplina e o sentimento de vergonha", in Julio Groppa
Aquino (org). Indisciplina na Escola. Alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo:
Summus. 1996, p. 21.

13 Conf. Bruckner, P. La Tentationde L "'innocence. Paris: Payot. Apud. Yves de LaTaille.
"Aindisciplina...". Qp. cit. p. 22
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entrevistados por Zagury afirmaram estudar porque acham importante, contra

2,5 % que afirmaram estudar "porque os pais obrigam" 4

Pel as repercussdes emrel acdo as entrevistas por nmimrealizadas e
| embrando inclusive tratar-se também de pesquisa com jovens estudantes
brasilienses, acho interessante transcrever a tabela abaixo, tomada por

empréstimo da investigacdo acima referida:

"Emgeral, considera que o que aprende na escol "
E desnecesséario e indtil para suaprofissdo: 1,8 %
Em sua mai oria pouco importante: 80 %
Tem coisas (teis e inuteis igualmente: 54,9 %
Temtudo que precisa para sua profissdo: 35 %

Ndo responderam 0,3 %

Sem nenhuma pretensdo de questionanentos quanto as andlises de

Zagury, permto-me contudo pensar em sentidos outros que ndo o cogitado
pela autora quando considera no universo trabalhado a varidvel "classe
social" para do entrecruzamento, comparando classes sociais, de A a D,
inferir quanto & aprovagdo dos contetdos mnistrados que "o0S jovens
econom camente mais afortunados sdo mais exigentes. Talvez por terem

mai s bagagemcultural, mais base, isso os tornariamis criticos. "15

Prosseguindo na mesma linha de raciocinio, a pesquisadora |enmbra que
0 estudante de classe subalterna, segundo alguns professores, reconhece no

docente a figura de alguém "que vai ajuda-lo a subir".

14 Conf. Tania Zagury. O Adol escente por ele mesnm. Rio de Janeiro: Record, 1996.
15 Ihid, p.49.
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Mesmo matizando as analises, articulando hipdéteses e bem
fundamentada através de percentuais tabulados e formatados com rigor, essa
questdo da imagem da escola e do professor atravessada pela varidavel classe
social e "comprovada pela veracidade do estudo de campo", sugere no
espirito do presente estudo, quando menos, algumas pistas. Refiro-me a um
discurso que emerge de uma formagdo discursiva que naturaliza um
entendimento da motivagdo como uma espécie de "arte da seducdo". Os
jovens reconhecem que a escola tem |& sua importéncia, mas "querem aulas
motivadoras e atraentes". Quanto a avaliacdo, as provas sdo representadas

como "uma espécie de arma". |6

Ora, ndo apenas pela via desta dissertacdo, mas tambématravés da

experiéncia de magistério e convivio com atores da instituicdo escolar,
reconheco a importancia da motivacdo e seus "sintomas ", mas ndo atribuiria
tanto peso a um possivel estoque maior de conhecimento como vetor da

criticafeitapor estudantes melhor situados da piram de social.

Penso antes emum exacerbado utilitarismo, emuma sel ecdo do que se

voluntaria como "necessario" ou "desnecessario", tudo, digamos,
amal gamado por uma representacdo da escola e , sobretudo, do ato de estudar
como algo compul soriamente (til (de uso imediato) e, claro, lddico. Tais
matrizes, mesmo quando nd&o exclusivizadas, percorrem de resto, uma
trajetoriaque ultrapassaos limtes deste estudo. Tal reflexdo me ocorre diante

de um quadro nacional referente ao problema de evasdo do curso superior no

16 Ibid, passim
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Brasil, onde 42%de alunos de universidades federais e 60%das particulares

ndao concluemo curso. 17

Sem que isso signifique umconsolo, vale lembrar, e aqui bem cabe o
ditado "tanto cd como | & maus fados ha", que em pesquisa recente da
Maryland Business Research realizada com estudantes norte americanos, até

0 20 grau, oresultado destes futuros pleiteantes do mercado de trabalho foi o

sequinte:

"Cs candidatos tém pouca habilidade para se conunicar (73% e nmenos

aindapara ler e escrever (69%) ." I8 Pelo visto, a sindrome do "tipo assim'

ndo configura "coisa nossa".

Confesso ndo possuir maiores |eituras sobre as condicdes de um

professor do primeiro mundo, mas a leitura edulcorada da inddstria cultural
costuma representa-lo compondo um cenario onde nao falta uma infra-
estrutura de ponta, amplos recursos e ele proprio quase sempre "risonho e
franco". Do lado de c4, um desenho pelo avesso do nosso "mestre com
carinho" ostentou recentemente o triste delineamento: "Pesquisa revela
grau de exaustdo emocional entreprofissionais das escolas estaduais de lo

e 20 graus do pais. Manchete: 26% dos professores 'queimaram todo o

L9ff
gas

Sinto-me inpotente ao Iidar comos alunos, pois € algo
semel hante a remar contra mré. As vezes € possivel
observar algum esforgo por parte de alguns, mas ndo ha
retorno, pois as deficiéncias de aprendizagem e as barreiras

17 Conf. Correio Braziliense. 12 de junho, p.12
18 Ibid. \AQ%



11

sd&o muito grandes. No total de alunos, 50% sdo total mente
apaticos, o0s outros 50% até tem esforgo, mas ndo possuem
hase, n&o absorvem Ndo vejo resultado em meus trabalho,
sendo que os alunos da noite conseguem ser ainda piores.
Estou sendo muito sincera, ndo consigo encontrar nenhum
tipo de satisfacdo no magistério, se existir alguma, é quase
desprezivel. Trabalho apenas por obrigacdo. Ao sair para o
trabalho, consigo perceber apenas o sentimento de
obrigacdo, é como o gado que sai parapastar e depois volta
para casa.19
Entrecruzando as falas grupadas no dilema motivacdo e, neles situando
0 desabafo da professora acima transcrito, tal contraponto, articulado aos
depoi mentos dos professores - narradores do tempo presente, desvela um
desol ador quadro de tensdo no embate cotidiano vivenciado no cenario da
sala de aula. Pelo menos nas entrevistas como umtodo e nas Seqiéncias
Discursivas selecionadas, ndo percebo plausibilidade quanto a atribuir a
desmotivacdo dos jovens de classe média e média-alta a uma bagagem
anterior que os tornaria mais exigentes. Retomo tal questionamento para
lembrar que, muito embora mnhas entrevistas tenham sido realizadas sem
priorizacdo da varidavel classe social, no subcorpora dos narradores
estudantes trabalhei com depoentes cuja origem social/meio, nem por isso
evidenciou mel hor estoque. Acho interessante ressaltar as ressonancias entre
as falas do narrador n°4 e a da professora acima transcrita. Trata-se de um
estudante matriculado em escola publica, mas ndo diria que seu depoi mento
traduz uma legitimacdo dos conteldos propostos que o "ajudariam a subir".
Diria, entretanto, que no conjunto de depoentes, ele se sobressai, na

comparacdo, como umnarrador dotado de umcapital humano acumul ado que

lhe permte ostentar um nivel de alteridade. Enquanto uma das falas,

19 Fol ha de Sdo Paulo. 21 de abril de 1998, p.3-6
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parafraseando outras entende que uo estudante esta estressado", o narrador
n°4 sintoniza-se com o professor, utilizando inclusive na argumentagdo, um
tema ampl amente divulgado pela mdia e por ele ironizado na critica. "Bota o
presidente ai na sala de aula pra ele vé o que é bompra tosse...'". Cabe
reforcar que as breves reflexfes acima colocadas néo se devem a qualquer
idealizagdo quanto a escola publica, pois entendo que tanto nela como na
particular ndo h& correspondecia ao cliché "risonho efranco", pelo menos
enquanto matriz hegeminica. Refiro-me apenas as falas dos narradores

estudantes dos col égi os particulares nas quais, significativamente, afigurado
consumi dor se insinua nos argumentos e nos siléncios. Emsuma, educacéo,
aprendi zageme motivacédo estdo ali impregnados e afloramde uma formacdo
discursiva que naturaliza um produto, um balcéo, mas este é assunto que

considerarei emoutra parte do trabalho

Seqiiéncia Discursiva
Dilema: SociabilidadeelLudi smo
Narrador n°l

mas eu t0 me referindo mais a indisciplina de sala de aula

de bagunca, conversa, piada. lgual quando teve esse negdcio
do Marcio, né, que elefalou: 10 o golpe'. Efoi, foram seis
pessoas expulsas de sala (..) Essa brincadeirafoi assim tipo
diretor do colégio veiopratelevisdao e todo mundoj & sabia
que ele ia pedir dinheiro, entdo ele pegou e fez um
brincadeiraque elegritoualto: "Oo golpel".

...Eu ndo sei eu acho que tem hoje, hoje em dia tem aquele,
tipo assim tem trés tipos de aluno. Tem o aluno aquele que
pedepraser expul so, né, ocasodo Raul quetododiacelefaz

ele fica batucando, efaz alguma coisa, pede pra ser expulso

solta traque na sala de aula, quer dizer, pede pra ser
expul so. Tododiapeloomenoselesai emduas aul as. Todos
0s dias tem aquele, o aluno que é palhago, nasceu pra ser
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pal hago, porque s6faz brincadeira, zoa com todo nundo, e
tem aquel es que s6 de vez em quando saem né, porque faz...
do outro, e tém aqueles que nunca saem que S&0 0S
bitol ados. ..

.E fica commedo doprofessor reprimr, entendeu? Isso da
galera assim vocéfalar, e a galera caie emcim, isso é
menos, porque mesmo que vocé fale, eles falam 'O
mol eque', tal, tal, tal ndo sei o qué ,acabou, né, morreu
Agora, o professor, ndo. O professor, vocé fala: 'O seu
cabelotaridiculo'. Ele: "M é? Beleza. Prafora!'. A, chega
sua nota de 59 Nota: 4,5 Entendeu? Ele sempre arranja um
jeito de teferrar, porque |4 ele tem o poder na mio dele. A,
por exemplo, se vocé t& com 49,5 e vocéprecisa de 50 ai cai
no conceito. Ai s6 porque falou 'Q o aluno & falou isso
issoeisso, faloupramm faloude vocé também'.

Seqiiénci as Di scursivas

Narrador n" 2

...Eu acho, 'tipo assim que o aluno, eu acho que ele ndo
pode se expressar nuito, porque os outros alunos eles
repreendemmuito, assim né&o deixa vocé se expressar muito
...0 aluno que é ruim ele vai pra cima do aluno bom pra
ele dar cola, pracopiar dever. Sempre é assim o aluno rui
eleficanas custas do aluno bom geralmente é mais assim E
tem os alunos regulares, que as vezesfazem as vezes ndo
fazem mais ou menos.

Nio. E tipo nerdné, s&o os nerds, s&o aqueles que s&o
mai s paraddo, prestam atencdo na aula, que ndo jogam
futebol, ndo pratica esporte. S8o os que sdo chamados de
nerds. Eos outros que, os alunos mais se sobressaemsdo 0s
que estdo bem nos esportes, ndo é nem os que estdo bem nos
estudos. (...) Porque muita coisa t& errada na escola, por
parte da escola, por parte dos professores, diretores. Eles
ndo estdo sabendo | idar como aluno
...A maioria dos alunos, eles ficam Alguns compram na
| anchonete |4, e tal, e os outrosficamemcimapratentar
pegar o lanche, o0s que ndo trazem dinheiro. Eles comem
mai s do que trazem dinheiro. Na maioria das vezes sdo oS



80

maisfortes que querempegar o lanche, e querem comer de
todoojeitoe, ndotrazemdinheiro, ai ficadificil.

Geral mente,, por incrivel que pareca, acho que os
professores que sdo ami gos da gente sdo os professores que
tém moral na sala. Os que ndo tém o pessoal cai em cima
mesmo. Agora, os que témmoral, respeita, conversa mesno,
sdo o0s mais gente boa. Agora, pelos outros que néo
conseguempor moral na sala sofrem na mdo do aluno.

Ah, isso ai tem sexta-feira, la Eles promovem o
hasteamento da bandeira toda sexta-feira. E meio chato,
assim ms, o0 que é que vai adiantar aquilo, vocé fica
pensando. Mas, tudo bem né, nédo vaifazer mal nenhum

Seqiiénci as Di scursivas

Narrador n°3

E as brincadeiras, ndo tém muita brincadeira |& ndo,
porque s0 tembrincadeira idiota, de menino que inventa de
puxar acal ¢adooutroe, norecreio, aunicacoisaassimque
acontece de diferente, as vezes, é quando tem briga de
menino, mas no dia-a-dia mesmo sO € todo mundo sentado
assimno chdo, andando, ndo acontece nada de diferente. S6
0s meninos assim mais revoltado que, as vezes, quebram
al guma coisa, assimumtumulto, mas ndo tembrincadeirala
nao. ..

O que é arrastdo? Os meninos mais velhos, assim do
terceiro ano, eles, quando bate o sinal do recreio, para
entrar dentro dasalade aula, elesjuntamtodos el es e saem
emcima dos doprimeiro ano, que sdo os novatos no col égio.
Eai, da& soco, sabe, empurra, machuca. J& teve um bando de
caso dejogaremos meninos assimpra dentro dasala de aula
eal ajanelaestarfechada, eelesbatem

Emneio a tantos problemas, percebe-se que emal gumas brechas o
imaginario da "escola risonha e franca" associa-se a uma vivéncia
quotidiana que a engendra e re-engendra no ambiente escolar com um

"lugar - praticado". Refiro-me a rotina dentro e fora da sala de aula, as
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antigas brincadeiras sempre repetidastaiscomo ironizar o discursodo diretor,
0s "tiques" dos professores e a conduta de colegas. Este & o espago que
abriga dimensdes plurais caracteristicas do ''"estar-junto" cuja a dindmca se

desenvol ve eixo da disciplina- indisciplina.

A soci 6l oga Aurea GuimarZes estuda essa nultiplicidade de situagdes
no a&mbito daescola, privilegiando Maffesoli como merlocutor. Reflete assim

sobre um cotidiano no qual as pequenas desordens traduzem ambi guamente

harmonia e conflito.

Emtal experiéncia, a trama social engloba tanto a submissdo as
normas, como "resisténciaspassivas" que se expressamatravésdaironia, do
comco, da tagarelice que, ao final das contas, sdo fatores para o

entendi mento de que:

Tanto nas brigas (envolvendo al unos, professores e
diretores) como nas brincadeiras, existe uma duplicidade
que, ao garantir a expressdo de forcgas heterogéneas,
assegura a coesdo dos alunos, pois eles passam a partilhar
de emogOes que fundamo sentimento da vida col etiva.

Cono foi dado perceber € neste cendrio que se nmovem os atores da

presente pesquisa no dilema "sociabilidade e ludism. "

Nesse espaco de sociabilidade entretanto, as marcas da sociedade que
abriga a instituicdo escolar ndo sdo suspensas. Refiro-me aos pré-construidos
esteredtipos e preconceitos evidenciados e naturalizados em um sem nimero

depraticas presentes nocotidiano daescola. Quemde nds ndo selembrados

20 Aurea M Guimardes. "Indisciplina e Viol éncia: a anbigii dade dos conflitos na escol a"
InJalioGroppaAquino. IndisciplinanaEscola...Op. cit, p.79.
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personagens tipicos, como o estudante "cd.fr atualizado pelos meus

narradores - estudantes através da expressao "nerds". Mesmo quando, de um
certo modo, absolvido do estigma, parece tratar-se a julgar pelo
encam nhamento da narradora, de algo "tipo assim', é "nerd", mas nempor

iSS0 € mapessoa.

Tal recorte me faz pensar que nesno conplacente emrelagdo ao

"nerd", a SeqUéncia Discursiva se engendra no escopo de uma formacdo
i deol 6gica marcada pelo preconceito emrelacdo ao colega estudioso. Nesse
entendi mento, referendar ou ndo o "nerd" sdo vertentes de condutas que tém
emcomuma evidéncia de tratar-se da mesma formacgdo ideol 6gica. Emseus
estudos sobre o funcionamento discursivo, Orlandi, através de uma série de
exempl os, registra tais mecani smos que regemos "efeitos de sentidos''. No
recorte dopreconceitoracial, aexpressdo "énegro, mas trabal ha" ndo deixa
dividas e permite amgracdo para o universo aqui considerado, pois as regras

sdo0 as mesmas, muito embora seja outra a problemitica.21

No proximo dilems, encaninho al gumas anotagdes sobre umrecorte

tambémperpassado de pré - construidos e preconceitos naescolae fora dela.

Sequénci as Discursivas
Dilema: Relagbdes de Género
Narrador n°l (E):

Geral mente o que os homens ficam conversando é sobre as
meninas. (...) Ficamconversando também Porque a mul her
ndo fica, as mulheres ndo ficam jogando queimada. O
maximo que elasfazem éjogar um vol &, mas € pouco.

21 Eni Pulcinelli Orlandi. A Linguagem e seu Funcionamento. S&do Paulo: Brasiliense,
1983, p.| 14-115
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Entrevistador: Ficamjuntos ou ndo?
Narrador n°l (E): Oqué?
Entrevistador: No recreio, no intervalo.
Narrador n°l (E): Homeme mul her?
Entrevistador: E. Ou é separado?
Narrador n°l (E): De vez emquando, mas é mai s separado.
Entrevistador: Por que vocé acha que é separado?
Narrador n°l (E): Fica umgrupo aqui de homem outro de
mul her. N&o sei, cara. (..) Eu acho assimque, prds homens,
sempre a brincadeiratema mie no meio, pbe afamilia, pde
airmi. |rmd adora ser alvo de brincadeira: 'M, sua irmi,
aquel a gostosa'. Entdo umté sacaneando o outro, sabe, um
brincando como outro. Menina, ndo, meninaja é mais séria,
émaiscertinha.
Entrevistador: Que tipo de brincadeira rola entre homens,
assim que tipo de conversa?
Narrador n®l (E): Ah, de tudo cara. Desde droga at é mul her,
show. (...) De brincadeira, de vez em quando, fica um
passando a mdo no outro. Piada, fala da mie, da irmi, ¢
assim

Seqiiénci as Di scursivas
Dilema: Relacbes de GEnero
Narrador n°2 (E)

mas geral nente quem consegue por noral sdo os homens.
Porque as mul heres ndo tém
Entrevistador: As mul heres ndo témo que?
Narrador n°2 (E): (.) E esquisito, assim nfo tem miitojeito
paracolocar mral. Oalunondorespeitamito.
Entrevistador: Vocé sentiumuitadiferencanessas mudangas
da 4a para 5a série?
Narrador n°2 (E): Senti. Porque, primeiro, na 4asérie, na 3a
sérieeraumprofessor s6. Dai na 4acomegou dois, depois na
5a que sdo nove. Daija aumenta, né? Mas vocé vé assim,
quatroprofessores homens, cinco sdo mul heres. Sempre tem
mai s mul her do que homem (...) Ah, sdo os homens. Tem
professora mul her que é brava, e quer mandar boletim de
ocorréncia.
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Sequéncias Discursivas
Dilema: Rel agdes de GEnero
Narrador a n°3 (E)

E as brincadeiras, ndo temnuita brincadeira |4 ndo, porque
s6 tem brincadeira idiota de menino que inventa de puxar a
calcadooutroe, norecreio, aunicacoisaque acontece de
diferente, as vezes, é quando tem briga de menino, mas no
dia-a-dia mesmo sd é todo mundo sentado assim no chdo,
andando, ndo acontece nada de diferente. S6 0S meninos
assim mais revoltados que, as vezes, quebramal guma coisa,
assimumtumulto, mas ndo tembrincadeiralando. (..) Senta
em cima das mesas mas ndo joga ndo. (.. Ndo tem nada.
(...) Eufico sentada. (...) Fica, junta todo mundo assim
sentada, fica todo mundo conversando. (...) SO d& mais
tumulto assim quando tem briga mesm. (.. Eu acho que
temmuito menino, principalmente, |4 que ndo deviaestar |4,
que é como mar gi nal, entendeu?
Ah, 1& éproibido. Ndopode namorar porque elesfalamque
vai poder prejudicar a mente dospequenininhos.
Ninguémda o direitopraela, porque elandotemautoridade
prafazer nada. Ent&o é o tempo inteiro discussdo. Al ela
semprefala: Ah, entdovai todomundol aprafora. Ai, vai
todo mundopraforadesaladeaulaeficabrincando.
Foi num churrasco da oitava série no ano passado. Entdo a
gente foi: tinha uma am ga mnha, que ela usava muitos
anéis no dedo, sabe? Ai, elafoi no banheiro e viu que se
tirasse a rosquinha dapia, davapr a colocar como anel de
deddo. Af elafalou: Ah, vamos | &pegar.' Ai tinhamso trés
pias. Ai ficou umanel comgo, umanel comela e outro com
uma ami ga mnha. Ai eu cheguei em casa e 0 meu pai nem
reparou no anel. Ai eu deixei lda emcima e meu i rmio pegou
0 anel e mostrou pro meu pai. Al meu pai falou: 'Da onde

que essa meninatirou esse anel?' Ai eufalei: 'Dapia. 'De
que pi a?' 'Da chéacara. ' Ai elafalou assim 'ms vocé ndo
tem o direito defazer isso.' Al eufalei: 'ndo pai, msfoi a

Raquel, ndo sei o qué'. Que era, foi a menina. Al elefalou:
'ndo, isso ndo vai ficar assim ndo.' Al eufalei: A, ferrou,
né.'(..)
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Segundo Vianna Ridenti, "a escola reflete o sexismo que permeia toda

a sociedade "2

Ao destacar de umtexto extremamente rico um constatagdo Obvia

faco-o objetivando enfatizar a lentiddo quanto a mudanca de modos de ver e
praticas, mesmo quando umolhar menos atento sobre a sua trajetéria possa
levar a supor alteracdes travestidas de mudancas efetivas. As linguagens
literaria, a cinematografica e a poética, com freqiéncia nos remontam ao
ambiente de uma escola "de antigamente'". Cenarios de colégios para
meninos, para meninas e enredos recheados de fascinantes e perigosas
indisciplinas. Lembro, por exemplo, o filme Sociedade dos Poetas Mortos,
ambi entado em uma escola masculina onde os efémeros contatos com
meninas, como se recorda, ocorriamna calada danoite sob o risco de severas

puni cdes.

A rigida separagdo entre estudantes de sexos diferentes inspirou
também Carlos Drumond de Andrade que registra na memdria da infancia a
classe msta: "Meninos do |ado de c4, meninas do |ado de |&". No sertdo de

Goi s, a sensibilidade de Coralina invocou tambémna chamada i maginaria:

...0 banco dos neninos, o hanco das nmeninas

Ndo apenas no aspecto da distribuicdo fisica e organizacional mas
ademai s, em alguns dos conteldos propostos, ficava patente um entendi mento

de umtipo de formagdo para pessoas do sexo masculino e outro para as do

22 Claudia Vianna e Sandra Ridenti. "Relacfes de Género e Escola: das diferencas ao
preconceito" in Jdlio Groppa Aquino (org) Diferencas e Preconceitos na Escola
Al'ternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo. Summus, 1998. p. 102
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sexo femnino.~J Na sociedade contemporanea, pode-se dizer sendo que
inexistem pelo menos que essas divisdes constituemfronteiras mais ténues.

De todo modo, no cotidiano escolar que enseja esse estudo, os narradores e
narradoras estudantes do tempo presente, ndo obstante liberados formal mente
de uma separacdo compulsoéria, parecem reproduzir no recreio o passado
longinquo com "meninos do |ado de c4, meninas do lado de |&". Neste
aspecto reelaboram o sexismo da sociedade em que vivem onde se constata,
por exemplo, na trivialidade das tantas festas e reunifes, o hébito "quase
natural": o grupo dos homens e seus assuntos se organizando de umlado, e 0
das mul heres com o0s seus temas de outro. Ndo nos esquecamos da
representacdo que circula, quanto aos assuntos destas Gltimas, cristalizadano

esteredtipo "cri-cri" (criadas e criancas). Meus narradores parecemdar conta
de uma réplica perfeita de tal construcdo. Escrevendo sobre preconceitos, a
psicéloga Ligia Amaral ingressa na exploracdo de alguns mitos
.conflguradores de uma "pré disposicdo perceptual”. Penso assim nas

"barreiras atitudinais", como um dos suportes para o comportamento e

representacdes dos narradores estudantes 24

Achei interessante a representacdo dos meni nos como sujeitos quase

que exclusivos de uma encenacdo onde ha lugar para malicia, as brincadeiras
api mentadas e o mundo das meninas percepci onado como "outro mundo",
pois elas seriam "mais quietinhas". Posso imaginar o esc&ndalo promovido

na década de 60 no Rio de Janeiro, quando ousadamente, subvertendo as

23 Sobretal assunto, emperspectivahistorica: Conf. DivadoCoutoMniz. Dolar paraa
escola e da escolapara o lar. Milher e educacdo emMnas Gerais no século XI X (1834-
1889). Sdo Paul 0: Depto de Historia/ US P, 1997.

2 Conf. Ligia Amaral. "Sobre crocodilos e avestruzes: falando de diferangas fisicas,
preconceitos e sua superacgdo”, inJulio G Aquino. Diferencas... op. cit, p.16-17.
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idealizadas construgfes do mundo das meninas, alunas por certo "nemt &o
quietinhas", de umrenomado col égio, literal mente mancharama brancura do

muro comamaliciosae, convenhamos, criativa frase:

Virgem Maria que concebeste sem pecado, aj udai-
nos apecar sem conceber.

Mas nédo apenas no espago do recreio o sexismo se insinua, como se
viu, embora difusamente situada, a questdo da autoridade do professor em
sala leva a representacgles nas quais o0s estudantes argumentam
comparativamente a performance de docentes homens e mulheres. Sem que
seja o caso de ingressar emaprofundamentos sobre o tema, mnha intencdo é
deincluirnaproblematicadainstituicdoescolar, questfes que apontampara
construcgdo social das relacgfes de género, cujas implicagbes corroboramo
meu questionamento; valeinsistir, quantoaidealizacdoda"escolarisonhae

francal

No proximo e Gltino dilema deste subcorpu 5, reflito sobre o civisnmo
noespacgoescolar, apartir defragmentos pincados das falas dos narradores -

estudantes.

Seqiiénci as Di scursivas
Dilema: Civismo
Narrador an®3

Eles tém o hasteamento da bandeira. Ai, quando tem al guma
dat aespecial, sai todo mundo desal de aula, ai olrmio, que
éodiretordel a(...) todo mundo. Tocou o hino, ai tocou o
hinode ndo sei mais onde, tocou uns tréshinos, todo mundo
desesperado pra entrar na sala. De repente, um moleque,
"plefe\ ummol eque desmaiou, e o diretor falando. Odiretor
ficoudesesperado. Ninguémtava mais agientando, e ndo
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tava sol. entendeu, porque pbd. as vezes, coisa, era de
cansago, de ndo agiientar. o moleque desmaiou. Depois
desse dia nunca mais teve, tudo é mais rapidinho, assim
mai s certinho. Mas é muito cansativo. Por que é que todo
mundo reclama? Até os professores reclamam entendeu?

Seqiiénci as Di scursivas
Dilema: Cvism
Narrador n°2 (E)

entrevistador: ...o hasteanento da bandeira... Narrador n°2
(E): I'sso ai temsexta-feirala Elespromovemo hasteamento
da bandeira todo sexta-feira. E meio chato, assim ms, o

que é que vai adiantar aquilo, vocéficapensando. Mas tudo
bem né? Ndo vai fazer mal nenhum

Seqiiénci as Di scursivas
Dilema: Cvism
Narrador n°4 (E)

Eu acho que seria super legal se todo dia vocé entrasse aqui

na sala e soubesse cantar o hino nacional. Eufago uma
aposta de que mais de 50%né&o sabe cantar o hino nacional.

Vai para os EUA Todo cara aprende a cantar desde
pequeno, a cantar o hino nacional americano. Euja Wa o
privilégio de ir aos EUA. O pessoal 1& é super patriotico.

Tudo tem uma bandeira do pais, tem um hino, short,

cam seta, agorao brasileirondo, temvergonha da bandeira,

do hino. Eu ndo, o hino brasileiro é o mais bonito, um
exemplo, eujafui |4 (EUA) eu tive o maior prazer de chegar
e vestir uma camiseta do Brasil, uma bandeirinha do Brasil
e dizer que sou brasileiro.

Redijo esta parte final do meu trabalho em um nonent o de expectativa

e euforia nacional por conta da participagdo do Brasil na Copa do Mundo. O

clim da "Patria emChuteiras" cono diria Nel son Rodrigues, parece



89

contagiar a todos os brasileiros, de algum modo impregnados da mtologia

verde - amarela e seus desdobramentos. Tal mitologia, segundo Chaui:

Captura a tenporal i dade, el aborando uma Histéria sem
rupturas... Semdistingdo de classes, credo ou raga, sexo ou
opcdopoliticaadireitaeaesquerda. Asociedade brasileira
incorporou uma série de mtos que. embora contestados pela
vida cotidiana e pela préatica didria, permanecem
incontestaveis como representacdes, justamente porque sdo
mtos. 25
O futebol, simbolo da identidade nacional por exceléncia, €, sem
divida, um suporte simbélico da mtologia verde-amarela, dai sua
apropriacdo pelos governos mlitares. Com estas consideragdes, devo
esclarecer que elas ndo se devem a qualquer entendimento datado, que
situaria por exemplo, o futebol como uma espécie de "6pio dopovo". O que
pretendo, é justamente situar um momento da cena brasileira no qual o
ot
sentimento daidentidade nacional aflora semimposic¢des, emque pese 0 risco
de apropriagdes. No caldo da mtologiaverde - amarela, integramse tanto as
mani festacdes populares consubstanciadas no cotidiano, como os simbolos
patrios oficiais. Oque parece ocorrer, contudo, nas escolas, emrelacgdo aos
simbol os patrios, €é uma condutaritualisticaconfinada aos hasteamentos

eventuai s, realizados ao somdo hino claudicantemente entoado, por ocasido

de ceriminias bocejantes.

Se, no tenpo presente, é este o quadro, os depoentes dos "anos de
chumbo" bem situaram a apropriagdo desse universo simbolico por parte da

ditadura. De fato, ndo obstante a sua beleza, o reverenciamento dos simbol 0s

25 Conf. Marilena Chaui . Conform smo e Resisténcia- Aspectos da Cul tura Popul ar no
Brasil. S&o Paul o: Brasiliense, 1986, p.97.
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patrios descol ados da oportunizacao de praticas de cidadania autenticamente
vivenci adas, ou se esvaziam ou tornamse reféns de um patriotism

di storcido, instrumentado por disciplinas cujo rotulo e conteldos a escola

brasileira conheceu conp "educacdo noral e civica", e "Estudos de

probl emas brasileiros ".

Na verdade, esse patriotismo ritualitico e "'patrioteiro", aqui e acolg,
encontra nos livros didaticos da area de Humanas, efetivos suportes para sua
pereni zacdo. Alids, ajulgar pela critica de Bonazzi e Eco, tambémna Itélia o

texto didatico ndo raro ostenta esta espécie de "deseducacdo civica"26

Claro que pensar em cidadania, ndo obstante o desgaste da palavra, é

pensar emcul tura politica, por exenplo e aqui, mais uma vez, a matéria
jornalistica fornece subsidios e mostra que o par educagdo - escola, enquanto
objetp de estudo, extrapola os limtes do espago escolar e articula-se aos

probl emas da soci edade cono umtodo. Se ndo, vejanos:

Pesquisa feita entre mais de trés ml estudantes do 2a grau
da alta classe média de Sdo Paulo, cujas idades estdo na
faixa de 14 a 20 anos, revelam o descrédito de 63% dos
consultados emrelacdo aospoliticoseaatividadepoliticano
Brasil. A empresa responsavel pelo trabalho admte a
existéncia de aspectos contraditorios nas respostas dos
jovens. Por exemplo: 746 deles desejam o fim do voto em
polfticos do tipo ‘'rouba mas faz\ porém 51% ndo ddo
importénciaahonestidade, contantoqueopoliticotrabalhe.
Outros dados chocantes: apenas 2% dos consultados dizem
acreditar na existéncia de uma centena de autoridades

26 Conf. Marise Bonazzi e Urberto Eco. Mentiras que parecemverdades. Sao Paul o:
Sunus, 1980, p.78. Optei por incluir essa obra Ievando emconta a irdnica expressdo de
Urberto Eco "deseducagdo civica". No cendrio brasileiro, o assunto é enfocado por
Maria de Lourdes CD. Nosella. As Belas Mentiras: A ideologia subjacente aos textos
di daticos. Sdo Paul o: Moraes, 1981, Cap.3.
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trabal hando para mel horar a situacdo do pais. E 55% acham
que os politicos, agindo na forma da lei. ndo conseguem
fazer nada.'7

O conpartilhamento de tanta descrenca, evidenciado na pesquisa
citada, desestinula quaisquer outras consideragdes sugeridas pelo dilem

"cidadania'". Semduvida ela é algo mais profundo que o arremedo ritualistico
praticado na escola e rejeitado pelos narradores - estudantes deste estudo. A

transcricdo acim sugere uma "deseducagdo civica"

3. 4. Escola e midia

3.4.1. A escola anunciada

Um ol har sobre a trajetdoria de Brasilia, no periodo considerado,
evidencia uma prineira fase na qual o nunero de escolas particulares era
reduzido. Enfaticamente, tal presenca se dinamza a partir do final dos anos
70 e conhece seu "boonmt' na década de 80, reproduzindo o quadro das
grandes cidades brasileiras.28 Nesse contexto, as prineiras escolas |eigas ou

religiosas, integrou-se umnimero expressivo de col égi os com caracteristicas

.7 Conf. CorreioBraziliense, 12 dejunho de 1998, p. 14.

:8 Aconjuntura brasileira da década de 80 nas instancias politica e socioecondm ca, assim
como 0S seus nexos com o plano externo, foi objeto de estudo de Marly Rodrigues. Em
texto onde consegue ser concisa sem ser superficial, a autora considera um momento do
model o capitalista dependente, no qual se agudizam as reproducdes de desigual dades. Em
tal quadro uma parcela infim da populacdo (8% consuma 62% dos bens disponiveis no
mercado. Sem que seja o caso de maiores digressdes, lembro o deslanche das modernas
empresas educacionais convivendo com a precariedade de uma escola que "Em (ltima
analise transmte a idéia de que aos pobres cabe a responsabilidade da sua condigdo."
Conf. Marly Rodrigues - A década de 80 - Brasil: quando a nultiddo voltou as pracas.
Sdo Paulo: Ed. Atica, 1992, p.57.
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empresariai s as quais, asja existentes, parecemter buscado se ajustar, face a

ummercado competitivo, nacorridadavendada"educacdo comoproduto”.

Reservo esta parte da dissertacdo para refletir o tema que a nomeia da

perspectiva da publicidade de escolas brasilienses, veiculada através de
jornais locais. Nelas, como se verd, as mais variadas modul acfes e
equi pamentos retéricos se incumbem de expor na vitrine a escolaleducacdo

enquanto produto.

Antes de passar para al guns exenplos que subsidiardo al gumas

reflexbes por eles sugeridos, considero importante destacar a seguinte
peculiaridade: - o discurso publicitario, no caso do produto escola, temcomo
"sujeito meta" um comprador que ndo é o consum dor real. Trata-se de um
oferta na qual, o "sujeito argumentante" intenta, através de estratégias de
seducdo e persuasdo, vender seu produto aos pais mediadores na aquisicdo de

algo a ser consumi do pelos filhos.29

Nos an(nci os abai xo repertoriados constituf o subcorpora combase em

nicleos numericamente identificados. Optei por esta identificacdo pois,
diferentemente dos "dilemas", que atendem a um critério de subtemas e
respectivas  Seqiéncias Discursivas, os nlcleos se constrdem com base em
"palavras - polo" e seus "ganchos associativos", sem que isto configure

um

29 Sobre as categorias dos sujeitos que operam no discurso publicitario conf. Yaracilda
Farias (org). ODiscursoPublicitario. Instrumento de analise. Recife: Ed. Universitaria de
UF.P.E 1996, p. 122-123.
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mero inventario de palavras, mas antes, uma iniciativa orientada para a
reflexdo sobre o discurso publicitario e suas especifidades/

Sempre preocupado com "o lugar de onde falam os sujeitos",
desobriguei -me da identificacdo dos colégios, pois 0 que aqui importa € 0

"sujeito argumentante ", as condi¢bes de producdo de seu discurso e ndo de

quemse trata.

Produto: Escola - Educacdo

Nicl eo n°l : Afetividade e Empcédo
Pal avras - polo e ganchos associativos:
Feliz/felicidade; Casal/fam|ia;

Al egrialam zade; Amor / carinho;

Fragmentos di scursivos

Publ i ci dade: Escola n°l
"Apresenca amiga dos educadores junto as criancas e jovens faz a Escola
ter um gostoso clima de famlia. Este ambiente é propicio para a educacdo

integral.

30 Ao utilizar as nocdes de "palavras-polo" e "ganchos-associativos" tal iniciativa se
aproxima dos métodos que utilizam redes de ligacbes tematicas ou |exol 6gi cas porém
deles se apartamquando entendidos como estratégias para uma conduta priorizadora do
vocabul &rio e ndo do discurso, conforme esclarece Robin em obra aqui mencionada,
Histdoriae.. op.cit., p. 137-170. Nesse entendi mento adoto a conduta de Maria T. Negrdo
de Mello. OEspetdculo dos Moradores do Sinmbolo: A mobilizagdo por 'Diretasj a' da
perspectivade Brasilia.( 1984). Tese de doutorado mi meo. SPE. C A/ USP, p. 1987, onde
os "alvos", ‘"invariante referencial" e "ganchos associativos" funcionam como
“facilitadores do reconhecimento do objeto do discurso... além de identificadores [que]
perm temavaliar acoeréncia, oundo, entretitulos e conteldos. Conf. p.96 e 97.
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Publicidade: Escola n°2
"A Escola ideal fica pertinho da sua casa. N&o tem nada mais gostoso do

que freqlentar uma escola onde a gente se sinta em casa"

Publicidade: Escola n°3

"Uma escola é umlugar de alegria, descontragdo e muita participagdo:’

Publ i ci dade: Escola n°4
"A Escola (..) consolida seu projeto educacional, utilizando uma

met odol ogia dinamca e |ddica"'

Publ i ci dade: Escola n°5
".. A Escola (..) aspira educar pessoas... através do conhecimento e do

amor .

*
t
Publicidade: Escola n°6

Escola (...): "Educando comamor e qualidade”

Publ i ci dade: Escola n°7
"0 Convivio saudavel comoutras criancas desperta o espirito de coletividade

companheirismo e am zade.

Publicidade: Escola n°8

"Prazer de ensinar, alegria de aprender" Escola (...)

Nicl eo n°2: Ter/Ser/Investimento
Palavras - polo e ganchos associativos

Futuro/ mudancgas;
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cam nho/ progresso/ sucesso

Publicidade: Escola n°9
"Of erecemos o melhor ensino no presente, para que eles possam ter um

grande futuro "

Publ i ci dade: Escola n°10

"0 futuro do seu filho estd aqui"

Publ i ci dade: Escola n°l|

"Estacriancapode mudar o nundo. Parao (...), acriancarepresentaa melhor
oportunidade na construgdo de umpais melhor. Mais rico. Mais culto. Mais
inteligente.

Esta nossa tarefa comecou had 29 anos, comum projeto ousado e visiondrio. E
que continua a se afeicoar. Sempre embusca de novos desafios. No preparo
de profissionais mais dignos. Formando, al émde governadores, mnistro

secretarios de governo e empresarios de sucesso, melhores cidaddos.

Para o (...), amssdo é clara: devemos ajudar o Brasil a construir o Futuro"

Nicl eo n°3 : Qualificacdo/ For magdo/ Ludi smo
Pal avras - polo e ganchos associativos

| di omas/ espacgos/|aboratdrio/esportes/artes;

Publicidade: Escola n°l12



%

"Vivemos a era da super-informagao que impulsiona a escola a mudar seus

paradi gmas, parasobreviver dentro do atual contexto mundial"

Publicidade: Escolan®13
"I'nvestimos no aprimoramento dos professores e no pleno desenvolvimento
intelectual e humano dos estudantes. Incentivamos o dominio do Inglés e da

[nformatica."

Publ i ci dade: Escola n°14
"Ocolégio (...), situado no Lago Sul, oferece toda a estrutura que seufilho
precisa... todos os alunos aprendem a usar o computador com

desenvoltura..."

»»

Publicidade: Escolan®15

"O col égio (...) inaugurou dia 15/11/96, o mais moderno Gindsio de Esporte
de Brasilia. Piso com amortecedor de impacto conforme exigéncia do COI
(Comité Ol impico Internacional) e tabela utilizada pelos ginéasios da NBA
(liganorte-americana). Participaramda inauguracdo Oscar Schimdt, o "mio

santa", o pivo Claudio e outros astros do basquete, assim como o

internacional Tande do Volei."

Publ i ci dade: Escola n°16
“I'mpl antado em uma chacara, o colégio (..) é uma boa opcdo para quem
deseja que seu filho estude em um ambiente acol hedor, com playground,

quadrasesportivas, piscinaseareaverde."



Publicidade: Escola nul?

'"S80 muitos os ambientes especiais para oS alunos: Laboratérios de
Informatica, Fisica, Quimca, Biologia, Biblioteca informatizada com mais de
20 m| volumes e conectada a Internet, Gibiteca para oS pequenos, parquinho
piscina aquecida e coberta, ginasio de esporte, quatro quadras cobertas, trés

quadras de ténis, campo de futebol ilumnado. Capela, teatro.’

Nicl eo n°4 : Personal i zag&o/ val or es/ ci dadani a
Pal avras - polo e ganchos associativos

vida, exclusividade, tradicédo, inovagdo

Publ i ci dade: Escola n°18
"Toda a experiéncia de mais de 25 anos em educacdo estad esperando por seus
filhos numa darea de aproxi madamente 5.600 nm2, com uma equipe de

professores quejaviroutradi¢do na cidade.’

Publici dade: Escola n°19

"Escola(...): Educando ci daddos do mundo "

Publ i ci dade: Escola n°20
"0 colégio do (...) oferece, da educagdo infantil ao ensino médio, qualidade e
seriedade no caminho a universidade a fim deformar ndo s6 estudantes, mas

cidaddos ".

Publicidade: Escola n°21

"Um col égio especial, onde seufilho ndo sera apenas um aluno"

Publicidade: Escola n°22
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"Aqui seu filho é tratado como (nico e exclusivo. O convivio saudavel com
outras criancas desperta o espirito de coletividade, companheirismo e

am zade. Ensino aliado ao conceito de respeito e responsabilidade"

O subcorpora aci ma el encado proporcionou-ne desde a sua el aboragédo

a oportunidade de ressaltar seqiéncias discursivas atravessadas de coeréncia
abrigadas no ampl o guarda-chuva de um mesmo sistema de representacdes.
Nel e, o pré-construido, a"evidéncia"' consiste namaxima "Escola Risonha e
Franca''. Ainda uma vez retomando Robin"...a construcdopermite que o que
funciona comopré-construido 'passe' semdiscussdo como uma hase sobre

a qual repousa o consenso."A

Ofascinante mundo do discurso publicitario enseja uma variada gana
de abordagens, sobretudo no &mbito das ciéncias da comunicagdo. Muniz
abdré, emtrabalho recente, retoma o tema de modo que merece transcricao

desde a epigrafe, pelo muito que condiz com a presente abordagem

"Se vendenos Jesus? Claro, € nosso produto."
(Dan Harrel, empresario de misica pop-religiosa, falando ao The

New York Times)

E ainda nesse mesno texto que o autor retoma a conheci da maxi ma de

ampla circulacdo no universo da publicidade

"Eu fabrico cosméticos, mas vendo esperanca.,%2 Acredito haver

pertinéncia, até por conta da analogia verificdvel quanto aos mecani smos que

31 Regine RobinQ¥Mat p. 118/119. H <« i4 A A x> " 0 3 AU g *" !
32 Ihid.
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regemtal operacdo, pensar que os fragmentos aqui selecionados, nas diversas
modal i zagdes adotadas, tém como produto a escola, "mas vendem

esperanca”.

Ao referir-me aos mecani smos de tal operacdo, pretendo sobretudo
indicar no processo de anuncio - compra, o papel da persuasdo, ancorada no

desej 0. 33

Ndo se trata, portanto, de pura e sinplesnente divulgar a venda de um
bem Trata-se de incitar o receptor através de um discurso no qual o

imagindrio temimportéancia fundamental. Bempor isso, Dahlet lembra que:

A publicidade é tanbém a gestdo de umimaginario social, a
medi da que exibe, como argumentos de venda para seus
produtos, modelos de vida que sdo exportados para o
* piblico, literalmente compradospelocliente, no momento de
pagar oproprioproduto. 34

Nas Seqiiéncias acinma, comp se viu, a cada um dos nicl eos
organizados em categorias, ligamse palavras delineadoras de uma rede de
associagbes e rem ssdes ao quadro mais amplo da matriz da escola "risonha

efranca"

"Quantas representacdes ha numa representacdo?", pergunta

Castoriadis. Ao final das contas, lembra o fildsofo: "Toda representacgao

33 Ndo sendo o caso de detal har a nogdo de desejo e o seu papel na estratégia publicitaria,
limtoasitud-locomo "nocgdo psiquicaque compel e aconsciénciado sujeitonadirecdode
um objeto".

34 Patrick Dahlet. "Reflexdes Sobre a PraticaPublicitéaria." in: Yaracylda OiveiraFarias
(org). ODiscursoPublicitario.. opcit. p.24.
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remete a outras representacdes (o que chamamos de associacbes em

psicologia é apenas umcasoparticular dissoj. Remete: as engendra ou pode

fazé-las surgir". "

E preciso |embrar, entretanto, que os niicleos e as respectivas redes de
associacdes elencados configuramrem ssdes de "pseudo - equival éncia'', ou

seja, sdao modulacdes facultativas, transitivas e ndo necessariamente

simétricas."

Explicando - me melhor, considerando o representacional da escola,
pensa-la pode levar-me a pensar em afetividade e emogdo, e ao pensar em
afetividade e emogc&do posso pensar em alegria e amzade, o0 que permte

tambémal embutir a escola'"risonhae franca", no caso, amatriz central.

Segundo Mbscovici, a representacdo enquanto "ato do pensanento"

organiza-se a um sO tempo entre a realidade vivenciada nas praticas
cotidianas e as idealizacbes. Amal gamando, assim aser" e "deve ser" nas
construgdes das percepgbes e dos conceitos. "As representacdes individuais

ou sociaisfazem com que o mundo seja 0 que pensamos 0 que ele é ou deve

ser. "37

As representagdes da escola que atravessamas publicidades de nlmero

1 a 8 ancoramse na i magem da escola cuja ambiéncia seria como que uma

35 Cornelius Castoriadis. A lnstituicdoimaginariada Sociedade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1991, p. 367.

361bid.

31 Conf. S. Moscovici . A Representagdo Social da Psicanalise. Rio de Janeiro. Zahar,
1978. apud Mary Rangel. "Bom Aluno": Real ou ldeal?: O Quadro Teérico da

Representacdo Social e suas Contribuicdes a Pesquisa. Petropolis/ Rio de Janeiro: Vozes,
1997, p. 27.
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replicado lar e uma extensdo da famlia. Como se sabe. amidia, sobremdo a

televisiva, incumbe-se dereforcar tal i mgem

Tratando-se de assunto que de h& nuito me interessa e mesno

preocupa, acompanhei e acompanho, sempre que possivel, as encenagdes do
cotidiano escolar veiculado por varios canais de TV, tais como a série
mexi cana "Carrossel", comalindae maternal professorinha. afelicidade das
"Chiquititas* e a grande familia da "Escolinha do professor Raimundo", cujo
humor a servig¢o da veiculagao de preconceitos, nempor isso |ograva empanar

umdi scutivel climadealegria.

No nlcleo nimero 2, a rede de associagbes enfatiza no produto escol a
as modal i zacdes referentes ao "'futuro, aoprogresso e aosucesso". Trata-se
de um nlGcleo onde mais de evidenciam as ambi gli dades entre o '"ter" e o

ser".,No balcédo das esperancas, preparar "profissionais dignos'" enumera

como exempl os, "governadores, mnistros e empresarios de sucesso".

No nicleo nimero 3, publicidades de ninero 12 a 15, a vitrine se
constroi incluindonoproduto escola, oacessoainformitica, idiomas e novas

tecnologias, assimcomo umgrande espaco para artes e esportes.

As falas dos estudantes - narradores e nelas, a percepcdo do papel do

comput ador e da informatica, de algum modo me desobrigam de maiores
observacdes sobre o tema. De todo modo, perm to-me comparar aretoricado
discursopublicitéarioeavivénciaescolar cotidiana. De fato, 'vivems aera
da super informagdo que impulsiona a escola a mudar seus paradi gmas",

mas dai a pensar na inutilidade dos livros, como afirma a estudante, € algo
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hastante preocupante pelos ruidos e equivocos que fazem colidir a

idealizagdo dos anUncios e sua detenonzagao no cotidiano escolar.

Refletindo sobre o tema. o pensador Baudnllard retoma a disputa de
xadrez entre Kasparov e Deep Blue pelo muito de simbdlico e metafdrico que
cont ém

O homem soube inventar maquinas que trabalham,
desl ocam se, pensam mel hor do que ele, ou em lugar dele

Nunca inventou uma que pudesse gozar ou sofrer em seu
lugar... Talvez isso explique a profunda melancolia dos
comput adores.

Sobre a oferta de idiomas e bibliotecas, fagco novamente um
contraponto entre a publicidade e a experiéncia cotidiana dos meus
entrevistados, professores ou alunos, confiando que os possiveis leitores
desse estudo facam o mesmo exercicio, dele extraindo sentidos. Acho
interessante ressaltar na publicidade nlimero 14 o espago conferido aos
esportes que me convidou a refletir sobre a permanéncia da matriz "mens
sana in corpore sano" sempre presente na rede de associagdes: *Lestudante
escola - esportes" e seus desdobramentos. Enfatizada na era de Vargas, ela

permanece no balcdo, agora com énfase na promessa da formagdo de

campedes. Sdo tempos enfimda "gerac¢do saude" e da "mal hagdo"?9

(hservando o cendrio da escola francesa, desde o |iceu a universidade
De Certeau lembra aspectos pertinentes a esse estudo. Se, de um lado, a

escola e seus produtos acabam reduzidos "a um valor de troca, e ndo um

8 Conf.Jean Baudrillard. Tela Total: mto-ironias daerado virtual e da i magem Porto
Alegre: Salina, 1997, p.138.

39 Sobre a escola na era de Vargas Conf. Alcir Lenharo. A Sacralizagdo da Politica. Séo
Paul 0: Papirus, 1986.
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val or de uso", de outro, umcerto entendimento do lazer e da cultura acaba
por transformar a instituicdo escolar em algo como "um clube

méditerranée ".40

No ndcleo 4, publicidades de numero 15 a 19. o discurso publicitério
acena enfim para a formagdo de cidaddos e ancora-se no par "tradicdo

inovacdo"' para vender a esperanca de cumprir a dificil tarefa de, a um sé
tempo, tratar o sujeito consum dor como "Unico e exclusivo" e nele

desenvolver "o espirito de coletividade e companheirismo".

Espéci e de noeda corrente em um sem ninero de di scursos, sobretudo

0s politicos, anocdo de cidadania acabou por desgastar-se por conta das mais
diversas apropriac0es. Escapa aos propdsitos deste estudo qual quer pretensdo
deumaincursdohistéricaqueremontaas Luzes. Acho importante, entretanto
sublinhar o papel da escola no "desenvolvimento de individuos nos quais a
legitima individualidade ndo se exalta na subordinagdo social ao

individualismo". Refletindo comMIton Santos, entendo ser necessario

ultrapassar a construcdo solitéaria do individuo (...) a
individualidade somente se realizanogrupo A
No conjunto dos fragmentos discursivos aqui considerados, as
representacdes da escola veiculadas pelo discurso publicitario desvelam

ressonancias da matriz de sentido que as engendra

Qu seja, observando os nicl eos, as redes de associacbes e ren ssdes,

as imagens objetivadas que delineiam a "afigurac&o" integramse novos

" Conf. Mchel De Certeau. A CulturanoPlural. S&o Paulo: Papirus, 1995 p. 130-131.
1 Conf. M Iton Santos OEspaco do Ci daddo. S&o Paul o: Nobel, 1987, p. 78



104

programas de percepcdo. Refiro-me a uma imagem da escola "risonha e
franca" a qual se incorporam hoje enfaticamente os elementos da informitica
e das modernas tecnologias. Tal mecanismo na formacdo e consolidacdo das

representacdes denom na-se "ancoragem'

Na ancoragem observa-se o processo pel o qual as novas
representacdes seapoiamouse 'amarram" nas anteriores.4'

Ainda no mesno ndcleo n° 4 o par tradicdo - inovacdo objetiva através
do contraste, um mecanismo de ancoragem onde aos atributos consensuais
naturalizados no conceito de tradi¢do incorpora-se o representacional da

inovacao

Por notivos anteriornmente mencionados suprim dos fragmentos
discursivos referentes ao discurso publicitario, o nome dos colégios. Vale
ressaltar contudo, que o argumento consubstanciado no par tradicéo
inovacdo foi obviamente adotado por antigas escolas brasilienses. Em
publicidade sabe-se que a nomeacdo, ou seja, agriffe ao lado da qualificacdo
exaltacdo constituem suportes fundamentais. Quando o produto é escola
educacdo, as "marcas", ou seja, 0S nomes dos colégios pioneiros sao
sublinhados na efetivagdo da persuasdo. Tradicdo, no caso, permte

associacbes com experiéncias e seriedade, até porque

A palavra tradicdo vemdo latim Traditio. Overbo é
tradire, e significa precipuamente entregar, designa o ato de
passar algopara outra pessoa, ou de passar de uma geracdo a
outra gerag¢do. Em segundo lugar, os dicionaristas referem a
relacdo do verbo tradire com o conhecimento oral e escrito.

£ Conf. Mary Rangel. "Bom Aluno..."1. Op. cit., p.29. A autora neste aspecto refraseia o
referencial de Moscovici.
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I'sso quer dizer que. através da tradicgdo, algo é dito e o dito e
entregue de geracdo a geragdo.

Na proxim parte desse estudo considero umaspecto fortemente

associado a este subcorpora: A retérica das |magens.

3. 4.2 - Aretorica das i mgens

Na postura umtanto etnogréfica que venho adotando no presente
estudo, entendo ser necessario mais uma vez partilhar com 0S meus
receptores, ainda que resum damente, a trajetoria percorrida e oS critérios que

presidiram a reorientacdo da constituicdo deste subcorpus

Assim como ocorreu como discurso publicitario escrito, a mensagem

iconografica ensejou inicialmente a organizagdo de um volumoso acervo de
imagens referentes ao universo escolar. Ao compatibiliza-las porém constatei
que a utilizacdo de sorridentes criancas, jovens ou adolescentes em primeiro
plano acabava configurando umcomplicador quanto aos meus objetivos com
vistas a pincar dilemas e ou redes de associacfes. No conjunto, a matriz
hegemini ca estava no sorriso, na alegria ali estampada na fisionoma de
estudantes "clicados" nas diversas situagbes de um cotidiano escolar.
Meninos e meninas de variada faixa etaria, em alguns casos de diferentes
racas, ora praticando esporte, ora em modernas salas de informatica, no
recreio, em sala de aula e festas do calendario escolar. A uma decisdo de

reduzir o nOmero de imagens levando-se em conta a mesmerizagao

B3 Conf. Gerd A. Bornhein. "OConceito de Tradi¢do" in Gerd Borahein et ali. Tradic¢do
e Contradicdo. Rio de Janeiro. Jorge Zahail-Funarte, 1987, p. 18
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constatada, seguiu-se ainiciativa possibilitada pela veicuiacao da i magem que
identifiquei como fotografia "risonha e franca" numero 1, extraida de uma

revista semanal.44

Cono uma espéci e de contraponto a i magem nenci onada, inclui neste

conjunto, que resultou composto de apenas dois elementos, uma fotografia de
Sebastido Salgado veiculada como publicidade da campanha da CNBB do
ano em curso, 1998, cujo tema é Fraternidade e Educacdo. Na organizacdo
deste subcorpora identifiquei esta segunda i magem selecionada com o titulo
de "escola risonha e franca? - numero 2". Pelo dialogismo entre mnha
problematizacdo e os sentidos possiveis sugeridos pela fotografia em tela

preservei nessaidentificacdoaformainterrogativa.

Passo a sequir a al gumas reflexdes sugeridas pela fotografia "escola

risonha efranca - numero /"

Ampliada a nogdo de fonte, e nesta esteira, a possibilidade da utilizacéo
de imagens, dentre elas as fotograficas, tal ampliacdo descortinou para o

historiador umhorizonte de variadas possibilidades.

Nos linites deste exercicio acadénmico e na perspectiva interdisciplinar

que o preside, busquei interlocutores na Histdriae emareas intersolidarias, de
modo a harmonizar a conduta adotada neste subcorpora, com o procedi mento
que pautou a investigacdo como um todo, nos variados recortes de que se
compde o "corpus". Nesse entendi mento, escapam aos meus objetivos oS
procedi mentos técnicos, as autorias, a preocupacdo com evidéncias

testemunhais, as descrigcdes e o volume da massa documental inventariada.

44 Revi st a Vej a-3/6/1998.
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Sintonizado coma Analise do Discurso, enquanto programa de reflexdo, e com
as representacdes que afloram da cena discursiva, inscrevo as imagens
fotograficas considerando-as "textos - visuais" atravessados por operacfes

retoricas ancoradas em imgens.4"

Interessa-nme, portanto, pensar nas fotografias aqui indicadas cono
nimero 1l e nimero 2, daperspectivade seus "modos de di zer", ''nodos de

mostrar" e "modos de seduzir". 46

A fotografia nimero 1 conforme anteriormente assinalado, foi extraida

da revista semanal Veja. Trata-se de um guia de Servigos através do qual os
leitores, emdiferentesmatériasfartamenteilustradas sdo, di gamos, orientados
quanto a aquisicdo de produtos variados. Muito embora o texto escrito

menci one alguns exemplos de escolas, a matéria entitulada "'Escola sob
medi da" é uma espécie de publicidade institucional de empresas escol ares,
onde o produto, & venda, é a imagem iluséria da "Escola ideal" cujos

atributos alids, aparecemsob esse sub-titulo catalogados emumbox.

Mesnp estando este espago reservado para uma reflexdo centrada nas

fotografias, ressalto ainda dois aspectos que chamama atencdo. Refiro-me ao
preco médio das mensalidades indicadas, 500 a 600 reais por més, podendo é
claro, sair mais emconta "quando concentrada todas as atividades em um
mesmo endereco ". Um depoi mento de pais de duas criancas matricul adas em
umcol égio paulista, informa que o casal gasta 2.200 reais por més. De todo

modo, o0s pais estdo satisfeitos, afinal, as meninas de dez e sete anos "témo

45 Conf. Eduardo Permeia Canizal. "A Retdrica e o seu papel na interpretacdo das
i mgens" in José Luiz Braga et alli. AEncenacdo dos Sentidos. Mdia, Cultura e Politica.
Rio de Janeiro: Rio de Janeiro: Diadorim 1995 p.127 - 137

46 Conf. M Iton José Pinto. "Semologiae |mgens", in. A Encenacdo dos .. Op cit.
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que h& de melhor", tal seja. inglés. Informatica. Ginastica O imica. Jazz.
Oficina de Artes. Volei e até arte culinariafaz, parte do curriculo das

meninas, (grifos meus)

O outro aspecto que chama a atencdo é a matéria que se segue a "Escola

sob medida". Sob o titulo "Passadas seguras", o guia fala sobre os melhores
model os de ténis, e cita no fichario uma imensa lista de marcas. Penso na
contiguidade das duas matérias, dois produtos muito caros, expostos na vitrine
"educacdo e ténis", dois objetos do desejo emcirculagdo na sociedade em que

Vi vemos.

Mas vol tenps as imagens. Cbservo que no caso dos cal ¢cados, a

fotografia subordina-se aotexto; jAnamtériasobreaescolaideal a mesma
menina, em diferentes poses, bem poderia descolar-se do texto escrito, pelo
menos  pela autonoma do universo simbolico ali acionado pelo estimulo
visual. Neste "modo de mostrar" o sorriso "risonho efranco" da model o,
denomi nador comumdas cinco poses, instrumenta um"modo de seduzir" cujo
suportetemcomo equi pamento retdrico amatriz de sentido trabalhada desde o

titulo nessa dissertacao.

Assim cono ocorreu no discurso publicitdrio escrito, as variadas
performances da fotografianimero 1 dao conta de expor o objeto escola como

algo a ser consumido real e simbolicamente.

I ngressar em mai ores detal hamentos quanto as "condi¢des de recepgdo”
do texto-visual que venho considerando seria desviar por demais da rota
planejada. Ndo me desobrigo contudo, de ao menos sinalizar elementos da

intersubjetividade presentes na interacdo entre emissores e receptores de
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mensagens escritas e/ou visuais. Enquanto Mlton J. Pinto inscreve aquela
operacdo no conceito de "postul ado da econonia do significante" e invoca

Véron para pensar nas imbricacbes entre as 'condi ¢des de produgdo” do

em ssor e nas "condi ¢Oes de reconheci mento" do receptor, outros autores

sugeremdistintos quadros conceituais que pluralizam nomenclaturas, ms

traduzem ent endi nent 0s anal 0gos quanto aos mecani SnDS que regem a

operacdo "em ssdo - recepcdo "47

A verticalizag8o que aqui interessa mais especificamente, |evando-se em

conta a pecul i aridade deste subcorpora, remete a nogdo de polifonia e tanbém
ao papel da retdrica na organizacdo dos sentidos dos textos escritos ou visuais.
As ressonancias entre discursos, fulcrais no referencial bakhtiniano e nos

desdobrament os sugeridos por Authier, sdo concepcles que, segundo M Pinto

%t ... parecemrenontar a retérica grega, no capitulo
paradoxal mente denomi nado Invencdo, em que se dizia que oS
argumentos ndo precisavam ser inventados... mas apenas

recol hidos de discursos anteriores. 48

Segundo esse autor, o mesmo se da no Texto - Visual. Creditando a

Francastel o pioneirismo nas analises polifonicas das inmagens, meu interlocutor

47Conferir por exemplo Mlton J. Pinto em estudo que venho referindo ("Semologia..."
Op. cit, p. 141-157). Ver tambémEric Landovtéki: La Sociedad Figurada - Ensayos de
Soci osem 6tica. México: Fondo de Cultura Econbm ca, 1993, especial mente o cap. IX
“Sinceridad, confianza e entersubjetividad" onde aborda o que chama “relacdo
fiduciaria", desdobramento da articulagdo "crivel e crédulo" e aidéia de "contrato", p.
203 - 218. Na mesma tbnica e igual amente descartando as teorias mecanicistas ("E - R")
sdo interessantes as colocacdes de M L. de Fleur. Teorias de La Comunicaci6n Masiva.
Buenos Aires: Paidos, 1966 cap. VI e VII. Conferir a nocdo de "contrato de leitura"
miito bhem trabal hada por Antdnio Fausto Neto: "A deflagracdo do sentido - Estratégias
de producdo e de captura de recepcdo” in Mauro .v/*. Souza (org). Sujeito, o lado
oculto do receptor. S&o Paulo: ECA - USP/ Brasiliense, 1995, p. 189-222

48 Conf. MiltonJ. Pinto"Semologia..." Op. cit., p.149.
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7

acimatranscrito assevera: "iodai magemamai € umconglomerado de citacgdes

de outras imgens... "4

Consi dero na fotografia nimero 1 as associ agbes entre o fluxo

representacional que ali aflora e parece polifonicamente dialogar néo apenas
com o sem nimero de imagens por mm inicialmente selecionadas, no limte da
mesmerizacdo, mas também evidenciando marcas indel éveis dos fragmentos
dos discursos publicitarios escritos considerados no item anterior do presente

capitulo.

Nas duas vitrines o objeto escol a-educagdo of erece al go a ser

consum do real e simbolicamente e em ambas, o0 equipamento retdrico
engendrado pela mesma matriz "risonha efranca", da conta de instrumentar
de diferentes lugares discursivos ummesmo "modo de seduzir". Se o suporte
do texto escrito € a palavra, no texto visual cabe a mesma menina, em
diferentes poses e como mesmo sorriso, interpelar receptores através da
"tecnocracia dos sentidos" que segundo Hang "impera na producdo do

ilusorio, doimagindriocomo fator de consumo"50

Otratamento retérico dado a fotografia nimero 1 aparta-se da

denotacgdo pois nelatudo se conota e, seu leitor, homemcultural, apreende
segundo seus c6di gos. Segundo Barthes, a conotacdo, no afa da i mposi¢do de
sentidos, opera na mensagem fotografica através da adocdo de diferentes
procedi mentos. Na impossibilidade de a todos inventariar e sem pretensdes de
ingressar em adocles totais nesta dissertacdo, considerarei na fotografia
49 1hid.

50 Apud. Ciro Marcondes Filho. "Imaginario, o arquiteto da revolucdo". In Ciro

Marcondes Filho et alli. A Linguagemda Seducdo: A conquista das consciéncias pela
fantasia. S&o Paulo. Perspectiva, 1985, p.35.
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nimero 1 alguns dos elementos elencados por Barthes, buscando

articul&-los. [

Destaco inicialmente a fotogenia da modelo e o sorriso que ostenta nas
cinco poses sugerindo conotacbes que a um s6 tempo nos remetem a
cristalizacbes quanto a idéia que fazemos de criangaljuventude/alegria e
pureza. Segundo Lefebvre "« juvenilidade [coloca-se] entre o0S mais
brilhantes astros dofirmamento".»" O Armamento ao qual o autor se refere é
exatamente o da sociedade de consumo. Na fotografia nimero 1 o encanto e a
inocéncia da juvenilidade sdo reforgados pelas roupas usadas pela modelo
Blue jeans, ténis, trajes esportivos, camseta de griffe e moletons sugerindo
descontracdo e conforto. Observo também a escol ha nada casual de um tipo
fisico cristalizado na i magem da morena brasileira cantada em verso e prosa
por sua faceirice.
i

Cabe lembrar também a importancia da pose dos objetos, como diria
Barthes. Na fotografia nimero 1 o violdo, a raquete, as alcas da mochila, o
cavalete e o computador compdem um conjunto "natural" que induz ou
reforga representacdes de uma educacdo-escola idealizada. Acho importante
esclarecer que a fotografia nimero 7 é o resultado de uma composic¢do por
mmrealizada, pois na matéria original, apose da meninajunto ao computador
aparece destacada das demai s na pagina de fechamento. Tal destaque, e aforga
do computador enquanto elemento de significacdo, sdo aspectos que me [evam

a retomar na representacdo consolidada na matriz "risonha e franca", o

5 Conf. Roland Barthes. O Obvio e o Obtuso. Ensaios criticos. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira 1990, p. 11-25.

52 Henri Lefebvre. A VidaCotidiananoMundoModerno. So Paul o: Atica, 1991, p. 181-
182.
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processo de ancoragem através do qual, associacbes entre modernidade e

informdtica "amarram" o computador ao universo simbdlico pré-existente.

Quanto a sintaxe, outro procedi mento englobado pela conotagdo, o

movimento da fotografia nimero 1 d& conta de assegurar um encadeamento
através darepeticdo dai magemda mesma meni na emdiferentes performances,
Coesdo que permanece assegurada mesmo, ou sobretudo, como deslocamento
da pose junto ao computador, cuja intencionalidade do destaque parece

evidente.

Miito enbora este eshogo teorize neste subcorpora a questdo da

imagem ndo poderia encerrar estas consideracbes sem me reportar ao texto
damatériaemque se alojaafotografianimero 1 eneleotitulo uEscolasob
medi da", onde a legenda estd contida na imageme esta Ultima, por seu vigor

conotativo é muito mais que mera "ilustracdo".

Ao concluir o exercicio ensejado pela reflexdo sobre al guns dos

sentidos da fotografia "escola risonha e franca nimero 1", a questdo de
Castoriadis novamente me interpela: "quantas representacdes cabem numa
representacdo?" Sem ddvida, outras tantas associacfes poderiam ser aqui
consideradas e ainda assim continuariam em aberto. Em se tratando de uma
vitrine publicitaria da "escola ideal" os elementos de persuasdo s&o

conotadores que me fazem convir com Vovelle:

Poder inpiedoso da i magem que nos renete, sem
complacéncia, o reflexo ndo tanto da realidade, mas da
maneiracomo el af oi representada: adornada, embel ezada
ou escamoteada...

i3 Mchel Vovelle. Imagens e I maginéario naHistéria. Sdo Paulo: Atica, 1997, p.134.









113

A fotografia "escola risonha e franca? nlGmero 2", conforme
menci onado é uma reproducdo de matéria de divulgacdo da campanha da

CNBB cujo tema de 1998 gira emtorno da educagéo.

Prem ada e internacional mente conhecida, a arte de Sebastido Sal gado

0 situano conjunto dos melhores fotdografos da atualidade. Assim no presente
registro, aindicacdo da autoria ndo se deve a umcritério sugerido emoutros
tipos de utilizacdo da fotografia como fonte de pesquisa, nos quais o objetivo
¢ a identificacdo.34 Trata-se aqui de atribuir os créditos a mais uma
mani festacdo da sensibilidade de Salgado que, providencialmente, d& conta
de através da fotografia aqui indicada como n°2, expressar pela via da arte
fotografica, a metafora, ao meu ver, perfeita, do objeto de estudo trabal hado

nestadissertacao.

Referindo-se & arte de Eisentein Barthes considera que:

nao é polissénica: € ele quemescol he o sentido, quemo
impde, o subjuga... o sentido eisentaniano fulmna a
ambi gii dade.  De que maneira? Acrescentando um valor
estético, a énfase. O "cenarismo" de Eisentein tem uma
funcdo econdmca: o artistaprefere a verdade.

Tendo em mdos a fotografia n°2, a forca desta imagem |levou-me a
comparacdo entre Eisentein e Salgado, de tal modo efetiva que, no meu

entendimento, a transcric¢do acima encontra sentido na performace de ambos.

Conf. Boris Kossoy. Fotografiae Historia. Sdo Paulo: Atica, Série Principios, p.63.
Rol and Barthes. OCbvioe.. Qp.cit., p.48-49.



114

Observo a menina e o despoj amento de qual quer "cenarismo", onde a
beleza da modelo, a pose, o ambiente e cada mnimo detalhe estdo a servigo
de umrecado Obvio na eloqiéncia de uma severa cobranca. Se o tipo fisico é
0 mesmo das tantas criancas brasileiras, apenas neste aspecto e no tema
escol a-educacdo h& ressondncias com a fotografia nimerol, pois nos demais

adisténciaque os separa é abissal.

oservo al guns detal hes e paro em néos cal ej adas, detenho-me no
vestido singelo, nos cabelos em desalinho, no caderno surrado, para em
sequida fixar-me em um olhar que parece a mm dirigido. Aqui, a verdade

enfatizada é a escola semguizos da representacdo vigente. Afinal,

todas as imgens corponzam um nmodo de ver. ..
Todavia, emboratodas as i magens corporizemummodo de ver,
a nossa percepcdo e a nossa apreciacdo de uma imagem
dependemtambémdo nosso 'prdopri omodo de ver' "6.

Situando-me como um receptor motivado, percebo que a interagdo com
a fotografia nimero 2 se estabelece na tessitura de uma rede imaginaria que
me permite experimentar, ao limte maximo, o "contrato" que assim se

est abel ece. 37

Retomp a fotografia nimero 2 e, no jogo entre os |abios e o ol har,
capto ressonancias sutis de um sorriso de Gioconda. Em tal citacdo sem
divida, o esgar enigmatico enfatiza a interrogacdo: "escola, risonha e

franca?".

% Conf. John Berger et alli. Modos de Ver. S&o Paulo: Martins Fontes, 1972
57 Conf. Antdnio Fausto Neto. "A deflagracdo do sentido... Estratégias de producdo e da

captura da recepgdo." in Mauro W de Souza (org) "Sujeito: O lado .." Qp. cit, p.189 -
222.
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3.4.3. A escola noticiada

Ao propor-me, por ocasido da el aboragdo do projeto, trabal har tamhém

coma midia, aquela proposta inicial previa a organizacdo de um subcorpora
constituido de matérias e, eventualmente, discursos jornalisticos, que
subsidiassem o presente estudo. Conforme adiantei ao inicio deste terceiro
capitulo, ao "fazer-se da pesquisa", a insistente presenca da instituicdo
escolar nas colunas de jornais impressos didarios, ndo apenas reorientou a

conduta prevista mas, ademais, deixou-me e deixa-me ainda perplexo.

Ao meu questionamento quanto a reproducdo de vetores estabilizados

que ddo suporte a idealizagdo da "escola risonha e franca", somou-se a
constatacdo de um quadro desolador que, ignorando fronte3iras, parece
patentear algo com a "mundializacdo da violéncia nas escolas".
Transcrevo abaixo o repertério de matérias selecionadas e, no caso, 0 aspecto
quantitativo merece al gumas consideracdes. Refiro-me ao fato de mesmo se
houvesse neste estudo uma preocupacdo quanto ao volume de massa
documental, inexistiria espaco para insercdes que, pelo menos nos 0ltimos
meses, Vém proliferando de modo vertiginoso, sendo este subcorpuf, ndo

mai s que uma pequena amostra, extraida de uma tristementefarta colecdo.

Chanada n°l
Fonte: F.S.P Data: 19 de abril de 1998, p. 3.1
"Ensino Cercado: Em Pernambuco, Iider do ranking, 74% das escolas

estaduais viveram roubo ou vandalismo em um més."

Manchete: "Viol éncia atinge 56% das escolas do pais."



116

Chamada nu2

Fonte: F.S.P Data: 21 de abril de 1998, p. 3.6
"Educacdo: Pesquisa revela grau de exaustdo emocional entre profissionais
das escolas estaduais de lo e 20 graus do pafs.

Manchete: "266 dos professores 'queimaramtodo gas'".

Chanada n°3

Fonte: C. Braziliense Data: 05 de mai o de 1998, p.2

"Maria José, vice-diretora da escola, foi informada pelos colegas de turma de
L. A.S sobre apistolae chamu a policia."

Manchete: "Garoto de 14 anos é detido comarma emsala de aul a"

Chamada n°4

Fonte: C. Braziliense Data: 26 de abril de 1998. P.9
"capaz entra embaile e mata professor com um tiro. A Constituicdo permite
manter armas emcasa. Pais estdo alarmados.”

Manchete: "Mais uma tragédianos Estados Unidos"

Chanada n°5
Fonte: C. Braziliense Data: 4 dejulho de 1997
"Duas escolas do Cruzeiro tiveramas aulas interrompidas comameacgas."

Manchete: "Terror: Ameaca de bomba tira alunos de sala de aula"

Chanada n°6
Fonte: F.S.P Data: 26 de mai o de 1998, p.1.16

Manchete: "Estudantes se enfrentamemTeerd"

Chamada n°7
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Fonte: C. Braziliense Data: 23 de mai o de 1998, p.6
"Americanos emestado de choque comnovo massacre"

Manchete: "OQutro crime na Escol a"

Chanada n°8
Fonte: C. Braziliense Data: 20 de mai o de 1998, p.13
"Secretaria de Educaglo investiga professores que recorrem a torturas para

ensinar alunos em Belém Uma delas j& estd afastada.”

Manchete: "Inquérito apura didatica da palmatoria"
Chamada n°9
Fonte: C. Braziliense Data: 24 de mai o de 1998, p.5

"Em discurso semanal presidente americano faz um apelo para que as armas
sejam banidas de escolas emtodo pais"

Manchete: "Mortes emescol as preocupamClinton”

Chanmada n°10

Fonte: RevistalstoEn®1495 Data: 27 de mai o de 1998, p.50/51
"Tese de doutorado mostra como trafico e as gangues domi nam col égi 0s dos
grandes centros e impedem professores de trabalhar"

Manchete: "Viol éncia: medonasescol as"

Chanada n’l|

Fonte: F.SP Data: 22 de abril de 1998, p.3.2

"0 assassinato da professora Beatriz Junqueira da Silveira Santos chocou a
opinido plblica e evidenciou mais uma vez, a situagdo de inseguranga a que
estdo submetidos professores, funcionarios, alunos e suas familias"

Manchete: "Seguranca nas escolas" (matéria opinativa)
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Chamadan°12

Fonte: C. Braziliense Data: 21 de abril de 1998, p.2

"Atos de violéncia e vandalismo atingem mais da metade das escolas
estaduai s no pais, segundo estudo da Universidade de Brasilia (UnB)"

Manchete: "Viol éncianas escolas" (matéria opinativa)

Na referida proposta inicial quanto a utilizacdo da nidia inpressa

supunha que no conjunto de géneros de que se compde esta fonte, aquele que
seria passivel de inventédrio prelimnar seria o género opmativo. Cogitava
assim de um olhar sobre os Editoriais, Comentarios, talvez Cronicas e
Colunas, assimcomo Cartas Assinadas. Ao longo deste estudo, esse empirico
pacientemente recortado, foi abandonado pela imposicdo do material de
carater informativo, consubstanciado nas Manchetes, Leads e Noticias como

as contidas neste subcorpora.58

Os estudiosos das Ciéncias da Comunicacdo | embramas caracteristicas
da noticia e seus nexos com esta espécie de prestacdo de contas de um
cotidiano, ali narrado ora mais brevemente, ora sob a forma de reportagens

mai s ampl as.

Neste subcorpora, o que resulta desconcertante ndo é o noticiario, no
qual o assunto é a escola, mas a questdo da viol éncia que ai se articula, dando

conta, a um s0 tempo, de mudar o eixo da nocdo de violéncia considerado

58 N&o cabem aqui maiores consideragdes sobre a questdo de géneros no discurso
jornalistico. Sabe-se que tambémai, as especificidades do informacional e do opinativo
ndo inplica a auséncia da conotacdo no primeiro, que de resto insinua-se desde as
manchetes. Conf. por exemplo Maria T. Negrdo de Mello. OEspetaculo... Op.cit. p.88-
92.
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neste estudo e da banalizagao dofait-divers. em plena cena cotidiana da

escol a.

No referencial da Conunicacdo, o fait-divers é a categoria que remete
ao "mclassificavel", como diria Barthes a quem reforga Muniz Sodré,

invocando exemplos:

Na noticia 'médico estrangula cliente comestetoscépio', a
anomalia estd no absurdo da causa, violentamente desviada
de seu compromi sso ético-social coma cura?9

Coinci dentemente, na busca de detal har aspectos do fait-divers,

surpreendo-me como mesmo Muni z Sodré na seguinte colocacao:

Professor de violino mta aluna combala de prata. (Gifas
meus) 60.

Comparo o texto estudado com o empirico aqui trabalhado e constato
que o "mclassificavel", o "aberrante", o "absurdo" dispensa ser buscado em
exempl os alhures, sem localizacdo espacial e temporal. Eles estdo aqui,
associando anomalamente escola e violéncia, dela fazendo um tugar-
praticado de vandalismo, de delito, de crime, de tragédia, de uso de bombas,
de massacre, de torturas, de inseguranca e medo; conforme se apreende das

chamadas de 1 a 12.

Caso esse pungente cenario se limtasse as escolas situadas em bairros

pobres ou se confinasse a cena brasileira, o absurdo seria o mesmo, sendo

59 Esta parte das minhas reflexfes prende-se diretamente ao meu diél ogo com Miniz

Sodré, {Reiventando a Cultura. Rio de Janeiro: Codecri, 1997, p. 134.) especial mente no
capitul o 6 no qual encontra-sea transcric¢do aci ma.

60 1 bi d.
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possivel, porém buscar pistas de entendimento através de varidveis como a
perversa distribui¢do de renda, as desigualdades sociais e o0 atavico
descompasso entre o terceiro e o primeiro mundo. Como se viu, entretanto,
tais variaveis mesmo ndo sendo descartaveis, em alguns casos, Sdao
insuficientes. Parausar aretdricadaironia, diriaque "democraticamente" o
fait-divers delineado pelo par escola-violéncia tem seu lugar em
Pernambuco, na cena brasileira como umtodo, emBel ém do Pard, em S&o

Paul 0, no Plano Piloto e nas Satélites, nos Estados Unidos e no Teer4.

Entendo que a incidéncia de matérias que abordam o problema no
ambito das escol as estaduais, como por exemplo, as matérias que constam
das chamadas numero 1, numero 2, ndmero 8 e nimero 12, nem por isso
levam a supor tratar-se de uma questdo da escola plublica, neste caso
entendida como instituicdo escolar do Estado.
i

Trata-se ao meu ver de refletir sobre um quadro gravissimo que vem
cobrando providéncias urgentes, dai as investigacfes patrocinadas e
noticiadas pelo Governo, as iniciativas de cunho académi co e a mobilizacgdo
dosresponsavei s pel asescolasparticulares, ouseja, as empresas. Sobotitulo
"Perigo no Recreio", a questdo da violéncia nas escolas é considerada em
matéria recente da revista semanal Epoca, selecionando o viés das drogas.
Escol as particulares dos grandes centros brasileiros, inclusiveBrasilia, sdo ali
menci onadas. Em se tratando, neste caso, do meu plano de observacdo, cabe
lembrar que mesmo ndo selecionado para a elaboracdo dos "dilemas", a
presenca das drogas emuma das mais tradicionais escolas darede brasiliense
é lembrada pelos narradores-estudantes e a tagarelice nada "quietinha" da

narradoran® 3 permtiu-lhe exagerar desafiante: "...tipo assim se o colégio
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fosse expul sar aluno que mexe com drogas, ndo sobrava ninguém" Menos

exagerados, mas igualmente inteirados do problema, as falas preocupadas das
autoridades de varias escolas particulares brasileiras, dialogam coma menina
e segundo resume a Epoca "partemparabriga’ e tomaminiciativas através de

envolvimento dos pais e treinamento de professores e funciondrios.6l

Acho inportante |enbrar (chamada n° 10) a entrevista com Hel of sa

Gui mardes, cuja tese de doutorado aborda no cendrio carioca, a questdo da
escola e seus nexos com o narcotrafico. Nio sendo o caso de exclusivizar
neste estudo nenhuma das vertentes da violéncia, ainda assim transcrevo a

fala da professora

E preciso ter emnente que ndo cheganps ao maxim
do caos. Ainda épossivel piorar
» O estranho desenho proporcionado por esta mnha dltima girada no
cal eidoscopio, levou-me a pensar na violéncia através de referencias que 0S
recortes realizados quando da elaboragcdo do projeto ndo conseguiriam
abrigar. Tentando ser mais claro, recordo que destaquei as categorias
viol éncia e poder, pensando em pistas para a compreensdo do cotidiano

escolar ao meu ver, nemtdo risonho e nemtdo lddico como o representado

nos discursos sociais emcirculagéo

Assim busquei el ementos para retomar as relagdes dissimetricas entre
professor-aluno, a violéncia simbdlica configurada em desdobramentos do par

“disciplina- indisciplina", a violéncia dos anos de chumbo, modos de

61 Conf. RevistaEpoca, 15/6/98, Capae p. 36-41. Esclareco que o fragmento di scursivo
da narradora estudante nimero 3, ndo aparecendo nos dilemas, foi por mmarquivado na
transcricdo dafitaconmpleta
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resisténcia, enfim nao considero necessario refrasear a m m mesmo, com
di mensbes que procurei trabalhar ao longo desta dissertacdo. Esta girada final
do caleidoscépio mostra, entretanto, faces outras da violéncia, que ndo as

acimaaludidas.

Afinal, no campo aqui considerado, a problemitica da instituicdo

escolar e o fluxo representacional af desencadeado, ao sugerir um sem
nimero de associacdes, rem ssdes e ganchos associativos, nem por isso
ensejou-me o estabelecimento de nexos absurdos. Portanto, ao associar
escola e viol éncia, cogitei inicialmente, sobre algo plausivel, mesmo quando
obscurecido ou silenciado pela forca de uma imagem da escola, estabilizada
de modo a ndo dar espago a outras. Nesta |dgica, recortei umestatuto da
viol éncia no qual as associagbes possiveis ndo me levaram a pensar em
massacres, assassinatos e bombas como os que povoameste subcorpus, dai
mrihasurpresa: o ambiente escolar como "lugarpraticado" daviolénciaem

modal i dade diferente daquela sobre a qual eu havia me detido.

Est udando as representacfes e seus nexos como imaginario, José
Neves Bittencourt, apoindo-se emCastoriadis, |embra que "ndo sepoderia
povoar as selvas brasileiras com |edes e tigres, pois eles ndo existem aqui e

ndo chegaramapovoar o '"tal' imaginariocentral"62.

Refiro-me a esse artigo, pelo fato de que, mal conparando, nuito
embora as minhas representacdes sobre a escola divergisseme divirjam da

reproduzida por um imagindrio mmético, dai este meu estudo, é claro que o

62 Conf. José Neves Bittencourt. "Espelho da 'nossa’ Histéria: Imaginario, pintura
histérica e reproducdo no século XI X brasileiro", in Revista Tempo Brasileiro. Ri o de
Janeiro: 87: 58/78, out-dez, 1986, p. 58.
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reconheci mento de outras significacdes ndo me |evou a imaginar no universo
da escola o tipo de violéncia divulgado recentemente pela mdia. Peguei-me,
assim diante de um quadro que me forgou a ampliar o espaco da reflexdo,
sob o impacto do acontecimento noticioso envolvendo a escola e a viol éncia,
de modo absolutamente inesperado e absurdo, enfim absurdo ou qual quer
outra palavra que me ocorresse, dai mnha insisténcia, a imagem do

cal eidoscdopioestavaali cobrandoreflexdes.

Ndo haveria nos limtes dessa dissertacdo |ugar para detal hanentos

sobre as variaveis consideradas pel os estudi osos que se dedicamao estudo da
viol éncia e da crimnalidade. De todo modo, até na tentativa de um
apaziguamento pessoal, realizei algumas leituras quase sempre centradas em
aspectos que transitam entre o desordenado crescimento das aglomeracdes
urbanas, graudeinstrucdoeclassesocial, patologiasindividuais, crisedos
valores éticos e morais, os embates entre "incluidos" e "excluidos". Li
também sobre a presenca da droga engendrando umnovo modo de "relacdo
social", refleti sobre a cegueira exagerada dajustica selecionando "o que

ver" e sobretudo "a quemver" na cena brasileira e considerei o proprio
papel dos midia, pois segundo alguns enfoques, pode, ao informar, acabar

também" formando" ou sugerindo®®,

Ementrevista recente, o antropdlogo Roberto Da Marta sugere que no
caso dos norte-americanos acrimnalidade entre adolescentes traduziria uma

incorporacdo do individualismo daquela sociedade. Estabelecendo uma

688 Mesmo na exigui dade dos t empos e prazos do cronograma académ co, "o novo tipo de
violéncia" acima aludido | evou-me a al gumas leituras como por exempl o, Muni z Sodré.
Reinventando... Op.cit., cap.4 e Paulo Sérgio Pinheiro. Crime, Violéncia e Poder. Sdo
Paul 0: Brasiliense, 1983.
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comparacdo com o quadro brasileiro, o mesmo Da Matta assevera que entre
nés "valores famliares contam para os jovens brasileiros °* Entre
entediado e perplexo, leio a resposta do académco a pergunta sobre ''corno
evitar que as criancas matem?". Sempre dialogando com o meu tema,
reel aboro a pergunta inscrevendo-a no escopo dos meus referenciais e me
interrogo: - Como evitar ainclusdo e arotinizacdo da violéncia emdi mensdes
cuja freqiiéncia e tipologia escapam por absurdas, de qualquer representacgdo
da instituicdo escolar? A reincidéncia de fatos como os noticiados neste
subcorpora e o alarmante risco de "perpétuos retornos" pode delinear o que
se chama em jornalismo "ponto ritmco'" engendrado pela "marcacdo de

aconteci mento"®®

Esforgo-me na reflexdo, fago projecbes sombrias, sem conseguir
porém achar resposta. Da Matta fala em programas de ressocializagdo pois,
de outras providéncias "assistencialistas" ou "policialescas", diz o

académi co "ndo entender".

Na chamada nanmero 11, transcrevo fragmentos de matéria opinativa

veiculada pela Folha de Sdo Paulo a propdsito do assassinato de uma
professora em escola do interior paulista. Ao lado da indignacdo do autor,
assimcomo o fizeram varios outros que tive em mdos, observo a énfase da
questdo da seguranca nas escolas. Nao desconhecendo a validade de tal
providéncia, efetivada inclusive com a criagdo dos chamados Batalhdes
Escol ares, tenho clareza, porém de que se trata de cuidar do sintoma através

de iniciativas que trazempara o universo da instituicdo escolar elementos que

Revi sta Epoca op.cit p.46.
Muni z Sodr é. Rei nventando...Qp.cit. p.139.
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mai s a afastam da representacdo "risonha e franca"' . Nela. evidentemente,
ndo cabemas grades de uma pris&o e uma cena cotidiana que abriga entre os

seus atores a rotina de guardas armados, senblantes assustados e al arnes.

Nesse entendimento, trabal har este Gltimo subcorpora e refleti-lo, significou a

oportuni dade de mais um vez retomar as conparagfes que hd nuito me

i nqui etam

Encerrando o presente capitulo, transcrevo abaixo um representagdo

poética, recolhida por Nosella, e veiculada emlivro didatico. Desobrigo-ne
do exercicio de analise das Seqiiéncias Discursivas ali contidas, confiando na
eficacia da contiguidade entre textos dispares, para a corroboracdo das i déias

Qwe probl ematizo em meu trabal ho:

A Escol a

i Aescola (...) é grande e bonita (...).
Ficanuma rualargae movi mentada (..
Na frente hd umjardime no fundo o patio de recreio.
As salas de aula sdo claras, alegres e bem ilumi nadas, com
portas dando para o pdtio. Nas paredes h& quadros negros e
mapas.
Nossa escola é umjardim
As cl asses sdo os canteiros.
As criancas lembramflores.
Eos mestres, osjardineiros.
Do céu, aplanta recebe
A luz, achuva, o calor:
Neste jardim recebemos
Consel hos, licdes de amor
Bendita é a Escola, quefaz
Ridentes nossos destinos. 66

Mari ade Lour des Chagas Deir6 Nosella. Qp. cit, p. 62
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Consideracfes Finais

i (Sem a esperanca, ou adaptamo-nos ou
enlouquecemos”

Eliana Stort
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Consideracfes Finais

Espero que o dialogo encaninhado ao |ongo das partes de que se
compbe esta dissertacdo, possa, de alguma maneira, e ndo obstante suas
lacunas, trazer elementos para uma (re)leitura da instituicdo escolar, na

perspectiva por mm escolhida para sua problematizacéo

Na netéfora do cal ei doscopio, tantas vezes invocada, procure

"magicamente" gird-lo de modo a obter em um primeiro cendrio uma
configuracdo da escola brasiliense nos primordios da fundacdo da Capital da
Republica. Aqueles "anos dourados", plenos de entusiasmo e ufanismo,
seguiramse os "anos de chumbo", durante os quais 0S tempos de excecédo
desenharam uma pungente imagem da escola, cujos sombrios sentidos

en*sejaramtambémal gumas refl exdes.

Nas duas primeiras giradas do cal ei doscOpio, os desenhos foram

obtidos através das representacbes de professores - narradores cujas falas
ensejaram a construcdo do que denomnei “"arquivo das palavras ", expresséo
adotada para a identificacdo de um acervo de discursos, suporte dos dois

primeiros subcorpora construidos.

Na parte que antecede estas Consideracdes Finais, refleti sobre a

escolado tempo presente optando por enfocd-1ade modo plural. Assim como
se viu, o0s varios movimentos do caleidoscopio ensejaram a construcdo de
desenhos distintos, configurados pelas falas de narradores-professores

narradores-estudantes, o discurso publicitério, as imagens fotogréficas e um
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incursdo no discursojornalistico que ensejou a construcdo de um subcorpys

constituidoprimordialmentedenoticias.

O trabal ho comdiferentes conjunturas, a diversificacdo das fontes e

nestas, a iniciativa de incorporacbes ao "fazer-se" da pesquisa, foi
desenvolvido sempre com vistas ao asseguramento de uma coeréncia textual,
através da permanéncia do tema problematizado, ou seja, 0 questionamento

darepresentacdo estabilizada de uma escola "risonhaefranca".

Para a consecucdo de meus objetivos busquei o dial ogo com

interlocutores cujas reflexdes clarearam o entendimento de um quadro
nacional sinalizado na primeira parte desta dissertacdo e ampliado ao longo
do trabal ho, através de enfoques solidarios e pertinentes a este estudo, bem

como a Linha de Pesqui sa que o abriga.

Tendo a cidade de Brasilia comp plano de observagdo, a dinénmica do

trabalho e o modo de enfocé-lo resultaram sobretudo no capitulo final, por
proporcionar giros caleidoscopicos cujos Iimtes, extrapolando 0s contornos
das imagens iniciais, levaramme a refletir a escola em um cendrio mais

ampl o.

Sem que tenha havido intencionalidade de comprovagdes, nem por isso

me desobriguei da bussola de uma hipdotese norteadora sinalizada desde o
titulo, noqual aformainterrogativaintentadeixar claro o questionamento em
relacdo a um cliché mmeticamente reproduzido em diferentes espagos

discursivos.
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Apartando-me de uma proposta centrada em perspectiva pedagégica.
psicol 6gica ou filoséfica, interessei-me pelo espago escolar enquanto |ugar de
figuracbes e nele as modulacbes do cotidiano. Através dos depoimentos orais
de atores sociais busquei auscultar modos de ver e representacées
consubstanciados em dilemas, centrados em aspectos varios, tais como
motivacdo, sociabilidade e desdobramentos que envolvem a relacdo professor
aluno. Neste Gltimo, a questdo da violéncia entrava, a principio, no escopo de

umjogo do poder, ensejado pelo embate do cotidiano escolar.

Conforme evidenciado no terceiro capitulo, houve necessidade de
considerar outras di mensdes da categoriavioléncia, de modo a instrumentar o

encam nhamento das analises do sabcorpus agregado as fontes iniciais.

Atrajetoria acim resunida, ao tempo emque |evou-ne a corroborar a
problematizacdo quanto a matriz da "escolarisonhaefranca", dotou meus
questionamentos de um fator a mais, ao incluir na cena cotidiana escolar uma

inusitada e repetida violéncia. Enfim

Abro o jornal para ne informar das novidades; quer eis
defender que as novidades fui euquemascriei ao abrir
ojornal? |
Em meio a prazos e datas para a finalizacdo e entrega deste trabalho,
vivenciando eu mesmo insatisfacles que acabaramna mobilizacdo e greve

dos "portadores de anglstias", ainda assim ou bem por isso, ndo me foi

possivel "passar batido", como diriamos narradores - estudantes, sobre os

1 Conf. Varisco apud. Antdnio Gramsci. Obras Escol hidas Sdo Paul o: Martins Fontes,
1978.
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noticiarios dos jornais que traziam umnovo aspecto da problemitica por mm

tematizada.

Ndo seria o caso de retomar nestas consideragdes finais o subcorpus
que nomeei a "escola anunciada" e, menos ainda, de fazer deste espaco, um

lugar para repetir meu espanto.

Com a erudicdo e a sensibilidade que I'he sdo peculiares, Certeau,
refletindo sobre dareas do saber contiguas e inscrevendo-as em um quadro
nocional que abriga dimensdes da cultura, da linguageme da politica, celebra

a Histéria, conferindo-1he o seguinte entendi mento:

A historia estd nisso, ainda que ndo seja sendo isto: o |ugar
privilegiado onde o ol har se inquieta.?

i Esse "ol har inquieto" mobilizou-me para refletir o par "educagdo -

escola" e como historiador que sou, continuard, por certo, pautando m nhas
observagdes sobre a realidade circundante. Em n8o poucos momentos,
conforme ocorreu no tema em tela, os contrastes entre o "vivido" e o
"concebido" me interpelaram Tal consciéncia, contudo, ndo deve ao meu
ver, conduzir-me a um beco sem saida, com o risco de me transformar em
uma espécie de umtriste "arauto dos dias piores". Ao vislumbrar e desejar
reversdes positivas, ndo fundo esperancgas gratuitas, muito embora 0S cenarios
por mm estudados tenham mostrado, o mais das vezes, imagens
caleidoscopicas nada estimulantes. Entendo caberem aqui as irdnicas e
esperancosas reflexdes de Hobsbawm mesmo adotadas em outro contexto,

onde ahorda oterrorismo e acriseitaliana.

2 Conf. M chel de Certeau. ACultura... Opcit. p. 81.



131

Efdcil e indtilprovocar umblecaute em Nova lorque.
Haverda sempre al guémpar a acender a luz.3

Acredito que mnhas inquietacOes quanto a instituicdo escolar ndo séo,
evidentemente, apenas mnhas. Como o galo da manh& de Jo&do Cabral de
Mello Neto, por certo outras tantas pessoas partilham comi go inquietacdes

anal ogas, esperancas e estdo dispostas a acender |uzes.

Reconheco a conpl exi dade de uma "sol ugdo" cujos miltiplos
aspectos ndo tive a pretensdo de abordar, até porque pensar em sentidos

possiveis me afasta de comprovacbes e também de condutas prescritivas.

Penso na possi bilidade da chama acesa até por conta de al guns indicios

de alternativas e possibilidades como algumas que chegaram ao meu
conhecimento e que, embora esparcas e recentes, traduzemsintonias quanto
ao, desejo de acertar; refiro-me por exemplo a reorientagdo do cotidiano
escolar e a flexihilizacdo de alguns cddigos e normas do universo relacionai e
ao envolvimento mais efetivo dos pais e da comunidade. Claro que ndo se
trata da "solucdo" pois as questées da instituicdo escolar sdo
pluridirecionadas. Ainda assim sdo atores sociais acreditando na

administracdo de possiveis.4

3 Conf. Entrevistain Terrorismo e Crise Italiana. Roma, Ed. Rionite, 1978. Apud
Antonio F. Franscesque. Interpretacdes do Terrorismo Italiano de Esquerda (Comentério
1) in. PauloS. Pinheiro(org.) Grime... opcit. p. 179,

4 Refiro-me, por exenplo, a algumas iniciativas veiculadas até por conta de sua
excepcionalidade em programas recentes na TV, Futura, que tematizam a escola e a
educacdo no Brasil. Vale ressaltar também uma experiéncia brasiliense comumprojeto
implantado na cidade satélite, no qual, a reorientagdo acima sinalizada, vem mostrando
prom ssores resultados.
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Redigia esta dissertacdo quando conheci o estudo de Lilian do Valle,
pel o qual me interessei antes mesmo de |é-1o, motivado que fui pelotitulo "A
Escola Imagindria". Muito embora a professora circunscreva seu objeto no
ambito da escola publica, ali entendida como instituicdo de responsabilidade
do Estado, nosso diadlogo desde logo se instaurou por tratar-se de objeto
comumcomrecortes distintos quanto aos planos de observacdo e objetivos,

guardando porém semel hancas nos referenciai s adotados. 3

Funci onando cono um "discurso de outrem". ao ensejar a retomada da
interlocucdo com Castoriadis, tive ademais, através dessa leitura, a
oportunidade de contactar outros autores, além daqueles por mm estudados,

que transitamno exuberante terreno do imaginario.

Sem nenhuna anbi ¢80 de recapitul ar ao térnino deste estudo al gumas

das nogdes com as quais tentei buscar pistas para ilumnar o encontro com o
meu objeto, como num flash revejo o percurso, rearticulo o corpus e o
instrumental tedrico, cumprindo um exercicio que me leva a concordar com

Maffesoli:

E senpre dos bastidores da vida que a teoria olha o
espetacul o social, ao mesmo tempo emque se esforca
por soprar o0s papéis.6
O "espetdculo" no cenario desta dissertacdo levou-me a refletir a

instituicdo escolar no viés de um imaginario mmético e seu papel na

representacdo, tantas vezes aqui enfatizada na "escolarisonhae franca".

5 Conf. Lilian do Valle. A Escolalmaginaria Rio de Janeiro: DP - A Editora, 1997.
6 Conf. M chel Maffesoli. LogicadaDom nagdo Rio de Janeiro: Zahar Editora, 1978, p.
148.
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Pensar em tal dimensdo nos cobra entender as articulacfes entre os
registros do sistema simbélico e do imaginario e ai, o sistema cultural ou
seja, a estruturacdo de valores em cujo o amialgama se sustenta uma
identidade, mesmo emmei o as contradi¢des e incoeréncias entre ovividoe o

aspirado. 7

Oa, este cendrio ndo pode ser entendido no ambito de um

engessamento e h& sempre espago para uma "outra cena." Invocando
Castoriadis e Mannoni, Lilian do Valle no aludido estudo sobre a escola
retoma o desenho que problematizo no cendrio idealizado onde ndo faltam as
representacdes modelares da "prgfessorinha", da "gentil normalista" e,
claro, do aluno feliz que "lindamente uniform zado carrega sua malinha em

direcdo ao saber e aintegracdo social" 8

f E a mesma autora entretanto, quem propde a possibilidade de
superacdo desse imaginario apreendido na dimensdo de "uma espécie de
museu de representacfes instaladas inexoravel mente como marca epriséo

da sociedade".9

Na possibilidade da "outra cena", e pelas nos dos interlocutores
aludidos, a autora inscreve a escola na dupla imbricacdo de um imaginério
que incorpora a memoria inclusive como uma espécie de tradugdo livre do

passado e, um imaginai utépico cujo perigo esta em "uma distéancia tao

Conf. Eugéne Enriquez "Cam nhos para o outro, cam nhos para si" in Sociedade e
Estado. Revista Semestral de Sociologia... Qp cit, p. 89-90
8 Conf. Lilian do Valle... Qpecit., p.l4
9 Ibid p.53.
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grande entre a realidade e o desejo, que s6 pela forca da ilusdo a

i maginacdo pode competir emrealidade comopresente. "0

Evi dencia-se ai a chamada "crise do imagindrio " e no caso. a crise da

instituicdo escolar, como umbeco semsaida. De todo modo, a autorainveste
no entendimento de wuma antecipagdo desse futuro alhures e aponta
concretamente alguns dos passos para a implantacdo de um projeto que, ndo
abdicando do presente, ndo o esvazie, pois delega-lo ao passado ou ao futuro
temo traco comumda alienagdo. Nas providéncias do tempo presente Lilian
do Valle referenda os diferentes olhares voltados para um sem nlmero de
desafiantes modulagdes da escola dentre elas os relacionamentos ai
estabel ecidos, adotando a feliz expressdo ''chegar & nossa cozinha

cotidiana".11

Inqui eto, procuro ainda assim associar tal desafio ao nmeu esforgo de

reflexdo ao trabalhar o espetéaculo da cena cotidiana escolar. Nele os
referenciais tedricos  "sopraram opapéis" que tentei vislumbrar em
movi ment os cal ei doscopicos. Reconhe¢o que emndo poucos momentos, a
el ogiiéncia dos subcorpora poderd ter sido mais efetiva do que as minhas
incursbes emum dominio no qual, paradoxalmente, a riqueza dos referenciais
aumsoétemponos estimilaeintimda. Busquei, detodo modo, sugerir pistas
trabalhando a representacdo da instituicdo escolar de diferentes lugares
discursivos entendendo que a empreita, apesar dos riscos, ndo me devolveria
ao final um caleidoscOpio quebrado. Neste entendimento, diria que "ousei”

persuadido que fui a ndo me limtar aos referenciais confortavelmente

Ibidp. 162- 163,
Ibid. p. 197.
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alojados nos "sacrosantos escrinios de categorias definitivas ou modelos

intocaveis"12

No quadro que obtive, conforme se viu, uma representacdo idealizada
colide aqui e acold com imagens "nada risonhas" e "nada francas".
Conforme venho considerando nessa parte final, percebo também sentidos

"possiveis ", tdo ou mais intensos que "qualquer realidade determnada".

Circunstancias e intencionalidade | evaramne a el aboracdo de um
trabalho no qual a busca de coeréncia interna ndo impediu uma certa

autonomi a das partes de que se compde.

Final mente, nmesmo quando articulados a conceitos mai s anpl os,
enfatizei neste estudo, uma preocupa¢do e um olhar mais atento orientado

para a cidade de Brasilia e nela, a instituicdo escolar, cenario da mnha
t
experiéncia cotidiana. Assim afeto e, sem dlvida, subjetividade matizaram

um texto que delineia aspectos de uma histéria local. Tal disposicdo me
inscreve na polifonia quanto a um entendimento retomado por Vinicius de
Morais e Rubem Alves, que me permto partilhar com os leitores desta

di ssertacéo:

O poeta Vinicius de Mraes diz que 'ninguém pode ser
universal fora de seu quintaV. Mnha histdria é o meu
r
quintal E este o pdo que reparto com aqueles que
seguem uma trilha simlar. Tudo o que afirmei nos

12 Conf. Ténia Navano Swain. "Vocé disse imaginario?" in Tania Navano Swain (org.).
Historia no Plural. Brasilia. Edunb, 1994, p.43.

13 Conf. Nicolas Grimaldi. OCiGme. Estudo sobre o imaginario proustiano. S&o Paul o
Paz e Terra, 1994, p. 47.
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capitulos anteriores consiste numa tentativa dejuntar o
quebra - cabecas de minha vida.

14 Conf. RubemAl ves. A GestacdodoFuturo. Sdo Paul o: Papirus, 1985, p. 175.
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CORPUS

O corpus da pesquisa foi organizado através da constituicdo dos

seguintes subcorpora

1. Fontes depoimentais

1.1. Falas obtidas de material videogréafico

1.2 Entrevistas

2. Fontes inpressas

2.1. Colecdo de anincios de instituices escol ares
brasilienses
2.2. Jornais impressos diarios: Correio Braziliense
e Fol ha de Sdo Paul o

2.3. Revistas semanais: Veja, |stoEeEpoca
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