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RESUMO

A atuacdo do professor de Ciéncias da Natureza (CN) requer conhecimentos
conceituais e metodoldgicos, alinhados com as necessidades da sociedade, além
daqueles que favorecam a interacdo com os estudantes. Mesmo quando essas
necessidades sao atendidas na formacédo inicial, entende-se que os docentes
precisam dar continuidade as reflexdes relacionadas aos processos de ensino e de
aprendizagem. Em atencéo a essa demanda, foi considerada a existéncia do tempo
de coordenacdo pedagdgica no turno contrario ao da regéncia, direcionado segundo
os documentos da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF), a
reflexdo sobre estes processos pedagoégicos e a formacdo continuada dos
profissionais. Assim, o reconhecimento da demanda formativa e a possibilidade do
tempo, suscitou a investigacao sobre como o professor de Ciéncias da Natureza, que
atua nos Anos Finais do Ensino Fundamental, percebe sua aprendizagem profissional
e a possibilidade de uso da coordenacao pedagdgica para sua formacéo continuada.
Foi proposto, entdo, conhecer estudos sobre formacdes direcionadas aos professores,
compreender a visdo dos docentes sobre as oportunidades e possibilidades de
formacgéo continuada, e favorecer a construcéo de ideias sobre o uso do tempo de
coordenacdo pedagdgica para uma formacdo continuada que subsidie as acbes
pedagdgicas das escolas pesquisadas. A investigacdo se deu a partir de uma
pesquisa qualitativa, com uso da metodologia de pesquisa-acéao, aplicada em escolas
publicas do Distrito Federal. Durante o processo de pesquisa foram utilizadas
discussbes em grupo, questionarios, entrevistas e analise de documentos, com as
informacbes examinadas de acordo com a analise de contetudo descrita por Bardin
(2011). Deste modo, a anadlise dos registros e a observacdo enquanto mediadora
oportunizaram uma compreensao do cotidiano dos professores de CN. Foi possivel
reconhecer na fala dos professores um desejo de sistematizacdo dos momentos de
coordenacdo pedagogica e de valorizacdo dos saberes do grupo, na busca de
solucdes para problematicas do cotidiano.

Palavras-chave: Formacdo Docente Continuada; Ensino de Ciéncias; Anos Finais do
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The performance of the Natural Sciences (NC) teacher requires conceptual and
methodological knowledge, aligned with the needs of society, in addition to those that
favor interaction with students. Even when these needs are met in initial training, it is
understood that teachers need to continue reflections related to teaching and learning
processes. In response to this demand, it was considered the existence of pedagogical
coordination time in the opposite shift to the regency, directed according to the
documents of the State Department of Education of the Federal District (SEEDF), to
reflection on these pedagogical processes and the continuing education of teachers.
professionals. Thus, the recognition of the training demand and the possibility of time,
raised the investigation on how the Natural Sciences teacher, who works in the Final
Years of Elementary School, perceives his professional learning and the possibility of
using pedagogical coordination for his continuing education. It was proposed,
therefore, to learn about studies on training aimed at teachers, to understand the views
of teachers on opportunities and possibilities for continuing education, and to
encourage the construction of ideas about the use of pedagogical coordination time for
continuing training that subsidizes pedagogical actions. of the schools surveyed. The
investigation was based on qualitative research, using the action-research
methodology, applied in public schools in the Federal District. During the research
process, group discussions, questionnaires, interviews, and document analysis were
used, with the information examined according to the content analysis described by
Bardin (2011). In this way, the analysis of the records and the observation as a
mediator provided an understanding of the daily life of the NC teachers. It was possible
to recognize in the teachers' speech a desire to systematize the moments of
pedagogical coordination and to value the group's knowledge, in the search for
solutions to everyday problems.

Keywords: Continuing teacher education; science teaching; elementary School; final
years; pedagogical coordination.
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TRAJETORIA

ApOs o percurso escolar de “1° e 2° graus” cursados em escolas publicas, e
uma rapida passagem pelo “cursinho pré-vestibular”, ingressei na Licenciatura em
Ciéncias e Matematica pelo Centro de Ensino Unificado de Brasilia. Reconhecida
como uma excelente aluna nas etapas anteriores, percebi que minha aprendizagem
pautada na memorizacdo, havia deixado varias lacunas nos conhecimentos
adquiridos. Em um dos muitos momentos de angustia durante o curso universitario
alguns colegas externaram a preocupagdo em nos tornarmos professores com a
consciéncia de tantas dificuldades. Neste instante o professor nos disse que, na
verdade, nosso nao saber daria condigOes especiais para sermos bons professores.
Salientou que muitas vezes estudantes com 6timo aprendizado ndo se constituiam
bons professores pois apresentavam dificuldade em compreender seus alunos. Ao
contrario, aqueles que se depararam com um nuamero maior de duvidas, reconheciam
mais prontamente as dos seus alunos, pois rememoravam Seus proprios
guestionamentos. Essa reflexdo com intuito de nos motivar, rendeu frutos em toda
minha vida profissional, fazendo com que eu olhasse com empatia para os individuos

gue se encontraram comigo em nossos processos de aprendizagem.

Iniciei minha atuacdo como professora da Secretaria de Estado de Educacéao
(SEEDF), na etapa final do Ensino Fundamental, desenvolvendo estudos com o
componente curricular ciéncias em sala de aula e no laboratério da instituicdo. Atuei
mais tarde no Laboratorio de ciéncias da Escola Normal de Ceilandia-DF, suscitando
reflexdes com estudantes e professoras da 12 a 42 série (nomenclatura da época) do
Ensino Fundamental (EF) e turmas do Magistério. Ao longo da minha carreira, mesmo
exercendo funcdes fora das salas de aula, busquei aprimorar minha formacéo
participando de cursos de extensdo promovidos pela Universidade de Brasilia (UnB)
ou oferecidos pela SEEDF. Ao reconhecer minha necessidade de dar concretude as
reflexdes para que assim meus aprendizados fossem consolidados, procurava espaco
para desenvolver projetos nas salas de aula dos meus colegas. Assim pude aprender
com estudantes da etapa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ao desenvolver
projetos sobre sexualidade, alfabetizagdo matematica e interpretacdo de textos.
Atendendo necessidades dos grupos de professores das escolas que trabalhei,

desenvolvi estudos sobre o Curriculo da SEEDF, organizacéo do trabalho pedagdgico,



educacdo ambiental e, de forma mais sistematizada sobre o ensino de ciéncias, tendo

para isso, recebido formacao especifica no Programa Ciéncia em Foco.

No periodo da minha atuacdo como articuladora e coordenadora intermediaria
na Coordenacdo Regional de Ensino de Taguatinga-DF, desenvolvi estudos com
professores(as) dos Anos Iniciais do EF sobre Matematica e Lingua materna.
Concomitante a essas formagdes, desenvolvi agbes promovendo féruns de estudo
com coordenadores pedagoégicos e equipes diretivas das instituicbes educacionais.
Em 2019 passei a exercer minhas funcbes na Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo (EAPE) como formadora do Programa Aprender Sem
Parar, atendendo a professores que atuavam do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Em 2020 e 2021, permaneci na EAPE desenvolvendo formacdo junto aos

coordenadores pedagogicos das escolas publicas de ensino.

No decorrer desta trajetéria vivenciei momentos de soliddo profissional nos
guais a compreensdo dos desafios, planejamento, execucdo e avaliacdo das
dificuldades e avancos pareciam depender apenas do meu esforco e decisdes.
Experimentei também o trabalho conjunto, porém sem maturidade para perceber o
gue era essencial para o avango dos estudantes, e no aféa de fazer a diferenca na vida
de criancas e adolescentes, me sobrecarregava normalizando o uso do tempo fora do
periodo oficial de trabalho. Todavia, fui agraciada em aprender com companheiros de
trabalho, que a compreensé&o dos objetivos da profissdo, em conjunto com a parceria,
€ capaz de gerar um ambiente de trabalho proficuo e mais leve.

Estando ligada a mais de quarenta anos as escolas publicas do Distrito Federal,
seja como estudante ou professora da Educacéo Basica, pude perceber o quanto um
profissional ciente do valor do seu trabalho e com condi¢cBes de aprimora-lo, contribui
para o desenvolvimento cognitivo, ético e afetivo das criangas e jovens. Acredito que
ao fomentar reflexdes que repercutam na melhoria deste trabalho, contribuirei para

individuos mais seguros e felizes, sejam eles professores ou estudantes.
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1 INTRODUCAO

Estudos publicados no Il Congresso Nacional de Ciéncias Naturais/da
Natureza, organizados a partir do tema “Quem é o/a licenciado/a em Ciéncias
Naturais/da Natureza? Perspectivas profissionais” (SILVA, 2019), apontam que este
profissional precisa ter conhecimentos em “todas as esferas de estudo sobre os
fendbmenos naturais em diferentes escalas espaco-temporais, como a Biologia, a
Fisica, a Quimica, a Geologia, a Astronomia e a Matematica” (CARNEIRO; CUNHA,
2019, p. 56). Porém, mesmo tendo estas necessidades de conhecimento atendidas
na formacé&o inicial, os textos salientam que os professores precisam se atualizar ao
longo dos anos de profissdo, além de refletir constantemente sobre os processos de
ensino e aprendizagem, abordagens interdisciplinares, reconhecimento do perfil atual
do pré-adolescente, elaboracao de projetos e aspectos relativos a vivéncia na escola
(GUIMARAES; FERREIRA, 2019). Junte-se a essas compreensfes, a busca por
estratégias pedagdgicas para o envolvimento dos estudantes em discussdes sobre as
relacdes entre ciéncias, tecnologia e sociedade, abordando as dificuldades sociais e

0 impacto nos modos de vida e no equilibrio do ambiente natural.

O reconhecimento das demandas relativas ao aprimoramento profissional dos
docentes e da possibilidade de uso dos tempos previstos na carga horaria dos
professores das unidades de ensino da rede publica do Distrito Federal, suscitou esta
pesquisa realizada a partir do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo em
Ciéncias. Espera-se que reflexdes sobre os caminhos para este aprimoramento
possam auxiliar pesquisadores, formadores, gestores e professores a progredirem no
bom uso do tempo destinado a coordenac¢éo pedagogica nas instituicdes, subsidiando
acbes pedagodgicas e em consequéncia, 0 aprimoramento da aprendizagem de

professores e estudantes.

Encontra-se previsto na organizacao da carga horaria de trabalho do professor,
um tempo destinado a coordenacéo pedagoégica (DISTRITO FEDERAL, 2022a) que
segundo documentos da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) - Diretrizes Pedagogicas para organizagdo escolar do 3° Ciclo para as
Aprendizagens (DISTRITO FEDERAL, 2014a), Orientacdo Pedagogica, Projeto
politico-pedagogico e coordenacédo pedagodgica nas escolas (DISTRITO FEDERAL,
2014b), Regimento da rede publica de ensino do Distrito Federal (DISTRITO
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FEDERAL, 2019) - deverd ser organizado em prol da aprendizagem dos profissionais,
a partir de um trabalho coeso e coletivo (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

Apoés investigacdo a partir de levantamento bibliografico percebeu-se uma
caréncia de discussfes sobre o desenvolvimento do profissional atuante com a
disciplina de Ciéncias da Natureza. Assim, com o intuito de colaborar com seu
processo formativo, buscou-se respostas para as seguintes questdes: Os professores
de Ciéncias da Natureza, que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental das
escolas pesquisadas, sentem-se atendidos profissionalmente nestes espacos? Como
e com quem constroem os aprendizados relativos a docéncia? Reconhecem questdes
gue deveriam ser debatidas para avanco na sua formacao continuada? Percebem a
coordenacdo pedagdgica na escola como espaco suficiente para seu crescimento
profissional? Quais as melhores formas de uso destes tempos para 0 aprimoramento

docente?

Sobre o contexto de atuacdo do docente de Ciéncias da Natureza (CN),
Waldhelm (2007) traz as mudangas nos curriculos escolares referentes a este ensino.
Segundo a autora, o curriculo de ciéncias, que apresentou em um periodo histérico o
proposito de contribuir na formacdo de futuros cientistas, foi influenciado por
mudancas sociais, passando a ter como objetivo articular conhecimentos da ciéncia e
tecnologia. Ainda segundo a autora, a intencdo seria auxiliar os estudantes a
compreender e atuar com maior responsabilidade social em seu cotidiano. Este
proposito foi entdo consolidado com a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017), estando presente no Curriculo em Movimento do Distrito
Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018a). Reis e Mortimer (2020), trazem ainda,
mudancas ocorridas na formacao inicial que deveria ser oferecida ao profissional que
atuaria na etapa dos Anos Finais do EF, para que os objetivos desta fase fossem mais

bem atendidos.

Com o intuito de reconhecer possibilidades de acdes pedagogicas
desenvolvidas nesta etapa de ensino, foram trazidos estudos realizados por Araudjo e
Carneiro (2019), Azevedo, Trajano e Araujo-Jorge (2019), Ferreira e Giraldi (2019),
Gondim e Gauche (2019), Kundlatsch e Cortela (2019), Morais (2019), Morais e
Ferreira (2019), Oliveira e Neves (2019), Ramos (2019), Santiago, Ribeiro e Santos
(2019) e Soares (2019), os quais discutem sobre o ensino de ciéncias e a analise do

alcance de praticas que incluem ludicidade, metodologias ativas, uso de Histéria em
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Quadrinhos, estratégias de leitura, e a abordagem de questdes sociocientificas com o

proposito de estimular nos alunos o interesse e a autonomia.

Entendendo como objetivo do aprimoramento profissional dos docentes a
aprendizagem de estudantes em sua maioria adolescentes, foram trazidas
ponderacdes sobre o desenvolvimento destes individuos e sua relagdo com o ensino.
Para tanto, reuniram-se reflexdes presentes nos estudos de Davis et al. (2012),
Policeno (2013), Leite et al. (2020) e Zocoler e Sforni (2020), sobre esta faixa etéria.
Sendo descrito nesses estudos, um individuo que apresenta interesse e necessidade
de socializacdo, experimenta um processo de desenvolvimento intelectual com
reconhecimento de caracteristicas pessoais e da sociedade que se encontra inserido.
Além destes pontos, 0s autores trazem aspectos que devem ser observados para que
estes alunos possam ser incluidos como parceiros no processo de ensino e

aprendizagem.

A multiplicidade de aspectos envoltos nos processos de ensino e aprendizagem
dos docentes, perpassam pelas particularidades dos individuos professores, que de
acordo com Oliveira (2018) e Tardif (2014), trazem aspectos como as histérias de vida,
Insegurangas, anseios, motivacdes e crengas pessoais, na constituicdo desta
docéncia. Por este motivo, Brito, Prado e Nunes (2019), Imbernén (2010), Miller e
Quartieri (2021), Sivieri-Pereira, Anunciato e Silva (2019), Striquer (2014) e
Vasconcellos e Bernardo (2016), destacam a importancia de os professores refletirem
sobre seu préprio processo de aprendizagem, para que esta tomada de consciéncia
fortaleca sua autonomia no desempenho da funcdo de ensinar. Reflexdes que de
acordo com a defesa de Imbernon (2010), precisam ser oportunizadas no interior das
escolas como um caminho eficaz para minimizar as dificuldades e potencializar os

conhecimentos presentes nestes espagos.

Objetivo geral

Pesquisar como o professor de Ciéncias da Natureza, que atua nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, em escolas publicas de Sobradinho, DF, percebe sua
aprendizagem profissional e a possibilidade de uso do espaco de coordenacao

pedagogica para sua formacao continuada.
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Objetivos especificos

Conhecer estudos sobre Educagdao em Ciéncia e formacodes direcionadas
a professores em organizacdes de tempo e espaco semelhantes as
oportunizadas aos docentes do D.F.;

Compreender a visdo dos docentes sobre sua aprendizagem profissional e
as possibilidades da coordenacdo pedagodgica para sua formacao
continuada;

Favorecer a delineacdo do uso do tempo de coordenacdo pedagdgica em
prol do desenvolvimento profissional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Como ponto de partida para a fundamentacgao deste trabalho, foi realizado um
levantamento bibliogréafico preliminar disponivel no portal de periédicos da Capes. O
levantamento abarcou estudos sobre Educacéo em Ciéncia e formacgdes direcionadas
a professores em organizacOes de tempo e espaco semelhantes as oportunizadas
aos docentes do DF. Esta sondagem objetivava reconhecer o que se dizia sobre o
percurso de profissionalizacdo docente e as experiéncias de formag¢do continuada.
Este primeiro conjunto de informagdes foi enriquecido pela busca de temas julgados
como pertinentes para abranger o contexto, processo de aprendizagem e atuacao dos
professores. Assim deu-se o contato com discussdes que possibilitaram a construgéo
dos textos deste referencial tedrico a partir de articulacdes percebidas entre os
assuntos tratados. A construcdo do levantamento encontra-se descrita na discusséo

dos resultados.

2.1 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL E AS APRENDIZAGENS NOS ANOS
FINAIS

[...] um pré-adolescente de 11 anos de idade, que, a despeito de estar prestes
a se tornar um jovem, acabou de sair da sala de aula de uma professora
polivalente — deve, idealmente, aos 14 anos, estar pronto para enfrentar os
conteddos, os raciocinios e a sociabilidade do Ensino Médio. (DAVIS et al.,
2012, p.182)

A partir de um resgate histérico, Waldhelm (2007) registra mudancas no ensino
de Ciéncias no Brasil. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, Lei n°
4024 de 21 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961), as Ciéncias séao incluidas desde o
1° ano do Ginasio?!, tendo como intuito, nas séries seguintes, instigar o espirito critico
a partir do uso do método cientifico. Em 1964, com o inicio do governo militar, a funcéo
da apreensdo de conhecimentos passa a ser a formacdo de mao-de-obra
especializada para atender a intencdo de industrializacdo. Porém, devido a
preocupacdo com a producao de armas e a geragdo de problemas ambientais, os
movimentos sociais fomentaram nas décadas de 60 e 70 estudos que envolviam as
relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade (WALDHELM, 2007). Ainda segundo a

autora, durante os anos 70 percebeu-se que os conhecimentos apreendidos nao

1 Nomeclatura para a etapa de ensino que corresponde atualmente aos Anos Finais do EF (REIS;
MORTIMER, 2020).
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atendiam as demandas sociais. Ao reconhecer-se essa limitagdo, o ensino proposto
no Ginasio passa a relacionar os conhecimentos proveniente das Ciéncias as
possiveis implicacdes sociais. Seguindo sua exposi¢cdo, Waldhelm (2007) destaca que
a década de 80 trouxe diversas concepcdes sobre o ensino de Ciéncias
fundamentadas no desejo da sociedade pela redemocratizacdo do Brasil.

Em 1998, temos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, que enunciavam que o ensino de Ciéncias
deveria proporcionar ao aluno “compreender o mundo e atuar como individuo e como
cidaddo, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnolégica” (BRASIL,
1998, p.33). O documento reconhecia que muitas vezes o ensino é desenvolvido de
forma desinteressante e pouco compreensivel e recomendava a realizacdo de
adequacdes e selecbes devido a impossibilidade de se ensinar todos os
conhecimentos cientificos acumulados. Indicava como estratégias de ensino a
utilizacdo de observacoes, experimentacdes, jogos, comparacao entre informacdes
presentes em diferentes tipos de textos e o trabalho com temas que trouxessem

contextos e favorecessem a interdisciplinaridade dentro da area de Ciéncias Naturais.

Em paralelo a essas mudancas de compreensdes sobre o ensino de Ciéncias,
as orientacdes sobre a formacdo do profissional que deve auxiliar o estudante no
desenvolvimento do aprendizado, também contaram com modificacdes apds a década
de 30. Segundo Reis e Mortimer (2020) a formacéo do professor de Ciéncias que
ocorria por intermédio dos Cursos de Historia Natural, em Faculdades de Filosofia, foi
alterada pelo Conselho Federal de Educacédo (CFE) que se pronunciou a partir de
solicitacdo da Universidade de S&o Paulo. O CFE apontou que os Cursos de Historia
Natural ndo atendiam as necessidades formativas do profissional que atuava no
Ginasio, estabelecendo entdo, um curriculo minimo para a Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas (REIS, MORTIMER, 2020). Essa solucao foi entendida como viavel devido
o curriculo de Ciéncias do Ginasio contar com contetdos predominantemente do
campo da Biologia. Porém, foi sendo percebida a necessidade de uma formacao mais
especifica que fundamentasse a atuacdo do professor que ministraria 0 ensino de
ciéncias para estudantes do EF (REIS, MORTIMER, 2020). Deste modo, em 1965, o
CFE estabelece o curriculo dos cursos de Licenciatura Curta em Ciéncias para que
fosse oportunizada na formacdo docente uma visdo mais global dos conhecimentos

cientificos. Entretanto, esse modelo recebeu muitas criticas por entender-se que
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proporcionava uma formacéo aligeirada ao docente (REIS, MORTIMER, 2020).
Assim, em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases determinou que a formacédo deveria
ocorrer obrigatoriamente em cursos de licenciatura plena para todos os docentes da

Educacéo Basica.

Reis e Mortimer (2020) relatam o aumento do numero de cursos de
Licenciaturas em Ciéncias Naturais/ da Natureza (LCN) ao longo dos anos 1990 e
2000. Porém, reconhecem um menor destaque dado aos cursos de LCN, quando
comparado ao numero de cursos oferecidos em Institutos de Biologia, Fisica e
Quimica (REIS, MORTIMER, 2020). Os autores acreditam que a formacéo
direcionada especificamente ao Ensino Fundamental ndo é percebida como
interessante pelas universidades “pois exige um esforgo interdisciplinar e integrador”
(REIS, MORTIMER, 2020, p.3) para que sejam atendidas as necessidades
diferenciadas dos estudantes do EF. Ressaltam que este ensino ocorre em um
periodo de transi¢do entre a infancia e a adolescéncia, quando a intencdo deve ser
inserir o estudante na cultura cientifica (REIS, MORTIMER, 2020). Momento que o

professor precisa:

abordar os fenbmenos de forma ndo estanque, permitindo que todas as
guestbes oriundas das varias disciplinas (Quimica, Fisica, Biologia,
Astronomia e Geologia) iluminassem a sua abordagem sem permitir que uma
area sobressaia sobre as outras (REIS, MORTIMER, 2020, p.4)

O direcionamento do ensino de Ciéncias para a compreensdo de mundo -
trazido no PCN (BRASIL, 1998) - a partir de uma abordagem que aproxime o
estudante dos conhecimentos cientificos (REIS, MORTIMER, 2020), apresenta-se
também na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), que passa a utilizar o
termo Ciéncias da Natureza? (CN). A partir da orientacdo que o ensino deve auxiliar o
estudante a compreender seu mundo, defende para a etapa dos Anos Finais do
Ensino Fundamental “a exploragao das vivéncias, saberes, interesses e curiosidades
dos alunos sobre o mundo natural e material” (BRASIL, 2017, p.342). Assim, a BNCC
considera relevante para esta etapa de ensino a ampliacdo da capacidade de
abstracdo, autonomia e fomento do interesse por uma vida em sociedade que inclui
as relagbes com a natureza e a tecnologia. Objetiva-se que a ampliacdo dos

conhecimentos se dé por intermédio de discussfes que colaborem com a construcao

2 Na BNCC (BRASIL, 2017) e no Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2018a) o termo
Ciéncias da Natureza é utilizado para designar o componente curricular onde serdao desenvolvidos os
conhecimentos de ciéncias com estudantes da etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
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da identidade dos aprendizes a partir da reflexdo sobre valores éticos e politicos,
possibilitando uma atuagcédo social “com respeito, responsabilidade, solidariedade,
cooperagao e repudio a discriminagado.” (BRASIL, 2017, p.342). Ressalta ainda, que
nos ultimos anos desta etapa de ensino os discentes devem aprimorar a compreensao
das relagbes entre ciéncias, natureza, tecnologia e sociedade e se posicionarem como

protagonistas individual e socialmente.

Esta visdo coaduna com o0 ensino de ciéncias proposto para o Ensino
Fundamental no Curriculo em Movimento do Distrito Federal, o qual explicita que este

ensino deve oportunizar:

gue os estudantes interpretem fatos, fendbmenos e processos naturais e
compreendam 0 conjunto de aparatos e procedimentos tecnoldgicos do
cotidiano doméstico, social e profissional, tornando-se, assim, capazes de
tomar decisGes conscientes e se posicionarem como sujeitos autbnomos e
criticos (DISTRITO FEDERAL, 2018a, p.206).

A BNCC (BRASIL, 2017) e o Curriculo do Distrito Federal (DISTRITO
FEDERAL, 2018a), trazem em seus textos que o reconhecimento do mundo,
capacidade de abstracdo, autonomia e a compreensao da vida em sociedade devem
ser desenvolvidos durante todo o Ensino Fundamental em acordo as propostas de
interdisciplinaridade e letramento cientifico. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017)
os curriculos devem ser organizados a partir de um carater interdisciplinar dos
componentes curriculares, como uma decisdo de adequar as orientacdes aos
contextos das redes de ensino, instituicées e caracteristicas do alunado. O Curriculo
em Movimento do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018a), consolida esta ideia
ao destacar como essencial a conexao das areas do conhecimento em prol da reflexdo
sobre a realidade e fortalecimento da funcdo social das escolas. Neste mesmo
sentido, os documentos orientam o ensino de ciéncias em uma proposta de letramento
cientifico entendido como um processo que devera dar condi¢cdes para a apropriacédo
e uso dos conhecimentos cientificos em um determinado contexto social e histdrico
(BRASIL, 2017; DISTRITO FEDERAL, 2018a).

Como forma de visualizar acdes referentes ao ensino de ciéncias na Educacao
Basica, sdo apresentadas a seguir pesquisas que ilustram o desenvolvimento de

acOes pedagogicas e o possivel alcance destas no aprendizado dos estudantes.

Em seu artigo, Santiago, Ribeiro e Santos (2019) trazem os resultados da

pesquisa sobre visdes da ciéncia e os possiveis reflexos no ensino. Um dos aspectos
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abordados é a necessidade de entendimento da ciéncia como um processo que faz
parte da construcdo da cultura. A partir desta compreensdo defendem que a Historia
e a Filosofia da Ciéncia colaboram com o conhecimento pedagdgico, além de
contribuir na tomada de decisbes pelo professor. Os autores ressaltam que as
possibilidades de relacdes promovidas pelos docentes nas discussdes com 0s
estudantes, auxiliam a construcéo de significados ao apresentar uma ciéncia envolta

em uma diversidade de saberes e contextos.

Sobre os conhecimentos trazidos pelos estudantes, Gondim e Gauche (2019)
reflete sobre a importancia de os saberes populares serem debatidos nas salas de
aula e enriquecerem as relagfes entre os conhecimentos presentes na triade ciéncia,
tecnologia e sociedade, contribuindo para uma educagdo ‘libertadora e
problematizadora” (GONDIM; GAUCHE 2019, p.05). Este pensamento coaduna com
0 de Ramos (2019) ao propor a discussao sobre a importancia em considerar a
experiéncia e o conhecimento prévio dos alunos como forma de promover uma
contextualizagdo, favorecendo o estudante a organizar e internalizar o0s

conhecimentos de maneira critica por meio das relacdes sociais estabelecidas.

Morais (2019) parte do desenvolvimento de uma sequéncia didatica com
estudantes matriculados no 9° ano do ensino fundamental, para fomentar reflexdes
gue considerem o sujeito e sua complexidade. Durante o percurso da sequéncia, 0s
alunos partilharam seus conhecimentos e experiéncias, em um clima de ludicidade,
sendo oportunizada a criticidade e ampliagdo dos conhecimentos do grupo. Os
estudantes participantes da pesquisa externaram perceber o estudo como mais
prazeroso e terem obtido uma maior internalizagcdo consciente dos conhecimentos.
Estas percepcOes fortaleceram para a autora a necessidade de relacionar 0s
conteudos trabalhados ao contexto social dos educandos. A relagdo entre motivagao
para a aprendizagem e desempenho dos estudantes também foi o objeto de estudo
de Oliveira e Neves (2019).

Sobre as metodologias no ensino de ciéncias, as pesquisas discutem a
importancia das experiéncias propostas nos processos de ensino-aprendizagem. Em

um dos trabalhos é salientado que o uso de metodologias ativas® por meio de projetos

3 Abordagens pedagdgicas incluidas no cotidiano escolar, associadas a diferentes interpretacGes e
conceitos de participagdo, podendo ser compreendidas como: técnicas desenvolvidas para que 0s
estudantes as executem com o objetivo de favorecer um maior envolvimento; estratégias para a
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gue tratem sobre a realidade econdmica, politica, social e cultural dos educandos,
possibilitou que os estudantes experimentassem “a constru¢ao do conhecimento
cientifico de maneira diversificada, como protagonistas” (AZEVEDO; TRAJANO;
ARAUJO-JORGE, 2019, p. 10). A utilizacdo destas metodologias favoreceu ainda a
ampliagcdo do conhecimento e criticidade das situagdes do cotidiano, motivando e
influenciando varios aspectos da vida destes estudantes. Atentos aos recursos
utilizados nas salas de aula, Ferreira e Giraldi (2019), pesquisam sobre o emprego
dado as Histérias em quadrinhos (HQ) na educacdo em ciéncias. Os autores
ressaltam que documentos oficiais propdem a interpretacdo de textos presentes em
diversos suportes textuais, sendo que a familiaridade com este material pode
estabelecer uma afinidade entre os estudos escolares e o cotidiano. Em estudo
realizado no ambiente universitario, Kundlatsch e Cortela (2019), percebem o
desenvolvimento da autonomia, criatividade, criticidade e cooperatividade com o uso

desta estratégia.

Morais e Ferreira (2019) e Soares (2019) chamam a atencéo para os saberes
sociais, politicos, estéticos e pedagogicos envoltos no ambiente de um museu. Nos
lembram a importancia de nossa atencdo estar direcionada ndo apenas para
oportunizar a democratizacdo das informacgdes divulgadas nestes espacos, mas que
a avaliagdo de sua qualidade perpasse pelas possibilidades de os museus serem
espacos em que os conhecimentos sejam apresentados em prol da conscientizagdo
social, em um movimento de valorizacdo dos saberes como atitude contraria a

manipulagdes e fomentag&o de passividades.

Sobre a utilizacdo de imagens, Araujo e Carneiro (2019) defendem que seu uso
estimula a atencdo e a participagao ao facilitar as relacdes entre os conhecimentos
prévios e os cientificos. O estudo discutiu 0 uso das estratégias de leitura de textos
verbais e ndo-verbais, no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em

aprendizagens na area das Ciéncias da Natureza.

Valadédo (2016) se dedica a reconhecer o processo de constituicdo da pesquisa
em Educacdo em Ciéncias no Brasil e a consolidacéo de referenciais teoricos para

que se identifique “as tendéncias, as preocupacgdes, os objetivos, sobretudo, os ‘panos

participacdo efetiva dos estudantes com integracéo de areas de conhecimento, possibilitando
negociacdes e participacdes diferenciadas; movimento que privilegia a aprendizagem por descoberta
e investigacao, necessitando de uma real estrutura dos curriculos (MORAN, [20187?])
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de fundos’ da area (VALADAO, 2016, p. 23). A autora defende que as articulacdes
entre pesquisas em Ensino de Ciéncias e demais areas que discutem sobre
concepcles alternativas de aprendizagem, uso do livro didatico, assim como
analogias e estratégias didaticas, favorecem a qualidade do processo de ensino ao
fornecerem suporte tedrico a dindmica complexa existente nas salas de aula. A
importancia destas articulacdes € evidenciada no estudo de Vilas Boas (2020) no qual
ao investigar o processo de formacéo de professores de ciéncias de escolas publicas,
desenvolve a abordagem de uma questéo socio cientifica (QSC). A partir do debate
sobre a propagacdo do Coronavirus* a autora pretendeu estimular o interesse e a
curiosidade, favorecendo um entendimento mais claro da realidade e a ampliacéo da
participacdo social dos docentes. A utilizacdo de questdes do cotidiano teve como um
dos propésitos ampliar a compreensao dos docentes sobre as possibilidades e
importancia de suscitar questdes com o alunado que os possibilitem acompanhar o
desenvolvimento da ciéncia e suas relacdes com as tecnologias, como contraponto a

um ensino fragmentado.

Como forma de aproximar o ensino de ciéncia que vem se desenhando nestas
ultimas décadas, dos adolescentes inseridos na etapa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, é necessario ainda reconhecer algumas de suas caracteristicas. Para
tanto, fica esclarecido que, de acordo com a lei n°8.069 de 1990, que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, a adolescéncia compreende os individuos de
doze a dezoito anos de idade (BRASIL, 1990).

O estudo realizado por Davis et al. (2012), envolvendo individuos de 11 aos 14
anos, evidenciando a importancia do processo de socializacdo no desenvolvimento
destes sujeitos, a percep¢ao de uma maior capacidade intelectual e de interatividade,
e a elaboracdo de valores proprios, além de evidenciar especificidades como a
definicdo de papéis sexuais e das relacdes de género. Segundo Coutinho, Folmer e
Puntel (2014), na adolescéncia os individuos tendem a apresentar um comportamento
inquieto, ndo linear, a capacidade de executar multiplas tarefas e de reconhecer
nucleos essenciais de informacao - o que os possibilita “zapear” -, a incorporacéo de

simbolos e icones no processo de compreensdo e comunicacdo e 0 uso de

4 Ainclus&o da discuss&o sobre a pandemia no trabalho de Doutorado de Vilas Boas (2020) ilustra o
interesse na abordagem de um assunto que reuniu a atencdo da humanidade a partir do final do ano
2019.
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habilidades colaborativas para transpor e resolver problemas. Zocoler e Sforni (2020),
reforcam a percepcdo de um expressivo desenvolvimento funcional do cérebro e
formacédo dos pontos de vista sobre o mundo, a sociedade e as pessoas, como

também, sobre si, sobre o seu préprio futuro e o sentido de sua vida.

E neste momento do desenvolvimento humano que o processo de
escolarizacdo apresenta a estas pessoas necessidades de ajustes a novas rotinas e
demandas com maiores responsabilidades. Segundo Davis et al. (2012), as
exigéncias geradas com o contato com professores especialistas que apresentam
diferentes niveis de exigéncia, estilos de organizacao social e didatica da aula, soma-
se as expectativa da sociedade que estes sujeitos, ao passar pela etapa dos Anos
Finais, construam autonomia para estudar e aprender de maneira independente,
organize e sedimente seus habitos de concentracdo e organizacdo do tempo e do

espaco, e articule conceitos abstratos aos conhecimentos do dia a dia.

Importante considerar ainda, que durante este periodo da vida os estudantes
fazem leituras das relagbes que ocorrem no espago escolar. Constroem
compreensdes em que diferenciam por exemplo, a indisciplina em decorréncia de
acOes da gestdo da escola (ou auséncia desta) ou da atuacdo do professor,
reconhecendo como autoridade docente aquela constituida a partir do respeito matuo

e da competéncia profissional (DAVIS et al., 2012).

A importancia do desenvolvimento da sensibilidade de professores a cultura
juvenil, como forma de conhecer o0s sujeitos, enriquecer os conteudos disciplinares e
promover o protagonismo, é ressaltado aliado ao uso de metodologias que permitam
aos alunos desenvolverem estratégias de pensamento e a resolucao de problemas
condizentes com a logica dos diferentes campos do saber. Em conformidade com
estas atitudes, Zocoler e Sforni (2020), ressaltam a necessidade de um ensino que
fomente discussbes entre estudantes para a solugdo das situagOes-problema,
favoreca o interesse pelo estudo, a tomada de consciéncia das suas préprias acdes
mentais e a compreensdo dos conteudos como instrumentos para entender os

fendbmenos da realidade.

Em consonancia com estes propdsitos, pesquisas indicam como propostas
para o ensino de ciéncias: apresentar a ciéncia dando énfase ao processo por meio

do qual os resultados sao produzidos (DAVIS et al., 2012); a realizacdo de perguntas
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por professores e alunos como auxilio para a construgdo do conhecimento, o uso da
escrita como forma de demonstrar capacidade de organizacao légica e de expressao
tematica (KRASILCHIK, 2000); a apresentacdo dos conteudos de forma inter-
relacionada, buscando relacdes dentro da area de Ciéncias Naturais e com outras
disciplinas, a partir de problemas que correspondem a situacdes interessantes de
interpretar presentes em noticias de jornal, filmes, e situacfes de sua realidade
cultural ou social (POLICENO, 2013); e o uso das redes sociais e plataformas
educacionais para o desenvolvimento de métodos de ensino com o proposito de
conduzir o aluno em trajetérias mediadas por interfaces de comunicac¢éo (LEITE et al.,
2020).

Para Tardif (2014) o oficio do professor se constitui em praticas sociais ao
trabalhar com sujeitos com a intencdo de transforma-los, educa-los e instrui-los.
Lembra que frente aos desafios, alcancar o respeito e mesmo admiracdo dos
estudantes é ter condi¢Bes de avancar a partir da colaboragéo destes, transformando-
0s em parceiros, dando sentido aos saberes docentes empregados na tarefa de

ensinar.

Ao considerarmos que o ensino de Ciéncias da Natureza esta envolto em um
conjunto de mudancas - orientacdes pedagdgicas, curriculos de ensino, didaticas
desenvolvidas e metodologias defendidas para criancas e adolescentes em intenso
desenvolvimento comportamental — deve ser considerado o equilibrio pessoal do
individuo imerso neste oficio. Ao tratarem sobre as condi¢8es de trabalho docente nas
redes publicas de ensino, Barros e Gradela (2017) refletem sobre desafios como
condicbes de trabalho deficitarias e a incapacidade de gestdo das redes de ensino.
Os autores ressaltam que o desgaste fisico e psicolégico, muitas vezes sentido por
professores é gerado por uma carga de trabalho que incorpora pressbes e
responsabilidades, envoltas em ambientes com caréncia de materiais, infraestrutura
e de espacos adequados para reflexdo e pratica docentes (BARROS; GRADELA,
2017).

Frente aos varios aspectos que necessitam de reflexdes, € necessario
ponderar: Quais momentos e condi¢cdes o docente de Ciéncias da Natureza tem para
discutir sobre os aspectos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem, dar
continuidade a sua prépria aprendizagem e auxiliar na progressdo académica e

humana do alunado?
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2.2 FORMACAO CONTINUADA DOCENTE E COORDENACAO PEDAGOGICA

A formacdo deve ser sempre desequilibrio, desaprendizagem, mudanca de
concepcdes e de praticas educativas (IMBERNON, 2010).

No Distrito Federal, a carga horaria de trabalho diario dos profissionais da

Carreira Magistério Publico, € composta por periodos de regéncia de classe e tempos

~

direcionados a coordenacdo pedagdgica. Assim, tomando como parametro 0s
profissionais em regime de trabalho de 40h semanais, atuantes em unidades de
ensino, os documentos publicizados pela SEEDF informam que o tempo destinado a

sua atuacédo devera ser organizado com a seguinte destinacao:

| - quarenta horas semanais, em jornada ampliada, no turno diurno, sendo
cinco horas em regéncia de classe e trés horas em coordenacgéo pedagdgica,
diarias, perfazendo vinte e cinco horas em regéncia de classe e quinze horas
em coordenacdo pedagdgica; (DISTRITO FEDERAL, 2022b, p.11).

Esclarecendo ainda que:

81° As quarenta horas semanais, em jornada ampliada, perfazem vinte e
cinco horas em regéncia de classe, que equivalem a carga total de até trinta
aulas semanais. (DISTRITO FEDERAL, 2022a, p.11).

Nos casos de professores contratados para a carga horaria de vinte horas
semanais - sendo estas exercidas obrigatoriamente em apenas um dos turnos - estes
terdo o tempo de quatro horas semanais de coordenacéo pedagogica em dois dias da
semana, dentro do turno de trabalho (DISTRITO FEDERAL, 2022a).

Considerando novamente como exemplo a carga horaria do professor
contratado para 40h semanais, os documentos preveem uma sistematizacdo semanal

para as quinze horas de coordenacéo pedagogica:

I- quartas-feiras destinadas a coordenac&o coletiva na UE/UEE/ENES,

[I- um dia destinado a coordenacéo por area de conhecimento:

a) terca-feira: area de Ciéncias da Natureza e de Matematica;

b) quinta-feira: area de Linguagens;

c) sexta-feira: area de Ciéncias Humanas e, quando houver, Ensino
Religioso.

[lI- um dia destinado a coordenacéo pedagdgica individual na UE/UEE/ENE
ou a formacao continuada;

IV- dois dias destinados a coordenacgao pedagdgica individual, podendo ser
realizada fora do ambiente escolar. (DISTRITO FEDERAL, 2022a, p.13, grifo
No0sso)

> UE/UEE/ENE — Abreviacdes utilizadas nos documentos da SEEDF que significam respectivamente: Unidade
Escolar, Unidade Escolar Especializada e Escola de Natureza Especial (DISTRITO FEDERAL, 20223).
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Sendo que, os momentos de coordenacao coletiva, coordenagdo por area de

conhecimento ou coordenacdes individuais, devem ser utilizados como:

[...] espaco-tempo de reflexdes sobre os processos pedagdgicos de ensino e
de aprendizagem e formacdo continuada, tendo por finalidade planejar,
orientar e acompanhar as atividades didatico-pedagogicas, a fim de dar
suporte ao Projeto Politico Pedagdgico - PPP. (DISTRITO FEDERAL, 2019,
p.56).

Momentos esses que deverao favorecer a aprendizagem dos profissionais - e
por conseguinte dos estudantes -, a partir de reflexdes que articulem préticas
pedagogicas, contextos vivenciados, estudos e pesquisas (DISTRITO FEDERAL,
2014a). Viabilizando assim, a “implementacao do Curriculo da Educacéo Basica e das
Orientac¢des Pedagogicas da SEEDF em vigor” (DISTRITO FEDERAL, 2019, p.56).

Os documentos da SEEDF esclarecem que faz parte das funcgdes dos
coordenadores pedagogicos, em atuagdo conjunta com gestores e profissionais da
instituicdo, fomentar um processo de reflexdo que possibilite a ampliagcdo da
autonomia docente a partir do contato critico com novos conhecimentos (DISTRITO
FEDERAL, 2014b). Porém, como identificar e promover o atendimento as
necessidades formativas dos docentes para que as aprendizagens pretendidas sejam

alcancadas?

Na literatura pesquisada, a formacéo continuada é vista como ato ininterrupto
a formacéo inicial e primordial para o aprimoramento do conhecimento do professor
ao se configurar como um empenho social, politico e pedagdgico para a qualidade do
ensino (RANGEL, 2013; ROCHA; MALHEIRO, 2019). Este processo continuo de
aprendizagem, deve auxiliar o professor no ensino de conceitos e simbolos cientificos
e na compreensao do estudante sobre sua realidade (QUADROS; MORTIMER, 2016).
Para tanto, € importante que este profissional reflita sobre os processos formativos
experenciados e como compreende sua profissdo e atuacdo em busca de um trabalho
eficiente (ELIAS; ZOPPO; GILZ, 2020; RIOS, 2016).

A Lei n°9.394, de 1996, e suas posteriores revisdes, norteia a educacao
nacional, sendo conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB). Nesta lei é estabelecido como responsabilidade da Unido, do Distrito Federal,
Estados e Municipios a promocao da formacédo continuada dos professores que se
encontram no desempenho de atividades educativas, exercidas em estabelecimentos

de educacéo basica em seus diversos niveis e modalidades, sendo garantida esta
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formacdo no local de trabalho ou em instituicbes de educacdo basica e superior
(BRASIL, 1996).

A formacéo realizada em espacos e por orgaos diversos, pode possibilitar
aprendizados a partir das articulagdes entre, por exemplo, experiéncias de sala de
aula nas escolas e a pesquisa educacional nas universidades (SOUZA; ARAUJO;
VEIT, 2021). Sendo estas articulagdes apontadas por Brito, Prado e Nunes (2019),

como necessaria no processo de expansdo e melhoria das atividades formativas.

Sivieri-Pereira, Anunciato e Silva (2019), Vasconcellos e Bernardo (2016)
trazem preocupacdes com modelos de formacdo organizados a partir de espacos
especificos para este fim. Os autores ressaltam que por ndo estarem imersas no
ambiente escolar, estas formagdes muitas vezes ndo abarcam as vivéncias latentes e
os conhecimentos produzidos dentro das escolas. Vasconcellos e Bernardo (2016)
lembram ainda que formacodes desenvolvidas de forma pontual, descontinuadas ou
atingindo apenas alguns profissionais de cada unidade escolar, geram a necessidade
de socializagdo posterior para o grupo em prol de um trabalho conjunto. Imbernén
(2010) ressalta ainda, que os conhecimentos tratados em uma perspectiva de
formagéao continuada fora das instituicoes, trazem discussdes que muitas vezes néo
se mostram uteis devido a diversidade do publico atendido. Por isso defende que a
formacdo ocorra a partir de uma perspectiva que considere a complexidade do
docente, da instituicdo escolar e da sociedade em que esta inserida, como forma de
atender realidades que ndo devem ser tratadas como problemas pontuais, mas como

situacOes problematicas existentes na escola.

Na visdo de Imbernon (2010), Pinheiro e Colombo Junior (2021) o trabalho
colaborativo poderia diminuir o isolamento profissional percebido no interior de muitas
escolas. Esta relacao colaborativa oportunizaria ainda, uma identidade de trabalho ao
grupo ao proporcionar condicdes de examinar a propria realidade, reconhecer as
dificuldades manifestadas e se organizar para a busca de solu¢gbes (FALSARELLA,
2013; TEIXEIRA et al.,, 2018) auxiliando no desenvolvimento da autonomia
(MENDONCA et al.,, 2014). Garcia e Miranda (2017), reforcam que otimizar as
situacbes de formacéo e trabalho na escola possibilita aprendizados individuais e
coletivos a partir da “criagdo de redes colaborativas de formagéo entre os docentes,
entre eles e a gestdo escolar” (GARCIA; MIRANDA, 2017, p.2214).
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2.3 O SUJEITO PROFESSOR E A COLABORACAO ENTRE PARES

Comeco a me ver refletido (eu e meus problemas) nos demais, comeco a
conhecer a mim mesmo por meio do confronto de opiniGes com pessoas em
gue confio. S&o meus préprios colegas. (IMBERNON, 2010, p. 58)

Frente as realidades pessoais, profissionais e sociais, 0s momentos coletivos
de formacédo sdo oportunidades para atender as necessidades advindas do fazer
pedagogico dos professores (ELIAS; ZOPPO; GILZ, 2020; OLIVEIRA, 2018),
oferecendo condi¢cOes para resolver as situacdes que surgem e as que podem ser
previstas (OLIVEIRA, 2018). Além de repensarem sobre as possibilidades de
desenvolvimento de conteldos, este momento pode ser usufruido para que sejam

revistos os valores e crencas em torno da profissdo (NUNEZ e SANTOS, 2012).

Devido o papel social, as demandas relacionais, os contextos e as situacdes
vivenciadas pelos professores, € necessario que nos momentos de formacado
continuada sejam considerados 0s aspectos profissionais e pessoais dos docentes
(OLIVEIRA, 2018). De acordo com Oliveira (2018), € importante compreender que
aspectos pessoais como suas aspiragdes e insegurancas, muitas vezes nédo sao
revelados de forma condizente com a realidade, necessitando de momentos coletivos
de reflexdo que respeitem como estes individuos percebem suas necessidades e
lidam com elas. Ciente destes aspectos, a formacao pode possibilitar a internalizagcéo
de mecanismos materiais e psicolégicos que permitam ao profissional controlar sua
prépria conduta por aprimorar a capacidade de recordar, imaginar, raciocinar, sentir,
planejar, contribuindo para que ele possa atuar, criar e intervir na realidade, iniciando-
se como uma atividade entre pessoas, para tomar lugar como uma reconstrucao
interna (STRIQUER, 2014). Esta reconstrucdo, promovida no coletivo, predispde a
uma atitude mental que distancia o docente “do individualismo, do conformismo e da
reproducgao de praticas pedagogicas” (FALSARELLA, 2013, p. 203).

As reflexdes sobre a pratica pedagdgica incluem discussdes sobre contetdos,
relacdes, métodos e contextos socioeconémicos (RANGEL, 2013; VASCONCELLOS;
BERNARDO, 2016) e originam vinculos que colaboram na formacéao da identidade do
professor (GARCIA; MIRANDA, 2017). Esta identidade entendida como um
componente histérico constituido ao longo da vida, traz aspectos culturais, politicos,
pessoais e sociais (PINHEIRO; COLOMBO JUNIOR, 2021) e abarca a maneira que

reconhecemos a nds, e desejamos ser reconhecidos enquanto profissionais (ROCHA;
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MALHEIRO, 2019). Construida no cotidiano da escola, a identidade docente é
refinada a partir das relacbes com seus pares e estudantes, o que fortalece o
sentimento de pertencimento (PINHEIRO; COLOMBO JUNIOR, 2021). A percepcéao
desta identidade, quando vista de forma positiva, gera uma confianga no seu potencial
como docente (VASCONCELLOS; BERNARDO, 2016) e contribui na valorizagéo da

profissao.

Sobre o estabelecimento desta confiangca em seu fazer pedagogico Oliveira
(2018) nos instiga a pensar sobre quais seriam as aspiracfes e anseios por
conhecimento que os professores apresentam no intuito de atender suas demandas,
0 que os impulsiona na busca de formacao profissional e como seu aprimoramento €
percebido. Junte-se a estas reflexbes questionamentos como: O espaco de
coordenacao pedagdgica impulsiona este percurso formativo? Como o professor pode
ter voz na definicdo do seu processo de formacgao continuada para que se mantenha
motivado a se qualificar? Oliveira (2018), indica que para auxiliar neste processo 0s
momentos de formacédo dirigidos aos docentes devem posiciona-los na centralidade
das acles, identificando o que o professor deseja aprender para se aprimorar

enguanto profissional da educacao.

A autopercepcao sobre necessidades e desejos de aprendizagem para vida
profissional sédo permeados por uma construcéo histérica que sustenta praticas e
crencas - influenciadas desde os primeiros contatos com o perfil dos seus
professores -, induzindo relagcdes e escolhas realizadas no ambiente escolar
(PINHEIRO; COLOMBO JUNIOR, 2021; VASCONCELLOS; BERNARDO, 2016;
JESUS; TASSONI, 2017; TARDIF, 2014). Tardif (2014) relata que em pesquisas
professores atribuem sua atuagcdo como decorrentes de sua personalidade, ou
referem-se como inato ou uma arte, demonstrando nao reconhecerem que seu fazer
foi modelado a partir das experiéncias vividas. Nufiez e Santos (2012) trazem que
crencas, como a percepcdo sobre o desenvolvimento da criatividade como
potencialidade humana ou ndo, podem surgir como obstaculo para a producdo de um

ensino criativo, gerando influéncia em sua constituicdo como professor.

Além das crencas pessoais, as pesquisas nos alertam sobre as defendidas pela
sociedade que muitas vezes entendem que para ser professor € apenas necessario
que o individuo tenha o dom, vocagdo e amor (NUNEZ; SANTOS, 2012) ou talento,
bom senso e intuicdo (MORALLES; BEGO, 2020), desconsiderando saberes que se
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modificam e se constituem conhecimentos essenciais para a pratica educativa. Por
isso, durante o percurso de profissionalizacao € imprescindivel que estas vivéncias e
crencas sejam refletidas para que ndo gerem “uma capa protetora” (NUNEZ;
SANTOS, 2012, p.162) que apoiarad a permanéncia de praticas ndo promissoras ao

ambiente escolar.

Deve-se considerar ainda o quanto os temas de interesse podem se diferenciar
de um para outro profissional durante o processo de profissionalizagdo. Enquanto um
professor em inicio de carreira poderia ter como ponto alto do seu desejo, aprender a
definir a melhor maneira de ensinar certos contetdos (STRIQUER, 2014; RAIMUNDO,;
FAGUNDES, 2018) ou compreender sobre o funcionamento da instituicdo e
convivéncia com os estudantes (PINHEIRO; COLOMBO, 2021), um professor
experiente e especializado poderia ndo saber como proceder para resolver conflitos
(RAIMUNDO; FAGUNDES, 2018). A diversidade de interesses e construcoes
historicas aponta para a necessidade de o professor reconhecer as caracteristicas e
nuances do seu trabalho, e refletir sobre seu planejamento como forma de constituir
a autonomia, autorrealizacdo (OLIVEIRA, 2018) e protagonismo (ELIAS; ZOPPO;

GILZ, 2020) na construcdo de sua pratica profissional.

Ao compreender essas reflexdes como necessarias € possivel perceber o
guanto do processo de profissionalizacdo dos professores se efetiva a partir do
trabalho em equipe, colaborac¢éo e planejamento em conjunto (ROCHA; MALHEIRO,
2019), momentos em que, de acordo com Pena, Toledo e Kramer (2018), os docentes
devem se propor a pensar juntos, rever conceitos, praticas e valores, pois também
para os adultos, as interacdes sociais sdo catalizadores das reflexdes, processos de
adaptacao e de solucdo de problemas (MEZZARI et al., 2013). Este desenvolvimento
profissional com base no trabalho cooperativo fomenta a transformacéo (RAIMUNDO,;
FAGUNDES, 2018) e deve obijetivar, além do enriquecimento individual do docente, o
aprimoramento pedagdégico da instituicdo em prol do aprendizado dos estudantes
(ESTEVES; ARAUJO, 2019; FALSARELLA, 2013; ROCHA; MALHEIRO, 2019;
MENDONCA et al., 2014).

Para que os momentos coletivos se constituam em situacdes efetivas de
formacao, devem gerar o sentimento de pertencimento, a partir do respeito as falas
(FALSARELLA, 2013), acreditando que as experiéncias trazidas por estes educadores
enriguecem e dao sentido as teorias (SIVIERI-PEREIRA; ANUNCIATO; SILVA, 2019).
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Além disso, devem ser conduzidos de forma criativa, com a gestdo se colocando no
papel de quem apoia, acompanha e ajuda com o0s suportes necessarios (GATTI,
2020). Propiciando reflexdes sobre conceitos e praticas que fomentem a reconstrucao
da identidade pessoal e a consciéncia coletiva, em interagdo com a cultura escolar
(GATTI, 2020).

O didlogo, como eixo imprescindivel ao compartilhar de conhecimentos, traz os
professores para o centro das discussfes durante todo o processo, minimiza as
insegurancas (COUTINHO; FOLMER; PUNTEL, 2014), e evita praticas nao
producentes (OLIVEIRA, 2018). As relacbes pautadas no didlogo permitem que os
educadores construam saberes e sentidos para a sua pratica (PENA; TOLEDO;
KRAMER, 2018), ao mesmo tempo que desvelam as dificuldades e anseios presentes
nas instituicbes (ELIAS; ZOPPO; GILZ, 2020). A partir do dialogo os docentes
desenvolverdo a destreza para problematizar sobre a pratica, contribuindo com o
aprimoramento das acdes levadas as salas de aula (OLIVEIRA, 2018; ESTEVES;
ARAUJO, 2019; MULLER; QUARTIERI, 2021).

Tardif (2014) parte do entendimento que o saber do professor é constituido por
sua identidade, experiéncias pessoais, vivéncias profissionais, relacdes com alunos e
demais profissionais que atuam em um espaco escolar. Engloba entdo neste termo —
saber — os conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes do docente, por
entender que estes atributos estdo interligados nas a¢des da pratica profissional. O
autor nos lembra que o saber, que depende das condi¢cdes concretas oferecidas e da
personalidade e experiéncias do docente, € entdo estabelecido em uma situacao de
trabalho ancorada na tarefa de ensinar em uma sala de aula, de uma determinada
instituicdo, que faz parte de uma sociedade. Ressalta ainda que estas experiéncias
vao modificando os saberes docentes ao longo de toda uma vida, por isso estes sao
reconhecidos como temporal e necessitam ser trazidos a reflexdo, contribuindo no

desenvolvimento de uma progressiva seguranca sobre a realizacdo do seu trabalho.

Objetivando o desenvolvimento profissional docente, Imbernon (2010) afirma
gue - para o envolvimento destes em momentos formativos -, € necessario que se
acredite na sua capacidade de inovar a partir da préatica vivenciada. Portanto, para o
autor, no processo de aprendizagem devera ser fomentada a pesquisa e imaginacao
de forma colaborativa, suplantando as reticéncias e resisténcias dos envolvidos. Estas

resisténcias deverdo ser minimizadas a partir do respeito e aceitacdo da diversidade
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e das possiveis mudancas ao reconhecer que os individuos podem processar as
informacbes e as analisar de maneira diferenciada, e por isso tomarem decisdes

diferentes.

O envolvimento dos professores devera ter como perspectiva mudancgas no
contexto educacional, pois, caso contrario, 0s momentos formativos terao sido um fim
neles mesmos com o0s profissionais retornando a pratica familiares no lugar de

buscarem novas perspectivas e metodologias. Sobre isso nos diz:

Se o contexto ndo muda, podemos ter professores mais cultos e com mais
conhecimento pedagdgico, mas ndo necessariamente mais inovadores, ja
gue o contexto pode impossibilitar-lhes o desenvolvimento da inovacao ou
pode leva-los a se recolherem em seus micros contextos, sem repercutirem
com sua pratica uma inovacdo mais institucional. IMBERNON, 2010, p.55)

Juntamente com aspectos como estruturas oferecidas para sua pratica, salarios
e clima de trabalho, a organizagcdo nos momentos de formacgéao contribuem, de acordo
com o autor, na disposi¢cao do professor para somar suas experiéncias pessoais e
profissionais ao que sera construido pelo grupo da escola, gerando uma “identidade
docente reformulada” (IMBERNON, 2010, p. 11).



35

3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

A investigacao se deu a partir de uma pesquisa qualitativa. Gatti e André (2021),
trazem o entendimento sobre pesquisa qualitativa, ao afirmar que esta deve ter como
foco a compreenséo de significados, atribuidos pelos participantes da pesquisa, no
contexto que se encontram. Defendem ainda, a importancia deste tipo de pesquisa
considerar os componentes, interacdes e influéncias presentes neste contexto. Para
tanto reforcam a necessidade de atentar, além dos significados atribuidos, suas
experiéncias cotidianas e as interacdes sociais que possibilitam compreender suas
condutas. Segundo as autoras, nessa modalidade de pesquisa, a investigacdo se da
sem preocupacdao com a neutralidade do pesquisador, sendo observada uma
integracdo desse ao contexto. A coleta de dados quantitativos foi considerada neste
estudo como forma de caracterizacdo dos participantes relativos a aspectos sobre

tempo de atuacéo e detalhes sobre a rotina semanal.

A intencdo de aprofundamento sobre as percepcdes de professores de
Ciéncias da Natureza, e consequente aprendizados desses e da pesquisadora,
encaminhou para o uso da metodologia de pesquisa-acdo por configurar uma
orientacdo para a pratica. Segundo Mattar e Ramos (2021) o uso desta metodologia
permite que os participantes reflitam sobre situacdes vivenciadas e se aproximem de
respostas aos problemas do cotidiano, o que podera contribuir com a construcao da
identidade e autonomia dos envolvidos.

3.2 LOCAL E PARTICIPANTES

A coleta de informacdes sobre a compreensao dos professores de Ciéncias da
Natureza relativo a utilizacdo da coordenacdo pedagodgica para sua formacao
continuada foi realizada em duas escolas publicas de Sobradinho-DF, que atendiam
aos Anos Finais do Ensino Fundamental. Para que fosse mantido o anonimato,

optamos por identificA-las como Escola A e Escola B.

A Escola A se localiza em um dos setores da cidade com mais presenca de
comeércio, circulagédo de pessoas, automoveis e transporte urbano. Atende estudantes
de 10 a 16 anos, em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, nos turnos

matutino e vespertino. Também estéo presentes turmas da modalidade do Ensino de
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Jovens e Adultos (EJA), correspondente ao 1° segmento, para atendimento no Ensino
Especial. As salas sdo organizadas de acordo com as turmas atendidas, com o0s
professores trocando de espaco de acordo com a grade horaria. A gestora comentou
sobre a existéncia de um laboratorio de ciéncias com professor readaptado, utilizado
a partir de agendamento. Nesta escola dos seis professores de Ciéncias da Natureza

em regéncia de classe, contamos com a participacéo de cinco deles.

O setor do qual a Escola B faz parte fica préximo a um dos limites finais da area
urbana, com poucos servicos de comeércio e transporte publico. Esta escola atende no
diurno do 4° ao 9° do Ensino Fundamental e Classes Especial, e no noturno, turmas
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), 1° e 2° segmentos. Os espacos foram
organizados para atenderem como salas ambiente, onde cada professor recebe o0s
alunos que se movimentam de acordo com a grade horaria. Porém, devido ao
atendimento de etapas diferentes e a disponibilidade de salas, alguns espacos
atendem a publicos e disciplinas diferentes, o que impossibilita manter os materiais e
o layout desejado pelos professores para atender, por exemplo, os conteudos de
ciéncias. Foi comentado pela gestdo a existéncia de uma sala com materiais para o
ensino de ciéncias (maquetes, esqueleto, torso humano). Nesta instituicdo, dos cinco

professores regentes, 04 concordaram participar da pesquisa.

Apesar da pesquisa ser direcionada aos professores de Ciéncias da Natureza,
gue atuam com turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, os demais
professores da escola foram envolvidos em acOes desenvolvidas com a pesquisa.
Esse envolvimento teve como intuito fortalecer o coletivo, colaborar com a formacgéo
continuada na instituicdo e contribuir com as reflexdes dos professores de Ciéncias
da Natureza acerca da prética pedagdgica. Durante a apresentacao dos resultados,
0s nove professores de Ciéncias da Natureza, participantes da pesquisa, serao
identificados com a letra P, acrescida a ordem numérica, sem nenhuma identificacédo
sobre qual escola tecem informacdes. A intencdo foi restringir-se aos comentarios,
mantendo o anonimato dos professores e escolas. Apresentaram-se algumas falas
dos demais professores para dar visibilidade a avaliacdo dos momentos de discusséo

dos grupos. Estas colocacoes sédo identificadas apenas como Coletivo.

A preocupacédo em favorecer o envolvimento das escolas enquanto coletivo, se
relaciona as consideracdes de Flick (2009), ao ressaltar que o desenvolvimento de

pesquisas em instituicdes pode ser visto como uma intromissdo em um sistema social
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estabelecido, podendo expor limitagcbes e gerar rupturas. O autor frisa que neste
momento uma postura que gere confianca para o estabelecimento das relagées, se
constitui como um fator mais importante para o aceite do que informacdes sobre
intenc¢des, procedimentos e resultados esperados. Portanto, no primeiro contato com
a equipe gestora para estabelecimento da parceria, buscou-se a abertura de um
processo de negociacdo entre 0s objetivos da pesquisadora e as organizacdes das
instituicbes nas quais os professores atuam, incluindo a definicdo de papéis.
Tratamos, portanto, dos objetivos com o estudo, acerto do cronograma, tempo de fala
com o grupo, e os momentos individuais com os professores de Ciéncias da Natureza,

equipe diretiva e coordenacao pedagogica.

Esta busca da construcdo de uma competéncia comunicativa, atenderam as
orientacdes de Flick (2009) como sendo um aspecto essencial para o
desenvolvimento da pesquisa qualitativa, 0 que possibilitou que a equipe gestora
alinhasse a vivéncia da pesquisa a rotina administrativa e pedagogica da instituicao,
oportunizando a autorizacao e facilitacdo do acesso aos demais profissionais.

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Cientes que a dindmica da pesquisa-acao traz possibilidades de surgimento de
mudancas nas acdes delineadas, utilizou-se uma variedade de métodos de coleta e
instrumentos no desenvolvimento da pesquisa qualitativa para que fossem evitadas

compreensdes equivocadas sobre a situacdo investigada (ANDRE, 2013).

3.3.1 Levantamento bibliografico

De acordo com Gil (2002) o levantamento bibliogréfico preliminar constitui um
estudo exploratério com a intencédo de alcancar familiaridade e delimitacdo da area de
estudo a ser tratada, a medida que possibilita 0 contato com pesquisas recentes. Esta
fase da pesquisa realizada nos periodicos CAPES, citado na introducao do referencial
teorico, teve como objetivo favorecer o contato com trabalhos produzidos sobre o

assunto estudado.

Para o levantamento foram consideradas as publicacdes relativas aos anos de
2011 a 2021, sendo utilizadas as palavras-chave: formagao docente continuada e
educacdo em ciéncia, sendo que deveriam apresentar de forma exata a expressao

em servico. Deste modo obtivemos 498 artigos, dos quais realizamos a leitura dos
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titulos e - quando se mantinha duvidas sobre a relacdo com nossa pesquisa -, lidos
0S resumos. Buscou-se assim, reconhecer pesquisas que colaborassem com o
entendimento sobre o processo de formagao continuada dos professores de Ciéncias
e que mantivessem relagdo com o ensino oportunizado para os Anos Finais do Ensino

Fundamental.

Durante este levantamento foi reconhecida uma pluralidade de aspectos
pesquisados, 0s quais mantinham fortes relagbes entre si. A abrangéncia dos
resultados motivou a organizacao dos artigos em categorias a posteriori, definidas a
partir do reconhecimento de temas recorrentes, sendo eles: Etapa e/ou modalidades
de ensino, Areas do conhecimento, Gestdo do ensino e Aspectos da formagcéo
docente continuada. No decorrer desta organizacgao, foram retiradas publicagdes com
datas anteriores a década estipulada, trabalhos em duplicidade e outros que refletiam
sobre peculiaridades da educacédo como estagio no curso de pedagogia, usuarios do
curriculo de biblioteconomia e formacdo de juristas, permanecendo ao final 394
trabalhos.

A analise destas informacfes e demais apresentadas no capitulo Resultados e

discusséo, foram fundamentadas na Analise de Conteludo descrita por Bardin (2011).

3.3.2 Pesquisa documental

Na coleta de informagdes oriundas do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das
instituicdes participantes buscou-se, de acordo com a proposta de Gil (2002), obter
um melhor entendimento do problema pesquisado. Esta acdo considerou o teor do
documento “de primeira m&o” (GIL, 2002, p.46) publicizado pela escola, o qual teve

as informacoes apresentadas para melhor compreensédo do contexto da pesquisa.

3.3.3 Discussado em Grupo

O contato com o grupo de professores de cada instituicdo foi promovido a partir
de trés momentos de discussdes, respeitando as caracteristicas de Discussdo em
Grupo proposta por Flick (2009). Para o autor, este método de pesquisa é capaz de
estimular debates por assemelhar-se a maneira que opinides sdo formuladas e
compartilhadas no cotidiano. Destaca ainda que nestas situagdes as consideragcdes
dos integrantes sdo avaliadas e validadas, ou ndo, de forma natural e espontanea

pelos participantes, contribuindo para a reconstrucao das opinides individuais.
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As discussodes foram realizadas em cada escola nos periodos de coordenacao
matutino e vespertino, sendo trés momentos com cada grupo, perfazendo um total de
doze encontros com professores atuantes nos Anos Finais do EF. No primeiro destes
momentos foram esclarecidas as inten¢cées com a pesquisa, e apresentados o Termo
de autorizacdo para utilizacdo de imagem e som de voz para fins de pesquisa
(Apéndice D) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice E), para
apreciacdo e aceite dos participantes. A formalizacdo a partir destes documentos
visou atender aspectos basilares de uma pesquisa qualitativa como sendo, de acordo
com Flick (2009) o ajuste na relacdo dos pesquisadores com os participantes da
pesquisa. Neste encontro ainda, foram desenvolvidas atividades que resgataram a
construcdo histérica pessoal na docéncia e proposto o reconhecimento engquanto
grupo. O segundo momento de discussao trouxe reflexdes sobre os saberes envoltos
na pratica docente ao instigar a percep¢ao das necessidades e interesses presentes
no grupo. No terceiro momento foram desenvolvidas atividades com o intuito de
reconhecer formas de aprendizado e a qualificacdo do tempo de coordenacéao
pedagogica em prol da formacéo continuada. Ao final dos encontros era fomentada
uma breve ponderacdo sobre as possibilidades de uso, nas salas de aula, das

estratégias desenvolvidas.

No Quadro 1 sdo apresentados de forma suscinta os temas e estratégias
utilizados nos encontros. O detalhamento das acfes consta no final deste projeto
como Apéndice A, no qual foram incluidas fotos dos materiais utilizados e organizacéo
dos espacos das salas de reunido.

Quadro 1 — Estratégias utilizadas nos momentos de discussdes com 0 grupo
de docentes.

1° dia — Reconhecimento da construcao histérica pessoal na docéncia
o 12 estratégia: Reflexao e registro sobre a constituigdo docente.
e 22 estratégia: Identificagdo dos professores mais experientes e mais novos na docéncia.
Discussao sobre percepgoes.
e 32 estratégia: Discussfes em duplas sobre trechos da obra de Tardif (2014), (ANEXO A) e os
respectivos questionamentos apresentados, com posterior exposicédo de ideias para o grupo.

e Encerramento: Sugestfes de estratégias para 0os proximos encontros, comentarios sobre ideias
aprofundadas ou ampliadas e possiveis utilizacdes das estratégias vivenciadas.
2° dia - Reflexdes sobre os saberes envoltos na pratica docente
o 12 estratégia: Leitura coletiva de combinados para o ambiente de discussao.

e 22 estratégia: Reconhecimento de saberes, definicdo de necessidades e interesse a partir da
leitura de Tardif (2014), (ANEXO B). Discussao sobre compreensées sobre o texto, objetivos
da profissao e necessidades do cotidiano. Realizagdo de registro dos saberes necessarios para
uma boa atuacdo e como podem ser alcancados. Posterior contribuicdo nos registros feitos
pelos demais grupos. Divulgacdo das ideias em mural e definicdo pelo grupo daquelas com
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maiores necessidades de ampliacdo. Registro da disponibilizacdo em colaborar com
conhecimento.

e Encerramento: Sugestdes de estratégias para os prOXimos encontros, comentarios sobre ideias
aprofundadas ou ampliadas e possiveis utilizacdes das estratégias vivenciadas.

3° dia - Uso do tempo de coordenagao para o aprimoramento profissional

o 12 estratégia: Reconhecimento de caracteristicas pessoais.

e 22 estratégia: Organizagao de grupos por Area do Conhecimento. Leitura de trechos do livro de
Imberndn (2010), (ANEXO C). Divulgacao da leitura aos demais a partir das caracteristicas do
género textual estipulado.

o 32 estratégia: Apresentacdo pela pesquisadora do material produzido no encontro anterior em
cada um dos turnos.

e 42 estratégia: Discusséo e registro pelo grupo de um calendario ficticio como possibilidade de
uso do tempo de coordenacao pedagdgica para a formagédo continuada do grupo.

¢ Encerramento: Sugestbes de estratégias para os proximos encontros, comentarios sobre ideias
aprofundadas ou ampliadas e possiveis utilizacdes das estratégias vivenciadas.

e Avaliacdo pelos grupos dos momentos de discussao propostos.
Fonte: Autoria propria (2023)

Nestes momentos a pesquisadora atuou como moderadora, buscando integrar
0s participantes e manter um espaco aberto para a troca de argumentos sobre o
assunto em destaque. Atendendo as orientacdes de Flick (2009), para utilizacao deste
procedimento foi realizado uma explicagdo formal sobre como 0s momentos
transcorreriam, as expectativas em relacdo aos participantes, e a inclusdo de
atividades para reforcar as relacfes interpessoais e predispor os presentes a
discussédo. Devido a intencdo de promover a interacao entre os participantes o mais
informal possivel, optou-se pelo registro das discussdes com o0 uso do gravador por
tratar-se de um equipamento “menos indiscreto” (FLICK, 2009, p.266) que as
filmagens. O registro das discussdes em grupo foi realizado para que pudesse ser

compreendido o contexto de trabalho dos docentes.

Foi proposto as escolas um ultimo encontro para apresentacao preliminar das
informacdes geradas com a pesquisa, porém, a dindmica nas escolas entre 0os meses
de setembro e dezembro — momento de encerramento de projetos, avaliacbes
bimestrais e anuais nas escolas — dificultou o acordo sobre datas para que 0s
encontros finais fossem viabilizados. Por esse motivo, a apresentagao preliminar
proposta para ser realizada ao final do projeto, ocorreu em apenas uma das escolas.
Mesmo nessa escola, a inquietacdo com a conclusdo do ano letivo ndo possibilitou

gue esse momento fosse avaliado pela pesquisadora como producente.

3.3.4 Questionéarios

Além do fortalecimento do coletivo, os momentos de discussdo em grupo

objetivaram favorecer aos docentes de Ciéncias da Natureza o0 acesso e organizacao
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dos conhecimentos prévios relativos aos assuntos tratados. Ao final de cada um dos
trés momentos foi direcionado um questionario a estes docentes para que as reflexdes
pudessem ser sistematizadas e registradas. Os questionarios foram organizados a
partir de questdes abertas para que pudessem ser coletadas respostas espontaneas
dos participantes, o que forneceu indicios do nivel de informacdo do docente e

oportunizou contato com informacdes inesperadas (VIEIRA, 2009).

As discussdes em grupo e o primeiro questionario foram elaboradas a partir de
reflexdes que incluiam leituras de trechos das obras de Imbernén (2010) e Tardif
(2014). As leituras foram articuladas a questionamentos, sendo esclarecido que a
intencdo n&o era discutir sobre os textos, mas a partir dos textos. Nesse primeiro
guestionario foram solicitados dados de identificagdo e proposto um resgate sobre a

formacdao profissional e o ensino e aprendizagem de ciéncias.

O segundo questionario trazia reflexdes sobre as relagdes entres formacdes
vivenciadas e necessidades percebidas na atuacao. O terceiro - respondido de forma
colaborativa pelos professores de CN presentes no turno de coordenacdo -
apresentava questionamentos sobre o0 uso do tempo de coordenacgdo pedagdgica. A
decisao pela escrita colaborativa teve por objetivo oportunizar o alinhamento de ideias,
apos transcorridas as reflexdes individuais sobre o desenvolvimento profissional,
necessidades e formas de aprendizado. Assim, esperavamos favorecer um
sentimento de seguranca e tranquilidade ao discutirem sobre caminhos para a
organizagéo do trabalho realizado.

3.3.5 Entrevistas

Em busca de conhecer opinibes e atitudes sobre o processo de
profissionalizacéo e a formacéo continuada de professores, 0 processo de pesquisa
contou ainda com a realizacao de entrevistas. O uso desta estratégia se justifica pois,
de acordo com Vieira (2009), algumas informacdes sdo reveladas apenas na conversa
com as pessoas que concordaram em ser parceiras no estudo. Por tratar-se de uma
pesquisa qualitativa, foram utilizadas questbes abertas conforme indicacao da autora.
O roteiro de questdes permitiu a sondagem das particularidades consideradas mais
significativas, sem, contudo, influenciar as respostas. Porém, devido intencdes

diferentes com os dois conjuntos de profissionais, definimos pela utilizacdo de dois
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tipos de entrevistas, as quais ocorreram mediante agendamento em horarios definidos

pelos participantes.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com um coordenador
pedagogico e um membro da equipe gestora de cada uma das escolas participantes.
Nestas entrevistas buscamos reconhecer o entendimento destes profissionais sobre
suas atribuicdes como articuladores e formadores do grupo de docentes, e a incluséo
na rotina escolar de momentos sistematizados para o aprimoramento profissional dos
professores. Estas entrevistas trouxeram o entendimento destes profissionais sobre
0S contextos presentes nas escolas, porém, devido ndo ser objetivo desta pesquisa
complementar ou contrapor a visdo dos professores de Ciéncias da Natureza, houve
a opcao de nao apresentar as informacdes nos resultados, sendo reservadas para

futuros estudos.

Com os professores de Ciéncias da Natureza foram realizadas entrevistas em
profundidade (VIEIRA, 2009), pois a intencao era de aprofundar, em conjunto com o
professor, a compreenséo dos aspectos salientados nos questionarios e favorecer a
tomada de consciéncia de possiveis mudancas de percep¢des ocorridas durante o
processo da pesquisa. Com este intento, a coleta de informacfes dos trés
guestionarios, foram acrescidas anotacfes das observacdes realizadas nos
encontros. O conjunto de informagdes foi revisitado e as reflexdes complementadas e
aprofundadas individualmente durante as entrevistas. As entrevistas foram transcritas

parcialmente, respeitando a ideia central da questao investigada.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Os dados analisados foram extraidos dos questionarios e transcricbes das
entrevistas, buscando-se perceber as informacdes relevantes para o tema em estudo.
Assim, de acordo com orientacdes de Bardin (2011), as mensagens foram analisadas
para que se percebesse a existéncia de pontos de vista semelhantes ou dissonantes
sobre os aspectos envolvidos na profissionalizagdo dos professores de Ciéncias da

Natureza, estabelecendo assim as categorias.

A leitura inicial das transcricbes e questionarios apontou para a necessidade
de elaboracdo de planilhas de Excel para o agrupamento das ideias por temas,
mantendo uma organizacdo em que fosse possivel identificar o professor responsavel

pela fala. Neste momento foram consideradas os critérios da fase de pré-anélise
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(exaustividade, representatividade, homogeneidade, pertinéncia e exclusividade),
descritos por Bardin (2011). Assim, foram realizadas a exploracdo dos materiais e a
organizacdo de quatro planilhas: caracterizacdo dos participantes, percepcédo dos
professores sobre sua profissionalizacéo, busca por formagéo continuada e o uso do
tempo de coordenacdo pedagdgica para atendimento as necessidades profissionais.
A construcdo destas planilhas otimizou a exploracdo dos materiais e originou quadros

com categorizacfes em torno dos conteudos centrais.

As categorizacdes foram realizadas ao se isolar os elementos comuns,
reconhecendo em que se assemelhavam, ou em que medida representavam ideias
diferentes. Deste modo, de acordo com as abordagens na coleta das informacdes,
estas foram categorizadas a priori ou a posteriori.

Segundo Bardin (2011) as categorias a priori devem ser organizadas a partir
da informacao textual, sem projetar-se juizos ao que é dito. Assim, na ordenac¢éo das
categorias foram consideradas as respostas diretas dos participantes sobre o0s
assuntos questionados. Abaixo, as situacbes em que foram utilizadas esta

organizagao:

a) dados obtidos sobre o transcorrer da profissionalizagéo desde a formacéao
inicial, deram origem as categorias: Formacédo inicial, Atuagdo no
Magistério e Rotina semanal. Sendo que, trés das categorias apresentam
os dados em subcategorias para melhor compreenséo das informacdes —
Formacao inicial (Licenciatura, Concluséo), Atuacao no Magistério (Inicio,
CT, Efetivo, Instituicdes Particulares, Etapas de ensino), Rotina semanal
(Carga horaria, Quantidade de escolas, Anos escolares). As categorias e
subcategorias foram consideradas para que se pudesse entrelacar as
informacbes as ponderacbes sobre dificuldades na profisséo e
recomendagOes compartilhadas pelos docentes;

b) sobre as problematicas na atuacdo docente, as respostas foram
categorizadas em Dificuldades na gestdo da classe e Dificuldades no
planejamento e execuc¢do, considerando também a diferenca nos tempos
de atuacao no magistério;

c) opiniBes sobre a organizacédo do uso do tempo de coordenac¢do pedagogica
na visao dos docentes de CN, encontram-se categorizadas em Impacto de

uma rotina de contato com professores da instituicdo, Dificuldades no
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processo de coordenacgdo pedagodgica e Sugestdes para otimizar o uso do

tempo de coordenacéo pedagdgica.

Ainda segundo Bardin (2011), as categorias a posteriori emergem do texto,

sendo estabelecidas de acordo com inferéncias realizadas a partir da relacdo com

assuntos em destaque na pesquisa. As informacgOes categorizadas a partir deste

procedimento teriam por objetivo sistematizar as mensagens para que trouxessem

expressdo ao conteudo (BARDIN, 2011). Considerando este entendimento, séo

trazidas as categorias sistematizadas a posteriori:

a)

b)

d)

sobre as influéncias na constituicdo enquanto professor, as respostas foram
categorizadas de acordo com o surgimento de falas sobre a Influéncia de
professores, Familia, Curso e empregabilidade, O valor da profisséo,
Aprendizagens formais e informais;

as impressoes sobre o interesse dos estudantes pelos conhecimentos de
CN foram categorizadas em falas que expunham fatores que pareciam
favorecer o Maior interesse ou o0 Pouco interesse dos discentes;

ao tratar-se sobre os modos de continuidade do aprendizado profissional,
emergiram as categorias Estudos individuais, Estudos em cursos, Vivéncias
na escola;

na abordagem sobre recomendacgfes que poderiam ser compartilhadas
com outros professores houve a categorizagdo a priori em Docentes
experientes e Docentes sem experiéncia consolidada, e o surgimento a
posteriori das categorias Aprimoramento profissional e Relacdo com os

estudantes.

Devido a multiplicidade de aspectos tratados, o detalhamento sobre as

categorias sera realizado no momento da apresentacéo dos resultados e a respectiva

discussao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO SOBRE FORMACAO DOCENTE

As informacdes coletadas com a realizacdo do levantamento bibliografico
preliminar foram organizadas de acordo com tematicas percebidas em destaque.

Assim, foi proposta a distincdo das categorias apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorias de pesquisas sobre a formacao docente.

Categorias Descricdo
Etapa e/ou modalidades | Reunidos artigos que tinham como aspecto central o ensino de ciéncias
de ensino para etapas ou modalidades especificas

Areas do conhecimento | Pesquisas que traziam reflexdes sobre o ensino direcionado a areas do
conhecimento especificas.
Gestdo do ensino Publicacdes que tratavam da administracdo do sistema educacional em
seus varios niveis.
Aspectos da formacdo | Estudos com discussdes que mantinham relagfes proximas a formagéo
docente continuada e atuacado do docente de Ciéncias da Natureza.

Fonte: Autoria prépria (2023)

As pesquisas inclusas em Etapa e/ou modalidades de ensino se referiam a
estudos na Educacédo Basica, no Ensino Superior, e em modalidades de ensino como
Ensino Especial, Ensino Profissional, Educacdo do Campo ou direcionados a
estudantes indigenas ou quilombolas. Os cento e oitenta e cinco trabalhos
encontrados revelaram o interesse dos pesquisadores em fomentar discussdes sobre
especificidades nos processos de ensino e aprendizagem, porém, mesmo aqueles
identificados como em atendimento a Educacdo Basica, quase a totalidade se
referiam ao ensino para a Educacgao Infantil, Ensino Fundamental /Anos Iniciais ou
Ensino médio. Entre estes, apenas dois se referiam ao Ensino Fundamental /Anos
Finais, um tratando-o em conjunto com o Ensino Médio para discussao do tema
Bullying e outro que revelava uma experiéncia de formagdo em servigo entre

professoras de inglés.

Na categoria Areas do conhecimento figuravam sessenta e seis artigos sobre
areas previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com estudos especificos
para o ensino de Matemética, Quimica, Fisica, Biologia e Linguagens, ndo trazendo
discussdes sobre o0 ensino de Ciéncias da Natureza para 0os Anos Finais. Além desses,
foram detectadas setenta pesquisas relacionadas a atuacao de profissionais da area
de Saude citadas em separado devido sua especificidade e quantidade expressiva.

Assim, contabilizou-se um total de cento e trinta e seis trabalhos nesta categoria.
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Na categoria Gestdao do ensino foram listados trinta e sete trabalhos que
apresentavam reflexfes a partir da experiéncia de estados, impacto de leis, a
decorréncia de programas e atuacdo de fundacdes publicas. Novamente ndo foram

detectados estudos e defini¢cdes relativas aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A distribuicéo de artigos nestas categorias favoreceu a visualizagéo de estudos
sobre Aspectos da formacé&o docente continuada. Foi organizada, entdo, uma quarta
categoria com trinta e seis artigos, que tratavam desde o autoconhecimento do
professor sobre sua formacao, os saberes entendidos como necessarios para sua
atuacao e a influéncia e compreensao de outros profissionais ou instituicbes no
processo de formacdo dos docentes. Estes estudos foram lidos na integra e
contribuiram de forma efetiva com essa pesquisa, pois trouxeram reflexdes sobre

aspectos pessoais e profissionais relativos a formacéo docente.

Em cada uma das categorias os estudos foram organizados por ano de
publicacdo e apresentados no Quadro 3, o que possibilitou reconhecer o fluxo de
pesquisas ao longo da década estipulada. A primeira e segunda colunas da tabela
apresentam as categorias e temas descritos. A Ultima traz a incidéncia de publicacdes
em cada ano, sendo apresentada entre parénteses a quantidade, quando maior que
um.

Quadro 3 — Artigos sobre formacéo docente continuada e educacéo em ciéncias
levantadas entre periédicos CAPES 2011 a 2021.

Categorias Temas Anos de publicacdo (quantidades)
Etapa e/ou Educacéo Bésica 2011; 2013 (2); 2015 (6); 2016 (4); 2017 (5); 2018
modalidades de (5); 2019 (2); 2020 (4); 2021(3)
ensino Ensino Superior 2011 (4); 2012 (3); 2013 (3); 2014 (4); 2015 (6);
(185) 2016 (8); 2017 (6); 2018 (11); 2019 (8); 2020 (4);
2021(3)
Educacdo Especial 2012; 2015 (3); 2016 (9); 2017 (6); 2018 (3); 2019;

2020 (2); 2021 (4).

Educacdao profissional | 2012 (2); 2014 (2); 2017; 2018 (6); 2019; 2020 (2)
Educagédo de Jovens e | 2012 (3); 2016; 2017 (2); 2018; 2019; 2020 (2).
Adultos
Ensino em escolas de | 2015; 2016 (3); 2017 (3); 2018 (4)
natureza especial
Ensino mediado por 2011 (2); 2012 (2); 2013; 2014 (2); 2015 (5); 2016;

tecnologias 2017 (3); 2018 (3); 2019 (6); 2020 (2); 2021(2)
Areas do | BNCC 2011; 2012; 2013 (4); 2014 (5); 2015 (4); 2016 (3);
conhecimento 2017 (12); 2018 (10); 2019 (11); 2020 (10); 2021
(136) (5)
Saude 2011 (5); 2012 (4); 2013 (9); 2014; 2015 (8); 2016
(6); 2017 (9); 2018 (12); 2019 (7); 2020 (6); 2021(3)
Gestéo do | Politicas publicas 2012 (6); 2013, 2014 (2); 2015 (3); 2016 (5); 2017;

ensino 2018 (3); 2019 (3): 2020 (2); 2021(4)
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(37) Gestéo escolar 2014 (2); 2018 (2); 2019; 2020; 2021

Aspectos da | Identidade docente 2012; 2013; 2017; 2018 (2); 2019; 2020; 2021;
formacédo Saberes docentes 2012; 2014 (3); 2016 (3); 2018; 2019 (3); 2020 (2)
docente Atores na formacao 2013 (2); 2014 (2); 2015; 2016; 2017; 2018 (2);
continuada (36) 2019 (3); 2020, 2021 (2)

Fonte: Autoria prépria (2023)

A diversidade de temas nos remete a pesquisa de Valadao (2016) sobre
Educacdo em Ciéncias no Brasil, que abrangeu da década de 1960 aos anos 2000,
guando constatou uma variedade de linhas de pesquisa. A autora comenta que a
ampliacao e articulagdo entre as pesquisas demonstravam uma abertura de visdes e
uma cooperacdo entre as areas educacionais, o que favorece um melhor
entendimento sobre a sala de aula e as possibilidades de aperfeicoamento do ensino

de ciéncias, a partir da formacao docente.

Ao longo da analise dos trabalhos sobre os Aspectos da formacdo docente
continuada, listamos os assuntos abordados para que fosse possivel reconhecer a
abrangéncia e interdependéncia entre as discussoes. As relagcdes promovidas a partir
desta organizacao contribuiram com a escrita dos textos do referencial ted6rico desta

pesquisa.

Sobre a formacdo da Identidade docente, os estudos trataram do
autoconhecimento e desenvolvimento pessoal abordando assuntos como: a imagem
do homem no processo reflexivo (RANGEL; RODRIGUES, 2013); formagé&o ao longo
da vida na docéncia (OLIVEIRA, 2018); autoformacdo docente (JESUS; TASSONI,
2017); criatividade e crencas na formacdo docente (NUNEZ; SANTOS, 2012);
formacdo continuada e identidade na voz dos docentes (SIVIERI-PEREIRA;
ANUNCIATO; SILVA, 2019; PENA; TOLEDO; KRAMER, 2018; MULLER;
QUARTIERI, 2021); concepgdes docentes sobre as formacdes (ELIAS; ZOPPO; GILZ,
2020).

No topico que reuniu reflexbes sobre Saberes docentes constataram-se
discussbes sobre: formacdo continuada e tipologias de saberes docentes
(MORALLES; BEGO, 2020); necessidades de formacdo continuada (GALINDO,
2012); transformacédo profissional (ROCHA; MALHEIRO, 2019); elevagcdo da
qualidade da educacido (ESTEVES; ARAUJO, 2019); atividades experimentais no
ensino de ciéncias (SILVA et al., 2014); formagdo como instrumento mediador de

desenvolvimento docente (STRIQUER, 2014); dicotomia entre transmissdo e
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investigacao na formacéo de professores (BAPTISTA; PALHANO, 2016); a pergunta
filoséfica na  formacéo (RIOS, 2016); epistemologia  da praxis
(RAIMUNDO; FAGUNDES, 2018); relacao da teoria e pratica na formacéo para o
magistério (GATTI, 2020); formacdo de professores de ciéncias na perspectiva
progressista (FREITAS; QUEIROS, 2019); reflexdes e perspectivas da
profissionalizacdo docente (VASCONCELLOS; BERNARDO, 2016; PORTO, 2014).

Os estudos que permitiam visualizar a influéncia de Atores na formacédo
docente, trouxeram ponderacdes sobre: formacgao continuada e o projeto pedagdgico
da escola (FALSARELLA, 2013); o coordenador como articulador da formacao
(TEIXEIRA et al., 2018); gestdo escolar e formacdo docente (GARCIA; MIRANDA,
2017); formacgdo em servigo e politicas de alinhamento aos organismos internacionais
(ZIENTARSKI; FREIRE; LIMA, 2019); aproximacao universidade e o contexto escolar
(COUTINHO; FOLMER; PUNTEL, 2014; SOUZA; ARAUJO; VEIT, 2021);
contribui¢cdes de programa de pés-graduacao (ALVES, 2020; PINHEIRO; COLOMBO
JUNIOR, 2021); grupos de pesquisa sobre estratégias para o sucesso na formacéo
aos professores (MENDONCA et al.,, 2014; MEZZARI et al., 2013; QUADROS;
MORTIMER, 2016); politicas de formacdo (ALMEIDA; MARTINS, 2018; BRITO;
PRADO; NUNES, 2019; LIMA; AZEVEDO, 2019; PEREIRA; PINHO; PINHO, 2014).

Durante a leitura dos artigos inclusos na categoria Aspectos da formacao
docente continuada, foram catalogadas as revistas onde ocorreram as publica¢des. O
nome das revistas por ordem de publicacdo, o quantitativo de publicacdes utilizadas
nesta pesquisa e a classificacdo do periddico no Qualis®/CAPES quadriénio 2017-

2020, tendo como area de avaliacado Ensino, encontram-se organizadas no Quadro 4.

Quadro 4 — Revistas com publicacdes sobre formacgéao docente continuada

Revistas Quantidade Qualis/
CAPES
Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao - RIAEE 7 Al
EccoS Revista Cientifica 4 A3
Acta Scientiarum Education 3 A2
Revista Brasileira de P6s-Graduacgéo - RBPG 3 A2

® Consulta Plataforma Sucupira -
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriod
icos.jsf


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
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Revista da FAEEBA — Educacéo e Contemporaneidade 3 A2
Revista Temas em Educacdo — RTE 3 A4
InvestigagBes em Ensino de Ciéncias — IENCI 3 Al
Educacéo & Formacéo 2 A3
Ciéncia & Educacao 1 Al
Histéria da Educacao 1 Al
HOLOS 1 Al
Jornal Internacional de Estudos em Educacdo Matematica — 1 A3
JIEEM

Revista Iberoamericana de Estudos em Educacgéo 1 Al
Revista Relacbes Sociais - REVES 1 B2
Tecné, Episteme Y Didaxis: TED 1 Al
Synesis 1 A3

Fonte: Autoria propria (2023)

Entre as dezesseis revistas que apresentaram reflexdes sobre a formacéo de
docentes ligados a area das ciéncias, destaca-se no numero de publicacdes a Revista
Ibero-Americana de Estudos em Educacédo. A diversidade de revistas nos remete ao
estudo de Valaddo (2016), o qual se reporta a um aumento de pesquisas sobre
formacéao docente. A autora defende que o aumento de linhas de estudo sobre o tema
revela novas possibilidades de pesquisa sobre Educacdo em Ciéncias com a intengao
de refletir sobre a complexidade dos processos de ensino e aprendizagem.

Os artigos apresentados no Quadro 2 foram organizados em gréfico (Figura 1),

permitindo visualizar a presenca das tematicas ao longo dos anos.



50

Figura 1: Publicacédo de artigos CAPES 2011 a 2021 sobre formagéo docente
continuada e educacgéao em ciéncias.
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Legenda - Figura 1 / Formacao docente e 0 ensino das ciéncias:

= FEtapas — Etapa e/ou modalidades de ensino
= Areas - Areas do conhecimento
= Gestéo - Gestdo do ensino

= Aspectos - Aspectos da formacdo docente continuada

A partir da Figura 1 é possivel perceber um maior nimero de estudos sobre o
ensino desenvolvido nas Etapa e/ou modalidades de ensino e dos que abordam
problematicas envoltas em especificas Areas do conhecimento, em relagéo as duas
outras categorias. O periodo de 2014 a 2018 transcorre com apices de crescimento
das publicagdes, referentes as categorias citadas, porém com declinio expressivo ao
final deste tempo. Nas publicacdes relativas a Aspectos da formacédo docente, as
guais apresentavam crescimento continuo de 2017 a 2019, nota-se uma queda
constante a partir deste ano. Apenas as pesquisas relativas a Gestdo do ensino

mantém moderadas varia¢cfes durante a década.

O evidente crescimento de publicacdes a partir de 2014 e o declinio constatado
no total de publicacdes que envolvem formacéo docente e 0 ensino de ciéncias, apos
2018, aponta para a necessidade de pesquisas futuras que busquem compreender as
motivacdes historicas para este fato. Todavia, € possivel reconhecer, que assim como

nos estudos de Valadao (2016), as pesquisas revelam a diversidade de aspectos
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considerados quando se pretende compreender e colaborar com o processo de

formacéao docente.

4.2 CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA

Como forma de reconhecer um pouco da historia pessoal dos docentes e assim

compreender melhor suas ponderacdes, € apresentado no Quadro 5 dados sobre seu

desenvolvimento profissional.

Quadro 5 — Caracterizacdo dos professores atuantes na disciplina de
Ciéncias da Natureza

Part. Formacao inicial Atuacdo no Magistério Rotina semanal
Licenciatura Conc. Inicio | CT [Efetivo | Inst. |[Etapas de| Carga |[Quant.| Anos
Partic| ensino | horaria |escolas| escolares

P01 Ciéncias 2020 2022 | 3m 0 0 AF 40h 1 6°, 7°
Naturais

P02 Ciéncias 2021 2022 | 1m 0 0 AF 40h 1 89, 9°
Naturais

P03 Biologia 2019 2022 | 15d 0 0 | AF,EJA 40h 1 7°

P04 Ciéncias 2010 2011 | 11a 0 la AF 40h 1 6°
Naturais

P05 Biologia 1997 1994 | 2a 24a | 14a | AF, EM, 40h 1 8°

EJA

P06 Biologia 2019 2022 | 8m 0 0 AF 20h/20h| 2 6°, 7°

P07 Ciéncias 2021 2022 | 7m 0 0 AF 40h 1 7°, 9°
Naturais

P08 Ciéncias 2017 2019 | 4a 0 0 AF 40h 1 6°, 7°
Naturais

P09 Biologia 2012 2009 - 8a 4a | AF, EM 40h 1 9°

Fonte: Autoria propria (2023)

Legenda — Quadro 4 / Caracterizagéo dos professores atuantes na disciplina de
Ciéncias da Natureza:
= Conc. — Ano de concluséo
= CT - Contrato Temporario
= |nst. Partic. — Instituicdes Particulares
= EF — Ensino Fundamental
= EM - Ensino Médio
= EJA - Educacéo de Jovens e Adultos

= Quant. Escolas — Quantidade de escolas

A categoria sobre a Formacéo inicial, foi detalhada com informacdes sobre a

Licenciatura cursada e seu ano de Conclusdo (Conc.). A partir das subcategorias

observa-se que cinco dos professores cursaram licenciatura em Ciéncias Naturais e

guatro foram licenciados em Biologia. Sobre o periodo de conclusdo da graduacéo,

cinco concluiram nos altimos cinco anos (2017 — 2021). Os outros quatro participantes

concluiram a formacao inicial h4 mais de dez anos (2010, 2012, 2017, 1997).
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Apesar da possibilidade de atuacédo dos professores licenciados em Biologia
no atendimento aos estudantes, Reis e Mortimer (2020), lembram que a criacdo das
licenciaturas para o ensino de ciéncias teve como objetivo oportunizar uma formacao
capaz de promover a compreensao do professor sobre uma maior integracao entre as
disciplinas, e destas com os conhecimentos pedagdgicos, favorecendo o atendimento

as necessidades dos estudantes dos Anos Finais do EF.

Referente a Atuacdo no Magistério, as informacdes foram especificadas em
data de Inicio da atuacgéao, vivéncia como Contrato Temporario (CT), como trabalhador
Efetivo nas escolas publicas da SEEDF, atuacdo em Instituicdes particulares e em
quais Etapas de ensino da Educacgdo Béasica ministrou aulas. A partir destes dados
vemos cinco professores/a com menos de um ano de atuacéo, sendo todos estes
contratados como professores em Contrato Temporario na rede publica. Dos
restantes, dois outros, com quatro e doze anos de atuacdo, também se encontram no
regime de Contrato Temporario. Considerando os dois profissionais que possuem
contratacdo efetiva como servidores publicos, ambos iniciaram o trabalho com
regéncia antes da conclusdo da graduacdo, ministrando aulas em instituices
particulares ou na SEEDF no regime de contratacdo temporaria. Sendo que, um
apresenta treze anos de atuacgéo, e outro conta com vinte e oito anos de experiéncia.
Do total, apenas trés profissionais relataram experiéncia fora da etapa de Anos Finais
do Ensino Fundamental (EF), sendo citado o Ensino Médio (EM) e a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Um dos participantes que se referiu a experiéncia com o EJA,

reportou-se a vivéncia na Residéncia Pedagogica’.

A prevaléncia de profissionais em regime de contratacdo temporaria ilustra os
estudos de Seki et al. (2017) que abordam o crescente nimero de professores neste
tipo de contratacdo. Os autores denunciam que este modelo de contratacdo revela
uma precarizacdo do trabalho docente ao terem oficializados direitos trabalhistas
reduzidos em comparacdo com profissionais em contratacdo efetiva, gerando nos
individuos uma continua preocupacdo com o atendimento de suas necessidades
financeiras. Salientam que devido atenderem situacbes de afastamento de

professores, vivenciam um trabalho efémero e itinerante que dificulta a formacéo de

’ Programa da CAPES, que assim como o PIBID, tem entre seus objetivos fortalecer e aprofundar a
formacéo tedrico-préatica dos licenciandos (BRASIL, 2022).
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vinculos com as escolas. Os autores ressaltam uma concentracdo deste profissional
— muitas vezes ainda jovem — na etapa dos Anos Finais do EF e veem isso como um
desapreco dos governos a escolarizacao dos adolescentes, visto que esta € uma fase

de alta evasao discente em que a rotatividade de docentes pode reforgar este quadro.

Referindo-se a Rotina semanal atual, é possivel perceber nas subcategorias,
informagBes sobre Carga horéria, Quantidade de escolas que trabalha e os Anos
escolares que estavam atuando em 2022. Assim, visualiza-se que oito docentes foram
contratados para carga de trabalho de quarenta horas semanais, sendo exercidas em
uma Unica escola e outro contratado para desenvolver quarenta horas de atividades
na SEEDF, porém com atendimento em duas escolas (20h/ 20h). Sobre a atuacédo em
2022, cinco profissionais atendem dois anos de escolaridade e quatro ministram suas

aulas atendendo apenas um ano de escolaridade.

Assim, a partir dos dados e a regulamentacao proposta pela SEEDF, vislumbra-
se a possibilidade, para quase totalidade dos participantes, de quinze horas semanais
para coordenacao pedagogica (DISTRITO FEDERAL, 2022a) em uma mesma escola,
contando entre elas com a destinacdo de trés horas as tercas-feiras, para reuniao
entre professores de Ciéncias da Natureza e de Matematica (DISTRITO FEDERAL,
2022a).

4.3 CONSTITUICAO DA DOCENCIA

Como forma de favorecer as ponderacdes dos professores de Ciéncias da
Natureza sobre particularidades e necessidades do trabalho desenvolvido, foram
suscitadas recordacdes sobre seu processo de profissionalizagdo. Em um primeiro
momento, partiu-se de marcos que de acordo com os participantes, influenciaram na
escolha da profissédo e sua constituicdo® como os professores que sdo hoje. Estes
marcos foram organizados de acordo com as pessoas ou vivéncias trazidas a memaoria
pelos professores. Assim, pode-se reconhecer as categorias apresentadas no Quadro
6.

8 A estratégia em torno do questionamento “Como me constitui o professor que sou hoje?”, encontra-
se descrita no topico do Apéndice A, referente ao 1° momento de Discussdo em Grupo.
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Quadro 6 — Influéncia na constituicdo enquanto professores

CATEGORIAS DESCRICAO

Professores Nesta categoria foram incluidas referéncias dos docentes a influéncias positivas
€ negativas de seus antigos professores no transcorrer da Educacao Bésica e
Graduacao.

Familia O exemplo e motivacéo de familiares em prol da escolha e modo de atuag&o dos
docentes séo o cerne desta categoria.

Curso e A definicao da profissao ao considerar a oferta de cursos relacionados a Ciéncias

empregabilidade | Naturais e a possibilidade de conquista de emprego figuram nesta categoria.
O valor da | PercepgBes da educacdo como potencial caminho de melhoria social para os
profissédo estudantes e as relacbes experenciadas enquanto docente sdo apresentadas
nesta categoria como marcos na trajetéria enguanto professor.
Aprendizagens Foram relacionadas a esta categoria falas que se reportaram ao grande interesse
formais e | por conteudos relacionadas a Ciéncias Naturais, os conhecimentos desta area
informais presentes nas vivéncias cotidianas fora das instituicbes escolares e aprendizados
oportunizados durante a graduacéo.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Os professores de CN participantes da pesquisa destacaram nesta constituicao
a influéncia dos Professores com 0s quais tiveram contato no transcorrer do processo
estudantil. Os participantes relataram que a admiragao pelas metodologias utilizadas
pelos seus antigos docentes - como exemplo ilustragdes feitas por professor em
guadro, que eram retratadas em coloridos cadernos de desenhos -, além da
dinamicidade, empolgagdo e bom relacionamento com os estudantes durante o
desenvolvimento das aulas, fizeram emergir o desejo de também ocupar aquele
espacgo. Pontuaram ainda sobre o olhar e incentivo de professor do Ensino Médio e
Graduacdo que estimularam a percepcao de possuirem caracteristicas condizentes
com a profissdo, como paciéncia, compreender o conteldo ou saber explicar aos
colegas. Todavia, também foram reconhecidos que exemplos negativos de docentes
gue desrespeitavam alunos ou pareciam nao se empenhar em ensinar, provocaram o

discernimento do que seria um bom professor e o desejo de fazé-lo.

Sobre a constituicdo enquanto docente, também foram ressaltadas a influéncia
da Familia, pois alguns participantes contavam com avos, tios(as), mées ou irmaos
no exercicio da profissdo de professor. Deste modo tornar-se professor(a) foi
reconhecido como uma opcao provavel por terem conhecimento da realidade e
perspectivas profissionais. Um dos participantes salientou que foi com os familiares
gue alcancou a nocao da realidade sobre os estudantes atendidos na rede publica e

a organizacao destas instituicoes.

Assim como destacado pelos professores, Tardif (2014) reconhece que 0s

conhecimentos empregados ao ensinar apresentam fortes ligacbes com crencas e
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representacdes pessoais deste profissional, construidas a partir do contato com

familiares, sua inser¢cdo como estudante no ensino formal e sua cultura pessoal.

As oportunidades possibilitadas pelo Curso e empregabilidade na area da
docéncia também figuraram como constituintes no processo das escolhas a serem
realizadas. Sobre a escolha do curso que indicaria a profissdo, foram expostas
motivagBes como o reconhecimento e divulgacdo da qualidade do curso ja realizado
por amigos e familiares. Neste ponto houve a citagdo de forma mais especifica ao
curso oferecido na Faculdade UnB Campus Planaltina, por ser o local de formacéo
dos cinco professores graduados em Ciéncias Naturais. Além do reconhecimento da
gualidade, a proximidade do campus onde o curso é desenvolvido em relacdo as
residéncias dos participantes constituiram fatores relevantes para a preferéncia. Uma
maior possibilidade de ingresso, se comparado a concorréncia por vagas existente em
cursos como Biologia, também foram catalisadores para a definicdo. Também a
empregabilidade e estabilidade financeira foram consideradas na escolha de
participantes que reconheciam a possibilidade de adentrar em uma profissédo em que
o ganho financeiro inicial atendia as expectativas da realidade que vivenciavam,
sendo, para alguns, alternativa para efetivarem o pagamento da faculdade e

concluirem a graduacéao.

O interesse demonstrado por cursos de licenciatura e a atuagcédo na docéncia
por individuos que fizeram suas escolhas nos ultimos dez anos, desvela uma
possibilidade de valorizacdo do magistério se comparado com o estudo de Marcelo
(2009) que constatou a ocorréncia nos anos anteriores a sua pesquisa, de uma

desercao e desgaste na profissdo com dificuldades em atrair novos profissionais.

Participantes pontuaram que no transcorrer do seu amadurecimento,
sobressaiu 0 Valor da educacdo como um fator que poderia proporcionar uma
transformacéo na realidade dos individuos, o que produziu nos cidadaos-professores
a vontade de participar desta mudanca. Além deste desejo, durante a construcao
profissional, foi percebido o gosto pela sensacdo de ensinar e aprender com 0s
adolescentes e a possibilidade de despertar neles a curiosidade. As primeiras
experiéncias em sala de aula, reconhecer o encantamento dos alunos aprendendo e
as possibilidades de dinamismo trazidas pela profissdo mantiveram o interesse de
alguns neste percurso profissional, assim como a valorizagdo da afetividade e

cumplicidade demonstrada pelos alunos, para outros. O destaque direcionado a
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vivéncias com relagdo a emocéo, afetividade e relagdo com os outros reflete mais uma
vez o entendimento de Tardif (2014) de que a construcao do profissional docente néo
traz apenas aspectos cognitivos, mas esta envolto em varias dimensdes de

aprendizagem.

Sobre suas experiéncias de Aprendizagens formais e informais, os professores
externaram que a atracdo por disciplinas da Educacdo Basica relacionadas com as
Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica, Quimica, Paleontologia) fizeram surgir o interesse
em serem aqueles os vieses do seu trabalho. Interessante compreender que este
entusiasmo surgiu algumas vezes fora do ambiente escolar, por meio do contato com
obras audiovisuais, materiais colecionaveis, 0 gosto pela exploracdo dos ambientes
ou mesmo séries de televisdo que retratavam o uso de laboratérios. Gostar do
ambiente escolar e a facilidade de aprendizagem, foram também destacadas como
motivadoras pelo desejo pela profissdo. Segundo Tardif (2014) o reconhecimento de
interesses e saberes pde os professores em contato com transformacgdes ocorridas
no seu aprendizado e seus processos de sedimentagcédo. O autor assegura que este
reconhecimento coloca os individuos em movimentos de recomecos na aprendizagem

0 que colabora na geracédo de um saber personalizado.

Trazendo de forma mais especifica as experiéncias no transcorrer da
graduacéo, foram evidenciados fatores que fortaleceram a atuacao como professores
de Ciéncias da Natureza. Disciplinas relacionadas as didaticas (Pedagogia, primeiras
disciplinas na universidade), a vivéncia em estagios, monitorias, participagdo em
projetos e programas (PIBID, Residéncia Pedagdgica) relacionados a educacao e o
desenvolvimento de atividades com colegas de sala, foram citados como fatores que
consolidaram e qualificaram a escolha pelo Magistério. Os professores egressos do
curso de Ciéncias Naturais salientaram a presenca de reflexdes importantes na sua
constituicdo profissional, tais como, a necessidade de um olhar humanizado, empatia
e consideracdo ao contexto dos estudantes. De modo especial, estes docentes
fizeram relatos do desenvolvimento - na maioria das disciplinas - de um ensino
integrado e interdisciplinar condizente com o Curriculo da SEEDF, o que favoreceu o
trabalho a ser desenvolvido do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Estes docentes
também reconheceram que durante a graduacdo foram estimulados a serem
professores pesquisadores. Apesar de pontuarem as vantagens da Residéncia

Pedagdgica e abordagens de disciplinas na graduacdo, os quatro professores
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licenciados em Biologia em diferentes instituicdes, manifestaram uma distancia entre
o conhecimento desenvolvido no Ensino Superior e a realidade encontrada nas salas

de aula do Ensino Fundamental.

A percepcéo dos graduados em Biologia nos reporta novamente a fala de Reis
e Mortimer (2020) sobre a criacdo dos cursos de Ciéncias Naturais. Os autores
esclarecem que a criacao destes cursos teve a intencao de aproximar as ponderagdes
realizadas na formacao inicial dos professores com sua atuacao na etapa dos Anos
Finais do EF.

As colocacBes sobre como experiéncias com professores, familiares, e
situacbes formais e informais de aprendizagem, interferiram em suas decisdes
profissionais, reforgcam as percepgoes trazidas por Tardif (2014) e Pinheiro e Colombo
Junior (2021), sobre a influéncia dos aprendizados originados por vivéncias nas
diversas possibilidades de relacbes. Assim, Tardif (2014) ressalta a importancia da
metacognicao sobre os elementos que fundamentam a profissdo como preponderante

a construcéo da identidade profissional.

Os professores reconhecem ainda, que a diversidade de experiéncias
decorrentes do cotidiano fomenta o desenvolvimento de qualidades pessoais
relacionadas ao fazer docente. Quando perguntados sobre a principal qualidade
desenvolvida enquanto professores, os participantes destacaram questdes relativas
ao relacionamento com os estudantes tais como: serem atentos as demandas dos
estudantes (em questbes emocionais e de aprendizagem); manterem relacbes de
respeito mutuo; terem paciéncia por entenderem que nenhum estudante € igual ao
outro e que cada um possui seu tempo e suas especificidades; e, ser parceiro - sendo
rigido quando necessario -, dentro de um trabalho dialégico. Também foram citados
aspectos relacionados a constru¢do de uma didatica: desenvoltura para estimular os
alunos a pesquisarem e construirem o conhecimento; equilibrio entre a teoria e a
pratica de ciéncias ao abordar os conteudos de forma que sejam significativos;
flexibilidade e criatividade na criacdo de novas estratégias e busca por exemplos
durante as explicacdes; inovacdo, adaptacdo e capacidade de improvisacdo para
adequar a proposta de ensino aos questionamentos e as dificuldades de compreenséao

dos estudantes. Um dos professores comenta:



58

[Os estudantes] me ensinam caracteristicas minhas... a ter mais paciéncia,
saber escutar melhor, esse tipo de coisa que a gente precisa muito aprender,
gue antes eu ndo tinha no¢édo como € que era. (P07)

A relevancia dada as qualidades pessoais desenvolvidas e aplicadas nas
relacbes de ensino e aprendizagem dos estudantes, confirma a importancia da
interacdo humana destacada por Tardif (2014). O autor ressalta que estas interacdes
condicionam a atuacgéo do professor ao ressoarem na producao de conhecimentos e
identidade deste trabalhador ao requererem a capacidade de atenderem situacdes
transitérias e variaveis. Tardif (2014) defende que na vivéncia de situacdes do
cotidiano é que os professores desenvolverdo um estilo de ensino, confirmado pelo

trabalho que realizam.

O conjunto de discussdes sobre a construcdo da identidade profissional
mobilizaram reflexdes, entre as quais uma compartilhada com os colegas em tom de

desabafo:

Isso eu acho que é algo que toca, porque vocé esta falando de uma
identidade que as vezes é uma identidade que vocé ainda nem tem segura
de si. Vocé esta construindo, vocé estd no caminho. Eu uso o outro. Eu uso
o professor ruim. Eu uso o professor bom ... Eu uso o animo do professor de
trinta anos de Secretaria, mas eu também tenho o desanimo da pessoa que
esta chegando agora, que esta tudo dificil. (...) Isso para mim ainda € um
processo. Eu ndo saberia dizer qual a competéncia, talento, caracteristica
pessoal que eu tenho. Tem muita gente dizendo o que fazer e como fazer, e
eu acho que até vocé chegar neste momento ... Eu posso fazer desta forma,
pode ter esse olhar meu, pode ter esse entendimento meu ... € dolorido. Que
€ um caminho, um processo. N&o é pronto. N&o é rapido. Nao € acabado. (...)
Até que momento eu tenho de fato liberdade para construir a minha propria
identidade se toda hora tem alguém me dizendo ... “Olha vocé ja tem que
chegar animado. Vocé ja tem que “ndo sei o qué”? (...) Af eu sinto que as
vezes falta um pouco dessa compreensdo, de alguns colegas, de que cada
professor tem seu tempo, tem seu espago. E muito seguro um professor que
jatem 7, 8 anos de secretaria, chegar e falar com convicgao, seguranga, da
identidade dele porque ele teve 7 anos ai de percurso. Mas sera que quando
ele entrou era tudo isso? (P01)

A angustia percebida na fala do professor denota um processo consciente,
definido por Marcelo (2009) como a “construgdo do seu eu profissional” (p. 11).
Segundo o autor esta identidade evolui no transcorrer da carreira, sendo influenciada
pela instituicdo, contextos politicos, compromisso pessoal, disponibilidade para

aprender e ensinar e a vulnerabilidade profissional que o individuo vivéncia.

Esta consciéncia do processo de construcao da identidade ocorrer a partir das
relacées com o trabalho e de um tempo de experimentagdes, condiz com a afirmacao
de Tardif (2014) sobre o trabalho ndo ser apenas exercer uma tarefa, mas algo

elaborado que produzird marcas no individuo e em sua atuacédo profissional. Ao
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salientar sobre um tempo de 7 ou 8 anos para alcance de uma segurancga profissional,
o professor reforca a compreensdo de Tardif (2014) sobre o processo de
aprendizagem docente ser reconhecido como experiéncia fundamental na profisséo e

ocorrer apds um periodo inicial de um a cinco anos de docéncia.

Fundamentada no pensamento de Tardif (2014), a proposta de reflexdo sobre
a constituicdo enquanto docente buscou contribuir com o0 reconhecimento de
elementos que integram a constru¢éo da identidade profissional, sua compreenséao de
mundo e aprendizagens. Iniciar o contato com os profissionais a partir desta conversa,
possibilitou percorrer o caminho reflexivo proposto por Imbérnon (2010) com o objetivo
de provocar o reconhecimento sobre quem sdo como professores, 0 que trazem e

guais caracteristicas devem ser aprimoradas no cotidiano do trabalho desenvolvido.

4.4 ATUACAO NO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Como forma de estimular a visdo dos docentes sobre suas necessidades
formativas e fomentar discussdes sobre como estas poderiam ser atendidas no tempo
oportunizado durante as coordenacfes pedagogicas, foi suscitado - por intermédio
dos questionarios e entrevista - que externassem complexidades da prética
pedagogica. Os participantes foram questionados sobre dificuldades relativas a
gestao do grupo de estudantes e aquelas relacionadas de forma mais especifica ao
planejamento e execucdo das atividades, dando origem as categorias sobre
problematicas na atuacao, apresentadas no Quadro 7. A diferenca nos tempos de
atuacdo no magistério propiciou que as respostas fossem categorizadas também a
partir deste aspecto. Observe-se que os tempos foram definidos em “menos de 1 ano”
e “mais de quatro anos”, devido nao haver participantes com dois ou trés anos de
atuacao.

Quadro 7 - Problematicas na atuagéo docente.
Menos de 01 ano Mais de 04 anos

Tempo de

tuacao

Problematicas
Dificuldades

na

gestéo da classe

Nesta categoria foram alocadas as
dificuldades de professores com
menos de um ano de atuacéo,
relativas ao uso do espacgo da sala
de aula, gerenciamento da
conduta dos estudantes e
relacionamento interpessoal.

Nesta categoria foram pontuadas as
dificuldades de professores com mais de
quatro anos de atuacéo, relativas ao uso

do espago da sala de aula,
gerenciamento da conduta dos
estudantes e relacionamento
interpessoal.
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Dificuldades no | Nesta categoria foram dispostas | Nesta categoria foram dispostas as
planejamento e | as dificuldades dos professores | dificuldades dos professores com mais
execugao com menos de um ano de | de quatro anos de atuagao, relativos ao

atuacéo, relativos ao | desenvolvimento dos conteldos, seja no

desenvolvimento dos conteudos, | momento do preparo das aulas e/ou da
seja no momento do preparo das | sua execugao junto aos estudantes.
aulas e/ou da sua execugéo junto
aos estudantes.

Fonte: Autoria propria (2023)

Ao se referirem as Dificuldades na gestéo da classe, mais de um professor com
menos de 01 ano de experiéncia na docéncia expde duvidas em lidar com a gestao

de sala de aula:

E assim ... € um menino levantar? Um menino bater em alguém? N&o fazer
atividade? E o0 menino prestar aten¢do quando eu td falando? Ai eu fico nesse
conflito do que é essa gestao. (P01)

Tenho dificuldade em manter a ordem nas salas, perco muito tempo por
causa disso. (P02)

Os docentes acreditam que as dificuldades podem ter aumentado devido a falta
de rotina escolar em 2020 e 2021, durante a pandemia causada pela Covid-19.
Descrevem um cotidiano em que os estudantes demonstram falta de compreensao da
organizacédo para o estudo, e agitacdo (ou apatia) devido problemas emocionais
(ansiedade, depressdo) e sociais (abuso sexual, violéncia). Relatam ainda
dificuldades em manter a conversa dentro de parametros que nao atrapalhe o
aprendizado do grupo, e adversidades maiores com alunos que se mostram
desinteressados em varias disciplinas (ndo se envolvem nas atividades, jogam papel,

avidozinho, ...) ou se mostram desrespeitosos.

Apesar da preocupacgdo dos docentes que 0s aspectos socioemocionais
observados sejam um impacto da pandemia do Covid-19, resultados da pesquisa do
Instituto Ayrton Senna (INSTITUTO, 2021), realizada no ano anterior ao inicio da
pandemia e que incluia estudantes dos Anos Finais do EF, mostra que naquele
periodo ja eram detectadas situacdes semelhantes. Na pesquisa os estudantes
demonstraram perceber como pouco desenvolvidas capacidades relativas a
autoconfianca, tolerancia ao estresse, confianca em seu potencial, motivacdo para
conquistas e formas diversificadas de se expressar, além de dificuldades na
elaboracdo de um pensamento criativo e inovador. O que faz com que se perceba
gue as questdes levantadas pelos professores ja ocorriam, necessitando de novas
pesquisas para que possamos conhecer se evoluiram de forma mais acentuada

devido a situacdo de pandemia. Contudo, a atencdo dos docentes sobre o
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comportamento se justifica, pois, segundo Tardif (2014), um aspecto primordial do

trabalho docente é gerenciar as relacfes sociais dentro de sala.

Os professores pontuaram sobre caréncias sociais dos estudantes que geram
falta de materiais individuais basicos, o que interfere no planejamento das aulas. Esta
caréncia, somada a falta de recursos da instituicdo para a compra de materiais, causa
desanimo aos docentes por reduzir as possibilidades de desenvolvimento dos
conteudos. Os docentes relatam que mesmo quando optam por materiais caseiros,
estes precisam ser fornecidos pelos professores, situacado que por atenderem muitos

alunos acabam por onerar, reduzindo o nimero de praticas:

Também para nds professores, a falta de recurso para gente inovar o ensino,
porque eu acho que ciéncias é além ... pesquisa, investigagdes, é colocar em
pratica. A pratica € que eu acho que fascina mais. A gente ndo tem essa
oportunidade. (P06)

A pouca possibilidade de um lugar apropriado para praticas onde se pudesse
“fazer o que quiser, sujar, reorganizar’ (P06) é posto como um dificultador para a
inovagao no planejamento dos docentes, assim como o pouco tempo para elaboragao

das atividades.

O interesse em ter a seu dispor materiais e ambientes para a realizagao de
aulas praticas, remete a abordagem de Mata (2020) ao defender essa conduta para
0s Anos Finais do EF como uma maior possibilidade de os estudantes construirem o
conhecimento de forma significativa. Apesar de reconhecer que a falta de espacos
adequados séao dificultadores, o autor ressalta que este fato ndo deve ser visto como
impeditivo para a investigacdo de situagbes problemas existentes na escola e no

cotidiano dos estudantes.

A preocupacao com o tempo para elaboracdo das atividades, exposta pelos
professores, também é trazida no documento da SEEDF - Diretrizes Pedagdgicas
para organizacao escolar do 3° Ciclo para as Aprendizagens -, como um aspecto que
fornece qualidade ao trabalho realizado com os estudantes (DISTRITO FEDERAL,
2014a). O documento ressalta a importancia do uso deste tempo para que possa se
delinear claramente o0s objetivos pretendidos, questionamentos que serao
apresentados aos estudantes como ponto de partida e indicacdo dos caminhos a

percorrer no processo de ensino.
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Os professores salientam ainda, que as dificuldades em gerir o trabalho dentro
das salas, repercute no tempo gasto para o desenvolvimento do conteudo e geram
preocupacdo com a responsabilidade de ensinar. Esta responsabilidade sobre o

ensinar também parece ser uma compreensao desenvolvida na pratica:

[Tem] uma questdo de responsabilidade também. Vocé chega como um
estagiario, vocé vai dar acho que 40 horas no maximo, tem um planejamento
ali de 40 horas, vocé ndo tem uma responsabilidade assim... Nossa! Eles
precisam saber disso porque la na frente ... Quando eu cheguei aqui eu
percebi que a responsabilidade é bem maior como professora. (P02)

O mesmo professor relata o impacto, também comentado por outros

participantes, sobre encontrar-se imerso no cotidiano das salas de aula:

(...) fiquei muito desapontada, ndo comigo nem com 0S meninos assim, mas
eu vi que é muito dificil aplicar o que eu aprendi na faculdade na escola. Nao
sei por qué. Assim, e até a experiéncia do estagio também. (...) questdo de
relacdo professor aluno... chega aqui na prética é diferente é muita gente e é
dificil. E & muito cansativo também assim ... Tem dia que... Meu Deus do
céu!... Eu vejo meus professores, 0s professores que eu criticava. De gritar e
depois ficar mal porque gritou. (P02)

Segundo Gomes (2016), o estagio supervisionado em cursos de licenciatura
deve proporcionar a reflexdo sobre a atuacao profissional, sendo um momento que se
congrega os conhecimentos advindos da faculdade e a compreensao das situacoes-
problema que emergem desta atuac&o. E contraposta aqui a fala do professor P02,
com registros realizado por Gomes (2016) entre licenciandos em Ciéncias Naturais,
guando, em uma das falas coletadas, o licenciando traz a percepc¢éo do quanto sua
atuacdo enquanto estagiario auxiliou em aprendizados que repercutiram em boas
médias escolares, demonstrando compreender a repercussao das atividades
realizadas (GOMES, 2016). Constata-se assim, que os aprendizados decorrentes
desta vivéncia dependem de caracteristicas da escola, do professor responsavel e
das percepcbes do proprio estagiario, sendo, segundo Tardif (2014), uma

aprendizagem que continuara no transcorrer desta complexa carreira.

Dois professores sinalizaram a preocupacgao de situagdes relacionadas ao
desenvolvimento do aprendizado pessoal na gestao da sala ser apontado por equipes
gestoras como uma incapacidade profissional. O sentimento de falta de liberdade para
definir agdes — aulas fora das salas, trabalhos em grupos com possibilidade da
ocorréncia de mais barulho -, que ndo se assemelhem a de alguns profissionais da
instituicdo, foi considerado dificultador para o desenvolvimento das aulas, devido ao

risco de ser considerado bagunga. Um dos participantes relatou que percebia uma
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preferéncia da gestao por estratégias que nomeou como padrdes e tradicionais. Sobre

isso, comentou:

Eu acredito que preferem por eles sempre enfatizarem a disciplina: aluno
sentado, enfileirado, organizados... Também ja deram exemplos de
professores que os alunos respeitam e esse professor sdo bem assim...
tradicionais. Todos sentadinhos em fileira, nunca fazem nada diferente... E ai
ja usaram como exemplo bom, que os alunos respeitavam. E esse tipo de
comentario assim, no dia a dia ... que a gente vai captando. (P07)

Com relacao a possiveis cobrangas por parte da gestao e colegas de trabalho,
referente a comportamentos entendidos como indisciplinados, Freire (2010) observa
que muitos docentes e gestores ainda permanecem desejosos que os estudantes se
demonstrem congelados e atentos para receber o conteudo, como em um tempo em
que a democracia nao existia dentro das escolas. A autora ressalta a necessidade de
encontrar-se alternativas pedagdgicas que estabelegcam novos equilibrio nas relagdes

dentro das salas de aula.

Sobre as Dificuldades com a gestao de sala, os professores com mais de 04
anos de atuacao reiteram a preocupag¢ao com problemas emocionais dos discentes
(ansiedade, medo do recreio, depressédo, desmotivacdo). Os docentes trazem
apreensfes com questées familiares, imaturidade e atendimento a estudantes com
necessidades especiais (sendo citados estudantes autistas). Apesar de perceberem
seu valor enquanto profissional, salientam ndo se sentirem qualificados para lidar com
particularidades encontradas em sala, principalmente pela quantidade de alunos em

cada uma das turmas. Um dos professores relata:

E recompensador terminar uma aula e a crianga ou o adolescente agradecer
pela aula, pois foi muito boa. Escutar da mae que o aluno estéd apaixonado
por ciéncias e so fala disso, de ver que um estudante quer se gedlogo e que
comecou uma cole¢do de rochas - pois vocé apresentou esse mundo para
ele, de estimular a vontade e o brilho no olhar de varios. Mas é extremamente
frustrante ver que alguns ndo estdo bem para estudar e gostar de algo, nao
gostam deles mesmos e mesmo assim demonstram afetividade. Mas néo
estdo preparados emocionalmente para focar nos estudos. Criangcas e
adolescentes que choram a aula toda ou ficam sempre tristes e sé o que
podemos oferecer € um abraco e palavras. A salde mental das criancas é o
maior desafio de dar aula. (P04)

Devido o sentimento de falta de preparo, os docentes apontam como
necessaria a abordagem feita por um psicélogo sobre como se da uma comunicacao
efetiva e afetiva para lidar com questées emocionais desta faixa etaria e estudos sobre

incluséo e mediacao de conflitos em sala de aula.
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As observacoes realizadas pelos professores correspondem a descricdo de
Santos e Graminha (2006) de dificuldades emocionais e comportamentais expressas
de forma internalizada (ansiedade, depressdo, retraimento, inferioridade) e
externalizada (desafio, impulsividade, agressao, pouco ajustamento social,
hiperatividade). As autoras comentam sobre componentes bioldégicos de
temperamento, contextos familiares e vivéncias de situacdes estressantes
relacionadas ao comportamento dos estudantes e dificuldades de aprendizagem.
Salientam que estudantes com dificuldades de aprendizagem tendem a apresentar
frustragcdo, autoconceito negativo e uma percepc¢ao de deficiéncia em sua experiéncia
de aprendizagem, que originam dificuldades em ajustar-se as demandas
apresentadas, ocasionando maneiras inapropriadas de lidar com situacdes e relagdes
interpessoais. Apesar de Santos e Graminha (2006) ressaltarem que ndo ha uma
concluséo se as dificuldades emocionais e de comportamento geram dificuldades de
aprendizagem ou vice-versa, defendem que vivéncias positivas e estimuladoras, que
favorecam o desenvolvimento de habilidades sociais e integracdo com 0s pares no
ambiente escolar, podem proteger o0s estudantes do desenvolvimento de

comportamentos prejudiciais ao seu aprimoramento.

Professores com mais de quatro anos de atuacdo também assinalam
deficiéncias na infraestrutura da escola (espacos precérios, salas lotadas, calor,
estudantes obrigados a carregar mochilas pesadas, caréncia de materiais para as
aulas) como dificultador no desenvolvimento das atividades. Ressaltam que muitas
vezes a ludicidade fica prejudicada pela falta de acesso a materiais que funcionem na
estrutura da escola e com a quantidade de alunos dentro da sala de aula, o que
prejudica a orientagdes de jogos, praticas experimentais e o atendimento a alunos

com necessidades especiais.

A escassez de materiais para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas,
salientada pelos dois grupos de professores, nos remete as possibilidades de uso do
repasse de verbas realizado pelo Programa de Descentralizacdo Financeira e
Orcamentéria (PDAF), de responsabilidade do Governo do Distrito Federal (DISTRITO
FEDERAL, 2022) e o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), de
responsabilidade do Governo Federal (BRASIL, 2018a). Apesar da existéncia de
verbas, Bordin (2016), traz que repasses como estes - que objetivam promover a

descentralizagdo e autonomia institucional - sdo envoltos muitas vezes em falta de
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conhecimentos no interior da escola sobre a finalidade pedagdgica para seus usos,
ou dificuldades com os procedimentos burocraticos para realizacdo de compras e
contratacdes. Estes aspectos somados a outras demandas na escola, podem resultar
em que nao seja alcangada uma organizacao que permita o planejamento e execucao
dos gastos de modo a atender as necessidades essenciais das salas de aula
(BORDIN, 2016).

Também neste grupo - formado por professores com mais de quatro anos de
atuacao - os docentes trouxeram uma percepcao de conhecimentos necessarios, ndo

abarcados pela formacéo inicial:

[Na Graduacao] ndo consideram a quantidade de alunos (30 adolescentes),
a realidade de muitos ndo quererem estar ali, ... partem de uma situacao ideal
... A faculdade nao ensina ser professor porque ela ndo da a pratica, nem
mesmo 0 estagio, porque o professor ndo deixa o estagiario dar aula ou deixa
sozinho. (P05)

Compreendendo que pode haver diferentes vivéncias na relagao professor-
estagiario, o relato do professor P05 nos lembra que o tempo de aprendizagem
oportunizado nos periodos de estagio também depende dos profissionais que atuam
nas salas de aula e sdo corresponsaveis pelo desenvolvimento deste saber dos
futuros professores. A importancia da relacdo com os docentes para a definicao e
constituicdo de praticas, seja como alunos da Educacao Basica ou aprendizes da
Graduacéo, denota o valor deste profissional como formador. Tardif (2014) defende
este aspecto do profissional docente, ao reconhecer sua capacidade de informar e
formar outros professores, sejam eles colegas de trabalho ou estagiarios. O destaque
dado ao contato com docentes no exercicio do seu oficio traz a memoéria a fala de
Tardif (2014) sobre o0s mestres que repassavam seus saberes e aponta para a
necessidade de resgatar nesses profissionais a legitimidade de compartilhar seu
modo de ensino constituido pelos saberes sociais, disciplinares, curriculares,
pedagdgicos, experenciais e os oriundos das ciéncias da educacgéo, descritos por
Tardif (2014). O autor salienta ainda que esta vivéncia permite que os professores
tomem consciéncia de seus proprios saberes, tornando-se “ndo apenas um pratico,
mas também um formador” (TARDIF, 2014, p.52), 0 que se constituiria como uma
estratégia de sua profissionalizacéo.

Ao considerarem as dificuldades com a gestdo, os professores expuseram
solugbes utilizadas: conversas sobre a diferenca entre parceria e bagunga, uso de
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combinados com a perda de décimos se descumprirem, e um tom de voz mais alto.
Um dos professores defendeu a importancia de ser reconhecida as peculiaridades dos

interesses e comportamentos dos adolescentes:

Eu procuro entender muito o aluno. Eu sei que estudar € muito chato. Eu me
impressiono um pouco quando a gente tem reunido de professores, alguém
vai falar porque é Conselho de Classe ... Ah porque a Val ndo estuda, nédo
guer nada com nada ... Eu fico pensando, eu também néo queria. Quando eu
era adolescente eu também néo queria. (...) Eu me coloco no lugar deles. Eu
entendo ... P Cara! A aula ta4 chata hoje, né? Vamos parar um pouquinho.
Vamos conversar uma bobagem aqui. Vamos falar sobre o futebol. Vamos
falar sobre outra coisa. Porque ta chata. Eu falo: Vocé quer ir ao banheiro?
Eu ndo quero que eles pecam para ir ao banheiro. Eu coloco uma
almofadinha la. Se tiver desse lado, pode sair. Vai. Eu sei que vocé ndo quer
ir ao banheiro. Vou ser honesto com vocé. Seja honesto comigo. Eu sei que
vocé ndo precisa ir ao banheiro. Eu sei que vocé sé quer espairecer, esticar
a perna. Sair daquela coisa macante deu falando aqui na frente. Beleza! Mas
ainda tem alguém ali que ta interessado. De repente vocé vai quebrar o meu
raciocinio ... Entao vai, levanta. Vai e volta porque pode ter um colega que
realmente queira ... uma colega que menstruou e ta precisando trocar o
absorvente. Entdo ajuda os outros, né. (P05)

A fala do professor reporta ao comportamento inquieto descrito por Coutinho,
Folmer e Puntel (2014) e aspectos caracteristicos do ensino para esta faixa etaria
apresentados por Davis et al. (2012). Os estudos de Davis et al. (2012) revelam a
dificuldade dos docentes em lidar com jovens individuos que se encontram em um
ambiente com professores especialistas, que desenvolvem contetdos especificos, a
partir de didaticas préprias, e de quem ja se espera uma autonomia, organizacao,
habitos de concentracdo e a capacidade de relacionar conceitos abstratos a
conhecimentos do cotidiano (DAVIS et al., 2012). Percebe-se assim, o quanto o
direcionamento do ensino para essa faixa etaria requer abordagens especificas para
gue seja atendido o acolhimento a individuos que passam por expressivas alteracfes
biolégicas e emocionais, enquanto reorganizam suas visées sobre si, a sociedade e 0
futuro (DAVIS et al., 2012; ZOCOLER; SFORNI, 2020).

Para atendimento mais efetivo das necessidades pedagdgicas desta faixa
etaria o estudo elaborado por Davis et al. (2012), indica, entre outras acdes, a
promocao de discussdes entre professores sobre 0s processos de transicao social,

emocional, cognitiva, bioldgica e questdes pedagdgicas referentes a faixa etéaria.

Ao reconhecer que 0 ensino ocorre a partir de interacdes em situacdes nao
generalizaveis e que necessitam de improvisacao e habilidade pessoal, Tardif (2014)
lembra a necessidade cotidiana dos docentes refletirem sobre situacées complexas e

instaveis, que contam com aspectos emocionais dos estudantes e do préprio
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professor, distanciando-o de receitas e técnicas definitivas ao buscarem uma
harmonizacao entre as acdes dos alunos e as suas. Assim, a busca em se adequar
as necessidades, recursos e limitac6es da realidade - como revelado pelo professor
PO5 -, ocorreria, de acordo com Tardif (2014), pelo entendimento dos docentes de
atuarem no atendimento a grupos, mas tendo a necessidade de as acbes serem

pensadas e direcionadas a individuos diferentes entre si.

Ao apresentarem as dificuldades referentes ao tratamento do conteddo nos
momentos de planejamento e na execucado das aulas, os profissionais com menos de
01 ano de experiéncia revelam caréncia de conhecimentos para a realizacdo de
transposicdes didaticas e lidar com a fragilidade da qualidade leitora e escrita dos
estudantes e outros “desfalques na aprendizagem” (P01), agravada, segundo outro

professor, pela caréncia social:

A realidade dos meninos as vezes desanima. Eu tava ali corrigindo umas
atividades ... a escrita infelizmente houve uma defasagem ... a leitura deles
... isso atrapalha. A gente fala: Como esses meninos v&o para o oitavo ano
assim? Entristece a realidade da rede publica, infelizmente. (...) os meninos
da rede publica eles tem essa falta de recurso, eles tém essa caréncia muito
grande. E s6 isso, infelizmente. (P06)

Araujo e Carneiro (2019) também se preocuparam com esta qualidade leitora
e abordaram a demanda de compreensao e organizagao de ideias por meio de textos
associado aos estudos das ciéncias. As autoras mostram que mobilizar o estudante
para a previsdo de sentidos, auxilia o desenvolvimento do raciocinio relacionado a
leitura, incluindo a verificacao de hipoteses a partir de discussdes com professores e

colegas.

Os docentes trazem a dificuldade na elaboragéo e construgéo de projetos com
a participacao ativa dos estudantes. Um professor ressalta que ndo reconhece nos
colegas ou na equipe de gestdo, uma segurangca sobre este conhecimento que

poderia ser compartilhado de forma sistematizada:

Eles estdo fazendo no senso comum. Eu acho que sim. Tanto que até os
outros professores também estavam perdidos, ndo sabiam o que fazer, por
onde comecar, entdo ninguém sabe assim esquematizado... eu acho. (PQ7)

Também foi evidenciada pelos professores a dificuldade em promover relacao
entre conhecimentos das ciéncias, sendo citado por mais de um professor o contetdo
universo. Além deste tema, foram comentados como necessario a ampliagdo de

conhecimentos sobre 0 uso de recursos tecnoldgicos, metodologias ativas, emprego
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de experiéncias, desenvolvimento do protagonismo discente, uso de materiais
didaticos e estudos sobre a historia da evolugdo humana e impactos ambientais.
Externaram ainda, a necessidade de conquistarem uma visdo mais abrangente do
ensino de ciéncias desde a educagdao infantil e o estudo de temas transversais, pela

sua natureza interdisciplinar.

A dificuldade com o ordenamento das aulas também é apontada como uma

caréncia:

Eu queria por exemplo... questdo de cronograma. Eu queria muito aprender
a melhorar mesmo meu cronograma, assim... “Aula de uma hora... mais facil,
porque aqui vocé vai falar isso e eles precisam saber disso” ... Por exemplo,
foi uma parte que eu me enrolei um pouco, acabei que tive que dar célula de
novo porque eles ndo sabiam. Eu queria conversar com [professor de CN]
sobre o proximo bimestre, que vai ser sistema reprodutor. E uma coisa bem
delicada... (P02)

Ao comentarem sobre as dificuldades com o planejamento e na execugéo das
aulas, os professores com mais de 04 anos de experiéncia retomam falas sobre a
necessidade de aprofundamento sobre ensino interdisciplinar e uso adequado de
recursos e materiais nas atividades praticas. O planejamento das aulas a partir de
relacdes entre conhecimentos presentes em diferentes disciplinas, e principalmente,
o atendimento a diversidade de conhecimento dos estudantes, € apresentado como
algo desafiador na rotina escolar. A abordagem de assuntos distantes a realidade dos
estudantes do Distrito Federal (equinodermos, animais marinhos), foram trazidas
como dificuldades para o desenvolvimento de uma proposta de ensino, além dos

estudos sobre optica.

Diante da dificuldade relativa a conteldos especificos e o interesse pela
abordagem interdisciplinar, trazemos Rosa (2015) que defende a necessidade de o
educador compreender o mundo e sua pratica pedagogica, a partir da interagcdo com
0 outro, os conteudos e as situacbes da comunidade local. Trazendo a
interdisciplinaridade como uma estratégia para “compreensdo, interpretacédo e
explicacéo de temas complexos” (ROSA, 2015, p 28), a autora defende a formagéo
continuada especifica aos professores de ciéncias do EF como forma de diminuir o

desconforto sentido no exercicio da docéncia.

Retomando a dificuldade referente a caréncia de conhecimentos em leitura e
escrita, os docentes com mais de 04 anos de atuacdo expuseram interesse em

aprender com professores de Lingua Portuguesa formas de auxiliar os alunos na
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interpretacdo de textos, escrita e oralidade, através das atividades de Ciéncias da
Natureza. Um dos professores apresenta o que ja realiza com o proposito de auxiliar

0s estudantes no processo de leitura e compreensao de textos:

A gente tem que fazer bastante isso agora, porque inclusive a parte de
interpretacdo de texto é basicamente [0 que vemos] em ciéncias. (...) Légico,
trabalhando com conceitos cientificos, (...). Os meninos estdo muito fracos
[em] entender o que t& perguntando na questdo, de entender o que o texto
esta querendo dizer (...). Eu trago textos... Tem até aquele Ciéncia Hoje para
Crianca, e aquele outro Ciéncia para Todos... (...) A gente imprimiu varios
textos (...) A gente Ié junto... ai eles vdo lendo separado cada paragrafo, a
gente vai trabalhando as ideias principais, depois a gente passa para as
perguntas. (P04)

Referente a dificuldade em lidar com a caréncia de conhecimentos dos
estudantes, um dos professores sugere cursos direcionados aos professores dos
Anos Iniciais do EF para que percebam a possibilidade de alfabetizar e ensinar
matematica a partir de textos cientificos. Também movidos pela intencéo de favorecer
as aprendizagens por meio da escrita, Policeno (2013) defende o uso de textos de
circulacdo social como forma de possibilitar a compreensdo de situacdes inter-
relacionadas aos conhecimentos cientificos. Krasilchik (2000) vé a capacidade de
escrita como uma possibilidade de avaliagdo dos conhecimentos em ciéncia, a partir

da expresséao dos aprendizados desenvolvidos.

As colocacg0es realizadas pelos participantes, como o interesse em conversas
sobre ordenamento das aulas por um grupo ou a relevancia dada por ambos pelo
processo de leitura e escrita, nos fazem considerar as falas de Pinheiro e Colombo
Junior (2021), Raimundo e Fagundes (2018) e Striquer (2014) sobre o quanto as
necessidades de discussédo podem diferenciar-se pela personalidade, experiéncias e
tempo de atuacdo dos docentes, 0 que justifica o interesse desta pesquisa em

fomentar que os docentes exponham seus pontos de vista.

4.5 PERCEPCAO DOCENTE SOBRE O INTERESSE DOS ESTUDANTES

Com a intencdo de promover o reconhecimento de assuntos que necessitam
de discussbes para que os professores possam se aprimorar profissionalmente,
fomentaram-se, por intermédio dos questionarios e entrevista, reflexdes sobre o

interesse dos estudantes aos conhecimentos relacionados a Ciéncias da Natureza.

Apesar dos professores relatarem a percepcdo de um interesse satisfatorio

entre os estudantes, foi possivel categorizar as respostas entre os fatores que
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favoreciam este bom interesse e os que deflagavam o desinteresse. Estas categorias

sao apresentadas no Quadro 8.

Quadro 8 — Percepcao docente sobre o interesse dos estudantes

Categorias Aspectos

Maior Falas que apresentam fatores parecem favorecer o interesse pelos conhecimentos de

interesse CN.

Pouco Falas que apresentam fatores que parecem deflagrar o desinteresse pelos

interesse conhecimentos de CN.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Ao solicitarmos que os professores avaliassem o interesse dos estudantes, foi
relatado a percepcdo de um Maior interesse principalmente quando o ensino é
desenvolvido a partir de praticas que geram curiosidade com a descoberta, e/ou
relacionadas as experiéncias cotidianas. Os docentes salientam ainda que alguns
estudantes tendem a gostar de partes especificas do conteddo, com interesses
direcionados aos conhecimentos de Biologia ou Fisica ou Quimica.

A busca de praticas mais contextualizadas e envolventes para o ensino de
ciéncias, como forma de se fazerem compreendidos pelos estudantes, foram trazidas

na fala dos professores:

Olha, eu acho que as vezes ¢ a falta de ideia na metodologia que usar.
As vezes eu acho um conteldo muito profundo... ttm uns temas de
ciéncias que sao dificeis... Quimica, Fisica, e a gente tem que achar
uma maneira de fazer ser da maneira mais facil para o aluno. Eu acho
gue iSSO que a gente tem que conversar uns com 0s outros para ver
se um ja deu uma aula que deu certo, procurar alternativas diferentes.
(PO7)

O entendimento dos docentes € compativel com as pesquisas de Machado
(2017) e Rezende et al. (2012) que trazem a fala de discentes do Ensino Fundamental,
as quais justificam o interesse pelos conhecimentos de ciéncias devido sua relacao
com o cotidiano. Rezende et al. (2012) traz ainda como aspecto positivo destacado
pelos estudantes, a desenvoltura demonstrada pelos docentes ao ministrarem as

aulas.

Os professores pontuam que o Pouco interesse é observado entre estudantes
gue dao maior importancia aos conhecimentos relacionados a Histéria e Geografia,
ou entre aqueles que fazem uso exacerbado do celular. Os docentes também

identificam como um aspecto deflagrador do desinteresse, a presenca de
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nomenclaturas que tendem a provocar repulsa nos estudantes devido a dificuldade
em rete-las na memoria, conteddos que requerem conhecimentos matematicos ou
agueles entendidos como abstratos. Também sao percebidas que questdes afetivas
ocasionadas por mudancgas constantes de docentes prejudicam a relagéao entre alunos
e professores e provocam o desinteresse em algumas turmas. Sobre o trato com 0s
conteudos, um dos professores revela reclamacdes dos estudantes influenciadas pela

vivéncia social:

As vezes eles reclamam quando é algum conteido que choca com as
ideologias deles, (...) Falo assim tipo puberdade: O que é a puberdade?
Transformacdes no corpo? E so fisica? E biolégica? Como que é isso? Tem
alguma coisa do social, da cultura? [Os alunos:] Ah, professora, isso néo é
para minha idade ndo... porque minha méae... Ai vem essa questao familiar
gue pesa, né? A gente passou um ano... Essa elei¢cdo foi o caos... Essa
divisdo também eles trouxeram para sala de aula, entdo tudo que eu falava,
gue para ele poderia remeter a ideologia de género, a sexualidade, ... (...).
Para eles a professora t4 ensinando reproducéo, ndo é sistema reprodutor,
ta ensinando como aluno faz sexo. Eles vém com esse discurso pronto de
casa. E desconstruir isso é dificil. Olha, eu sofri, viu! (P0O1)

Contréria a realidade descrita por este professor - que ressalta a possivel
influéncia de um contexto politico na visdo dos estudantes - Machado (2017), traz a
fala de discentes que destacam positivamente os estudos sobre o corpo humano,
principalmente as abordagens sobre doengas sexualmente transmissiveis e
sexualidade. O descontentamento devido a necessidade de abstracdo também surge
na pesquisa de Rezende et al. (2012) ao retratar uma insatisfacdo dos estudantes
com aulas que néo traziam a relacdo entre o conteldo e os acontecimentos que 0s

circundavam.

Acredita-se que a situacdo de mudanca de professores foi trazida de forma
mais intensa para esta pesquisa devido a sete, entre os nove participantes, serem
professores temporarios e conviverem com uma realidade de recomeco apos curtos
periodos. A preocupacdo dos professores sobre o impacto desta rotatividade no
interesse dos estudantes € respaldada pelas constatacdes de Seki et al. (2017) que
destacam como consequéncias desta oscila¢ao a dificuldade em contrair vinculos com
0s estudantes, com a equipe escolar e integrar-se nas relacées da comunidade com

a escola.

Sobre o desinteresse dos estudantes com o ensino de ciéncias, um dos

professores utiliza os termos letramento e alfabetizacao cientifica como concepcdes
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a serem valorizadas como forma de favorecer o envolvimento e compreenséo da

importancia dos conhecimentos cientificos:

(...) eles ndo conseguem ver aquela questédo do letramento, da alfabetizacéo,
gue por exemplo é muito facil... eles estdo cozinhando, mas eles ndo sabem
que isso é ciéncia. E por isso que a gente tem que trazer a ciéncia para o dia
a dia, e até eles compreenderem isso ai, eu vou ter dificuldade. (P08)

Assim como descrito pelo professor, as possibilidades de relagbes dos
conhecimentos cientificos com o cotidiano podem ser implementadas, segundo
Rezende et al. (2012), através de uma linguagem acessivel por meio da qual pode-se

“‘demonstrar que ha ciéncia em tudo o que se vé e se toca” (REZENDE et al., 2012,
p.5).

No decorrer das reflexdes propostas, 0s professores destacaram a
necessidade de promover o0 envolvimento e aprendizagem dos estudantes,
relacionando o conteudo de Ciéncias da Natureza com curiosidades, a realidade
cotidiana e observacao de fenémenos do dia a dia, minimizando assim, a necessidade
de abstracdo. Também indicam a realizacdo de pesquisas a partir de efetiva
orientagdo do professor, valorizando a compreensdo dos conceitos e nao a
memorizacdo de termos. Referindo-se a estratégias de ensino, pontuaram sobre:
aulas experimentais, gamificacdo, desenvolvimento de projetos; uso de metodologias
ativas; estimulo para que utilizem suas anotagcfes de pesquisas durante momentos
de estudo em sala; estudos dirigidos em substituicdo as provas; avaliagdo através de
didlogos e observacado; construcdo de modelos e mapas mentais; celular como
instrumento de pesquisa; uso dos diversos espacos da escola (refeitério, area verde)
nos momentos das aulas; filmes e imagens como ponto de partida para discussoes;
uso do livro didatico como um guia; explanacdes a partir da elaboracdo de desenhos
coloridos no quadro; além de, investigacdo, arguicdo, uso de situacfes problemas,

debates, aulas expositivas, brincadeiras, trabalho de leitura e interpretacéo de texto.

Um dos professores reconhece essa criatividade e flexibilidade como

necessarios no cotidiano da docéncia:

Porque acho que cada dia é algo diferente, algo novo, e a gente sabe ... tem
que estar sempre inovando. De inicio eu achei: Ah! Vou preparar uma aula
que vai servir para outro ... para hoje, para amanha ... Ndo. A gente esta
sempre adaptando conforme a turma, conforme a escola, (...). Entdo a gente
as vezes prepara uma aula pensando ... Ah! O aluno vai perguntar isso.
Chega na hora pergunta uma coisa nada a ver. E ai acho que é isso... E
diferente, né? Totalmente diferente, do que eu imaginei que seria. (P06)
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As possibilidades de estratégias evidenciadas pelos professores e as
dificuldades com a logistica de organizacdo de espacos, obtencdo de materiais,
envolvimento e comportamento dos estudantes — relatadas anteriormente - remetem
a percepcao de Ledo (2018) sobre a importancia de se considerar o curriculo escolar,
as relacdes interpessoais, os ritmos de aprendizagem dos estudantes, materiais
didaticos e estratégias pedagogicas que o professor pode dispor no processo
educativo. O autor ressalta que a associacdo destes elementos potencializa a
compreensao dos estudantes ao auxiliar uma mediacao de qualidade nos Anos Finais
do EF.

A atencéo a percepcéao dos professores sobre o interesse dos estudantes pelo
ensino se justifica devido, segundo Tardif (2014), neste oficio o profissional ter o intuito
de contribuir com mudancas na compreenséo e atuacao dos individuos, sabendo que
para isso precisara contar com seu envolvimento a partir de uma abordagem

significativa, e, em certa medida, com sua admiragao.

As percepcdes apresentadas pelos professores reforcam a necessidade de
propostas de formacédo continuada que sejam desenvolvidas a partir da complexidade
do estudante, do docente, da instituicdo e da sociedade que esta encontra-se inserida
(IMBERNON, 2010), colaborando com a compreenséo da realidade dos estudantes,
além, e em paralelo, do ensino de conceitos e simbolos cientificos (QUADROS;
MORTIMER, 2016).

4.6 BUSCA POR FORMACAO CONTINUADA

Cientes das necessidades que perpassam o ambiente pedagodgico, foi
guestionado aos participantes de quais maneiras tém buscado aprender para que
possam desenvolver suas atividades profissionais. As respostas foram categorizadas
de acordo com os modos como se da esta busca por aprendizado, e apresentadas no
Quadro 9.

Quadro 9 — Modos de continuidade do aprendizado profissional

CATEGORIA Modos
Estudos individuais | Nesta categoria foram reunidas as possibilidades utilizadas para ampliar seus
conhecimentos de forma solitéria.
Estudos em cursos | Nesta categoria foram trazidas as opg¢fes por um estudo sistematizado em
CUrsos.
Vivéncias na escola | Nesta categoria foram organizados os aprendizados advindos da relagdo com
estudantes e professores no cotidiano escolar.

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Como possibilidades de Estudos individuais, sao citados a oportunidade de
aprendizado no contato com livros, artigos, sites e demais meios de recursos
audiovisuais. Sobre esta forma de estudo sdo mencionadas: pesquisa em sites de
universidades, videoaulas a partir da explanacdo de professores que utilizem
imagens, videos e demonstragfes; e a leitura de revistas, livros direcionados a faixa
etaria dos estudantes e livros didaticos. A pesquisa sobre novas tecnologias, métodos
e recursos (jogos), além da participacdo em congressos, e lives sdo mencionados
como recursos eficientes para o aprimoramento da préatica. Sobre as formas de
instruir-se, alguns destes professores-aprendizes revelam que devido o tempo
escasso, preferem aprimorar seu conhecimento realizando leituras, pois salientam
gue assistir video aulas gasta muito tempo. A importancia de diversificar momentos
de leitura, escuta e escrita foram anunciadas juntamente com a necessidade do

estudo solitario para reflexées e anotagoes.

A autopercepcéao dos professores sobre sua busca por aprimoramento, remete
a existéncia de formas de aprendizado a partir de particularidades do individuo, que
se fundamentam em habilidades visuais, auditivas, cinestésicas e na necessidade de
experimentacdes, observacdes, conceitualizacdo ou interacbes com o ambiente
(PARANA, 2019).

A relevancia da ampliacdo dos conhecimentos também foi demonstrada pelo
interesse em sistematizar os processos de aprendizagem por intermédio de Estudos
em cursos. Foram citados pelos professores a participacdo em especializacbes e
mestrados na UnB e em cursos propostos pela EAPE. Apesar de valorizarem o
aprimoramento a partir dos cursos, expdem o interesse que estes estejam articulados

com a prética:

As vezes falta essa parte assim de oficina de praticas, adaptado para sala de
aula. Porque I4 na faculdade a linguagem é altamente cientifica. Chega na
sala de aula vocé tem que fazer toda uma transposicgdo didatica que as vezes
vocé ndo consegue... As vezes voceé fala uma palavra... Professora, o que é
isso? Ai meu Deus! Como é que eu explico! Entdo eu acho que isso facilitaria.
Experimento de trabalho mesmo. Pedagdgico. De jogos. De audiovisual. De
como fazer isso, em uma linguagem que é pra idade... seria uma boa. (P01)

A dificuldade com a transposicédo didatica € verificada de forma similar por
Striquer (2014), no momento que os docentes precisam realizar o redimensionamento
dos conteudos apresentados nos documentos oficiais para uma fala compreensivel

nas salas de aula.
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O interesse em formacgdes que apresentem sugestdes concretas sobre como
desenvolver os conhecimentos e envolver os estudantes é trazida na fala de dois

outros professores:

A gente tem que fazer diferente, mas como fazer diferente? A gente precisa
pensar e construir isso junto (...). Nao é uma férmula de bolo, mas a gente
precisa de alguma inspiragao! (...) Ah eu vou fazer isso aqui diferente..., mas
como se eu aprendi foi sempre o tradicional, se eu aprendi foi sempre desse
jeito? Como é que eu vou mudar isso? Ai é que ta. A gente pesquisa bastante
sobre isso, mas talvez, com cursos de formagdo mais praticos, que
estimulassem essa pratica diferente ajude. Porque é complicado pensar tudo
diferente. (P04)

Eu quero o negdécio mastigado para eu poder adaptar a minha realidade. Eu
vou adaptar a minha realidade que aqui eu dou aula para seis turmas e que
ndo sdo as mesmas. S&o alunos com necessidades diferentes e turmas
diferentes. Entdo eu quero tudo mastigado? Quero. Qual o problema? Se
vocé sabe, qual o problema? Me ajuda. Toma aqui olha: esse contetdo da
super certo assim. E eu vou ver se assim ou com uma pequena adaptacao
ou se de jeito nenhum. (...) Eu vou elaborar o meu material. (...), quando vocé
me entregar pronto eu vou falar assim: Pd! Isso dai da..., mas se eu mudar
isso... Agora, isso ai ndo da. Esquece. (P05)

Quando perguntados se teriam interesse e disponibilidade para participarem de
cursos de formacédo especificos para professores de Ciéncias da Natureza em local
proximo ao trabalho, todos os professores demonstraram grande interesse caso fosse

desenvolvido no horario de coordenacao, em substituicdo a ida a instituicao.

O desejo exposto pelos professores que as formagdes atendam de forma direta
as necessidades das salas de aula, nos traz o pensamento de Tardif (2014) quando o
autor salienta o quanto a pratica docente exige uma adaptacédo constante durante os

planejamentos e na execugao com o0s estudantes.

Relativo as abordagens desenvolvidas nas formacdes, Santos e Barbosa-Lima
e Barbosa (2019), perceberam que a participacdo em momentos em que eram
propostos escuta e olhares atentos, motivou os professores participantes a refletirem
sobre a importancia das falas e necessidades dos discentes, em um ensino no qual
os conhecimentos cientificos estdo em prol da compreensdo da vida social e
promocao da saude. Porém, Menezes, Silva e Reis (2019) revelam que apesar dos
professores participantes de sua pesquisa defenderem uma experiéncia investigativa,
tinham dificuldade em promover uma aula dialégica, demonstrando a necessidade de
reflexdes sobre as praticas desenvolvidas. Esta visdo € compartilhada por Silva, Silva
e Nicolli (2019) e por Vilas Boas (2020) que relatam, que abordagens CTSA,

encontram-se mais em discussdes do que realmente presente nas salas de aula.
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Striquer (2014) defende que a realizag&o solitéria de cursos poderia se constituir em
um fator que dificultaria esta transposicéo didatica do aprendizado para a pratica de

sala de aula.

As vantagens das aprendizagens a partir de Vivéncias nas escolas e defendida
pelos professores como um dos aspectos principais na formacéo continuada.
Salientam a necessidade de desenvolver a expertise do atendimento aos diferentes
perfis das turmas, e que este aprendizado é adquirido por intermédio da pratica. Junto
a propria pratica, valorizaram o “feedback” dado pelos estudantes. Sobre estes

aprendizados comentam:

Ensinando... assim, vocé da aula em uma turma, talvez vocé tenha alguma
dificuldadizinha assim, questdo de conteddo mesmo, quando vocé vai para
outra, sabe, vai muito mais rapido. Aqui j4 aprendi mais do que eu sabia
antes. (P02)

A gente vai adequando. E as vezes ainda d& errado, porque tem dia que a
gente fala... a turma vai estar assim, em outras surpreende e aquela que a
gente achava que ia bem, vai mal. E assim, vai do dia a dia. (P06)

As vezes eu td explicando o contetdo eles trazem algum conhecimento que
eles viram na internet, em algum canto e eu n&o sabia. Eu falo nossa! Nao
sabia! Interessante! (P07)

Argumentam ainda sobre as possibilidades de aprendizados vindos do coletivo

de professores:

Se eu nao conseguir de um jeito, sei la as vezes o outro professor conseguiu
né? Entdo essa troca de experiéncia acaba sendo rica. (P09)

(...) organizar e planejar as praticas com a vivéncia e com 0s colegas da
escola que dividem suas experiéncias nos momentos da coordenacéo. (P04)

(...) ouvir as experiéncias dos que ensinam ha muitos anos certamente tem
contribuido na minha formacéo. Creio que a experiéncia € a parte principal.
(P02)

Os professores destacam ainda, que aprendizados relativos a criatividade, a
ampliacdo de saberes que utilizem a expresséo do aluno, e o uso de ideias diferentes
do método tradicional no ensino de ciéncias, necessitam ser conversadas com

professores da area.

Ao proporem o aprendizado no coletivo da instituicdo, pode-se considerar que
os professores externam reconhecer a capacidade de seus colegas docentes de
inovarem e encontrarem caminhos a partir da pratica. Valorizam assim, o poder do
dialogo como recurso para trazer o professor para a centralidade do processo de
formagéo - como dito por Coutinho, Folmer e Puntel (2014) e Oliveira (2018) - ao
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construirem sentidos para a pratica (PENA; TOLEDO; KRAMER, 2018). De acordo
com os estudos de Imbernén (2010) a confianca no saber de seus colegas € fator
imprescindivel a ser considerado. O autor reconhece esta aprendizagem colaborativa,
por entender que deste modo serdo mais bem atendidas as necessidades
pedagogicas e resisténcias serdo minimizadas. Ressalta ainda que o diadlogo e
respeito aos saberes reconhecidos como presentes no grupo, constituem um aspecto
motivador do fazer docente. Miiller e Quartieri (2021) defendem que o compartilhar de
conhecimentos realizado nestes momentos de estudos devem favorecer uma

formacao individual e coletiva da instituic&o.

Junto a oportunidade de aprendizados com professores, foi também citada a
relacdo com os coordenadores pedagogicos. Os participantes relatam reflexdes
trazidas pelos coordenadores sobre a importancia de se ter uma escuta ativa para ndo
se tornar um professor conteudista, orientacdes sobre o planejamento e dinamicas da
sala de aula, uso do diério eletrdnico, acompanhamento das aprendizagens, trato com
estudantes, gestao disciplinar da sala de aula, abordagens de ensino particularizadas
a determinados alunos e as relativas a processos de avaliacdo. Sobre a acéo destes

profissionais como fomentadores do aprendizado profissional na escola, relatam:

Vé a visdo dele me ajudou bastante a pensar formas diferentes de fazer
dentro da escola, de aproveitar o espaco, de fazer as trilhas dentro da escola.
As trilhas aproveitando o espaco mesmo. As vezes colocando os materiais,
mudando o lugar da sala de aula (...). Entdo isso € muito legal ... muito
diferente de como fazer. (P04)

Esta relagcdo com o coordenador é trazida por Imbernén (2010) quando trata da
postura do sujeito que se coloca como lideranca formativa, o qual deve compreender
sua atuacdo como de um colaborador em um modelo de formac&do que tem o intuito
de auxiliar na andlise dos obstaculos existentes com vistas ao aprimoramento dos

profissionais.

A busca por conhecimentos, a serem empregados em atuagdes nas salas de
aula, reporta-se ao pensamento de Tardif (2014) sobre a construcdo do saber
experencial. O autor evidencia que 0s conhecimentos que formam este saber tem seu
desenvolvimento a partir das observacdes e percepcdes do professor ao longo de seu
contato com a pratica nas salas de aula. Tardif (2014) defende que ao manifestarem

suas ideias sobre esta pratica, os professores poderiam ter respeitados os saberes
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advindos da experiéncia e serem reconhecidos como produtores de conhecimentos

sobre como ensinar e 0 que € ensino.

A construcdo de conhecimentos, descrito pelos professores participantes da
pesquisa, retrata o estudo de Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012), no qual trazem
discussoes - propostas por Gauthier et al. em 2006 - sobre a importancia da percepgéao
por parte da sociedade, da existéncia de saberes préprios a profissdo docente.
Segundo os autores, Gauthier et al. alertariam que este conjunto de saberes, os quais
garantiriam o atendimento de uma gama de situacdes interrelacionadas ao
planejamento das ag¢des e atendimento aos estudantes, ficariam muitas vezes como

“segredo da sala de aula” (CARDOSO; DEL PINO; DORNELES, 2012, p.6).

De acordo com os autores, Gauthier et al. afirmariam que o nao
reconhecimento das caracteristicas e saberes da profissédo, distanciaria a percepgéo
da sociedade do valor preponderante das a¢des do professor nos resultados advindo
dos processos de ensino. Devido a falta desse esclarecimento, permaneceria no
imaginario da sociedade que para desenvolver as acdes pedagodgicas bastaria
“conhecer o conteudo, ter talento, bom senso, seguir a intuigdo, ter experiéncia e
cultura” (CARDOSO; DEL PINO; DORNELES, 2012, p.6), ndo compreendendo a
necessidade de articulacbes entre esses saberes e a construcdo histérica dos
conhecimentos que devem ser difundidos, além dos métodos, técnicas e estratégias
gue melhor se aplicam a cada contelido, estudante, instituicdo escolar e programa de
ensino. Conforme Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012), Gauthier et al. destacariam
gue a articulacdo desses conhecimentos fundamentaria uma profissdo com
caracteristicas especificas, o que diferenciaria o professor de leigos com informacdes

sobre os temas a serem discutidos.

Cardoso, Del Pino e Dorneles (2012), trazem ainda, que para Gauthier et al.
esses conhecimentos, cotidianamente testados pelos professores, devem ser
validados a partir de métodos cientificos e divulgados para que sejam reconhecidos
como saberes de um oficio, contribuindo para a valorizacdo da profissionalizacao do

ensino e sua insercao no processo de formacéo de futuros docentes.
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4.7 O COMPARTILHAR DE SABERES DO PROFESSOR DE CIENCIAS DA
NATUREZA

Sobre a construcdo de um coletivo onde todos devem colaborar segundo suas
aprendizagens, foi questionado aos participantes da pesquisa, como viam seu nivel
de experiéncia profissional e, caso tivessem oportunidade, o que gostariam de
compartilhar com professores com menor experiéncia e que atuem na etapa dos Anos
Finais do EF.

O questionamento sobre a experiéncia profissional foi suscitado a partir das
categorias Docentes experientes e Docentes sem experiéncia consolidada. Apesar da
compreensao que, como defendido por Tardif (2014), os saberes sdo acumulados
cotidianamente, a classificacdo realizada pelos proprios professores parece
demonstrar a compreensdo de estarem em um momento muito inicial desta
caminhada. Em suas respostas, percebe-se que 0 reconhecimento de sua
experiéncia se apresenta quase totalmente alinhada com o tempo de atuacéo
profissional. Assim, a maioria dos participantes com menos de um ano de Magistério
se reconheceram como tendo pouca experiéncia consolidada e os com mais de quatro
anos, experientes. Apenas um dos professores com menos de um ano reconheceu ter
um bom conhecimento sobre a pratica e justificou que se sentia experiente devido as

atividades e o tempo que atuou no projeto de Residéncia pedagogica.

Apos a coleta das informacdes, organizamos as respostas por afinidade entre
0s aspectos apresentados pelos docentes. Evidenciamos entdo, retornos que se
referiam ao aconselhamento sobre o Aprimoramento profissional e respostas sobre a
importancia de dedicar-se a Relacdo com os estudantes, surgindo assim as categorias

apresentadas.

A articulacdo entre as categorias definidas a priori e a posteriori séo

apresentadas no Quadro 10.

Quadro 10 — Recomendacdes compartilhadas por docentes experientes e sem
experiéncia consolidada.

Nivel de Aprimoramento profissional Relagdo com os estudantes
experiéncia
Docentes Incluimos nesta categoria as | Organizamos neste grupo as falas dos
experientes recomendacgdes dos professores que | professores que se reconhecem como
se reconhecem como experientes, | experientes que se referiam a atitudes
que se referiam sobre os modos que
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deveriam recorrer para se | no contato com os estudantes nas
aprimorarem na profisséo. salas de aula.
Docentes sem | Incluimos nesta categoria as | Trouxemos para este grupo as
experiéncia observagdes dos professores que | consideragdes dos professores que
consolidada nao se reconhecem como | ndo se reconhecem como experientes,
experientes, que ser referiam as | que se referiam a atitudes no contato
necessidades de aprimoramento | com os estudantes nas salas de aula.
profissional.

Fonte: Autoria propria (2023)

Os professores que se reconhecem experientes, destacaram a importancia do
aprimoramento profissional através de cursos, conversa com professores experientes
e ponderacdes sobre a didatica utilizada. Entendem como importante dividirem
reflexdes sobre experiéncias fracassadas, como poderiam ter sido melhoradas, a
busca de conhecimentos sobre letramento cientifico, o compartilhamento de
propostas de materiais e a relevancia em se aprimorar durante toda a carreira. Sobre
a relagdo com os estudantes salientaram sobre a necessidade da busca pelo
encantamento dos estudantes por aprender, a ludicidade e o uso de curiosidades
interessantes e significativas do cotidiano dos alunos. Reforgcam o uso de recursos
didaticos (materiais para experimentos, jogos, livro didatico), a necessidade de
realizar um bom sequenciamento de aulas, o fortalecimento da paciéncia na gestao

de sala e 0 empenho por formas de controle disciplinar a partir do respeito.

Os professores que se reconhecem sem experiéncia consolidada, dividiriam
como importante para o aprimoramento profissional, a consciéncia de estarem sempre
aprendendo e o cuidado consigo. Um professor sentiu a necessidade de trazer para

este hipotético jovem professor, uma fala afetiva:

(...) pediria que ele/ela tivesse amor consigo nessa descoberta, aprendesse
a se perdoar e que estivesse atento, com olhar afetivo, para seus/suas
alunos/as. E que a adolescéncia, assim como a vida adulta € uma fase de
desenvolvimento, todos/as nés estamos aprendendo e a troca é constante.
(PO1)

A valorizacao do carater afetivo da profissado é destacada por Tardif (2014) ao
reconhecer que a atuacdo docente se fundamenta nas emocdes e bloqueios

percebidos nos estudantes e os afetos desenvolvidos.

Na relacdo com os estudantes, os docentes que se percebem carentes de
experiéncias consolidadas pontuaram sobre a necessidade de atencdo as

diversidades de aprendizagem, significacdo dos contetdos, uso de uma pluralidade
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de recursos, a constante reflexdo sobre a prética e significacdo dos contetdos. Assim,

um destes enumerou como resposta a um dos questionarios:

(...) se pudesse contribuir com professores menos experientes que eu, diria:
1. Use o maximo de metodologias e recursos que conseguir, pois assim
vocé abrangera a aprendizagem de mais estudantes;

2. Escute seus alunos e suas necessidades, eles sdo essenciais para
guiar seu trabalho;

3. Nao grite e nem mostre que perdeu a paciéncia, converse e tente
manter “combinados”, como regras;

4. Mostre, em todos os conteldos de ciéncias, como aquilo é importante
para o aluno ou para o mundo. (P07)

Vemos entdo, que o0s professores que se sentem ainda carentes de
entendimentos, direcionaram seus “conselhos” de forma enfatica ao reconhecimento
de uma diversidade e dinamicidade no cotidiano que requer equilibrio emocional e
bom relacionamento interpessoal com os estudantes. A enumeracéo de aspectos tao
diversos, nos reporta a defesa de Tardif (2014) em se reconhecer que a situagéo de
trabalho docente prevé mediacbes com a intencdo de que se possa obter o
assentimento e cooperacao dos estudantes, para que 0 processo de ensino ocorra
em um clima de tolerancia e respeito.

Ao trazer pesquisas que estabelecem diferencas entre professores em funcao
do tempo de atuacdo, Marcelo (2009) menciona ideias semelhantes as apresentadas
pelos professores de ciéncias pesquisados. Ao diferenciar docentes que adquiriram
conhecimento e destreza em sua profissdo, dos ainda principiantes, o autor defende
ser necessaria para essa passagem uma experiéncia refletida, como forma de
favorecer as mudancas na conduta. Assim como os docentes participantes desta
pesquisa, 0 autor aponta ainda a necessidade de o docente manter uma atitude
permanente de questionamento e a busca por respostas, ao conservar sua
curiosidade, criatividade, reflexdo, capacidade de analise e adaptacdo a mudancas.
Marcelo (2009) indica também a importancia de identificar os interesses dos
estudantes e valorizar o didlogo com docentes experientes, 0 que ira contribuir com a

construcdo de competéncias profissionais.

A conversa com o0s docentes, sobre o que concebiam como importante
compartilhar com professores menos experientes que eles, pareceu expor aspiracdes
e insegurancas que eles traziam ao longo de sua profissionalizacdo — seja ela curta
ou mais extensa — e que, com outro viés de pergunta, poderia néo ter sido acessada.

Em relagéo a isso, Oliveira (2018) e Galindo (2012) nos dizem sobre a importancia de
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momentos coletivos de reflexdes que podem revelar demandas formativas nédo
explicitadas pelos docentes, principalmente nos primeiros anos de formacdo. Segundo
Imberndn (2010), momentos direcionados a refletir e atender a complexidade docente,
nos quais os professores tenham a possibilidade e confiangca em gerar conhecimento
pedagodgico em conjunto com os colegas de trabalho, podera reverberar na educagéo

oferecida aos estudantes.

4.80ORGANIZACAO DO COLETIVO NA INSTITUICAO DE ENSINO

Neste ponto da pesquisa, partiu-se das orientacdes previstas nos documentos
da SEEDF que preveem o uso do tempo de coordenacdo em prol de reflexdes,
acompanhamento das aprendizagens e definicbes de atuacdo sobre processos
pedagoégicos (DISTRITO FEDERAL, 2014a, 2019).

Cientes que as reflexdes, acompanhamentos e definicbes devem ocorrer
dentro de um processo que vise aprimorar o poder de criticidade e autonomia docente
(DISTRITO FEDERAL, 2014b), foi promovida a escuta dos professores sobre o uso
da coordenacdo pedagogica, frente as necessidades e saberes reconhecidos nas

discussdes anteriores.

Questionamentos sobre as percepc¢des de qual seria o Impacto de uma rotina
de contato com professores da instituicdo, quais Dificuldades no processo de
coordenacdo pedagodgica eram encontradas, e quais seriam as Sugestfes para
otimizar o uso do tempo de coordenacdo pedagogica, tiveram as respostas
organizadas nas categorias apresentadas no Quadro 11.

Quadro 11 — A organizacao do uso do tempo de coordenacao pedagdgica na
visdo dos docentes de CN.

Categorias Informacdes incluidas
Impacto de uma rotina de | Nesta categoria foram inclusos os comentarios sobre situacdes
contato com professores da | que revelam o uso promissor do tempo destinado a coordenacdo

instituicéo pedagdgica ha instituicao.
Dificuldades no processo de | Nesta categoria foram relacionadas reflexdes e exemplos do
coordenacao pedagdgica cotidiano dos professores que revelam fatores que atravancam o

bom uso do tempo em prol do trabalho pedagdgico desenvolvido.
Sugestbes para otimizar o uso | Neste grupo foram reunidas observa¢cfes sobre atitudes e
do tempo de coordenacdo | organizacdes que poderiam favorecer o trabalho desenvolvido na
pedagdgica instituicdo

Fonte: Autoria prépria (2023)

Ao apresentarem suas opinides sobre o impacto de uma rotina de contato com

professores da instituicdo, os participantes enfatizam como aspectos positivos o
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aprimoramento a partir do compartilhamento de ideias, discussdo sobre conteudos,
metodologias e elaboracdo coletiva de materiais. Sobre a possibilidade de
aprimoramento, enfatizam que a oportunidade de reflexdes sobre contetdos e
metodologias sdo Uteis para otimizar o tempo e estimular a criatividade para aulas

mais diversificadas. Sobre essas possibilidades, um dos professores comenta:

A troca de experiéncia com outros professores também é um bom
fundamento para a pratica docente, ja que me permite visualizar &ngulos de
abordagem que eu ndo enxergaria sozinho e, nesse sentido, 0 espacgo de
coordenacéo se mostra fundamental. (P09)

O interesse em ampliar a visdo sobre os possiveis angulos de abordagem,
ilustra a compreenséo de Rangel (2013) e de Vasconcellos e Bernardo (2016) sobre
0 quanto os docentes valorizam os momentos de reflexdes sobre contetdos, métodos,

relacdes e o contexto dos estudantes, oportunizados nos momentos de coordenacao.

O professor P09, discorre ainda sobre as potencialidades do tempo de

coordenacao para a formacéo continuada:

(...), mas isso € no comeco [as trocas pedagogicas]. Depois passa um tempo
gue cada um vai para 0 seu canto também e acaba que ndo enriquece tanto.
E ai nesse sentido que entra aquela formagédo continuada que eu estava
falando, de trazer enriquecimento para nossa vivéncia pedagdgica no
momento de coordenagdo. Os temas transversais e sua hatureza
interdisciplinar poderiam ser enriquecidos no contato com professores de
outras areas. (P09)

Outro professor se reporta a um periodo anterior vivenciado na escola, para
realcar o suporte pedagégico dado por colegas a partir da interagdo, como um dos

elementos favoraveis dos momentos de coordenacao:

(...) as professoras que estavam aqui, elas me ajudaram muito. (...) elas
tiveram esse trabalho de sentar comigo, explicar, me mostrar como lidar com
0S meninos, como lidar com os pais... coisa que a gente ndo vé na
faculdade... que a gente chega totalmente perdida. A coordenacao tinha a
coletiva, ai tinha também a parte das disciplinas afins, que era por exemplo,
Matematica, Ciéncias... Tinha cada dia da gente fazer o planejamento com
as areas afins. (P04)

Ao ressaltarem o suporte pedagdgico possibilitado pelos colegas é possivel
reportar as defesas de Imberndn (2010), Falsarella (2013), Garcia e Miranda (2017),
Teixeira et al. (2018), e Pinheiro e Colombo Junior (2021), sobre como o trabalho
colaborativo reduz o isolamento profissional dentro das escolas e auxilia na formacgéo
da identidade do grupo ao se organizarem em busca de solu¢des. Deste modo, 0
compartilhar de falas a respeito da pratica cotidiana, podera fomentar um

reconhecimento do grupo como produtores de conhecimento (TARDIF, 2014).
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Os professores revelam ainda, que a integracdo dos planejamentos - favorecida
guando existe o alinhamento entre os conteudos - facilita o dialogo e as trocas de
forma mais natural. Sobre o alinhamento dos contetdos, os professores relatam o

desenrolar deste trabalho coletivo:

Eu chegava e a gente compartilhava assim a atividade, o teste... O que vocé
ta fazendo agora? Porque por mais que o contedido seja 0 mesmo a gente
ndo tem as mesmas abordagens, cada um aborda de uma forma, entédo a
gente foi trocando essas ideias... ai... Deixa eu ver sua atividade tal... E a
gente conversa, tanto das mesmas disciplinas que é Ciéncias, quanto dos
outros professores. A gente acaba tendo mais ideias, que nem as tematicas
[dos projetos interdisciplinares]... a gente acaba conversando: O que vocé
abordou? Como vocé abordou? E ai isso vai dando ideias, né? (P07)

O interesse dos professores por relagdes colaborativas em torno dos objetivos,
de praticas que funcionaram ou nao, assim como das alegrias e dificuldades no
processo de ensinar e aprender, alinha-se com o pensamento de Imbernon (2010). O
autor ressalta que a qualidade do trabalho coletivo dependera da clareza e
alinhamento de propositos e de uma comunicacao eficiente na qual os profissionais
trardo seus questionamentos e dados com o objetivo de produzirem respostas.
Imbernén (2010) salienta ainda que estas trocas oportunizardo o desenvolvimento de

atitudes mais construtivas e criativas nos processos de decisdes pedagogicas.

Um outro professor comenta sobre a importancia do trabalho desenvolvido pelo

coordenador pedagdgico:

Eu acho que o papel do coordenador acaba sendo fundamental nessa
construcao, principalmente quando eles trazem um enriguecimento na nossa
vivéncia. (...) Teve palestras que ja trouxeram esse ano também, que foi uma
mobilizacdo da coordenacao pedagdgica, ja enriquece bastante também (...).
Fora também que as vezes eles déo os pontos de vista deles, das vivéncias
do cotidiano da escola, que para mim, enriquece (P09)

As colocacfes dos docentes sobre o valor do coordenador pedagdgico se
assemelham as ideias apresentadas por Imberndn (2010) sobre a necessidade de um
profissional que tenha a lideranca formativa e colabore com a andlise das situacdes

vivenciadas na instituicao.

Os professores comentam como facilitadores para o trabalho colaborativo, as
oportunidades de compartilhamento de ideias realizado durante os intervalos entre as
aulas, em horario voltado para a coordenacéo pedagdgica — em algumas ocasides
dividindo o tempo com outras atividades —, nos finais de aulas e em grupos de
WhatsApp:
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(...) guando a gente chega [para coordenacéo] tem um horério livre, livre
assim ... areunido comeca as duas e ai comega um pouco depois ... a reunido
mesmo, a pauta. Entdo a gente conversa ali o planejamento mesmo que a
gente faz junto (...) A gente tem um grupo de WhatsApp que facilita também
(...) A gente conversa bastante, por isso eu acho que no nosso caso esta
tranquilo, sinceramente. E apertado, mas a gente acaba conversando. Eu falo
por WhatsApp ... o tempo que a gente tem ali ... porque a coordenacdo
geralmente é rapida, entdo a gente antes fala, quando acaba a gente
conversa ... (P06)

(...) durante o intervalo, ou final de aula, ou coordenacao, qualquer momento
gue a gente se encontra. Se a gente t4, por exemplo, a gente chega na
coordenacdo ainda néo ta tendo reunido, a gente comeca a conversar. (...)
Vai conversando nesse momento. As vezes pelo WhatsApp também. E outro
momento. Ndo necessariamente aqui. (P07)

Um dos professores elogia a qualidade das discussdes pedagodgicas realizadas
apos o turno de trabalho, quando a participacdo envolve quem deseja e pode

permanecer no horario combinado:

Entdo... Depois do expediente, a gente fica ali conversando, trocando
experiéncia e tal... Eu acho que isso é muito enriquecedor. (...) Eu ndo sei se
ele pode vir para o horario de servigo, porque € tudo tdo assim... ja tem os
horarios determinados para cada coisa. (...) A galera esta fazendo depois do
expediente. Algumas pessoas ficam, conversam e esta dando certo. Nem
todo mundo fica, mas quem fica... (P03)

Uma inquietacdo nos € gerada ao reconhecermos a busca, por parte dos
docentes, de uma adaptacao e valorizacdo de tempos e modos nédo sistematizados
para as trocas pedagogicas. A partilha de conhecimentos em curtos periodos de
intervalos entre as aulas - antes e apoés reunides, fora do horario de servico ou por
WhatsApp -, nos remete aos estudos de Barros e Gradela (2017) que indicam a
possibilidade de que sejam causados desequilibrios psicologicos e fisicos aos

professores quando condi¢cfes de trabalho ndo adequadas séo perpetuadas.

A preocupacao com o uso do WhatsApp como ferramenta para o trabalho
colaborativo, ocorreu devido seu uso ser citado fora do horario de trabalho, o que
poderia acarretar um sentimento de sobrecarga. Porém, o interesse pelo uso deste e
de outros recursos tecnoldgicos, de forma coordenada e estruturada - como sugerido
em pontos da pesquisa - poderia ter sua possibilidade averiguada dentro das
instituicdes educativas visto que, Costa, Couto e Santos (2012) reconhecem que a

utilizacao destes recursos pode oportunizar possibilidades de formacéao.

Acerca das dificuldades para que ocorra 0 processo de coordenacéo

pedagogica, os docentes citam particularidades sobre a relagéo entre professores, um
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equivocado uso do tempo, uma deficitaria estrutura de equipamentos existente nas

escolas e o proprio comportamento de integrantes do grupo de professores.

Apesar de reconhecerem a abertura de colegas para o trabalho colaborativo,
os professores evidenciam o distanciamento de alguns docentes devido relacdes

interpessoais fragilizadas ou até mesmo timidez, como obstaculo para este trabalho:

Acho que o [o outro professor] é uma pessoa muito aberta a isso. Ele... é
gue eu sou timida. Eu tenho vergonha. Eu tenho vontade, mas eu tenho
muita vergonha. Ai até hoje eu ndo fiz... Ja o outro professor de ciéncias eu
tenho bloqueio (...) ndo gosto dele... (P02)

Moreira et al. (2005) reconhecem, assim como o professor P02, a possibilidade
de dificuldades de relacionamento entre docentes de uma mesma instituicdo.
Segundo os autores, a afetividade deve estar presente no processo de comunicacao
para que se possa debater, ouvir, acatar ou discordar. Os autores destacam que em
um grupo com bom relacionamento interpessoal, é favorecida a reciprocidade de
ideias, colaboragdo e compromisso com o trabalho em torno das necessidades da
escola, o que ir4 contribuir com o sentimento de companheirismo e o alcance de
propositos. Ressaltam ainda, que a existéncia de obstaculos emocionais, causados
pela dificuldade em lidar com posicionamentos divergentes e antipatias, faz com que
os professores usem sua autonomia de forma autocentrada, fechando-se a troca de
experiéncias (MOREIRA et al., 2005).

Esta caréncia de aproximacdo entre os professores tende a gerar
distanciamentos, agravados em algumas situagoes pela falta de convergéncia entre

0s planejamentos:

Ainda ndo é um espac¢o muito consolidado [coordenacao], porque a sensacao
qgue eu tenho € que cada professor de Ciéncias nesse presente momento,
esta em um lugar do contetdo e as vezes o didlogo fica um pouco dificil. Por
exemplo, no sexto ano td trabalhando com os alunos nesse exato momento,
sistema nervoso, enquanto outra professora de Ciéncias ja ta trabalhando
reino animal. Porque as turmas que eu peguei, elas ficaram muito tempo sem
aula, devido atestado médico dos outros professores (...) (P01)

A gente tem essa, essa ... € uma falha. A gente nem sabe quem encaminha
como. Eu ndo sei que conteldo que ela ta vendo nas turmas dela. Nao tenho
ideia. (...) Temos a coordenacdo, mas na coordenacao a gente é tomado por
[outras] coisas. (P05)

A interacao entre docentes é vista por Moreira et al. (2005) como base das
relacées de um trabalho que deve contar com a interdependéncia dos profissionais,
estabelecida em torno de interesses comuns. As dificuldades ocasionadas por esta

falta de convergéncia sdo trazidas pelos autores ao salientarem que condutas
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egocéntricas ocorrem principalmente quando ndo ha a existéncia de interesses
comuns, o0 que leva os individuos a se comportarem de forma defensiva, utilizando a

comunicacao apenas para questionar regras (MOREIRA et al., 2005).

Um outro ponto, visto como dificultador pelos professores, é a auséncia de
intencdes claras, previamente definidas, para o tempo destinado para a coordenacgéao

pedagdgica:

[Sobre as atividades a serem desenvolvidas] ja deixar isso bem explicado
antes, ndo a gente chegar aqui na coordenacéo e ficar esperando, ndo saber
se vai ter uma reuni&o, se vai ter alguma coisa. As vezes ndo traz tudo que
era necessario para preparar alguma coisa, ai a gente fica esperando,
perdendo tempo, porque nédo foi explicado o que ia acontecer. (P07)

Entdo uma coisa que eu acho muito pobre, a gente vem pra coordenacéo
muitas vezes, nao tem um recado, nao tem nada, ndo tem nenhuma proposta
(P09)

As criticas externadas pelos professores revelam o desconhecimento da
existéncia de um planejamento para os momentos de coordenacdo pedagogica. De
acordo com o documento Orientacdes Pedagdgicas — Projeto Politico-Pedagdégico e
Coordenacado Pedagogica nas Escolas, esta sistematizagcédo “para desenvolvimento e
articulagao do trabalho pedagogico e da formagéao continuada” (DISTRITO FEDERAL,
2014b, p.29) deveria ser registrado no Plano de a¢édo da Coordenacdo Pedagdgica e

publicizado anualmente no PPP da institui¢ao.

Ainda sobre a falta de sistematizacdo do tempo destinado a articulagdo do

trabalho pedagogico, um dos professores expoe:

N&o é aquela conversa que a gente senta para tratar sobre isso, (...) em
momentos esporadicos a gente se encontra e acaba discutindo um pouco,
mas ndo é nada que a gente consiga sentar para conversar. (P03)

Importante atentar que pelo menos trés dos professores com menor tempo de
atuacao nao sabiam dizer quais os tempos previstos nos documentos da SEEDF para

coordenacao pedagdgica semanal.

Um dos professores ressalta que a falta de estrutura fisica e de equipamentos
para que a pesquisa e producao de materiais ocorra na escola, impele os docentes a
realizarem parte de seu trabalho nas residéncias, o que reduz os momentos coletivos.

Sobre esta caréncia na estrutura, um professor expressa:

A escola ndo consegue ofertar o que a gente precisa para planejar nossas
aulas, entdo a gente precisa ter um momento em casa para fazer os
planejamentos ... imprimir as atividades, mandar ... Fazer mesmo usando o
computador ... Porque aqui ndo atende todo mundo ... tem uma tomada aqui
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... A'internet também nado é muito boa, entdo a gente precisa de um momento
assim ... para a gente trabalhar em casa a parte burocrética, a parte mesmo
de planejamento da aula. (P04)

Acredito que o tempo na SEEDF é mal utilizado. E comum coordenagdes com
muito tempo ocioso, muitas vezes por falta de estrutura e equipamentos
adequados no local de trabalho que poderia ser melhor utilizado em
coordenacéo remota. (P09)

Apesar da demanda por melhor estrutura fisica no ambiente de trabalho,
relatada pelos professores, é necessario relembrar que estdo previstos, no tempo de
coordenacao pedagogica individual semanal, dois turnos a serem cumpridos fora do
ambiente escolar (DISTRITO FEDERAL, 2022a).

O acumulo de demandas para discussdées no tempo previsto para as

7

coordenacdes nas escolas, também € visto como desfavoravel as construcdes

coletivas que atenderiam o cotidiano das aulas:

(...) nas coletivas que poderiam ser um espaco de debate, de construcdo de
planejamento, de conhecimento, de partilha de atividade, (...) as vezes a
gente se resume a discutir problemas do tipo: aluno ta tendo problema muito
de comportamento, aluno pichou ndo sei o qué... as vezes a gente fica tanto
nesse tempo assim... falando esse béasico do que a gente vai fazer com o
aluno tal... gue a gente perde nesse sentido do coletivo de planejamento, mas
também vocé também precisa discutir essas questdes sociais do aluno,... ai
eu néo sei como poderia ser uma organiza¢do melhor... (P01)

(...) talvez a quantidade de projetos interfira na qualidade do planejamento
conjunto... Porque é sempre. Sempre tem um projeto. Ai parece que fica de
lado um pouco 0s nossos planejamentos. Talvez integrar os projetos no que
a gente esteja dando na sala de aula. Talvez essa seja a solugdo mais viavel
para a gente conseguir fazer realmente essa coordenacao coletiva. (P04)

O aprimoramento deveria ocorrer nas coordenac¢fes. Deveria haver mais
tempo para trocas entre os professores. A direcdo da escola toma muito
tempo com informes administrativos. (P05)

Nas duas escolas, um dos turnos de coordenacéo pedagogica na instituicao é
direcionado para o atendimento eventual aos pais. Apesar de entenderem como
importante este contato com os familiares, percebem que fica inviabilizado o encontro

sistematizado neste periodo:

A gente tem a (...), que pelo menos aqui é mais livre, os professores chegam
e conseguem trabalhar e tal... sé que tem pais que chegam ali frequentes...
Entdo chegam pais e saem quatro professores... ai chegam pais... saem cinco
professores... (P03)

A escassez de tempo devido a sobreposicdo de demandas parece incidir

diretamente na qualidade da producéo docente:

(...) Se vocé for realmente trabalhar ludicidade, vocé vai precisar ficar
pesquisando. Se vocé precisar pesquisar um jogo, fazer um jogo, isso exige
muito tempo... Cada semana que vocé vai fazer o planejamento, comprar as
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coisas... Se vocé for fazer aula tradicional, este tempo da. Se vocé for fazer
algo diferente, se vocé for trabalhar leitura e interpretacéo de texto, vocé for
realmente corrigir as atividades, se vocé for dar o feedback para os alunos...
nao da. (P04)

Preocupagcbes semelhantes as dos professores também sdo trazidas por
Barros e Gradela (2017) que relembram o quanto o elevado namero de alunos,
fragilidades na infraestrutura, acumulo de demandas e escassos trabalhos em equipe
podem causar desanimo e desinteresse pela profissdo com consequentes
adoecimentos e auséncias dos professores em suas atividades, acarretando prejuizos

pedagogicos aos estudantes.

Um dos professores destaca a insatisfagdo com o trabalho desenvolvido por

coordenadores pedagogicos:
Eu tenho que ter um coordenador que ndo seja braco da direcéo.

Coordenador tem que ser brago do grupo. Mas ele como braco do grupo,
também tem que cobrar este grupo (P05)

O interesse de docentes que este profissional desempenhe suas fungdes com
maior proximidade aos professores, nos relembra a defesa de Imbernén (2010) e
Costa, Couto e Santos (2012) sobre a importancia de uma interagdo colaborativa entre
coordenadores e docentes, com vistas a organizacdo pedagodgica. Costa, Couto e
Santos (2012) destacam que apesar de serem a eles solicitados uma multiplicidade
de ac¢les, a formagédo em servigo do docente com o objetivo de auxiliar a repensar 0s
aspectos pedagogicos nas salas de aula e a relacdo destes com demais atividades
da escola, deve ser compreendida como a funcdo prioritdria do coordenador
pedagogico (COSTA; COUTO; SANTOS, 2012).

Porém, também o comodismo e comportamentos dos docentes, passa em

algum ponto a dificultar o bom uso do tempo destinado a coordenagéo:

Uma dificuldade é o comodismo que acabamos tendo e nos fechando em
determinadas praticas e metodologias. (P09)

Eu acho que vai muito também do bom senso do professor, porque assim...
tem coisas que ja sdo saturadas, que a gente ja sabe o que é, ja conversou
sobre, mas continua, e vai e vai falando, e a gente perde tempo com isso. A
gente perde tempo com brincadeira, sabe? A gente fala do aluno que brinca
em sala de aula, mas tem hora que... observa as coordenacdes... Gente, tem
hora que a pessoa ta falando ou ta cochichando aqui, ndo presta atencao, ai
alguém ja falou, daqui a pouco ele vai, pergunta de novo. As vezes a
coordenacdo é uma grande sala de aula, s6 que com adultos que deveriam
ter um comportamento um pouco diferente. E ai nisso a gente perde tempo e
ndo sei como é que a gente poderia trabalhar o bom senso com os adultos,
né? (P01)
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NGs professores nos sabotamos. Porque assim, se eu tenho esse momento,
eu tenho como trazer a troca. Se eu abro mao desse momento, como eu vou
fazer a troca? E como eu vou reclamar que ndo tem troca? A gente se sabota.
Mas também porque a gente tem um esquemao do papel amarelo ainda. E a
galera continua dando a mesma aula. Entdo assim ... E complicado. (P05)

Imberndn (2010) trata do individualismo - como op¢éo do professor ou atitude
impregnada na cultura profissional - e a colaboragdo mediante processos forgados,
como um prejuizo para o desenvolvimento da atuacédo docente. Defende em seu lugar
efetivos trabalhos em grupo que busquem solugBes para situacdes problematicas da
instituicao.

Diante da constatacdo das vantagens com o bom uso do tempo de
coordenacao e ciente das dificuldades para o desenvolvimento das atividades, os
professores de CN elaboraram Sugestbes para otimizar o uso do tempo de
coordenacdo pedagogica. A intencdo dos professores foi indicar condutas que
poderiam ser revistas ou incluidas no cotidiano das escolas para favorecer o
atendimento as necessidades pedagogicas dos docentes de CN e demais

professores.

Os docentes expdem a necessidade de diversificar e sistematizar as acdes
como forma de atender a peculiaridade dos individuos e das demandas. Um dos
aspectos destacados foi de melhor organizar e divulgar os planejamentos referentes
ao uso dos tempos de coordenacdo em cada escola, diminuindo os periodos

improdutivos:

(...) a outra coordenacdo ja deixar explicado, destinar o que vai acontecer, se
vai ter alguma palestra, alguma oficina, se a area de interesse é para todos.
Jéa deixar isso bem explicado antes (...) (P07)

Argumentam também sobre a necessidade de serem estabelecidos momentos
para o trabalho individual com preenchimento de diario, correcdo de atividades e
adequacdes nos planejamentos de acordo com as caracteristicas das turmas

atendidas, situacdes que requerem maior concentracao:

Olha, eu acho que tinha que ter, como eu falei, acho que deveria ter uma
individual para a gente realmente focar em fazer o que tem que ser feito
sozinha, tem algumas coisas que a gente tem que lancar no Diario...Ter um
tempo destinado ai para ficar quietinha ali fazendo... (P07)

A compreensdo da necessidade deste tempo individual € destacada por

Imbernon (2010), ao defender que em toda prética profissional é essencial os
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momentos de reflexdo sobre as condutas e definicAo do que é necessério ser

realizado individualmente.

Foram trazidas necessidades de discussdes em pequenos grupos de
professores, sejam de uma mesma disciplina - mesmo que de anos diversos -, de
disciplina e anos de atuacdo em comum ou grupo de docentes que atendam

disciplinas diferentes, porém de um mesmo ano. Um dos professores detalha:

Muitas vezes, ndo é s6 uma questdo de area. Eu vou juntar com meus
colegas de area e tentar elaborar alguma coisa. Ndo. Por exemplo, as vezes
€ importante vocé juntar com seus colegas que ddo aula para a mesma turma
e as vezes vocé nao tem tanta abertura para isso. (...) Uma coordenagéo, por
exemplo, que professores do nono ano vao se juntar tal dia e fazer a
coordenacéo juntos. (...)Acho que daria para sistematizar um esquema de
escalas talvez, algo nesse sentido (...). [Essa] alternancia entre as
coordenacdes por drea com coordenacgfes por ano/série, que facilitaria uma
abordagem interdisciplinar. (P09)

Em cada um destes pequenos coletivos, os professores recomendam uma
sistematizacao para que seja disponibilizada um tempo adequado para as reflexdes,

compartilhar de experiéncias e busca de solucdes.

Atentos a quantidade de horas semanais disponibilizadas para a coordenacao
pedagogica, os docentes sugerem fragmentacfes nos tempos dos turnos de

coordenacao. Um dos professores traz como exemplo:

[Sobre o dia para atendimento aos pais] talvez fosse mais tipo... metade para
atendimento, metade para planejamento... talvez desse mais certo. Repensar
essa forma. Talvez também porque ndo venham muitos pais... Nao é sempre
gue vem muitos pais. (P04)

Para a construcao desta sistematizacdo, um dos professores dimensiona o que
seria um tempo minimo para uma conversa direcionada com colegas de Ciéncias do

mesmo turno:

Uma hora por semana atenderia bem. Assim especifica. Porque acaba que a
gente tem, mas ndo é especifica. (P06)

As proposigoes de reflexdes em grupos com metas conhecidas estéo alinhadas
ao pensamento de Imbern6n (2010) que entende que estes processos de
comunicacdo podem se constituir em momentos formativos a partir do
comprometimento e responsabilidade dos envolvidos, contribuindo para o

desenvolvimento da autonomia docente.

Houve uma prevaléncia de sugestbes para a otimizacdo do tempo dos

momentos com todo o coletivo da escola, ficando mais uma vez evidenciado a
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importancia deste espaco para os professores. Ressaltam que delimitar o tempo para

cada pauta pode propiciar o compartilhar de experiéncias por areas:

(...) numa quarta-feira a gente tivesse as pautas definidas e um tempo
definido para cada pauta... a gente vai tratar sobre tal assunto, vinte minutos
aqui. E a gente conseguiria inserir estas questfes também, porque as vezes
tem pautas que acabam se alongando...(...) e assim.... € uma conversa que...
€ meio que enchendo linguica ali, sabe?... que ja poderia pular para outra
coisa. Entdo eu acho que determinar esse tempo para cada coisa eu acho
gue a gente conseguiria um momento para construir e discutir praticas em
ciéncias. (P03)

Com a otimizacdo dos periodos de coordenacéo, os docentes preveem, além
de mais uma possibilidade de encontro com professores de mesma disciplina, o
fomento do dialogo para que haja uma aproximagcdo com outras areas do

conhecimento. Porém, demonstram compreender que € necessario definir uma

dindmica para que ocorram discussdes em prol de um trabalho interdisciplinar:

Eu acho que teria que ser uma coordenagéo coletiva da interdisciplinaridade,
porque se vocé chega e fala: A gente vai inserir na pauta de quarta-feira
ciéncias. Mas tem os outros professores de outras disciplinas que também
merecem ser comtemplados (...). Entdo talvez a cada quarta-feira discutir
uma disciplina... entdo nesta quarta, Ciéncias, na outra Portugués... ou tratar
de forma interdisciplinar. (P0O3)

Eu acho que seria interessante fazer essa coordenacao coletiva, (...) O que
exige muito tempo é vocé pensar em estratégias para realmente acontecer a
interdisciplinaridade. (...) Eu acho que vai exigir um tempo maior se a gente
realmente for fazer projeto interdisciplinares, trabalhar a interdisciplinaridade
na sala de aula. Trocar ideias né? Experiéncias com os outros professores.
(P0O4)

As colocacdes dos professores sobre a necessidade de serem revistos os
tempos previstos para a coordenacdo pedagdgica aponta para o interesse do
fortalecimento profissional e a otimizacdo do tempo de planejamento. Também
Falsarella (2013), assim como Miller e Quartieri (2021), defendem o pensar em
conjunto como modo de fortalecer o docente enquanto profissional, a medida que
nova aprendizagem pode ser submetida a pratica e percebida a relevancia de sua
insercdo na rotina pedagdgica, otimizando o exiguo tempo do professor. Este
reconhecimento da necessidade de clareza, alinhamento e divulgacao de propadsitos,
condiz com os estudos de Imbernén (2010), como sendo basilares para 0s processos

de decisao pedagogica.

Além do dialogo referente aos conteudos, os professores veem 0 encontro
coletivo como um momento de realizarem discussdes sobre acdes que favorecam o

envolvimento dos estudantes:
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A gente precisa dessa coordenacao de quarta-feira para gente ter essa troca,
para gente fazer uma roda e dizer: Poxa Cara, essa semana esta dificil
trabalhar com o 8° I! Com qual conteldo vocés estdo trabalhando? S6 eu
estou tendo este problema? Caso sim... Como é a sua aula? Isso eu acho
importante. (P05)

Em consonancia com o interesse do professor, Imbernon (2010) destaca a
necessidade de a profissdo docente valorizar seu aspecto colaborativo, como algo

essencial para educar criangas e adolescentes.

Os docentes entendem que a forma que o tempo é empregado pode ser revisto
e considerada a possibilidade de flexibilizar os espacos, a partir do desenvolvimento

de acBes por meios virtuais e presenciais:

As vezes perdemos um tempo que poderia ser mais aproveitado para planejar
o bimestre. No final sempre fica apertado para o fechamento de notas. Eu
gueria assim porque as vezes tem dia... Hoje... Vamos por hoje: A gente
precisa fechar a nota até quarta-feira. Ai a gente ta aqui. A escola td sem
internet. Poderia falar: Gente pode ir para casa fazer o trabalho la... Nao faz.
Entendeu? E esse tipo de coisa assim. Ai vocé tem que vir. Ai a gente vem,
entendeu? (P02)

Professores que fazem uso de forma sistematizada dos recursos tecnoldgicos
para o desenvolvimento de um trabalho colaborativo, dizem o quanto esta solugéo

pode favorecer a troca entre os varios grupos de professores:

A gente fez um grupo no inicio do ano... E uma politica da escola mesmo. No
inicio do ano a gente ja faz um grupo do WhatsApp com professores de
Ciéncias do mesmo ano. Entdo é assim: tem Ciéncias 7° ano, Ciéncias 8°
ano, Ciéncias 9° ano... Entdo todos os professores conversam naquele grupo,
o que vai fazer, como vai fazer a Feira de Ciéncias, tudo isso a gente conversa
la. (P08)

Outro professor, sugere 0 uso dos recursos tecnoldgicos para abordagem de

guestbes administrativas:

As coordenagfes coletivas de cunho mais administrativo poderiam ser feitas
de forma remota (...) para informes... Vou ser bem sincero: Gente, manda um
e-mail! A gente perde tempo com burocracia que ndo precisava
presencialmente entendeu? Se tem uma coisa que a gente devia ter
aprendido com a pandemia® era isso. E acho que muita gente n&o aprendeu.
(P09)

Costa, Couto e Santos (2012), trazem a importancia da apropriacdo das
tecnologias de informacgéao e comunicacgéo (TICs) como fomentadores das mudancas
pedagdgicas. Assim, enfatizam a necessidade de professores, coordenadores

pedagdgicos e estudantes, discutirem sobre as possibilidades de uso e apoderar-se

9 Pandemia causada pelo virus Covid-19 que acarretou isolamento social com suspenséo das
atividades escolares presenciais nos anos de 2020 e 2021.
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criticamente destes recursos. Sobre o trabalho desenvolvido pelos coordenadores, os
autores destacam como necessario que incluam e se familiarizem com as TICs para
melhor articulacdo entre os aspectos pedagdgicos e administrativos. Sobre 0 uso
destas ferramentas esclarece que “a incorporagao das TICs na escola e na pratica
pedagdgica oportuniza a inovacao, a construgcédo de conhecimentos [e] a formacao do
professor em servigco” (COSTA; COUTO; SANTOS, 2012, p.12).

Os professores trazem sobre o0s tempos indicados para a coordenacao
pedagogica, a necessidade de um coordenador que articule as acdes dos

profissionais:

[Sobre a coordenacéo] eu usaria da maneira que deveria ser. Talvez eu ndo
fosse rigido dessa maneira ... é de tal hora até tal hora. T4 fazendo? Ta
rolando? T4 fluindo? (...) Entdo como t4 o contelido? Vocés estdo dando a
mesma coisa? Atividade a mesma, entdo td caminhando no mesmo ponto?
Se a gente precisar trocar um aluno da sua turma para a turma da Val, pode
ser né? Porque ta ai, o contetido € o mesmo, ta andando junto. [Fulano] vocé
teve problema e a Val adiantou um pouco ... Val segura ai para ele chegar
em vocé. Entdo eu acho que precisa disso. A secretaria prop6e uma coisa.
Ela é fantastica. Ela € muito boa. O tempo para vocé estar ali, fazendo as
coisas. (P05)

Mais uma vez é possivel reconhecer o valor dado as possibilidades de atuagao
deste profissional que, recorrendo as palavras de Imbernén (2010), deve se comportar
como um colaborador e lider formativo. Costa, Couto e Santos (2012) também alertam
sobre a necessidade destes profissionais, responsaveis por fornecer auxilio ao
trabalho docente e articular agbes com os gestores, estarem atentos as mudangas

sociais para que possam organizar o trabalho pedagogico de forma eficiente.

Em sintese sobre o uso do tempo de coordenagéo pedagdgica, os professores
sinalizam precisar de uma sistematizacdo que dé tranquilidade para que os momentos
de coordenacao se tornem produtivos. Podendo assim, - como dito por Imbernon
(2010), Falsarella (2013), Mendonca et al. (2014), Esteves e Araujo (2019), Raimundo
e Fagundes (2018), e Rocha e Malheiro (2019) -, que as discussdes produzam
mudancas na organizacdo da instituicdo, para que possam, aprimoramento e
mudancas, terem continuidade em prol dos aprendizados de profissionais e

estudantes.

Entre as nuances percebidas nas escolas, foi possivel distinguir um desalento
entre os professores novatos, na escola que havia menor rotina de trocas, e uma

seguranca profissional na escola que estas ocorriam com maior regularidade.
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Alinhada com esta percepg¢éo, Imbernén (2010) afirma que, devido ao ambiente que
estdo imersos, os professores podem se apresentar desmotivados para esse percurso
de profissionalizacdo. O autor defende que favorecer a criacdo de espacos para que
o professor tenha condicbes de promover relagdes entre o prescrito e o cotidiano
contribui para o fortalecimento da imagem do docente, a elevacdo do autoconceito
profissional e de sua autoestima, devido a criacdo de expectativas de realizar seu

trabalho com mais qualidade.

No transcorrer dos momentos de discussfes e entrevistas parece ter ocorrido
um processo em que as respostas se distanciavam dos monossilabos e passaram a
exteriorizar um envolvimento com as reflexdes a partir de comentdrios mais
detalhados. Esta mudanca de comportamento nos remete a Imbernon (2010) ao
ressaltar que a construcdo de uma autonomia compartilhada, em conjunto com a
formacéao sobre atitudes e emocgdes, pode se constituir agdes motivadoras para o fazer

docente.

Reportando-se ao conjunto de professores de CN, percebe-se que as ideias
em torno do termo formacdo sao entendidas como situacdes pensadas e
desenvolvidas por pessoas externas ao grupo, € muitas vezes a escola. Este
pensamento parece ainda se distanciar da visdo de um movimento de formacéao
continuada que inclui a participacédo dos docentes, em todo o0 processo, a partir de
suas experiéncias acumuladas e aspiracées atuais (IMBERNON, 2010), organizados
com base no que o professor deseja aprender para se aprimorar (OLIVEIRA, 2018).
Reforcando esta percepcédo, destaca-se que no encontro em que foram discutidas as
necessidades de saberes docentes, levantadas demandas e inquirido em quais temas
poderiam colaborar com materiais e/ou sugestbes de atividades, nenhum dos
professores de CN se disp6s a construcao colaborativa. Deste modo, nos parece que
0s participantes ainda ndo se reconhecem como possiveis executores de um efetivo

processo de aprendizagem entre docentes, como ressaltado por Imbérnon (2010).

Considerando as diferencas entre seus contextos, reconhecem-se
convergéncias entre as falas dos professores das duas escolas pesquisadas ao
perceberem o quanto estarem reunidos para discutirem e construirem ideias,
fortaleceu o animo para que afirmacdes fossem postas. Sobre esta percepcao,
Imbernén (2010) nos fala sobre o quanto é possivel se reconhecer e se sentir

pertencente, a partir de reflexdes divididas com pessoas com as quais se possui uma
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intimidade profissional. Assim, acredita-se que a fragilidade em relagfes interpessoais
entre professores e a percepcédo do comodismo na profissdo - trazidas na pesquisa -,
geradores do isolamento entre docentes, poderiam ser reduzidas, de acordo com o
pensamento de Imberndn (2010) e Pinheiro e Colombo Junior (2021) a partir de

reflexdes colaborativas na escola.

Apesar desta pesquisa ser direcionada para trazer a voz dos professores que
atuam com a disciplina de Ciéncias da Natureza, entendeu-se como significativo
apresentar algumas avaliacdes de professores das demais disciplinas — identificados
como “Coletivo” - sobre os momentos das discussées em grupo. Ao final do percurso
de discussbes, 0s professores salientaram como 0S momentos vivenciados
oportunizaram reflexdes sobre identidade profissional, a escuta aos colegas e o

repensar das praticas desenvolvidas nas salas de aula:

As discussdes propostas foram bastante relevantes, uma vez que é primordial
refletir sobre as nossas praticas pedagdgicas e como melhor aproveitar o
nosso tempo de coordenacgdo... De certa forma, essas discussées, debates,
tornam-se o pontapé inicial para possiveis mudancas. Outro aspecto
importante foi poder compartilhar reflexdes e ouvir as reflexdes dos colegas.
Desse modo, podemos saber se ha compatibilidade e identificacdo diante das
dificuldades vividas. (COLETIVO)

A sua metodologia ajuda muito, traz uma esperanga para nés porque muitas
vezes... A maioria dos professores, esta aposentando, eu vou aposentar, e
se a gente nao tiver cuidado, a gente vai entrando nesse desleixo total: A
organizagdo da escola, a formagé@o social, sera que isso & realmente
comigo?... Acho que sala de aula é isso...Essa vivéncia. E didatica. E colocar
o estudante a frente para fazer. A praxis, que é a teoria e a pratica.
(COLETIVO)

Os registros destes colegas professores demonstram a seriedade e
envolvimento nas atividades propostas que contribuiram com a qualidade das

reflexdes realizadas pelos professores de CN.

Diante da percepcao dos inUmeros avancos e fragilidades de um trabalho
coletivo, finaliza-se com a fala de um dos professores que explicita o destaque positivo

de sua profisséo:

Eu acho que justamente essa conexao que vocé cria. Essa conexao que vocé
cria com as pessoas. Essa empatia que vocé cria com as pessoas... Tanto
aluno, até com os colegas também, mas acho que principalmente quando
vocé tem aquele carinho... Vocé da o carinho, recebe carinho de volta. E
muito legal. E o lado humano. (P09)

Acredita-se que o envolvimento demonstrado pelos professores nos momentos

de discussao e entrevistas - reconhecidos pelos participantes como experiéncias
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formativas - teve como fundamento posturas defendidas por Imbérnon (2010), tais
como: acreditar na capacidade do professor inovar, aceitar as maneiras diversas de
processarem e analisarem informacoes, o0 respeito ao tomarem decisfes diferentes,
reconhecé-los como produtores e executores das propostas educativas, e a
possibilidade de oportunizar o estudo e a reflexdo sobre seus propésitos e praticas.
Além disso, ainda de acordo com orientacdes do autor, buscou-se criar momentos de
formacédo dinamicos que foram avaliados como apresentando uma comunicacao

eficiente.

Favorecer aos professores a consciéncia de como suas experiéncias 0s
constituiram; o desenvolvimento da habilidade de se portar como ator para alcancar
seguranca na sua capacidade de ensinar, e 0 incentivo para que se posicionassem
em situacbes complexas constituiu-se em um exercicio para que fosse possivel
colaborar com a construcédo de uma pratica, entendida por Tardif (2014), como o saber

docente elaborado ao longo do tempo.

As reflexdes obtidas nas conversas individuais e coletivas trouxeram
compreensdes sobre o cotidiano dos professores de CN e como o0 espaco de
coordenacao pedagdgica pode colaborar com o trabalho desenvolvido pelos docentes
na sua atuacdo com os estudantes. Pontos abordados na pesquisa, tais como, a
percepcéao dos professores sobre a construcao de sua identidade, os movimentos que
nortearam sua caminhada, e as expectativas no processo formativo, sédo destacados
por Vasconcellos e Bernardo (2016) como basilares na trajetoria profissional docente.
As autoras acentuam ainda como importantes, outros aspectos considerados neste
estudo, como a necessidade de atentar sobre os interesses dos professores e
favorecer o desenvolvimento e fortalecimento de suas vozes, acreditando que isto
daréa condic¢des para que possam atuar, cientes da sua importancia, com autonomia e

profissionalismo nas rela¢des politicas envoltas a profisséo.

Assim, acredita-se que a dindmica desta pesquisa com a pesquisadora
colocando-se como lideranca formativa e colaboradora na analise dos obstaculos,
permitiu cooperar com a construcao de uma autonomia compartilhada e na elevacao

do autoconceito profissional.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa, que se iniciou pelo interesse em escutar o
professor que ministra aulas na disciplina de Ciéncias da Natureza sobre o uso do
tempo de coordenacédo pedagogica, se expandiu a partir do contato com os docentes.
As falas tornaram-se tao intimas e pontuais, que de forma muito natural o interesse
passou a ser uma compreensao mais total do desenvolvimento e atuacdo deste

profissional.

Em paralelo a escuta aos professores de CN, foi edificador refletir sobre a
capacidade dos professores discutirem sobre seu cotidiano e construirem sugestées
plausiveis para sua realidade, a partir de um caminho coerente de reflexdes. Todavia,
este trabalho trouxe luz sobre um cotidiano repleto de aspectos envolvidos na
constituicdo do professor ao longo de sua histéria, e como um espacgo coletivo pode
colaborar com o estimulo e avanco nas aprendizagens destes profissionais. Deste

modo, espero que sua leitura tenha suscitado reflexdes e questionamentos.

Considero que a profundidade das falas foi fruto de os professores sentirem-se
escutados, 0 que origina, segundo a compreensdao de Santos, Barbosa-Lima e
Barbosa (2019) a motivacao para que reflitam sobre os saberes envolvidos. Entendo
gue uma possivel continuidade das reflexdes promovida pelos profissionais das
escolas, poderd colaborar com o amadurecimento pessoal e profissional dos
envolvidos. Espero ainda, que com as instituicbes parceiras tenham permanecido
sementes de reflexdo e animo, para um desenho de a¢bes mais conscientes e
enriguecedoras. Em uma futura oportunidade, seréo registradas as ponderacdes dos
demais professores que participaram dos grupos de discussao nas escolas

pesquisadas.

Reconhe¢co a necessidade de estudos mais aprofundados e auxilio as
instituicdes para que descubram formas de promover a autonomia e protagonismo de
discentes e docentes, a partir do desenvolvimento de projetos que ndo sejam algo a
mais no escasso tempo do professor, mais uma ag¢ao que articule conhecimentos e
favorega a contextualizacao e significacdo dos conteudos curriculares.

Durante a pesquisa percebi também, uma caréncia de estudos sobre as
vantagens e fragilidades do uso das tecnologias na mediagcdo dos momentos de

coordenagdo pedagogica entre professores - como as experiéncias expostas e
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sugeridas pelos participantes. Acredito ainda, que a construgdo de um necessario
alinhamento de conhecimentos e metodologias pedagdgicas entre professores de
uma mesma escola que atuam em etapas e modalidades diferentes da Educacao
Basica, poderia promover um aumento na qualidade de ensino oferecida.

Um ponto que suscitou o desejo de futuras pesquisas foi supor que em escolas
onde os professores tém mais possibilidades de dialogo e trocas, instigam ou

enxergam um maior envolvimento dos estudantes.

Diferencas percebidas entre as escolas pesquisadas, provocou o desejo de que
as instituicdes fossem motivadas a dividirem seus conhecimentos, seja em nivel do
professorado, coordenadores pedagodgicos ou gestores das instituicdes. Assim,
estarem de mente e coracdo abertos entre seus pares, poderia se mostrar como um

frutifero caminho para aprendizados.

Acredito que as falas sobre situacdes reais levantadas durante esta pesquisa,
podem ser Uteis para fomentar discussdes nas turmas de estagio em cursos de
licenciatura e colaborar na construcdo de conhecimentos importantes para setores
pedagodgicos da SEEDF. Assim, busca de solu¢gbes (mesmo hipotéticas) para
guestbes apresentadas pelos participantes, podera se constituir como uma
oportunidade de discussdo para grupos de professores, e um exercicio para

formadores e estudantes de varios niveis de ensino.

Deste modo, espero que esta pesquisa venha contribuir de forma efetiva com
o desenvolvimento profissional docente e a consequente qualidade de ensino

possibilitada para nossos estudantes.
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APENDICE A - Proposta & equipe gestora e Discussfes com o grupo de
docentes

O prético reflexivo é o préprio modelo do profissional de alto nivel,
capaz de lidar com situagcbes relativamente indeterminadas,
flutuantes, contingentes, e de negociar com elas, criando solugbes
novas e ideais. Em relacdo ao pratico reflexivo, o universitario é
sobretudo um colaborador e também deve ser um pratico experiente.
(IMBERNON, 2010, p.302)

Apresentacao da proposta de pesquisa a instituicdo (equipe gestora):

= Objetivo com o estudo — escuta ativa dos professores para perceber
maneiras mais efetivas de auxilid-los em sua formacao profissional.

= Acerto do cronograma - esclarecimentos sobre a necessidade de tempo
de fala com o grupo, com professores de Ciéncias da Natureza, equipe
diretiva e coordenadores pedagdgicos.

» Indagar sobre quantitativo de professores em cada turno (geral e
professores de Ciéncias da Natureza), para que sejam preparados 0s

materiais a serem utilizados.
1° momento com o grupo docente (duragdo 1h30):

= Apresentar pesquisadora e proposta de pesquisa.

= Recolher Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de
autorizacdo para utilizacdo de imagem e som de voz para fins de
pesquisa.

» Reconhecer pontos das historias dos presentes e a constituicdo do grupo.

Montagem de cartaz ao longo do encontro para que os professores tenham
ciéncia das etapas que estdo sendo desenvolvidas, e ao final, reconhegam a trajetoria

de reflexoes realizadas.

Apresentacdo da proposta de pesquisa — Reflexdo sobre como o tempo no

contraturno pode ser utilizado para favorecer o aprendizado dos professores e em
consequéncia o trabalho desenvolvido com os estudantes. As discussdes serao
desenvolvidas de maneira objetiva, para que seja um tempo produtivo. Tematicas das

discussdes nos trés momentos com o grupo:
v' 1°dia: Reconhecimento da construcédo histérica pessoal na docéncia.

v/ 2° dia: Reflexdes sobre os saberes envoltos na pratica docente.
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v/ 3°dia: Uso do tempo de coordenacao para o aprimoramento profissional.

12 estratégia - Nos constituimos professores a partir das experiéncias de toda

uma vida. Como me constitui o professor que sou hoje?

Entregar livrinho (dobradura Kirigami) com capa e cinco paginas enumeradas.
Orientar que registrem seu nome e data de inicio da atuagdo como docente na capa.
Para as demais, devem relembrar cinco marcos significativos de suas vidas que

acreditam ter influenciado sua constituicdo enquanto professor.

Figura 2: Modelo utilizados para dobradura do livrinho, dobrado e aberto.

g, dal

o
-,

Fonte: Autoria propria (2023)

Sugerir que trés pessoas socializem os momentos mais marcantes nesta
constituicdo. Questionar aos demais se foram representados nas falas ou reconhecem
marcos diferentes.

22 estratéqgia: Solicitar que observem a capa dos livrinhos e percebam quem é
0 mais antigo. Pedir que se organizem da direita para esquerda (sentido horario), os
com mais experiéncia na profissdo (a esquerda estardo os colegas com mais tempo
na profissdo e a direita os que ingressaram mais recentemente). Sugerir que trés
pessoas comentem sobre a percepgao que tiveram ao reconhecer a diversidade na
constituicdo do coletivo. Como €& me reconhecer nesta diversidade? Quais

sentimentos foram gerados?

32 estratégia: Solicitar que se organizem em duplas. Distribuir para cada dupla
trechos da obra de Tardif (2014), (ANEXO A — Trechos de Tardif (2014) para o 1°

momento do Grupo de Discussao) e 0s respectivos questionamentos:

e Em que medida percebe a influéncia da histéria, experiéncias e modo de

ser na sua forma de ministrar o ensino?
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e Fui auxiliado em minha pratica pedagdgica ... Auxiliei na pratica

pedagdgica de um colega ...

e Quais competéncias, talentos e caracteristicas pessoais fazem diferenca

no seu momento de ensinar?

Solicitar que destaquem os pontos da leitura que chamaram a atencdo ou

evocaram lembrancas.

Figura 3: Cartaz construido ao longo da 12 Discussdao em grupo

Fonte: Autoria propria (2023)

Encerramento:

Solicitar sugestbes sobre como os recortes de textos podem ser
apresentados nos proximos momentos. (A intencdo € que o0S
profissionais se percebam construindo ideias e compartilhando
estratégias que também possam atender necessidades das salas de
aula.)

Reflexdo do encontro: Quem sou como professor? Que conexdes
existem com quem sou como pessoa? (Elementos para a reflexdo
pessoal. IMBERNON, 2010, p. 83).

As estratégias poderiam ser utilizadas em sala de aula? Com quais
intencdes? (12 - Marcos da vida; 22 - Roda do coletivo; 32 — Leitura de

trechos em duplas e discussao).
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2°momento com o grupo docente: Reflexdes sobre os saberes envoltos na pratica

docente.

12 estratégia: Leitura coletiva de combinados para o ambiente de discusséo.
Apresentar as sugestdes abaixo (SACHS, 2003, p. 131, apud IMBERNON, 2010, p.
84) escrita em tiras para que sejam lidas, refletidas e complementadas pelos

professores no momento da abertura do encontro.

v

Fluxo aberto de ideias, independente de popularidade, que permita que as
pessoas estejam informadas o0 maximo possivel.

Confianca na capacidade individual e coletiva das pessoas para criar
possibilidades de resolver problemas.

Uso da reflexdo e da andlise critica para avaliar ideias, problemas e
normas.

Preocupacéao pelo bem-estar de outros e pelo “bem comum?”.
Preocupacdo com a dignidade e dos direitos das pessoas e com as
minorias.

A democracia ndo é tanto um “ideal”’, como um conjunto “idealizado” de
valores, 0s quais devemos viver e 0s quais devem guiar nossa vida como

pessoas.

22 estratégia — Reconhecimento de saberes, definicdo de necessidades e

interesse.

Leitura do texto de abertura: ANEXO C — Trecho de Tardif (2014) para leitura

coletiva no 2° momento do Grupo de Discusséao.

1. Organizados em trios, os participantes deverdo refletir sobre a leitura

realizada;

2. Relembrar os objetivos da profissdo e as necessidades apresentadas no

cotidiano para o desenvolvimento da pratica.

3. Deverédo registrar em uma primeira folha os saberes que percebem como

necessarios para uma boa atuacédo profissional e como este saber pode ser

alcancado.
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Figura 4: Ficha para coletanea de saberes e possibilidades de

aprimoramento

Saber necessério para uma boa atuacgéo profissional:

Como este saber pode ser alcan¢cado?

Fonte: Autoria prépria (2023)
4. Leitura de trechos para ampliacdo de saberes - Apresentar caixa com 17

trechos dos textos de Tardif (2014) e Imberndn (2010) sobre saberes docentes
(ANEXO D - Trechos de Tardif (2014) e Imbernén (2010) para o0 2° momento
do Grupo de Discusséao). A caixa deverd circular para os participantes retirarem
guantos trechos quiserem. A leitura deve ser realizada com a intencédo de
ampliar as percepcdes sobre os saberes necessarios para qualificar a atuacéo
docente, ndo sendo necessario o reconhecimento de todos os trechos. A partir
da leitura o coletivo devera perceber se devem ser acrescentadas folhas com
saberes ou enriquecidas as formas sobre como alcancé-los.

5. Rotacédo de saberes - Logo apos deverao circular a folha para que os demais
trios contribuam sobre como alcancar aquele saber. A folha devera circular até
retornar ao grupo de origem para que reconhecam as possibilidades para as
necessidades apresentadas.

6. Mural de saberes - Ampliar os conhecimentos em uma diversidade de saberes
requer uma organizacdo que pode ser definida coletivamente. Propor aos
participantes organizar um mural com as folhas que trazem os saberes.

7. Solicitar que os participantes marquem com adesivo, dois dos saberes que
percebem maior necessidade de ampliar.

8. Quantificar as bolinhas e ordenar a partir dos mais escolhidos. Fomentar o
entendimento das necessidades reveladas. Verificar a possibilidade de
delimitar o interesse ou necessidade. Refletirem sobre a possibilidade de

atender varios saberes com uma mesma agao.

9. Solicitar que anotem o nome nas folhas que trazem temas com os quais
poderiam colaborar mais ativamente para ampliagdo da compreensao de

todos.
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Figura 5: Cartaz de saberes com marcacao de adesivos.

Fonte: Autoria propria (2023)

Figura 6: Cartaz construido ao longo da 22 Discussdo em grupo e materiais

Fonte: Autoria propria (2023)

Encerramento:

» Reflexdo do encontro: Estou satisfeito comigo mesmo como professor?
O que me faz duvidar de minhas qualidades pessoais e profissionais?
(Elementos para a reflexdo pessoal. IMBERNON, 2010, p. 83).

= As estratégias poderiam ser utilizadas em sala de aula? Com quais
intencdes? (12 — Combinado para o ambiente de discusséo; 22 -
Reconhecimento de necessidades e interesses; 32 - Atividade
desenvolvida para leitura de trechos; 42 - Atividade para definicdo de

prioridades).
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3°momento com o grupo docente: Reflexdes sobre o uso do tempo de coordenacao
para o aprimoramento profissional, a partir de uma metodologia de trabalho e um clima

afetivo.

12 estratégia: Reconhecer identidades!®. Delimitar um espaco no ambiente
(Figura 7) que caibam um grupo pequeno de pessoas em pé. Solicitar que os
presentes figuem de pé. Combinar que a cada questionamento as pessoas que se
identificarem com a pergunta, deverdo se encaminhar para o espaco demarcado,

retornando depois ao seu lugar.

- Quem gosta de desenhar?

- Quem gosta de rock?

- Quem mora a mais de 10 km do servigo?

- Quem toca um instrumento?

- Quem gosta de cantar?

- No ensino Fundamental e Médio, era o palhaco da turma?
- Quem gostava de estudar sozinho?

- Quem liderava os grupinhos?

- Quem fala um outro idioma?

- Quem acredita que basta talento, dom e vocagéo para ensinar?

Figura 7: Fotos com a delimitacdo do espaco para a atividade sobre

reconhecimento das identidades.

Fonte: Autoria prépria (2023)

10 Estratégia desenvolvida com base no video All That We Share. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=fVV-Rz1LBOiU
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22 estratégia — Leitura de trechos do livro de Imbernén (2010) - (ANEXO E —
Trechos de Imberndon (2010) para leitura coletiva no 3° momento do Grupo de

Discussao).

1. Organizar grupos de acordo com as Areas do conhecimento (Linguagens:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica, Lingua estrangeira; Matematica;
Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas: Geografia, Historia, Ensino
Religioso).

2. Colocar os trechos para leitura e op¢cdes de géneros textuais (reportagem,
discurso politico, propaganda, rap) em caixinhas para que cada grupo
sorteie um trecho e um género.

3. Solicitar que transmitam a informacdo de forma enfatica, adequando a

leitura a partir das caracteristicas do género textual.

32 estratégia — Apresentar a coletanea do material produzido no encontro
anterior (registrado conforme Figura 8 e 9) em cada um dos turnos e destacar as

semelhancas e diferencas entre as proposicoes.

Figura 8: Quadro modelo para coletanea das proposi¢6es dos turnos

COLETIVOS CONHECIMENTOS ESTRATEGIAS PARA APRIMORAR O
NECESSARIOS CONHECIMENTO
MATUTINO
VESPERTINO

Fonte: Autoria préopria (2023)

Figura 9: Cartaz com coletanea de proposi¢des dos turnos

Fonte: Autoria prépria (2023)
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42 estratégia — Apdés o0 reconhecimento das necessidades e possiveis

estratégias para aprimoramento, os participantes deverao discutir e registrar em um
calendario ficticio, (modelo abaixo) uma possibilidade de uso do tempo de

coordenacao pedagdgica para a formacédo continuada do grupo.

Solicitar que fagam grupos de acordo com a area de conhecimento para que
assim as sugestdes tragam as especificidades de cada area. Neste momento 0s
professores de Ciéncias da Natureza farao reflexdes, também em grupo, a partir dos
guestionamentos apresentados no 3° questionario.

Figura 10: Calendario para registro do uso do tempo da coordenacédo
pedagogica

B UNIVERSDADE DF BRASILIA

C o Pedago, -C irio Mensal
Considerando &= necessidsdes de aprendizados definidos no encontro amterior e o tsmypo para coordenagdo pedagdgica o comTEmImMO, pravista nos
documantes dz SEEDF, registrem wma possibilidade de uso do tempo de coordenagio pedazogica para & formacio continuada dos profizsionais (estados espacificos,
Fodas de Convarsa, teorizagio, sxpariéncias, lsinwas, reflewfes sobre @ pratica, trocas entra professores).
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Figura 11: Cartaz construido ao longo da 3?2 Discussédo em grupo e materiais

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Encerramento:

» Reflexdo do encontro: Quais sdo minhas expectativas para o futuro e o
gue sinto em relacdo a elas? (Elementos para a reflexdo pessoal.
IMBERNON, 2010, p. 83)

= As estratégias poderiam ser utilizadas em sala de aula? Com quais
intencdes? (12 — Reconhecimento de identidades; 22 — Estratégia para
leitura de textos; 32 — Discussdo e definicdo de caminhos para o
aprimoramento)

= ESCRITA: O que fica do periodo de discusséo?
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APENDICE B - Questionarios aos professores de Ciéncias da Natureza

1° questionario - professores de Ciéncias da Natureza (duracdo 30 minutos):

= Coletar dados de identificagéo
= Aplicar questionario sobre anseios, necessidades de formacéo, possibilidades
de estudos com os pares, ensino e aprendizagem de ciéncias, avaliacao

preliminar de sua atuacao e existéncia ou nao de desejo de mudanca.

Identificacdo: nome, idade, formacao (curso, instituicdo, ano de concluséo),
tempo de atuacdo como professor (especificar tempo como Contrato Temporario,
como servidor publico efetivo e de atuacdo em instituicdes particulares), tempo de
atuacdo em outras funcbes relacionadas a educacdo (coordenador, gestor,
supervisor, ...), quantidade horas-aulas semanais, quantidade de escolas que atua.
Nos Anos Finais do Ensino Fundamental ministra aulas para quais anos? Ja lecionou

para outra etapa de ensino?

Reflexbes: Entendendo o professor como sujeito ativo no processo de
formacgé&o, necessitamos identificar o que pensa sobre a profissionalizagao que ocorre
por intermédio deste processo. Seguindo a organizacao utilizada no encontro, seréo
apresentadas pequenas leituras da obra de Tardif (2014), (ANEXO B - Trechos de
Tardif (2014) e Imbernén (2010) para o 1° questionario aos professores de Ciéncias
da Natureza), para que possa ser facilitada a compreenséo dos aspectos envolvidos

no questionamento:

e Considerando a “formagao anterior” como seu aprendizado no Ensino
Superior e em cursos realizados até o momento, nos conte em quais
aspectos eles colaboraram efetivamente com sua pratica em sala de aula?
Quais outros aspectos, necessarios a sua atuacao profissional gostaria que
tivessem sido discutidos?

e Com quem e em que espagos aprendeu a planejar os momentos de ensino
e organizar a pratica nas salas? Qual sua principal qualidade enquanto
professor? Reconhece dificuldades na gestdo da classe? Como gosta de
aprender? O que aprendeu com outros colegas professores de ciéncias? O
gue aprendeu com colegas professores de outras areas?

e Vocé diria que ja faz parte do grupo dos professores experientes? Se
estivesse diante de um jovem professor de ciéncias, 0 que poderia
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compartilhar para contribuir com a qualidade de sua atividade profissional
atendendo estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental?

e Foram previstos ou ja desenvolvidos projetos para este ano que
envolvessem o ensino de ciéncias? Quais foram suas aprendizagens
enquanto professor? Necessitou ampliar conhecimentos para “avancar na
elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliagdo do projeto” referente a
conteudo ou estratégias? Estas necessidades foram atendidas? Como

pensa que poderiam ter sido atendidas?

As consideracdes devem ser registradas no documento entregue aos

participantes.

2° questionario para professores de Ciéncias da Natureza (duracdo 30 minutos):
Aplicar questionario para que se possa identificar o que ele pensa sobre os saberes

envolvidos em sua pratica, as formacgdes oferecidas e as que almeja.

e Como busca conhecimento?

¢ Reconhece dificuldades para planejamento e execucao das aulas? Qual o
saber que percebe a necessidade de ampliar prioritariamente?

e Sente sua formacgao sendo viabilizada no tempo possibilitado pela SEEDF?
como gostaria que a coordenacdo pedagogica fosse organizada para
atender suas necessidades? Como o tempo poderia ser utilizado para
promover este aprimoramento?

e Quais as probleméaticas mais relevantes na sua atuacao docente?

e Quais poderiam ser seus pares para a construgcao dos aprendizados
relativos ao planejamento, gestdo de sala e acompanhamento das
aprendizagens?

e Quais estratégias sao utilizadas no ensino de ciéncias?

e Como avalia o interesse e aprendizagem dos estudantes sobre os

conhecimentos de ciéncias?

3° questionario para professores de Ciéncias da Natureza (duracdo 30 minutos):

Uso do tempo de coordenacéo pedagogica para o aprimoramento profissional.

Os questionamentos apresentados tém como objetivo promover reflexdes

sobre caminhos para que os professores de Ciéncias da Natureza possam
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fundamentar o seu trabalho, adquirir maior segurangca e com ela uma atuagcdo com
mais tranquilidade. Espera-se que assim seja possivel colaborar na construgéo de
uma identidade profissional e pessoal mais positiva e a valorizacédo do trabalho como
docente.

Rememore sua semana: Pense nos espacgos e tempos que utiliza para realizar

o planejamento das aulas, corregcdo /apreciagdo de atividades e preparo de
devolutivas para os estudantes, estudo sobre conteudos, metodologias e outros
aspectos relacionados com o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Com o objetivo de otimizar e qualificar o tempo utilizado nestas agoes,

reflita e registre sua opinido sobre os questionamentos apresentados.

e Qual seria o impacto no seu cotidiano de sistematizar uma rotina de contato
com outros professores para que agdes como as citadas fossem discutidas?
Quiais dificuldades para que esse processo ocorra?

e Quais saberes poderiam ser ampliados com professores das demais disciplinas
e quais necessitariam do contato com professores de Ciéncias da Natureza?

e Quais formas de aprendizado seriam mais eficazes para a formacéo
continuada, viabilizando a melhoria da atuacédo em sala de aula?

e Pensando no crescimento enquanto grupo, como atender formas diferentes de
aprender, contribuir com a ampliacdo de conhecimentos do grupo e otimizar o

uso dos tempos da coordenacao pedagoégica?
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APENDICE C - Entrevistas, Andlise documental, Apresentac&o dos resultados
preliminares

Entrevista semiestruturadas com coordenadores pedagdgicos e gestores
Identificacdo: nome, idade, formacgao (curso, instituicdo, ano de concluséo),
tempo de atuacdo como professor (especificar tempo como Contrato Temporario,
como servidor publico efetivo e de atuacdo em instituicdes particulares), tempo de
atuacdo em outras funcbes relacionadas a educacdo (coordenador, gestor,
supervisor, ...). A quanto tempo atua com os Anos Finais do Ensino Fundamental? Ja

atuou em outra etapa de ensino?

Roteiro de entrevista:

e Como o professor de Ciéncias da Natureza se apropria dos conhecimentos
gue seréo utilizados nas aulas?

e Vocé tem conhecimento das estratégias utilizadas pelos professores no
ensino de ciéncias?

e Percebe trocas entre professores de ciéncias ou destes com professores de
outras disciplinas?

e Como avalia o interesse e aprendizagem dos estudantes sobre o0s
conhecimentos de Ciéncias da Natureza?

e Qual a colaboracao da equipe de coordenadores e gestores na formagao
docente?

e Foram previstos ou desenvolvidos projetos para este ano que envolvessem
0 ensino de ciéncias?

e Como € a organizacdo semanal dos professores no turno estipulado para a
coordenacao pedagogica?

¢ Na organizacdo semanal (mensal) da escola, qual o tempo direcionado para
a formacéo continuada dos professores? Como a aceitacdo é percebida?
Quais impactos destes estudos séo percebidos no ensino aos estudantes da

etapa dos Anos Finais?

Entrevistas em profundidade com professores de Ciéncias da Natureza:

Revisitacdo dos aspectos abordados nos questionarios e momentos de reflexao.
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Analise documental - Aspectos a serem observados na leitura dos documentos:

e Esclarecem o uso do tempo de coordenacédo pedagdgica?
e Apresentam indicadores de utilizacdo da coordenacdo pedagdgica para a
formacgé&o continuada de professores?

e Apresentam projetos direcionados ao ensino de ciéncias?

Apresentacdo dos resultados preliminares a instituicdo: apresentacdo dos
resultados e escuta ativa das consideragdes do grupo para que possamos reconhecer

os aprendizados originados ou consolidados.

Todos 0s meus anos de experiéncia me permitiram compreender que
se pode aprender tudo com o tempo e que o meu papel consiste
muitas vezes em colocar o aluno na pista de uma aprendizagem
possivel. Certas aprendizagens sdo longas e, em um ano, nenhum
aluno e nenhum professor podem fazer milagres. Mas se um pedaco
do caminho ja tiver sido feito, minha missdo estd cumprida. (Fala
pesquisado) (TARDIF, 2014, p. 88)
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APENDICE D - Termo de autorizacdo para utilizagdo de imagem e som de voz

para fins de pesquisa

Eu, [nome do participante da pesquisa], autorizo a utilizacdo da minha imagem
e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado/a no projeto de pesquisa
intitulado Formacg&o continuada do professor de ciéncias dos Anos Finais:
percepcdo do profissional sobre as possibilidades de uso do tempo de
coordenacdo pedagoégica, sob responsabilidade de Valdineia Ferreira Nobre,
mestranda do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias, da

Universidade de Brasilia, tendo como orientadora a Prof.2 Dr.2 Ana Julia L. A. Pedreira.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para analise por
parte da equipe de pesquisa, apresentacbfes em conferéncias profissionais e/ou

académicas, atividades educacionais e publicacdo de artigos académicos.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de
voz por qualquer meio de comunicacao, sejam eles televisado, radio ou internet, exceto
nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia
também de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relacdo as
imagens e som de voz sao de responsabilidade da pesquisadora responséavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, 0 uso para fins de

pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa sobre formacao
continuada do professor de ciéncias dos Anos Finais, de responsabilidade de
Valdineia Ferreira Nobre, mestranda do Programa de Pds-Graduacédo em Educacao
em Ciéncias, da Universidade de Brasilia, tendo como orientadora a Prof.2 Dr.2 Ana
Julia L. A. Pedreira. O objetivo desta pesquisa é pesquisar como o professor de
Ciéncias da Natureza que atua nos Anos Finais do Ensino Fundamental, percebe sua
aprendizagem profissional e a possibilidade de uso do espaco de coordenacao
pedagdgica para sua formacao continuada. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu

interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberéa todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apés a
finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo seré divulgado, sendo
mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omisséo total de informagdes que permitam
identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
guestionarios, entrevistas, fitas de gravacédo ou filmagem, ficardo sob a guarda da

pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados seré realizada por meio de questionéarios, entrevistas e
discussdes em grupo. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a

participar. Sua participacdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa favorecer a formacédo continuada dos
participantes, numa perspectiva investigativa, bem como contribuir para a melhor

interagd@o entre universidade-escola.

Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer remuneracédo ou beneficio.
Vocé e livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer

penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar

através do telefone 61 99904 67570u pelo e-mail valdineia.nobre@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo apresentados
aos participantes ao final da pesquisa, podendo ser publicados posteriormente na

comunidade cientifica.
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Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacfes
com relacdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem
ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.brou pelo telefone: (61)
3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de




ANEXO A — Trechos para leitura no 1° momento do Grupo de Discusséo

O saber dos professores contém conhecimentos e um saber-fazer cuja origem social é
patente. Por exemplo, alguns deles provém da familia do professor, da escola que o formou e
de sua cultura pessoal; outros vém das universidades ou das escolas normais; outros estao
ligados a instituicdo (programas, regras, principios pedagogicos, objetivos, finalidades etc.);
outros, ainda, provém dos pares, dos cursos de reciclagem etc. Nesse sentido, o saber
profissional esta, de um certo modo, na confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade,
da instituicdo escolar, dos outros atores educacionais, das universidades etc. (TARDIF, 2014,
p. 19)

Os inumeros trabalhos dedicados a aprendizagem do oficio de professor colocam em
evidéncia a importancia das experiéncias familiares e escolares anteriores a formacao inicial
na aquisicdo do saber-ensinar. Antes mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas
salas de aula e nas escolas — e, portanto, em seu futuro local de trabalho — durante
aproximadamente 16 anos (ou seja, em torno de 15.000 horas). Ora, tal imersdo é
necessariamente formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem crencgas,
representacdes e certezas sobre a pratica do oficio de professor, bem como sobre o que é ser
aluno. [...] muitas pesquisas mostram que esse saber herdado da experiéncia escolar anterior
€ muito forte, que ele persiste através do tempo e que a formacao universitaria ndo consegue

transformé-lo nem muito menos abala-lo. (TARDIF, 2014, p. 20)

Em qgue medida percebe a influéncia da historia, experiéncias e modo de ser na sua

forma de ministrar o ensino?

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa, ela faz
também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua propria
atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuacao profissional. Em
suma, com o passar do tempo, ela vai-se tornando — aos seus proprios olhos e aos olhos dos
outros — um professor [...] (TARDIF, 2014, p. 56 e 57)

O saber dos professores ndo é um conjunto de contelidos cognitivos definidos de uma vez por
todas, mas um processo em construgdo ao longo de uma carreira profissional na qual o
professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo
em que se insere nele e o interioriza por meio de regras de acéo que se tomam parte integrante
de sua “consciéncia pratica”. (TARDIF, 2014, p. 14)

- Fui auxiliado em minha pratica pedagogica ...

- Auxiliei na prética pedagdégica de um colega ...
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De fato, os professores que consultamos e observamos ao longo dos anos falam de varios
conhecimentos, habilidades, competéncias, talentos, formas de saber-fazer, etc., relativos a
diferentes fendbmenos ligados ao seu trabalho. Falam, por exemplo, do conhecimento da
matéria e do conhecimento relativo ao planejamento das aulas e a sua organizagao. Tratam
igualmente do conhecimento dos grandes principios educacionais e do sistema de ensino,
tecendo comentarios sobre os programas e livros didaticos, seu valor e sua utilidade.
Salientam diversas habilidades e atitudes: gostar de trabalhar com jovens e criangas, ser
capaz de seduzir & turma, dar provas de imaginacao, partir da experiéncia dos alunos, ter uma
personalidade atraente, desempenhar o seu papel de forma profissional sem deixar de ser
auténtico, ser capaz de questionar a si mesmo. Enfim, os professores destacam a sua
experiéncia na profissdo como fonte primeira de sua competéncia, de seu “saber-ensinar’.
(TARDIF, 2014, p. 60 e 61)

Notemos também a importancia que atribuem a fatores cognitivos: sua personalidade, talentos
diversos, o entusiasmo, a vivacidade, o0 amor as criangas, etc. Finalmente, os professores se
referem também a conhecimentos sociais partilhados, conhecimentos esses que possuem em
comum com 0s alunos enquanto membros de um mesmo mundo social, pelo menos no ambito
da sala de aula. Nesse mesmo sentido, sua integracdo e sua participagdo na vida cotidiana
da escola e dos colegas de trabalho colocam igualmente em evidéncia conhecimentos e
maneiras de ser coletivos, assim como diversos conhecimentos do trabalho partilhados entre
0s pares, notadamente a respeito dos alunos e dos pais, mas também no que se refere a
atividades pedagdgicas, material didatico, programas de ensino, etc. (TARDIF, 2014, p.61)

Quais competéncias, talentos e caracteristicas pessoais fazem diferenca no seu
momento de ensinar?
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ANEXO B — Trechos para leitura no 2° momento do Grupo de Discusséo

Trecho para leitura coletiva:

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores competentes,
sujeitos ativos do conhecimento e possuem saberes especificos ao seu oficio,
deveremos admitir que a prética deles ndo é somente um espaco de aplicacdo
de saberes provenientes da teoria, mas também um espaco de producgdo de
saberes especificos oriundos dessa mesma pratica. Noutras palavras, o
trabalho dos professores de profissdo ndo € somente um lugar de aplicacdo
de saberes produzidos por outros, mas um espaco de producédo, de
transformacéo e de mobilizacdo de saberes que lhe séo préprios e, portanto,
de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de
professor. Os professores realizam um trabalho que ndo é simples nem
previsivel, mas complexo e enormemente influenciado pelas préprias decisdes

e acOes desses atores. (Adaptado, Tardif, 2014, p. 234, 236 e 237)

Trechos para discussao nos grupos:

A histéria das disciplinas escolares, a histéria dos programas escolares e a histéria
das ideias e das praticas pedagogicas, o que os professores ensinam (os “saberes a
serem ensinados") e sua maneira de ensinar (0 “saber-ensinar”) evoluem com o

tempo e as mudancgas sociais. (TARDIF, 2014, p. 13)

A prética profissional torna-se um espaco original e relativamente auténomo de
aprendizagem e de formacao para os futuros praticos, bem como um espaco de
producdo de saberes e de préaticas inovadoras pelos professores experientes. E a
partir e através de suas préprias experiéncias, tanto pessoais quanto profissionais,
gue constroem seus saberes, assimilam novos conhecimentos e competéncias e
desenvolvem novas praticas e estratégias de acdo. (Adaptado, TARDIF, 2014, p. 234
e 286)

A formacdo de docentes deve contar com a andlise da realidade do ensino e das
situag6es problematicas, leitura pausada, troca de experiéncias, sentimentos sobre o
gue esta acontecendo, observacdo mutua, dos relatos da vida profissional, dos
acertos e erros, casos, incidentes criticos, projetos de inovacao, busca de ferramentas
intelectuais inovadoras. Devendo-se introduz uma metodologia de comunicacéo e de

participacéo a partir da capacidade de escutar os outros. (IMBERNON, 2010)
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Os diversos saberes dos professores estdo longe de serem todos produzidos
diretamente por eles, varios deles sdo de um certo modo “exteriores” ao oficio de
ensinar, pois provém de lugares sociais anteriores a carreira propriamente dita ou
situados fora do trabalho cotidiano. Quando estes saberes sdo mobilizados nas
interacdes diarias em sala de aula, € impossivel identificar imediatamente suas
origens: os gestos sao fluidos e os pensamentos, pouco importam as fontes,
convergem para a realizacdo da intencdo educativa do momento. (Adaptado,
TARDIF, 2014, p. 64)

Ora, um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, hdo € somente um agente determinado por mecanismos
sociais: é um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica
a partir dos significados que ele mesmo |Ihe da, um sujeito que possui conhecimentos
e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a
estrutura e a orienta. Nessa perspectiva, deve-se registrar o ponto de vista dos
professores, ou seja, sua subjetividade de atores em acdo, assim como 0s
conhecimentos e o saber-fazer por eles mobilizados na acao cotidiana. (Adaptado,
TARDIF, 2014, p.229)

Ensinar € agir com outros seres humanos; é saber agir com outros seres humanos
que sabem que Ihes ensino; é saber que ensino a outros seres humanos que sabem
que sou um professor etc. Dai decorre todo um jogo sutil de conhecimentos, de
reconhecimentos e de papéis reciprocos, modificados por expectativas e perspectivas
negociadas. (TARDIF, 2014, p.13)

O professor deve ser capaz de assimilar uma tradigdo pedagogica transformada em
hébitos, rotinas e truques do oficio; deve possuir uma competéncia cultural
proveniente da cultura comum e dos saberes cotidianos que partilha com seus alunos;
deve ser capaz de discutir com eles e de fazer valer o seu ponto de vista; deve ser
capaz de se expressar com uma certa autenticidade diante de seus alunos; deve ser
capaz de gerir uma classe de maneira estratégica a fim de atingir objetivos de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que negocia o seu papel; deve ser capaz de
identificar certos comportamentos e de modificA-los numa certa medida, etc
(Adaptado, TARDIF, 2014, p. 210)
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Esse fenbmeno da individualidade est4 no cerne do trabalho dos professores, pois,
embora eles trabalhem com grupos de alunos, devem atingir os individuos que os
compdem, pois séo os individuos que aprendem. A aquisicdo da sensibilidade relativa
as diferencgas entre os alunos constitui uma das principais caracteristicas do trabalho
docente. Essa sensibilidade exige do professor um investimento continuo e a
longuissimo prazo, assim como a disposi¢do de estar constantemente revisando o
repertorio de Saberes adquiridos por meio da experiéncia. (Adaptado, TARDIF, 2014,
p. 267)

Quando a gente comeca a ensinar, € como se estivesse vivendo uma nova aventura
num mundo desconhecido: a gente nao tem todas as solu¢cbes para os problemas, o
relacionamento com os alunos é dificil, principalmente com os meninos (questao de
autoridade). Alguns periodos sao até traumatizantes. (Fala pesquisado) (TARDIF,
2014, p. 98)
XXX

As dificuldades sdo muito mais transitorias: quando vocé aprende a trabalhar,
descobre maneiras de fazer. Eu ndo acredito que se possa ensinar a ensinar. Acho
que se pode aprender técnicas, que se pode saber como elaborar um plano de aula.
Mas o ato de estar numa sala de aula, o ato de ensinar, vocé ndo pode aprender isso
em lugar nenhum, a ndo ser na prépria sala de aula. (Fala pesquisado) (TARDIF,
2014, p. 98)

E verdade que o conhecimento pedagogico do contetido a ser ensinado n&o pode ser
separado do conhecimento desse conteldo. Entretanto, conhecer bem a matéria que
se deve ensinar e apenas uma condicao necessaria, € hdo uma condicdo suficiente,
do trabalho pedagdgico. Noutras palavras, o conteddo ensinado em sala de aula
nunca é transmitido simplesmente tal e qual: ele é “interatuado”, transformado, ou
seja, encenado para um publico, adaptado, selecionado em funcdo da compreensao
do grupo de alunos e dos individuos que o comp&em. (Adaptado, TARDIF, 2014, p.
120)

Se existe realmente uma “arte de ensinar”’, essa arte se faz presente apenas quando
as técnicas de base do trabalho sdo assimiladas e dominadas. Um professor perito é
semelhante a um musico ou a um ator que improvisa: ele cria coisas novas a partir de
rotinas e de maneiras de proceder ja estabelecidas (BROPHY 1986; PERRENOUD,
1983; SHAVELSON, 1983; TOCHON, 1993). (TARDIF, 2014, p. 121)
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Nos programas escolares, mesmo o0s objetivos terminais - expressos com frequéncia
em termos de competéncias a serem adquiridas - comportam inumeras imprecisées,
e muitos deles sdo ndo operacionalizaveis. Lidar com varios objetivos trazem
consequéncias como levar a uma pedagogia de efeitos imprecisos e remotos,
solicitando, desse modo, muita iniciativa por parte dos professores, que precisam
interpreta-los e adapti-los constantemente aos contextos mutaveis da acao
pedagdgica, reajustando seus objetivos em funcao da tarefa que esta realizando e de
todas as suas limitac6es temporais, sociais e materiais. Nesse sentido, seus objetivos
de trabalho dependem intimamente de suas acoes, decisdes e escolhas. o que requer
necessariamente uma grande autonomia dos professores, necessitando que faca
escolhas dificeis e sem solucéo légica, como por exemplo entre fazer a turma avancar
rapidamente ou cuidar dos alunos com dificuldades, retirar os alunos perturbadores
ou procurar integra-los, etc. Ensinar é perseguir, conscientemente, objetivos
intencionais, tomar decisdes consequentes e organizar meios e situacdes para atingi-
los (SHAVELSON & STERN, 1981). (Adaptado, TARDIF, 2014, p. 126 a 128, p.173e
208)

O saber profissional comportar sempre um componente ético e emocional, exige do
professor uma grande disponibilidade afetiva e uma capacidade de discernir suas
reacOes interiores portadoras de certezas sobre os fundamentos de sua acgéo.
(Adaptado, TARDIF, 2014, p. 268 e 269)

A definicdo de um repertério de conhecimentos relativo as proprias condi¢cdes que
definem o ato de ensinar no meio escolar e, mais especificamente, na sala de aula,
incluem a gestdo das interacfes na sala de aula, a transmisséo / aquisicdo dos
conhecimentos e a ‘instrucdo”: ensinar os conteudos, cobrir o programa, ter certeza
de que os diversos elementos estdo sendo dominados, transmitir o gosto pelo estudo
das diversas matérias etc. Também incluida as funcbes de gestdo da classe: o
professor deve organizar suas turmas, estabelecer regras e maneiras de proceder,
reagir aos comportamentos inaceitaveis, encadear as atividades etc. (Adaptado,
TARDIF, 2014, p. 291)

Como mostraram Tardif, Lessard & Lahaye (1991), os professores, em suas
atividades profissionais se apoiam em diversas formas de saberes: o saber curricular,

proveniente dos programas e dos manuais escolares; o saber disciplinar, que constitui
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o contetudo das matérias ensinadas na escola; o saber da formacdo profissional,
adquirido por ocasido da formacao inicial ou continua; o saber experiencial, oriundo
da pratica da profissao, e, enfim, o saber cultural herdado de sua trajetéria de vida e
de sua pertenca a uma cultura particular, que eles partilham em maior ou menor grau
com os alunos. Desse ponto de vista, o saber profissional dos professores nao
constitui um corpo homogéneo de conhecimentos; ele se serve, ao contrario, de uma
ampla diversidade de conhecimentos e utiliza varios tipos de competéncias.
(Adaptado, TARDIF, 2014, p. 297)

A epistemologia da pratica profissional sustenta que é preciso estudar o conjunto dos
saberes mobilizados e utilizados pelos professores em todas as suas tarefas. Em
outras palavras, o conhecimento da matéria ensinada e o conhecimento pedagdgico
(que se refere a um sO tempo ao conhecimento dos alunos, a organizagdo das
atividades de ensino e aprendizagem e a gestdo da classe) sdo certamente
conhecimentos importantes, mas estdo longe de abranger todos os saberes dos
professores no trabalho. (Adaptado, TARDIF, 2014, p. 259 e 260)

Os professores, na agéo, no trabalho, procuram atingir diferentes tipos de objetivos
cuja realizagcdo ndo exige os mesmos tipos de conhecimento, de competéncia ou de
aptiddo. [...Jquando observamos professores trabalhando em sala de aula, na
presenca dos alunos, percebemos que eles procuram atingir, muitas vezes de forma
simultanea, diferentes tipos de objetivos: procuram controlar o grupo, motiva-lo, leva-
lo a se concentrar numa tarefa, ao mesmo tempo em que dao uma atengao particular
a certos alunos da turma, procuram organizar atividades de aprendizagem,
acompanhar a evolucdo da atividade, dar explicagBes, fazer com que os alunos
compreendam e aprendam etc. Ora, esse conjunto de tarefas evolui durante o tempo
da aula de acordo com uma trama din@mica de interacdes humanas entre professores
e alunos. (TARDIF, 2014, p. 263)
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ANEXO C - Trechos para leitura no 3° momento do Grupo de Discusséao

Os professores s serao reconhecidos como sujeitos do conhecimento quando lhes
concedermos, dentro do sistema escolar e dos estabelecimentos, o status de
verdadeiros atores, e ndo o de simples técnicos ou de executores das reformas da
educacao [...] ndo vejo como posso ser um sujeito do conhecimento se ndo sou, ao
mesmo tempo, o ator da minha prépria a¢éo e o autor do meu préprio discurso. [...]se
quisermos que os professores sejam sujeitos do conhecimento, precisaremos dar-
Ihes tempo e espaco para que possam agir como atores autbnomos de suas proprias
praticas e como sujeitos competentes de sua prépria profissdo. IMBERNON, 2014,
p.243)

A educacao e a formacao docente devem romper essa forma de pensar que leva a
analisar o progresso e a educacdo de uma maneira linear, sem permitir integrar outras
formas de ensinar, de aprender, de se organizar, de ver outras identidades sociais e
manifestacdes culturais, de se escutar e de escutar outras vozes, sejam
marginalizadas ou ndo. (IMBERNON, 2010, p. 15)

Realizar uma formagdo genérica em problemas que tém solugdo para todos os
contextos ndo repercute na melhoria dos professores. [...] Para ativar a andlise dessas
situacdes problematicas, deve-se conectar conhecimentos prévios a novas
informagBes em um processo ciclico de inovagdo-formagao-pratica. E preciso partir

do fazer dos professores para melhorar a teoria e a pratica. IMBERNON, 2010, p. 57)

O aprimoramento profissional nas instituicbes tem como base a reflexdo sobre
problemas préaticos centrados nas necessidades definidas pela escola, visando
desenvolvimento e melhoria. Participar deste processo significa participar de maneira
consciente, o que implica reconhecer éticas, valores, e ideologias, fato que nos
permite compreender os outros, analisar suas posicdes e suas visdes. As discussdes
devem ocorrer de modo que se estabele¢a um processo continuo de modificagédo e
introducdo das estratégias, baseado na experiéncia acumulada e ao mesmo tempo
nas novas necessidades detectadas. (Adaptado, IMBERNON, 2010, p. 56)
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ANEXO D - Trechos para leitura no 1° questionario aos professores de Ciéncias

da Natureza

Frente a “dura realidade” das turmas e das salas de aula quando de seus primeiros anos de ensino,
os professores descobrem os limites de seus saberes pedagdgicos. Em alguns, essa descoberta
provoca a rejei¢do pura e simples de sua formagao anterior e a certeza de que o professor é o
Unico responsavel pelo seu sucesso. Em outros, ela provoca uma reavaliagéo (alguns cursos foram
Uteis, outros ndo). E, finalmente, em outros, ela suscita julgamentos mais relativos (por exemplo:
"minha formag&o me serviu na organizagao dos cursos, na apresenta¢cdo do material pedagdgico”).
(Adaptado, TARDIF, 2014, p.51)

Considerando esta “formacao anterior” como seu aprendizado no Ensino Superior e em
cursos realizados até o momento, nos conte em quais aspectos eles colaboraram efetivamente

com sua pratica em sala de aula? Quais outros aspectos, necessarios a sua atuacdo profissional

gostaria que tivessem sido discutidos?

O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes, 0os colegas com 0s quais
trabalhamos diariamente, o treinamento e a formacao de estagiarios, todas essas situacdes, levam
os professores a tomar consciéncia de seus préprios saberes ao transmiti-los. Nesse sentido, o
docente é também um formador ao partilhar cotidianamente, seus saberes uns com 0s outros
através do material didatico, dos “macetes”, dos modos de fazer, dos modos de organizar a sala
de aula etc. Assim dividem uns com o0s outros um saber pratico sobre sua atuacéo. (Adaptado,
TARDIF, 2014, p. 52 e 53)

Com quem e em que espacos aprendeu a planejar os momentos de ensino e organizar a
prética nas salas? Qual sua principal qualidade enquanto professor? Reconhece dificuldades na

gestéo da classe? Como gosta de aprender? O que aprendeu com outros colegas professores de

ciéncias? O que aprendeu com colegas professores de outras areas?

O saber profissional encerra também aspectos psicolégicos e psicossociolégicos, uma vez que
exige um certo conhecimento de si mesmo por parte do professor (por exemplo, conhecimento de
seus limites, de seus objetivos, de seus valores etc.) e um reconhecimento por parte dos outros,
gue veem o professor tornar-se, pouco a pouco, um de seus colegas, alguém em quem podem
confiar e que néo precisa ser vigiado nem guiado. (TARDIF, 2014, p. 100)

Vocé diria que ja faz parte do grupo dos professores experientes? Se estivesse diante de
um jovem professor de ciéncias, o que poderia compartilhar para contribuir com a qualidade de sua

atividade profissional atendendo estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental?

Segundo Imbernén (2010), para a promo¢do de uma maior autonomia dos professores, as
formacbes devem ser definidas para atender as necessidades dos professores sobre o
conhecimento que necessitam para “avancgar na elaboragédo, no desenvolvimento e na avaliagdo”
(IMBERNON, 2010, p. 42) de projetos desenvolvidos pela escola. Tardif (2014) aponta como
algumas destas necessidades respeitar os programas escolares, precisando para isso “interpreta-
los, adapté-los e transforma-los em fun¢éo das condi¢des concretas da turma e da evolucédo das
aprendizagens dos alunos”. (Ibidem, p. 264)

Foram previstos ou ja desenvolvidos projetos para este ano que envolvessem o ensino de

ciéncias? Quais foram suas aprendizagens enquanto professor? Necessitou ampliar
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conhecimentos para “avancar na elaboragdo, no desenvolvimento e na avaliagdo do projeto”
referente a conteddo ou estratégias? Estas necessidades foram atendidas? Como pensa que

poderiam ter sido atendidas?




DECLARAGAO DE ORIGINALIDADE DE DISSERTAGCAO DE MESTRADO

Declaro que a presente dissertacdo/tese € original, elaborada especialmente para este
fim, ndo tendo sido apresentada para obtenc¢do de qualquer titulo e que identifico e cito
devidamente todas as autoras e todos os autores que contribuiram para o trabalho, bem

como as contribuicdes oriundas de outras publicacdes de minha autoria.

Declaro estar ciente de que a cdpia ou o plagio podem gerar responsabilidade civil,

criminal e disciplinar, consistindo em grave violagdo a ética académica.

Brasilia, 31 de julho de 2023.

Assinatura do/a discente: \S;&Axma. fmum%

Programa: Programa de Pds-Graduag¢ao em Educa¢ao em Ciéncias
Nome completo: Valdineia Ferreira Nobre

Titulo do Trabalho: A pratica docente pela voz dos professores da disciplina de Ciéncias
da Natureza: constituicao, necessidades, saberes e uso do tempo de coordenagao

pedagdgica
Nivel: (X) Mestrado () Doutorado

Orientadora: Ana Julia Lemos Alves Pedreira



