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RESUMO

Muitas escolas da zona ribeirinha de Manaus funcionam por meio do Projeto de Educacao
Itinerante, gerido pela Diviséo Distrital Rural da Secretaria Municipal de Educagéo de
Manaus - SEMED subsidiado pela resolu¢do 004/CME/2014. A rotina dessas escolas é
uma realidade de enredamentos e dessemelhangas em relacdo aos atributos fisicos, as
caracteristicas sociais, econdmicas e ambientais. Ap6s um periodo em continuo contato
e atuacdo docente em uma dessas escolas, identificou-se grandes desafios metodoldgicos
relacionados ao ensino de Geografia, que culminou na possibilidade de desenvolvimento
de uma intervencdo pedagdgica/sequéncia didatica vinculada ao Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional - PROFGEO. Sendo assim, esse
trabalho descreve o processo de intervencdo pedagodgica/sequéncia didatica desenvolvido
na Escola Municipal Professora Elizabeth Siqueira Ferreira localizada na margem
esquerda do Rio Amazonas - Zona ribeirinha de Manaus que objetivou a unificagéo de
conhecimentos de vivéncia adquiridos pelos alunos com conhecimentos teoricos e
cientificos apresentados pela disciplina escolar de Geografia por meio de uma intervencéao
pedagdgica, para fornecer aos alunos uma melhor compreensdo dos elementos fisicos e
naturais do local onde vivem, como uma resposta as necessidades e desafios que se
presenciaram durante o periodo de atuacdo docente. O processo de intervencdo foi
analisado através do método de andlise de contetdo e embora tenha sido impactado pela
seca e limitacdes metodoldgicas, evidenciou a constante adaptacdo necessaria em relacdo
a métodos de ensino de Geografia, apontando para desafios e a urgéncia da reestruturacao
educacional do campo ribeirinho.

Palavras-chave: ensino de Geografia; intervencdo pedagdgica; sequéncia didatica;
alunos ribeirinhos; componente fisicos e naturais.
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ABSTRACT

Many schools in the riverside area of Manaus operate through the Itinerant Education
Project, managed by the Rural District Division of the Manaus Municipal Department of
Education - SEMED, subsidized by resolution 004/CME/2014. The routine of these
schools is a reality of entanglements and dissimilarities in relation to physical attributes,
social, economic and environmental characteristics. After a period of continuous contact
and teaching in one of these schools, major methodological challenges related to the
teaching of Geography were identified, which culminated in the possibility of developing
a pedagogical intervention / didactic sequence linked to the Professional Master's
Program in Geography Teaching in the National Network - PROFGEO. Therefore, this
work describes the process of pedagogical intervention / didactic sequence developed at
the Municipal School Professor Elizabeth Siqueira Ferreira located on the left bank of the
Amazon River - riverside area of Manaus, which aimed to unify the knowledge of
experience acquired by the students with theoretical and scientific knowledge presented
by the school subject of Geography through a pedagogical intervention, to provide
students with a better understanding of the physical and natural elements of the place
where they live, as a response to the needs and challenges that were witnessed during the
period of teaching performance. The intervention process was analyzed using the content
analysis method and although it was impacted by drought and methodological limitations,
it highlighted the constant adaptation needed in relation to Geography teaching methods,
pointing to challenges and the urgency of educational restructuring in the riverside
countryside.

Keywords: Geography teaching; pedagogical intervention; didactic sequence; riverine
students; physical and natural components.
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INTRODUCAO

Tendo a pensar que todo professor de educacdo bésica deseja ver entusiasmo de
seus alunos na construcdo de conhecimentos, ndo que professores de outros niveis da
educacdo ndo desejem 0 mesmo, mas na educacdo basica, o entusiasmo € indispensavel,
é o combustivel para que haja o desejo de continuagdo. Por outro lado, a falta de
entusiasmo ndo impede a atuacdo do professor, certamente atrapalha o processo de
construcdo de conhecimentos e de desenvolvimento dos alunos, mas o professor pode
naturalmente seguir sua pratica dando aulas, aplicando o curriculo, apresentando
contetidos e avaliando os alunos para finalizar sua missao de maneira formal mesmo que
ndo haja nenhum entusiasmo. Acredito que isso violaria alguns dos juramentos que
normalmente fazemos quando colamos grau, atrapalharia o desenvolvimento de
habilidades nos alunos e, em alguns casos, também desagradaria aos pais, mas no final, o
professor receberia 0 seu salario e a falta de entusiasmo ndo resultariam na
impossibilidade da prética docente, resultaria apenas em uma péssima pratica. Porém, o
contexto que serd apresentado nas proximas paginas deste documento demonstrara como
a falta de entusiasmo dos alunos revelou uma realidade violenta de apagamento de
pessoas, de cultura e de conhecimento, e fez nascer a necessidade de intervencao.

Trata-se de alunos ribeirinhos de comunidades na margem esquerda do Rio
Amazonas dentro dos limites do municipio de Manaus. Alunos de escolas de ensino
fundamental administradas pela Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED - Manaus.
O ano é 2021, periodo pés-pandémico, segundo semestre do ano e retorno dos alunos
ribeirinhos para as escolas, o cenario do primeiro contato com a problemética que da
origem ao que descreveremos aqui € o0 encontro entre professores e alunos ribeirinhos
completamente desestimulados, timidos e sem nenhum entusiasmo. Como professora
recém-chegada na paisagem ribeirinha considerei que o comportamento dos alunos se
devia ao fato de que eles haviam passado 14 meses fora da escola, era como se aquele
fosse o primeiro dia de aula de todos, inclusive o meu.

O tempo passou e revelou que o padrdo: expor o contetdo, desenvolvé-lo, propor
exercicios para depois avaliar de acordo com o curriculo de cada série para 0s menos de
dez alunos ribeirinhos em cada uma das turmas unicas de 6° a 9° ano, néo era nada eficaz
para combater tamanha fleuma, além de deixar claro o fato de que ndo da para se
entusiasmar com aquilo que ndo se compreende. Estavamos diante de um cenério que

demandava urgentemente novas posturas, novos métodos e caminhos inéditos.
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Ao longo dos ultimos meses do segundo semestre de 2021, o potente contato com
essa realidade na zona ribeirinha da Amazonia fez nascer o anseio para percorrer o
caminho que deu origem ao presente processo de intervencdo pedagogica/sequéncia
didatica que aqui se descreve, uma realidade de enredamentos e dessemelhancas em
relacdo aos atributos fisicos, as caracteristicas sociais, a rotina e as totalidades e
subjetividades das pessoas que habitam esse espaco da floresta viva e das aguas que 0s
circundam, se adaptando e vivenciando o ambiente rico, dando origem a uma
multiplicidade de saberes e praticas e uma conexdo impar com 0 meio que inspira
reflexdes intensas e profundas sobre inUmeras questdes sociais, culturais, econémicas,
politicas e principalmente educacionais.

Assim como no restante do pais, a educacdo na Amazobnia enfrenta muitos
desafios, parte desses desafios sdo comuns aqueles vivenciados por grande parcela da
populacdo brasileira que utiliza e depende da educacéo basica publica no Brasil, mas
também, ha desafios especificos que dificultam a construgdo plena do conhecimento nas
escolas da zona ribeirinha da Amazonia, e ap6s um periodo em continuo contato e atuacao
docente em duas escolas de comunidades ribeirinhas, se revelaram os prazeres e se
manifestaram esse grandes desafios, inclusive em relacdo as direcGes metodoldgicos
relacionadas a disciplina de Geografia nesse contexto, que culmina na possibilidade do
desenvolvimento desse Trabalho Final em formato de intervengdo pedagdgica/sequéncia
didatica que estd vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Geografia em Rede Nacional — PROFGEO, associada Universidade de Brasilia - UNB,
apresentada como exigéncia para obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de Geografia.

As duas escolas ribeirinhas citadas fazem parte da Secretaria Municipal de
Educacdo de Manaus — SEMED, trata-se da Escola Municipal Sdo Francisco e Escola
Municipal Professora Elizabeth Siqueira Ferreira, essa ultima foi o palco de nossa
intervencdo pedagdgica/sequéncia didatica. Ambas as escolas estdo localizadas na
margem esquerda do Rio Amazonas no municipio de Manaus — AM, e diferentemente
das demais escolas urbanas do municipio, essas escolas ribeirinhas funcionam por meio
do Projeto de Educacéo Itinerante. Esse projeto € gerido pela Divisdo Distrital Rural da
Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus e é subsidiado pela resolugdo
004/CME/2014. O Projeto Itinerante surgiu para redesenhar a proposta do ensino
fundamental — anos finais nas escolas do campo do municipio de Manaus, em
conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°

9.394/96 e com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo no Campo. O objetivo do Projeto
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Itinerante é garantir condic¢des de igualdade para os alunos atendidos nas areas ribeirinhas,
especialmente em relacdo a carga horaria das disciplinas. Nesse Projeto Itinerante,
algumas escolas da margem esquerda do Rio Amazonas formam polos compostos por
duas escolas, como é o caso das duas escolas ja citadas. Cada polo possui todas as
disciplinas obrigatorias do ensino fundamental - anos finais, que se dividem entre as duas
escolas do polo ao longo dos anos, ou seja, ha dois grupos de disciplinas em um polo, um
grupo inclui Historia, Geografia e LEMI (inglés), enquanto o outro grupo inclui Ciéncias,
Artes, Ensino Religioso e Educacéo Fisica. Esses grupos de disciplinas sdo alternados
entre as duas escolas ribeirinhas que compdem um polo, de modo que cada escola conclui
0 equivalente a um ano letivo no periodo de seis meses. 1sso significa que nenhuma das
duas escolas do polo funciona com todas as disciplinas acontecendo ao mesmo tempo.
Até 2021, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica também eram divididas entre
os dois grupos do polo. atualmente, essas sao as Unicas matérias fixas na série curricular
das escolas ribeirinhas durante todo o ano letivo.

Nas proximas paginas apresentaremos com mais detalhes esse contexto em que
aplicamos a intervencdo pedagogica/sequéncia didatica, que a partir daqui sera citado por
meio da sigla IP/SD. Apresentaremos, também, as problematicas, o funcionamento da
educacdo do campo nas escolas ribeirinhas de Manaus e sua trajetdria, a localizagdo da
escola onde se realizou a intervencdo e o funcionamento do Projeto Itinerante, além de
uma reflexdo sobre a educacdo na Amazonia relacionando e o ensino de Geografia que
fechara nosso primeiro capitulo de apresentacao.

Na sequéncia encontra-se uma revisdo bibliografica, compondo o capitulo dois,
onde traremos autores e discussdes que nos guiardo na construcédo e execucao da IP/SD,
fortalecendo nossas afirmativas em relacdo a natureza, a paisagem e 0s componentes
fisicos e naturais abordados na IP/SD utilizada para a alcance do objetivo.

O terceiro capitulo trata da exposicdo da metodologia de andlise, descricdo da
execucdo da IP/SD e os planos de aula. O quarto capitulo traz as analises realizadas que
levam até as consideracdes finais desse processo de IP/SD que se concretizou apesar de
uma série de questdes naturais, organizacionais, organicas, estruturais e histéricas e s
existiu por conta dessas mesmas questdes que resultam hoje em muitas problematicas
relacionadas ao Projeto Itinerante, a realidade escolar ribeirinha e ao ensino de Geografia.

Nesse contexto, nosso objetivo visava guiar os alunos em uma construcao
unificada de conhecimentos adquiridos pelos alunos por meio de vivéncias com

conhecimentos tedricos e cientificos da disciplina escolar de Geografia em relagdo aos
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componentes fisicos e naturais para fornecer a eles uma melhor compreensao desses
elementos a partir do local onde eles estdo. Nesse sentido, essa IP/SD surge como uma
resposta as necessidades e desafios que se presenciaram durante o periodo de atuagdo
docente nestas escolas. Para o alcance de tal objetivo, elaboramos e execucdo de um
conjunto sequencial de aulas. Uma IP/SD realizada por meio de atividades praticas onde
os conhecimentos tedricos foram colocados enquanto os alunos construiam, observavam,
vivenciavam e contribuiam com seus conhecimentos de vida em relagdo aos fendmenos
fisicos e naturais que compdem a regiao.

A IP/SD seguiu os aspectos éticos respeitando os principios da resolucéo no 510,
de 07 de abril de 2016, onde todos os participantes e seus representantes legais foram
esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa, sua natureza, métodos e singularidades,
compreendendo, também, seus beneficios e possiveis riscos e consentiram em participar
através do Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE e Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE, compreendendo o direito de desisténcia de participacdo em
qualquer fase da pesquisa sem nenhum ©nus ou prejuizo aos participantes, e
compreendendo também o compromisso com a protecdo dos dados fornecidos pelos
participantes ou seus representantes legais. A pesquisa obteve aprovacdo para sua
execucdo por meio do comité de ética do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade de Brasilia (Anexo 1).

E de extrema importancia e valor que essa oportunidade de pesquisa e intervencéo
esteja sendo empregada para minimizar os desafios que apresentaremos permitindo a
execucdo de caminhos metodoldgicos para a disciplina de Geografia. Esses caminhos
podem ser compartilhados e, a partir da comprovacéo de sua forga, contribuir para superar
dificuldades e cumprir a funcdo de guiar os alunos em direcdo a uma autonomia de
pensamento e desenvolvimento do pensamento geografico por meio de aprendizagens

verdadeiramente significativas.

1 INGRESSANDO NA REALIDADE RIBEIRINHA DE MANAUS

A Floresta Amazonica abriga diversas populagdes tradicionais, como ribeirinhos
e indigenas, que ao longo do tempo tém modificado sua maneira de existir, atravessando
processos de alteracBes de necessidades nem sempre diretamente relacionadas as suas
praticas ou acdes tradicionais. A demanda por recursos financeiros e a escassez de opgoes

sustentaveis para viver com os recursos da floresta aumentam, gerando também uma
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pressdo por parte de grupos dominantes e exploradores que passam a criticar a forma de
vida de muitos ribeirinhos. Infelizmente, muitos moradores da floresta tém dificuldade
em preservar seus microecossistemas e passam a buscar alternativas de sobrevivéncia
que, por vezes, incluem medidas exploratérias que seguem o mesmo padrdo de grupos
exploradores do sistema dominante, o que fornece a esses grupos uma justificativa para
seu desenvolvimento e avanco desleal e traicoeiro entre a floresta por meio das
comunidades ribeirinhas. Essa € a realidade dos ribeirinhos que vivem na Comunidade de
Jatuarana onde se situa a Escola Municipal Professora Elizabeth Siqueira Ferreira que
sera mencionada a partir de agora através da sigla EMPESF.

Quando mencionamos os ribeirinhos, muitas vezes, associamos o termo e a ideia
a preservacdo da floresta e a adaptagdo para a conservagdo do meio ambiente. Uma
simples pesquisa pela palavra 'ribeirinho’ em sites de busca na internet resultara em
respostas que incluem termos como sustentabilidade e protecdo e adaptacdo a natureza.
Contudo, o cenario de defensores da floresta ndo € o que encontramos na comunidade
ribeirinha onde ocorreu a IP/SD que detalharemos. A Comunidade de Jatuarana esta
situada na Margem Esquerda do Rio Amazonas, e 14 opera a Escola Municipal Professora
Elizabeth Siqueira Ferreira desde 1965, em parte de um terreno cedido por um morador
que detinha o direito de posse e uso de uma extensa area pertencente a Unido.

Infelizmente, Jatuarana é caracterizada pela auséncia de alternativas sustentaveis
e pela falta de politicas publicas, resultando em acdes, por parte dos ribeirinhos, que
desestabilizam os sistemas socioecoldgicos. Essas acdes incluem o extrativismo extremo,
queimadas, exploracdo de madeiras e pesca de espécies fora do periodo permitido com
utilizacdo de métodos prejudiciais a fauna e flora, como o uso de bombas de pesca, sobre
isso, Lopes, Santos e Tello (2023), em um estudo sobre o estado das comunidades
tradicionais do Rio Amazonas em relacdo aos problemas ambientais e conservagdo de
recursos dizem que “para a comunidade de Jatuarana os problemas recebem outra
conotacdo como a pesca predatoria tendo o maior indice (32%), seguido do desmatamento
(28%) e pobr fim a poluigdo das aguas (15%)” (Santos et al., 2023).

Em Jatuarana, os moradores ribeirinhos também enfrentam a falta de suporte para
lidar com o descarte de lixo, uma vez que 0 municipio ndo dispde de servi¢o convencional
de coleta nas comunidades ribeirinhas. Como resultado, os moradores veem-se obrigados
a queimar o lixo diariamente. Outro aspecto preocupante € a evidente falta de consciéncia
ambiental por parte dos jovens ribeirinhos, alunos da escola local, que nas viagens diarias

de ida e volta para a escola, realizadas pela lancha escolar, assim como no cotidiano
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dentro da instituicdo, observa-se um comportamento de desconsideracdo e negligéncia
em relacdo as ac¢les e suas consequéncias para 0 ambiente, como o descarte de lixo no rio
ou em qualquer lugar que néo se assemelhe a uma lixeira. 1sso nos leva a refletir sobre o
papel da escola nesse contexto, uma vez que € nesse ambiente que os alunos deveriam
aprender a ter uma consciéncia ambiental mais apurada. No entanto, em breve
entenderemos a fragilidade dessa escola em prover até mesmo o bésico, como
professores, por exemplo.

Na comunidade, também ndo ha servicos voltados para incentivar e formar a
producdo artesanal utilizando os insumos da floresta circundante. Reconhecemos que
essas lacunas ndo sdo de responsabilidade dos ribeirinhos, que, infelizmente, néo
conseguem manter os padrfes de economia tradicional desenvolvidos e preservados por
seus antepassados, devido ao surgimento crescente de novas necessidades que elevam a
demanda por recursos financeiros, reorientando as aces desses moradores ribeirinhos em
relacdo ao seu ambiente de convivio, direcionando-as para o propdsito mais iminente, que
é a busca pela sobrevivéncia. Este é o cendrio em que nos inserimos agora para

compreender como a educacao e o ensino de Geografia se manifestam nesse contexto.

1.1 Educacdo no campo: Escolas ribeirinhas de Manaus - funcionamento e

trajetoria.

As escolas ribeirinhas de Manaus sdo administradas pela Diviséo Distrital Rural
da Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, oferecendo desde a educacdo infantil até
0 9° ano do ensino fundamental - anos finais. Essas instituicdes contam com o apoio do
Grupo de Trabalho em Educagdo do Campo, vinculado a divisdo de ensino fundamental
da referida secretaria, responsavel pela formulacdo, organizacdo e supervisdo das
politicas publicas educacionais destinadas as escolas localizadas em é&reas rurais de
Manaus.

Em 2015, foi criado o0 Comité Municipal de Educacdo do Campo, com o propdsito
de realizar foruns que proporcionassem momentos de escuta para a elaboracéo da Diretriz
Pedagogica das Escolas do Campo. Como resultado dos féruns ocorridos em 2016 e 2017,
foram estabelecidas as 'Diretrizes Pedagdgicas da Educagdo do Campo na Rede Publica
de Ensino', assim como o 'Diario de Classe Multisseriado' e o 'Planejamento

Interdisciplinar'. Essa organizacdo pedagdgica, inicialmente emerge como um elemento
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crucial para ampliar a visibilidade e aprimorar o atendimento as escolas do campo,
abrangendo areas de &guas e florestas

Esses grupos, divisdes e comités, com suas diretrizes e planejamentos, nem
sempre existiram, e mesmo apds suas criagdes, as acOes avangcam a passos lentos.
Pequenos progressos s6 comecaram a ser percebidos apos o periodo pandémico no inicio
de 2022, porém, esses progressos ndo nos permitem ignorar que as necessidades atuais
das escolas ribeirinhas existem por conta da inexisténcia anterior desse tipo de
organizagOes por parte do poder municipal, e sdo essas as necessidades que justificam a
demanda por realizacdo de diversos tipos de intervencdes. As organizagdes da SEMED
voltadas para a Educacdo do campo tém dedicado um pouco mais de atencdo as
populacbes ribeirinhas nos Gltimos meses, no entanto, ainda estamos muito aquém do
essencial.

Aqui, abordamos as escolas ribeirinhas de Manaus no plural, pois todas elas
compartilham um funcionamento semelhante. Todas seguem o conceito de ‘educacao do
campo', conforme estabelecido pelo poder publico municipal e, embora essa educagéo do
campo devesse ser o principal meio de superacdo dos problemas sociais e ambientais nas
comunidades ribeirinhas de Manaus, a realidade é que a educacao escolar oferecida aos
ribeirinhos adota 0 mesmo curriculo, métodos e critérios de avaliacdo das escolas urbanas,
fato que se comprova através do Curriculo Escolar Municipal de Geografia - SEMED
Manaus (2023), por exemplo, que € 0 mesmo para todos os professores da disciplina do
municipio, atualizado periodicamente sem nenhuma diferenciacdo que siga as
especificidades descritas pelo grupo de trabalho de educacdo do campo da diviséo de
ensino fundamental por meio das legislagdes que os embasam SEMED/Manaus (2023).
A principal diferenca reside na presenca de muitas turmas multisseriadas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, onde alunos de diferentes idades compartilham a mesma turma
com um Unico professor, uma dindmica que ndo é comum nas escolas urbanas.!

Portanto, observamos uma estrutura publica educacional nas areas ribeirinhas de
Manaus que, apesar de avancar no sentido de criacdo de grupos organizados, realizacao
de foruns e criacdo de diretrizes, ainda ndo avancou na implementagdo de curriculos
alinhados com a realidade vivenciada pelos sujeitos ribeirinhos. Além dessa lacuna
curricular, enfrentamos a fragilidade do modelo educacional multisseriado, no qual um

unico docente precisa atender a diversos alunos de diferentes idades, abrangendo do 1° ao

! Fatos que podem ser verificados nos registros das escolas e suas divisdes de turmas da Secretaria
Municipal de Educa¢éo - SEMED / Manaus.
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5° ano conjuntamente. Isso compromete a qualidade da aprendizagem, resultando em uma
grande quantidade de alunos ingressando no Ensino Fundamental - anos finais (6° ano)
sem concluir de maneira adequada o processo de alfabetizacao.

E muito comum ter alunos entre 0 6° e 0 9° ano que ainda ndo completaram o
processo de alfabetizacdo nas escolas ribeirinhas de Manaus, isso porque muitos
vivenciaram classes multisseriadas até o 5° ano, chegando ao 6° ano sem saber ler e
escrever adequadamente. Completar esse processo de alfabetizacdo torna-se mais dificil
a partir do 6° ano, pois os professores das disciplinas especificas do Ensino Fundamental
- anos finais tém dificuldades em contribuir para a alfabetizacdo desses alunos ao mesmo
tempo em que precisam cumprir curriculos especificos de suas disciplinas e seus tempos
de aula em diferentes turmas. Além disso, os professores das disciplinas especificas ndo
dominam as metodologias adequadas para alfabetizacdo. A superacdo desse desafio
demanda a criacdo de estratégias por parte dos professores e da gestdo escolar, visando
alfabetizar esses alunos para além do curriculo. Isso implica ajustes nos horarios de aula,
que € uma viabilidade nesses contextos devido a escassez de professores de algumas
disciplinas, o que abre espaco para momentos de ‘refor¢o’ que visam a alfabetizagdo em
detrimento ao desenvolvimento das habilidades especificas de cada disciplina.
Abordaremos, posteriormente, a questdo da caréncia de professores com mais detalhes.
Mas, lamentavelmente, no fim das contas, esses alunos encontram-se frequentemente em
situacOes de desvantagem em relacdo a alunos das escolas urbanas de Manaus.

A ambientacdo também incide sobre a qualidade da educacdo nas escolas
ribeirinhas de Manaus, considerando que a logistica ribeirinha difere significativamente
da logistica urbana, impactando o tempo de aula dedicado efetivamente a aprendizagem
dos alunos e, portanto, na qualidade do ensino. Os alunos residem em moradias dispersas
no meio da floresta ao redor das comunidades, onde se concentram 0s principais servicos,
como escola, posto de saulde, igrejas e centros comunitarios. Alguns estudantes
encontram-se a distancias consideraveis da escola e dependem do transporte oferecido
pela lancha escolar, uma embarcacdo relativamente veloz capaz de cobrir longas
distancias em menos tempo. Utilizar embarca¢Ges menores, como botes e pequenos
motores conhecidos como 'rabetas’, seria inviavel devido ao tempo de deslocamento e ao
elevado consumo de combustivel que essa op¢do demandaria.

Cada escola ribeirinha de Manaus dispde de uma lancha com apenas vinte lugares,
na qual os condutores e monitores precisam organizar os alunos em rotas, levando em

consideracdo a localizacdo de cada residéncia. Como resultado, o tempo necessério para
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completar todas as rotas e garantir a presenca de todos os alunos na escola é significativo,
comprometendo o inicio das aulas no horario previsto. Além disso, € importante observar
que diariamente os alunos realizam a primeira refeicdo do dia na escola, antes do inicio
das aulas, devido a fragilidade socioeconémica e a inseguranca alimentar de muitas
familias ribeirinhas. Infelizmente, esse fator também impacta o horario de inicio regular
das aulas.

Assim sendo, as aulas comegam somente as 8:00 horas e precisam ser concluidas
até as 10:00 horas, proporcionando tempo suficiente para que os alunos almocem e
embarquem na lancha para dar continuidade as rotas. A lancha deixa os alunos do turno
matutino e ja retorna trazendo os alunos do turno vespertino entre as rotas. As aulas no
vespertino se iniciam as 13:00 horas e terminam as 16:00 horas, com um intervalo de 15
minutos para lanche. Dessa forma, os alunos do turno vespertino conseguem retornar para
casa antes do anoitecer. Vale ressaltar que essa rotina diaria de transporte pode ser
alterada dependendo das condicdes do tempo meteoroldgico. As rotas ndo sdo iniciadas
em caso de chuvas intensas, e, se chover durante os trajetos, a lancha precisa interromper
sua rota e esperar que a chuva passe.

Quando uma lancha escolar apresenta defeitos que impedem seu funcionamento,
as aulas sdo suspensas. Devido & demora do servico de manutencdo em alcangar as
comunidades — ocasionada ndo apenas pela distancia, mas também pela escassez de
mecanicos para atender varias escolas e pela logistica em chegar nas comunidades de
maneira que possam retornar depois das manutencdes —, diversas estratégias sao
adotadas para evitar que os alunos deixem de frequentar a escola. Uma dessas estratégias
envolve a oferta de combustivel, permitindo que os alunos se desloquem até a escola por
meio de suas préprias embarcacdes ou sejam transportados pelos pais.

Entretanto, nessas circunstancias a quantidade de alunos ausentes geralmente
supera a de alunos presentes. Mesmo com a disponibilidade de combustivel, muitas
familias possuem apenas uma embarcacdo, frequentemente destinada a pesca, que
representa a Unica fonte de alimentos e renda para algumas delas. Além disso, alunos que
residem a uma grande distancia ndo conseguem chegar a escola de forma rapida e com
um custo acessivel de combustivel, especialmente em pequenas embarcagdes equipadas
com motores de baixa poténcia. 1sso sem mencionar as familias que ndo dispdem de
motores, utilizando apenas botes movidos a remos.

Os insumos, como merenda, produtos de limpeza, combustivel e materiais

pedagdgicos chegam a essas escolas por meio de grandes balsas que percorrem o rio,
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distribuindo os suprimentos em cada unidade escolar ao longo do rio. No entanto, €
comum enfrentar desafios logisticos nesse processo. A dificuldade reside nas
consideraveis distancias entre o local onde a balsa de insumos consegue atracar no rio e
a localizacdo da escola na comunidade, principalmente nos periodos de seca, resultando
em atrasos. Para contornar esse obstaculo, os funcionarios da balsa precisam percorrer
repetidamente essas distancias, transportando os insumos em um grande vai e vem entre
a escola e a beira do rio onde a balsa atraca. A eficiéncia desse procedimento é variavel,
depende do numero de funcionérios disponiveis e das condi¢bes atmosféricas, pois
chuvas intensas e barrancos encharcados, muitas vezes cobertos por uma espessa camada
de barro solto, interferem significativamente em toda a dinamica.

Quando ocorrem atrasos na entrega dos insumos, as atividades escolares também
precisam ser interrompidas. A merenda escolar desempenha um papel vital para diversas
familias, mesmo que seja composta exclusivamente por produtos industrializados de
baixa qualidade. A falta de combustivel ndo apenas impede o funcionamento da lancha,
mas também inviabiliza a estratégia de fornecer combustivel para que os alunos possam
se deslocar até a escola por conta propria. Lamentavelmente, € comum que 0S insSUmMos
deixados de um més para outro se esgotem antes da chegada de novos suprimentos. 1sso
resulta na suspensdo das aulas em diversas ocasides ao longo do ano, algumas dessas
interrupgdes se estendendo por mais de uma semana.

Como mencionado anteriormente, a escassez de professores € uma realidade
persistente nas escolas ribeirinhas de Manaus, caracterizando-se como um desafio que
permeia a trajetoria do sistema educacional ribeirinho na cidade. O surgimento dessas
escolas frequentemente seguiu padrdes semelhantes, com alguns casos originando-se a
partir do exemplo pioneiro de outras. As primeiras iniciativas foram lideradas por
individuos, geralmente mulheres, que comecaram a ministrar aulas para as criancas da
comunidade, inicialmente em suas préprias residéncias ou em espagos cedidos por
membros da comunidade. Posteriormente, essas iniciativas conquistaram o apoio do
poder municipal?, evoluindo ao longo do tempo para adquirir estrutura, regularizagéo e a
incorporagdo de outros professores.

Entretanto, atrair professores para essas comunidades tornou-se um desafio
significativo para as autoridades publicas, considerando que existem 19 escolas

ribeirinhas ao longo do Rio Amazonas e 29 no Rio Negro, dentro do municipio®. Nem

2 Informagdes disponiveis nos painéis de gestdo das escolas ribeirinhas de Manaus.
3 Informagdes da Secretaria Municipal de Educagédo — SEMED / Manaus.
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todas essas escolas estdo proximas a zona urbana da cidade, especialmente as localizadas
mais distantes da zona urbana ao longo do Rio Amazonas. Por esse motivo, os professores
designados para lecionar nessas escolas, principalmente as mais distantes, muitas vezes
precisam residir nelas durante os dias letivos. No entanto, poucos professores tém
disponibilidade para se afastar de seus lares durante a maior parte dos dias para residir
em alojamentos escolares.

Ao longo dos anos, muitas dessas escolas enfrentaram a persistente caréncia de
professores durante o ano letivo. Em determinados casos, 0s estudantes dessas
instituicOes passaram todo o ano concentrando-se exclusivamente em uma disciplina
devido a falta de professores disponiveis para ministrar outras disciplinas e residir no
local de trabalho. Como solucgéo para esse desafio, a Secretaria Municipal de Educacéo
implementou o denominado Plano de Estudo® que consiste em trabalhar e avaliar as
principais habilidades de cada disciplina em um periodo condensado, geralmente nas
ultimas semanas de um semestre. Professores especializados em cada disciplina,
direcionados a essas escolas temporariamente, percorrem as escolas para implementar
esses planos, permitindo a aprovacao dos alunos mesmo diante da ndo integralizacdo
completa do curriculo. Todos esses fatores contribuem para a fragilidade extrema do

sistema educacional ribeirinho em Manaus.

1.2 A Escola Municipal Professora Elizabeth Siqueira Ferreira e o Projeto

Itinerante

E dentro desse contexto que a Escola Municipal Professora Elizabeth Siqueira
Ferreira se insere. A escola esta Localizada na Comunidade de Jatuarana, zona ribeirinha
de Manaus na Margem esquerda do Rio Amazonas (Figura 1). Fundada em 1965 por uma
moradora da comunidade que ensinava as criangas de Jatuarana a ler e escrever em um
espaco cedido por outro comunitério, a escola era entdo denominada Nossa Senhora das
Gracas. Em 1978, ja com o apoio da Secretaria Municipal de Educacéo, a escola recebeu
uma nova professora que substituiu a anterior, passando a funcionar em outro espaco da

comunidade também cedido por um comunitario.

4 InformagGes disponiveis nos registros de pontos das secretarias das escolas ribeirinhas da
margem esquerda do Rio Amazonas — Manaus / AM.
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Figura 1 - Mapa de localizacdo da Escola Municipal Professora Elizabeth
Siqueira Ferreira e Escola Municipal S&o Francisco que forma juntas um polo do
Projeto Itinerante
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Em 1980, a Secretaria de Educacédo construiu o prédio atual, que abriga duas salas
de aula, uma secretaria, uma pequena cozinha, dois banheiros e dois alojamentos de
professores, um feminino e outro masculino. Em 1983, a professora Elizabeth Siqueira
assumiu a escola devido a saida da professora anterior, até esse ponto, a escola sempre
existiu com apenas uma professora, que era também responsavel pela escola e atendia
apenas criangcas mais proximas ao espaco escolar, com o apoio da prépria familia e dos
moradores da comunidade.

Com o aumento da demanda ao longo dos anos, novas contratacdes foram feitas
pela SEMED, e em 2017, a professora Elizabeth Siqueira Ferreira foi nomeada diretora
da escola. No ano seguinte, em 2018, ela faleceu, e a escola foi entdo nomeada em sua
homenagem. Seus familiares, que a auxiliaram na constru¢cdo da educacdo naquele
espaco, continuam a servir a escola até 0 momento como funcionarios terceirizados que
cuidam da limpeza da escola, merenda e transporte dos alunos. Hoje, a instituicao oferece

desde a educacao infantil até o 9° ano do ensino fundamental, com um quadro ampliado
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de professores que atendem 67 alunos matriculados em 2023, distribuidos entre os turnos

matutino e vespertino (Figura 2).

Figura 2 - Foto street view da E.M. Prof? Elizabeth Siqueira Ferreira
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Fonte: Google (2023)

Como ja citado, nas escolas ribeirinhas, incluindo a EMPESF, o funcionamento
do ensino fundamental difere substancialmente do observado na zona urbana. Nos anos
iniciais, sdo comuns turmas multisseriadas, uma realidade decorrente da escassez de
criangas na comunidade, insuficiente para formar turmas isoladas, e principalmente
devido & caréncia de professores. J& nos anos finais do ensino fundamental, a falta de
professores também se torna uma problematica relevante, atribuida a necessidade de
residéncia desses profissionais nas escolas de segunda a sexta-feira, dadas as distancias e
condigdes logisticas das comunidades ribeirinhas. Contudo, a caracteristica
preponderante que distingue o ensino fundamental nas escolas ribeirinhas é a sua
organizacdo por meio do Projeto Itinerante.

A caréncia de infraestrutura fisica nas escolas, de certa forma, inviabiliza a
operacgdo no regime regular e justifica a implementacdo do Projeto Itinerante. Apesar de
esse motivo ndo ser explicitamente mencionado no documento oficial que orienta o
projeto, o corpo docente das escolas ribeirinhas de Manaus tém plena consciéncia de que
as escolas ndo seguem o regime regular de ensino pela falta de espaco fisico adequado

para acomodar todos os professores simultaneamente, como alojamentos, uma vez que
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esses profissionais ndo sdo membros das comunidades, residindo na area urbana da cidade
e necessitando de hospedagem na escola durante os dias letivos de trabalho.

Os membros da comunidade, que poderiam ter recebido formagao para assumir
cargos locais, lamentavelmente ndo tiveram acesso a educacdo, uma vez que 0 ensino
fundamental- anos finais, nesta regido teve inicio apenas em 2006, por meio do Programa
Itinerante, oferecendo uma educacdo fragilizada devido a sua estruturagdo precaria e a
escassez de docentes. Isso impediu que 0s comunitarios continuassem seus estudos para
0 ensino médio e ensino superior, privando-os da oportunidade de assumir
responsabilidades e funcdes essenciais em suas proprias comunidades.

A distancia em relagdo a zona urbana também é um obstéculo significativo para
muitos residentes dessas comunidades prosseguirem com sua formagdo. O Projeto
Itinerante abrange apenas o ensino fundamental - anos iniciais e finais nas escolas locais,
0 que obriga os alunos a procurarem moradia na zona urbana para cursar o ensino médio,
uma realidade inacessivel para a maioria, que acaba paralisando os estudos ao finalizar o
ensino fundamental. Além disso, hd um desestimulo generalizado entre esses
comunitarios em ndo visualizar a educa¢do como um caminho viavel, isso possivelmente
estd relacionado ao ensino fundamental fragilizado ou a outras questdes sociais e de
escolha que demandariam investigaces cientificas e sociais mais aprofundadas.

Esses fatos enfraquecem ainda mais o processo de ensino e aprendizagem,
limitando o papel da escola na vida dos alunos pela auséncia da participacao dos pais,
desacreditados na educacdo, possivelmente por terem experimentado na pratica a
fragilidade do ensino oferecido pelo Projeto Itinerante, com baixo potencial para
promover mudangas, sejam de pensamentos ou de condigdes sociais.

O fato € que nessas escolas ndo se observam professores ribeirinhos que fagcam
parte da comunidade. Teoricamente, os professores ndo sdo originarios da comunidade;
eles apenas residem na escola de segunda a sexta para lecionarem. Além disso, pessoas
que ndo nasceram ou ndo formaram familia com os comunitarios originais ndo podem
adquirir propriedades ou terrenos nessas comunidades ribeirinhas da margem esquerda
do rio Amazonas. 1sso ocorre porque os terrenos ndo podem ser comercializados, apenas
repassados entre membros da familia, conforme estabelecido pelos documentos de
Concesséo de Direito Real de Uso - CDRU, assinados pelas familias da comunidade e
entregues as Forcas Armadas do Exército Brasileiro que detém as terras na margem
esquerda do rio Amazonas desde 1970, por meio da expedigdo da Lei n® 925, de 19 de

junho de 1970, que formalizou a concesséo do estado para a Uni&o. Todas essas questdes
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justificam, de certa maneira, a existéncia desse Projeto Itinerante orientado pelo
documento pedagdgico para a educacéo itinerante nos anos finais do ensino fundamental
das escolas do campo da Prefeitura de Manaus — Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMED (2013).

No Projeto Itinerante, algumas escolas da margem esquerda do Rio Amazonas
formam um polo composto por duas escolas, A EMPESF forma polo junto com a Escola
Municipal Sdo Francisco. Cada polo possui todas as disciplinas obrigat6rias do ensino
fundamental - anos finais, que se dividem entre as duas escolas do polo ao longo dos anos
(Tabela 1). Em outras palavras, ha dois grupos de disciplinas em um polo: um grupo inclui
Historia, Geografia e LEMI (inglés), enquanto o outro grupo inclui Ciéncias, Artes,
Ensino Religioso e Educacdo Fisica. Esses grupos de disciplinas séo alternados entre as
duas escolas ribeirinhas, de modo que cada escola conclui o equivalente a um ano letivo
em seis meses com um grupo de disciplinas para posteriormente, no semestre seguinte,
iniciar e concluir o ano letivo com o outro grupo de disciplinas. Isso significa que
nenhuma das duas escolas tera todas as disciplinas dos dois grupos ao mesmo tempo. Até
2021, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica também eram divididas entre 0s
dois grupos do polo. Atualmente, essas sdo as Unicas matérias fixas na série curricular

das escolas ribeirinhas durante todo o ano letivo.

Tabela 1 - Exemplo de organizacdo do Projeto Itinerante

EXEMPLIFICAGAO DA ORGANIZAGAO PROJETO ITINERANTE

2022 POLO 2023 POLO
ESCOLAA ESCOLAB ESCOLAA ESCOLAB
DISCIPLINAS DO GRUPO 1 | DISCIPLINAS DO GRUPO 2 DISCIPLINAS DO GRUPO 2| DISCIPLINAS DO GRUPO 1
JANEIRO A JULHO GEOGRAFIA CIENCIAS JANEIRO A JULHO CIENCIAS GEOGRAFIA
HISTORIA ARTES ARTES HISTORIA
LEMVI/INGLES ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO LEMI/INGLES
ED. FISICA ED. FISICA
TROCADEESCOLAS TROCADEESCOLAS
ESCOLAA ESCOLAB ESCOLAA ESCOLAB

JULHO A DEZEMBRO | DISCIPLINAS DO GRUPO 2 | DISCIPLINAS DO GRUPO 1| JULHO A DEZEMBRO | DISCIPLINAS DO GRUPO 1| DISCIPLINAS DO GRUPO 2

CIENCIAS GEOGRAFIA GEOGRAFIA CIENCIAS
ARTES HISTORIA HISTORIA ARTES
ENSINO RELIGIOSO LEMI/INGLES LEMI/IINGLES ENSINO RELIGIOSO
ED. FISICA ED. FISICA

Fonte: elaboracao propria (2023)

O Projeto Itinerante teve inicio em 2003 em carater experimental, atendendo trés
escolas ribeirinhas. Em 2005, foi oficializado pela Resolucdo n°® 003/05 CME e
permaneceu em funcionamento por dez anos, enfrentando situagdes problematicas, como
0 ndo cumprimento da carga horaria das disciplinas, falta de cumprimento da Hora de
Trabalho Pedagdgico estabelecida pelo artigo 66, inciso 05 da LDBEN 9.394/96, falta de
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corpo docente e fragilidade da antiga organizacao do projeto, que dividia as disciplinas,
permitindo que os alunos tivessem contato com cada disciplina por apenas trés meses ao
ano, de acordo com a Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED/Manaus (2013).

Na EMPESF, o Projeto Itinerante comecou a funcionar em 2006. Antes disso, a
escola ofertava apenas o ensino fundamental — anos iniciais. Atualmente, pela primeira
vez apos 17 anos, a escola ribeirinha, que seré palco da presente intervengdo, formando
um polo de compartilhamento de professores juntamente com a Escola Municipal S&o
Francisco, estd com o quadro docente desfalcado em apenas um professor correspondente
a disciplina de LEMI/Inglés. Desde o inicio do projeto, sempre houve falta de docentes
no quadro funcional da escola.’

Os alunos de 6° a 9° ano do ensino fundamental — anos finais das duas escolas
ribeirinhas do polo passaram a ter aulas de Geografia somente a partir do ano de 2020.
Isso esta intimamente ligado a omissdo do Estado em mandatos municipais de prefeitos
anteriores, que nao contrataram professores através da Secretaria Municipal de Educacédo
para enviar para as escolas ribeirinhas. Essa omissdo impediu uma possibilidade de real
mudanca em todas essas problematicas ja mencionadas e que refletem fortemente na vida
dos alunos e ex-alunos que formam a comunidade e foram promovidos nas séries do
ensino fundamental ao longo dos anos por meio de planos de estudo que ndo oferecem o
desenvolvimento de todas competéncias e habilidades das disciplinas.

Na EMPESF, onde ocorreu a intervencdo, ha alunos sem saberes prévios em
relacdo aos contetidos da Geografia escolar. Muitos alunos ensino fundamental ainda nao
estdo completamente alfabetizados, o que acarreta desafios didaticos e metodolégicos,
além de causar uma imensa falta de motivacéo nos alunos com mais dificuldade.

Os alunos da escola EMPESF ndo possuiam pré-requisitos da disciplina de
Geografia, primeiro pela falta de docentes ao longo dos anos e segundo pelo fato de que
em 2020, quando a escola recebeu um professor de Geografia, iniciou-se a Pandemia de
COVID-19 e o confinamento decorrente, obrigando o afastamento de alunos e professores
das escolas. Como se trata de uma regido ribeirinha sem acesso a internet e composta por
familias com situacfes socioecondmicas frageis, e na maioria sem acesso a instrumentos
tecnoldgicos como smartphones e computadores, os alunos ndo tiveram aulas remotas.
Nesse periodo, os alunos recebiam apostilas com contelidos e exercicios para responder,

que eram distribuidas e depois recolhidas pela lancha escolar e enviadas aos professores

5 InformagBes verbais dadas pela gestdo anterior da Escola Municipal Professora Elizabeth
Siqueira Ferreira.
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para correcdo. Muitas dessas apostilas s6 foram devolvidas pelos alunos em 2021, no
retorno presencial.

Antes do retorno presencial dos alunos e professores a escola, o professor que
lecionava Geografia foi transferido, em 2021, sendo substituido por quem aqui escreve,
dando inicio ao contato com essa realidade e a jornada aqui descrita em busca de
caminhos que pudessem guiar os alunos no desenvolvimento das competéncias e
habilidades que fazem parte da disciplina de Geografia e que sdo de grande importancia
para 0 desenvolvimento desses alunos como sujeitos existentes, atuantes e
transformadores do espaco ribeirinho em que residem.

Por conta dessas situacfes, os alunos que estdo hoje entre 0 6° e 0 9° ano nunca
tiveram aulas de Geografia presencialmente antes de 2021. Antes de 2020, ndo havia
professores. Depois disso, ndo puderam ter aulas com o professor que havia acabado de
chegar na escola devido a pandemia. Portanto, nem chegaram a conhecer pessoalmente o
professor substituido, apenas receberam suas apostilas que infelizmente ndo contribuiram
para a aprendizagem dos alunos, pois muitos nem chegaram a respondé-las.

Todas essas informacdes nos ajudam a compreender o distanciamento dos alunos
em relacdo a muitos conteddos da Geografia enquanto disciplina escolar. No entanto, os
contetdos tratados por essa Geografia escolar sdo aspectos, fendmenos e fatos presentes
que fazem parte da vida e da realidade desses alunos, principalmente em se tratando dos
componentes fisicos e naturais. O que os alunos necessitam é de um alinhamento entre o
que eles sabem e vivenciam com o que eles deveriam ter aprendido ao longo dos ultimos
anos, de maneira mais cientifica e tedrica, partindo de suas realidades para que possam
compreender verdadeiramente as caracteristicas e fundamentos dos aspectos fisicos que
0s rodeiam, o que pode aumentar a compreensao e dar a esses alunos um maior poder de
atuacdo, interferéncias, transformac@es e protecao desse meio.

Nosso problema gira, entdo, em torno dessas questfes centrais: a primeira é que
os alunos ndo tiveram antes professores ou aulas de Geografia e, por isso, ndo possuem
conhecimento béasico e pré-requisitos dos contetidos da disciplina, mesmo o0s que ja se
encontram no 9° ano do ensino fundamental. A segunda é que o Projeto Itinerante possui
fragilidades, pois, devido a troca de disciplinas entre as escolas do polo, os alunos
permanecem por um ano longe das disciplinas, sem nenhum contato com seus conteldos.
A terceira € que os alunos ndo tendem a fixar as explicacOes tedricas e cientificas
apresentadas no ambiente escolar como verdades que explicam os fendmenos fisico-

naturais vivenciados por eles, fator comprovado atraves dos resultados das verificacfes
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de aprendizagens aplicadas ao longo dos bimestres de 2022, pois ja possuem outras
explicagBes internalizadas. Esse fator nos leva ao quarto ponto, que é a questdo
metodoldgica. Qual a metodologia possibilitaria a apresentacao desses conteidos a esses
alunos de maneira significativa? Uma IP/SD poderia mudar o fato apresentado no terceiro
ponto? Serd que os alunos ndo consideram as explicagdes e os conhecimentos que
explicam os fendmenos fisico-naturais vivenciados por eles por que na verdade eles ndo
0s compreendem e ndo absorvem o que lhes é apresentado por uma limitacdo
metodologica e didatica? Quais seriam as maneiras de unir 0s conhecimentos e as
concepcdes que os alunos ja possuem em relacdo aos componentes fisicos naturais com
0 que a disciplina de Geografia tem a oferecer? Que tipo de resultados, alcangariamos?
S&o essas as questdes e problemas que justificam o nascimento do processo que aqui

descrevemos.

1.4 Educacdo na Amazbnia: O ensino de Geografia - “possibilismos” e

“determinismos”

As questdes que originam o0 objetivo e levam a intervencdo descrita neste
documento, existem devido ao contexto educacional ribeirinho na cidade de Manaus, que
reflete os processos historicos, sociais, politicos e ambientais da Amazénia. Nao pretendo
aqui detalhar esses processos, mas considero necessario apresentar algumas ideias que
evidenciam a complexidade e fragilidade do fendmeno educacional na Amazo6nia, bem
como suas numerosas necessidades. Essas consideracBes explicam a urgéncia de
processos de intervengdo, como o que desenvolvemos, reforcam a importancia do ensino
de Geografia que tem a fungéo de guiar os alunos para o desenvolvimento do pensamento
geogréfico para que possam ter autonomia de pensamento, assim como nos aponta
Cavalcanti (2011, p. 201) que fala sobre “[...]o papel social da propria Geografia escolar,
enquanto conhecimento que ajuda a construir uma compreensdo significativa da
realidade, compreensdo, por sua vez, necessaria para 0 questionamento e para atuacao
mais autbnoma nessa realidade”.

Sendo assim, temos a fungéo de conduzir, por meio dos contetdos curriculares da
Geografia escolar, para que os alunos aprendam o caminho que precisam percorrer para
alcancar o pensamento geografico de maneira autbnoma e critica para que assim sejam
capazes de analisar outros fendmenos de sua vida e da sociedade através desse

pensamento geografico.
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Sabemos, porém, que nem sempre foi assim, e que quando a Geografia escolar
estd finalmente entrando em discussdes que demonstram a necessidade de novas
altercac0es tedricas e metodoldgicas para alinhar as préaticas da disciplina escolar com os
desdobramentos teoricos e epistemoldgicos da ciéncia Geografica, presenciamos ao
mesmo tempo uma desvalorizacao da disciplina em novas estruturas educacionais, como
por exemplo o Novo Ensino Médio, que de acordo com Santos (2018) resultam em uma
diluicdo da disciplina de Geografia nesse novo arranjo que coloca os estudantes diante de
uma realidade perversa em que eles avangam na estrutura educacional sem saber pensar
0 espaco geografico e sem saber nele agir, 0 que os insere na estatistica dos incluidos-
excluidos. Em outro extremo temos essas comunidades ribeirinhas onde o ensino Medio
ainda ndo € ofertado e escolas onde professores de Geografia licenciados na disciplina
chegaram ha pouco tempo, assim como professores de outras disciplinas, ou seja, uma
realidade onde também foi retirado dos jovens a chance de aprenderem a pensar 0 espaco,
0 que retira dos alunos, de acordo com Santos (2018), a possibilidade de saberem atuar
no mundo de maneira eficiente.

Os professores dessas localidades possuem uma grande tarefa de agir com
sensibilidade e compromisso para demonstrar aos alunos suas possibilidades para que
eles consigam encontrar sentido na caminhada escolar e alcangar resultados alinhados
com suas reais necessidades através da educacdo. Nesse sentido, a atuagcdo docente em
escolas ribeirinhas do Rio Amazonas me fez perceber que a educacdo apresenta muitas
questdes duais e complexas, assim como a dualidade possibilista e determinista na
historia do pensamento geografico. Nesse recorte espacial ribeirinho da Amazbnia, o
professor pode ter um impacto positivo se demonstrar comprometimento e sensibilidade
ao reconhecer as possibilidades existentes para os alunos ribeirinhos.

Mas como um professor isolado, responsavel por uma disciplina especifica,
poderia representar uma verdadeira oportunidade para um aluno ribeirinho se o Estado
ndo proporciona a estrutura da escola? Esses alunos estariam destinados a uma realidade
sem educacao formal? Até que ponto o ambiente desses espagos ribeirinhos determina a
atual realidade desses alunos e da educacao nesses cenarios? Seria 0 ambiente, 0 Unico
responsavel por explicar toda a fragilidade das escolas nessas comunidades, ou as escolas
poderiam desencadear todo o potencial desses ambientes e seus sujeitos para um
verdadeiro desenvolvimento humano na regido? Embora essas perguntas retoricas ja

tenham suas respostas, é necessario contextualizar algumas questes para evidenciar a
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realidade do recorte espacial onde essa pesquisa se desenvolveu e por que ela se fez
necessaria.

Professores que também atuam como pesquisadores no campo da educagdo
comumente exploram, analisam, inferem, pesquisam e agem a partir de suas realidades.
Isso ndo é uma regra, pois existem muitas pesquisas sobre questdes educacionais em que
0 objeto esta "distante" do pesquisador, ou em que o pesquisador se distancia para conferir
maior neutralidade a pesquisa. No entanto, € mais comum partir de sua prépria realidade,
provavelmente porque compreender os fendmenos educacionais demanda considerar a
prépria pratica educativa, 0s sujeitos educadores, suas circunstancias de trabalho e o local
onde tudo isso ocorre. Além disso, é crucial compreender a complexidade historico-social
relacionada a educacdo no Brasil. Em outras palavras, é importante levar em conta a
dindmica escolar e as circunstancias politico-sociais que permeiam 0s processos de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano, conforme destacado por Almeida
(2010).

A realidade escolar da comunidade ribeirinha onde identificamos nossa
problematica tornou este tipo de pesquisa, que parte da realidade do pesquisador, uma
necessidade. As problematicas surgiram desde o inicio da experiéncia docente em escolas
ribeirinhas, destacando a urgéncia em encontrar caminhos metodoldgicos mais
compativeis. Nao seria conveniente considerar outra maneira de se envolver em um
processo de pesquisa, fazer analises, inferéncias e agir no ambito da educacdo que nao
partisse da realidade em que atuamos.

No entanto, é importante ressaltar que a realidade escolar ribeirinha aqui descrita
n&o representa, em muitos aspectos, a realidade educacional da Amazdnia como um todo.
Existem muitas 'Amazénias' dentro da Amazonia, ndo apenas em relacdo ao fenbmeno
educacional, que ocorre em varios lugares com caracteristicas especificas e objetivos que
ndo representam apenas as necessidades e realidades locais, mas também em relacdo a
muitas outras questdes.

Pesquisar e intervir sobre o ensino de Geografia a partir da pratica em uma
pequena comunidade no meio da floresta amazonica apresenta-se como um desafio, pois
0 discurso pode acabar sendo apenas uma exposicdo e apresentacdo dessas
especificidades e caracteristicas locais, que podem diferir de caracteristicas de outras
regides e de outros espacos dentro da propria regido Amazonica. Isso ndo contribuiria
efetivamente com a pratica docente pessoal, com o ensino de Geografia e com as

discussbes que permeiam temas educacionais. O que pretendemos aqui €, por meio dos
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desdobramentos de préticas sobre o ensino de Geografia em uma comunidade ribeirinha
dentro da Amazénia, contribuir também para o debate sobre educa¢do na Amazdnia que
desvenda uma série de necessidades para discussdes sobre a educagdo como um todo.

Os obstaculos que determinaram o modo atual como se apresenta 0 ensino de
Geografia e a educacao nesse lugar cheio enredamentos de especificidades que ha muito
vem sendo alterado de diferentes maneiras para fins diferentes que se encontram em um
fim comum que representa a busca por riquezas através de processos que alteram
constantemente o meio, sdo obstaculos possiveis de serem superados, porém, essa
possibilidade beira a utopia se considerarmos que o contexto esta relacionado a uma
complexidade que n&o se altera com agdes isoladas de um agente ou outro.

Para isso, por meio de como fendmeno educacional se apresenta na regido
ribeirinha da Amazoénia, considerando todas as suas fragilidades, torna-se um desafio
cumprir com a funcdo da Geografia escolar, e o fazé-lo de maneira a colaborar no sentido
de que as préticas relacionadas ao fenémeno educacional nesses espacos podem fornecer
aparatos para outras praticas é ainda mais trabalhoso. Compartilhar aqui uma IP/SD
relacionada aos componentes fisicos e naturais da Geografia escolar em uma comunidade
ribeirinha que representa apenas um entre varios cenarios diferentes dentro da educacao
na Amazobnia sem perder de vista o olhar mais geral sobre os objetivos comuns da
educacdo estruturada no Brasil, ponderando as subjetividades e diferencas dentro da
regido amazénica em relacdo a educacdo, é uma tarefa que precisa ser realizada de
maneira a colocar as analises de pesquisa no lugar certo, impedindo que nossos pontos de
vistas sejam posteriormente tomados em uma interpretacdo do todo da regido e
colaborando para a construcéo e producédo sobre o ensino de Geografia em um espaco
social que precisa de mais olhares e contribuicdes, despontando a necessidades de maiores
avancos e adaptacfes em um nivel geral, pois revela algumas deficiéncias da atual
estruturacdo educacional no Brasil como um todo.

A IP/SD desenvolvida nessa proposta de pesquisa, apesar de representar um
estudo em um pequeno recorte geografico, nasce e revela algo que ndo esta escondido
mais que € pouco notado, que € a falta da garantia de muitos outros direitos que
atravessam a tentativa de oferecer o direito a educacdo. Toda a problematica educacional
do espaco onde se desenvolveu a presente pesquisa, e todas as questdes relacionadas a
falta de pré-requisitos e conhecimentos da geografia escolar dos alunos desse espago, se
explicam na falta de inameros direitos basicos e na forte presenca de graves questdes

sociais, como argumentam Salazar et al (2022):



34

[...] muitos dos problemas e dificuldades vivenciadas pelas comunidades
tradicionais sdo ocasionados pela falta de politicas publicas, que negligencia
tudo aquilo que é seu por direito. Através esta exclusdo, as comunidades
procuram meios que ajudem a manter a sua sobrevivéncia diante de tanta
invisibilidade, se submetendo muitas vezes a anos de exploracdo que causa

ainda mais a desigualdade social (Salazar et al, 2022, p. 45).

Diante de tudo isso, o objetivo final da educagdo que constitucionalmente visa
promover o desenvolvimento integral dos individuos, ndo se faz palpavel, ou com sentido,
para muitos alunos ribeirinhos da comunidade Jatuarana pois varios outros direitos e
acessos 0s sdo negados ou ndo os alcangam.

Por qual motivo um aluno se interessaria em finalizar o ensino fundamental se o
Estado ndo ird garantir a esse aluno uma continuacgao para o ensino médio? A falta de
escolas de ensino médio nessas comunidades resulta em uma relacdo com a escola e com
o fendmeno educacional que ndo se alinha com o objetivo geral do fendmeno e muito
menos com as necessidades e realidades locais. Observar o histérico dos pais dos atuais
alunos dessas comunidades demonstra que cursar o ensino fundamental pode estar
representado para esses sujeitos apenas um cumprimento de uma regra constitucional e
evidenciando a falta de muitos direitos basicos garantidos pelo mesmo documento.

Pela impossibilidade de acessar diariamente a zona urbana onde est&o as escolas
publicas de ensino médio, os pais dos atuais alunos ribeirinhos e moradores da
comunidade ndo seguiram os estudos. Falo das comunidades no plural pois apesar da
intervencdo aqui descrita ter sido realizada em apenas uma escola localizada na
comunidade Jatuarana, a atuacéo docente itinerante e as trocas em momentos de formagéo
e encontro entre professores da regido permitem a percepc¢ao de que esse cenario € comum
ao de outras comunidades ribeirinhas do Rio Amazonas — Manaus.

Atualmente os pais matriculam seus filhos ribeirinhos no ensino fundamental
muito mais para garantir o acesso a beneficios como bolsa pesca e bolsa familia que
exigem que os participantes do programa estejam matriculados na escola e para acessar
outros possiveis ganhos por meio da escola do que para possibilitar aos filhos o
movimento de ascensdo social através da educacdo. Fato que se constata na auséncia de
participacao dos pais em a¢Oes pedagogicas da escola em comparagéo a forte participagdo
em reunides administrativas que exigem assinaturas para comprovacao de presenca em
detrimento ao acesso aos auxilios.

Talvez isso ocorra ndo pela falta de vontade desses pais, mas sim, pela

impossibilidade de acesso a sequéncia. Como os alunos poderiam se interessar em cursar
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verdadeiramente o ensino fundamental se o Estado ndo garante as minimas condigdes
para que esses alunos acessem o ensino médio e alcancem seu desenvolvimento integral?
Se esse caminho ja esta distante, imaginem a possibilidade de oferecer para esses sujeitos
um curriculo e uma formacdo que os capacitem para atuar e se apropriar dos servicos
disponiveis em sua propria comunidade, ou para que se tornem protagonistas das
discusses relacionadas ao lugar onde vivem, ou ainda para que possam explorar suas
possibilidades e talentos para fazer escolhas.

Hoje temos uma educacdo ofertada na Amazbdnia que em sua maioria ndo
considera a cultura e os conhecimentos locais, ou seja, ndo consideram as pessoas que
recebem essa educacgédo e seus modos de vida. 1sso nos leva a pensar em que tipo de
educacdo a Amazonia necessita e como a educagdo com seu objetivo comum pode chegar
a cada regido considerando suas particularidades, isto €, que tipo de educacéo cada lugar
precisa e como responder e atender as possiveis respostas considerando a falta de uma

série de outros direitos? Sobre isso, Silva e Silva (2023) afirmam que:
[...] o estado ndo se preocupou em modelar um sistema educativo especifico
para populac@es tradicionais amazonicas, baseado numa proposta filoséfica
participada, para continuidade e desenvolvimento especifico desses grupos e
territérios (o que ampliaria a resiliéncia). Ao invés, implantou a escola
convencional — um projeto “urbano” e moderno-ocidental — alheia as bases
histéricas, culturais, territoriais e da visdo de mundo e futuro de

populacbesextrativistas8 que vivem na floresta (Silva e Silva, 2023, p. 14).

Considerar as questdes carregadas pelos sujeitos alunos ribeirinhos que compdem
0 espaco educacional onde o profissional professor atua, conversando com seus
conhecimentos de mundo é caminhar ao encontro de uma educacdo mais palpavel nesse
contexto, a0 mesmo tempo ir ao caminho contrario do cumprimento curricular pré-
estabelecido. Uma acgédo que dispde de coragem, compromisso e sensibilidade para ser
capaz de somar na construcdo de caminhos possiveis para o desenvolvimento a partir das
necessidades e realidade da populacdo que se forma, considerando sua formacao de
vivéncia existente até ali.

A histdria da Amazonia nos revela muito sobre o cenario atual da educacédo na
regido, um historico que inclui ocupagdo por exploradores que se depararam com
sociedades indigenas ja condicionais, iniciando um processo de invasdo e destrui¢do de
territorios indigenas e imposigao de novas formas de ordenamento territorial com muitos
niveis de violéncia. Conforme os padrdes de ocupacgdo evoluiram novas exploracfes

ocorriam, desde a exploracdo de drogas do sertdo até o ciclo da borracha, a expansédo
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agropecuaria, a exploracdo mineral e, mais recentemente, a valorizagdo de commodities.
Em cada fase, ocorreram diferentes formas de exploragéo dos recursos naturais, mudando
a paisagem e trazendo consequéncias socioambientais significativas, incluindo a
fragilidade econdmica e social. Esse historico ainda inclui um novo capitulo
protagonizado pela falsa ideologia do desenvolvimento sustentavel que busca conciliar
crescimento econdmico com preservacdo ambiental e justica social focado em interesses
econdémicos que predominam sobre a sustentabilidade. As sociedades locais e 0s
ecossistemas ndo tém grande protagonismo nesse historico de implementacdo de modelos
de desenvolvimento na regido, o que evidencia a crueldade e a fragilidade resultante do
processo exploratério, e a auséncia da educacdo como elemento central para o
desenvolvimento regional.

A guestdo ambiental toma a cada dia mais destaque em muitas discussdes em
varios niveis sociais por conta das grandes demonstracGes dos possiveis resultados de
nossa ignorancia em nos auto degradar lentamente explorando o planeta para seguir
objetivos que ndo representam fins 16gicos em relagdo a manutencdo da espécie humana.
Nesse movimento de crescimento dos debates sobre questdes ambientais e a importancia
da Amazonia, esses sujeitos ribeirinhos novamente ficardo a margem, com baixas chances
de serem protagonistas nas discussfes que dizem respeito a sua prépria regido de
vivéncia, isso porque, eles estdo impossibilitados de acessarem o direito de desenvolver
seus conhecimentos seguindo a ldgica de seu lugar e de suas necessidades através do
ensino de Geografia e da educacdo, o que resulta em uma realidade em que a constante
tentativa de sobreviver € mais importante do que pensar no futuro e na questdo ambiental,
mesmo que isso custe seguir a mesma légica geral de destruicéo.

A educacdo na Amazonia ou a auséncia dela, revela a falsa dicotomia entre o
possibilismo e o determinismo nesse contexto, pois ndo é o ambiente que nega as
populagdes ribeirinhas o acesso a possibilidade de viver dignamente e ter direitos
garantidos, mas, a0 mesmo tempo, para que haja possibilidades, é preciso que se
reconheca as especificidades do ambiente para que se criem estratégias em contornar 0s
obstaculos e oferecer condi¢Ges para que essas populagdes possam caminhar em busca de
seu desenvolvimento a partir das préprias escolhas e atividades, assim como aponta
Cavalari e Sdnchez (2022) é urgente a organizacao da sociedade para que as comunidades
tradicionais também tenham acesso aos direitos basicos como educacdo, e em
consequéncia também possam ter acesso as universidades, se assim o desejarem, e

produzir conhecimento cientifico a partir dos seus territorios e das suas vivéncias. Ora,
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percebemos aqui uma grande proximidade entre as necessidades e as metas da Geografia
escolar, tdo imperativa nesse ambiente onde sua auséncia é prejudicial para a
indispensavel presenca de pensamento autbnomo para as lutas que possibilitam estar e

agir em um cenario Amazonico carente de Geografia escolar e de educacéo.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 A natureza, a paisagem e o imperceptivel.

Trabalhar os componentes fisicos e naturais abordados pela Geografia escolar no
ensino fundamental para alunos ribeirinhos que constantemente se relacionam com esses
componentes, significa refletir sobre a compreenséo, tanto dos alunos como por parte da
docéncia, em relagdo a natureza e a paisagem. Ao explorar a Geografia por meio de suas
categorias analiticas fundamentais para a compreensdo do espaco geografico onde a
natureza e o ser humano coexistem e interagem, Santos (2006) nos fala sobre a
transformacéo da natureza selvagem e do papel do ser humano nessa coexisténcias, onde
a natureza tem seus objetos naturais substituidos por objetos fabricados ao longo do
tempo, através de técnicas e processos gque também causam interferéncias no que
anteriormente era selvagem, e € a Geografia escolar que tem o papel de aprofundar a
discussdo sobre essas interacdes, orientando os alunos a uma reflexdo mais detalhada
sobre a interdependéncia dos componentes da natureza e a relagdo entre a natureza e as
pessoas, de uma maneira que eles possam compreender as influéncias das a¢cGes humanas
nos sistemas naturais, a desigual distribuicdo de recursos e as variadas composicdes
naturais que ja ndo sdo mais selvagens, e principalmente, a constatacdo de que interferir
na natureza, significa interferir na prépria existéncia humana, assim como aponta
Vesentini (1997), sobre quando a humanidade comecou a perceber que “[...] pode se
autodestruir, que pode afetar seriamente a biosfera e exterminar ndo somente inimeras
espécies animais e vegetais (como o século XVIII ja comecara a perceber) mas também
a propria vida humana, a espécie humana como um todo” (Vesentini, 1997, p. 35).

Essa abordagem em relacdo a natureza e a influéncia do ser humano deve
desenvolver a percepcdo de como as alteracbes no ambiente externo podem transformar
a proépria realidade particular dos alunos, fato que pode estar imperceptivel a eles, sobre
isso, Barbosa (2006) nos diz que comumente:

[...] a natureza ndo faz parte do aluno e o mesmo nédo é parte da natureza,
consequentemente ha um distanciamento da realidade por parte dos alunos
quanto aos assuntos relacionados a natureza; assim, significa que existe uma
ndo compreensdo por parte dos alunos de todos os assuntos relacionados a
natureza, tais como: agricultura; relagdo campo-cidade; desenvolvimento
sustentavel; exploracdo florestal e subtracdo da biodiversidade. Bem como,
falta aos alunos entenderem os processos de exploracdo do homem sobre a

natureza e por quais e por quem a natureza é explorada (Barbosa, 2006, p. 21).
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Compreender a interagédo entre o ser humano e a natureza, reconhecendo o homem
como integrante desse ambiente pode promover didlogos que abordem a degradacédo
ambiental, algo que € delicado no contexto ribeirinho pela questdo dos argumentos
econémicos, tendo em vista que muitas a¢fes que podem representar a degradacdo da
natureza sao necessarias a sobrevivéncia dessa populacdo que se esta desassistida e sem
apoio para manter uma relacdo de equilibrio e sustentabilidade com a natureza em
comparacdo as populagdes tradicionais anteriores daquele espaco. A geografia escolar
também se insere, guiando o aluno a refletir sobre toda essa complexidade social,
envolvendo a auséncia de equilibrio em relacdo ao espaco natural e a presenca de
necessidades em relacdo a esse mesmo espaco, resultando em sua exploracao.

A Geografia escolar desafia-se a orientar os alunos ribeirinhos para uma
compreensdo mais ampla de natureza e sociedade, conforme preconiza Afonso (2015).
Mesmo diante da necessaria utilizacdo e exploracdo da natureza por parte dessas
comunidades, a disciplina deve instigar a reflexdo e fomentar novas atitudes. Afonso
(2015) enfatiza a importancia de desenvolver posturas e valores que visem a redugéo dos
impactos ambientais, alertando para 0s perigos vinculados a eventos naturais extremos
resultantes desses impactos, como a seca extrema que acabamos de vivenciar em 2023 no
Amazonas, além disso, 0 autor destaca que esses temas devem abranger questdes sociais,
abordar o uso inadequado dos elementos naturais e a apropria¢ao desigual dos recursos.

Na Geografia escolar, a missdo crucial é guiar os alunos para além da concepc¢éo
de natureza como algo separado dos humanos. A reflexdo sobre a natureza emerge como
um dos fundamentos que contribuem para a formacdo de cidaddos conscientes da
influéncia humana nos sistemas ambientais. Evidenciar a dependéncia da sociedade em
relacdo aos recursos naturais, mesmo que essa interdependéncia ndo seja imediatamente
perceptivel, torna-se imperativo. Podemos achar que populagdes que vivem no meio da
floresta estdo conscientes dessa dependéncia, pois muitos pescam e plantam o que
comem, porém, outros comportamentos revelam como a enredamento em relagdo a
natureza e 0 homem pode estar imperceptivel em certos niveis, jogar lixo no rio é um
exemplo disso.

A IP/SD, por meio de atividades praticas, assume um papel vital nesse processo
educacional. Essa abordagem envolvente e tangivel no ensino de contetdos relacionados
aos componentes fisicos e naturais propicia uma compreensdo mais profunda e
significativa da dependéncia humana em relacdo a natureza. A observacdo sensivel,

integrada a tais praticas, incentiva os alunos a perceberem detalhes, nuances e relacées
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que véo além do ébvio, para que eles percebam o imperceptivel em relacéo a interagdo
com natureza, para que possam inclusive acessar reflexdes sociais de suas realidades
tomando consciéncia da falta de garantias de direitos e como tudo esta relacionado em
uma grande complexidade.

Em relacédo a paisagem, ao explorar essa categoria na disciplina, seguimos Santos
(1988) em compreendé-la como o espaco percebido pelos sentidos. A paisagem,
delimitada como a esfera do visivel, constitui-se ndo apenas de volumes, mas também de
cores, movimentos, odores e sons. No entanto, Duncan (1990) amplia essa compreensdo
ao sugerir que a paisagem pode ser entendida como um "'sistema de significados". Apesar
de sua forma e aparéncia, a paisagem pode revelar um descompasso entre a aparéncia e a
esséncia, conforme aponta Souza (2020).

A anélise da categoria paisagem evidencia a influéncia de agentes moldadores de
natureza social, histérica e ambiental, orientando as técnicas utilizadas na elaboragéo de
elementos espaciais nem sempre percebidos. A interagdo entre sociedade e natureza se
manifesta nas acdes humanas que alteram o ambiente e se concretiza nos objetos que o
compdem. O aluno, enquanto participante ativo na construcdo do espaco, tem a
capacidade de, ao contemplar a paisagem através de atividades e instrucdes, perceber
funcOes e formas espaciais, que nem sempre se percebem naturalmente.

A paisagem, como categoria fundamental na Geografia, emerge como a mais
apropriada para a analise e compreensdo da realidade, pois apresenta 0 espaco que se
edifica e manifesta a partir das interacdes, as conexdes e praticas sociais diarias que vado
surgindo e se concretizam ao longo da histéria, marcando periodos especificos. Trata-se
de uma forma interpretativa que viabiliza uma leitura de mundo e da vida que se desenrola
no local (Callai, 2020), pois encontra-se no dominio do visivel e aparente, na apreensao
e percepcao, permeando o campo sensorial e cognitivo.

Souza (2020), ao destacar a importancia da reflexdo ao examinar as paisagens,
ressalta a significativa conexdo na percepcdo ambiental da paisagem entre 0 meio
ambiente e a visdo de mundo do ser humano, abarcando seus sentimentos, os impactos
que ele causa e seus valores. Considerando a defini¢do de paisagem como tudo que nossa
visdo abarca (Santos, 1988), torna-se essencial dirigir nosso olhar para além do visivel. A
paisagem, compreendida como uma unido de forma e aparéncia, requer uma postura de
desconfianga, buscando interpreta-la “a luz das interacGes entre forma e conteudo,

aparéncia e esséncia” (Souza, 2020, p. 352).
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A préatica da observacdo sensivel, aliada a atividades praticas, enriquece néo
apenas a compreensdo dos componentes fisicos e naturais, mas também contribui para a
formacdo de uma consciéncia geografica mais ampla. Os alunos passam a perceber néo
apenas o que esta diante deles, mas também a complexidade das relagdes entre sociedade
e ambiente. A conexao entre a abordagem pratica, os conceitos de natureza e paisagem,
e a IP/SD ressalta a importdncia de uma educacdo geogréafica que va além do
conhecimento superficial, buscando formar cidaddos engajados e conscientes de seu

papel na construcéo e preservacéo do espaco em que vivem.

2.2 A intervencédo Pedagogica/Sequéncia Didatica como metodologia

A Geografia escolar € uma disciplina abrangente que nos da a possibilidade,
enquanto professores, de lancar mao de muitas metodologias diferentes a depender do
conteddo abordado. Dentro dessa abrangéncia e das muitas possibilidades e opcoes,
alguns fatos precisam ser considerados para a escolha de metodologias. Por exemplo, no
contexto que estamos discutindo aqui, metodologias que envolvam atividades que
incluem a prética de leitura e de escrita ndo seriam as mais adequadas se o objetivo for
construir uma habilidade especifica da Geografia que ndo tenha relacdo com a habilidade
de leitura e escrita. Porém, se o objetivo for trabalhar uma habilidade especifica da
Geografia e desenvolver as habilidades de leitura e escrita paralelamente, ai sim seria
viavel. Ou seja, para definir uma metodologia, é necessario que se considere uma série de
questoes.

Aqui, decidimos por fazer uma IP/SD pois 0 objetivo era trabalhar contetdos
basicos e introdutérios em relacdo aos componentes fisicos e naturais para alunos de
diferentes séries e idades que no contexto haviam tomado apenas um raso contato com
esses conteudos através da disciplina com uma abordagem metodoldgica tradicional de
gue ndo atingiu os alunos significativamente. Trata-se de conteldos importantes que sdo
pré-requisitos para a compreensdo de outros, além de serem contetudos que tratam de
fendmenos que estdo intimamente presentes na vida de alunos ribeirinhos. Entéo,
decidimos por intervir pedagogicamente através de uma Sequéncia didatica. Uma
metodologia que aqui estamos chamando de IP/SD.

No contexto brasileiro, a expressao ‘sequéncia didatica’ nomeia as atividades que

sdo desenvolvidas em sequéncia para gerar uma aprendizagem ativa e eficaz, e esta
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presente nos documentos oficiais dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN como
uma metodologia necesséria a ser incorporada para todos 0s niveis de ensino.

Entendemos a IP/SD como uma abordagem metodologica que contribui para
aproximar os alunos dos conteidos, uma questdo imperativa em uma conjuntura onde 0s
alunos, pelas dificuldades de aprendizagem que resultam do histérico educacional no
ambiente, ndo demonstravam muito interesse. Zabala (1998) conceitua uma sequéncia
didatica como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
alcancar determinados objetivos educacionais, possuindo um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores quanto pelos alunos. Assim como o fizemos, através
de um processo que se iniciou com a Roda de Conversa, que além de colocar os alunos a
par do que iriamos desenvolver, possibilitou também que eles participassem do
planejamento das etapas com ideias, uma pratica que reflete a preocupagcdo com a conexao
entre aprendizagem e o desenvolvimento. Para Oliveira (2013) as atividades de sequéncia
didatica devem ser sistematizadas, aplicadas e avaliadas de maneira que todos os
objetivos, problematicas, planejamentos, materiais didaticos e avaliacdo sejam de ciéncia
de todos os envolvidos. Reflexdo que seguimos e executamos através dos didlogos e
trocas de anotag6es e contribuicGes a partir de questionamentos.

A importancia crucial da Sequéncia Didatica fica evidente para Oliveira (2013)
estd na conexdo das atividades entre si, que dependem de um planejamento. Essa
abordagem se revela especialmente significativa ao trabalhar os contetdos disciplinares
de maneira integrada, com diferentes turmas de alunos com idades dispares,
proporcionando uma dindmica aprimorada no processo de ensino e aprendizagem. No
cenario ribeirinho, a IP/SD foi a ferramenta que escolhemos para conduzir os alunos até
uma compreensdo mais contextualizada dos conteudos relacionados aos componentes

fisicos e naturais que fazem parte do cotidiano deles.

2.3 Metodologias ativas para aprendizagens significativas dos componentes

fisicos naturais como caminho no desenvolvimento do pensamento geografico.

Desde o primeiro contato docente com o panorama que estamos tratando aqui até
0 momento que antecedeu o inicio da IP/SD com os alunos ribeirinhos da EMPESF,
utilizamos apenas o livro didatico como instrumento para o ensino-aprendizagem, além
de aulas expositivas com utilizacdo da lousa por um periodo de aproximadamente 18

meses. O fizermos isso inicialmente pela deficiéncia em identificar metodologias mais
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adequadas e pela insisténcia em tentar cumprir o curriculo basico municipal em cada
turma. Com a oportunidade do PROFGEO, continuamos a utilizar apenas o livro e a lousa
como uma estratégia em razdo do que pretendiamos identificar na analise de eficicia da
IP/SD. Nesse periodo ficou claro que utilizar apenas o livro didatico e expor o conteudo
aos alunos na lousa, no contexto apresentado, era muito ineficaz, e ndo resultava em
aprendizagens que fossem verdadeiramente significativas aos alunos, sobre esse tipo de
aprendizagem, Hagat (2014, p. 6) nos explica que:
[...] a aprendizagem significativa no ensino de Geografia acontece quando o0s
contelidos ensinados sdo confrontados com a vida cotidiana do aluno. Nesse
contexto, o conhecimento sobre/do local abre a perspectiva para se pensar com
0s respectivos sujeitos escolares suas singularidades no viver, no habitar, nos
modos de uso da cidade, no consumo, nos processos de apropriacdo e
(re)criagdo do espaco. Soma-se a isso que a partir do momento que o educando
percebe-se como parte integrante da paisagem da sua cidade, ele sente-se livre
para questionar, pensar, aprender e ensinar. A escola passa a ser um espago de

luta, onde o educando busca a aprendizagem necesséria para agir e transformar,
ou seja, exercer sua cidadania.

A aprendizagem significativa é um processo complexo que envolve nao apenas a
assimilacdo de conceitos, mas também a compreensao das relacdes espaciais e a aplicacdo
dos conhecimentos geograficos na resolucdo de problemas do mundo real. Nesse
contexto, o uso de metodologias praticas e contextualizadas desempenha um papel
fundamental, pois ao utiliza-las, os estudantes sdo envolvidos ativamente na exploragéo,
investigacao e interacdo com o espaco geografico. Essas abordagens praticas possibilitam
que eles facam conexdes diretas entre 0s conceitos abstratos da Geografia e as situacdes
concretas que vivenciam em seu cotidiano.

Por exemplo, atividades de campo e de observacdo direta dos fendmenos
permitem que os estudantes notem, analisem e interpretem diretamente o ambiente em
estudo. Essas experiéncias proporcionam uma compreensdo mais profunda dos processos
geograficos e promovem a aprendizagem significativa ao proporcionar uma relagéo entre
o0s elementos apresentados nas aulas com a realidade.

Ao incorporar metodologias praticas e ativas no ensino de Geografia, 0s
estudantes sdo incentivados a assumir um papel protagonista em sua propria
aprendizagem, participando ativamente da construcdo do conhecimento. Essas

abordagens envolventes e contextualizadas estimulam a curiosidade, a reflexao critica e
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0 pensamento geografico, promovendo uma aprendizagem significativa que vai além da
mera memorizagéo de informag0es isoladas.

O uso de metodologias préticas e ativas no ensino de Geografia possibilita aos
alunos uma experiéncia mais imersiva e concreta, estimulando sua capacidade de
observar, fazer perguntas, analisar e compreender as multiplas perspectivas que moldam
sua compreensao do espaco e do lugar. Assim, a aprendizagem se torna mais significativa,
duradoura e aplicavel no contexto da vida dos estudantes.

Vaérios estudos, tais como os de Moran (2015), Moraes (2017), e Gongalves
(2021), ja demostraram que metodologias ativas podem ser muito mais eficazes para
aprendizagens mais significativas. Paulo Freire (1983), ha muito tempo defendia a
utilizacdo de metodologias mais ativas para aprendizagens significativas, de acordo com
ele a aprendizagem é como desvendar a realidade e superar a ingenuidade, e para isso é
preciso um procedimento metodoldgico que problematize e que coloque o ser que aprende
em atividade de desvendar, experimentar e interagir.

Moran (2015) nos apresenta ainda mais autores além de Paulo Freire que tratam
da maior eficacia de metodologias ativas, entre eles alguns que defendem essa

metodologia desde 1950, ele afirma que:

[...] quanto mais aprendamos proximos da vida, melhor. As metodologias
ativas sdo pontos de partida para avancar para processos mais avancados de
reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracdo de novas
praticas. Tedricos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers (1973), Novack
(1999), entre outros, enfatizam, ha muito tempo, a importancia de superar a
educagdo bancéria, tradicional e focar a aprendizagem no aluno, envolvendo-

0, motivando-o e dialogando com ele (Moran, 2015, p. 18).

Podemos compreender, de acordo com 0 que nos coloca 0 autor acima, que as
metodologias ativas funcionam como uma alternativa em contextos como o0 que esta
colocado aqui, oportunizando que o aluno presencie a possibilidade de aplicar os
conhecimentos em situacdes reais, 0 que aumenta a relevancia e a compreensdo do que
estd sendo aprendido. Em contraste, a abordagem tradicional da educagdo, muitas vezes
se concentra em uma transmissdo passiva de conhecimento, onde os alunos sao vistos
como receptores passivos de informagOes, sem muita oportunidade de interagdo ou
aplicagdo prética.

A aprendizagem mais proxima da vida, por meio das metodologias ativas, & mais
eficaz do que a educacdo tradicional que estdvamos utilizando anteriormente. Essas

abordagens envolvem os alunos de forma ativa, promovendo a reflexdo, a integragéo



45

cognitiva, a generalizacdo e a reelaboracdo de préaticas. Elas superam a abordagem
bancéria e colocam o aluno como protagonista do seu proprio processo de aprendizagem,
reconhecendo sua experiéncia, motivacao e necessidade de didlogo Moran (2015).

Para desenvolver atividades e metodologias que promovam uma aprendizagem
significativa, é fundamental contar com orientacdo, formacéo continuada e referéncias de
praticas e pesquisas anteriores para embasar o trajeto, permitindo que os alunos realmente
se beneficiem do processo. Antes da IP/SD, ndo havia um suporte adequado para essa
orientacdo, e os alunos estavam limitados a receber definicfes e conceitos sem uma
abordagem mais envolvente através de aulas meramente expositivas e engessadas. Sobre
aulas de Geografia nesse formato apenas expositivo, Resende apud Szterling (1998)
afirmam que:

[...] uma Geografia assim concebida, leva-nos fatalmente a considerar o aluno
COMo um ser neutro, sem vida, sem cultura, sem histéria. O aluno néo participa
do espago geogréafico que ele estuda. Se o espago ndo é encarado como algo
em que o aluno esta inserido, a verdade geografica do individuo se perde e a
Geografia torna-se alheia para ele (Resende apud Szterling, 1998, p. 138).

O que almejamos aqui, € que os alunos possam compreender os fenémenos fisicos
e naturais que afetam de inUmeras maneiras a rotina e vida diéria, moldando seus
comportamentos. Para isso utilizaremos metodologias ativas como a observagdo sensivel
do tempo atmosférico, uma metodologia, que de acordo com Fialho (2007, p. 113) €
“subjetiva, em razdo da memoria seletiva do ser humano” e que “serve de subsidio para
0s registros, quando existem, porque as observacgdes e experiéncias vivenciadas sdo
reflexos pessoais dos individuos, ou seja, da percepcdo”. Fialho (2007) nos desperta o
fato de que a observacéo sensivel do tempo atmosférico permite a interacao entre o sujeito
e 0 ambiente através da percepcdo das caracteristicas e mudancas na paisagem, como as
variacdes de temperatura, a incidéncia da luz solar, os ventos e as chuvas, 0 que permite
o0 reconhecimento do entrelace desses elementos de uma maneira muito mais eficaz do
que seria observar a descricdo dos conceitos desses mesmos elementos no livro ou em
uma lousa.

Assim como nos orienta Fialho (2007), a pratica dessa metodologia ativa de
observar sensivelmente, contribui para a aprendizagem significativa pois permite que 0s
estudantes ribeirinhos pratiqguem a percepcao que inevitavelmente carrega o que eles ja
sabem, pela subjetividade, com o que a Geografia os apresenta durante o processo,

permitindo que eles reconhecam que os fendmenos naturais e fisicos ndo sdo apenas
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conjuntos de dados, mas sim, coisas que estdo intrinsicamente ligadas as experiéncias e
emoc0es do cotidiano deles, o que pode resultar em um convite para que eles sejam mais
conscientes e atentos as mudangas na paisagem ao seu redor, estimulando uma maior
conexd@o com o ambiente natural, promovendo consciéncia ambiental e compreensao de
escolhas e seus impactos.

Nossa IP/SD buscou colocar os alunos no processo de elaboragéo e préatica para
que estivessem conscientes do processo de ensino-aprendizagem e para que pudessem
aprender e apreender que os conteudos estudados ndo séo apenas elementos isolados, mas
sim elementos que dizem respeito a objetos e fendmenos reais da vida que integram o
espaco geografico, que é o objeto da Geografia, definido por Suertegaray (2003) como
um todo uno e multiplo aberto a mdltiplas conexdes que se expressam atraves dos
diferentes conceitos como paisagem, regido, territorio, lugar, redes e ambiente que ao
mesmo tempo em que separam Vvisdes, também as unem.

O espaco geografico é o resultado da interacdo entre a natureza e a sociedade,
onde os componentes fisicos, como solo, clima e vegetacdo, influenciam e sdo
influenciados pelas atividades humanas, configurando paisagens distintas e heterogéneas.
A compreensdo dessas inter-relagdes € essencial para o estudo geografico, pois nos
permite analisar as dindmicas espaciais, as transformacgdes ambientais e as relacOes
socioambientais que se manifestam em diferentes lugares do planeta, como nos confirma

Fernandes (2005) que diz que:

[...] o espaco geogréafico contém todos os tipos espacos sociais produzidos
pelas relagOes entre as pessoas, e entre estas e a natureza, que transformam o
espaco geografico, modificando a paisagem e construindo territérios, regides
e lugares. Portanto, a producéo do espaco acontece por intermédio das relagdes
sociais, no movimento da vida, da natureza e da artificialidade, principalmente

no processo de construcdo do conhecimento (Fernandes, 2005, p. 4).

O espaco geografico vivenciado pelos alunos ribeirinhos desde a infancia é
composto por diversos elementos, incluindo os componentes fisico-naturais que
permeiam cada aspecto de suas vidas. Por exemplo, a producdo de alimentos esta
intimamente ligada ao regime do rio, ajustam suas rotinas conforme as chuvas e
temporais, utilizam o rio para deslocamento, mudam de residéncia durante os periodos de
cheia e seca, escolhnem os melhores pontos do rio para a pesca e adaptam suas vestimentas
de acordo com as condigdes atmosféricas, entre outras consideracdes. Portanto, € crucial
compreender esse espago vivenciado por eles de maneira cientifica e tedrica, integrando

esse conhecimento aos saberes que ja possuem por meio de suas experiéncias.
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A IP/SD que propomos e executamos surgiu depois de um periodo de dificuldades
em guiar os alunos ribeirinhos na compreensdo de conceitos e defini¢cBes tedricas e
cientificas de maneira que eles alinhassem tais conhecimentos com o que j& traziam de
saberes. Mas ficou claro que se tratava de uma vulnerabilidade metodologia e didatica em
relacdo ao contexto e ndo de falta de capacidade dos alunos de associarem e
compreenderem determinados contetdos, por isso buscamos lancar mdo de para a
elaboracdo da IP/SD para superar tais dificuldades. Sobre isso Lopes (2021) chama

atencdo para importancia desse movimento docente em lidar com dificuldades:

[..] o fazer pedagbgico sempre ensina que alteragBes e adaptacdes sdo
essenciais para a melhor compreensdo e obtencdo de resultados esperados.
Empurrar para de baixo do tapete, as dificuldades enfrentadas, em nada
contribuiria para o progresso cientifico. Muito pelo contrario, os entraves e
desafios listados aqui, serdo de muita utilidade para aqueles que optarem por
dar continuidade ao aprofundamento dos estudos sobre a observagéo sensivel
(Lopes. 2021, p. 82).

Buscamos, entdo, por meio da utilizacdo de metodologias préaticas e ativas como,
observacdo sensivel, diédlogos, interacBes, simulaces, experiéncias de campo e
identificagOes, conduzir os alunos em uma IP/SD os colocando ativos e participantes no

processo, em relacdo a isso Persi (2014) nos explica que:

[...] este modo de fazer geografia aguca os olhos e a mente do gedgrafo,
transforma a atencdo e a disposi¢do de espirito do planejador, muda a atitude
ideal do projetista que vé& o objeto do seu estudo como uma realidade
extremamente viva e versétil, sempre mais imaterial, porém real, dado que
vibrantes e mutaveis sdo os sentimentos que ligam os homens as coisas, 0S
homens aos outros homens, unidades de diversos, e caleidoscopicos
imagindrios (Persi, 2014, p. 213).

O espirito planejador é o que cultivamos ao longo da jornada em busca de
resultados enriquecedores para os alunos. Por meio da Geografia escolar, ao estimular a
observacdo agucada e a reflexdo, despertamos, juntamente com os alunos, as
compreensdes necessarias para integrar os conhecimentos. Isso foi realizado por meio de
metodologias praticas, desenvolvidas com a ativa participacdo dos alunos, revelando-se
uma tatica eficaz para abordar os contetdos trabalhados, pois assim como orienta

Monteiro et al (2009) em relagéo ao espirito planejador:
[..] no estudo do clima, esses procedimentos sdo essenciais, devido a
dificuldade de esclarecer ao aluno pontos importantes sobre este assunto e
ainda associa-los a outros aspectos, sendo necessario criar ferramentas capazes

de trazer para a sala de aula mais estratégias dinamicas, levando o aluno a ser
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um agente ativo no processo de ensino-aprendizagem, o qual vai descobrir
novas possibilidades de analise, observando e compreendendo a dindmica

climética, em suas varias escalas (Monteiro et al, 2009, p. 2).

Mesmo reconhecendo a necessidade de criar ferramentas para abordar
determinados conteudos, conforme mencionado pelo autor acima, também reconhecemos
o livro didatico como uma ferramenta importante. Muitas experiéncias ja confirmaram
sua eficacia quando bem utilizado com outros publicos, como destacado por Saab (2022).
No entanto, com alunos ribeirinhos, a falta de pré-requisitos e de repertdrio dificulta o
processo de aprendizagem apoiado apenas no livro. Sobre a questdo do livro didatico,

Castrogiovanni e Goulart (2003) colocam que:

[...] no ensino fundamental e médio, o livro didatico ndo deve ficar apenas
como a Unica fonte de conhecimento, cabendo ao professor buscar outras
fontes e diferentes maneiras de trabalhar suas aulas de forma prazerosa e
interessante; deve-se assim, fornecer aos alunos elementos que estimulem, a
partir da prética, observacdo, a interpretacdo, reflexdo, anélise, e visao critica
da realidade, fazendo com que eles se sintam agentes transformadores da

sociedade (Castrogiovanni e Goulart 2003, p. 133).
N&o ignoramos completamente o livro didatico em nossa IP/SD, pois 0s conceitos

foram todos extraidos do livro didatico, também ndo ignoramos a sequéncia indicada pelo
curriculo basico municipal da Secretaria Municipal de Educacdo e seus contedos
estabelecidos para cada turma, porém, utilizamos a autonomia docente, considerando a
identificacdo das dificuldades, para colocar os alunos a participarem dessa intervencao
pedagdgica que saiu completamente da rotina executada anteriormente, em que
avangavamos os contetdos mesmo com os resultados das verificacbes de aprendizagem

apontando a baixa absorcéo. Sobre isso, Fialho (2013) vem novamente acrescentar que:

[...] tal forma de “ensinar” rouba desta disciplina suas principais
caracteristicas: observar, descrever, analisar e principalmente construir
explicacBes e correlaciond-las. A omissdo da génese climatica, formando
lacunas quanto a explicacéo dos fendmenos, ird impossibilitar a aprendizagem
do aluno e posterior utilizagdo destes conceitos em sua vida. Além disso, ndo
possibilita a constru¢cdo de uma visdo do todo, pois sdo feitos estudos
separados, sem correlacao (Fialho, 2013, p.7).

Muito criticamos a Geografia tradicional em que 0s principais aspectos estavam
no que Fialho (2013) acabara de citar, como observar e descrever, por exemplo. Mas em
nossa IP/SD nos afastamos de meras criticas e reconhecemos, assim como nos aconselha

Kaercher (2004), que ndo podemos deixar o medo de ser tradicional fazer com haja uma
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omissdo em conduzir o processo pedagogico. Por isso, trilhamos um fazer pedagogico

sem ignorar as circunstancias e as possibilidades, buscando, assim como orienta

Manacorda (1989):

[...] o vivo estimulo da curiosidade provoca tentativas que, se tém éxito
positivo ou sdo encorajadas por outros, levam ao habito de pensar. Deve-se
agir sobre a mente das criangas com elementos tirados da realidade e ndo com
regras abstratas, e se deve ensinar mais com a ajuda de objetos do que de
palavras (Manacorda, 1989, p. 264).

Estimular a observacao e a reflexdo por meio da realidade e dos fenémenos, foi a

estratégia para o desenvolvimento do pensamento geografico por meio dos conceitos

relacionados aos componentes fisicos e naturais, sequindo o que orienta a Base Nacional

Comum Curricular — BNCC, onde diz que devemos, por meio da Geografia escolar:

[..] utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de
resolucdo de problemas. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do
conhecimento geogréfico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos
para a compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos
da natureza ao longo da histéria. Desenvolver e utilizar processos, praticas e
procedimentos de investigagdo para compreender o mundo natural, social,
econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes
e propor perguntas e solucBes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que
requerem conhecimentos cientificos da Geografia. Construir argumentos com
base em informacgfes geogréficas, debater e defender ideias e pontos de vista
que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza (BNCC,
2019, p. 366).

A IP/SD seguiu as orientacdes da BNCC na busca por unificar os conhecimentos

vividos e tedricos em relagdo aos componentes fisicos e naturais em alunos os ribeirinhos,

0 que representa, além de compromisso da disciplina, uma oportunidade de expor a

configuracdo do contexto e como o ensino de Geografia se insere nele, sobre isso

trazemos uma observacgédo de Cavalcanti e Souza (2012), que nos apresentam o fato de

que:

[...] nas ultimas décadas, a pesquisa na area de Geografia escolar tem atribuido
maior relevancia a Geografia que se ensina, tornando-a mais interessante e
mais atraente, promovendo aprendizagens significativas, trabalhando com
conhecimentos integrados, abertos, que consideram a complexidade inerente a
realidade, destacando-se a relacdo entre cotidiano, mediacdo pedagdgica e

formacdo de conceitos no desenvolvimento do processo de
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ensino/aprendizagem. Essas consideragGes colocam questfes especificas para
0 ensino, como: que relacBes podem ser estabelecidas entre o que se tem
analisado na Geografia sobre o0s conceitos cientificos e os conhecimentos que
os alunos constroem em sua vida urbana cotidiana? Que encontros entre as
duas “geografias” podem ser estabelecidos? Os professores, ao ensinarem
conteidos do espaco urbano, por exemplo, levam em conta as caracteristicas,
os problemas, a dindmica dos espacos vividos pelos alunos e suas percepcdes

sobre esses espacgos? (Cavalcanti e Souza, 2012. p. 4).

A geografia escolar, que tem crescido e alcancado aprendizagens mais
significativas, infelizmente ainda ndo chegou com todo potencial aos alunos da EMPESF.
Ao estender os questionamentos dos autores mencionados para 0 contexto ribeirinho,
podemos nos fazer as mesmas perguntas que eles apresentaram, especialmente sobre
considerar as caracteristicas e desafios da dindmica do espaco vivido pelos alunos. A
IP/SD proporcionou apenas uma base para a continuagdo da trajetdria na construcdo de
conhecimentos que possam ser verdadeiramente mais expressivos, podendo tanto
aprimorar a dindmica no processo de ensino de Geografia por meio de metodologias
praticas e ativas quanto contribuir para uma melhor atuacdo desses alunos em seus
ambientes. Nossa busca foi instrumentalizar os alunos, conforme nos prop6e Barbosa

(2016) ao afirmar que:
[...] a Geografia tem o papel de instrumentalizar o aluno, oferecendo-lhe as
condigBes adequadas para que seja constituida a sua cidadania. Para viabilizar
a proposta de um ensino mais contextualizado sdo sugeridas variadas
metodologias e recursos didaticos. [...] Assistimos nas Gltimas décadas (de
1990-2010) a uma intensificacéo de pesquisa sobre essa tematica, que estimula
cada vez mais a publicacdo de artigos, periddicos e livros, orientadores desse
ensino na escola. As metodologias, 0s procedimentos e os recursos didaticos
sdo diversos, o que pressupde uma ‘“nova” escola € um “novo” aluno num
contexto intensivamente caracterizado pelo aparato tecnolégico e
informacional. A insercdo dessas propostas evoca dinamismo, ao mesmo
tempo em que se anuncia a escola ndo mais como espaco de informacéo e
instrucdo, mas como espaco de mediacdo entre o aluno e 0 mundo (Barbosa,

2016. p. 108).
Ja que a Geografia, como disciplina escolar tem o potencial de desenvolver o

pensamento geografico critico e reflexivo nos alunos, permitindo que eles compreendam
o0 mundo de maneira mais ampla e se engajem ativamente na sociedade, entdo estamos
certos em nos preocupar com a situacdo desses alunos ribeirinhos que passaram muito

tempo sem contado com a Geografia escolar. E cumprindo com nosso compromisso,
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iniciamos uma caminhada de abordagens pedagogicas inovadoras para 0 contexto, para
que os alunos possam desenvolver habilidades para tomada de decisdes responsaveis e
conscientes.

A escolha por aproveitar a oportunidade de pesquisa e iniciar a caminhada pelos
conteddos relacionados aos componentes fisicos-naturais se deu pelo fato de que as
carateristicas fisicas e naturais da regido sdo vivenciadas pelos alunos desde a infancia,
sendo assim, é de suma importancia que eles possam unificar o que ja sabem com as
defini¢des cientificas do que vivenciam, para que possam, assim como pretende a ciéncia
Geografia, atuar como seres ativos e conscientes em relacéo a suas realidades. Sobre isso,
Paixdo (2018) em relagdo ao componente clima, que fez parte de nossa IP/SD, afirma
que:

[...] o ensino do componente clima por meio da Geografia na escola deve
ultrapassar a perspectiva de concebé-lo somente como um elemento natural,
determinado exclusivamente por leis fisicas. A abordagem desse componente
deve evidenciar a relagdo indissociavel entre sociedade e natureza, numa
perspectiva em que 0s componentes fisico-naturais e sociais sejam entendidos
como partes de uma totalidade. Da mesma forma, deve ser evidenciada a
relagdo do clima com o cotidiano dos alunos, nos mais diferentes aspectos
como, por exemplo, na alimenta¢do, no vestuario, no conforto térmico e
ambiental, na salde etc. I1sso ndo significa desconsiderar as leis fisicas que

regem os fendmenos naturais, por exemplo, mas entendé-las no contexto atual
da sociedade (Paixdo, 2018, p. 12).

Essa relagdo entre os componentes fisicos e naturais com o cotidiano, no contexto
ribeirinho, ultrapassa 0 que 0 autor acima nos apresenta. Nesse conjunto de
especificidades ribeirinhas, as caracteristicas fisicas e naturais se relacionam com o
cotidiano dos alunos de muitas formas que vdo além da alimentacdo, vestuario, conforto
e salde. Eles sdo parte integrante da floresta e da natureza viva, incorporando isso em sua
rotina e modo de vida. No entanto, essa relacdo eventualmente resulta em uma atuacao
destrutiva do meio ambiente, que pode corroer lentamente o equilibrio dos
microecossistemas. 1sso ocorre devido a pressdo econdmica, a falta de alternativas e a
auséncia de educacdo ambiental, conforme mencionado anteriormente.

Paix&@o (2018) nos mostra que existe a possibilidade de cumprir com o papel da
Geografia escolar por meio dos objetivos aqui propostos para levar o0s alunos ndo so6 a
uma melhor compreensao das caracteristicas fisicas e naturais do lugar onde moram, mas

também, um melhor desempenho desses alunos, para que eles possam os compreendé-los
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no contexto de sua comunidade. Alcancando, assim, um dos objetivos da Geografia
escolar. A possibilidade esta em levar os alunos a absorverem os contedos de forma que
eles consigam utilizar esse conhecimento posteriormente em outras questfes, para
observar, analisar e compreender outros fendmenos, assim como orienta Cavalcanti

(2019) sobre o processo de ensino de Geografia, onde afirma que:

[...] os conteldos geograficos sdo instrumentos simbolicos (conjunto de
categorias, conceitos, teorias, dados e informacdes), mediadores que
contribuem para o desenvolvimento da capacidade do pensamento geografico,
que intervém na relacao do sujeito com o objeto, possibilitando-Ihes analisar a
realidade de uma perspectiva determinada — a perspectiva geografica
(Cavalcanti, 2019, p.161).

Assim fizemos com os dos contetdos relacionados aos componentes fisicos-
naturais na IP/SD estimulando a compreensdo, destacando a interdependéncia entre 0s
fendmenos e processos geograficos, indo de encontro ao que nos aponta Ascencao,

Gaudio, Souza e Valaddo (2017) que argumentam que é preciso que haja uma

[...] busca por um ensino que leve ao desenvolvimento de um “pensamento
geografico”. Tal pensamento tem por principio o reconhecimento de que as
organizacOes espaciais tém sua compreensao assentada nas interrelacdes entre
componentes fisicos e humanos. O pensamento geografico demanda acGes
cognitivas voltadas a aprendizagens significativas: observacdo, elaboracao de
questionamentos, levantamento de dados e informacg0es, sistematizacéo,
interpretacdo e proposicao de alternativas para as situacdes espaciais estudadas
(Ascencéo et al, 2017, p. 4).

O pensamento geografico na educagdo escolar ndo se restringe apenas ao
conhecimento de conceitos e contetidos geograficos, mas envolve a capacidade de pensar
geograficamente, de compreender as relacdes espaciais, as interacdes entre lugares e
sociedades, e de analisar criticamente as dindmicas do espaco. E um processo de
desenvolvimento do pensamento espacial, que nos permite entender 0 mundo ao nosso
redor, interpretar as paisagens, reconhecer as territorialidades e perceber as multiplas
escalas em que os fenémenos ocorrem.

Orientados por isso, 0 pensamento geografico que buscamos desenvolver na
IP/SD esteve fundamentado na perspectiva critica e reflexiva sobre os componentes
fisicos e naturais e sua relacdo com o espaco e o lugar. Durante esse processo, 0S
estudantes foram incentivados a questionar e analisar os diversos aspectos desses
componentes, considerando as diferentes visoes e interesses envolvidos. Isso contribuiu

para ampliar a consciéncia das maltiplas perspectivas que moldam sua compreenséo de
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mundo, colaborando para uma melhor relacdo com o ambiente. Além disso, proporcionou
a capacidade de analise, percepcao e perspectiva em relagdo a contetdos que ndo sao téo
simples de serem compartilhados, como é o caso do componente clima. No entanto, a
IP/SD empenhou-se em superar essas possiveis complexidades., assim como orienta

Steinke (2012), que nos esclarece que:

[...] apesar de complexos, os conceitos ndo sdo de dificil compreensdo se
conseguirmos lancar méo de recursos didaticos que nos facam transpor a
barreira de abstracdo e nos aproximar da realidade. Além disso, facilita ter
consciéncia de que vivemos os fendmenos da Climatologia todos os dias da
nossa vida (Steinke, 2012, p. 13).

A IP/SD buscou atender a essa colocacdo, considerando a importancia e urgéncia
da tematica em diversos niveis. Nosso objetivo foi facilitar a conscientizacdo basica em
relagdo ao clima. Além do componente clima, outros elementos fisico-naturais, como a
vegetacdo, por exemplo, tém sua relevancia para além da nossa vivéncia constante com o
fendmeno. Atualmente, enfrentamos uma missdo que exige uma compreensdo minima
dos conteddos relacionados a esses fendmenos naturais, visando contribuir para sua
preservacdo e promover uma melhor relacdo com o meio ambiente. Em relacdo ao

componente vegetacdo Souza (2019) coloca que ela é
[..] entendida como um componente que, junto aos demais, integra o0 espaco
geogréafico, na perspectiva de que o clima, o relevo, a rocha, o solo e a 4gua
influenciam e sdo influenciados pela vegetacgdo. Portanto, sua analise ndo deve
ser de forma isolada, pois cada componente esta integrado com 0s outros
(Souza, 2019. p. 34).

A autora citada destaca a importancia de compreender a floresta como um
componente integrante e interdependente do espaco geografico, pois ela estd
intrinsecamente ligada a outros elementos do ambiente. O clima afeta o crescimento das
plantas e a distribuicdo de espécies, enquanto a vegetacdo, por sua vez, influencia a
umidade e a temperatura local. A rocha, o solo e a agua também desempenham papéis
importantes na ecologia florestal, moldando a disponibilidade de nutrientes, a drenagem
e até mesmo a topografia da area.

Ao compreender a complexidade entre a floresta e os elementos do ambiente, os
alunos desenvolvem uma consciéncia ambiental mais profunda. Eles passam a entender
que a floresta ndo é apenas um recurso isolado, mas parte de um sistema interconectado
que sustenta a vida na Terra. Isso estimula a valorizacdo da natureza e a adogédo de

comportamentos mais responsaveis em relacdo ao meio ambiente. Para 0s alunos
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ribeirinhos, a floresta € um componente significativo do ambiente local, e € necessario
que haja uma conexao na aprendizagem sobre como a vegetacao interage com os demais
elementos do espaco geografico, despertando e estimulando aquilo que os alunos ja
conhecem e vivenciam dessa realidade em um desafio de criar conexdes, analisar causas
e consequéncias, e compreender as complexidades dos sistemas naturais. Essa abordagem
promove habilidades como andlise, sintese, argumentacéo e resolucdo de problemas, que
sdo fundamentais em diversos niveis de atuacéo cidada enquanto ribeirinhos.

Os alunos ribeirinhos foram orientados na expectativa de que desenvolvessem
uma compreensao da interdependéncia dos elementos do ambiente, juntamente com a
consciéncia ambiental. Assim, ao perceberem a importancia do solo, por exemplo, como
parte integrante desse sistema interconectado, capacitou os alunos ribeirinhos a atuarem
de maneira mais consciente e engajada. Isso envolve considerar a relevancia do solo e da

floresta em suas experiéncias e complexidades, sobre isso Becker (2005) nos explica que:

[...] o ensino do solo e a disseminagéo de informagdes do papel que exerce na
natureza e sua importancia na vida do homem poder&o proporcionar uma visdo
de meio ambiente, compreendido como o resultado do funcionamento
integrado de seus varios componentes que ndo podem mais ser considerados
isoladamente (Becker, 2005. p. 74).

Ao abordarmos o solo pontuamos as diferencas entre os tipos de solo, destacando
a importancia dele na manutencédo dos ciclos naturais e na preservacao da biodiversidade
e sua interacdo com a agua. No contexto da disciplina de Geografia, o solo é tratado como
um dos elementos fundamentais do ambiente terrestre, além disso o solo é um suporte
para as atividades econdmicas ribeirinhas como a agricultura e construgdo de casas na
varzea. Em relacdo ao componente agua, que € um dos mais presentes na vida dos alunos
ribeirinhos e o que mais influéncia diretamente suas vidas e existéncia por representar a
via de transporte e principal fonte de alimento, Gléria (2012), sobre outra comunidade de

alunos ribeirinhos em relagdo ao componente &gua, desta que:
[...] a dindmica da natureza e os processos hidrolégicos revelam a &gua como
um dos principais agentes transformadores das fei¢cBes paisagisticas. Assim
sendo, sdo necessarios estudos para elucidar os fendmenos naturais e adequa-
los aos elementos pedagdgicos, com vistas ao ordenamento e desenvolvimento
das atividades socioeducacionais e o0 respeito as especificidades locais.
Todavia, o fator limitante pertinente as riquezas hidricas é a sazonalidade,
marcados por enchentes e vazantes dos rios, que restringem o acesso das

populages tradicionais ao sistema publico de educacdo (Gldria, 2012. p. 15).
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Nas areas ribeirinhas a agua desempenha um papel central na modelagem do
relevo e na configuracdo dos ecossistemas, portanto é necessario tomar caminhos que
elucidem os fendmenos naturais relacionados aos processos hidrolégicos adaptados para
fins pedagdgicos, possibilitando a compreensédo dos alunos sobre como a agua molda as
paisagens e como isso os afeta sazonalmente, pois o regime hidrolégico vivenciado por
eles em determinados momentos os impedem inclusive de sair de casa e acessar a escola,
um desafio logistico e comprometedor que precisa ser compreendido em toda sua
complexidade.

E importante salientar que apesar da Geografia escolar, ndo possuir a
responsabilidade direta de resolver as questdes fisicas e naturais dos espagos, a misséo de
fornecer conhecimentos e orientar os alunos a compreender a importancia de suas a¢oes
e intervencbes nesse contexto representa um grande objetivo da disciplina,
desenvolvendo uma consciéncia critica e reflexiva nos estudantes, levando-os a
questionar e repensar suas relagdes com o meio ambiente, compreendendo a importancia
de preservar e conservar 0s recursos naturais para as geragdes futuras, seja o solo, a

vegetacdo ou o clima, sobre isso o autor Neto (2015) vem nos dizer que:
[...] a atmosfera ainda pode ser considerada o dominio mais pulsante, dindmico
e imprevisivel de todas as esferas naturais do planeta. E a Gltima fronteira do
desconhecido mais préximo de n6s. Com o advento da conquista do espaco,
nunca se teve tanto interesse pelos fendmenos meteoroldgicos como hoje. Nas
Gltimas décadas, o impressionante desenvolvimento de equipamentos e
técnicas de andlise da atmosfera tanto tem revolucionado o instrumental
tecnolégico quanto posto em xeque algumas verdades estabelecidas.
Obviamente ndo cabe a Geografia um importante papel neste nivel de pesquisa,
uma vez que seus objetivos e propésitos vao em outra direcdo, a de trazer para
0 seu escopo 0 conhecimento climatolégico necessario para as diferentes
categorias de andlise de nossa ciéncia. Entretanto, ndo podemos ficar a deriva
do conhecimento produzido pelos meteorologistas, engenheiros e agronomos

sob pena de entrarmos em processo de estagnagdo (Neto, 2015, p. 57).

A Geografia desempenha um papel fundamental na compreensdo das questdes
climatologicas e na promocdo da consciéncia ambiental. Como destacado pelo autor,
embora a ciéncia geografica ndo tenha a responsabilidade de resolver diretamente essas
questdes, é sua missdo fornecer conhecimentos e orientar os alunos a compreenderem a
importancia de suas acdes e intervencdes nesse contexto. Nesse sentido, a disciplina de

Geografia desempenha um duplo papel, tanto como ciéncia que busca compreender o
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espaco geografico, quanto como disciplina escolar que visa formar cidadaos conscientes
e atuantes.

Morais (2013) reforca a relevancia das tematicas fisico-naturais do espacgo
geografico na formacéo dos alunos. Essas problematicas estdo presentes em seu cotidiano
de diversas maneiras, seja por meio de experiéncias imediatas ou através dos meios de
comunicacdo e da internet. Portanto, o ensino desses conteidos é crucial para que 0s
estudantes possam compreender e se relacionar de forma mais significativa com o mundo
que os cerca.

A ideia principal que norteia nossa IP/SD € o reconhecimento das fragilidades
relacionadas ao ensino de Geografia para que se possa pensar em como lidar com elas em

busca de superacéo, sobre isso, Libaneo (2006) orienta que:
[...] se enquanto pesquisadores mantivermos fidelidade ao mundo empirico,
temos que admitir que nossos alunos ndo estdo aprendendo ou ndo estdo
aprendendo como precisam aprender; que nossos professores, seja por qual
motivo, estdo com dificuldades para ensinar; que estdo aumentando a cada dia
o0s problemas sociais, culturais, disciplinares dentro da escola (Libaneo, 2006,
p. 82).
Orientados por Libaneo e por todos os outros autores que citamos, desenvolvemos
e executamos a IP/SD em busca de guiar os alunos em uma melhor compreensdo de
fendmenos fisicos naturais que fazem parte dos contetdos da geografia escolar, e da vida,

a forma como o fizemos esta descrita no capitulo a seguir.
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3. AINTERVENCAO PEDAGOGICA / SEQUENCIA DIDATICA -
IP/SD
3.1 Metodologia de anélise

Nossa proposta de integrar conhecimentos para o ensino de componentes fisicos
e naturais aos alunos ribeirinhos do Rio Amazonas foi concretizada por meio do
desenvolvimento e execucdo de uma IP/SD. Para avaliar a eficicia dessa integracao de
conhecimentos, inicialmente aplicamos aos alunos um questionario simples contendo 19
questdes abertas sobre os componentes fisicos e naturais que seriam abordados
(questionario 1). Posteriormente, iniciamos a execucdo da IP/SD e reaplicamos o
questionario que depois da intervenc¢do foi chamado de questionario 11, mesmo contendo
as mesmas questdes. Para analisar os questionarios e verificar se ocorreu a integracdo de
conhecimentos, optamos por utilizar a metodologia de analise de contetdo.

Inicialmente, planejamos seguir os passos do procedimento de analise de contetido
proposto por Laurence Bardin, conforme delineado em seu livro intitulado: ‘Anélise de
conteudo’ (2016). No entanto, decidimos modificar o curso da analise com base no
manual: ‘Analise de contetido categorial: manual de aplicagao', desenvolvido por Rafael
Cardoso Sampaio e Didgenes Lycarido (2021), que se fundamenta em outros autores
como Riffe, Lacy, Fico (2014); Downe-Wamboldt (1992); Weber (1990); Neuendorf
(2002). Essa escolha foi motivada pelo reconhecimento e concordancia com as criticas a
simplificacdo excessiva do método de Bardin, apesar de sua brilhante concepcéo.

A mudanca na abordagem ocorreu ap6s tomarmos conhecimento do manual de
analise de contetdo categorial desenvolvido por Sampaio e Lycarido durante nossas
pesquisas sobre os detalhes do método de Bardin. Sampaio e Lycarido (2021) tecem
criticas a simplificacdo excessiva da andlise de conteldo de Bardin. Consideramos
coerentes as criticas dos autores em relagdo a Bardin, e dada a complexidade do processo
de aplicacdo da intervencdo, buscamos uma analise de conteudo mais minuciosa para
obter resultados claros e confiaveis.

Seguimos entdo as doze etapas sugeridas por Sampaio e Lycarido (2021),
comecando pela identificagdo do problema. Nessa fase, definimos que a falta de
conhecimentos tedricos e cientificos em relacdo aos conteudos fisicos e naturais
vivenciados diariamente pelos alunos representava o problema central. Esse problema
estad relacionado ao histérico dos alunos, suas familias e a comunidade em geral, cuja

interacdo com uma escola fragilizada ndo proporcionou os conhecimentos teoricos e
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cientificos trazidos pela disciplina de Geografia adequadamente, além disso, enfrentamos
a problemética relacionada a falta de abordagem metodoldgica e didatica apropriada para
lidar com o contexto. Observamos que ndo havia um estado da arte especifico sobre essa
problematica no local, apenas uma abordagem mais ampla sobre a questdo educacional
na AmazoOnia. Esses detalhes sdo analisados nesta primeira etapa do processo.

Identificamos ent&o apontamentos como o de Silva e Silva (2023):

[...] na Amazbnia, a quase auséncia de politicas de educacdo formal para
populac@es tradicionais sempre foi uma marca da exclusdo e subalternidade
secular. Nas Ultimas trés décadas, a escola formal quase se universalizou na
regido. Foi, para algumas familias, a primeira geracdo juvenil que,
diferentemente dos seus antepassados, teve acesso ao contelido escolar e a essa
modalidade de socializagdo. Em decorréncia, ha efeitos positivos, porém ha
também muitos impactos negativos na dimensdo cultural, social e produtiva
(Silva e Silva 2023, p. 9).

Esse cenario de excluséo e subalternidade secular demonstra uma negligéncia
historica em relacdo a educacao dessas comunidades, resultando em um hiato educacional
significativo entre elas e a populacdo urbana. A quase universalizacdo da escola formal
na regido representa o acesso de uma nova geracao de jovens a conteidos escolares e a
uma modalidade de socializacdo que seus antepassados ndo tiveram. Isso poderia ser
interpretado como uma oportunidade para que essas comunidades se emancipem do ciclo
de exclusdo educacional e econémica que perdurou por séculos. No entanto, apesar dos
efeitos positivos da possibilidade de capacitar a juventude local, proporcionando-lhes
novas oportunidades de aprendizado e crescimento e promovendo uma maior integracao
com a sociedade brasileira em geral, 0 acesso a educacdo formal, no caso da EMPESF
tem representado uma educacdo aquém da necessaria, com um curriculo que néo fortalece
préticas culturais e conhecimentos tradicionais relacionados ao ambiente e a0 mesmo
tempo nédo oferecem o béasico para emancipagao.

Para que a Amazonia persista em sua forma resiliente, é vital que a politica e o
sistema de educacdo estejam alinhados com essa complexidade cultural e geogréfica.
Uma educacdo de qualidade desempenha um papel fundamental nesse processo,
tornando-se uma expressdao democratica ao permitir que as diferentes vozes e
epistemologias locais sejam reconhecidas e valorizadas. Em outras palavras, a educagéo
ndo deve ser imposta de cima para baixo; ao contrério, deve ser um meio para que as

comunidades amazonicas expressem suas identidades e conhecimentos Unicos.
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A educacdo tem o potencial de ajudar no desenvolvimento de futuros
socioculturais ontologicamente alternativos. Essa ideia sugere que, por meio da educacao,
as comunidades amazodnicas podem moldar seu préprio destino e buscar alternativas
alinhadas com seus valores, necessidades ecoldgicas e culturais. Isso ndo implica negar a
modernidade, mas sim integra-la de forma consciente e sustentavel, sem comprometer a
identidade e a resiliéncia das comunidades locais. No entanto, de acordo com Silva e Silva
(2023), o retrato escolar na Amaz6nia ainda € a presenc¢a de uma escola

[...] precaria e inadequada. Contudo a escola e a educacgdo especifica que essas
populagdes reivindicam ha muitas décadas, continua a espera de se construir
(colaborativa e cocriadamente). Enquanto isso, essas populacdes tradicionais,
nunca priorizadas, continuam a esperar por seus direitos em plenitude, com
qualidade, sem entender por que nunca os tém, uma vez que sdo gentes como
toda a gente, ansiosos por uma educacdo que lhes pareca digna (Silva e Silva,
2023, p. 19.

A Educacdo como um direito fundamental que tem sido sistematicamente negada
a populacdes que sofreram historicamente as consequéncias de sistemas de poder
colonialistas, racistas, patriarcais e capitalistas. A luta pela educacdo ndo é uma causa
isolada, mas esta intrinsecamente conectada a outras reivindicacfes e lutas na regido
amazonica. Isso reflete a ideia de que a educacdo é um fator chave na busca pela justica
social, ambiental e cultural na Amazonia.

Temos entdo, uma reflexdo geral em relacdo ao problema de pesquisa, sendo
assim, a segunda etapa compreendeu a fase da formulagdo da questdo de pesquisa e da
hipbtese. Delimitado o problema, ndo foi necessario questionar o motivo da existéncia
dessa lacuna de conhecimentos cientificos e tedricos entre os alunos, pois ja sabemos que
0 histdrico carrega essa resposta. No entanto, nesta etapa, as questdes principais de
pesquisa foram as seguintes: como poderiamos guiar os alunos em direcdo a novos
conhecimentos a partir do que eles ja sabiam sobre os fenbmenos fisicos e naturais,
considerando que aulas expositivas nos métodos tradicionais de sala de aula ndo haviam
apresentado bons resultados na transmisséo do conhecimento? Como poderiamos cumprir
verdadeiramente o papel de docente em relacdo a disciplina de Geografia, considerando
todas as especificidades do contexto e do local, além da falta de pré-requisitos? E, por
fim, como poderiamos intervir e verificar os efeitos dessa intervengdo?

A hipdtese que formulamos é que a escola e seus agentes, incluindo professores e
gestdo, precisa desempenhar adequadamente seu papel de guiar os alunos no processo de

construcdo de conhecimento. Isso envolve identificar a situagdo do contexto, analisar suas
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motivacdes e buscar estratégias para superar possiveis obstaculos, atraves de acfes que
representem avango no cumprimento de sua fungdo. E importante ressaltar que essa
responsabilidade ndo deve recair apenas sobre a escola e seus agentes, uma vez que ambos
fazem parte de uma teia organizada, indo muito além dos professores e da estrutura
escolar. Contudo, hipoteticamente, a escola desempenha o papel crucial de orientar os
alunos na construcdo de conhecimentos. Entretanto, & necessario ponderar que,
historicamente, a escola estd vinculada aos desejos e regulamentacBes de grupos
dominantes, alinhando seus objetivos com as circunstancias e necessidades de uma
estrutura social, econémica e politica especifica Pereira e Farias (2021). Essa ligacédo
muitas vezes faz com que 0s objetivos da escola estejam em conformidade com as
circunstancias e necessidades de uma estrutura social, econdémica e politica especifica
Pereira e Farias (2021). Marques (2001) define que a escola tem o objetivo de fomentar
o potencial do aluno, considerando as diferencas socioculturais, para que esse aluno
consiga se desenvolver, vivenciar e reivindicar seus direitos humanos.

Considerando que essa escola, frequentemente alinhada com as necessidades de
uma estrutura social que ndo reflete verdadeiramente a realidade dos alunos, 0s agentes
da escola, representados por gestdo, professores e demais funcionarios, precisam alinhar
o principal objetivo da escola: construir conhecimento, adaptando metodologias capazes
de lidar com as diferencas e necessidades especificas. Fazer isso sem apoio e em
desacordo com a estrutura organizacional estabelecida € um desafio que muitos
professores ndo estdo dispostos a enfrentar, e ndo sao obrigados a fazé-lo. 1sso se deve a
descricdo basica de suas atribui¢des, produzida pela mesma organizagdo que plastifica e
padroniza todo o sistema de ensino, independentemente das diferenciagdes.

Essa organizacdo define objetivos, politicas, medidas, curriculo e padrdes de
conteddos e avaliacOes, determinando exatamente as atribuicbes dos professores e
gestores. Podemos julgar um professor que, por acaso, esteja aplicando o curriculo com
um método que se mostra completamente ineficaz para os alunos, que demonstram
desinteresse e obtém resultados abaixo da média em avaliagGes, mas continua seguindo o
curriculo e o método? Serd que o objetivo desse professor é que o aluno construa
conhecimento, ou seu foco esta em cumprir o curriculo e suas atribuicdes pré-
estabelecidas e padronizadas, independentemente dos resultados?

Percebemos que o papel dos agentes que fazem a escola funcionar in loco pode
ser influenciado por objetivos pessoais e profissionais que vdo além das atribuicoes

institucionais basicas, geralmente padronizadas. Esse objetivo é muitas vezes oscilante e
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subjetivo. O fato € no contexto aqui apresentado, a escola esta presente, mas, em muitos
momentos, as particularidades e necessidades reais e locais foram completamente
ignoradas e, para além disso, os proprios objetivos padrdes ndo foram cumpridos, mas
sim fantasiados, um total descompromisso com o0 processo de construcdo de
conhecimento e de possibilidade de emancipacéo através da escola.

Nesse sentido, por meio dessa possibilidade de pesquisa, aqui se assume que 0
verdadeiro papel de um professor enquanto agente primordial da escola é buscar
caminhos que guiem os alunos na construcdo de conhecimentos significativos, com
sensibilidade e seriedade para considerar muitas variantes para que o caminho possua
diferentes possibilidades. Para comprovar que esse seria hipoteticamente uma escolha
mais assertiva nesse e em outros contextos, passaremos entdo pelo crivo dessa analise
para argumentar os resultados, sejam eles os esperados ou nao.

A primeira e a segunda etapa da analise que acabamos de descrever,
correspondendo, respectivamente, a identificacdo do problema, a questao de pesquisa e a
hipotese, completam a primeira fase da anélise, a fase da conceituacdo. A terceira etapa
faz parte da segunda fase do processo, que é a fase do desenho da pesquisa. Essa terceira
etapa refere-se a selecdo da unidade de analise, considerada por Sampaio e Lycarido
(2021) uma das decisGes mais importantes para 0 desenho da pesquisa de andlise de
contetdo, pois é aqui que se define a unidade de contetdo investigada. Nossa unidade de
conteddo a ser investigada sdo os questionarios fisicos com 19 questdes abertas que todos
os alunos responderam antes e depois da IP/SD. E aqui temos muitos pontos importantes
a serem destacados.

O primeiro ponto € o fato de que o problema de pesquisa inicial comegou a surgir
depois que muitas verificacdes de aprendizagem aplicadas aos alunos ao longo dos anos
de 2021 e 2022 apresentaram resultados desalinhados com os contetdos apresentados em
aulas tradicionais expositivas. 1sso evidenciou a ineficacia dessa metodologia tradicional
nesse contexto. Em uma conjuntura de pesquisa, como comprovariamos e validariamos o
fato de que os alunos ndo estavam alcancando os conhecimentos tedricos e cientificos
relacionados aos componentes fisicos e naturais do ambiente vivenciado por eles desde
sempre? Analisar todas as aulas dadas anteriormente seria complicado, principalmente
pela imprecisao da anélise, ja que as aulas ndo foram lecionadas com o intuito de pesquisa
e ndo foram devidamente registradas. Analisar as verificagcdes de aprendizagem também
ndo seria uma boa opg&o, pois essas verificagdes sdo devolvidas aos alunos e responsaveis

ao fim de cada bimestre. Dessa maneira, consideramos que a melhor estratégia seria
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elaborar um questiondrio com questbes basicas sobre os conteudos tratados na
intervencéo didatica.

A construcdo dessas questfes é um ponto importante a ser aprofundado. Para
muitos, pode parecer que 0 questionario &€ composto por questdes simples, mas o foco ndo
estd apenas na construcdo das perguntas. Isso ndo significa que a elaboracéo das perguntas
ndo seja importante, pois, como define Sampaio e Lycarido (2021), essa é uma das
decisdes mais importantes nesse metodo. No entanto, 0 meio de coleta foi construido com
base no conhecimento que ja tinhamos sobre os alunos. Sabiamos que questdes mais
elaboradas poderiam ficar sem respostas, e 0s alunos precisavam ao menos compreender
0 que estava sendo questionado, mesmo que ndo soubessem responder. O principal foco
aqui sdo as respostas que serdo analisadas. E claro que no se obtém boas respostas sem
boas perguntas, por isso é importante entender que, nesse cendrio, as 19 questdes do
questionario sdo boas perguntas para o que aqui se propde.

Consideramos o que queriamos investigar, e principalmente o publico-alvo e suas
caracteristicas. Sobre isso, Melo e Bianchi (2015) salientam que a elaborac¢do de um bom
questionario como ferramenta de pesquisa ndo é tarefa facil e requer muita cautela e
atencdo, pois um trabalho feito sem preocupacao pode conduzir a analises precipitadas,
levando a conclusdes sem uma averiguacédo efetiva dos dados, sendo, portanto, invalido.
Se tivéssemos elaborado um questionario sobre questdes fisicas e naturais relacionadas
aos componentes fisicos e naturais trabalhados pela disciplina de Geografia no ensino
fundamental, sem conhecer a problematica do contexto e sem uma hipétese, poderiamos
dar abertura para uma infinidade de possibilidades de questdes de diferentes niveis de
complexidade, o que ndo resultaria em contribuicdes significativas para os objetivos
tracados. Os alunos talvez ndo conseguissem compreender as perguntas.

Nossa unidade de analise sdo os 40 questionarios com as mesmas questdes e
diferentes respostas fornecidas pelas 40 amostras antes da aplicagdo da IP/SD e
novamente depois da intervengdo. Porém apenas as primeiras 18 questfes (questdo 1 a
questdo 18) participaram da analise de contetdo, ou seja, nossa unidade de analise sdo
apenas as 18 questdes dos questionarios. A questdo 19 ndo fard parte da analise de
contetido pois servird para uma analise geral das respostas em relacdo ao contetdo da
questdo. Para facilitar a compreenséo e analise, como ja dito, chamaremos o questionario
aplicado antes da interven¢ao de ‘questionario I’ e o aplicado depois de ‘questionario II’.

A quarta etapa, ainda na fase de desenho de pesquisa, compreende a criagéo e

definicdo de categorias. Aqui, criamos 4 categorias para codificar as respostas das 18
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questdes dos questionarios, sao elas: compreende; ndo sabe; compreende parcialmente e
outra defini¢do. Além disso, definimos um livro de codigos para analisar cada resposta e
classifica-las dentro de uma das categorias, conforme orienta 0 manual de analise de

conteddo de Sampaio e Lycarido (2021) (Tabela 2).

Livro de cddigos adaptado de Sampaio e Lycarido (2021

Tabela 2 - Categorias e cddigos para codificacdo de respostas

Categoria Cadigo
Compreende 1
Nao sabe 2
Compreende parcialmente 3
Outra definicao 4

Fonte: Elaboragdo propria (2023) adaptado de Sampaio e Lycarido (2021)

Categoria 1: Compreende

Nessa categoria serdo codificadas as respostas curtas ou longas onde a amostra
demonstra compreender o que Ihe foi perguntado de maneira coerente e de acordo com
as definigdes cientificas e tedricas dadas pela geografia escolar para o fenébmeno ou
componente da quest&o.

Definicdo completa — Respostas curtas ou longas, que demonstre um

entendimento correto considerando as explicacdes tedricas e cientificas da Geografia
escolar em relacdo ao que foi perguntado devem ser codificadas nesta categoria
Regras para guando aplicar o cédigo - Codificar como ‘1’ todas as respostas que

apresentarem coeréncia em relacdo a defini¢do teorica e cientifica dada pela Geografia

em relacdo ao fendmeno ou componente da questao.

Regras para guando néo aplicar o codigo — N&o codificar como 1 respostas que
ndo contenham nenhum indicio de que a amostra compreende o conceito tedrico e
cientifico de acordo com a geografia escolar do que lhe foi perguntado

Exemplo: “O que ¢ chuva? Resposta: Chuva é um fenomeno onde a agua
condensada nas nuvens caem em forma de gotas na superficie.

Categoria 2:N&o sabe

Nessa categoria serdo codificadas as respostas onde a amostra responder

literalmente “n&o sei “ou deixar a questao sem resposta
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Definicdo completa — Respostas em que esteja escrito a frase “Nao sei” ou frases

parecidas que deixem claro que a amostra quis demonstrar que ndo sabe a resposta da
questdo. Questdes sem respostas também serdo classificadas nessa categoria.

Regras para guando aplicar o codigo - Codificar como ‘2’ todas as respostas que

apresentem a frase: “ndo sei” ou frases parecidas que deixam claro que a amostra quis
demonstrar que ndo sabe a resposta da questdo. Ou que estejam em branco.
Regras para quando ndo aplicar o c6digo — N&o codificar como 2 respostas em

gue contenham tentativas de respostas ou com respostas incorretas.
Exemplo: “O que é chuva? Resposta: ndo sei”
Categoria 3: Compreende parcialmente

Nessa categoria serdo codificadas as respostas onde a amostra demonstra
compreender parcialmente o que Ihe foi perguntado, mesmo que haja alguma incoeréncia
de conceituacdo em relacdo as defini¢bes cientificas e tedricas dadas pela geografia
escolar para o fendmeno ou componente da questdo, se houver demonstracdo de
compreenséo parcial, a resposta deve ser classificada nessa categoria.

Definicdo completa — Respostas curtas ou longas, com uma palavra ou mais que

demonstre um entendimento parcialmente considerando as explica¢bes tedricas e
cientificas da Geografia escolar em relacdo ao que foi perguntado devem ser codificadas
nesta categoria

Regras para quando aplicar o cédigo - Codificar como ‘3’ todas as respostas que

apresentarem respostas parcialmente corretas em relacdo a definicéo tedrica e cientifica
dada pela Geografia em relagcdo ao fendmeno ou componente da questdo, mesmo que haja
na mesma resposta conceituacoes incorretas.

Regras para guando ndo aplicar o c6digo — N&o codificar como 3 respostas que

estejam completamente corretas, completamente erradas ou que demonstre que a amostra
n&o sabia a resposta.

Exemplo: “O que ¢ chuva? Resposta: Chuva é um fendmeno em que a agua vinda
do espaco sideral se precipita das nuvens até a superficie.”

Categoria 3: Outra definicdo

Nessa categoria serdo codificadas as respostas onde a amostra demonstra ter outra
definicdo para o que Ihe foi perguntado, uma definicdo que nédo esteja de acordo com as
definicbes cientificas e tedricas dadas pela geografia escolar para o fendmeno ou

componente da questdo.
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Definicdo completa — Respostas curtas ou longas, com uma palavra ou mais que

demonstre uma definicdo diferente do que comumente seria considerado correto
considerando as explicacOes tedricas e cientificas da Geografia escolar em relagdo ao que
foi perguntado devem ser codificadas nesta categoria

Regras para guando aplicar 0 cddigo — Codificar como ‘4’ todas as respostas que

apresentarem outras definicbes em relacdo a definicdo tedrica e cientifica dada pela
Geografia em relacdo ao fendmeno ou componente da questéo.

Regras para guando ndo aplicar o codigo — N&o codificar como 4 respostas que

tenham partes coerentes com as definicdes teoricas e cientificas dadas pela Geografia
escolar, essas respostas devem ser classificadas com o codigo 3 da categoria Parcial.
Exemplo: “O que ¢ chuva? Resposta: Chuva ¢ uma lei de Deus em que a agua vai

da superficie até o céu.”

Definido o livro de codigos fizemos entdo a planilha de codificagdo para insercéo
de cada uma das 18 respostas dos 40 questionarios, como demonstra o exemplo (Figura
3).

Figura 3 - Formulario de codificacdo (FAC) ndo preenchido

VIVENCIA ECIENCIA: A UNIAO DE CONHECIMENTOS PARA O ENSINO DE COMPONENTES FISICOS-NATURAIS PARA ALUNOS RIBEIRINHOS DO RIO AMAZONAS
FORMULARIO DE CODIFICACAO DEPESQUISA (FdC)
QUESTIONARIO 01 - APLICADO ANTES DA INTERVENGAO DIDATICA
QUESTIONARIOS / Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 Q19 Q20 Q21 Q22 Q23 Q24 Q25 Q26 Q27 Q28 Q29 Q30 Q31 Q32 Q33 Q34 Q35 Q36 Q37 Q38 Q39 Q40
RESPOSTAS POSICIONAMENTO
RL.
R2
R3
R4
R5
R6
R7
R8
R9
R10
R11
R12
R13
R14
R15
R16
R17
R18

Fonte: Elaboragéo propria (2023) Modelo adaptado de Sampaio e Lycarido (2021, p. 67)
A quinta etapa que representa a terceira da fase de desenho de pesquisa foi a

amostragem. Nessa etapa definimos que todos os alunos de 6° ano 9° ano do ensino
fundamental — anos finais compGem a populagdo total da pesquisa, totalizando 40
participantes, sendo assim, nossa amostragem sdo 40 questionarios respondidos por eles
antes e depois da IP/SD, ou seja, teriamos aproximadamente 80 questionarios finais para
analisar e codificar, nimero que se alterou devido a circunstancias descritas no proximo
capitulo. A populacdo total participante estava dividida entre as séries curriculares da

seguinte maneira: 6° ano: 11 alunos; 7° ano: 13 alunos; 8° ano: 10 alunos; 9° ano: 06
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alunos. Totalizando entdo 40 alunos que representam todos os alunos do ensino
fundamental da EPESF.

Aqui € importante salientar, que todos os alunos participaram da pesquisa
respondendo 0 mesmo questionario com as mesmas questdes, independente da série, pois
como ja explicado anteriormente, os alunos no geral ndo possuiam pré-requisitos em
relacdo a disciplina de Geografia por conta da falta de professores da disciplina nos
ultimos anos na escola em questéo.

Nossa amostragem de 40 alunos nédo representa uma média de alunos, pois nesse
contexto eles representam a totalidade dos alunos do ensino fundamental da escola em
questdo, a amostragem também ndo é uma representacdo em relacéo a todas as escolas
ribeirinhas de Manaus, ou todas as escolas ribeirinhas no Rio Amazonas, que, apesar de
terem realidades bem parecidas, podem apresentar outros contextos in loco, como a
presenca de professores de Geografia nos ultimos anos, por exemplo. O objetivo aqui ndo
é dar um panorama geral em relacdo ao ensino de Geografia, mas sim tratar do ensino de
componentes fisicos naturais para alunos ribeirinhos de uma escola especifica e com uma
situacdo especifica que infelizmente se repete por muitas outras escolas ribeirinhas de
Manaus que sdo administradas pelas mesmas estratégias e poderes e que ha muito tempo
séo negligenciadas de maneira geral, mas que podem ter necessidades in loco diferentes.

Os resultados aqui obtidos com uma amostragem de 40 alunos podem nos levar a
uma serie de reflexdes sobre o ensino de Geografia no geral. Os processos para 0s
resultados sdo importantes para ponderacdes sobre o ensino dessa disciplina e 0s
caminhos possiveis para solucionar ou amenizar situacfes que cologuem os alunos mais
préximos da possibilidade de autonomia de pensamento.

A sexta etapa da analise de conteido, ainda na fase de desenho de pesquisa, trata
dos preé-testes das categorias e das regras de codificacdo, do treinamento, da revisao do
livro de cddigos e teste de confiabilidade. De acordo com Sampaio e Lycarido (2021),
essas etapas tém a funcdo de diminuir davidas sobre as categorias e seus codigos e
padronizar as técnicas de codificacdo. Como aqui a codificadora representa apenas uma
pessoa, 0 treinamento foi realizado com os proprios questionarios a serem oficialmente
analisados. Nesse treinamento, a codificacdo foi realizada de acordo com o livro de
codigos para observar se ele precisaria de alguma revisdo, o que ndo foi constatado
durante o treinamento que se deu na analise de 20 dos 40 questionarios | a serem
analisados. Dessa maneira partimos para o teste de confiabilidade piloto que se deu com

duas analises feitas de maneiras separadas e independentes dos mesmos 20 questionarios,
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ao final analisados e comparamos as duas codificacbes para observar se elas
apresentavam grandes diferencas entre si, 0 que néo foi observado.

Finalizada a etapa 6, passamos entdo para a sétima etapa da analise que diz
respeito ao treinamento final e teste de confiabilidade das categorias, aqui fizemos o0s
mesmos passos da etapa 6, porém com todos os 40 questionarios, e por se tratar de apenas
um codificador, repetimos 0s passos de codificacdo que representa a etapa 8
compreendendo a codificagdo final e em seguida fizemos outro teste de confiabilidade
final, fazendo duas codificacOes diferentes e separadas sem interferéncia do resultado de
uma codificagdo em outra, esse teste representou a fase 9, Gltima etapa do desenho de
pesquisa.

Aqui entramos entdo na terceira e Ultima etapa da andlise de conteudo que
corresponde a décima fase do método. Nessa fase fizemos as inferéncias e interpretacdes
por via dos resultados estatisticos que foram codificados na planilha de codificacdo,
buscando responder as questdes de pesquisa, com dados quantitativos para manter o rigor
cientifico que ndo poderiam ser cultivados de outro modo de acordo com Sampaio e
Lycarido (2021). Essa etapa corresponde a analise do conteudo propriamente dita, e
representa a mais importante de toda a pesquisa, que ndo poderia ser desenvolvida com
qualidade caso todas essas etapas que se desenvolveram até aqui ndo estivessem
presentes. O resultado dessa fase esta apresentado no capitulo 4. As codificacbes e

questionarios estdo disponiveis em anexos para verificacao.

3.2 Planos de aula

Os planejamentos das aulas foram pré-elaborados antes do inicio da execucdo das
fases da IP/SD e foram modificados junto com os alunos durante a primeira fase de
execucdo da IP/SD. Devido a imprevisibilidade de uma série de possiveis
acontecimentos, nem todos 0s passos instrumentalizados nos planos ocorreram como
inicialmente planejado. Em todos os planos, os objetivos séo formulados em relagéo aos
alunos, ndo a aula ou a professora. Em outras palavras, os objetivos dos planos sdo metas

que os alunos devem alcancar.

Quadro 1 - Plano de aula fase 1

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA EM REDE
NACIONAL - PROFGEO
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB

Intervencéo pedagogica - Vivéncia e ciéncia: a unido de conhecimentos para o ensino
de componentes fisicos-naturais para alunos ribeirinhos do rio amazonas

IP/SD — Plano de aula 1

E.M. Professora Elizabeth Siqueira Ferreira
Geografia
Prof®: Thaini Alves

Dados de identificacdo: Componentes fisicos e naturais

Tema: “O que sabemos e o que ainda precisamos aprender?”

Séries: 6°, 7°, 8° e 9° - 40 alunos

Duragéo: 3 momentos — uma aula.

Objetivos
. Tomar conhecimento do processo de IP/SD que irdo vivenciar;
o Conhecer os motivos da realizacéo da IP/SD;
o Conhecer os contetdos que serdo abordados na IP/SD;
o Reconhecer potencialidades e deficiéncias em relagdo aos conteudos

abordados na IP/SD;

o Contribuir com ideias para a realizagéo da IP/SD.
Contetudos

. Clima;

. Tempo atmosférico;

o Vegetacao;

o Solo;

. Hidrografia.

Problematizacéo

. O que sabemos e 0 que ainda precisamos aprender sobre clima e tempo
atmosférico?

o O que sabemos e o0 que ainda precisamos aprender sobre vegetagdo?

. O que sabemos e o0 que ainda precisamos aprender sobre solo?

. O que sabemos e 0 que ainda precisamos aprender sobre hidrografia?

Instrumentalizacdo

Esta aula serd4 conduzida no formato de roda de conversa e sera dividida em trés
momentos. No primeiro momento, formaremos um circulo para iniciar um dialogo
sobre alguns contetdos, sendo o tema da roda de conversa: 'O que sabemos e o0 que
ainda precisamos aprender?'. Durante a formagao da roda, explicaremos aos alunos que
passaremos por um processo de IP/SD, destacando os motivos para fazé-lo, e
apresentaremos 0s temas que serdo abordados na IP/SD. Informaremos também que
esses temas estdo relacionados ao questionario que eles responderam anteriormente
(questionario 1). No segundo momento, apresentaremos cada conteido que fara parte
da IP/SD, os mesmos que estavam presentes no questionario. Para cada conteldo,
formularemos a pergunta tema da roda de conversa: 'O que sabemos e 0 gque ainda
precisamos aprender?’. Os contetdos apresentados incluirdo: clima e tempo
atmosférico, vegetacdo, solo e hidrografia. Abordaremos cada contetdo por meio de
exemplos e utilizando termos frequentemente empregados pelos alunos ao se referirem




69

aos temas. Para cada conteldo, os alunos serdo incentivados a refletir sobre o que ja
sabem, o que acham que falta aprender e a pensar em maneiras de adquirir mais
conhecimento sobre aquele tema. No terceiro momento, os alunos serdo convidados a
compartilhar suas reflexdes e assistirdo ao planejamento pré-elaborado para a IP/SD,
apresentado em slides. Neste momento, as ideias compartilhadas por eles serdo
avaliadas e incorporadas ao pré-planejamento da IP/SD.

Material didatico de apoio
Folhas A4; lapis; caneta; computador; retroprojetor; arquivos de aula pptx.

Avaliacao

A finalidade da aula no formato roda de conversa é que os alunos interajam entre eles
e com a professora sobre 0s contetidos no tema proposto para refletirem em relacéo aos
seus conhecimentos e compartilhar suas ideias e reflexdes.

Relagéo com a BNCC

Em conformidade com as competéncias especificas da Geografia, que preconizam que
os alunos devem ser capazes de empregar 0s conhecimentos geogréficos para
compreender a interacdo sociedade/natureza e cultivar o interesse e 0 espirito de
investigacdo e resolucdo de problemas, esta aula busca estabelecer conexdes entre
diferentes temas do conhecimento geografico. Reconhecendo a importancia dos objetos
técnicos para a compreensdo de como os seres humanos utilizam os recursos naturais
ao longo da historia, a proposta é desenvolver autonomia e senso critico para a
compreensdo e aplicacdo do raciocinio geogréfico na andlise da ocupacdo humana e
producdo do espaco. Além disso, a aula visa promover o desenvolvimento e a
construcdo de argumentos com base em informagdes geogréaficas, o debate e a defesa
de ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao préximo, sem preconceitos de qualquer natureza, sdo aspectos
centrais da abordagem. A aula busca também incentivar a acdo pessoal e coletiva
pautada por respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo. Propde-se acdes sobre as questdes socioambientais, fundamentadas em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. Nesse contexto, a aula esta
diretamente vinculada a unidade tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Pratica social final dos contetdos

Com o auxilio dessa aula em formato de roda de conversa, os alunos deverdo: Tomar
conhecimento do processo de IP/SD que irdo vivenciar; conhecer 0os motivos da
realizacdo da IP/SD; conhecer os contetidos que serdo abordados na IP/SD; reconhecer
potencialidades e deficiéncias em relacdo aos contetdos abordados na IP/SD;
contribuir com ideias para a realizacdo da IP/SD.

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Quadro 2 - Plano de aula fase 2

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA EM REDE
NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB

Intervencédo pedagodgica - Vivéncia e ciéncia: a unido de conhecimentos para o ensino
de componentes fisicos-naturais para alunos ribeirinhos do rio amazonas

IP/SD — Plano de aula 2

E.M. Professora Elizabeth Siqueira Ferreira
Geografia
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Profé: Thaini Alves

Dados de identificacdo: Componentes fisicos e naturais

Tema: Clima e tempo atmosférico

Séries: 6°, 7°, 8° e 9° - 40 alunos

Duracgdo: 5 momentos - varias aulas de 60 minutos

Objetivos
o Definir o que ja compreende sobre o que é o clima e o tempo
atmosférico;
o Compreender o conceito de clima e de tempo atmosférico trazido pela
disciplina de Geografia;
o Relacionar a compreensdo prévia com 0s novos conceitos apresentados;
o Compreender os diferentes tipos de climas existentes e suas
caracteristicas;
. Observar as principais caracteristicas do clima da regido vivenciada;
. Aprender e executar a pratica da observacdo sensivel do tempo
atmosferico;
o Analisar a relagdo entre o clima, o tempo atmosférico e as atividades
humanas;
. Refletir e avaliar criticamente as consequéncias das acdes da
comunidade no clima e nas condi¢6es do tempo atmosférico;
. Avaliar a responsabilidade na busca por solucbes sustentaveis para 0s
desafios ambientais relacionados ao clima local.

Conteudos
o Clima;
. Tempo atmosférico;
o Diferentes climas da terra e suas caracteristicas;
o Elementos e fatores climaticos;
. Caracteristicas do tempo atmosférico;
o Instrumentos de medicdo de elementos do clima e do tempo

atmosférico;
o Clima e tempo atmosférico local.

Problematizacéo

O que é clima?

O que é tempo atmosférico?

Por que existem diferentes tipos de clima?

Quais as caracteristicas do clima da regido amazdnica?

Como praticar a observacédo sensivel do tempo atmosférico?

Qual a relacdo entre clima, tempo atmosférico e as atividades humanas?

Instrumentalizacdo

A aula sera conduzida no formato expositivo, participativo e pratico, dividida em cinco
momentos. No primeiro momento, realizaremos a primeira etapa de levantamento de
dados junto aos alunos em relagdo ao entendimento deles sobre clima e tempo
atmosferico. Para isso, revisitaremos as perguntas “O que € clima?” e “O que ¢ tempo
atmosférico”, presentes no questionario inicial da pesquisa (questionario I). Os alunos
relembrardo suas respostas e as compartilnardo oralmente. Em seguida, seréo
introduzidos aos conceitos de clima e tempo atmosférico conforme apresentados pela
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Geografia escolar, finalizando o primeiro momento. No segundo momento, os alunos
conhecerdo o quadro de observacdo sensivel produzido para as atividades de
intervencdo e receberdo as instrucdes de uso do quadro. Durante essa apresentacéo,
acompanhardo mais explanacdes sobre clima e tempo atmosférico, incluindo a
diferenciacdo entre os conceitos. No terceiro momento, participardo de uma aula
expositiva e participativa com a apresentacdo de fotos e imagens de satélite do Google
Maps e Google Earth de diferentes lugares do planeta com caracteristicas climaticas
distintas. Os alunos dardo explicacdes para as diferencas observadas e compartilhardo
suas hipdteses verbalmente. A aula continuara aprofundando as explicacbes das
diferenciaces, apresentando elementos e fatores do clima, além das caracteristicas do
tempo atmosférico da Amazonia. Em seguida, os alunos serdo convidados a sair da sala
para observar e identificar elementos ou fatores que possam ser notados no momento,
sendo orientados a pensar em como medir cada elemento. Ao retornarem a sala,
compartilhardo suas anotagdes verbalmente, e a aula expositiva e participativa
continuard com a demonstracdo de como cada elemento do clima e as caracteristicas
do tempo atmosférico sdo medidos, por meio de videos projetados aos alunos. O quarto
momento sera o inicio da observacdo sensivel, e 0s registros no quadro de observacéao
que ocorrera diariamente ao longo de 30 dias. O quinto e ultimo momento envolve a
analise das fotos de registro quadro, promovendo reflexdo e avaliacdo por parte dos
alunos. Além dos 5 momentos dessa fase, se desenvolverd uma experiéncia extra para
trabalhar os contetidos: ‘frio e calor’. A experiéncia sera desenvolvida com medi¢ao de
temperatura de um freezer em comparacédo a medicdo de temperatura ambiente.

Material didatico de apoio
Quadro de observacdo sensivel; circulos coloridos para registros; computador;
retroprojetor; arquivos de aulas pptx; folhas A4; canetas; lapis.

Avaliacéo

A finalidade da aula expositiva, participativa e préatica, € que os alunos interajam entre
eles e com os conteddos, buscando de maneira clara e pratica apresentar as informac6es
necessarias para compreensdo do tema, tendo em vista que os alunos serdo avaliados
no decorrer do processo.

Relagdo com a BNCC

Em conformidade com as competéncias especificas da Geografia, que preconizam que
os alunos devem ser capazes de empregar 0s conhecimentos geogréficos para
compreender a interacdo sociedade/natureza e cultivar o interesse e 0 espirito de
investigacdo e resolucdo de problemas, esta aula busca estabelecer conexdes entre
diferentes temas do conhecimento geografico. Reconhecendo a importancia dos objetos
técnicos para a compreensdo de como os seres humanos utilizam os recursos naturais
ao longo da historia, a proposta é desenvolver autonomia e senso critico para a
compreensdo e aplicacdo do raciocinio geogréfico na andlise da ocupacdo humana e
producdo do espaco. Além disso, a aula visa promover o desenvolvimento e a
construcdo de argumentos com base em informacdes geograficas, o debate e a defesa
de ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao proximo, sem preconceitos de qualquer natureza, sdo aspectos
centrais da abordagem. A aula busca também incentivar a acdo pessoal e coletiva
pautada por respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacgéo. Propde-se agOes sobre as questdes socioambientais, fundamentadas em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. Nesse contexto, a aula esta
diretamente vinculada a unidade tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Pratica social final dos contetidos
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Com o auxilio dessa aula expositiva e participativa os alunos deverdo ter desenvolvido
a capacidade de: definir o que ja compreende sobre o que € o clima e o tempo
atmosférico; compreender o conceito de clima e de tempo atmosférico trazido pela
disciplina de Geografia; relacionar a compreensao prévia com 0S Nnovos conceitos
apresentados; compreender os diferentes tipos de climas existentes e suas
caracteristicas; observar as principais caracteristicas do clima da regido vivenciada;
aprender e executar a pratica da observacdo sensivel do tempo atmosférico; analisar a
relacdo entre o clima, o tempo atmosférico e as atividades humanas; refletir e avaliar
criticamente as consequéncias das acdes da comunidade no clima e nas condi¢bes do
tempo atmosférico; avaliar a responsabilidade na busca por soluc@es sustentaveis para
os desafios ambientais relacionados ao clima local.

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Quadro 3 - Plano de aula fase 3

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA EM REDE
NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB

Intervencéo pedagogica - Vivéncia e ciéncia: a unido de conhecimentos para o ensino
de componentes fisicos-naturais para alunos ribeirinhos do rio amazonas

IP/SD — Plano de aula 3

E.M. Professora Elizabeth Siqueira Ferreira
Geografia
Prof®: Thaini Alves

Dados de identificacdo: Componentes fisicos e naturais

Tema: Vegetacdo

Séries: 6°, 7°, 8° e 9° - 40 alunos

Duracdo: 5 momentos — vérias aulas de 60 minutos

Objetivos
o Compreender o que é vegetacdo;
o Compreender as caracteristicas da vegetacdo do lugar vivenciado;
. Compreender que cada ambiente favorece um tipo de vegetacao;
. Compreender a importancia da vegetacdo para a manutencao do solo e
da agua;
o Identificar as variadas formas de cobertura vegetal que predominam no
Brasil;
o Compreender o processo de evapotranspiracdo vegetal.
Conteudos
o Floresta latifoliada equatorial: Floresta Amazonica - igap0; varzea; terra
firme;
o Principais formacdes vegetais do Brasil;
o A importancia da vegetacdo para o solo e o clima.

Problematizacéo

o O que é vegetacdo?
o Quais as caracteristicas da vegetacdo do lugar em que vivemos?
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o Por que as vegetacdes sao diferentes em diferentes lugares?

o Como o desmatamento prejudica a solo e a qualidade da agua?
o Quais os principais tipos de vegetacbes no Brasil?

o Qual a relacéo entre a vegetacdo, o clima, o solo?

Instrumentalizagdo

Essa aula sera conduzida no formato expositivo, participativo, com exercicio em campo
e experiéncia pratica, dividida em cinco momentos. No primeiro momento,
realizaremos um levantamento em relacdo ao que os alunos compreendem como
vegetacdo, por meio da observacdo atenta das caracteristicas ao seu redor.
Posteriormente, os alunos compartilhardo suas percepcdes para verificar as associagdes
que fazem com a palavra 'vegetacdo'. Em seguida, os alunos participardo de uma aula
expositiva e participativa sobre o conceito de vegetacdo, os diferentes tipos de
vegetacOes do planeta Terra e a relacdo das dessemelhancas da vegetacdo com o clima,
utilizando imagens e videos curtos. No segundo momento, os alunos produzirdo placas
de identificagcdo com termos relacionados a vegetagdo amazénica, acompanhando a
explanacdo do significado dos termos simultaneamente. O terceiro momento envolvera
a realizacdo de uma trilha na floresta que rodeia a escola, onde os alunos utilizaréo as
placas produzidas para identificar as caracteristicas percebidas pelo caminho. O quarto
momento consistira na constru¢do de um simulador de chuva por meio de uma estrutura
com encanacdo de agua, a fim de simular a precipitacdo em solos sem vegetacdo e solos
com vegetacdo. Isso permitira que os estudantes observem a importancia da vegetacdo
na protecdo do solo. Este momento também incluira aulas expositivas com videos e
imagens relacionadas ao tema. O quinto momento compreendera uma experiéncia para
observar o processo de evapotranspiracao dos vegetais, além de uma aula expositiva e
participativa sobre a relacdo entre a floresta, a umidade do ar, as consequéncias do
desmatamento, os rios voadores e o0s impactos climaticos do desmatamento na
Amazbnia. A experiéncia consistird em observar o processo de evapotranspira¢do por
meio de sacos plasticos amarrados em galhos vegetais expostos ao sol.

Material didatico de apoio

Papel cartdo; grampeador; pincéis; madeira; pregos; martelo; boca de lobo; lona; terra;
mudas de vegetacdo arbustiva; canos e ligacbes de PVC de 20 milimetros, registro;
retroprojetor; computador; arquivos de aulas pptx; folhas A4; canetas; lapis; sacolas
plasticas transparentes;

Avaliacao

A finalidade da aula expositiva, participativa com pratica de campo e experiéncias, €
que os alunos interajam entre eles e com o0s conteudos, buscando de maneira pratica
apresentar as informacGes necessarias para compreensdo do tema, tendo em vista que
os alunos serdo avaliados no decorrer do processo.

Relacdo com a BNCC

Em conformidade com as competéncias especificas da Geografia, que preconizam que
os alunos devem ser capazes de empregar 0s conhecimentos geograficos para
compreender a interagdo sociedade/natureza e cultivar o interesse e o espirito de
investigacdo e resolucdo de problemas, esta aula busca estabelecer conexdes entre
diferentes temas do conhecimento geografico. Reconhecendo a importancia dos objetos
técnicos para a compreensdo de como 0s seres humanos utilizam 0s recursos naturais
ao longo da historia, a proposta é desenvolver autonomia e senso critico para a
compreensdo e aplicacdo do raciocinio geogréfico na andlise da ocupag¢do humana e
producdo do espaco. Além disso, a aula visa promover o desenvolvimento e a
construcdo de argumentos com base em informagdes geograficas, o debate e a defesa
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de ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao proximo, sem preconceitos de qualquer natureza, sdo aspectos
centrais da abordagem. A aula busca também incentivar a acdo pessoal e coletiva
pautada por respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacédo. Propde-se ac¢Oes sobre as questdes socioambientais, fundamentadas em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. Nesse contexto, a aula esta
diretamente vinculada & unidade tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Pratica social final dos contetdos

Com o auxilio dessa aula expositiva, participativa os alunos deverdo ter desenvolvido
a capacidade de: compreender 0 que € vegetacdo; compreender as caracteristicas da
vegetacdo do lugar vivenciado; compreender que cada ambiente favorece um tipo de
vegetacao; compreender a importancia da vegetacdo para a manutencdo do solo e da
agua; identificar as variadas formas de cobertura vegetal que predominam no Brasil;
compreender 0 processo de evapotranspiracao vegetal.

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Quadro 4 - Plano de aula fase 4

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA EM REDE
NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB

Intervencéo pedagogica - Vivéncia e ciéncia: a unido de conhecimentos para o ensino
de componentes fisicos-naturais para alunos ribeirinhos do rio amazonas

IP/SD — Plano de aula 4

E.M. Professora Elizabeth Siqueira Ferreira
Geografia
Prof®: Thaini Alves

Dados de identificacdo: Componentes fisicos e naturais

Tema: Solo

Séries: 6°, 7°, 8° e 9° - 40 alunos

Duracgdo: 4 momentos — vérias aulas de 60 minutos

Objetivos
. Compreender o que € o0 solo;
o Visualizar os diferentes tipos de solo da comunidade;
o Observar os horizontes do solo;
o Observar a importancia de proteger o solo para evitar 0 processo de

assoreamento e empobrecimento do solo;
o Identificar e classificar os solos da regiéo.

Conteudos

Formacao do solo;

Caracteristicas do solo;

Protecéo do solo;

Assoreamento;

Solos de varzea, igap0 e terra firme;
Solo da Amaz6nia, fértil ou infértil?
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Problematizacéo

o O que é solo?

. Como se formam os solos?

o Como sdo os solos da comunidade

o O que é assoreamento?

o Qual a importancia de proteger os solos?

Instrumentalizagdo

Essa aula sera realizada no formato expositivo, participativo, com experiéncia pratica
e sera dividida em 4 momentos. No primeiro momento, revisitaremos a questdo 'o que
é solo', presente no questionario, para que os alunos compartilhem suas respostas. Em
seguida, os alunos acompanhardo uma aula expositiva e participativa sobre como o0s
solos se formam a partir de rochas, os horizontes do solo e os tipos de solo, com
projecOes de imagens e videos. Depois, sairdo da sala para ir até a area de barranco em
frente a escola para observar os horizontes do solo. Posteriormente, divididos em
grupos e munidos de recipientes, recolherdo amostras de diferentes tipos de solo. Ao
retornar, os alunos produzirdo placas de identificagdo para os solos de acordo com a
aula expositiva-participativa. No segundo momento, os alunos preparardo garrafas
plasticas que receberdo diferentes tipos de solo para verificar o processo de infiltracdo
da agua em cada solo. Durante a experiéncia, observardo, anotardo e compartilhardo
suas observagdes. No terceiro momento, novamente divididos em grupos e com a
utilizacdo de novas garrafas plasticas, criardo aberturas nas garrafas para colocar terra
e cobrirdo a terra com diferentes materiais, como serragem ou folhas secas. Com outras
garrafas, produzirdo recipientes como 'cuias' que serdo colocados no 'bico’ das garrafas
com solos, através de barbantes. Com um regador, derramardo &gua sobre as garrafas
para observar a interacdo da agua em cada garrafa com terra representando o solo, e a
funcéo do conteudo que depositaram sobre ela. Ao finalizar, os alunos compartilhardo
suas anotacdes e, em seguida, observardo e compreenderdo, através de uma explanacédo
explicativa, 0 processo de assoreamento, que podera ser exemplificado através da
experiéncia que acabaram de executar. No quarto e ultimo momento, os alunos irdo a
campo fazer a identificacdo dos solos que encontrarem no caminho, utilizando as
plaquinhas produzidas. Nesse momento, acompanhardo explanacdes sobre os solos da
Amazonia e a relacdo do solo com a vegetacdo e o clima.

Material didatico de apoio

Recipientes de coleta; papel cartdo; pincéis; palitos de picolé; grampeador; garrafas
plasticas; tesouras; regador com 4agua; folhas secas ou serragem; computador;
retroprojetor; arquivos de aulas pptx.

Relagdo com a BNCC

Em conformidade com as competéncias especificas da Geografia, que preconizam que
os alunos devem ser capazes de empregar 0s conhecimentos geograficos para
compreender a interacdo sociedade/natureza e cultivar o interesse e o espirito de
investigacdo e resolucdo de problemas, esta aula busca estabelecer conexdes entre
diferentes temas do conhecimento geografico. Reconhecendo a importancia dos objetos
técnicos para a compreensdo de como 0s seres humanos utilizam 0s recursos naturais
ao longo da historia, a proposta é desenvolver autonomia e senso critico para a
compreensdo e aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupacdo humana e
producdo do espaco. Além disso, a aula visa promover o desenvolvimento e a
construcdo de argumentos com base em informacdes geograficas, o debate e a defesa
de ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao proximo, sem preconceitos de qualquer natureza, sdo aspectos
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centrais da abordagem. A aula busca também incentivar a acdo pessoal e coletiva
pautada por respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacédo. Propde-se a¢Oes sobre as questdes socioambientais, fundamentadas em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. Nesse contexto, a aula esta
diretamente vinculada a unidade tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Pratica social final dos contetdos

Com o auxilio dessa aula expositiva e participativa os alunos deverdo ter desenvolvido
a capacidade de: compreender o que € o solo; visualizar os diferentes tipos de solo da
comunidade; observar os horizontes do solo; observar a importancia de proteger o solo
para evitar o processo de assoreamento e empobrecimento do solo; identificar e
classificar os solos da regiéo.

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Quadro 5 - Plano de aula fase 5

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA EM REDE
NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB

Intervencdo pedagogica - Vivéncia e ciéncia: a unido de conhecimentos para o0 ensino
de componentes fisicos-naturais para alunos ribeirinhos do rio amazonas

IP/SD — Plano de aula 5

E.M. Professora Elizabeth Siqueira Ferreira
Geografia
Prof® Thaini Alves

Dados de identificacdo: Componentes fisicos e naturais

Tema: Hidrografia — Rio Amazonas e seus afluentes

Séries: 6°, 7°, 8° e 9° - 40 alunos

Duracdo: 4 momentos — vérias aulas de 60 minutos

Objetivos
o Compreender a origem do Rio Amazonas;
. Verificar as caracteristicas das aguas que formam o Rio Amazonas;
. Compreender a dindmica do rio Amazonas (seca e cheia) e seus
desdobramentos;
o Relacionar o Rio com outros componentes fisicos e naturais;
o Perceber os usos das &guas do Rio Amazonas e seus impactos
ambientais.
Conteudos
o Rio Amazonas;
o Rio Negro;
o Rio Solimdes;
o Din&mica de cheia e seca do Rio Amazonas;
o Importancia da manutengédo do Rio Amazonas.

Problematizacéo

o Onde nasce 0 Rio Amazonas?
° Quiais as caracteristicas do Rio Amazonas?
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o Como o rio se relaciona com os outros componentes fisicos e naturais?
o Qual a importancia da manutencdo do Rio Amazonas?
o Como a dindmica do rio influencia a rotina dos moradores ribeirinhos?

Instrumentalizagdo

Essa aula sera realizada no formato expositivo, participativo, com pratica de campo e
experiéncia prética, e sera dividida em 3 momentos. No primeiro momento os alunos
revisitardo as questfes presentes no questionario relacionadas a hidrografia da regido
amazonica para que relembrem suas respostas e as compartilhem. Em seguida, eles
acompanhardo uma aula expositiva e participativa com videos e imagens de satélites
(Google Maps e Google Earth) para que compreendam as grandes diferengas em
relacdo a quantidade de rios pelo Brasil e a complexidade da Bacia Amazonica e 0
nascimento de dois importantes rios que formam o Rio Amazonas (Rio Negro e Rio
Solimdes). Apds as explanaces, os alunos deverdo refletir e anotar suas opinides sobre
as diferencas hidrograficas entre os rios e a quantidade de adgua doce disponivel em
diferentes territdrios brasileiros. Em seguida, acompanhardo as combinacdes de fatores
que influenciam na hidrografia de um lugar, como clima, vegetacdo, geologia e
intervencdo humana, finalizando o primeiro momento. No segundo momento os alunos
serdo levados a campo para uma exploracdo guiada do Rio Amazonas. Com a ajuda da
lancha escolar, os alunos serdo levados em diferentes grupos até o encontro das aguas,
onde recolherdo amostras de agua em garrafas plasticas. As amostras deverdo ser
identificadas imediatamente com pincéis permanentes, descrevendo o ponto de onde a
agua foi retirada e utilizando caracteristicas do local como referéncia de localizagao.
Durante o trajeto, serdo realizadas paradas para evidenciar caracteristicas do rio e de
suas margens, pontuando e explicando as motivacdes as diferencas e incentivando os
alunos a comentarem as diferencas de margem nos periodos de seca e cheia. No
encontro das aguas, os alunos identificardo os trés rios (Rio Negro, Rio Solimdes e Rio
Amazonas) e acompanhardo uma explicacdo sobre como o encontro das aguas origina
0 Rio Amazonas. Os alunos serdo incentivados a palpitar sobre o motivo pelo qual as
aguas do Rio Negro e Solimdes sdo tdo diferentes e porque ndo se misturam
imediatamente. Ap6s compartilhar seus palpites, os alunos receberdo uma breve
explicacdo sobre a formacdo e trajeto de cada rio (Negro e Solimdes) para
compreenderem suas diferencas. Ao retornar, os alunos acompanhardo a explanacao
sobre a origem (nascente) e trajeto do Rio Negro e do Rio Solimdes, reforcando o
aprendizado em campo. Em seguida, com imagens de satélite, os alunos observardo
que, por varios quilémetros, as dguas continuam sem se misturar completamente,
evidenciando esse fendmeno desde o encontro das aguas até a frente da comunidade
onde se localiza a escola, ainda nesse momento eles irdo acompanhar imagens do rio
no periodo de cheia e de seca para que eles fagam comparacdes e pontuem o que muda
na rotina deles em cada um dos periodos. No terceiro momento os alunos colocardo as
amostras de agua recolhidas e identificadas em uma estante para observar a decantacao
da &gua, recebendo uma explicacdo sobre esse processo. Em seguida, acompanhardo
outra aula expositiva e participativa sobre as diferencas da fauna em cada lado dos
primeiros quildmetros do Rio Amazonas depois do encontro das aguas. Apds a aula, 0s
alunos listardo todos o0s usos do rio em suas vidas para compartilhar posteriormente.
Também assistirdo a videos que evidenciam a poluicdo em varios pontos do Rio
Amazonas, relacionando como a polui¢do do rio poderia impactar nos usos do rio
listados anteriormente, finalizando o terceiro momento. No quarto momento os alunos
observardo as amostras de dguas que passaram pela decantacéo, anotardo as diferencas
entre elas e relacionardo com as caracteristicas dos pontos onde foram recolhidas e com
0 que aprenderam. Em seguida, compartilhardo suas anotacfes. A ultima exposicao
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participativa do tema incluird mais videos de drone mostrando a cheia e a seca do Rio
Amazonas para que reflitam sobre os impactos de ambos 0s momentos e compreendam
a relacéo dos periodos com a chuva. A aula seré finalizada com uma explanagéo sobre
a importancia de nao poluir o rio.

Material didatico de apoio
Lancha escolar; coletes salva-vidas; garrafas plasticas; amostras de agua; pincel
permanente; arquivos de aulas pptx; computador; retroprojetor; papéis; canetas; lapis.

Avaliacao

A finalidade da aula expositiva, participativa com préatica de campo e experiéncias, é
que os alunos interajam entre eles e com os conteudos, buscando de maneira pratica
apresentar as informacGes necessarias para compreensdo do tema, tendo em vista que
os alunos serdo avaliados no decorrer do processo.

Relagdo com a BNCC

Em conformidade com as competéncias especificas da Geografia, que preconizam que
os alunos devem ser capazes de empregar 0s conhecimentos geogréficos para
compreender a interacdo sociedade/natureza e cultivar o interesse e 0 espirito de
investigacdo e resolucdo de problemas, esta aula busca estabelecer conexdes entre
diferentes temas do conhecimento geografico. Reconhecendo a importancia dos objetos
técnicos para a compreensdo de como os seres humanos utilizam os recursos naturais
ao longo da historia, a proposta é desenvolver autonomia e senso critico para a
compreensdo e aplicacdo do raciocinio geogréfico na andlise da ocupacdo humana e
producdo do espaco. Além disso, a aula visa promover o desenvolvimento e a
construcdo de argumentos com base em informacgdes geogréaficas, o debate e a defesa
de ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao préximo, sem preconceitos de qualquer natureza, sdo aspectos
centrais da abordagem. A aula busca também incentivar a acdo pessoal e coletiva
pautada por respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo. Propde-se acdes sobre as questdes socioambientais, fundamentadas em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. Nesse contexto, a aula esta
diretamente vinculada a unidade tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Pratica social final dos contetdos

Com o auxilio dessa aula expositiva e participativa os alunos deverdo ter desenvolvido
a capacidade de: compreender a origem do Rio Amazonas; verificar as caracteristicas
das aguas que formam o Rio Amazonas; compreender a dinamica do rio Amazonas
(seca e cheia) e seus desdobramentos; relacionar o Rio com outros componentes fisicos
e naturais; perceber os usos das aguas do Rio Amazonas e seus impactos ambientais.

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Quadro 6 - Plano de aula fase 6

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA EM REDE
NACIONAL - PROFGEO
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UNB

Intervencédo pedagodgica - Vivéncia e ciéncia: a unido de conhecimentos para o ensino
de componentes fisicos-naturais para alunos ribeirinhos do rio amazonas

IP/SD — Plano de aula 6

E.M. Professora Elizabeth Siqueira Ferreira
Geografia
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Profé: Thaini Alves

Dados de identificacdo: Componentes fisicos e naturais

Tema: A fauna e a interacdo dos componentes fisicos e naturais

Séries: 6°, 7°, 8° e 9° - 40 alunos

Duracgdo: 2 momentos — vérias aulas de 60 minutos

Objetivos
o Compreender a interacdo dos componentes fisicos e naturais;
o Entender como os componentes fisicos e naturais interferem e fazem
parte de nossas vidas;
o Perceber presenca e as caracteristicas da fauna da regido com relacao
aos componentes fisicos e naturais;
o Compreender a importancia do equilibrio entre os componentes fisicos
e naturais e das a¢des humanas necessarias para a manutencdo do equilibrio.
Contetudos
. Clima;
o Vegetacao;
o Solo;
. Hidrografia;
o Fauna da Amazonia.
. Interacdo dos componentes fisicos e naturais;
. Ac0es antropicas.

Problematizacéo

o Os componentes fisicos e naturais dependem uns dos outros?
. Quais as relacBes entre clima, vegetacdo, solo, rios, animais e seres
humanos?

Instrumentalizacdo

Essa aula serd conduzida no formato expositivo participativo e prético, dividida em
dois momentos. No primeiro momento os alunos serdo questionados oralmente com as
seguintes perguntas: “Qual a relagdo do clima com a vegetagao? Qual a relacdo do
clima com o solo? Qual a relacdo da vegetacdo com o solo? Qual a relacdo do rio com
a vegetacdo? Qual a relacdo do clima com o rio? Qual a relagdo do solo com o clima?
Qual a relacdo de tudo isso com as pessoas e 0s animais? Qual a nossa fungcdo no
planeta?” As respostas serdo orais, promovendo uma reflexdo inicial e interacdo. Em
seguida, os alunos acompanhardo uma aula com imagens e videos que demonstrardo
como os componentes estdo inter-relacionados e dependem uns dos outros, explorando
também como a presenca humana interferiu e transformou a paisagem do planeta ao
longo do tempo, alem de uma aula sobre a fauna da Amazoénia e de como a interferéncia
humana afeta os animais da floresta. No segundo momento nos alunos irdo sair da sala
de aula para uma caminhada ao redor da comunidade com instrumentos para anotagoes.
Durante a caminhada eles irdo observar paisagens e situacbes que evidenciem as
interagcdes entre os componentes fisicos e naturais abordados ao longo da IP/SD.
Deverdo anotar também situacGes e paisagens que evidenciem a interferéncia humana
nos componentes estudados, além disso eles também precisardo anotar os animais que
encontrarem no trajeto. Ao retornar para a escola os alunos irdo participar de um tutorial
sobre como produzir um fanzine. Posteriormente, serdo encorajados a criar fanzines
individuais, utilizando as anotacdes que fizeram, desenhos, textos, pinturas e colagens
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para expressar o aprendizado ao longo da intervencdo pedagogica através de uma
histdria que pode ser escrita ou desenhada. Como personagens, devem escolher animais
da floresta que observaram ou outros de suas escolhas (ndo domésticos). Os fanzines
também deverdo conter dicas e conselhos sobre como o0s seres humanos podem agir
para a manutencdo dos componentes fisicos e naturais. Ao finalizar a produgdo, todos
os alunos compartilhardo seus fanzines entre si, promovendo uma troca de ideias e
conhecimentos.
Material didatico de apoio
Arquivos de aulas (videos e imagens); retroprojetor; papéis; canetas; lapis de cor e
pinceis.
Avaliacao
A finalidade da aula expositiva e participativa € que os alunos interajam entre eles e
com os conteudos, buscando de maneira prética apresentar as informagdes necessarias
para compreensdo do tema, tendo em vista que os alunos serdo avaliados no decorrer
do processo.
Relacdo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
Em conformidade com as competéncias especificas da Geografia, que preconizam que
os alunos devem ser capazes de empregar 0s conhecimentos geograficos para
compreender a interacdo sociedade/natureza e cultivar o interesse e o0 espirito de
investigacdo e resolucdo de problemas, esta aula busca estabelecer conexdes entre
diferentes temas do conhecimento geografico. Reconhecendo a importancia dos objetos
técnicos para a compreensdo de como 0s seres humanos utilizam 0s recursos naturais
ao longo da histéria, a proposta é desenvolver autonomia e senso critico para a
compreensdo e aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupacdo humana e
producdo do espaco. Além disso, a aula visa promover o desenvolvimento e a
construcdo de argumentos com base em informacdes geograficas, o debate e a defesa
de ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao préximo, sem preconceitos de qualquer natureza, sdo aspectos
centrais da abordagem. A aula busca também incentivar a acdo pessoal e coletiva
pautada por respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacédo. Propde-se ac¢Oes sobre as questdes socioambientais, fundamentadas em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. Nesse contexto, a aula esta
diretamente vinculada a unidade tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida.
Prética social final dos contetdos
Com o auxilio dessa aula expositiva e participativa os alunos deverdo ter desenvolvido
a capacidade de: Compreender a interacdo dos componentes fisicos e naturais; entender
como os componentes fisicos e naturais interferem e fazem parte de nossas vidas;
perceber presenca e as caracteristicas da fauna da regido com relacdo aos componentes
fisicos e naturais; compreender a importancia do equilibrio entre os componentes
fisicos e naturais e das acdes humanas necessarias para a manutencao do equilibrio.
Fonte: Elaboragdo propria (2023)

3.3 Execucéo

Nossa Intervencdo Pedagdgica/Sequéncia Didética teve inicio com a aplicacao de
um questionario contendo 18 perguntas simples e abertas sobre 0s componentes fisicos e
naturais. Todos os 40 alunos, do 6° ao 9° ano da EMPESF, responderam de maneira

anonima. Aqueles que estiveram ausentes no dia da aplicacdo puderam responder nos dias
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seguintes. As respostas dos questionarios foram analisadas conforme a metodologia
apresentada no topico acima, e as consideracdes sobre essas analises serdo discutidas no
capitulo 4.

Depois da aplicacdo dos questionarios, iniciamos a execucdo da IP/SD que

ocorreu em 6 fases, descritas a seguir:

Fase 1 — A roda de conversa: elucidando o processo e pescando ideias

Na primeira fase da IP/SD, proporcionamos aos alunos uma visao do processo que
vivenciariamos para colher suas ideias e conhecimentos em relacdo ao que
desenvolveriamos dali em diante. Algumas sugestfes apresentadas pelos alunos foram
integradas aos pré-planejamentos das aulas construidos anteriormente.

Para expor o processo pré-planejado aos alunos, optamos pela metodologia da
roda de conversa, com o tema: "O que sabemos e 0 que precisamos aprender”. Essa fase
foi realizada com os 40 alunos divididos em dois grupos, de acordo com turno de cada
série, formamos entdo um grupo no turno matutino e outro no turno vespertino. Durante
a manhg, os alunos do 6° e 9° anos participaram juntos, totalizando 17 alunos entre 11 e
15 anos. No turno vespertino, os alunos do 7° e 8° anos estiveram juntos, somando 23
alunos entre 12 e 14 anos. Todos os momentos foram repetidos igualmente para ambos
0S grupos.

No primeiro momento, informei aos alunos que passariamos por um processo
caracterizado por uma sequéncia de aulas sobre alguns temas e discutimos 0s motivos que
justificavam essa necessidade. No segundo momento, expus aos alunos os pré-
planejamentos e expliquei aos alunos que eles tinham a tarefa de contribuir com mais
ideias sobre como poderiamos desenvolver as aulas a partir do que ja sabiam ou nao sobre
os contetdos. Destaquei que os conteldos estavam relacionados ao questionario que
todos haviam respondido.

A roda de conversa marcou o inicio da busca por integrar os conhecimentos que
os alunos ja possuiam sobre os temas com as contribuicdes cientificas e teoricas da
Geografia escolar. Inicialmente esse processo de roda de conversa em que se levantam
questdes gerais para que qualquer um presente possa explanar sua opinido de maneira
espontanea e independente representou um momento de timidez e de falta de iniciativa

dos alunos em contribuir, porém uma importante estratégia para conduzir rodas de
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conversas sobre a tematica nesse contexto foi conscientizar e os alunos de que todas as
contribuicdes eram bem vindas de alguma forma e que n&o existia certo ou errado naquele
momento, mas sim muitas possibilidade de trocas para que pudéssemos chegar a bons
resultados, incentivando-o0s a exporem seus pensamentos com perguntas que levassem ao
surgimento de ideias.

Os alunos deveriam pensar cada contetdo apresentado considerando o tema da
roda de conversa que era: “O que sabemos e o que ainda precisamos aprender” e em
seguida pensar e anotar alguma ideia de como poderiamos aprender mais sobre cada
conteddo. Os conteudos apresentados foram: Clima; tempo atmosférico; vegetacéo; solo;
hidrografia. Para guiar os alunos no sentido de pescar suas possiveis contribuicdes, 0s
contetdos foram apresentados através de exemplos e de outros termos comumente
utilizados pelos alunos a se referirem sobre aqueles assuntos.

No terceiro momento os alunos compartilharam as ideias de como podiamos
seguir para aprender mais sobre cada conteudo. Em relacdo ao contedo clima, alguns
alunos alegaram ja compreender, mas a maioria concordou que precisavam aprender
mais, sem grandes especificacdes em relacdo ao que precisavam aprender exatamente. As
principais ideias que surgiram em relacdo a esse conteddo foram muito paralelas aquilo
que ja estava no pré-planejamento da IP/SD. Os alunos sugeriram ideias como: observar
a chuva o sol do meio do rio de dentro da lancha, fazer observacdo do céu anoite, fazer
um jogo do sol contra a chuva, além de outras ideias descartadas pela impossibilidade de
execucdo ou fuga do objetivo.

Para o tdpico vegetacdo os alunos também consideraram em sua maioria que
deveriam aprender mais, muitos alunos ndo sabiam o significado do termo “vegetagdo”
ndo estabelecendo dessa maneira, uma relacdo entre o termo e a mata que € como eles
geralmente se referem a vegetacdo. Por isso também se apresentou o tépico por meio de
exemplos e com a explanagdo desse outro termo comumente utilizado. Os alunos
sugeriram ideias como: trilhas na floresta para observar e descrever as caracteristicas da
mata, criagdo de horta, plantacdo de &rvores e observagdo de animais da mata e pintura
de &rvores. Outras ideias surgidas foram descartadas pela impossibilidade de execucéo ou
fuga do objetivo, como por exemplo a ideia de cagar na mata.

Para o topico solo, os alunos também consideraram, em sua maioria, que
precisavam aprender mais. As principais ideias apresentadas para que pudéssemos
compreender melhor o que € o solo foram: realizacdo de plantacGes em diferentes solos,

escavagOes e comparacoes de terras. Alguns alunos nao associaram a palavra ‘solo’ ao
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seu significado para a Geografia escolar, por isso repetiu-se 0 questionamento sobre 0
que se sabia e 0 que ainda seria necessario aprender sobre o chdo que pisamos, o terreno
onde nasce a floresta, ou seja, 0 solo. A repeti¢do do questionamento através da utilizacéo
de diferentes termos contribuiu para que novas ideias ou novos pontos de vistas sobre as
mesmas ideias fossem surgindo, por isso a repeticdo foi uma pratica realizada na
exposicao de todos os topicos.

Para o topico hidrografia os alunos foram unanimes na opinido de que precisavam
aprender mais. Entre as ideias que surgiram sobre como poderiamos o fazé-lo estdo: pesca
coletiva, observacdo da agua do rio, navegacgdo no rio, investigacao da historia dos rios.
Esse topico foi 0 que necessitou de mais repeticdo com mudangas de termos em relagdo
aos outros topicos, quase nenhum aluno associou a palavra hidrografia com a &gua e com
0S rios.

A roda de conversa revelou que ao longo do processo muitos alunos ainda nédo
tinham compreendido o que estdvamos fazendo ali e nem o objetivo de tudo, mesmo a
explanacgdo sobre isso tenha sido feita no inicio, com a falta de participacdo de alguns,
repetia-se 0 proposito de acdo naquele momento e o que era esperado deles. Mesmo que
0 objetivo da roda tenha sido recolher possiveis ideias para desenvolver cada topico que
compde os objetivos da intervencdo, 0 processo proporcionou outros alcances para além
do recolhimento dessas ideias, pois revelou muito sobre a relagdo dos alunos com seus

préprios conhecimentos e opinides, sobre isso, Moura e Lima (2004) dizem que:
[...] o sujeito é sempre um narrador em potencial. O fato é que ele néo narra
sozinho, reproduz vozes, discursos e memorias de outras pessoas, que se
associam a sua no processo de rememoracgdo e de socializa¢do, e o discurso
narrativo, no caso da roda de conversa, é uma construgdo coletiva. No contexto
da producéo de dados, o pesquisador deve compreender que as memorias

culturais e individuais estdo intimamente ligadas. (Moura e Lima 2024, p. 100).

As ideias e contribuices dos alunos incorporaram vozes, discursos e memorias
de outros individuos em seu processo de rememoracdo e socializacdo, coisas que
aprendem em casa com 0s pais surgem nas entrelinhas das falas confirmando a natureza
coletiva da narrativa, toda a roda de conversa foi como uma grande aula colaborativa onde
os alunos puderam ouvir, falar e compartilhar ideias conscientes da necessaria elaboracéo
e execucao posterior em uma construcao participativa de ensino.

A roda de conversa representou um primeiro momento de aprendizagem e 0s
primeiros passos na unido de conhecimentos de vivéncia dos alunos com 0s

conhecimentos tedricos e cientificos trazidos pela Geografia. Levar o0s alunos a pensarem
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em como poderiam aprender mais sobre fenébmenos que eles vivenciam diariamente foi
um convite e uma possibilidade para que eles olhem de outras maneiras os fenémenos,
além de associar esse fenbmeno com novas palavras e termos até entdo pouco conhecidos
por eles.

A roda de conversa propiciou uma interacdo articulada entre os alunos. Mesmo
que possuam uma boa familiaridade e interajam em diversos contextos sobre outros temas
que ndo fazem parte do contetido de aula, quando confrontados com questdes ou tdpicos
nos quais ndo se sentem familiarizados, tendem a se retrair, optando por ndo compartilhar
opinides ou falas. Incentivar uma atividade que os leve a compartilhar e reconhecer areas
em que ainda podem aprender, a0 mesmo tempo em que os estimulou a pensar em como
alcancar esse aprendizado, os colocou em uma posicdo mais confortavel para
compartilhar, inclusive, possiveis pontos a aprimorar, melhorando assim a interacdo deles
em relacdo aos conteddos. Nem todas as ideias puderam ser inseridas nos planejamentos,
porém o processo foi importante para que os alunos tomassem ciéncia do que iriamos

fazer a partir dali e para que conhecessem o que ja havia sido planejado (Figura 4).

Figura 4 - Roda de Conversa
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Fonte: Alves, Thaini (2023)

Fase 2 — Observacéo sensivel — Clima e tempo atmosférico.

A fase 2 da intervencdo pedagogica / sequéncia didatica foi a etapa de utilizacdo

do método de observacéo sensivel para desenvolver e unir conhecimentos de vivéncia dos
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alunos com o que traz a Geografia enquanto disciplina escolar em relacdo os conteidos
referentes ao clima e ao tempo atmosférico, essa fase foi dividida em 5 momentos e durou
aproximadamente 30 dias. Os conteudos clima e o tempo atmosférico foram definidos
como mais urgentes a serem trabalhados na presente intervencdo por se tratar de
fendmenos que interferem e fazem parte da vida dos alunos ribeirinhos de maneira muito
pujante e por conta da falta de pré-requisitos em relacdo a conhecimentos da Geografia
escolar que desenvolvem habilidades de compreensdo desses fendmenos tdo comuns e
importantes no cotidiano desses alunos que muitas vezes 0s interpretam apenas no campo
de crencas. Néo pretendemos aqui, como ja dito, “catequiza-los” sob a otica cientifica e
tedrica da Geografia escolar, mas sim unir a rica vivéncia desses alunos com as
contribuicdes dessa disciplina que pode auxiliar no desenvolvimento de um pensamento
Geografico para uma melhor relacdo deles com o espaco onde vivem e seus fenbmenos
fisicos e naturais, cumprindo assim com a funcdo da disciplina.

Portanto, utilizamos a pratica de observacdo sensivel como fez Edson Fialho
(2007), no desenvolvimento de um trabalho que considerou as sensagdes inatas do ser
humano capaz de reconhecer as caracteristicas atmosfeéricas, pelos érgdos dos sentidos,
possibilitando o reconhecimento das caracteristicas e propriedades de fendmenos fisicos
da natureza Fialho (2007). Porém, aqui também reconhecemos a préatica de observacdo
sensivel como um exercicio que revelam percep¢des subjetivas de um sujeito, para além
dos sentidos identificados pelos 6rgdos dos sentidos, resultando em interpretaces que
atribuem significados ao que se percebe, 0 que pode nos revelar determinados fatos em
relacdo ao processo de ensino de Geografia através de metodologias praticas para a
construcdo de conhecimentos, além de desvendar possiveis interferéncias na maneira com
que os alunos analisam, observam e percebem os fenémenos e 0s motivos que levam a
isso. Considerar essas subjetividades também vale para processo de ensino da Geografia
nesse contexto tao fragilizado em relacdo a anterior auséncia da disciplina, e as analises
dessas consideragdes exigem, portanto, comprometimento e sensibilidade do professor.

Observar as coisas e anota-las foi uma das sugestdes dos alunos na fase 1 que
compreendeu a roda de conversa, ou seja, 0s alunos reconhecem que é possivel aprender
através da observacdo sensivel e atenta. Nesse sentido, observar o resultado do que eles
observam podem nos indicar caminhos para associar com coeréncia 0s conhecimentos
que eles expdem com os conhecimentos cientificos e tedricos da disciplina de Geografia.
N&o almejamos fazer com que os alunos decorem e saibam repetir de prontidao as

caracteristicas do clima da regido onde vivem como estao descritas nos livros didaticos,
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e sim como eles percebem o tempo atmosférico a partir do que sabem e do que
conseguiram observar por meio das préaticas e contribuicdes da disciplina de Geografia.
Acreditamos que a observagdo sensivel permita um caminho contrério a possivel
catequizacdo exercida nos alunos, o que os oferece a oportunidade de pensar
geograficamente seus pontos de vista, ampliando suas opc6es de esclarecimentos em
relagdo aos fendmenos.

No dialogo que desenvolvemos na fase da roda de conversa, como ja dito, 0s
alunos sugeriram a observacao e a descricdo dos fendmenos, assim como ja haviamos
planejado, decidimos entdo o fazé-lo de maneira coletiva e de uma forma que nao
perdesse o sentido ou a laténcia ao longo dos dias através de uma pratica mais estimulante
do que simplesmente observar e anotar as observaces em um papel.

Assim como na fase 1, aqui os alunos também participaram dos processos
divididos em 2 grupos, um grupo do turno matutino e outro grupo do turno vespertino.
Os alunos do 6° juntamente com os do 9° ano participaram de cada momento da fase 2
juntos no turno matutino, somando um total de 17 alunos entre 11 e 15 anos. Os alunos
do 7° juntamente com os do 8° ano participaram juntos de cada momento da fase 2 no
turno vespertino, somando um total de 23 alunos entre 12 e 14 anos. Todas 0s momentos
dessa fase foram realizados igualmente para ambos 0s grupos.

O primeiro momento da fase de observacao sensivel foi o levantamento de dados
junto aos alunos em relacdo aquilo que eles entendiam sobre clima e tempo atmosférico,
para isso as perguntas: “O que ¢ clima?” e “o que é tempo atmosférico” presentes no
questionario inicial da pesquisa foram revisitadas para que os alunos relembrassem o que
haviam respondido e em seguida fizessem um compartilhamento oral de respostas com
todos. Entre os 40 alunos participantes poucos alunos se arriscaram a responder. As
respostas orais que se destacaram para a questdo sobre o clima considerando os dois
grupos de alunos foram:

- “Clima é o sol e a chuva’”;

- “Quente e frio”;

- “Clima é quando ndo faz muito sol e nem muita chuva”;

- “Clima é o sol”;

- “Ndo sei”.

Mais de um aluno respondeu “clima é o sol”, muitos alunos responderam “nao
sei”, e as outras respostas foram Unicas. Percebemos nesse processo, que 0s alunos

compreendem a relacdo entre o clima e astros como o sol e os fendmenos como a chuva,



87

e a resposta “ndo sei” pode ocupar um lugar de auséncia de articulacdo de palavras para
descrever como compreendem aquilo que Ihe foi perguntado. Em relagdo a questéo sobre
0 tempo atmosférico, as principais respostas orais que se apresentaram considerando 0s
dois grupos de alunos foram:

- “Clima na atmosfera”’;

- “Tempo da atmosfera”;

- “N&o sei .

A maioria dos alunos responderam que nao sabiam o que significava tempo
atmosférico. Nesse momento de contribuicdo oral, apenas alguns alunos responderam,
pois, era facultativa a participagdo, teremos a chance de analisar a respostas de todos os
alunos em relacdo a essas e outras questdes no capitulo 4 logo adiante e nas respostas
originais dos questionarios disponiveis em anexo.

Ainda no primeiro momento, depois desse pequeno levantamento, os alunos foram
apresentados ao conceito de clima e de tempo atmosférico trazido pela Geografia escolar,
0s conceitos apresentados foram retirados do livro didatico de Geografia do 6° ano da
colecdo asas da editora SAS, escrito por Picolli e Cruz (2020) que define o clima como:
“O conjunto de condigdes atmosféricas predominantes em uma determinada regido ao
longo de um periodo 30 ou 45 anos de observagdo com base em diversas medicdes.
Embora sofra diferentes acGes ao longo dos anos, o clima ndo muda rapida e
drasticamente como o tempo”. As mesmas autoras definem o tempo atmosférico como:
“As condi¢bes momentaneas e transitdrias da atmosfera em uma determinada regido e em
um momento especifico”. Ambas os conceitos foram “destrinchados” e reapresentados
em outras palavras de maneira acessivel aos alunos, além disso a exposicéo dos conceitos
foi feita de maneira expositiva com multimidias construidas através de imagens e
animac0es da paisagem da prépria comunidade dos alunos para facilitar a compreensao.

Esse movimento de colocar 0s alunos para pensar e responder o que compreendem
em relacdo a um fendmeno ou a uma palavra a partir do que ja sabem e apresentar outro
conceito e outro significado l6gico para o0 mesmo fenémeno ou palavra logo em seguida,
pode fazer com que haja um processo de evolucdo das ideias, onde a ideia apresentada
contribui com a ideia anterior podendo colaborar com a evolugao da concepcéo do aluno
em relacéo a esse fendmeno. Isso ird depender de como 0 novo conceito e explicacéo se
apresentou para verdadeiramente alcancar o entendimento dos alunos. Sobre isso,

Mortimer (1995) nos fala sobre a necessidade de
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[...] entender a evolugdo das ideias dos estudantes em sala de aula ndo como
uma substituicdo de ideias alternativas por ideias cientificas, mas como a
evolucdo de um perfil de concepcdes, em que as novas ideias adquiridas no
processo de ensino-aprendizagem passam a conviver com as ideias anteriores,
sendo que cada uma delas pode ser empregada no contexto conveniente.
Através dessa nocdo é possivel situar as ideias dos estudantes num contexto
mais amplo que admite sua convivéncia com o saber escolar e com o saber
cientifico (Mortimer, 1995, p. 5).

Cada nova ideia adquirida no processo de aprendizagem ndo anula as ideias
anteriores, 0 que acontece € uma integragdo, como capitulos de um livro, que enriquece
por partes a narrativa da historia. Esse entendimento possibilita uma visdo mais inclusiva
e abrangente do processo de aprendizagem pois permite aos estudantes enxergarem nédo
apenas a ideia cientifica como uma substitui¢do da alternativa, mas como uma ampliacéo
do seu repertorio, oferecendo ferramentas para outras interpretacGes. Nesse processo
reconhecemos a convivéncia das ideias dos estudantes com o saber escolar e cientifico, o
que enriguece a compreensdo individual e promove uma visdo mais integrada e tolerante
do conhecimento. Mesmo que apenas alguns alunos tenham colaborado verbalmente
expondo suas opinides, todos tinham alguma ideia sobre o que significava ambos 0s
termos, mesmo que baseados no que os outros colegas respondiam, ideias que agora
poderiam se unir ao novo que se apresentara.

O segundo momento dessa fase representou a apresentacdo do quadro de
observacdo sensivel produzido para as atividades de intervencdo aos alunos (Figura5),
além das instrugdes de uso do quadro que se iniciaria no proximo momento. O quadro foi
construido com base na tabela de observacdo sensivel elaborada por Vanessa Lopes
(2020) que por sua vez adaptou o modelo de Naimi (2006) e na planilha de anotacdes dos
elementos do clima de Fialho (2007) utilizadas por ele para praticas do ensino de
climatologia através da observacdo sensivel. A construcdo do quadro buscou abordar
alguns elementos climéticos que em suas variacdes diarias também caracterizam o tempo
atmosférico. Dessa maneira foi possivel abordar os dois conceitos: o de clima e o de
tempo atmosférico com 0 mesmo quadro de observacdo desenvolvendo os contetudos
relacionados a eles ao longo do processo de observacdo. Os fatores climaticos ndo foram
abordados no quadro pela impossibilidade de anélise de observacao, mas também foram
abordados paralelamente no decorrer das aulas e dos dias de observacéo e interagdo com

0 gquadro.
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Figura 5 - Quadro de observacdo sensivel
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Fonte: Elaboracéo propria (2023)

O quadro foi fixado em uma parede externa da escola (Figura 6), logo na entrada,

medindo 4 metros de largura por 2 metros de altura, o quadro era composto por 6 questoes

que levavam os alunos a observarem a sua volta para posteriormente interagir através de

circulos vermelhos com verso adesivo que recebiam no inicio das aulas de Geografia,

cada aluno recebia 6 circulos, um para interagir com cada pergunta do quadro depois da

observacdo, colocando-0s em um dos 4 ou 3 espacos de opcles disponiveis de respostas

para cada pergunta. Na parte superior do quadro havia um espaco para atualizar a sucesséo

dos dias de observacdo através de numeros que eram trocados diariamente (Figura?)

Figura 6 - Localizagdo do quadro de observacéo sensivel

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
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Figura 7 - Quadro de observacéo sensivel fixado
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)
No momento de apresentacdo do quadro, os alunos o observavam e

acompanhavam ao mesmo tempo a explicacao de como fariam diariamente a insercao dos
circulos de acordo com as perguntas que o quadro trazia, nessa explicacdo, utilizamos o
quadro para exemplificar como ocorre 0 processo de definicdo de um clima de uma
localidade, expondo a eles que aquilo que eles fariam diariamente precisaria ser feito em
um lugar que ainda ndo tivesse um clima definido, ao longo de aproximadamente 30 a 45
anos, através de observagdes e medicfes exatas com instrumentos para analisar quais
caracteristicas mais se repetiam ao longo do tempo para definir o clima daquela
localidade. A explanacdo também buscou marcar a diferenca dos dois conceitos
trabalhados, pois os alunos puderam compreender que por mais que em alguns dias eles
inserissem muitos circulos vermelhos nas opfes de temperatura fria ou amena, por
exemplo, no mesmo dia poderiam outros circulos serem colocados na opgao quente,
representando a mudanca do tempo atmosférico, mesmo assim, depois de muitos dias,
possivelmente haveria maior ocorréncia de circulos na op¢do quente do que na op¢éo frio,
demonstrando que por mais que a temperatura mude, ou seja 0 tempo atmosférico mude,
nosso clima, naquela regido, sempre seria definido como quente. Essa primeira
visualizacdo do quadro acompanhada dessas explanagbes buscou contribuir para uma
possivel primeira compreensdo sobre o conceito de clima e de tempo atmosférico, pois
materializou de certa forma o que eles haviam acabado de acompanhar em sala de aula
em forma de conceito com imagens e videos.

Essas primeiras trocas, instrugdes e exposi¢fes de conteddos nesse segundo

momento de apresentacdo do quadro foram se repetindo ao longo do processo nos demais
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momentos dessa fase, em busca de que a primeira explanacdo do conceito de clima e de
tempo atmosférico se solidificasse através da observacao e utilizacdo do quadro. Nesse
segundo momento também se explicou e exemplificou-se o significado de alguns termos
pouco familiares para facilitar o entendimento dos alunos, como o termo ‘ameno’ por
exemplo, uma acdo que também se repetiu ao longo do processo sempre nos momentos
em que os alunos estavam interagindo com suas respostas no quadro, cada grupo em seu
turno.

O terceiro momento compreendeu a aula expositiva e participativa de exposi¢do
de fotos e imagens de satélite do Google Maps e google Earth de diferentes lugares do
planeta com caracteristicas climaticas completamente diferentes. Utilizamos fotos e
imagens de satélite no norte da Russia, desertos do continente africano, praias do sudeste
asiatico e da floresta amazonica para que eles dessem explicacbes para as grandes
diferencas climaticas (percebidas através das paisagens das fotos e imagens) entre 0s
lugares e depois compartilhassem verbalmente o porqué das grandes diferencas. As
principais contribuicGes apresentadas por alguns alunos foram:

- “Os climas sé@o bem diferentes por conta das nuvens ”’;

- “Tem mais sol em alguns lugares do que outros”’;

- “Alguns lugares estdo mais perto do sol e outros mais longe, dai esquentam ou
esfriam mais";

"Depende das nuvens, né?”;

"Acho que é porque tem lugares que tém mais arvores e plantas, ai fica mais
fresco, e outros sdo so areia e ficam bem quentes ”;

"Pode ser por causa dos ventos, uns lugares tém mais vento forte e outros néo,
dai muda o clima.”.

Diferente da primeira fase e do primeiro momento dessa segunda fase, mais alunos
participaram com respostas orais. Tendo as hipoOteses dos alunos levantadas, foi
apresentado a eles os elementos e fatores dos climas que explicam essas grandes
diferengas com exemplos de cada fator e elemento com imagens e videos, posteriormente
eles foram convidados a sair da sala para a observacao e identificacdo de alguns desses
elementos ou fatores que pudessem ser observados naquele momento e solicitado para
que eles imaginassem como poderiamos medir e identificar cada elemento e fator
climatico. Ao retornar para a sala os alunos compartilharam suas anotacGes verbalmente,
as principais anotagdes compartilhadas em relagcdo aos fatores e elementos observados

foram:
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- “Temperatura”;

- “Luz do sol’”’;

- “Barrancos’”’;

- “Rio e lago”,

- “Mata”.

Algumas das anotacfes compartilhadas em relacdo a como poderiamos medir e
identificar cada elemento e fator foram:

- “Acho que a gente pode usar um negocio pra ver quanto ta quente ou frio, tipo
um aparelho”;

- “Talvez a gente possa usar algo pra ver o vento, tipo aquele que se move
quando venta muito ”;

- “A gente poderia usar alguma coisa pra ver quanto chove, como um recipiente
pra pegar a 4gua da chuva”;

- “Podemos usar um termometro’”

- “Acho que da pra observar o céu e ver se ta todo nublado ou se tem muito sol,
isso ajuda a saber sobre o clima.”.

A aula expositiva e participativa continuou com a demonstracdo de como cada
elemento do clima e como as caracteristicas do tempo atmosférico sdo medidos através
de videos disponiveis na internet e projetados aos alunos. Ainda nesse momento, a aula
expositiva teve sequéncia expondo aos alunos 0s conceitos de chuva e precipitacdo
através da apresentacdo do ciclo da agua que esta diretamente ligado ao clima,
aproveitando para abordar a relacdo da chuva com os periodos de cheia e de seca do rio
Amazonas.

O quarto momento representou o inicio da observacao sensivel que teve a duragédo
de 30 dias e ocorreu diariamente com cada um dos 40 alunos participantes colocando um
circulo vermelho em cada um dos 3 ou 4 espagos disponiveis para cada umas das 6
questdes do quadro que possuia imagens para ilustrar cada opcéo, facilitando o processo
de escolha dos alunos que ainda nédo tinham se familiarizado com as palavras do quadro
e suas representagdes. Ao final de todos os dias era feito um registro fotografico das
interac6es no quadro, que representavam aproximadamente 40 circulos distribuidos entre
as opgdes de cada questdo, considerando algumas auséncias e o fato de que alguns dos
alunos deixaram de interagir com algumas questbes em certos momentos. (Figura 8),
(Figura 9) e (Figura 10).



Figura 8 - Interacdo com o quadro dia 4
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 9 - Interacdo com o quadro dia 19

Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 10 - Interacdo com o quadro dia 22

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
Optamos por realizar essa metodologia de observacao sensivel de maneira coletiva

93

para fortalecer as trocas dos alunos no ambiente escolar que representava um ambiente

que notadamente os deixavam mais timidos onde a interacdo entre eles era menor do que
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a que normalmente se percebia fora da escola. Tambeém buscavamos com esse movimento
incentivar que os alunos cooperassem entre si, principalmente em relacéo aos alunos do
6° e 9° ano que trabalharam juntos no mesmo grupo do turno matutino, onde os alunos
mais velhos do 9° puderam ajudar os alunos mais novos do 6° ano e os alunos do 6° ano
puderam estar a vontade em perceber que apesar dos alunos do 9° serem mais velhos,
todos estavam aprendendo juntos, pois tinham um nivel de coeficiente parecido em
relacdo aos pré-requisitos da disciplina de Geografia.

Essas relacBes, que se formaram no ambiente da atividade, impulsionaram o
aprendizado. Quando os alunos interagem, compartilnam ideias e experiéncias, estdo na
verdade tecendo uma teia de conhecimento coletivo e no meio desse processo espera-se
que ocorra em cada aluno reflexdes sobre os conhecimentos preexistentes com 0S novos
conhecimentos adquiridos, incentivando-o0s a questionar, a investigar e a compreender de
forma mais profunda o mundo ao seu redor. O coletivo, unido pela busca do saber, vai
aos poucos criando um movimento constante de descobertas.

Nos primeiros dias de registro, alguns alunos interagiam com o quadro sem a
devida observacdo, por isso diariamente, enquanto eles recebiam o0s circulos para a
interacdo, recebiam ao mesmo tempo as instrucdes sobre como observar 0 entorno para
responder cada uma das perguntas do quadro. Orientagdes como: prestar atencao se esta
sentindo frio, calor, ou nem frio ou nem calor; olhar atentamente para o céu; registrar os
episddios de chuva do dia; prestar atencdo na presenca ou auséncia de vento e prestar
atencdo em como sentem o ar, além de outras. Com o passar dos dias os préprios alunos
ja repetiam essas orientagdes uns aos outros casos notassem alguém inserindo circulos
sem observar o tempo atmosférico.

Outro fator dos primeiros de registros foi 0 movimento de “maria vai com as
outras” pois alguns alunos inseriam seus circulos onde a maioria ja havia inserido,
principalmente os alunos do grupo do turno vespertino, que tendiam a colocar os circulos
nos mesmos espacos onde ja estavam as intera¢Ges do grupo do turno matutino, mesmo
gue o tempo atmosférico tivesse mudado, mas com o passar de alguns dias, eles
compreendam melhor o processo e se atentavam para essas diferencas em relacdo aos
registros do outro grupo. O registro fotografico final das interacGes diarias era feito
sempre as 16:00 horas, e logo em seguida os circulos eram removidos e 0 niUmero na parte
superior atualizado para o dia seguinte. Os finais de semana e os dias que ndo foram

letivos ndo fizeram parte do processo, registramos em sequéncia apenas os dias letivos.
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O quinto e ultimo momento dessa fase ocorreu depois dos 30 dias de observacgéo
e registros, ja no més de setembro, onde os alunos puderam olhar as fotos que registraram
0 quadro diariamente para refletir e avaliar o que haviam aprendido ao longo do processo.
Os alunos também foram incentivamos nesse momento a pensarem em que tipos
interferéncia as acOes diarias deles e de seus familiares poderiam causar nas
caracteristicas que eles observaram. Os alunos que se sentissem a vontade poderiam
compartilhar suas opinides verbalmente. Em relacdo as avaliacGes dos registros de
observacao, considerando os dois grupos, as principais contribuicdes dos alunos foram:

- “Durante as manhdas, sempre parecia mais fresco e umido, mas a tarde
esquentava mais e o céu ficava mais claro”’;

- “Todos esses dias o sol aparecia forte, mas a tarde o céu sempre parecia com
mais nuvens’’;

- “Acho que o clima é como o jeito que o tempo é sempre naquele lugar, tipo se
é sempre quente, sempre frio, ou se chove muito e aqui € mais quente todos os dias ”;

- “Um monte de gente ficava colocando os circulos no ar seco, mas nosso ar é
umido’”;

- “Parecia que de manha o tempo mudava mais rapido, as vezes comecava
nublado e depois ficava ensolarado, mas a tarde era mais sé sol quente ”;

- “De manhd, céu estava mais nublado e a temperatura quente, mas a tarde
sempre fazia mais calor e o céu ficava mais limpo.";

- “Acho gue de manha dava pra sentir umidade e 0 mato parecia mais molhado,
mas a tarde ficava mais seco e a grama seca”;

- “O clima é sobre as temperaturas e chuvas durante um periodo longo, néo so6
em um dia ou outro”’;

- “Aprendi que o tempo atmosférico é como o que acontece em um dia
especifico, se t& chovendo, se ta nublado, se ta quente ou frio”;

Em relacdo as respostas dos alunos sobre as possiveis interferéncias das acoes
humanas diarias nas caracteristicas que eles observaram, as falas foram concentradas em
relacdo a uma questdo especifica, fato que ndo ocorreu por acaso e esteve relacionado ao
um fenbmeno que ocorreu entre 0s meses de agosto e setembro em todo o estado do
amazonas. Trata-se de uma ‘onda’ de fumaga que encobriu grande parte do estado por
muitos dias. Inserimos no quadro uma opcao relacionada a fumaga, isso porque a queima
de lixo diaria tanto na escola quanto nas casas dos moradores ribeirinhos é algo comum

que causa uma imensa quantidade de fumaca todas as tardes, além disso, alguns



96

moradores queimam areas de suas terras, geralmente no segundo semestre do ano, para
exploracdo de madeira comumente utilizada para reconstruir residéncias ou para venda.
A ideia era que os alunos percebessem o qudo prejudicial era a fumaga para o proprio
processo de observacdo. Porém, antes mesmo que chegassemos a essas discussdes, a
‘onda’ de fumacas densas deixou a qualidade do ar da regido de Manaus considerada
péssima, atrapalhando a visibilidade consideravelmente e influenciando muito esse nosso
sexto momento, pois, considerando os dois grupos, os alunos que compartilharam
verbalmente suas analises focaram apenas no tdépico fumacga, o0s principais
compartilhamentos foram:

- “Acho que as queimadas que a gente viu podem deixar o ar mais poluido”;

- “Talvez as queimadas possam fazer o céu ficar mais cinza ai fica dificil ver o
sol, porque a fumaca fica no ar”;

- “As queimadas podem causar mudancas no clima, porque liberam muita
fumaca e gases que podem afetar ”’;

- “Acho que as pessoas sao responsaveis pelas queimadas, porque muitas vezes
sao elas que colocam fogo na vegetacao de propdsito ”.

Todo o estado do Amazonas sofreu com esse fendmeno de fumacas intensas que
comegaram em agosto, em Manaus a fumaga tornou-se mais intensa no més de setembro
e durou até outubro causando sérios problemas de salde e de visibilidade além de um
intenso debate entre o governo municipal, estadual, populacdo e profissionais
ambientalistas sobre a origem da fumaca e o que poderia ser feito em relacdo ao fenémeno
(Figurall)
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Figura 11 - Grade de noticias e fotos do fendmeno de fumacas em Manaus

'Onda’' de fumaca se torna mais
densa sobre Manaus e fenomeno ja
dura uma semana; FOTOS

Essa é a segunda vez que Manaus enfrenta uma onda de fumaca constante. A primeira vez
ocorreu no inicio de outubro e, segundo o Ibama, o problema foi causado pelas queimadas
feitas por agropecuaristas.

Por Matheus Castro, g1 AM — Manaus, A NlQVA onda de fumaqa Cobre Manaus’
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Até o domingo (29), Estado registrou 3.779 focos de queimadas apenas em outubro. No mesmo periodo do
ano passado, foram 1.503 focos
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Essa é a segunda vez que Manaus enfrenta uma onda de fumaga constante. A primeira vez
ocorreu no inicio de outubro e, segundo o Ibama, o problema foi causado pelas queimadas
feitas por agropecuaristas.

Fonte: GOOGLE, noticias (2023)
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Esse evento de onda de fumagca incentivou a insercdo de uma aula sobre o tema
durante a IP/SD, que ndo havia sido planejada anteriormente. (Figura 12), (Figura 13) e
(Figura 14).

Figura 12 - Aula sobre 'onda’ de fumaga em Manaus

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
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Figura 13 - Apresentacao da situacdo da zona urbana da cidade com a 'onda’ de fumaca
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 14 - Relacionando as ac¢des locais com o fendbmeno de fumaca vivenciado
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Ao observar diariamente os fendbmenos do tempo atmosférico, esses alunos
ribeirinhos mergulham na jornada dessas descobertas que transformaram a simples
observagdo em aprendizado. Ao interagir com os dados, eles ndo apenas colecionaram

informacdes, mas se tornam os protagonistas de suas proprias descobertas, pois:
[...] observando os fenémenos do tempo atmosférico diariamente e registrando
os dados para analise, os alunos tornam-se sujeitos de sua aprendizagem e
onera o entendimento sobre a dindmica atmosférica. Os aprendizes passam a
compreender a importancia dos fendmenos observados para sua vida e a
decodificar os dados sobre o tempo atmosférico e o clima (Franga et al 2016,
p. 348).
Nessa fase os alunos nao foram apenas receptores passivos de conhecimento, mas
sim agentes ativos de sua propria aprendizagem. Ao se envolverem na observacdo direta

dos fendbmenos atmosféricos, eles se conectaram com a natureza ao seu redor. Cada
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registro, seja da brisa suave que danca pelas arvores ou da chuva que acaricia o solo, se
transformou em uma peca do quadro que guiava ao entendimento do clima e do tempo

atmosférico.

Experiéncia do freezer e do sorvete - Atividade extra da fase

Uma das coisas que motivou a insercdo dessa experiéncia na IP/SD foi o fato de
que os alunos ribeirinhos participantes frequentemente se referem as caracteristicas
nubladas do tempo atmosférico e aos episodios de chuva, vento e ocorréncias de
temperaturas médias, menores que 24°C, porém maiores do que 20°C, como frio. Nesse
sentido, o objetivo da experiéncia foi dar aos alunos um indicativo de como seriam 0s
climas frios que ocorrem em outras regides para que eles concebessem o préprio clima
como quente. Isso poderia fazer que eles compreendessem que mesmo que o0 tempo
atmosférico da regido vivenciada por eles apresentasse oscilacbes de temperaturas
atingindo minimas de até 21°C, no geral, essa temperatura ndo caracteriza o clima da
regido como frio, ainda mais quando comparada a temperaturas médias e climas de outras
regides.

Ao longo do processo, ndo sé dessa experiéncia em especifico, mas em toda a
IP/SD, percebemos que nao deveriamos instruir os alunos no sentido de que parassem de
considerar o proprio clima como frio, pois isso seria uma incoeréncia com 0 Nnosso
objetivo de unir os conhecimentos deles com os da Geografia. O foco deveria ser em
apresentar outras realidades climaticas através de uma experiéncia que os fizessem
entender que para outras pessoas em outros lugares, a temperatura que eles consideram
como frio, é considerada como quente.

A experiéncia do freezer e do sorvete foi realizada com os 40 alunos participantes
divididos em 2 grupos, um grupo do turno matutino e outro grupo do turno vespertino.
Os alunos do 6° juntamente com os do 9° ano participaram de cada momento da fase 3
juntos no turno matutino, somando um total de 17 alunos entre 11 e 15 anos. E os alunos
do 7° juntamente com os do 8° ano participaram de cada momento da fase 3 juntos no
turno vespertino, somando um total de 23 alunos entre 12 e 14 anos. Todas 0s momentos
dessa experiéncia foram realizados igualmente nos dois grupos.

A experiéncia foi dividida em 3 momentos e ndo configurou uma fase completa
da IP/SD, foi apenas uma experiéncia extra para contemplar a unido de conhecimentos

em relacéo a percepcao de frio e calor que estdo abordadas nos questionarios.
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No primeiro momento da experiéncia o grupo de alunos se reuniram ao redor de
um freezer no saléo da escola. A freezer utilizada faz parte do patrimonio da escola que
estd em desuso pelo desgaste de sua estrutura interna e externa (ferrugem), e desde 2022
foi substituida por uma nova. Mesmo em desuso, a freezer ainda funciona, porém néo
recebe mais mantimentos pelos altos riscos de contaminacéo e por conta de vazamentos.
Com autorizagdo da gestdo da escola, utilizamos esse eletrodoméstico para a experiéncia.
Com os alunos reunidos ao redor do freezer, os alunos foram convidados a revisitar duas
questdes do questionario, sdo elas: “o que € frio?” e “o que ¢ calor?” para que pudessem
se recordar de suas respostas e compartilha-las caso se sentissem a vontade. Considerando
0s dois grupos, algumas das respostas compartilhadas foram:

- “Frio é quando chove e bate o vento frio e o calor vem do sol”;

- “Frio ¢ o vento que vem do rio e o calor ¢ o que o sol transmite”

- “Calor é verdao”

- “frio é a friagem quando chove”;

- “Frio ¢ quando chove e venta e calor é quando o sol estd rachando”.

Depois de compartilhar as opinides os alunos receberam termémetros digitais
(total de 3 termdémetros foram utilizados). Utilizamos os termémetros digitais que ja
estavam disponiveis na escola e ja eram conhecidos pelos alunos desde o retorno
presencial as aulas ap6s o periodo de confinamento devido a COVID-19. Os termémetros
passaram de m&os em maos para que os alunos 0s observassem e compreendessem seu
funcionamento. Em seguida os alunos tiveram a tarefa de apontar o termémetro para
dentro do freezer, que estava ligado e em funcionamento desde o dia anterior, em seguida
eles utilizaram 0 mesmo termémetro para apontar e averiguar a temperatura de qualquer
espaco ou objeto do exterior, os alunos deveriam anotar as temperaturas e suas
conclusoes.

A ideia era que os alunos pudessem observar que o termdmetro apontaria valores
menores para a temperatura de dentro do freezer e valores maiores para a temperatura
fora do freezer. Depois de completada a tarefa eles puderam compartilhar oralmente suas
anotacOes. Considerando os dois grupos, algumas das contribui¢des foram:

- “Quando a gente apontou para dentro do freezer teve um valor baixo e fora um
valor mais alto”;

- “O numero foi menor do que quando estava fora.”
- “A diferenca entre os numeros é grande”’;

- “Dentro era um numero pequeno, fora era um numero grande”’;
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- “Dentro do freezer é frio e fora é calor”.

No segundo momento os alunos foram convidados a colocarem a méo dentro do
freezer por alguns segundos prestando atencdo no que sentiam. Em seguida eles foram
questionados: “E se o clima aqui fora fosse igual ao de dentro desse freezer?”

Considerando os dois grupos, algumas respostas apresentadas por eles foram:

“Seria muito frio o tempo todo”;

- “A gente ia precisar de roupa de frio”’;

- “la ficar tudo coberto de gelo™;

- “la ser dificil porque a gente ia ter que ficar sempre quente”;

- “Os animais iam morrer”;

- “Nao ia dar pra nadar’;

- “Seria estranho”.

Depois dos compartilhamentos, os alunos retornariam para a sala de aula para
acompanhar uma aula expositiva participativa sobre como o termdmetro mede a
temperatura, onde 0s numeros baixos indicam temperaturas baixas que representam o que
chamamos de frio, como a temperatura de dentro do freezer, e nimeros maiores
representam temperaturas elevadas, que chamamos usualmente chamamos de calor. Os
alunos acompanharam vérias fotos de termdmetros urbanos da area urbana de Manaus
marcando temperaturas elevadas. Em seguida, fotos e videos de lugares com temperaturas
baixas foram exibidos para que os alunos vissem como as pessoas se vestem e se
comportam nesses ambientes. Fotos e videos com esse conteldo ja haviam sido
apresentados a eles na fase 2 relacionada ao tema Clima e tempo atmosférico.

No terceiro momento os alunos ganharam sorvetes. Muitos estavam provando o
sorvete pela primeira vez, o sorvete foi utilizado também como um incentivo a
participacdo nas atividades. Ao saborear a sobremesa os alunos deveriam dizer se a
temperatura do sorvete era alta ou baixa. Alguns alunos se confundiram, mas,
considerando os dois grupos, a maioria respondeu que se tratava de uma temperatura
baixa. Em seguida eles foram questionados: “Porque existem lugares com temperaturas
baixas e outros com temperaturas altas?”. Considerando os dois grupos, algumas repostas
compartilhadas foram:

- “Tem lugares com muito sol que é mais quente porque o sol esquenta tudo e
lugares que pega menos sol”;

- “Montanhas tém neve, e isso faz com que o lugar seja frio”;



102

- “Lugares com mais desertos sdo mais quentes porque ndo tém muitas arvores

2

ou dgua.”;

“Perto da agua é mais umido, entdo pode ser mais frio”;

- “O sol faz lugares quentes, e lugares frios tém menos sol”.

Percebemos aqui, que alguns alunos podem ter se recordado das aulas expositivas
e participativas anteriores que explicavam os motivos das diferengas climaticas entre os
lugares. Encerramos a experiéncia na expectativa do que os alunos responderiam em

relacdo ao frio e ao calor no segundo questionario.

Fase 3 — A trilha — as diferentes alcunhas das matas

A terceira fase da intervencdo pedagOgica compreendeu 0s conteddos
relacionados a vegetacdo, e ocorreu em 3 momentos. Nessa fase 0s 40 alunos participantes
também foram divididos em 2 grupos, um grupo do turno matutino e outro grupo do turno
vespertino. Os alunos do 6° juntamente com os do 9° ano participaram de cada momento
da fase 3 juntos no turno matutino, somando um total de 17 alunos entre 11 e 15 anos. E
0s alunos do 7° juntamente com os do 8° ano participaram de cada momento da fase 3
juntos no turno vespertino, somando um total de 23 alunos entre 12 e 14 anos. Todas 0s
momentos dessa fase foram realizados igualmente para ambos os grupos.

A primeira fase foi o levantamento em relacdo ao que os alunos compreendiam
como vegetacdo. Para o levantamento, pedimos para que os alunos fossem para fora da
escola e observassem atentamente as caracteristicas ao seu redor e anotassem 0 que
haviam observado. Ao retornar para a sala de aula os alunos deveriam responder a
seguinte gquestdo: vocé fez alguma anotacdo sobre vegetacdo? Essa pergunta serviu para
observar se 0s alunos ja relacionavam o termo ‘vegetagdo’ com algo proximo de seu
significado que possam ter anotado e observado, tivemos 3 respostas verbais no geral, 2
no grupo matutino 1 do grupo vespertino.

- “Registrei os matagais, e as drvores por toda parte”;

- “Muitas plantas e tipos de arvores diferentes”,

- “Anotei mata e floresta”.

Depois das contribuicdes verbais, conferimos as anotacGes para verificar se
haviam outras anotacOes relacionadas a vegetacdo, e encontramos, em ambos 0s grupos,

anotagdes com termos como: plantas, mata, floresta, matagal, arvores e rogado. Depois
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dessa verificacdo os alunos acompanharam uma aula expositiva e participativa que
apresentou a eles o conceito de vegetagdo retirados do livro didatico de Geografia do 6°
ano da colecdo asas da editora SAS, escrito por Picolli e Cruz (2020) que define o termo
como “Vida vegetal de determinada area, ou seja, 0 conjunto de formas de vida que
cobrem a superficie dos solos como plantas, arvores, ervas, arbustos e demais formas de
vida vegetal”.

A aula expositiva e participativa continuou com os alunos acompanhando a aula
expositiva e participativa sobre os diferentes tipos de vegetacdes presentes no planeta
terra e a relacdo das dessemelhangas com o clima, através de imagens e videos curtos.
Durante esse processo os alunos fizeram perguntas e interagiam com suas opinides, entre
as contribuicdes dos dois grupos, algumas se destacaram:

- “Essas plantas parecem bem diferentes das que a gente tem aqui perto do
ro”;

- “O que faz as arvores ficarem com folhas vermelhas, amarelas e laranjas? ”;

- “Como ¢é que as plantas aguentam viver em lugares sem &gua e sem chuva? ”;

- “Quanto mais plantas, mais vento”;

- “Tem canto que ndo da pra plantar verduras”.

A visualizacéo dos slides de fotos e videos foi realizada duas vezes, a pedido dos
alunos, e as interagdes foram bem diversas, finalizando o primeiro momento.

O segundo momento foi focado no perfil de vegetacdo da floresta Amazodnica,
vegetacdo de vivéncia dos alunos. Iniciamos esse momento solicitando aos alunos que
produzissem placas de identificacdo com variados termos relacionados a vegetacdo. As
placas foram confeccionadas por eles com papel cartdo. Para apresentar 0s termos aos
alunos que ja estavam com o material em maos, falava-se o significado de cada termo
primeiro para posteriormente revelar o termo referente aquele significado para que eles
anotassem nas placas, repetindo o processo com todos os termos até que tivéssemos varias
plaquinhas de todos os termos apresentados. Com o termo revelado, os alunos podiam
escrevé-lo nas plaquinhas de papel cartdo, por exemplo, para o termo arbusto a
explanacdo foi: “A primeira palavra que vocés precisam escrever nas placas, € um nome
que a gente utiliza quando a gente quer falar de qualquer planta, ou mato, ou vegetacao
que seja baixinha, bem rasteira como uma grana, nem tdo alta quanto uma crianca, a
palavra é: ARBUSTO”.

Buscamos utilizar uma linguagem acessivel em todas as explanagdes. Esse

movimento de explicar o significado durante a pratica, relevando o termo que os alunos



104

precisavam escrever depois de apresentar seu significado buscou acarretar os alunos uma
concentracdo maior de foco nas explanacBes necessaria. Os termos solicitados para as
plaquinhas foram: arbustos; arboreas; herbaceas; cipds; mata densa; &rea desmatada; mata
nativa; folhas grandes e grossas, mata secundaria; igap0; varzea e mata de terra firme
(caracteristica da vegetacdo amazonica). Todos os alunos produziram uma placa para
cada termo, com excegdo dos alunos que estavam ausentes no dia. Ao finalizar as
inscricdes dos termos nos papéis cartdes que foram recortados em tiras, os alunos foram
recolher galhos na vegetacdo ao redor da escola para que pudessemos fixar com
grampeadores as placas produzidas nos galhos. Finalizadas as placas, encerramos o

segundo momento dessa fase (Figura 15).

Figura 15 - Producéo de placas para a fase 2
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)
O terceiro momento da fase 3, foi a realizacao de uma trilha na floresta que rodeia

a escola, uma trilha utilizada por alguns moradores que moram mais perto da vila no
periodo de seca. Antes de iniciarmos a caminhada revisamos e relembramos os
significados de cada palavra que eles haviam escrito nas placas que produziram, depois
eles receberdo a orientacdo da atividade que fariam a seguir. A instrugdo foi: “VOCEs

deverdo identificar na trilha, caracteristicas da vegetacéo, ou seja, da mata, das plantas
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e arvores, relacionadas a essas placas que produziram, por exemplo, encontrei na trilha
uma arvore muito grande, qual placa utilizaremos para identificar essa arvore? (aguarda
a sugestdo dos alunos, se houver, se ndo houver sugestdes ou se houver sugestdes
incorretas segue indicando a placa correta) Arbdrea! Alguma pergunta?” Depois das
orientagdes, os alunos seguiram a trilha observando e identificando com as placas as
caracteristicas florestais que percebiam no caminho (Figura 16), (Figura 17), (Figura 18),
(Figura 19),

Figura 16 - Alunos em trilha

HREE 2o b

Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 17 - ldentificacdo de mata nativa

SPEATS,

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
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Figura 18 - Identificacdo de vegetacdo arborea

Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 19 - Identificacdo de area desmatada

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
Essa atividade de identificar a vegetacdo que eles vivenciam desde sempre com

palavras e termos que em sua maioria eram novos para alguns alunos, buscou
proporcionar um momento de aprendizagem e fixacdo de aprendizagem na pratica, onde
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os alunos, que ja conheciam bem a trilha, sua vegetacéo e caracteristicas, puderam definir
ao longo da trilha onde cabia cada placa, num processo de unido de conhecimentos
comuns com aqueles que haviam apreendido no primeiro momento dessa fase.

Apos a trilha, os alunos deram suas opinides sobre a atividade e puderam
compartilhar verbalmente o que haviam aprendido. Entre os dois grupos, as contribuigdes
que se destacaram foram:

- “Foi muito legal ver as placas que fizemos ld na trilha, outros que passarem
vao ler também”;

- “Agora quando eu passar na trilha vou lembrar mais das placas”,

- “Na mata, tudo é diferente, mesmo que algumas coisas parecam iguais”’;

- “Podiamos fazer mais placas com o nome das plantas e das arvores e fazer
outras trilhas”.

O quarto momento dessa fase foi a construgdo de um simulador de chuva. No dia
anterior ao inicio desse momento os alunos receberam as instrugcdes do que fariamos, as
instrugbes foram: “faremos um simulador de chuva, vamos construir uma estrutura,
como uma casinha, para colocar uma encanacdo de agua com varios canos, de modo
que quando ligarmos o registro, a agua vai sair dos canos como uma chuva. Embaixo
dessa estrutura vamos colocar uma lona e dividir o espago no meio, de um lado em cima
da lona vamos colocar vegetagéo, do outro lado teremos apenas terra, Como um espago
onde a vegetacao foi retirada, ai iremos ligar a agua, como uma chuva, para observar o
que ird acontecer”. Também explicamos anteriormente aos alunos que na primeira etapa
desse momento, as atividades nédo se repetiriam igualmente para os dois grupos, pois,
motivos de seguranca, apenas os alunos maiores iriam participar da construcdo da
estrutura inicial, por isso, 0s alunos do grupo matutino teriam funcgdes diferentes dos
alunos do grupo vespertino na primeira etapa desse momento.

No dia seguinte, a estrutura foi construida pelo grupo do turno matutino,
principalmente pelos 6 alunos do 9° ano que possuiam mais habilidades para essa tarefa,
o0s alunos do 6° ano observaram e deram suporte (Figura 20), (Figura 21), (Figura 22) e
(Figura 23). Os alunos conseguiram finalizar a estrutura em apenas 2 horas, 0 processo

de construgdo foi filmado na integra em time lapse.
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Figura 20 - Processo de construgdo do Figura 22 - Processo de construcao do
Simulador de chuva Simulador de chuva Il

o o ' Fonte: ALVES, Thaini (2023)
Fonte: ALVES, Thaini (2023)

) Figura 23 - Estrutura do Simulador de
Figura 21 - Processo de construcéo do chuva finalizada

Simulador de chuva Il

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
Fonte: ALVES, Thaini (2023)

No mesmo dia, a grupo do turno vespertino cuidou do inicio da preparacdo do
‘chdo’ da estrutura, limpando, colocando a lona (Figura 24) e iniciando a preparacao do
solo em cima dela, para isso eles recolhiam terra de outros locais para colocar em cima
da lona (Figura 25). No centro, um pedaco grande de madeira separou o solo que iria
receber vegetacdo do solo que ficaria sem. Mesmo sem serem instruidos, os alunos
recolheram terra que consideraram mais fértil para colocar na parte que receberia
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vegetacdo, retirando humus de uma antiga horta que ficava proximo ao espaco onde a
estrutura foi construida. Finalizamos entéo a primeira etapa desse momento

Figura 24 - Estrutura com lona e diviséo Figura 25 - Preparacdo do 'solo’
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Fonte: ALVES, Thaini (2023) Fonte: ALVES, Thaini (2023)

No dia seguinte, a atividade era comecar a cultivar a vegetacdo em apenas um dos
lados do solo que preparamos abaixo da estrutura, a partir dessa etapa os alunos voltaram
a ter as mesmas tarefas, sendo o grupo do turno vespertino sempre dava continuidade ao
trabalho do grupo matutino. Eles foram orientados a buscarem qualquer tipo de vegetacéo
herbacea que encontrassem, ‘colhessem’ essa vegetagdo com raizes para replantarem
abaixo de nossa estrutura que simularia a chuva, e assim o fizeram durante 2 dias, ambos
os grupos colhendo e replantando pequenas mudas de mato (Figura 26). Os dias que se
seguiram eram apenas de cultivo, os alunos de ambos os grupos diariamente regavam a
vegetacdo, retiravam a vegetacdo que ndo havia resistido e replantavam mais até cobrir
todo o espaco do lado com vegetacdo. Também por conta propria, os alunos buscaram
referencialmente por matos que eles chamavam de “pragas” conhecido por eles por serem
resistentes e crescerem rapido, dessa maneira, em apenas 6 dias a vegetacdo ja estava

pronta, verde e sem espacos de solo aparente (Figura 27).



111

Figura 26 - Inicio do 'cultivo’ de Figura 27 - Simulador de chuva
vegetacdo para a simulagéo finalizado
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Fonte: ALVES, Thaini (2023) Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Depois de finalizada o chdo abaixo da estrutura, foi necessario instalar a
encanacdo. Por falta de habilidades entre os alunos para esse processo, 0 monitor da
lancha escolar foi quem ajudou a instalar os canos de acordo com o objetivo de simular a
chuva, esse processo ocorreu fora do horério de aula, portanto os alunos ndo puderam
acompanhar. Também ndo dissemos aos alunos exatamente o que eles observariam em
relacdo a vegetacdo durante as instrugcdes para a construgdo do simulador, pois o que
esperavamos era que eles descobrissem ao longo dos processos e tirassem suas conclusdes
ao observarem o que aconteceria. Eles sabiam apenas que iam observar a interacdo da
‘chuva’ simulada com o lado do ‘ch@o’ com vegetacdo e o lado sem vegetacdo. Na etapa
de cultivo, muitos ja haviam compreendido o que possivelmente aconteceria quando
ligassemos a agua do encanamento da estrutura que simularia uma chuva.

No dia de observacéo do simulador de chuva em agéo, inserimos folhas de E.V.A.
entre a lona e o solo na regido onde possivelmente ocorreria 0 escoamento da dgua. Em
seguida o registro de agua foi acionado e a &gua comegou a escoar como uma chuva sob
0 solo em cima da lona divido ao meio com uma porgdo sem vegetacao e a outra porgdo
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cultivada. Quase que imediatamente o lado sem vegetacdo comecou a escorrer com muita
lama que podiamos observar nitidamente quando a ‘enchorrada’ passava sob o E.V.A
branco que instalamos. Do lado com vegetacdo a &gua demorou em torno de 3 minutos
para comecas a escoar em relacdo ao lado sem vegetacao (Figura 28), (Figura 29), (Figura
30) e (Figura 31). As reacGes dos alunos de ambos 0s grupos a observarem esse episodio
foram diversas, as que mais chamaram a atencéo e se registraram foram:

- “Nossa, parece que o lado com mato segura mais a 4gua, ndo deixa ela ir
embora tdo rapido! ”;

- “O lado sem planta ja fez buraco, daqui a poco sai toda a terra que
colocamos”

- “Olha como a agua saindo limpinha do lado com mato”,

- “Legal ver como a agua do lado com planta parece ficar mais limpa quando
escorre!”;

“O lado do mato suga a dgua e depois ela vai indo devagar .

Figura 28 - Simulador de chuva em Figura 29 - Resultado da simulagéo
funcionamento

< e 7 Fonte: ALVES, Thaini (2023)
Fonte: ALVES, Thaini (2023)
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Figura 30 - Alunos em observacao do Figura 31 - Simulador de chuva em
resultado funcionamento Il

Fonte: ALVES, Thaini (2023) Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Depois de um tempo de observacdo, ainda com o simulador de chuva em
funcionamento, e os alunos acompanharam a explanacdo de como chamamos o0s
processos que tinhamos simulado na Geografia, e onde poderiamos observar situacdes
como aquelas que haviamos simulado, dentro da comunidade. A explanacédo reapresentou
0s conceitos de precipitacdo e chuva, e apresentou novos conceitos como: erosao,
infiltracdo, escoamento, e sedimentagdo, todos os conceitos retirados do livro didatico de
Geografia do 6° ano da colecdo Asas da editora SAS, escrito por Picolli e Cruz (2020),
sempre utilizando como exemplo a situacdo dos processos que ocorriam no simulador
gue observdvamos, e sempre reapresentando 0s conceitos mais de uma vez com
linguagem e palavras acessiveis.

Depois de ambos 0s grupos terem observado bastante o simulador em acdo, no dia
seguinte, em sala de aula, os alunos acompanharam videos que demonstraram a

importancia da vegetacdo para o solo e as consequéncias do desmatamento, depois de
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acompanharem os videos, os alunos deveriam fazer anotacgdes relacionando o que haviam
acabado de assistir com o haviam observado no dia anterior com o simulador, buscando
utilizar os termos (conceitos) que haviam sido apresentados, em seguida, quem se sentisse
a vontade poderia compartilhar verbalmente o que teria anotado. Considerando os dois
grupos, as principais contribuicdes foram:

- “As plantas no solo ajudam a segurar a &gua, por isso demora mais para
escorrer. E como se as plantas fossem uma esponja”’;

- “No video falaram que quando cortamos as arvores, o solo fica fraco, e o lado
sem planta do simulador nédo estava fraco, mas a agua foi embora rapido e ficou cheio
de buracos’’;

- “Quando tiram as plantas, parece que o solo fica mais duro, mas quando chove
vira lama’’;

- “A mata faz o solo ficar mais protegido, por isso a 4gua nédo foi embora téo
répida do lado com planta. ”;

- “Vi no video que as arvores ajudam a segurar o solo e a 4gua, e no simulador
parece que € isso mesmo, a agua nao foi embora rapida do lado com planta, e saiu limpa
depois, sem barro”,

- “As plantas se alimentam da dgua da chuva”.

O quinto momento dessa fase 3 relacionada a vegetacao, foi a realizacdo de uma
atividade para observacdo do processo de evapotranspiracdo dos vegetais. Para esse
momento também utilizamos a metodologia de aprendizagem experiencial, além da
observacdo sensivel. Os alunos receberam as instrugdes do que fariam, as instrucdes
foram: “Vocés irdo receber sacolas plasticas transparentes e irdo para fora da escola e
irdo escolher um galho com folhas de qualquer vegetal que esteja ao sol, depois de
escolherem, abram a sacola e coloquem ela no galho, como se tivessem guardando a
ponta do galho dentro da sacola, depois amarrem bem a boca do saco para o galho ficar
totalmente dentro dela, sem arrancar ou remover as folas do galho do vegetal, deixem la
e em seguida retornem a sala.”

Depois da orientacdo os alunos foram executar a atividade (Figura 32), ao
retornarem eles acompanharam uma aula expositiva e participativa com os temas: relagdo
entre a Floresta Amazonica e a umidade do ar e as consequéncias do desmatamento. A
aula apresentou imagens e videos da Floresta Amazonica e incluia videos e explicagdes
sobre a reciclagem de agua na Amazo0nia, 0s rios voadores e 0s impactos climaticos do

desmatamento na Amazonia.
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Figura 32 - Execucdo da experiéncia para observar a evapotranspiracdo

Fonte: ALVES, Thaini (2023)

ApoOs a exposicdo dos conteddos em imagens e videos, os alunos foram
convidados a retornarem aos pontos onde colocaram as sacolas plasticas transparentes
nos galhos para anotar suas observacdes. A ideia era que eles percebessem que em pouco
tempo as sacolas plasticas apresentariam goticulas de agua no estado liquido, e que os
alunos pudessem notar esse fato e relacionar com os conteldos que acabara de ser
apresentado a eles (Figura 33). Ao retornarem a sala de aula ou aluno poderiam, caso se
sentissem a vontade, compartilhar verbalmente as anotacGes. Considerando os dois
grupos, as principais contribui¢ées foram:

- “Nos vimos umas gotinhas de 4gua dentro das sacolas ”’;

- “A agua que se formou dentro do saco é a transpiracao das arvores, que
soltam &gua para o ar”;

- “Parece que as arvores soltaram agua porque tinha algumas gotinhas dentro
das sacolas”;

- “Acho que é igual ao que falaram nos videos, as arvores soltam agua para o
ar”;

- “Acho que € isso que faz os rios voadores, as arvores soltam agua pro ar. ”.
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Figura 33 - Resultado da experiéncia de observacao da evapotranspiracao
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)
Observamos que nenhum aluno compartilhou ou anotou nada sobre o
desmatamento relacionado ao clima diretamente, por isso, decidimos reforcar a ideia de
que a retirada da vegetacao acarreta a falta de umidade do ar, pois ndo teriamos mais a
evapotranspiracdo da floresta e que isso poderia mudar a dindmica do tempo atmosférico
e ao longo do tempo, o clima, pois o ar ficaria muito seco, sem umidade e logo as outras
caracteristicas também se alterariam. Finalizamos dessa maneira esse momento e a fase
3.

Fase 4 — Reconhecendo o solo

A fase 4 da nossa intervencdo didatica compreendeu 0 momento em que
trabalhamos os contetdos relacionados ao solo. Nessa fase os 40 alunos participantes
também foram divididos 2 grupos, um grupo do turno matutino e outro grupo do turno
vespertino. Os alunos do 6° ano juntamente com os do 9° ano participaram de cada
momento da fase 4 juntos no turno matutino, somando um total de 17 alunos entre 11 e
15 anos. E os alunos do 7° juntamente com os do 8° ano participaram de cada momento
da fase 4 juntos no turno vespertino, somando um total de 23 alunos entre 12 e 14 anos.
Cada momento dessa fase foi realizado igualmente para ambos o0s grupos.

No primeiro momento dessa fase revisitamos a questao “o que solo” presente no

questionario | para que os alunos que se sentissem a-vontade pudessem compartilhar o
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que achavam ou o que haviam respondido. Considerando os dois grupos, as principais
contribuigdes foram:

- “Osolo é a terra’”;

- “E a parte da terra onde plantamos .

Mais de um aluno contribuiu respondendo que o solo ¢ a terra, que reflete uma
compreensdo intuitiva baseada nas experiéncias cotidianas em relacdo ao solo. Depois
dessa revisitacdo ao questionamento, os alunos acompanharam uma aula expositiva e
participativa sobre como se formam os solos a partir de rochas, sobre os horizontes do
solo e os tipos de solo, com projecGes de imagens e videos dos tipos de solo. Depois
saimos de sala para irmos até a area de barranco em frente a escola para observamos o
que haviamos acabado de acompanhar nos slides para que os alunos observassem 0s
horizontes do solo. Em seguida divididos em 4 grupos de 4 ou 5 alunos cada eles
receberam sacos plasticos e foram orientados a caminharem pelo entorno e recolhessem
amostras de diferentes tipos de solo de acordo com o que haviam acompanhado na
exposicdo em aula. (Figura 34), (Figura 35), (Figura 36) e (Figura 37) .

Figura 34 - Alunos recolhendo amostra Figura 35 - Alunos recolhendo amostras
de solo | de solo Il

Fonte: ALVES, Thaini (2023) Fonte: ALVES, Thaini (2023)



118

Figura 36 - Alunas recolhendo amostras Figura 37 - Aluno recolhendo amostra
de solo Il de solo IV

Fonte: ALVES, Thaini (2023) Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Depois de recolherem a amostra, 0s alunos retornaram, alguns grupos recolheram
mais de um tipo de solo, outros apenas um ou dois tipos diferente, mas todos trouxeram
solos diferentes separados em diferentes sacolas plasticas, demonstrando que
compreenderam a diferenca entre os tipos de solo apresentada anteriormente ou que ja
sabiam diferenciar os solos. Depois, reservaram as amostras e de maneira coletiva
produziram pequenas identificacdes para os diferentes tipos de solo que haviam recolhido
de acordo com suas caracteristicas em papel cartdo grampeados em palitos de picolé.
Alguns alunos escreviam, outros recortavam e outros grampeavam. Para facilitar a
construcdo dessas identificacGes, os alunos tinham a disposi¢édo a projecao do slide que
mostrar os tipos de solo e suas nomenclaturas, porém nao foi dito diretamente as palavras
qgue deveriam escrever. As plaquinhas produzidas tinham palavras como: arenoso,

argiloso, humifero e terra preta. O termo “terra preta” ndo estava presente no slide, mas
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foi produzido pelos alunos. O slide apresentava também o solo calcério, termo que ndo
estava presente em nenhuma das plaquinhas produzidas pelos alunos. Ao finalizar as
identificagOes, os alunos receberam garrafas pets que foram cortadas em duas partes e
depois as duas partes foram remontadas em forma de um funil (Figura 38), cada garrafa
recebeu um tipo de solo diferente recolhido pelos alunos, tudo feito de maneira coletiva

em ambos os grupos, finalizamos assim o primeiro momento dessa fase.

Figura 38 - Alunos recortando garrafas plésticas para a experiéncia com solo
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)

O segundo momento se iniciou com as instrucdes da experiéncia que fariamos, ja
com as amostras nas garrafas produzidas e as identificagdes prontas, as orientacdes foram:
“Vocés deverdo pegar agua em um recipiente e colocar a 4gua com cuidado em cada
garrafa e observar o que ird acontecer, depois vocés irdo anotar o que observaram”. Os
alunos comecaram a colocar agua nas garrafas e anotarem suas observagdes (Figura 39),
(Figura 40), (Figura 41) e (Figura 42). Ao finalizar a experiéncia e retornar a sala de aula
tivemos alguns compartilnamentos de anotagdes, finalizando o segundo momento.
Considerando os dois grupos, as principais contribui¢des foram:

- “A dgua sumiu mais rapido na areia, mas demorou bastante na argila.”;

- “A areia pareceu absorver a 4gua bem rapido, mas a argila ficou molhada por

mais tempo e a dgua ndo desceu’”,

- “A agua desceu mais rapido na areia”’;
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- “A terra preta absorve a dgua muito rapido, mas a areia é mais rdpida”;

- “Cada tipo de terra suga a dgua de um jeito diferente”.

Figura 39 - Experiéncia de infiltracdo de agua em diferentes solos
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 40 - Experiéncia de infiltracdo de agua em diferentes solos Il




121

Figura 41- Experiéncia de infiltracdo de Figura 42 - Experiéncia de infiltracdo de
agua em diferentes solos Il agua em diferentes solos 1V

S g e &

Fonte: ALVES, Thaini (2023) Fonte: ALVES, Thaini (2023)

O terceiro momento foi a experiéncia de protecao do solo, os alunos divididos em
3 grupos de 4, 5 ou 6 alunos, contaram garrafas pets com grandes aberturas verticais
(Figura 43) e colocaram terra nessas garrafas (Figura 44). Um grupo deveria cobrir a terra
das garrafas com vegetacao, outro grupo com folhas secas e outro grupo deveria deixar a
terra sem cobertura (Figura 45), (Figura 46) e (Figura 47). Depois disso os alunos
produziram recipientes também com garrafas pets que seriam colocados na saida de dgua
das outras garrafas com terra com barbantes (Figura48) e (Figura 49).

Figura 43 - Preparacdo de materiais
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)
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Figura 44 - Alunos recolhendo solos nas garrafas plasticas recortadas

Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 45 - Solos encobertos com folhas secas
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Figura 46 — Amostras de Solos encobertos com cobertura vegetal

Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 48 - Amostras posicionadas e com recipientes para recolhimento da agua |

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
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Figura 49 - Amostras posicionadas e com recipientes para recolhimento da agua Il

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
Ao finalizar as garrafas, os alunos as enfileiraram com um apoio na parte contraria

a saida de agua das garrafas para que elas ficassem em uma posicao diagonal e do outro
lado os recipientes com barbantes apoiados na boca da garrafa por onde sairia a gua.
Com um regador, representantes de cada grupo derramaram agua sobre as garrafas
enquanto 0s outros observavam a agua escorrer para 0S recipientes, nesse momento
deveriam fazer anotacGes do que observavam (Figura 50). Ao finalizar os alunos
poderiam compartilhar suas anotagcdes. Considerando os dois grupos, as principais
contribuicdes foram:

- “Quando tem vegetagdo, a dgua escorre mais limpa, e quando tem folhas
secas, também protege mais o solo”;

- “Quando cai a dgua no solo que ndo tem nada em cima, a 4gua leva o solo

junto”.

Figura 50 - Execucéo da experiéncia de protecdo do solo

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
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Depois de observarem como estava a agua de cada recipiente, os alunos
acompanharam uma explanacgdo sobre o conceito de assoreamento, apresentado a eles
como: “acimulo de terra, lixo e matéria organica no fundo de um rio”. O conceito
apresentado foi baseado no livro didatico de Geografia do 6° ano da colecdo Asas da
editora SAS, escrito por Picolli e Cruz (2020). A explanacdo buscou demonstrar aos
alunos que a retirada da vegetacdo deixa o solo desprotegido, e quando o solo esta
desprotegido a agua da chuva faz com que ele seja carregado para partes mais baixas. Nas
margens dos rios e lagos, quando retiramos a vegetacao, esse fendbmeno pode ser muito
mais prejudicial, pois agua leva o solo para o fundo do rio, que pode se acumular com o
tempo, fazendo o rio ficar mais raso, mudando seu leito, prejudicando os animais e
espécies que vivem na agua, podendo até desaparecer completamente. Um dos alunos
também produziu uma placa de identificagdo com a palavra assoreamento para

identificarem a garrafa com o recipiente que simulou o processo (Figura 51).

Figura 51 - Identificacdo dos processos exemplificados na experiéncia

Fonte: ALVES, Thaini (2023)

O quarto e Gltimo momento dessa fase foi um trabalho de campo. Os alunos
recolheram todas as plaquinhas de identificagdes produzidas anteriormente, com elas em
maos, eles deveriam identificar os processos definidos nas placas nos arredores da escola.
Esperamos que esse momento colaborasse com a fixacdo de contetdo, para que eles
associassem tudo que ja compreendiam em relacdo ao tema com as novas informacdes e
conceitos aprendidos. Durante a trilha os alunos acompanharam explica¢cbes com
exemplos que puderam ser observados em campo sobre como a floresta se sustenta em
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um solo que ndo possui tanta fertilidade como solos de outras localidades, da além disso
eles ainda puderam compreender o motivo pelo qual a producdo dos rogados se d& apenas
no periodo de seca no solo de varzea. Finalizamos dessa maneira a quarta fase de nossa
IP/SD (Figura 52), (Figura 53) e (Figura 54).

Figura 52 - Identificacdo de solo de Figura 53 - ldentificacdo de solo de
varzea igapo

Fonte: ALVES, Thaini (2023) Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 54 - Identificacdo de solo arenoso

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
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Extrema seca do Amazonas e a interrupc¢ao da intervencao pedagogica / sequéncia
didatica:

A proxima fase da nossa IP/SD seria a ‘Fase 5 — A decanta¢do’, onde iriamos
trabalhar os contetidos relacionados ao tema hidrografia. Em seguida teriamos a ‘Fase 6
— A interagdo de tudo’, em que trabalhariamos a interacéo entre os componentes fisicos e
naturais abordados nas outras fases incluindo as intervencdes humanas e a fauna
amazonica. A fase 6 marcaria a finalizacdo da IP/SD que planejamos com o objetivo de
unir os conhecimentos de vivéncia dos alunos com os conhecimentos teoricos e
cientificos da Geografia escolar em relacdo a temas tdo presentes na vida desses
ribeirinhos que, vivenciam um contexto escolar muito fragilizado nos ultimos anos.

Muitos motivos, razGes e agentes diferentes trouxeram esses alunos até o
momento atual no contexto apresentado anteriormente que justifica a necessidade de que
se intervenha, tanto didatico e pedagogicamente como socialmente também. Esses
motivos, razdes, causas e agentes continuam e continuardo a atravessar o contexto escolar
ribeirinho de Manaus ao longo da historia, e essas situacdes deveriam servir ao Estado
para estudo e como experiéncias que levassem a adaptacdes que verdadeiramente dessem
aos alunos ribeirinhos a chance de terem os mesmos direitos garantidos que outros alunos
de zona urbana de Manaus. Infelizmente, ainda ndo estamos vivenciando esse movimento
do Estado de aprendizagem para mudancas.

Como ja dito no anteriormente nesse documento, 0 ambiente, a logistica, a carga
horéria e a atuagdo das disciplinas além de outros detalhes ocorrem de maneira ‘adaptada’
nas escolas ribeirinhas de Manaus por questdes também ja mencionadas. Porém, muitas
dessas adaptacdes ainda ndo estdo adequadas para a realidade ribeirinha, principalmente
por ndo considerar essa realidade sob o olhar dos proprios ribeirinhos em suas
estruturacdes. Os fatores que acarretaram a interrupcao de nossa IP/SD séo provas disso.

H& muitos anos as escolas ribeirinhas do Rio Amazonas sofrem para manter a
rotina didria nos meses de outubro e novembro que representam o periodo de apice da
seca nos rios da cidade, assim como em outros locais do Estado. O més de outubro,
quando o rio geralmente atinge seu maior indice de seca, muitos alunos ribeirinhos ficam
impedidos de acessar as escolas ribeirinhas por uma série de motivos, entre eles:

1 - As casas dos ribeirinhos ndo ficam proximas da escola, a distancia quando
percorrida de lancha escolar (Figura 55), que pode atingir mais de 80 km/h, ja é uma rota

demorada, quando o rio seca, 0 lago que da acesso a casa de muitos ribeirinhos a escola
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e a outros servicos da comunidade, fica muito raso e quase desaparece (Figura 56), sendo
que essas familias ficam isoladas, e pela distdncia ndo conseguem acessar a escola
andando.

Figura 55 - Lancha escolar da EMPESF

Fonte: ALVES, Thaini (2023)

Figura 56 - Lago do Jatuarana no periodo de seca

Fonte: ALVES, Thaini (2023)
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2 - Mesmo os alunos que moram mais proximos ficam com dificuldade de acessar
a escola pela falta de vias caminhaveis, as ruas para essa populacdo sdo os caminhos de
aguas, que quando secam deixam um cenario de barro, troncos, pequenos cursos d’agua

que exigem preparo e equipamento para ser enfrentado (Figura 57).

Figura 57 - Acesso de agua entre o rio principal e o lago Jatuarana no periodo de seca

Fonte: ALVES, Thaini (2023)

4 - A lancha escolar é uma das primeiras embarcacdes da comunidade a deixar de
funcionar durante a seca, pelo grande tamanho, ela ndo consegue passar pelo acesso entre
o rio e o0 lago onde fica guardada durante a noite. Nenhuma lancha escolar pode passar a
noite atracada no Rio principal por conta da correnteza e da acdo de piratas, a propria
SEMED orienta o recolhimento das lanchas dentro dos lagos das comunidades ribeirinhas
para que fiqguem seguras durante a noite. No periodo de seca elas sdo recolhidas até o
momento em que o nivel do rio volte a subir e elas possam voltar acessar o rio principal
e os lagos, tanto para realizar as rotas como para pernoitar em seguranca, uma realidade
comum entre as escolas do Rio Amazonas que estdo todas localizadas em comunidades

com lagos que recolhem as embarcagdes dos moradores. Em nenhum ponto do Rio
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Amazonas se pode avistar embarcac6es atracadas nas margens por mais de algumas horas,
principalmente durante a noite. Ndo existem regras ou leis para isso, porém, essa
caracteristica é uma realidade pelos motivos ja citados.

5 - Na impossibilidade de utilizar a lancha escolar para transportar os alunos, resta
aos estudantes a opcao de acessar a escola por meio de seus préprios botes, embarcacdes
menores que conseguem transitar pelos estreitos cursos d'agua que persistem mesmo na
estacdo seca. Esses botes séo equipados com pequenos motores conhecidos como rabetas.
No entanto, essa alternativa também se mostra inviavel para muitos, uma vez que oS
trechos mais estreitos ndo permitem a navegacao continua das embarcac6es ao longo de
todo o percurso. Diante disso, os ribeirinhos recorrem a remada, utilizando o motor nos
pontos menos rasos e, frequentemente, descendo do bote para empurrar ou puxar a
embarcacao ao longo do caminho. Trata-se de um procedimento arduo, especialmente
considerando que os alunos, ou seus familiares, precisam realiza-lo duas vezes por dia.

Uma situacdo adicional relacionada a esse contexto € a dificuldade de transporte
enfrentada por aqueles que residem no rio principal. Durante a seca, esses moradores que
possuem residéncias nas margens do rio principal, que ndo vivenciam o isolamento das
familias que residem dentro do lago, passam pela circunstancia de ter que recolher
diariamente seus botes das margens do rio ao final do dia, uma vez que, como mencionado
anteriormente, ndo é aconselhavel deixar as embarcagdes atracadas nas margens do rio
durante a noite. Assim, eles as retiram da &gua, levam-nas para proximo de suas
residéncias empurrando-as pela terra ou subindo barrancos e as retornam no dia seguinte
para atividades como a pesca. Na cheia esse movimento € menos trabalhoso pois as casas
estdo mais proximas a dgua. Contudo, na seca, esse processo é trabalhoso. Além disso,
levar os filhos a escola com suas embarcacgdes proprias e, posteriormente, busca-los torna-
se inviavel para os pais, pois eles teriam que aguardar os filhos até que eles finalizem os
horarios das aulas na escola, ja que as embarcacdes com rabetas sdo consideravelmente
mais lentas do que a lancha escolar, seria inviavel deixar os alunos e retornar para busca-
los depois. A titulo de exemplo, um aluno que reside no ponto mais distante do rio
principal pode demorar cerca de 35 minutos para percorrer a distancia até a escola
utilizando a lancha escolar. No entanto, com a rabeta, esse mesmo percurso pode se
estender para até 2 horas, dado que os motores mais comuns utilizados pelos ribeirinhos
atingem apenas 8 km/h, o0 que consumiria muito tempo aos responsaveis dos alunos que

precisam executar outras atividades de trabalho durante esse tempo que sé&o prioridades.
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6 - O periodo de outubro, além de representar o apice da seca também é o més
com as maiores temperaturas do ano. Nesse ano de 2023, no més de outubro, tivemos dias
com sensacdo térmica de mais de 40° em Manaus, por isso mesmo 0s alunos que
conseguem acessar a escola andando sofrem com as altas temperaturas e as grandes
distancias. Somado a isso, a EMPESF nédo possui salas de aulas para todos os alunos, por
Isso as turmas do ensino fundamental - anos finais se revessam na utilizagdo de apenas
uma sala improvisada com ar-condicionado. As duas salas de aula da construgéo original
da escola atendem os alunos menores da educacéo infantil e 1° ao 5° ano. Por isso, parte
dos alunos do 6° ao 9° sempre assistem aulas no saldo (Figura 58), onde o calor intenso
atrapalha o processo de aprendizagem e afetam a salude dos alunos que também nédo tem

acesso a adgua potavel e gelada na escola pela precarizagédo de bebedouros.

Figura 58 - Alunos assistindo aulas no saléo da escola
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Fonte: ALVES, Thaini (2023)
7 - A merenda escolar e o combustivel também ndo conseguem chegar nas escolas

ribeirinhas no periodo de seca, por isso 0s horarios de aulas séo reduzidos pela metade,
para que os alunos ndo fiquem um turno inteiro na escola sem alimentacdo. A falta da
merenda e de combustivel para que alguns alunos possam ir até a escola com embarcacoes
proprias, representam as principais causas de auséncia dos alunos. A fragilidade
econdmica coloca as familias ribeirinhas em situaces de dificuldade em enfrentar os
obstaculos para fazer com que os filhos cheguem a escola por conta prépria, porém, sem
merenda e sem combustivel, enfrentar tantas dificuldades torna-se uma situagéo evitada

pela maioria.
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Todas essas situacdes elencadas fazem com que, todos os anos, no periodo de
seca, a frequéncia dos alunos caia para mais da metade em todas as escolas do Rio
Amazonas. Em 2023 a seca foi tdo extrema que nem os professores estavam conseguindo
acessar as escolas. No final do més de setembro, a velocidade de recuo do rio dava sinais

de que bateria recordes (Figura 59).

Figura 59 - Grade de noticias sobre a seca extrema no Amazonas em 2023

Antes e depois: fotos mostram Climarsxtrsims L eonysecs Rio

Amazonas deve baixar histoéricos 8

cenarios da maior seca de Manaus metros
em 121 anos -

Com o Rio Negro em 13,59 metros, Manaus registra a pior seca em 121 anos, nesta segunda
feira (16).

Por Eliena Monteiro e Bianca Fatim, g1 AM

16/10/2023 11h12 - Atualizado hé 3 meses

Seca severa afetou 637 mil pessoas no Amazonas
em 2023

Michael Dantas - 25.set.2023/AFP

Média de vazdo para setembro nos ultimos 20 anos foi de 4,38 metros;
ribeirinhos sofrem com inseguranca alimentar e fauna local padece nas dguas
quentes.

Fonte: Google noticias (2023)

Com as dificuldades observadas logo no fim de setembro, com a grande auséncia
de alunos, funcionarios e até de professores, as gestdes das escolas do Rio Amazonas se
uniram em um movimento de pedido de socorro. A Divisdo Distrital Rural atendeu ao
pedido que foi encaminhado a secretaria e posteriormente ao Prefeito de Manaus que
langou o Decreto N° 5.694 de 28 de setembro de 2023 publicado no Diario Oficial de
Manaus - Edi¢do 56791 paginas 1 e 2, em 28 de setembro (2023). O decreto encerrou 0
ano letivo nas escolas ribeirinhas do Rio Negro e colocou as Escolas ribeirinhas do Rio

Amazonas em home-office até o fim do ano letivo de 2023 (Figura 60).
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Figura 60 - Memorando de orientacao sobre o decreto n® 5.694 de 28 de setembro de
2023 — Manaus/AM

3030 TMA00. TIOOE 5. TRAE YT (VA S01] Pt W

MEMORANDO N*
0892023 SSGESEMED
a8 Educacao Manaes, 05 de outubro de 2023,
= SIGED:
SUBSECRETARA DF GESTAD EDULALIONAL S55E 2023 18000.19300.9.193013

De: Subsecretaria de Gestio Educacicnal - SSGE | Pura: DEGE. DEGD, DDZ RURAL
Assunte: Suspensdo das aulas nas Unidades de Ensino localizadas no Rio Negro ¢ Rio Amazonas

Senbor Diresor ¢ Chefe,

Em ateng o so DECRETO N 5.694. DE 28 DE SETEMERO DE 2023 publicado no DOM
Edicio 56791 piginas | ¢ 2, em 28 de setembeo de 2023, que DECLARA situagho anomual,
canacterizada como situnglo de enserpdncia, em virtede da estisgem COBRADE 14.1.1.0, no municipio
de Manses, ¢ dé outras providéncsas.

Conforme  Art. 1* Fica declarada pedo perfodo de 90 (noventa) dias, situagho anonmal,
carscterizada como situaclo de emergéneia, no municipio de Manaus, em rnzio do estagem -
COBRADE 1.4.1.1.0.

A Secretana Municipal de Educaclo preocapada em garasuir a seguranga ¢ bem-esar dos
estadantes ¢ servidores, comunica qoe, o panter d¢ 5 de outsbwro de 2023, haverh a suspessdo das
atividades escolares nas unidades localizadas no Rio Negro ¢ R Amazonas, com exceglo das escolas
EM. Camad I EM. Sko Francisca, EM Nossa Senhoea das Gragas ¢ EM. Manoe! Chagaes. Estas
escolas comtinuarbo em atividades aié 7 de outsbwo, pars realizar o 2* Fase da Olimpiada Brasileira de
Matemsdtica das Escolas Publicas (OBMEP), guando também ocorrerd a suspensio das anlas. Ressalta.
s¢ que todas as onentagdes podagigicss referentes a0 encermamento do ano letivo, serdo encaminhadas
postenomente pelos sctores competentes desta Secrctana.

Segoe em anexo a relagho das escolas supracitades.

Atencrosamense,

fAssimado gy inlwente )
Valquindar Ferrelra Mar Jénlor
Subsecsetiio de Gestio Educacional
Decress de 22 8¢ junbo de 2022

VIR A AUTEMCEIASE Da3™ - - Saps OPTRMANDD C SO0 IT7INEDY

Fonte: SEMED — Manaus/AM (2023)
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As escolas do Rio Negro tiveram suas aulas encerradas pois estavam apenas ha
duas semanas de finalizar o ano letivo de acordo com o calendario escolar deles, que ja é
adaptado h& alguns anos. No Rio Negro as escolas tém suas jornadas iniciadas na primeira
semana de janeiro a vai até a segunda semana de outubro, quando a seca comeca a atingir
seu apice. Nessas escolas ndo ha recesso no meio do ano e além de possuirem alguns
sébados letivos para cumprir com o calendario. A dinamica do Rio Negro é diferente e
por ser um rio mais raso, as escolas da regido ja surgiram com adaptacao de calendario
pela impossibilidade de locomocao na area no periodo de seca.

No Rio Amazonas, as escolas sempre mantiveram o calendario da zona urbana,
mesmo diante das dificuldades anteriormente mencionadas e do histérico de alta
infrequéncia dos alunos durante esses meses. A falta de adaptacdo do calendario ocorre
principalmente devido a falta de estratégias necessarias para ajustar o periodo de férias
dos professores para a implementacdo da mudanca.

A intensa seca dos rios em 2023 agravou todas as situacdes mencionadas
anteriormente em relagcdo a seca. Além da impossibilidade de acessar as escolas, as
familias enfrentaram dificuldades adicionais devido ao isolamento, que se mostrou mais
intenso do que nos anos anteriores. Diante desse cendrio, a prefeitura organizou uma acao
envolvendo todas as secretarias para avaliar a situagdo das comunidades ribeirinhas,
resultando na suspenséo da presenca de professores residentes da zona urbana nas escolas,
assim como a dos alunos. Esse conjunto de eventos representou o encerramento da IP/SD
para o0 ano de 2023, impossibilitando a presenca fisica junto aos alunos. Isso ndo apenas
foi um golpe nas fases 5 e 6, mas também um impactante choque de realidade em relagdo
a diversas questdes ambientais, sociais e complexidades da existéncia humana nesses
espacos.

Diante do decreto, a orienta¢do da Divisao Distrital Rural para todas as escolas
ribeirinhas foi que os professores reformulassem os planejamentos dos meses de outubro,
novembro e dezembro, priorizando as habilidades principais de cada série conforme 0s
perfis de saida elencados no Curriculo Basico Municipal (2023) de cada disciplina,
alinhados a BNCC, mesmo que tais habilidades ja tivessem sido abordadas anteriormente.

Seguindo esses planejamentos, os professores foram incumbidos de criar apostilas
com conteudos relacionados a essas habilidades para um periodo de quinze dias. A
confecgéo dessas apostilas ocorreu em domicilio, sendo posteriormente enviadas aos
gestores, 0s Unicos que permaneceram nas escolas junto com os funcionarios moradores

da comunidade que ainda conseguiam acessar a instituicdo. O gestor tinha a
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responsabilidade de imprimir as apostilas, as quais seriam entregues nas residéncias dos
alunos pela defesa civil, acompanhadas de insumos fornecidos pela prefeitura.
Alternativamente, os pais poderiam se dirigir a escola para retirar as apostilas, caso fosse
viavel.

Ap0s 15 dias, a defesa civil recolheria as antigas apostilas e entregaria as novas,
ou os pais também poderiam troca-las na escola. O gestor traria as apostilas para a zona
urbana quando possivel, devolvendo-as aos professores na Divisdo Distrital Rural,
sediada na zona urbana da cidade, para correcdes e atribuicdes de notas aos alunos. No
caso das disciplinas do Projeto Itinerante, as notas referir-se-iam ao encerramento do
terceiro bimestre, junto com as avaliacdes ja realizadas presencialmente antes do decreto
e todas as notas do quarto bimestre seriam estabelecidas com base nessas apostilas.

Para preservar nossa metodologia de andlise de conteddo, enviamos 0s
questionarios Il junto com as apostilas com orientacGes por escrito, permitindo que 0s
alunos relembrassem do que se tratava e respondessem de maneira anénima o0s
questionarios anexados as apostilas de contetdos.

Essa estratégia de ensino apostilado, anteriormente empregada no periodo de
pandemia, revelou-se desafiadora para a conclusdo do ano letivo, uma vez que muitas
apostilas ndo retornaram, seja por meio dos pais, seja pela defesa civil. Algumas
retornaram sem respostas, evidenciando que muitos alunos ainda necessitam de
orientacdo e apoio para realizar certas atividades. Ao final do processo, conseguimos
recolher 28 questionarios respondidos por completo, que foram analisados resultando no

que apresentamos no capitulo a seguir.
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4. AS ANALISES

Antes de iniciar a descri¢do das analises, é preciso informar que as respostas dos
alunos mencionadas foram editadas quanto aos erros ortograficos e de concordancia.
Contudo, nédo alteramos o sentido das respostas.

A nossa IP/SD desenvolvida na EMPESF, que atende alunos ribeirinhos na
margem esquerda do Rio Amazonas através do Projeto Itinerante, contou com a
participacdo de 40 alunos que possuem entre 11 e 15 anos, abrangendo todo o ensino
fundamental - anos finais da escola e distribuidos entre o 6° e 0 9° ano.

Os questionarios aplicados antes e depois da IP/SD foram elaborados com
questBes acessiveis e abertas sobre conteddos relacionados aos seguintes temas: clima,
tempo atmosférico, vegetacdo, solo, hidrografia, fauna e interacdo dos componentes
fisicos e naturais. Esses temas foram definidos como prioritarios para compor a IP/SD
didatica, fundamentada na problematica da falta de pré-requisitos em relacdo a esses
contetdos, considerando o espectro da Geografia escolar e por serem fenémenos,
caracteristicas e componentes intimamente ligados a rotina e vivéncia dos alunos
ribeirinhos. Portanto, a compreensdo desses conteldos a partir de um pensamento
geogréfico contribui para a relacdo desses alunos com o ambiente em que vivem.

A proposta inicialmente pensada ndo pode ser executada e finalizada conforme o
planejado devido as decisdes legais relacionadas ao fenémeno da seca extrema. 1sso
resultou na paralisacdo das aulas presenciais nas escolas ribeirinhas de Manaus nos
ultimos trés meses de intervencdo, correspondentes aos Ultimos trés meses do ano letivo.
Nesse periodo, os alunos estudaram em casa por meio de apostilas, sem contato fisico
com os professores ou a escola. Assim, a IP/SD, que ocorreria em 6 fases, foi encerrada
com apenas 4 fases.

Os questionarios | e Il apresentaram as mesmas 19 questdes, enumeradas de 1 a
19. As questbes de 1 a 18 foram analisadas por meio da metodologia de anélise de
conteddo, enquanto a questdo 19 propds uma analise geral que ndo fez parte da analise de
conteddo. O questionario | foi aplicado antes do inicio da primeira fase da IP/SD, com
todos os 40 alunos respondendo. O questionario I, com as mesmas 19 questdes, foi
aplicado apos 4 fases da intervencao, respondido de maneira independente pelos alunos
em suas residéncias, sem a presenca da professora. Cada aluno respondeu as questdes em
sua casa e devolveu o questionario posteriormente, juntamente com as apostilas, para

concluir os contetdos do ano letivo no periodo de afastamento fisico da escola. Devido a
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dificuldade de contato com os alunos que residem mais distantes da escola, apenas 28
apostilas puderam ser resgatadas entre os 40 alunos participantes antes do periodo
estabelecido para anélises. Mesmo com a ajuda da defesa civil, alguns alunos ndo foram
encontrados em suas residéncias, e outros haviam perdido os questionarios e nao os
haviam respondido.

Dessa maneira, nossa analise consideraréd as 40 respostas para cada uma das 18
primeiras questdes do questionario | e comparard com as 28 respostas para cada uma das
18 primeiras questdes do questionario 1l. Isso levard em conta que as questbes 16, 17 e
18 eram relacionadas as fases 5 e 6 da intervencdo pedagogica/sequéncia didatica, que
ndo ocorreram, e que as respostas da questdo 19 serdo analisadas através de um panorama
geral.

Para analisarmos a eficacia da IP/SD, compararemos os resultados da codificacao
das respostas do questionario | (Tabela 3) com as respostas codificadas do questionario
Il (Tabela 4), questdo por questdo. O processo de codificacdo seguiu a metodologia
descrita anteriormente. Mesmo que a quantidade de questionarios | seja maior que a
quantidade de questionarios I, o que analisaremos é a mudanca de padrdo entre as
respostas no questionario | e Il. Por isso, consideraremos a codificacdo. E necessario
salientar que, além do que ja citamos, algumas circunstancias podem ter interferido nas

respostas dos questionarios |1, situacdo que destacaremos mais adiante.
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Tabela 3 - Codificacdo das respostas do questionério |

~

FORMULARIO DE CODIFICACAO DE PESQUISA (FDC)

QUESTIONARIO | - APLICADO ANTES DA IP/SD

40

39

38

37

36

35

34

33

32

31

30

29

28

27

26

25

24

23

22

21

20

POSICIONAMENTO

19

18

17

16

15

14

13

12

11

10

3

3
3
3

4

313

3

3 (3
3|3
313

3

4

3

3|3

1

3143

3

3

2

2
2
2
2
2
2
2
2
2

QUESTIONARIOS

RESPOSTAS

ROL.

RQ2
RQ3
RQ4
RQ5
RQ6
RQ7
RQS
RQ9

RQ10

RQI1

RQ12

RQI3

RQ14

RQI5

RQ16

RQ17

RQ18

(2023)

do prépria

Fonte: Elaborag
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Tabela 4 - Codificacdo das respostas do questionario 11

FORMULARIO DE CODIFICACAO DE PESQUISA (FDC)

QUESTIONARIO I1 - APLICADO DEPOIS DA IP/SD
1]2]3|4]5]6|7]8]9|1011]12 13|14 15|16 |17 18 19|20 |20 |22 232425262728

POSICIONAMENTO

1

1

1
1
1

4

2

1
1

1

4

2122

1
1

1

1
1

3

1
1

3|3
3|3

1]4lala]3

1

1
1

3
3

314

11414
11413

114141141

11413

1

1
1

1
1

1

413]3[4]4[3]3]3]3

3|13]3|3]4|3]|2|4]4
31314132 |3]4|3]2

QUESTIONARIOS

RESPOSTAS

RQL.

RQ2
RQ3
RQ4
RQ5
RQ6
RQ7
RQ8
RQ9

RQ10

RQ11

RQ12

RQ13

RQ14

RQ15

RQ16

RQ17

RQ18

Fonte: Elaboracéo prépria (2023)
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Iniciaremos entdo nossa analise com a questdo numero 1, relacionada ao tema
clima, que foi abordado na segunda fase da IP/SD, buscando guiar os alunos para que
unissem o0s conhecimentos que ja tinham com os conhecimentos apresentados a eles
durante as atividades da referida fase, através dos contetdos da Geografia escolar, de
maneira pratica e acessivel, objetivando a compreenséao por parte dos alunos sobre o que
é o clima. Vamos as analises: questdo 1: O que é clima? A codificacdo das respostas do
questionario | e do questionério Il em relacdo a essa questdo apresentaram os seguintes

resultados:

Figura 61 - Gréafico do questionario | - questdo 1

Q1l/1-0 queéclima?

27
6 7
o Il -

Compreende Nao sabe Compreende Outra definicédo
parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Figura 62 - Gréafico do questionario Il - questdo 1

Q2/1-0queéclima?
23

— I
Compreende Nao sabe Compreende Outra definicdo
parcialmente

Fonte: Elaboracédo propria (2023)

No questionario I, antes da intervencdo, a maioria entre os 40 alunos
demonstraram ter uma compreensao sobre o clima que ndo contemplava em sua totalidade
a definicdo conceitual da Geografia escolar, porém, 27 alunos, que representam a maior

parte da amostra, responderam com palavras que fazem referéncias a caracteristicas que
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estdo relacionadas ao clima, demonstrando que mesmo sem pré-requisitos de Geografia,
eles reconheciam que clima estaria relacionado a incidéncia solar, ocorréncia de chuvas,
sensacédo de frio e calor entre outras coisas. Dentre essas 27 repostas, temos algumas que
exemplificam essa compreensao, como:

“O clima é sol e chuva”;

“Clima é onde tem um lugar frio e calor”;

“Clima pra mim é o ar, o vento e calor e o frio”.

Ja no questionéario 11, depois da intervencdo, que contou com as respostas de
apenas 28 alunos, 23 demonstraram compreender o que € clima de acordo com
conceituacdo da Geografia escolar, porém, observamos que algumas respostas ndo
apresentaram termos que indicassem a unido do conhecimento prévio dos alunos com o
que haviam aprendido nas atividades da intervencdo, o que pode estar relacionado a uma
série de fatores, mas principalmente pelo fato de que os alunos responderam ao
questionario em casa, sem o devido acompanhamento que garantiria a confiabilidade das
respostas, pois em casa os alunos teriam a oportunidade de pesquisar em livros, consultar
familiares e até pesquisar na internet, no caso alguns alunos que possam ter tido como
acessa-la. Algumas respostas nos levaram a levantar essa hipoOtese por terem sido
formuladas com termos que usualmente os alunos ndo utilizam, outro fator que chamou
a atencdo foi a ocorréncia de respostas idénticas entre diferentes questionarios, como por
exemplo:

“Clima é o conjunto de caracteristicas e dinamicas atmosféricas de uma
determinada regido, analisadas ao longo de um extenso periodo de tempo”;

“Clima é o conjunto de condi¢oes atmosféricas que caracterizam uma regido pela
influéncia que exercem sobre a vida na terra”.

O primeiro exemplo foi a reposta identificada em mais de um questionario, como
no questionario enumerado como 16 e 0 enumerado como 23, disponiveis em anexos, que
demonstram que os alunos podem ter copiado a resposta de uma mesma fonte. O segundo
exemplo traz termos como: ‘caracterizam’, ‘exercem’ ¢ ‘influéncia’, que ndo séo
comumente utilizados pelos alunos no dia a dia para responder questdes, seja de maneira
oral ou por escrito. O que demonstra que talvez essas ndo representem as repostas dos
alunos, mas sim uma tentativa do aluno de responder corretamente que pode ter
culminado em uma busca ou pesquisa pela resposta em outras fontes. Outra constatagdo
foi a ocorréncia de diferentes grafias nas respostas de um mesmo questionario, como se

mais de uma pessoa, além do aluno tivesse respondido algumas questdes. Fatores que
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infelizmente comprometem nossa analise em afirmar somente atraves dos resultados de
codificacdo que a maioria dos alunos passou a compreender melhor o tema ou os
contetdos depois das contribuicBes da Geografia escolar resultando em uma unido de
conhecimentos.

Porém, foi possivel identificar algumas respostas que indicam que os alunos
responderam seguindo as instrucdes, sem fazer pesquisas, que apontam para a eficacia
das atividades de intervengdo, e mostram que possivelmente os alunos tenham somado
aprendizagens aos seus conhecimentos por meio da intervencao, como por exemplo:

“Clima sao varios tipos de tempos como se faz sol ou se chove em um lugar que
demora muito tempo para ser decidido”;

“Cada clima é estudado por um tipo de tempo, temperatura, umidade do ar,
chuva, sol, precipitagdo, vento e demorar muitos anos para ver qual clima é”;

“O clima é o quanto um lugar tem sol, quando chove, venta se € mais frio ou calor
e precisa olhar varios anos o sol e a chuva e onde o lugar estd para dizer o clima de ld”.

Antes da IP/SD mais da metade dos alunos demonstraram ter uma compreenséo
parcial do que seria o clima. Com a contribuicdo da Geografia através da intervencéo,
mais da metade dos alunos responderam de acordo com a definicdo de clima da Geografia
escolar, porém, tendo em vista todas as situagdes que interferiram no processo, apenas
algumas respostas podem evidenciar a unido de conhecimentos em uma nova construgéo
de compreensdo do clima por parte dos alunos.

Questdo 2: Qual o clima do lugar onde vocé mora? A codificacdo das respostas
do questionario | e do questionario Il em relacdo a essa questdo, apresentaram os seguintes

resultados:

Figura 63 - Gréafico do questionario I - questdo 2

Q1/2-Qual o clima do lugar
onde vocé mora?

15
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Compreende Niio sabe Compreende Outra definigdo

pmcmhncmc

Fonte: Elaboragdo propria (2023)
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Figura 64 - Gréafico do questionario Il - questdo 2

Q2 /2 -Qual o clima do lugar
onde vocé mora?

23
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Compreende Nao sabe Compreende Outra definicdo
parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Nessa questao, percebemos que 15 alunos ja sabiam caracterizar o clima da regido
em que vivem, muitas respostas dos primeiros questionarios continham a palavra
“quente” para definir o clima, em alguns, essa era a unica palavra presente na resposta.
Entre as 40 respostas do primeiro questionario, 13 apresentaram uma compreensao parcial
do clima local, pois apesar de reconhecer a caracteristica “quente” os alunos também
caracterizaram o clima como frio. J4 no segundo questionario, com 28 amostras, a maioria
apresentou compreender o clima da regido em que vivem, e apenas 5 ainda demonstraram
uma compreensdo parcial, pois continuaram definindo o clima apenas como quente ou
como quente e frio. Algumas respostas também indicam pesquisas em outras fontes,
porém muitos apresentam respostas que sucintas que podem representar opinides
originais dos proprios alunos como por exemplo:

“Muito quente e umido”;

“Quente e umido ™.

Os erros ortograficos contribuiram na identificacdo de respostas dadas pelos
préprios alunos em relacdo a respostas copiadas, pois trata-se de erros ortograficos que

os alunos ja haviam cometido anteriormente no questionario I. Por exemplo:

Figura 65 - Exemplo de erros ortograficos comumente cometido pelos alunos em
respostas originais |

2) Qual o clima|do lugar onde vocé mora?

pheZy | wudle

i

|
!

Fonte: Questionario I da IP/SD (2023)
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Figura 66 - Exemplo de erros ortograficos comumente cometido pelos alunos em
respostas originais 11

Fonte: Questionario I da IP/SD (2023)

Como a maioria j& apresentava uma compreensao prévia a parcial em relacdo ao clima
como é definido pela Geografia escolar, consideramos que a IP/SD colaborou para que
os alunos pudessem compreender melhor o clima de sua regido contando com
conhecimentos da Geografia escolar que se uniram as compreensdes prévias de cada um.

Questdo 3: O que é tempo atmosférico? A codificacdo das respostas do
questionario | e do questionario Il em relacdo a essa questdo, apresentaram o0s seguintes

resultados:

Figura 67 - Gréafico do questionério | - questdo 3

Q1/3-0 que é tempo
atmosférico?
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Compreende Néo sabe Compreende Outra definicdo
parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Figura 68 - Gréafico do questionario Il - questdo 3

Q2/3-0 queétempo
atmonsférico?

22
| —
Compreende Néo sabe Compreende Outra definicdo

parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria (2023)
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Em relacdo ao tempo atmosferico, 30 alunos responderam néo saber do que se
tratava o termo no questiondrio I, e 4 apresentaram respostas ligadas ao tempo
atmosférico, demonstrando uma compreensdo parcial. No questionario Il a maioria
apresentou respostas que indicaram compreensdo em relacdo a tempo atmosférico, porém,
assim como na questdo sobre o clima, aqui também foram identificadas respostas
complexas e parecidas umas com as outras. As respostas que indicaram originalidade e
pessoalidade, por exemplo, foram:

“E como o jeito que p céu estd no dia”;

“S80 chamados jeitos do tempo atmosférico que pode estar sol, chuva ou
nublado”.

S&0 essas as respostas que nos levam a crer que a IP/SD pode ter sido eficiente em
aglutinar novos conhecimentos aos saberes prévios dos estudantes nesse cenario onde 0s
conhecimentos basicos relacionados aos contelldos dos componentes fisicos e naturais,
sd0 urgentes e necessario a todos esses participantes, mesmo 0s que ja se encontram na
série final do ensino fundamental.

Questdo 4: Como esta o tempo atmosférico hoje? A codificacdo das respostas do
questionario | e do questionario 1l em relacéo a essa questdo, apresentaram 0s seguintes

resultados:

Figura 69 - Gréafico do questionério | - questdo 4

Q1/ 4 - Como esta o tempo
atmosférico hoje?
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Compreende Nao sabe Compreende Outra definicdo
parcialmente

Fonte: Elaboracédo propria (2023)
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Figura 70 - Gréafico do questionario Il - questdo 4

Q2 /4 - Como esta o tempo
atmosférico hoje?
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Compreende Nao sabe Compreende Outra definicdo
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0

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Fazer a pergunta: “Como estd o tempo atmosférico hoje?” logo em seguida da
pergunta: “O que € tempo atmosférico” serviu para compararmos as codificacdes entre as
respostas e verificar se aos alunos responderiam que ndo sabiam o que seria tempo
atmosférico, mas saberiam dizer como estaria 0 tempo. Nossa hipotese se confirmou
nesse sentido, pois muitos alunos que responderam “ndo sei” para a pergunta: “O que ¢
tempo atmosférico?” responderam a pergunta: “Como estd o tempo atmosférico hoje?”
fazendo referéncia as condicdes na atmosfera no momento, isso em relacdo ao
questionario 1. Nesse sentido a codificacdo demonstra que apenas 4 alunos demonstraram
compreensdo parcial sobre o que é o tempo atmosférico, enquanto 30 responderam nédo
saber, a0 mesmo tempo, 17 alunos demonstram compreensdo parcial em definir o tempo
atmosférico do momento em que responderam, e 14 alunos responderam corretamente
como estava o0 tempo atmosférico, ou seja, todos esses 31 alunos ja sabiam o que era o
tempo atmosférico e possivelmente a palavra ‘atmosférico’ tenha os influenciado a
responderem que ndo sabiam por ndo representar uma palavra comum ao vocabulario
deles até entdo.

Nesse contexto, a Geografia escolar desempenha um papel crucial ao expandir o
repertorio desses alunos, integrando novos conhecimentos aos saberes que ja possuem.
Esse processo demanda néo apenas metodologias eficazes, mas também a sensibilidade e
0 compromisso docente. Foi exatamente isso que procuramos realizar durante a
intervencdo. Reconhecemos que os alunos tém suas proprias compreensdes pessoais
sobre os fendmenos fisicos e naturais, e a falta de familiaridade com certos termos e
palavras pode gerar confus&o. Essa lacuna vocabular ¢ justificada pelas diversas questdes
mencionadas anteriormente, que permeiam essa realidade escolar, resultando em uma

comunidade de alunos que ainda estd em processo de descobertas.
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No questionario 1, 25 alunos responderam as condi¢des do tempo de acordo com
as caracteristicas trabalhadas e observadas através do quadro de observacéo sensivel ao
longo de 30 dias, e aqui, para além dos numeros codificados, pudemos perceber uma
quantidade maior de termos e palavras para definir o tempo atmosférico do momento,
palavras essas que nao se fizeram presentes no questionario I, mas estavam presentes
durante a dindmica diéria de observacgdo e interacdo com o quadro, onde os alunos de
maneira coletiva iam argumentando uns com 0s outros para interagir com o quadro além
de fazer perguntas para fazerem suas escolhas em relagdo ao quadro de observacéo,
processo que culminou em trocas com utilizacdo de palavras para determinadas
observagdes, como por exemplo:

“Hoje esté ensolarado”;
“Sensacao térmica de muito calor”;

“Céu limpo”,

“Sol com nuvens e ndo choveu’;

“Esta mudando toda hora”.

Infelizmente também tivemos respostas que admitem a consulta em outras fontes
para dar as respostas dos questionarios, pela ocorréncia de respostas idénticas em
questionarios diferentes, como por exemplo essa resposta que foi identificada em mais de
um questionario:

“Hoje a noite faz 26° C com o céu limpo com poucas nuvens e sensacgao térmica
de 26°C”.

Essa constatacdo suscita questionamentos sobre a eficacia da abordagem para
promover a observacdo sensivel, pois indica que alguns alunos podem néo ter aplicado
essa pratica ao responder a questdo do questionario Il, que se refere a atividade que
exercitaram por 30 dias. Isso nos leva a ponderar se as respostas seriam diferentes caso
os alunos tivessem preenchido o questionario Il na escola, com supervisdo, orientagdes e
acompanhamento. Além disso, os resultados apontam para a necessidade de reforcar
praticas metodoldgicas desse tipo ao longo de todo o ano letivo, para que elas se
consolidem no desenvolvimento do pensamento geografico dos alunos, permitindo que
eles assimilem os aprendizados e os apliquem em diferentes situacdes da vida. No entanto,
observamos que alguns alunos optaram por estratégias alternativas para obter respostas,
ndo necessariamente baseadas em sua capacidade de compreensao, reflexdo, observacao

e resposta.
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Questdo 5: O que é precipitacdo? A codificacao das respostas do questionario | e

do questionario Il em relacdo a essa questao, apresentaram os seguintes resultados:

Figura 71 - Gréafico do questionério I - questdo 5

Q1/5- 0 que é precipitacdo?
31
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Compreende Nao sabe Compreende Outra definicdo
parcialmente

Fonte: Elaboracdo propria (2023)

Figura 72 - Gréfico do questionario Il - questdo 5

Q2 /5 -0 que é precipitacdo?
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Compreende Nao sabe Compreende Outra definigédo
parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Essa pergunta foi inserida nos questionarios pois sabia-se que o tema chuva estaria
presente em mais de uma das atividades da IP/SD, e a palavra precipitacdo foi
constantemente utilizada, e em se tratando de um termo que néo esta relacionado somente
ao fenbmeno da chuva, sua definicdo também foi reforcada algumas vezes para que 0s
alunos compreendessem a complexidade da interacdo e a diversidade em relagéo aos
componentes fisicos e naturais para além dos fenbmenos que ocorrem ao seu redor, pois
apesar da maior importancia de conhecer bem os fendmenos que estdo préximos, 0s
alunos devem ter uma visao do todo, inclusive para fortalecer a visdo em maior escala.

Esperavamos identificar a utilizacdo do termo ‘precipitagdo’ para se referir ao
fendmeno da chuva em outras respostas dos questionarios, como nas questfes 6 e 7, por

exemplo, o que evidenciaria a soma de um novo conhecimento ao repertorio dos alunos
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que fora posteriormente utilizado por eles, e nesse sentido identificamos que alguns
alunos utilizaram o termo para responder a questdo numero 6 que analisaremos na
sequéncia.

Em relacdo a codificacdo, antes da intervencdo, a maioria dos alunos responderam
ndo saber 0 que seria precipitacdo, ja no segundo questionario, depois das atividades de
intervencdo, 21 alunos apontaram compreender o termo, porém ainda tivemos 6 alunos,
entre 0s 28 que contribuiram com o segundo questionario que ficaram entre ndo saber e
dar outra definicdo ao termo, como por exemplo:

“E uma decisdo precipitada”;

“A seca é muito dificil”.

Esse tipo de resposta demonstra que mesmo com as atividades préaticas, 0 processo
ndo foi suficiente para atingir alguns alunos. Nessa questdo também temos a possibilidade
de que os estudantes tenham pesquisado para dar a resposta, pelas mesmas evidéncias
comentadas anteriormente. Porém aqui, percebemos que essa possibilidade é menos
latente, pois a maioria das respostas foi sucinta, como por exemplo:

“E chuva”.

Muitos alunos citaram outros tipos de precipitagdo, como neve e granizo, como
por exemplo:

“E quando cai das nuvens, chuva, ou pedras de gelo pequenas, ou neve em alguns
gue tem menos sol, aqui é mais chuva”;

“Liquido ou &gua congelada se formam atmosfera e cai de volta”.

Questdo 6: O que é chuva? a codificacdo das respostas do questionario | e do

questionario 1l em relacdo a essa questdo, apresentaram os seguintes resultados:

Figura 73 -Gréfico do questionario I - questdo 6

Q1/6 -0 que é chuva?
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Fonte: Elaboracdo propria (2023)
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Figura 74 - Gréafico do questionario Il — questdo 6
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Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Em relacdo a essa questdo sobre a chuva, a maioria entre as amostras ja tinham
apresentaram uma compreensdo parcial, comparado aos conhecimentos da Geografia
escolar, em relacionar esse termo com as aguas que caem do céu e com nuvens. O que
esperavamos para o segundo questionario era a elaboracdo de repostas mais complexas
que fizessem referéncia aos processos da intervencdo, como citar o simulador de chuva,
por exemplo, ou até mesmo o ciclo da agua, rios voadores. Sobre isso identificamos as
seguintes respostas:

“Chuva é a dgua que vai saindo aqui debaixo e ficam nas nuvens ai cai de volta,
depois sobe e cai e assim vai”’;

“A chuva é a &gua que cai das nuvens, e podem causar estragos se ndo tiver mata
no chdao”.

Na codificacdo, muitos alunos ja tinham apresentaram compreensdo sobre a
chuva, porém muitas respostas foram classificadas como compreensdo parcial por
considerar o que definimos no método de codificacdo que classifica de acordo com as
conceituacBes e definicdes da propria Geografia escolar, mas no geral, mesmo que na
escassez de palavras para definir, os alunos sabem reconhecer o fenémeno da chuva, que
¢ tdo abundante nesse espaco. O que pretendiamos era que um aprofundamento da
compreensdo desse fendmeno, em entender como e porque ele ocorre e 0s motivos de ser
um fendmeno tdo abundante em nossa regido. Os nimeros demonstraram a maioria dos
alunos que participaram do questionario Il apés a intervengdo compreendem o fenémeno
da chuva, e entre as respostas tivemos algumas que apontam para a unido de
conhecimentos entre o que eles ja sabiam, e o que veio da disciplina através da
intervencdo, fazendo referéncia as atividades do processo, como por exemplo:

“Chuva é a agua que sobe de varios lugares e depois cai em gotas ”;
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“Como aqui chove muito porque tem muita drvore e rios para dar agua nas
nuvens que depois cai nas terras”.

Aqui tivemos menos ocorréncia de repostas que possam ter sido copiadas, pois a
maioria foi muito sucinta em responder com utilizacdo de termos comumente utilizados
por eles. Ainda assim tivemos duplicacdo de respostas como a seguinte:

“E a forma como a &gua retorna para a superficie terrestre na sua forma liquida,
sendo, portanto, uma importante etapa do ciclo da agua’.

Questdo 7: Quanto chove no lugar onde vocé mora, (chove muito ou chove pouco
ou nem muito e nem pouco...)? A codificacdo das respostas do questionario | e do

questionario 1l em relacdo a essa questdo, apresentaram os seguintes resultados:

Figura 75 - Gréfico do questionario | - questdo 7

Q1 /7 - Quanto chove no lugar
onde vocé mora?
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Fonte: Elaboracdo propria (2023)

Figura 76 - Gréafico do questionario Il - questdo 7

Q2 /7 - Quanto chove no lugar
onde vocé mora?
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Fonte: Elaboracédo propria (2023)
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Essa questdo buscou verificar se 0s alunos possuiam, consciéncia em relacdo a
abundéancia do fendmeno da chuva na regido em que vivem e 0s motivos que explicam
esse fator. Antes da intervencdo, a maioria dos alunos apresentaram respostas que
demonstravam compreensdo parcial e total em relacdo a grande ocorréncia de chuvas na
Amazonia. No segundo questionario, com menos amostras, 10 alunos demonstraram que
ainda tinham compreensdo parcial ou apresentavam outra definicdo para essa questao.
Durante a intervencdo, os alunos puderam constatar que em outros locais, a ocorréncia
desse fendmeno pode ser bem menor, e mesmo que eles considerem que aqui chove
pouco, em relacdo a outros lugares, a chuva aqui € um fenémeno abundante e é importante
que eles compreendam os motivos disso, assim como objetificamos na intervengdo. Em
relacdo isso, tivemos as seguintes repostas:

“As vezes chove, as vezes ndo chove, mas chove mais que em outros lugares”;

“Varia, depende da época do ano, mas chove muito”.

Mesmo com esses exemplos que confirmam a compreensao dos alunos conforme
nossas expectativas, algumas respostas ainda evidenciaram que os alunos refletem com
base em suas vivéncias. Mesmo apds a exposicdo a outras realidades e contextos, e apesar
das atividades realizadas, algumas contribuicGes ndo se incorporaram as suas opinides.
Isso pode ocorrer devido a possibilidade de essas contribui¢cGes ndo terem os alcangado,
0 que apontaria para uma questdo de fragilidade metodoldgica. Outra possibilidade é que
alguns temas e questbes abordados ndo tenham sido percebidos como de grande
relevancia pelos alunos, especialmente quando consideram que chove pouco em sua
regido. Mesmo que lhes seja informado que nesse espaco chove muito mais do que em
outros locais da Terra, para eles, pode ser pouco, e isso pode néo ser classificado como
uma compreensdo parcial. No entanto, optamos por essa categorizacdo para seguir as
diretrizes metodoldgicas estabelecidas anteriormente e, principalmente, para avaliar o
processo metodolégico de intervencdo e chegar as reflexdes atuais.

Isso evidencia que a observacdo sensivel realizada pelos alunos partiu muito das
subjetividades que ja carregavam consigo. Mesmo com orientacfes, explanacdes e
explicagBes que 0s guiavam, a subjetividade em relagdo ao que observavam e concluiam
estava, possivelmente, mais vinculada as suas experiéncias e vivéncias do que ao que
acabara de ser apresentado a eles. Essa possibilidade ressalta a importancia de as
metodologias seguirem essa logica de proporcionar experiéncias e vivéncias, permitindo
gue os conhecimentos verdadeiramente se concretizem e se integrem ao repertorio que

forma cada aluno naquele momento.
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Questdo 8: O que é frio? A codificacdo das respostas do questionario | e do

questionario 11 em relagdo a essa questdo, apresentaram os seguintes resultados:

Figura 77 - Gréafico do questionério I - questdo 8

Q1/8-0 que e frio?

25
4
0 —

Compreende Nao sabe Compreende Outra definicéo
parcialmente

11

Fonte: Elaboracdo propria (2023)

Figura 78 - Gréafico do questionario Il - questdo 8

Q2/8-0 que é frio?
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Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Inserimos essa questdo no questionario, ao observar antes de todos 0s processos
dessa pesquisa, que os alunos ribeirinhos constantemente definiam como frio
temperaturas amenas, tempo atmosférico nublado e ocorréncia de ventos que anunciam
as fortes chuvas equatoriais. Por isso decidimos inserir na IP/SD uma experiéncia que 0s
fizessem compreender que em outras localidades existem condigdes atmosféricas com
temperaturas muito mais baixas, e que para a Geografia, mesmo que esteja nublado, ou
que haja fortes ventos que fagcam a sensacao térmica diminuir em alguns graus, isso ndo
representaria um clima frio para a nossa regido, demonstrando a eles os motivos que
explicam esses fatores.

Dessa maneira, antes das experiéncias da IP/SD, a maioria tinha compreensédo

parcial sobre o que seria o frio, e 11 alunos responderam ndo saber. Depois da
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intervencdo, 21 alunos apresentaram respostam que apontavam compreensédo em relagéo
ao frio, mas novamente precisamos considerar a ocorréncia de repostas de outras fontes,
como por exemplo:

“Sensacdo produzida pela perda de calor no corpo, causado pela baixa
temperatura do meio externo para com o interno de um ser vivo’.

Esse tipo de resposta destoa muito do repertério comumente utilizado pelos alunos
para responderem questdes sem consultar outras fontes. Infelizmente os alunos néo
possuem repertdrio para elaborarem esse tipo de repostas. Mesmo assim foi possivel
identificar respostas originais que referenciaram as atividades, como:

“Frio é quando est4 bem baixa a temperatura, ao inves de sentir calor, sentimos
frio, e tem lugares muito frios, com gelo e neve”.

Analisar as repostas nos apontou o fato de que mesmo com as experiéncias e
atividades, os alunos continuaram associando o frio com ventos, chuvas e condigdes
nubladas onde o calor diminui, demonstrando que mesmo que os tenha sido apresentado
que existem lugares onde a temperatura é muito menor e sdo esses 0s lugares que
definimos como frio na Geografia escolar, a experiéncia deles os leva a considerar leves
quedas de temperatura como frio, ou seja, qualquer situacdo onde eles presenciem a
auséncia do calor extremo e mais constante da regido, eles definem como frio. Apesar de
termos conseguido contribuir com essa compreensdo de que outros lugares tém
temperaturas mais baixas, como demonstra a reposta acima, eles continuardo a definir o
frio a partir de suas experiéncias, e isso ndo deveria ser encarado como um erro.

Questdo 9: O que é calor? A codificacdo das respostas do questionario | e do

questionario 1l em relacdo a essa questdo, apresentaram os seguintes resultados:

Figura 79 - Gréafico do questionario I - questdo 9
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Fonte: Elaboracdo propria (2023)
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Figura 80 - Gréafico do questionario Il - questdo 9
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Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Essa questédo foi inserida para observar como o0s alunos definiam o calor antes da
intervencdo e se as atividades que trataram sobre aumento e diminuicdo da temperatura
os fariam mudar o modo de definir o calor.

O que observamos € que antes da intervencdo 30 repostam foram classificadas
como compreensdo parcial, ou seja, metade dos alunos possuiam uma compreensdo
parcial, temos como exemplos dessas repostas:

“Faz muito calor”;

“Aquecido do sol”;

“Agua quente””,

“Uma coisa quente”.

Depois da intervencdo, 21 respostas demonstravam compreensao da definicao de
calor, porém apenas algumas indicaram que os alunos haviam construido novas
definicBes a partir do que ja sabiam e do que lhes foi apresentado no processo, sao elas:

“Calor é quando a temperatura aumenta porque mudam as coisas na atmosfera
ai se tem nuvens ou ndo fica calor ou ndo”;

“Calor vem do sol que esquenta os chdos”,

“Calor é os raios do sol que entram na nossa atmosfera e tem lugar que tem
mais”’;

“Calor é quando a temperatura aumenta”.

Apesar dessas repostas, aqui também tivemos muitos indicios de repostas de
outras fontes. Em relacdo a questdo 10: No lugar onde vocé mora, faz frio, calor, ou faz
frio e calor? A codificacdo das respostas do questionario | e do questionario I,

apresentaram os seguintes resultados:
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Figura 81 - Gréafico do questionario | - questao 10

Q1/10 - No lugar onde vocé
mora, faz frio, faz calor, ou faz
frio e calor?

20
. —

Compreende Nao sabe Compreende Outra definicdo
parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Figura 82 - Gréafico do questionério Il - questdo 10

Q2 /10 - No lugar onde vocé
mora, faz frio, faz calor, ou faz

frio e calor?
14 13

0 1

Compreende Néo sabe Compreende Outra definicéo
parcialmente
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Essa questdo também se fez presente por conta do que se observava antes desse
processo de pesquisa em relacdo ao que os alunos compreendiam como frio e calor.
Portanto, além de comparar as respostas dessa questdo antes e depois da intervencao,
também pretendiamos fazer uma comparacdo com a questdo 2 do mesmo questionario,
onde a maioria dos alunos definiram o clima como calor e muitos utilizaram a palavra
quente. Ja na questdo para definir se o local onde moram faz frio ou calor, a maioria
apresentou repostas em que afirmam considerar que tanto faz frio, como calor.

Durante o processo da observagdo sensivel, em dias nublados, os alunos
interagiram com o quadro, classificando a temperatura como frio. O quadro também tinha
uma opcao de interacdo para os alunos classificarem suas vestimentas de acordo com 3
exemplos, um deles representava casaco de frio, que recebeu muitas interagdes nos dias
chuvosos.

Colocamos a pergunta sobre vestimenta no quadro par que os alunos pudessem

observar, através do quadro e das aulas expositivas com imagens e videos de lugares e
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pessoas com muitas vestimentas para suportar o frio de outras regifes, que existem
lugares onde a temperatura pode ser muito menor do que a menor temperatura que temos
aqui, e que por isso, na Geografia, classificamos como frio, apenas lugares com
temperaturas bem mais baixas do que as vivenciadas por eles. Porém, como ja dito, 0s
alunos observam a partir de suas subjetividades e experiéncias, e se eles consideram que
estdo sentindo frio quando est& nublado ou chuvoso, por qual motivos deveriamos fazé-
los acreditar em outra coisa?

Comparando as repostas antes e depois da IP/SD, pudemos identificar algumas
repostas que apontam a contribuicdo dos contetdos da Geografia escolar trabalhos nas
atividades com os conhecimentos prévios dos estudantes, além de demonstrar a influéncia
das explanagdes e orientagcdes docentes em relagdo ao tema, como por exemplo:

“Faz mais calor, mas quando chove ficamos com frio pois nao estamos
acostumados com temperaturas baixas’’;

“Faz bem mais calor, pensamos que esta frio, mais ainda é calor”.

Questdo 11: O que é vegetacdo? A codificacdo das respostas do questionario | e

do questionario Il em relacdo a essa questdo, apresentaram os seguintes resultados:

Figura 83 - Gréafico do questionario | - questao 11
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Figura 84 - Gréafico do questionario Il - questdo 11

Q2/11 - O que é vegetacao?
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Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Nessa questdo sobre vegetacdo, a maioria dos alunos responderam nao saber ou
apresentaram uma compreenséo parcial, como por exemplo:

“Um lugar cheio de folhas”.

Porém alguns alunos relacionaram o termo com vegetais e apresentaram repostas
como:

“Alface, pepino e outras coisas”’;

“Legumes”.

Depois das atividades relacionadas ao tema na intervencéo, 25 alunos entre os 28
de amostra, demonstraram compreender a vegetacdo, mas nem todos de acordo com o
trabalhamos durante a intervencdo, pois aqui também tivemos repostas duplicadas e
elaboradas com termos que indicam pesquisas em outras fontes, exemplo:

“E o termo geral para a vida vegetal de uma regido, isso se refere as formas de
vida que cobrem os solos... ”.

Muitas dessas repostas ao longo de todas as questdes do segundo questionario que
indicam consulta em outras fontes, ndo fazem referéncia aos conceitos e defini¢des
apresentados aos alunos durante os processos, fato que nos levam a pensar que eles néo
consultaram suas proprias anotagdes, mas sim outras fontes, possivelmente livros e
internet. Repostas que demonstram o alcance de nosso objetivo de unir os conhecimentos
tambem foram identificadas, séo elas:

“Vegetacdo ¢ a mata de cada lugar”;

“O mato que tem nos lugares”,

“Tudo que ¢ mato, planta, arvores, grama” .
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Questdo 12: Qual o nome da vegetacdo do lugar onde vocé mora? A codificacédo
das respostas do questionadrio | e do questiondrio Il em relacdo a essa questdo,

apresentaram os seguintes resultados:

Figura 85 - Gréfico do questionério | - questdo 12
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Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Figura 86 - Gréafico do questionario Il - questdo 12
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Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Por ndo saberem definir vegetacdo, os alunos também ndo souberam definir o
nome da vegetacdo do lugar onde vivem antes da intervencao, e 0s que apresentaram outra
definicdo deram respostas como:

“Legumes”;

“Amazonas’”;

“Sdo Lazaro”.

Respostas que demonstram que os alunos possam ter confundido e respondido
com o nome do lugar onde moram, pois Sdo Lazaro é o nome da vila vizinha ao Jatuarana
e Amazonas é o nome de nosso estado. Apds a intervencdo, a maioria dos alunos

demonstraram ter compreendido o nome da vegetacdo do lugar onde vivem, e aqui ndo
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identificamos muitas repostas que possam ter sido copiadas, pois as respostas foram mais
diretas e curtas, como:

“Floresta Amazonica”;

“Floresta”:

“Mata de varzea’”;

“Igapo”’;

“Mata de terra firme”.

Todos esses termos foram utilizados durante as atividades relacionadas a fase da
intervencdo que tratou de vegetacdo, porém algumas repostas, mesmo curtas e diretas
podem representar pesquisas em outras fontes por ndo representar termos que
normalmente eles utilizem para definir a vegetacdo nem antes, nem durante e nem depois
da intervencdo, e apesar de terem sido citados durante as atividades nas exposicdes
tedrica, ndo foram esses os termos reforcados ao longo do processo, além do fato de que
foram identificados nos mesmos questionarios que apresentam outras repostas complexas
que indicam que foram retiradas de outras fontes, séo elas:

“Floresta equatorial”;

“Floresta tropical ”.

Questdo 13: Como é a vegetacdo do lugar onde vocé mora? A codificacdo das
respostas do questionario | e do questionario Il em relacdo a essa questdo, apresentaram

0s seguintes resultados:

Figura 87 - Gréafico do questionario | - questao 13
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Aqui, esperdvamos identificar como os alunos caracterizavam a vegetacdo antes

e depois da intervencao. Antes, a maioria respondeu ndo saber e 10 alunos demonstraram

compreensdo parcial, pois a definiram apenas como:
“Verde”;
“Bonita’”;

“Cheia de arvores”.

Depois da intervencgdo, esperavamos que os alunos caracterizassem a vegetacao

com mais detalhes, utilizando os novos aprendizados da intervencgéo, e o que observamos

foi que a maioria apresentou repostas que demonstrava compreensdo, porém 6 alunos

ainda a caracterizaram de outras maneiras como:

I ’

do é muito boa’’;
“Boa camada de terra”;

“Boa )).

As repostas de apontam o alcance do objetivo da intervencdo foram:

“Tem planta grande, média e pequenas e muitas plantas ”;
“Grandes arvores, grandes folhas e cipos”,

“Arboreas e arbustos e igapo”.

Nenhum aluno citou a importancia da vegetagdo ou a questdo do desmatamento

ou das queimadas, algo que foi muito abordado durante as atividades e que esperdvamos

identificar nas repostas do segundo questionario.

Questdo 14: O que é solo? A codificacdo das respostas do questionario | e do

questionario 11 em relagdo a essa questdo, apresentaram os seguintes resultados:
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Figura 89 - Gréafico do questionario | - questdo 14
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Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Figura 90 - Gréafico do questionério Il - questdo 14
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Em relacdo ao solo, 9 alunos ja associavam a palavra a terra, mas a maioria ndo

sabia ou apresentaram outras defini¢fes para o termo como:
“Quente’”,

“Solo é so um clima”;

“Um lugar que é muito quente”.

Depois da intervencdo, a maioria dos alunos entre os 28 que responderam,
demonstraram compreensao, a apesar de tambem serem identificadas respostas que néo
foram dadas pelos alunos, algumas repostas originais e com referéncias aos processos da
intervencdo se fizeram presente, como:

“A terra que pisamos e onde nasce as plantas”,

“A terra solta que vem das pedras que se quebram”;

“Onde pisamos, plantamos”.
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Aqui também tivemos repostas que apontam que os alunos possam ter copiado de
outras fontes, como:

“Superficie solida da crosta terrestre”;

“E a camada superficial da crosta terrestre, composta por matéria organica e
alguns minerais”.

Questdo 15: Como é o solo do lugar onde vocé mora? A codificacdo das respostas
do questionério | e do questionério Il em relacdo a essa questdo, apresentaram os seguintes

resultados:

Figura 91 - Gréafico do questionario | - questao 15
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Figura 92 - Gréafico do questionario Il - questdo 15
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Em relagéo a como os alunos caracterizam o solo, antes da intervengéo, a maioria
ficou entre ndo saber e dar outras defini¢cdes, como:
“Normal”,
“Bonito”;

“Quente”.
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Mais de um aluno caracterizou o solo como ‘quente’ o que pode demonstrar que
eles realmente compreendem o solo como quente, ou que possivelmente néo
compreenderam a questdo, j& que anteriormente, na questdo 14, apenas 9 alunos
associaram o solo a terra e esses ndo o caracterizaram como quente, esses que souberam
definir o solo antes da intervencdo o caracterizaram como:

“Feértil ;

“Barrento’”;

“Ndo e muito bom”.

Apols a intervencdo, 21 alunos apresentaram repostas onde caracterizaram
corretamente o solo de onde vivem de maneira original e fazendo referéncia ao que
trabalhamos nas atividades, como:

“Produtivo em alguns lugares e outros ndo”;

“Terra preta’,

“Argiloso, outro lugar areia e tem terra preta boa pra plantar”.

As questdes 16, 17, 18, abordaram temas e contetido que nao foram comtempladas
na IP/SD por conta do decreto municipal que paralisou as aulas presenciais. Mesmo assim
decidimos comparar as repostas e obtivemos os seguintes resultados: em relacdo a questdo
16: Como é o rio do lugar onde vocé mora? A codificacdo das respostas do questionario

| e do questionario Il em relacdo a essa questdo, apresentaram os seguintes resultados:

Figura 93 - Gréfico do questionério | - questdo 16
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Aqui observamos no questionario | a maioria apresentava uma compreensdo

parcial, com repostas como:

como

“Escuro’”:

“Barrento’

“Limpo”,

r.
L

“Meio preto”;

“Azul e preto”,

“Amazonas”.

No questionério 1, os alunos apresentaram

repostas que continuaram classificas

compreensdo parcial e os 3 alunos que caracterizaram 0 rio corretamente

apresentaram repostas que aparentemente sdao de outras fontes. Com as aulas planejadas

para trabalhar os contetdos relacionados a hidrografia, que ocorreriam na fase 5,

esperavamos guiar os alunos para uma compreensdo das caracteristicas do rio Amazonas,

pois ja haviamos identificado anteriormente que muitos ndo compreendiam a diferenca e

a formacao dos dois rios que formam o Rio Amazonas a partir do encontro das aguas, e

esperavamos dar a eles uma visdo mais geral em relacéo a bacia hidrografica e onde eles

se inserem dentro dessa bacia, além de outros contelidos relacionados ao tema.

Na questdo 17 a pergunta era: Vocé observa alguma mudanca no rio ao longo do

tempo? Se sim, quais as mudangas vocé observa? A codificagdo das respostas do

questionario | e do questionario 1l em relacéo a essa questdo, apresentaram 0s seguintes

resultados:
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Figura 95 - Gréafico do questionario | - questao 17

Q1 /17 - Vocé observa alguma
mudanca no rio ao longo do
tempo? Se sim, quais as
mudancas vocé observa?

19

13
8
o.l-

Compreende Nao sabe Compreende Outra definicdo
parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Figura 96 - Gréafico do questionario Il - questdo 17

Q2 /17 - Vocé observa alguma
mudanca no rio ao longo do
tempo? Se sim, quais as
mudangas vocé observa’>

3
| | |

Compreende Néo sabe Compreende Outra definicéo
parcialmente

Fonte: Elaboracdo propria (2023)

As repostas que indicaram compreensdo parcial permaneceram, um total de 19
alunos no primeiro questionario com 40 amostras, e a mesma quantidade entre os 28 do
questionario Il. Por ser uma questdo mais pessoal, ndo identificamos muitas repostas
copiadas de outras fontes, porém elas ocorreram.

Aqui, estavamos identificando se os alunos reconheciam as mudancas de nivel da
agua e de coloracdo, ocorréncia de peixes e botos em diferentes épocas, além de outras
coisas que abordariamos nas atividades planejadas para trabalhar a hidrografia. Os alunos
que apresentaram compreensao parcial na percepcao de diferencas do rio deram repostas
que citaram principalmente a questdo da seca.

A questéo 18, buscava identificar a percepgéo dos alunos em relacéo a fauna, tema
que seria abordado na fase 6 da intervencéo, juntamente com as atividades que visavam
trabalhar a interacdo dos componentes fisicos e naturais entre eles e suas influéncias na
vida dos alunos e as influéncias humanas nesses componentes, sendo que esse Gltimo

contetdo também foi trabalhado paralelamente em todas as fases. A pergunta era: Quais
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animais vocé observa no lugar onde vocé mora? Por que vocé acha que eles também
moram ali? A codificagdo das respostas do questionério | e do questionario Il em relagdo

a essa gquestdo, apresentaram os seguintes resultados:

Figura 97 - Gréfico do questionério | - questdo 18

Q1/ 18 - Quais animais vocé
observa no lugar onde vocé
mora?
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Compreende Néo sabe Compreende Outra definicéo
parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Figura 98 - Gréafico do questionario Il - questdo 18

Q2 /18 - Quais animais vocé
observa no lugar onde vocé
mora?

19
[ | — [

Compreende Nao sabe Compreende Outra definicédo
parcialmente

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

A maioria das repostas foram classificadas como compreenséo parcial em relacéo
a fauna, pois em ambos o0s questionarios, a maioria citou animais de estimacdes, apenas
3 demonstraram compreender desde o primeiro questionario o fato de que os animais ja
estavam ali antes dele, e que aquele espago representa o espago natural e ideal para que
0s animais vivam pela ocorréncia de alimentos e por ser seu habitat natural.

A ultima questdo do questionario ndo foi planejada para fazer parte do processo
de codificacdo, pois esperdvamos que os alunos dariam repostas mais abertas com
opiniBes pessoais e queriamos utilizar as repostas dessa questdo para analisar de maneira
geral, qual o espectro universal dos alunos em relagéo a interferéncia desses componentes

fisicos e naturais na vida deles, e se eles fariam alguma referéncia a importancia da



168

manutencdo desses componentes. Na fase 6, planejamos uma atividade para que os alunos
pensassem e refletissem sobre a interacdo entre os componentes e a interferéncia deles na
existéncia dos seres humanos. Mesmo ndo podendo executar a atividade, analisamos as
respostas da questdo 19 que fazia o seguinte questionamento: “Em relacdo ao clima,
vegetacdo e rio, comente como cada um desses itens interferem e fazem parte da sua
vida”.

Considerando os questionarios | e também o Il, para a questdo 19 obtivemos
respostas em que os estudantes demonstram compreender a importancia do sol e da
temperatura par o desenvolvimento das plantas e para as atividades do dia a dia, alguns
citaram a vegetacdo como alimento e o rio com a 4gua necesséria a vida, um aluno citou
o calor com empecilho aos estudos, mais de um alegou que os componentes fisicos e
naturais interferem em tudo, mas também teve quem respondeu que eles ndo interferem
em nada.

Alguns alunos mencionaram a dificuldade de navegar no rio durante as chuvas
devido aos banzeiros. Mais de um destacou as complicacfes da seca para a locomogéo e
ressaltou a importancia da vegetacdo como fonte de alimento. Outros citaram a poluicao
das aguas e o problema da fumaca. Houve quem definisse esses componentes fisicos e
naturais como parte intrinseca da vida. Um aluno mencionou co,0mOer a vegetagdo e
viver no clima. Em outras palavras, essas respostas estiveram presentes nos questionarios,
tanto antes como depois da intervencdo. Mesmo que as fases de intervencdo ndo tenham
sido executadas em sua totalidade, podemos analisar que os alunos compreendem seu
espaco e tudo que os cerca a partir de suas experiéncias. Se a Geografia escolar puder
contribuir de alguma forma para agregar aos conhecimentos que esses alunos ja possuem,
€ necessario manter uma constancia em atividades que também criem, reforcem e
proporcionem experiéncias, seja dentro ou fora da sala de aula. A tabela abaixo (Tabela
5) demonstra um comparativo final entre as respostas codificadas em cada categoria antes
e depois das atividades da IP/SD.

Tabela 5 - Comparacao de dados das respostas dos questionarios I e 11

Comparativo de respostas
QUESTOES ANTES DA IP/SD (40 DEPOIS DA IP/SD (28
QUATIONARIOS I) QUESTIONARIOS 1)
Compreende 0 Compreende 23
Questio 1 Né&o sabe 6_ Néo sabe 0_
Compreende parcialmente 27 | Compreende parcialmente 1
Outra defini¢do 7 Outra definicdo 4
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Compreende 15
Nao sabe 0

Compreende 23
Ndo sabe 0

Questao 2 Compreende parcialmente 13 | Compreende parcialmente 5
Outra definicéo 12 Outra definicdo 0
Compreende 0 Compreende 22
Questio 3 N&o sabe 30 N&o sabe 3
Compreende parcialmente 4 Compreende parcialmente 2
Outra definicéo 6 Outra definigdo 1
Compreende 1 Compreende 25
x N&o sabe 14 N&o sabe 2
Questao 4 Compreende parcialmente 17 | Compreende parcialmente 1
Outra definicdo 8 Outra definicdo 0
Compreende 0 Compreende 21
x Né&o sabe 31 Néo sabe 3
Questao 5 Compreende parcialmente 0 Compreende parcialmente 1
Outra defini¢do 9 Outra definigdo 3
Compreende 5 Compreende 25
x Né&o sabe 6 Néo sabe 0
Questao 6 Compreende parcialmente 23 | Compreende parcialmente 2
Outra definicdo 6 Outra defini¢do 1
Compreende 12 Compreende 18
x Né&o sabe 5 Néo sabe 0
Questao 7 Compreende parcialmente 14 | Compreende parcialmente 6
Outra definicdo 9 Outra definicdo 4
Compreende 0 Compreende 21
x Né&o sabe 11 Néo sabe 0
Questao 8 Compreende parcialmente 25 | Compreende parcialmente 7
Outra definicdo 4 Outra definicdo 0
Compreende 0 Compreende 21
x N&o sabe 5 Néo sabe 0
Questao 9 Compreende parcialmente 30 | Compreende parcialmente 7
Outra definicdo 5 Outra definicdo 0
RQ10 Compreende 14
Compreende 10 Né&o sabe 0
Questao 10 N&o sabe 3 Compreende parcialmente 13
Compreende parcialmente 20 | Outra definicdo 1
Outra definicéo 7
Compreende 3 Compreende 25
x N&o sabe 17 N&o sabe 1
Questao 11 Compreende parcialmente 11 | Compreende parcialmente 2
Outra defini¢do 9 Outra defini¢do 0
Compreende 5 Compreende 23
x N&o sabe 14 Néo sabe 0
Questao 12 Compreende parcialmente 1 Compreende parcialmente 0
Outra definicéo 20 Outra definicdo 5
Compreende 3 Compreende 20
x N&o sabe 14 Néo sabe 0
Questao 13 Compreende parcialmente 10 | Compreende parcialmente 2
Outra definicdo 0 Outra definicéo 6
Compreende 9 Compreende 26
x N&o sabe 16 Néo sabe 1
Questao 14 Compreende parcialmente 5 Compreende parcialmente 1

Outra definicéo 10

Outra definicdo 0

Questao 15

Compreende 0

Compreende 20
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Né&o sabe 16 Né&o sabe 1
Compreende parcialmente 8 Compreende parcialmente 5
Outra definicéo 16 Outra definigdo 2
Compreende 1 Compreende 3
Questio 16 N&o sabe 5 N&o sabe 0
Compreende parcialmente 23 | Compreende parcialmente 20
Outra definigdo 11 Outra definicdo 5
Compreende 0 Compreende 3
Questio 17 N&o sabe 13 N&o sabe 3
Compreende parcialmente 19 | Compreende parcialmente 19
Outra definicéo 8 Outra definigéo 3
Compreende 3 Compreende 3
Questio 18 N&o sabe 5 N&o sabe 2
Compreende parcialmente 22 | Compreende parcialmente 19

Outra definicéo 10

Outra definigéo 4
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CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro apontamento conclusivo que podemos fazer € que, assim como muitas
situacbes que ja atravessaram a realidade escolar ribeirinha ao longo do tempo,
interferindo nas dindmicas de ensino, das quais citamos varias, esse processo de IP/SD
também foi bruscamente atravessado pela seca extrema que impediu sua finalizagdo e
comprometeu a qualidade das amostras de andlises. No entanto, serviu para demonstrar
claramente as especificidades dessa realidade e a urgente necessidade de se pensar uma
realidade educacional que considere as caracteristicas e particularidades dessas regides.

O segundo apontamento conclusivo € que a Geografia escolar pode contribuir de
muitas maneiras na conduc¢do dos alunos para que possam explorar fenémenos fisicos e
naturais como clima, vegetacdo, solo e hidrografia, por meio de olhares mais profundos
em relagcdo ao seu entorno, incentivando que eles busquem entender ndo apenas o0 que
veem, mas como tudo se relaciona com eles e com o todo. No entanto, essa tarefa exige,
além de metodologias adequadas, muita sensibilidade e comprometimento do professor
em reconhecer quem sao o0s sujeitos alunos, como eles compreendem as coisas e 0 porqué
eles compreendem como compreendem. N&o se pode deixar que a tentativa de os guiar
na construcdo de conhecimentos torne-se uma imposi¢do de pontos de vista, pois isso
representaria fazer o caminho contrario ao objetivo da disciplina em desenvolver o
pensamento geogréafico para autonomia de ideias e emancipacdo dos alunos.

O terceiro apontamento conclusivo é que todo esse processo pensado para lidar
com a dificuldade metodolégica em transmitir com mais qualidade os conhecimentos da
Geografia escolar para alunos ribeirinhos de uma forma que o aprendizado fosse mais
significativo para esses alunos, que sdo protagonistas de um historico educacional e social
fragilizado e que ndo tinham pré-requisitos da disciplina, demonstrou que as dificuldades
metodolégicas ndo podem ser superadas com apenas uma IP/SD, mas sim uma
metodologia de constante intervencdo com atividades pensadas para colocar os alunos em
praticas continuas . Reconhecer as dificuldades metodoldgicas, planejar um caminho para
lidar com elas e executar o planejado considerando os seus desdobramentos na pratica,
abre espaco para outras perspectivas metodoldgicas, indica solugc6es outras dificuldades,
revelam falhas e desafios e confirmam a necessidade da presenca constante do espirito
pesquisador. Além disso, 0 processo foi eficiente em escancarar os enormes desafios
metodoldgicos tanto para a Geografia enquanto disciplina escolar como para a educagao

como um todo.
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O quarto apontamento conclusivo que fazemos € o fato de que muitas respostas
dadas pelos alunos, tanto antes como depois da IP/SD, podem ndo refletir o que eles
verdadeiramente pensam em relacdo ao que lhes foi questionado. Muitos podem ter tido
dificuldade em ler as perguntas e compreendé-las; outros talvez possam ter preferido
responder 'ndo sei' por ser mais facil escrever 'ndo sei' ou 'ndo cei' do que tentar refletir e
escrever o que realmente pensam sobre o que foi perguntado. Isso nos leva a concluir que
é preciso reconhecer as caréncias dos alunos e pensar em métodos e processos que
perpassem por essas dificuldades e possam se desenvolver apesar delas. Além disso,
podemos concluir que, para que a Geografia escolar possa significar mais aos alunos do
ensino fundamental, € essencial que esses alunos tenham também habilidades de outras
disciplinas, como, por exemplo, a lingua portuguesa.

Como a professora de Geografia que guiou o processo, posso finalizar dizendo
que o desafio de explorar territérios desconhecidos, buscar formas criativas de integrar
saberes para que eles se completem como pecas de um quebra-cabeca e possam resultar
em novos entendimentos e saberes mais completos e genuinos do espago, serviu
principalmente para confirmar que o repensar da préatica deve ser uma constante.

Infelizmente, o historico do contexto apresentado tornou os alunos inseguros, o
que desvenda uma necessidade de que eles precisam aprender a identificar o que pensam,
aprender e ter coragem para expor como compreendem as coisas e aprender
principalmente a refletir sobre o porqué de as coisas serem como sdo. Muitas respostas
dos questionarios transparecem o medo de responder errado. As respostas copiadas
deixam claro o receio dos alunos em néo acertar, e a ideia de que, para acertar, a resposta
deve sair de outro lugar se ndo deles préprios, um fator que reforca a vulnerabilidade da
relacdo desses alunos com a escola e com as situacdes inerentes a essa relacdo, como
responder a um questionario, por exemplo.

O alcance dos objetivos de nossa proposta pode ser percebido para além das
interferéncias no processo. Durante a realizacdo da IP/SD presenciamos em varios
momentos evidéncias da unido de conhecimentos prévios dos alunos com os saberes da
Geografia escolar em relagdo aos componentes fisicos e naturais. Os resultados dos
questionarios avaliados por meio da andlise de contedo categorial também comprovam
essa unido, mesmo com os percalgos em relacdo as unidades de andlise e interferéncia nas
fases da IP/SD, muitos alunos demonstraram em suas repostas que puderam somar aos
seus conhecimentos as contribui¢cGes da Geografia escolar, que os alcangou por meio de

atividades pratica relacionadas aos componentes de seu entorno. O método serviu para
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evidenciar que esses artificios metodoldgicos precisam ser constantes, pois a construgdo
de conhecimentos sé se desenvolve de maneira significativa, assim como se desenvolvem
e se cristalizam os conhecimentos de vivéncia na vida fora da escola, por meio de praticas,
experiéncias e didlogos constantes.

A literatura ja dispbe de algumas producGes sobre essa mesma regido ribeirinha
que tratamos aqui, muitas realizadas por professores que ja passaram por essas escolas
mesmo que por um pequeno periodo. No entanto, percebe-se que hd um romantismo em
relacdo a essa populacao e ao ideal ribeirinho, a que nos referimos no inicio deste trabalho,
nessas producdes. Em relacdo a questdo educacional, com foco na disciplina de
Geografia, percebemos que o processo que vivenciamos pode demonstrar os efeitos da
auséncia da disciplina e evidenciar a importancia de sua presenca e os desafios de sua
aplicabilidade em espacos e realidades onde ndao ha uma estrutura disciplinar bem-
organizada. O historico da fragilidade escolar também justifica muitos aspectos da atual
situacdo social e ambiental dos alunos da EMPESF. Esses aspectos também séo
abordados como contetdos da disciplina de Geografia, assim como os conteudos
relacionados aos componentes fisicos e naturais que precisam de compreensdo ampla nos
aspectos sociais e ambientais.

A falta de registros oficiais de inUmeras situa¢fes que ocorrem no contexto aqui
abordado e a falta de producgdes que considerem a realidade sem romantizar fatos ou sem
0 necessario aprofundamento podem fazer com que alguns argumentos aqui presentes se
atenuem. Ao mesmo tempo, isso revela a necessaria continuidade de intencdo, de atengédo
e de producéo sobre esses pequenos recortes espaciais de contextos que nos conduzem a
refletir sobre facetas mais gerais em relacdo ao ensino de Geografia, a importancia do
posicionamento e comprometimento de professores e a necessaria busca por novos
caminhos metodoldgicos.

Definimos um objetivo para este trabalho de conclusdo de curso que foi alcangado,
ndo como planejado inicialmente, mas de outras maneiras que oportunizaram maiores
norteamentos para lidar com essas e outras situagdes relacionadas ao ensino de Geografia
que podem servir de exemplos para outros profissionais em suas atuagdes. Esse contexto
especifico que muito se difere de outros contextos do Brasil apresenta, ao mesmo tempo,
muitos aspectos comuns aos vivenciados por muitos professores de Geografia.

Gragas a iniciativas como a do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Geografia em Rede Nacional, podemos buscar direcionamentos para lidar com questdes

particulares relacionadas a nossa pratica docente em relacdo ao ensino de Geografia, e
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paralelamente a isso, temos a oportunidade de dividir, a nivel nacional, nossos processos
e resultados, na possibilidade de um grande compartilhamento que sé poderé resultar em

avancos em relacdo a docéncia dessa ciéncia.
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ANEXOS

Anexo 1 — Parecer de aprovacéo para a realizacdo da pesquisa — CEP

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA %m“
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VIVENCIA E CIENCIA: A UNIAD DE CONHECIMENTOS PARA O ENSIND DE
COMPOMEMTES FISICOS-NATURAIS PARA ALUNOS RIBEIRINHOS DO RIO

AMAZONAS
Pesquisador: Thaini Maisrs Pereira Alves
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: T4532823.5.0000.5540
Institulgdo Proponente: Instituto de Ci#ncias HumanasUNB
Patrocinador Princlpal: Financlamenta Praprio

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 6.440.400

Apresentacio do Projeto:

0 presente projeto de intervencdo pedagdgica surgiu & partir do contato com a realidade escolar da zona
rikeirinha da Amazbnia, onde a educagio enfrenta desafics especificos. O projeto busca unificar os
conhecimentes adquirndos pelos alunos com a vivéncla pratica com conhecimentos tedricos e clentificos da
Geografia escolar, a fim de guiddos para vma melhor compreensao dos componentes fisico-natwrais do
lugar cmnde vivemn. Propde-s& uma intervengio pedagogice através de atividades didéticas com o objetivo de
unir & construir conhecimentos scbre as especificidades locaks em relacio as caracteristicas fisicas e
naturais e & realidade social.

*Retirado das informagbes bédsicas do projaio

Objetive da Pesquisa:

COibjetivo Primario:

Imcicar um caminho diferente para tentar wnir conhecimentos da vivéncia dos alunos ribeiinhes do Ensino
Fundamental Il do rio Amazonas, com os conhecimentos cientlficos referentes o3 componentes
flsicoanaturais da Geografia escolar.

Objetivo Secundario:

*Trabalhar os temas dima e tempo atmosiénco por meio da observacio senslvel;

Emdorogn:  CAMPLE LMNWVERSITARID DARCY RIBEIRD - FACIULDGDE OE MIREITD - SALA BT-01/2 - Horino die

Balmo:  ASL NORTE CEF: 70.510-900
UF: DOF Municipio:  BRASILLE
Tolafona: ([61)3107-1652 E-mall: cep_chsjfunb.br
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Continuagao do Parecer: 6.440.400

Trabalhar o conteldo precipitacdo a partir da construgao de um simulador de chuva;

« Efetuar experiéncias tateis e sensiveis para o desenvolvimento dos temas: calor e - frio.
* Trabalhar o conteudo vegetacao por meio de trilhas na floresta;

» Promover trabalhos de campo para desenvolver os temas solo e regime hidrografico.

*Retirado das informacbes basicas do projeto

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

As atividades da intervencao a serem executadas apresentam riscos que sdo comuns ao dia a dia de
escolas e salas de aulas de qualquer lugar, riscos esses que possuem baixas
previsibilidade. Algumas atividades da intervencao serao realizadas em campo, ou seja, na

escola que esta localizada na margem esquerda do Rio Amazonas e bem no Meio da Floresta
mesma caracterizacao dos quintais em que moram os alunos ribeirinhos participantes da

de campo é uma atividade comum na disciplina de Geografia. Esse cenario de campo oferece
picada de insetos, escorregdes, aparicao de algum animal pegonhento além de muitos outros
imprevisiveis, porém, é importante salientar que os participantes estao totalmente

lidar com a caracterizagdo do ambiente e seus possiveis perigos muito mais do que os

Os alunos irdo utilizar equipamentos de seguranga durante as atividades, como luvas,

Além disso, seréo orientados e monitorados a todo o momento com a ajuda do monitor da escola
convidados para algumas das intervengdes em campo.

Beneficios:

Os objetivos do projeto aqui descrito sdo bem delimitados, além do alcance deles, esperamos
processo a ser vivenciado durante a sequéncia afete os alunos de diversas maneiras,

interesse deles pelos conteludos, pela Geografia e pela escola como um todo, fazendo com que
concebam a escola como um ambiente de troca, onde pré-conceitos sobre uma série de temas
transformados, onde a contribui¢cdo e a troca possuem muito poder.Esperamos que eles aprendam
apreendam o que o clima que eles conhecem, sentem e vivem todos os dias desde que nasceram,
entendam por que ele é como é e como isso os afeta, que eles entendam os motivos que

chuvas, a dindmica do tempo atmosférico. Que eles saibam definir a floresta onde vivem,

espago, compreender a interagao dela com o clima e com o regime do rio, saber definir as
vegetacdo em relagéo a varzea, igapo e terra firme. Que eles saibam que o Rio que os

transporta € composto por outros rios, que vem de diferentes lugares e por isso sdo
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Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
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saibam que as manchas no rio s&o as aguas tentando se misturar € nao o reflexo do sol ou

entendam que nas partes do rio que predomina a agua mais barrenta tem mais peixes e entendam

desse fato. Que eles conhegam o solo em que produzem, seu nome, sua composi¢ao, suas

Que eles entendam e reflitam sobre a interagao dos componentes fisicos e naturais que os

maneira critica e independente. Esperamos principalmente que seja um processo agradavel de

aprendizado para todos os participantes, e que consigamos unir vivéncia e ciéncia nesse

ensino e aprendizagem sobre os componentes fisicos naturais juntamente com esses alunos tao

zona ribeirinha do rio a

mazonas.

*Retirado das informagdes basicas do projeto

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa esta adequado as exigéncias das Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 e

complementares.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

A pesquisadora forneceu todos os termos obrigatérios.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

O projeto de pesquisa esta adequado as exigéncias das Resolugbes CNS 466/2012, 510/2016 e

complementares.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 16/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2134255.pdf 18:30:46
Projeto Detalhado / |pre_projeto_thaini_alves.pdf 16/10/2023 | Thaini Maiara Pereira| Aceito
Brochura 18:30:27 | Alves
Investigador
Cronograma cronograma.pdf 16/10/2023 | Thaini Maiara Pereiral] Aceito

18:30:07 | Alves
TCLE / Termos de |tale.pdf 16/10/2023 | Thaini Maiara Pereira] Aceito
Assentimento / 18:29:24 | Alves
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 27/09/2023 | Thaini Maiara Aceito
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mo
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Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 09:18:44 | Pereira Alves Aceito

Outros instrumento_de_coleta.pdf 18/09/2023 |Thaini Maiara Pereira] Aceito
11:52:04 | Alves

Outros aceite_institucional.pdf 18/09/2023 | Thaini Maiara Pereira|] Aceito
11:51:27 | Alves

Outros Carta_de_revisao_etica.pdf 18/09/2023 | Thaini Maiara Pereira| Aceito
11:49:26 | Alves

Outros curriculos_lattes_ercilia_torres_steinke.p| 18/09/2023 |Thaini Maiara Pereira| Aceito

df 11:49:01 | Alves

Outros curriculo_lattes_thaini_alves.pdf 18/09/2023 | Thaini Maiara Pereira] Aceito
11:48:13 | Alves

TCLE / Termos de |tcle.pdf 18/09/2023 | Thaini Maiara Pereira| Aceito

Assentimento / 11:47:23 |Alves

Justificativa de

Auséncia

Solicitagdo Assinada | carta_de_encaminhamento.pdf 18/09/2023 |Thaini Maiara Pereira] Aceito

pelo Pesquisador 11:47:10 |Alves

Responsavel

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: ASA NORTE
UF: DF

Telefone:

Municipio:
(61)3107-1592

BRASILIA, 21 de Outubro de 2023

Assinado por:

ANDRE VON BORRIES LOPES

(Coordenador(a))
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