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RESUMO

Em 2017, com a aprovagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil, as
Unidades Federativas iniciaram a reformulacdo dos seus curriculos educacionais com
base nos objetivos, habilidades e competéncias deste novo referencial curricular. Neste
contexto, o estado de Goias que, até entdo, possuia o Curriculo Referéncia para essa
rede, desde 2012, o substituiu pelo Documento Curricular para Goids (DC-GO),
construido de acordo com os direcionamentos da BNCC, reformulando o curriculo de
Geografia para toda a Educagdo Baésica. Considerando este contexto de reformas
curriculares, a pesquisa proposta busca compreender as mudancas teorico-
metodologicas ocorridas no curriculo referéncia de Goids, para o ensino de Geografia
no ambito dos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir das orientacdes da BNCC.
A definicdo deste objeto se justifica, primeiramente, pela inquietacdo em identificar em
que medida as novas proposic¢Oes repercutiram no curriculo de Geografia e em segundo
pela percepcdo, enquanto professor desta disciplina, de algumas perdas teoricas e
metodoldgicas, dificultando o trabalho docente e a aprendizagem dos estudantes. Em
termos metodoldgicos, esta pesquisa caracteriza-se como documental e qualitativa, com
anélises na BNCC, no Curriculo Referéncia de Goias, de 2012, e no atual Documento
Curriculo deste estado.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC; Curriculo de Goias; Ensino Fundamental; Geografia.
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ABSTRACT

In 2017, with the approval of the National Common Curricular Base (BNCC) in Brazil,
the Federative Units began the reformulation of their educational curricula based on the
objectives, skills and competences of this new curricular reference. In this context, the
state of Goiés, which until then had the Reference Curriculum for this network, since
2012, replaced it with the Curricular Document for Goias (DC-GO), built in accordance
with the guidelines of the BNCC, reformulating the curriculum of Geography for all
Basic Education. Considering this context of curricular reforms, the proposed research
seeks to understand the theoretical-methodological changes that occurred in the
reference curriculum in Goias for teaching Geography in the scope of the Final Years of
Elementary Education based on the guidelines of the BNCC. The definition of this
object is justified, firstly, by the concern to identify the extent to which the new
propositions had repercussions in the Geography curriculum and secondly by the
perception, as a professor of this discipline, of some theoretical and methodological
losses, hindering the teaching work and students' learning. students. In methodological
terms, this research is characterized as documentary and qualitative, with analyzes in the
BNCC, in the Reference Curriculum of Goiés, from 2012, and in the current Curriculum
Document of this state.

KEY-WORDS: BNCC; Goias Curriculum; Elementary School; Geography.
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MEMORIAL

Natural de Formosa, interior do estado de Goias, nascido no dia 10 de fevereiro
de 1997, filho de Félix Lopes da Luz e lvete Pereira de Oliveira, minha mée sempre
trabalhou na area de servicos gerais, a “famosa” tia do lanche em um colégio particular
aqui no municipio. Cresci vendo minha mée trabalhar nessa escola por muitos anos,
fazem 24 anos que ela trabalha nessa institui¢cdo, muitas vezes, quando crianca, ia até a
escola com ela, lembro que, quando limpava as salas, eu brincava de escolinha
escrevendo nos quadros da escola, nesse periodo, mesmo sendo uma

crianga/adolescente, o desejo de ser um professor j& estava em mim.

Minha vida académica teve inicio em 2003, na Escola Municipal Professora Alta
Vidal, escola essa que foi responsavel por minha alfabetizacdo, estudei desde o pré-
escolar (atual Educacédo Infantil), até a 42 série do Ensino Fundamental 1. Em 2006, dei
inicio ao Ensino Fundamental Il, na Escola Estadual Joaquim Antdnio de Magalhaes,
em que estudei do 6° ao 9° ano. Tenho muitas memorias afetivas dessa fase, foi uma
escola que marcou muito a minha vida com os professores, gestores, amigos e colegas.
Inclusive, anos depois, ja formado em Geografia, voltei a essa escola como professor
para fazer parte do corpo docente, é muito gratificante retornar a escola em que fui
aluno por muitos anos, agora, como professor. Tive a oportunidade de ser colega de

trabalho de alguns ex-professores.

Jaem 2012, fui para ultima etapa da Educacdo Béasica no Colégio Estadual Hugo
Lobo, atual Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) — Hugo Lébo, instituicdo
atual que atuo como professor de Geografia para todas as series do Ensino Médio. Mais
uma vez, retorno a instituicdo que teve um papel significativo na minha formacéo

escolar, hoje como professor, somando e agregando na vida dos meus alunos.

No CEPI, por ser uma escola de periodo integral, a carga horaria é grande,
trabalhamos na escola de 07h30 da manha até 17h00 da tarde, de segunda a sexta, mas
isso, eu relato com mais detalhes Ia na frente. Assim, em 2014, me formei, finalizei
minha Educacdo Basica e j& tinha o desejo de prestar o vestibular da Universidade
Estadual de Goias (UEG) — Campus Formosa-GO, para o curso de Licenciatura Plena

em Geografia.

Aquele sonho de ingressar & uma instituicdo superior publica estava muito perno

de acontecer, mas a0 mesmo tempo a inseguranca e a ansiedade também eram presente.
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Nunca tive ddvidas da minha futura profissdo, sempre quis ser professor de escola
publica, assim no final de 2014, prestei o vestibular da UEG, e com grande alegria e
emocao, fui aprovado, sim, eu fui aprovado no tdo sonhado curso de Licenciatura em

Geografia por uma universidade publica.

Em 2015 dei inicio ao curso, um curso noturno, lembro-me que varios outros
colegas do periodo do Ensino Médio também foram aprovados na UEG em diferentes
cursos de licenciatura, e com certeza a UEG foi um divisor de dguas na minha vida em
todos os aspectos, foi ali que aprendi a ler, escrever, pesquisar, apresentar seminario,

dentre varias outras atividades do curso.

Nesse mesmo ano, a prefeitura da cidade langcou um edital para a contratacéo
temporaria de estagiarios para atuarem num programa educacional chamado de Mais
Educacdo, nesse periodo, estava desempregado, entdo, resolvi me escrever e fui
aprovado, atuei como uma espécie de monitor na Escola Municipal Joaquim Moreira
com turmas de 9° ano, foi ali que iniciei minha profissdo docente, aprendi a lidar com os
alunos, fazer planejamentos, avaliacGes, preencher diarios dentre vérias outras tarefas
destinadas aos professores. Nesse periodo, nds monitores desse programa, recebiamos

nosso saléario por meio de cheque, num valor de 320,00 reais.

Apos o fim do programa, a UEG lancou um edital do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) de Geografia, o valor da bolsa era de 400,00
reais, fiz o processo e fui aprovado, lembro-me que, fiquei muito feliz, até porque o
Pibid é um programa destinado a formacdo e instigacdo da identidade docente dos
professores, atuei nesse programa por dois anos e falo sem medo de errar, foi o
programa que mais instigou minha identidade profissional docente.

Nos atuavamos no Colégio Estadual Professor Cluaudiano Rocha, com turmas
do 9° ano, ali, toda semana, nés trabalhdvamos com metodologias ativas, aulas de
campo, construcdo de matérias, hortas, lixeiras e varias outras atividades pedagdgicas,
fora o contato com a experiéncia escolar, entdo, participar do Pibid, para mim foi muito
gratificante, saber que estava em um lugar que muitos queriam estar, mas ndo podiam,

porgue o0 numero de vagas no programa era limitado.

Nos meses de outubro, aconteciam na UEG de Pirendpolis-GO um encontro de
todos estudantes pesquisaores das UEGs de todo o estado de Goias para apresentacao

banner’s, trabalho oral, rodas de conversas e trocas de experiéncias, lembro-me que, por
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dois anos, fomos representar o Pibid de Geografia da UEG Formosa-GO, foi muito rico
e gratificante todas assas trocas de experiéncias, momentos como esse ficaram

guardados nas minhas memadrias afetivas.

Minha graduagdo na UEG aconteceu entre 2015-2018, nesse periodo, além do
Pibid, fui bolsista de Pro-Licenciatura, a partir de pesquisas ligadas as escolas no/do
campo, participei de varios encontros, semanas académicas como ouvinte, participante e
organizador, publiquei alguns trabalhos em revistas e eventos, sempre com a tematica
de Geografia e Educacdo. Em 2018, ultimo ano de graduacdo, ja no processo de
conclusdo do meu TCC, inclusive, minha tematica de trabalho final foi o Pibid, seu
papel na formacdo da identidade profissional docente, orientado pela professora

Francilane Sousa, gracas a Deus, foi um lindo trabalho apresentado e aprovado.

Nesse mesmo ano, em julho, nos, alunos do Ultimo ano de graduacdo, fomos
para Jodo Pessoa-PB, participar do Encontro Nacional de Geografos (ENG), fomos de
onibus, de Formosa-GO até Jodo Pessoa-PB, viagem cansativa, porém, muito rica, pois
estava viajando com os meus melhores amigos, no dltimo ano da faculdade. Nesse
evento, apresentamos varias trabalhos e pesquisa sobre o estagio em Geografia,

orientado por nossa professora de estagio.

Por fim, em dezembro de 2018, jA& com a aprovacdo do meu TCC, finalizei
minha graduacdo, e sim, eu consegui concretizar o Ensino Supeior, aquele sonho do
Felyssom la Ensino Médio, que parecia impossivel, pela graca de Deus e com muito
esforco e dedicacao, se tornou realidade, nesse momento eu era licenciado em Geografia

pela Universidade Estadual de Goias, Campus Formosa-GO.

Em 2019, ja formado, comecei a trabalhar em uma escola particular aqui do
municipio, nesse mesmo periodo, em fevereiro, o Instituto Federal de Goiads (IFG),
lancou um edital de uma especializagdo em Educacdo para Cidadania, fiz todo o
processo e fui aprovado, foi a primeira turma do curso de especializacdo do IFG
Formosa-GO. Essa especializacdo foi extremamente importante para minha vida
académica, aprendi muito com varios professores, colegas e amigos. Nossas aulas eram

sexta-feira, de 18h30 as 22h30 e aos sabados o dia todo.

Nesse periodo, consegui um contrato temporario da Secretaria de Educacdo do
Estado de Goias (Seduc-GO), ao qual estou até hoje como professor de Geografia.

Nesse periodo, meu local de trabalho era bem préximo ao IFG, entdo, na sexta-feira, ja
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saia do trabalho e ia direto para o IFG cursar as disciplinas da especializacéo, e assim,
foi por mais de um ano, até que finalizei a pds, com um TCC sobre a sala de aula como
um territorio, orientado pelo professor Lemuel Gandara.

Em seguida, ja em 2021, o IFG langcou um segundo edital de especializacdo, dessa vez
on-line, uma especializagdo em Docéncia Profissional e Tecnoldgica, fiz o processo,
passei e finalizei a pds, todo o curso era de dupla, entdo todo processo aconteceu entre

eu e meu grande amigo, Professor Willian Moura, de Uruacu-GO.

Nesse mesmo ano, a Universidade de Brasilia (UnB), langou o edital de sele¢cdo
para mestrado e doutorado, ndo falei anteriormente, mas eu ja havia tentado entrar no
curso de mestrado em geografia da UnB em 2020, antes da pandemia, fiz todo o
processo, mas ndo fui classificado, entdo, vi onde eu poderia melhorar, melhorei, ja na
selecdo de 2021, fiz o processo novamente, instigado por meus queridos amigos Willian
e Alcinéia, com muita dificuldade cansaco e sobrevarga, pois nesse periodo eu ja estava
trabalhando numa escola de tempo integral (60h semanais), e, trabalhar e estudar ao
mesmo tempo, ndo é uma tarefa fécil, mas eu fiz todo o processo novamente, e dessa

vez, gracas Deus, consegui ser aprovado.

Fiquei muito emocionado, até porque € um curso de mestrado na UnB, meus
alunos, amigos, colegas e familiares se orgulharam muito de mim, e eu, claro, fiquei
muito orgulhoso também pelo meu progresso e formagdo continuada numa instituicdo
tdo renomeada como a UnB. Durante todo o periodo em que cursei 0 mestrado, também
tive de trabalhar, como ja citado, em uma escola de tempo integral, ndo foi nada facil,

pois o trabalho consome grande parte da nosso tempo e energia.

O ideal seria pedir uma licenca para 0s estudos, porém, eu ainda néo sou efetivo,
sO eles tém esse direito. Pensei na tentativa de uma bolsa, porém, o valor recebido era
inferior ao salario de professor, assim, como qualquer outro cidaddo que possui suas
obrigacOes e responsabilidades econémicas, tive de conciliar as 60h semanais no estado

com o mestrado.

Cursei o mestrado em Geografia por 02 anos, mas aconteceram Varios
contratempos nesse periodo, mudancas de escolas, mudancas salariais, finalizando
minha segunda especializacéo, tirando minha CNH, entdo saiu o edital do concurso da
Seduc-GO, era praticamente impossivel trabalhar no CEPI, fazer o mestrado e estudar

para 0 concurso, assim, conversei com a minha orientadora, para que se possivel, eu
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pudesse me ausentar das atividades academias do mestrado por trés meses para que
pudesse me dedicar aos estudos do concurso, até porque era a minha grande

oportunidade de sair do regime de contrato temporario e me tornar um professor efetivo.

E assim eu fiz, estudei, fiz a prova, o resultado ndo foi dos melhores, fiquei em
19° lugar eram apenas 06 vagas para Formosa-GO. Apés a prova, retornei minhas

atividades académicas no mestrado, cursei algumas disciplinas como:

e Politicas Publicas e Gestdo da Educacao Bésica — Professor Dr. Remi Castioni
e Teoria e Método da Geografia — Professor Dr. Everaldo Costa

e Seminério de Dissertacdo — Professor Dr. Neio Campos

e Geografia da Cultura — Professora Dra. Gléria Maria Mesa

e Defesa de qualificacdo, apresentada em setembro de 2023

Assim, ao cursar as disciplinas, fiz alguns artigos que foram solicitados pelos
professores como forma de avaliacdo, ainda ndo consegui publica-los por falta de
tempo, mas assim que finalizar a dissertacdo, vou organiza-los e procurar uma revista
para publica-los. Tive de pedir mais seis meses de prorrogagdo no curso devido ao
excesso de trabalho, mudancas de objetos de pesquisas, para que eu pudesse concluir

minha pesquisa.

Conversando com alguns colegas e amigos, confesso que ndo vivenciei a
universidade com o mesmo gas se comparado ao periodo de graduacdo e
especializacBes. Gostaria de ter escrito mais artigos, publica-los, participado de eventos,
seminarios, encontros e todas essas atividades academias que se encontram nas
universidades, mas pelo fato de ter de conciliar o curso com uma carga horaria bem alta
no estado, ndo foi possivel. Mas também néo vou ficar me cobrando tanto mesmo com
as minhas falhas, fiz o que pude, o que estava ao meu alcance, minha rotina na época de
graduacdo era outra, por isso tive a oportunidade de vivenciar mais. Mas ndo pretendo
parar por aqui, creio que o mestrado ird me abrir boas portas, assim, ainda vou passar no
meu tdo sonhado concurso puablico, irei pedir uma licenca e tentar um mestrado em

Geografia pela UnB.

Hoje penso em tudo que passei para chegar até aqui, todas minhas lutas, derrotas,
vitdrias e conquistas, ndo estou finalizando o mestrado para ser professor de Ensino
Superior, mas sim, para continuar atuando na educacdo basica, na escola publica, sou e
sempre serei um professor que defende a educacdo publica, gratuita e de qualidade, a
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formagéo continuada do professor é extremamente importante, acredito que com o titulo
de mestre, muitas portas irdo se abrir para que eu possa continuar mediando o
conhecimento geogréfico aos meus alunos, ainda sonho e ser um servidor efetivo, creio

gque no mento certo iSSO Vvai acontecer.

Finalizo agradecido em primeiro lugar a0 meu bom Deus, que nunca me abandonou,
a mim, por nunca ter desistido dos meus sonhos, aos meus amigos, colegas, familiares,
professores, alunos, instituicdes e todos que contribuiram para o desenvolvimento da
minha vida académica e a minha identidade profissional docente critica e reflexiva,

sozinho, jamais teria chegado aqui.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, no Brasil, os curriculos de Geografia para a Educagédo Basica
passaram por diversas mudancgas. A mais recente ocorrida no estado de Goiés, onde se

desenvolve esta pesquisa, em 2019, apos a aprovacao da BNCC em 2017.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Conforme definido
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, esta Base
deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas
brasileiras, como também as propostas e praticas pedagdgicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

As mudancas curriculares ocorridas impulsionaram o desenvolvimento deste
estudo, que busca compreender as possiveis alteracGes tedricas e metodoldgicas no
campo da Geografia, em especifico voltados aos Anos Finais do Ensino Fundamental,
nivel de atuacdo do pesquisador quando houve o despertar para a pesquisa e a definicdo

do seu objeto.

No ano 2012, no estado de Goiés, foi aprovado o curriculo oficial para a rede
publica estadual, sendo intitulado Curriculo de Referéncia para Goids, que norteou as
praticas escolares até o0 ano de 2018, quando houve a necessidade de sua reformulagéo
para a implementacdo da BNCC. Com isso, o curriculo referéncia foi reconstruido de
acordo com a organizacao e proposic¢des do curriculo nacional, que apresenta novidades
e diferencas em termos de conteldos (objetos de conhecimento), concepcdes e

metodologias para o ensino de Geografia.

Tendo por referéncia esse contexto, as questdes problematizadoras que

impulsionaram esta pesquisa foram:

e 0 que mudou em termos curriculares para 0 ensino de Geografia no
ambito dos Anos Finais do Ensino Fundamental?
e em que medida essas mudangas repercutem no processo de ensino-

aprendizagem de Geografia?
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A suposicao estabelecida para as questfes supracitadas é a de que o curriculo de
Geografia, para este nivel de escolarizacdo, sofreu perdas tedrico-metodologicas que
dificultam o trabalho docente e, por consequente, prejudicam a formacéo discente.

Como supracitado, o objetivo geral deste estudo é compreender as mudangas
tedrico-metodoldgicas ocorridas no curriculo referéncia de Goids para o ensino de
Geografia no ambito dos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir das orientacdes

da BNCC. Para tanto, os objetivos especificos elencados sao:

o analisar as proposices para o ensino de Geografia nos dois ultimos

documentos curriculares referéncias para o estado de Goiés;

. comparar as perspectivas tedricas e metodoldgicas nos documentos
analisados;

. reconhecer 0s avangos e 0s retrocessos ocorridos no curriculo estadual de
Geografia;

o propor caminhos possiveis para a construcdo de um curriculo

significativo para o ensino de Geografia.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa se fundamenta na questdo de que
o curriculo referéncia/prescrito constitui-se ferramenta fundamental para as préaticas
escolares e a formacio dos estudantes. E ele quem orienta a organizacgéo, as propostas e
o fazer escolar. Na educacdo geogréafica, ele é fundamental para o desenvolvimento do
aluno e a sua leitura de mundo em sua dimenséo espacial. Por isso, um curriculo potente
favorece o desenvolvimento de praticas e aprendizagens para a compreensao e

intervencdo social pelas lentes geograficas.

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos, esta pesquisa é do tipo documental, de
natureza qualitativa. Os documentos apropriados para a analise sdo: i) a BNCC; ii) o
Curriculo Referéncia de Goias, aprovado em 2012; iii) e o DC-GO. A pesquisa
bibliografica, em referéncias que versam sobre o assunto, se faz necessaria para a
discussdo que se dedica neste trabalho, em conformidade com cada um dos objetivos

especificos delineados.

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade béasica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais

da Educacdo Bésica, a Base soma-se aos propositos que direcionam a educagdo
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brasileira para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para avancos no contexto da
Educagdo Geografica e para a ciéncia geografica, a partir da discussdo empreendida
acerca do curriculo de Geografia, em suas interfaces no processo de ensino-

aprendizagem na Educacéo Bésica.
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1 Fundamentos Teoricos do Curriculo e Ensino de Geografia

O foco desta secdo é tratar sobre 0 processo historico, teorico e filosofico acerca
do curriculo. Visto que, 0 objeto de estudo da pesquisa é o curriculo de Geografia do
estado de Goias, mas, para que esse documento pudesse vir a existir, foi necessario um
vasto caminho de leis, normas, portarias de magnitude nacional e estadual. De inicio, as
reflexdes sdo baseadas na Constituicdo Federal, perpassando pela LDB, PNE, PCN,
DCN, BNCC até chegar ao estado de Goias e no documento que fundamenta 0s
objetivos e desenvolvimento da pesquisa, o Curriculo Referéncia de Goids, que vigorou
entre 2012 e 2019, e o Documento Curricular para Goias, implantado em 2020 em todo
o Estado, a partir das habilidades, competéncias e objetivos exigidos pela nova base

nacional.

1.1 A Educacao na Constituicdo Federal de 1988

A importancia da declaracdo do direito a educacdo na Constituicdo de 1988, reside
no fato que foi a primeira vez na historia constitucional do pais que os direitos sociais,
com énfase na educacdo, foram explicitados. Nesse sentido o artigo 6° estabeleceu que a
educacdo é um direito social e essa educacdo deve ser garantida de acordo com o que
esta previsto na Constituicéo.

No artigo 205, ¢é afirmado que a educacdo é um direito de todos e um dever do
Estado e da familia. O artigo 206 estabelece os principios pelos quais o ensino deve ser
ministrado, incluindo a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. Essa
formulacdo inova ao assegurar a gratuidade em todos os niveis da rede publica,

inclusive no ensino médio, que antes era tratado como excecao.

O artigo 208 detalha o dever do Estado em relacdo & educagdo, garantindo o
ensino fundamental obrigat6rio e gratuito, inclusive para aqueles que ndo tiveram
acesso na idade apropriada. Alem disso, prevé a progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio, o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia na rede regular de ensino, o atendimento em creche e pré-
escola para criangas de zero a seis anos, 0 acesso aos niveis mais elevados do ensino,

pesquisa e criacdo artistica, o ensino noturno regular adequado as condi¢des do
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educando, e o atendimento ao educando no ensino fundamental por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a

saude.

Essa Constitui¢do trouxe avancos significativos em relacéo a garantia do direito
a educacdo. No inciso | do artigo 208, destaca-se o reconhecimento de que o dever do
Estado se estende aos individuos que ndo tiveram acesso ao ensino na idade propria,
ampliando o atendimento para além da faixa etaria tradicionalmente considerada. No
inciso I, é retomada a perspectiva de progressiva extensdo da gratuidade e
obrigatoriedade do ensino médio, considerando a tendéncia mundial de universaliza¢do

desse nivel de ensino.

E importante mencionar que a Emenda Constitucional n° 14, de 1996, alterou a
redagé@o do inciso Il do artigo 208, substituindo a expressdo progressiva extensdo por
progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito. Embora essa alteracdo possa
tornar menos efetivo o compromisso do Estado com a incorporacdo futura do ensino
médio a educacdo compulsoria, sua efetivacdo depende principalmente da regularizagdo

do fluxo no ensino fundamental e da presséo popular para sua expansao.

O inciso Il destaca a importancia do atendimento especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, priorizando a incluséo
desses alunos. J& o inciso IV destaca o atendimento em creche e pré-escola para
criancas de zero a seis anos, ampliando o direito a educacdo nessa faixa etaria e

reconhecendo a importancia desses niveis de ensino no desenvolvimento infantil.

O inciso Ill do artigo 208 da Constituicdo Federal ressalta a importancia do
atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino, com o objetivo de promover a inclusdo desses alunos. Isso significa
que o sistema educacional deve estar preparado para receber e atender adequadamente
as necessidades educacionais de criangas e jovens com deficiéncia, proporcionando-lhes

igualdade de oportunidades no acesso a educacao.

Essa abordagem inclusiva reconhece que todos o0s estudantes,
independentemente de suas capacidades, tém o direito fundamental a educacdo em um
ambiente que respeite sua dignidade e promova seu pleno desenvolvimento. Portanto, €

dever do Estado garantir a oferta de suporte e recursos adequados para que os alunos
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com deficiéncia possam participar ativamente das atividades educacionais, recebendo o

apoio necessario para superar barreiras e alcangar seu potencial méximo.

Ja o inciso IV do mesmo artigo destaca a importancia do atendimento em creche
e pré-escola para criangas de zero a seis anos. Essa disposi¢ao reconhece que a primeira
infancia € um periodo crucial no desenvolvimento humano, no qual as experiéncias e
estimulos recebidos tém um impacto significativo no crescimento cognitivo,

socioemocional e fisico das criancas.

Ao garantir 0 acesso a creche e a pré-escola nessa faixa etaria, o Estado
reconhece o direito das criancas de terem um ambiente propicio ao seu desenvolvimento
integral. A oferta de educacdo infantil de qualidade nessa etapa contribui para a
formacdo de bases solidas para o aprendizado futuro, promove a socializacao, estimula a
curiosidade e a criatividade, além de auxiliar na construcéo da autonomia e na aquisi¢cdo

de habilidades essenciais.

Dessa forma, o inciso IV do artigo 208 busca ampliar 0 acesso a educacgdo desde
0s primeiros anos de vida, reconhecendo que investir na educacdo infantil é
fundamental para garantir um desenvolvimento saudavel e igualdade de oportunidades
para todas as criangas. Portanto, o Estado deve promover politicas puablicas e
investimentos para expandir a oferta de creches e pré-escolas, garantindo que esse
direito seja efetivamente cumprido em beneficio da sociedade como um todo.

De acordo com Camara (2013), a Constituicdo Federal de 1988 introduziu a
educacdo como um direito social, o que implica no reconhecimento de que todos os
cidaddos brasileiros tém o direito de exigir do Estado a oferta de educagdo. Nesse
sentido, tanto as escolas publicas como, se necessario, as escolas privadas devem abrir

suas portas, garantindo o acesso a educacdo para todos.

A concepgdo contemporénea de cidadania, que entende os direitos humanos
como indivisiveis, incorporou a educacdo como um direito social na Constituicdo de
1988. Segundo essa perspectiva, os direitos sociais sdo fundamentais e essenciais para
assegurar a cidadania (Camara, 2013). A educacdo € compreendida como um processo
que visa ao desenvolvimento fisico, intelectual e moral do individuo, buscando sua
integracdo tanto no ambito individual quanto social. Nessa abordagem dialética, a
educacdo promove a socializagdo e a individuacdo, contribuindo para a construgéo da

autonomia e da capacidade critica dos individuos (Camara, 2013).
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No que diz respeito aos principios fundamentais para o ensino, a Constitui¢éo
estabelece a igualdade de condigdes para 0 acesso a escola, a garantia de uma educagédo
de qualidade, o reconhecimento e a valorizacdo dos profissionais da educagéo, assim
como a liberdade de aprender e ensinar. Adicionalmente, o Estado tem a obrigacédo de
fornecer educacdo basica gratuita e obrigatéria dos 4 aos 17 anos, além de oferecer

atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia (Camara, 2013).

O direito a educacdo é considerado fundamental, uma vez que esta
intrinsecamente relacionado ao direito a vida e é protegido como clausula pétrea, ou
seja, ndo pode ser reduzido em seu contetido. Os direitos sociais, incluindo a educacao,
sdo prestacOes positivas do Estado que visam a equilibrar situacdes sociais desiguais
(Camara, 2013). Nesse contexto, a concretizacao do direito a educacdo vai além de uma
prestacdo individualizada, sendo um dever do poder publico implementar politicas
publicas que garantam o acesso e a qualidade da educacéo para todos. A educag¢do como
direito social busca reduzir desigualdades e discriminagdes, contribuindo para a paz e a

construcdo de uma sociedade justa e solidaria (Camara, 2013).

Em sintese, a Constituicdo de 1988 estabeleceu a educacdo como um direito
social, garantindo o acesso e a qualidade da educacdo para todos os cidaddos. A
educacdo € fundamental para o pleno desenvolvimento das capacidades individuais,
promovendo a igualdade e a dignidade humana. Cabe ao Estado a responsabilidade de
efetivar esse direito por meio de politicas publicas, visando a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria (Camara, 2013). Nesse contexto, a implementagdo de

curriculos que reflitam esses valores constitucionais € crucial.

Dessa forma, ao analisar os conteldos de Geografia no curriculo da rede
estadual e municipal de educacdo de Formosa, Goids, sob a luz da nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), percebe-se um esforco em alinhar a préatica educacional
com o0s principios estabelecidos pela Constituicdo. A BNCC, ao reestruturar oS
conteudos curriculares, busca assegurar que o direito a educacdo de qualidade seja uma
realidade tangivel, refletindo os ideais de igualdade e dignidade humana no ensino de

disciplinas fundamentais como a Geografia.

Portanto, ao considerar a Constituicdo Federal de 1988, que consagra a educagéo
como um direito social, torna-se evidente que a BNCC se alinha com os principios e

diretrizes previstos na legislacdo. A énfase na igualdade de condicGes para 0 acesso a
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escola, a garantia de uma educacdo de qualidade e o reconhecimento dos profissionais
da educacdo sdo aspectos cruciais para promover a equidade no ensino. Essa conexéo
entre a teoria constitucional e a pratica curricular € fundamental para entender os
avancos e desafios na educacdo brasileira, especialmente no que tange ao ensino de

Geografia.

A inclusdo dos principios da BNCC no curriculo de Geografia da rede estadual e
municipal de Formosa, Goias, proporciona uma formacdo mais abrangente e
contextualizada para os estudantes. A valorizacdo da diversidade cultural e regional,
assim como a compreensdo das questdes socioambientais, contribui para a

conscientizacao dos alunos sobre a realidade em que estéo inseridos.

A nova estrutura curricular baseada na BNCC também fortalece a formacéo
integral dos estudantes, considerando ndo apenas 0s aspectos cognitivos, mas também
0s socioemocionais. A Geografia pode ser um importante campo para o0
desenvolvimento de habilidades como a analise critica, 0 pensamento sisttémico e a
consciéncia socioambiental, contribuindo para a formagdo de cidaddos mais

participativos e conscientes de seus direitos e deveres.

No entanto, a implementacdo da nova estrutura curricular também apresenta
desafios. E necessario que as escolas e os professores estejam preparados para
compreender e aplicar as diretrizes da BNCC, além de adaptar os materiais didaticos e

metodologias de ensino de acordo com as necessidades dos estudantes.

A formacdo e valorizagdo dos profissionais da educagédo sao fatores essenciais
para o sucesso da implementacdo da BNCC. Investimentos em programas de formacao
continuada e recursos adequados sdo fundamentais para garantir que os professores
estejam aptos a lidar com as demandas e objetivos propostos pela nova estrutura

curricular.

Outro desafio é a necessidade de recursos e infraestrutura adequados para o
ensino de Geografia. A disponibilidade de materiais didaticos atualizados, laboratérios,
tecnologias educacionais e visitas a campo podem enriquecer 0 processo de
aprendizagem, possibilitando uma compreensdo mais pratica e aprofundada dos
conteddos geogréaficos. Além disso, € fundamental que haja um acompanhamento
sistematico e avaliacdo continua dos resultados da nova estrutura curricular. A anélise

dos ganhos e perdas, por meio de indicadores e instrumentos de avaliacdo, permite
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ajustes e melhorias no curriculo, visando sempre o aprimoramento do ensino de

Geografia.

Em resumo, a analise dos contetdos de Geografia no curriculo da rede estadual e
municipal de educacdo de Formosa, Goias, com base na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), destaca ganhos significativos na formacdo dos estudantes, como a
valorizacdo da diversidade, o enfoque na formacéo integral e a énfase em habilidades
socioemocionais. Entretanto, para a implementacéo efetiva da nova estrutura curricular,

desafios significativos foram identificados, necessitando de atencdo especial.

Um desses desafios € o investimento na formacao docente. Apesar dos esforgcos
realizados pelas autoridades educacionais, observa-se que a intensidade e a abrangéncia
desses programas de formacdo ainda ndo atendem plenamente as demandas impostas
pelas mudancas curriculares. Os professores precisam de capacitacdo continua para
adaptar suas praticas pedagogicas as novas diretrizes da BNCC, o que demanda recursos

financeiros, tempo e suporte institucional.

Além disso, a disponibilidade de recursos adequados para o ensino de Geografia,
incluindo materiais didaticos atualizados, tecnologias educacionais e infraestrutura para
praticas de campo, ainda é um aspecto que requer atencdo. Enquanto progressos foram
feitos, como a atualizacdo de alguns materiais didaticos e a inclusdo de novas
tecnologias no ensino, ainda ha lacunas significativas em termos de recursos e

infraestrutura nas escolas.

A avaliagdo constante do curriculo e da pratica pedagdgica também se apresenta
como um desafio. Embora existam mecanismos de avaliacdo, a eficacia destes na
captura dos impactos das mudancgas curriculares e na promog¢ao de ajustes necessarios €
questionavel. A avaliacdo precisa ser mais abrangente e sistematica, envolvendo néo
apenas resultados quantitativos, mas também aspectos qualitativos do ensino e

aprendizagem.

Portanto, enquanto a implementagdo da BNCC trouxe ganhos importantes para o
curriculo de Geografia em Formosa, Goias, 0s desafios relacionados a formagéo
docente, recursos adequados e avaliacdo efetiva necessitam de atencdo continua para
garantir uma educagdo de qualidade e o pleno desenvolvimento dos alunos. Estes
aspectos devem ser parte integrante das politicas educacionais para assegurar gue 0S

beneficios da BNCC sejam totalmente realizados.
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Como citado neste documento, a educacdo ¢ um direito de todos os cidad&os,
mas esse direito vem sendo violado por parte do poder publico que insiste em inserir
Politicas Publicas Educacionais que ndo cumprem com a sua funcéo social e acabam
impondo alteracbes de cima para baixo nas Unidades Educacionais sem consulta
publica, formacdes, informacdes, pesquisas, debates e rodas de conversas

principalmente com o professor.

Sendo assim, é extremamente importante pensar e repensar a construcdo e
reconstrucdo dos curriculos e suas praticas que norteiam a educacdo no pais, para que
ndo haja dificuldades encontradas por parte dos professores, e que de fato, consigam
mediar os conteudos ali encontrados com mais facilidade para que ndo ocorra uma

formacdo engessada e sem reflexdo aos educandos.

O curriculo escolar deve ser concebido como um esforco colaborativo,
envolvendo contribuicdes de educadores, alunos, pais e comunidade local. Essa
abordagem colaborativa assegura que o curriculo esteja alinhado com as realidades
locais especificas de cada escola, refletindo tanto as necessidades quanto as
caracteristicas Unicas do seu contexto. Quando mencionamos que o curriculo deve ser
'‘bem pautado’, estamos nos referindo a necessidade de ele ser fundamentado em
principios pedagdgicos solidos e em uma estrutura coerente que integre tanto aspectos

tedricos quanto metodolégicos.

Um curriculo 'bem pautado’ implica uma base tedrica robusta que sustente os
objetivos educacionais. Isso inclui a selecdo cuidadosa de conteidos que sdo relevantes,
significativos e alinhados com as diretrizes curriculares nacionais e locais. Além disso,
abrange uma metodologia de ensino que seja inovadora, inclusiva e adaptavel as
diferentes formas de aprendizado dos estudantes. Este equilibrio entre teoria e

metodologia é crucial para a eficacia do curriculo.

No entanto, questiona-se se o curriculo por si s6 pode garantir que o professor
medie o conteddo com mais clareza e que o estudante desenvolva um pensamento
critico e reflexivo. E importante reconhecer que, embora um curriculo bem elaborado
forneca a estrutura e 0s recursos necessarios, a eficAcia na mediacdo do conteudo
depende em grande parte das habilidades e abordagens pedagdgicas do professor. O
curriculo serve como um roteiro, mas é a pratica docente que traduz esse roteiro em

experiéncias de aprendizagem significativas e envolventes.
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Assim, para que o estudante possa desenvolver um pensamento critico e
reflexivo, é essencial ndo apenas um curriculo bem planejado, mas também professores
capacitados e metodologias de ensino que promovam a analise, a reflexdo e a aplicacdo
pratica do conhecimento. A formacdo continua dos professores e a adogdo de
abordagens pedagdgicas que incentivem a participacao ativa e 0 questionamento critico

sdo fundamentais para alcangar esses objetivos educacionais.

1.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)

Na sequéncia da analise dos fundamentos constitucionais que norteiam a
educacdo no Brasil e a consideracdo dos aspectos especificos do ensino de Geografia,
este segmento do trabalho se dedica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB). A LDB, inserida em consonancia com 0s preceitos constitucionais, representa
um marco legal decisivo na estruturagdo e organizacdo do sistema educacional
brasileiro. Ela estabelece as diretrizes gerais para a educacdo nacional, orientando a
elaboracdo dos curriculos escolares e definindo os principios que devem ser seguidos
pelas instituicdes de ensino em todo o pais.

Neste contexto, a presente secdo ird explorar como a LDB impacta e molda o
ensino de Geografia, destacando a importancia dessa legislagdo na construcdo de um
curriculo que ndo apenas atenda as demandas nacionais, mas que também respeite e
valorize as peculiaridades locais. Sera discutido como a LDB, ao estabelecer a base
legal para a educacdo, contribui para a integracdo da Geografia com outros
componentes  curriculares, promovendo uma educagdo interdisciplinar e
contextualizada. A analise sera pautada na compreensdo de que, embora a LDB forneca
um arcabouco geral, sua aplicacdo efetiva no contexto da Geografia exige um
entendimento profundo das necessidades locais e regionais, bem como uma abordagem
pedagdgica que esteja alinhada com os objetivos de formar cidaddos conscientes e

capacitados para interagir com o0 mundo ao seu redor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) é um marco legal que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo no Brasil. No que diz respeito ao curriculo,
a LDB define orientagfes gerais sobre a organizacdo e estruturacdo dos conteudos a

serem ensinados nas instituicdes de ensino. Segundo a LDB, o curriculo deve ser
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pautado pelos principios da igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na
escola, da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, do pluralismo
de ideias e concepcdes pedagdgicas, além do respeito a diversidade cultural e regional.
(LDB, Art. 26)

A legislacdo também enfatiza a importancia de uma educacdo voltada para o
desenvolvimento integral do individuo, considerando aspectos cognitivos,
socioemocionais e éticos. O curriculo deve contemplar conhecimentos e valores que
possibilitem a formacéo cidadd, o exercicio da cidadania e a preparagéo para o trabalho.
(LDB, Art. 35)

No que se refere ao ensino fundamental, a LDB estabelece que o curriculo deve
abranger, de forma interdisciplinar, conteldos que assegurem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais. Além disso, deve promover o estudo da lingua
portuguesa, da matematica, das ciéncias, da historia, da geografia, das artes, da

educacdo fisica, entre outras areas do conhecimento (LDB, Art. 32).

E importante ressaltar que a LDB prevé a flexibilidade curricular, permitindo a
adaptacdo dos curriculos as peculiaridades locais e regionais, desde que sejam
respeitados os principios e as diretrizes estabelecidas. Essa flexibilidade possibilita que
as escolas e redes de ensino organizem seus curriculos de acordo com as necessidades e

demandas especificas de seus estudantes. (LDB, Art. 26)

Portanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) enfatiza a
importancia de um curriculo que promova a formacgdo integral dos estudantes,
valorizando a igualdade, a diversidade, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, além de contemplar os contetidos essenciais para a formacao cidada e

preparacdo para o trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) vai além de
estabelecer diretrizes gerais sobre o curriculo; ela também enfatiza a importancia
fundamental da participacdo ativa da comunidade escolar na definigcdo e avaliacdo dos
conteudos curriculares. A legislacdo destaca que a elaboracdo e implementacdo do
curriculo devem ocorrer de maneira democratica e inclusiva, envolvendo néo apenas 0s
profissionais da educacdo, mas também estudantes, pais ou responsaveis, e outros

membros relevantes da comunidade. Esta abordagem participativa € crucial para
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garantir que o curriculo reflita as necessidades e perspectivas de todos os envolvidos no

processo educativo.

Paralelamente, a LDB ressalta a necessidade de desenvolver um curriculo que
promova a valorizac¢do da cultura brasileira e regional. Isso implica um enfoque especial
no reconhecimento e respeito as diversas culturas presentes no pais, enfatizando a
importancia de abordar e integrar a diversidade étnico-racial, social, cultural e de género
no processo de construcdo curricular. Assim, ao vincular a participacdo comunitaria e a
valorizacdo da diversidade, a LDB orienta para a criacdo de curriculos que ndo somente
transmitam conhecimento, mas também fomentem o respeito mituo, a compreensao
intercultural e a formacédo de cidad&@os conscientes e engajados em um contexto social

cada vez mais plural e diversificado.

Outro aspecto relevante é a orientacdo da LDB em relacéo a articulagdo entre o
curriculo da educacéo bésica e o ensino superior. A legislacdo prevé a necessidade de
integracdo e continuidade entre essas etapas, de forma a garantir uma transicao

adequada e coerente no percurso educacional dos estudantes.

E importante destacar que a LDB é um documento que estabelece as bases legais
para a educacdo no Brasil, e seu cumprimento é fundamental para a garantia de uma

educacéo de qualidade e para o desenvolvimento pleno dos estudantes.

A analise dos contetdos de Geografia no curriculo da rede estadual e municipal
de Formosa, Goias, com base na (BNCC) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), traz ganhos significativos para a estrutura curricular das escolas, ao
promover uma formacéo integral e valorizar a diversidade. Tanto a BNCC, quanto a
LDB ressaltam a importancia de um curriculo que contemple o desenvolvimento
integral do estudante, considerando ndo apenas 0s aspectos cognitivos, mas também os
socioemocionais e éticos. Isso evidencia a necessidade de uma formacéo que va além
dos conteudos tradicionais, preparando os alunos para exercer a cidadania e se inserir de

maneira ativa na sociedade.

A énfase na diversidade cultural e regional presente tanto na LDB como na
BNCC contribui para a valorizacdo das identidades locais e a promocédo de uma
educacdo mais contextualizada. No contexto especifico de Formosa, Goids, €

fundamental que o curriculo de Geografia contemple a realidade geografica e cultural da
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regido, permitindo aos estudantes uma compreensao mais profunda e significativa do

ambiente em que estdo inseridos.

A flexibilidade curricular prevista pela LDB possibilita que as escolas e redes de
ensino adaptem seus curriculos as peculiaridades locais e regionais, respeitando os
principios e diretrizes estabelecidos. Essa flexibilidade é essencial para que as
instituicGes de ensino possam atender as demandas especificas dos estudantes, levando

em consideracao suas necessidades e interesses.

Além disso, a participacdo da comunidade escolar na defini¢do e avaliagcdo dos
conteddos curriculares, como proposto pela LDB, promove uma constru¢do mais
democratica e participativa do curriculo. O envolvimento de professores, estudantes,
pais ou responsaveis e demais segmentos da comunidade contribui para uma maior

diversidade de perspectivas e enriquecimento dos conteidos abordados.

A orientacdo da LDB em relacdo a articulagdo entre o curriculo da educacéo
basica e 0 ensino superior é outro ponto importante a ser considerado. Essa integracdo e
continuidade entre as etapas educacionais garantem uma transicdo mais fluida e
coerente, possibilitando uma melhor preparacdo dos estudantes para os desafios

académicos futuros.

Em relacdo aos desafios, a implementacdo da nova estrutura curricular com base
na BNCC e na LDB requer um planejamento cuidadoso e uma adequada formacédo dos
professores. E necessario garantir que os educadores estejam preparados para
compreender e aplicar as diretrizes propostas, além de disponibilizar recursos didaticos
e infraestrutura adequados para o ensino de Geografia.

Em suma, a andlise dos contetidos de Geografia no curriculo da rede estadual e
municipal de Formosa, Goias, com (BNCC) e na (LDB), evidencia ganhos
significativos proporcionados por essa nova estrutura curricular. A valorizagdo da
formacdo integral, da diversidade cultural e regional, aliada a flexibilidade curricular e a
participacdo ativa da comunidade escolar, contribui para uma educacdo mais
contextualizada e alinhada com as necessidades dos estudantes. No entanto, a transi¢cdo
para essa abordagem educacional mais inclusiva e abrangente enfrenta diversos desafios

praticos.
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Em primeiro lugar, a efetivacdo desses ganhos demanda um investimento
substancial em formacdo docente, recursos didaticos e infraestrutura escolar. Muitas
escolas ainda carecem dos recursos necessarios para implementar plenamente as
diretrizes da BNCC e da LDB, seja em termos de materiais didaticos atualizados,
tecnologia educacional ou espacos de aprendizagem adequados. Além disso, a formagéo
continua dos professores € essencial para que possam adaptar suas praticas pedagdgicas
as novas exigéncias curriculares, o que requer apoio institucional e financeiro

consistente.

Outro ponto critico é a necessidade de politicas publicas eficazes que garantam a
implementacdo uniforme dessas mudancgas em todas as escolas, independentemente de
sua localizacdo ou recursos disponiveis. Isso envolve ndo apenas o financiamento
adequado, mas também a supervisdo e avaliacdo continuas para assegurar que as
melhorias no curriculo sejam efetivamente realizadas e que resultem em um impacto

positivo no desempenho e desenvolvimento dos alunos.

Portanto, enquanto a BNCC e a LDB estabelecem um marco legal promissor
para a melhoria da qualidade educacional, a realidade nas escolas ainda apresenta
lacunas significativas. Para que 0s beneficios tedricos dessas diretrizes sejam
plenamente realizados, é imperativo um esfor¢o conjunto e sustentado das instituicdes
educacionais, dos educadores e das politicas publicas, com foco na superacdo desses
desafios e na garantia de uma educacdo de qualidade e inclusiva para todos os
estudantes.

1.3 Plano Nacional de Educacéo (PNE)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um documento que estabelece as
diretrizes, metas e estratégias para a educacao brasileira em um periodo de dez anos. O
PNE tem como objetivo principal melhorar a qualidade da educacao no pais, garantindo
0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes na escola. Nesse sentido, o curriculo
escolar € um dos elementos fundamentais para a concretizacdo das metas do
PNE. Segundo Veiga, o curriculo é um documento que define 0s objetivos, conteldos,
metodologias e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. O autor destaca que o

curriculo deve ser entendido como um processo dinamico, que deve ser constantemente
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avaliado e atualizado para atender as necessidades dos estudantes e da sociedade em

geral.

O PNE estabelece diversas metas relacionadas ao curriculo escolar, como a
garantia de uma educagdo bésica comum, que contempla a diversidade cultural e
regional do pais, e a promocdo da educacéo integral, e as dimensdes cognitivas, afetivas
e sociais dos alunos. Além disso, o PNE prevé a elaboracdo de diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo basica e a formacdo continuada dos professores para a

implementacao dessas.

Para a implementacdo dessas metas, € necessario que haja uma articulacéo entre
as politicas educacionais e as praticas pedagogicas nas escolas. Segundo Libaneo
(2013), a elaboracdo do curriculo escolar deve ser um processo participativo, que
envolve os professores, os alunos e a comunidade escolar como um todo. O autor
destaca que o curriculo deve ser elaborado levando em consideracdo as caracteristicas
dos estudantes e da comunidade em que a escola esta inserida, bem como as demandas

do mundo do trabalho e da sociedade em geral.

Dessa forma, € possivel afirmar que o Plano Nacional de Educacdo tem como
objetivo promover uma educacdo de qualidade para todos os estudantes brasileiros, e
que o curriculo escolar € um elemento fundamental para a concretizacdo dessas
metas. Para isso, é necessario que haja uma articulacéo entre as politicas educacionais e
as praticas pedagogicas nas escolas, e que o curriculo seja elaborado de forma

participativa e contextualizada.

De acordo com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), existem diversas metas
relacionadas a parte do curriculo. A meta 2, por exemplo, tem como objetivo
universalizar o atendimento escolar para toda a populacdo de 4 a 17 anos e garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educacdo basica de qualidade. A meta 3 prevé a
melhoria da qualidade do ensino, com énfase na formacao para o trabalho e para a
cidadania, e a meta 7 estabelece a promoc¢éo da educacdo integral, que contempla as
dimensdes cognitivas, afetivas e sociais dos alunos. Além disso, a meta 9 disposicoes a
elaboracdo de diretrizes curriculares nacionais para a educacdo béasica e a formagéo
continuada dos professores para a implementacdo dessas diretrizes. Outra meta

relacionada ao curriculo escolar é a meta 12, que tem como objetivo garantir que 100%
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das escolas publicas de educacdo basica tenham uma disciplina de Arte no curriculo

escolar regular, com énfase na cultura brasileira e nas linguagens artisticas.

Dessa forma, é possivel afirmar que o Plano Nacional de Educacéo estabelece
diversas metas relacionadas a parte do curriculo, com o objetivo de promover uma
educacdo de qualidade para todos os estudantes brasileiros. Para a implementagéo
dessas metas, € necessario que haja uma articulagéo entre as politicas educacionais e as
praticas pedagogicas nas escolas, e que o curriculo seja elaborado de forma participativa

e contextualizada.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece diversas estratégias para
melhorar o0 ensino de Geografia no curriculo escolar. Uma dessas estratégias € a
elaboracdo de diretrizes curriculares nacionais para a educagdo bésica, que devem
orientar a elaboracdo dos curriculos escolares em todo o pais. Além disso, o PNE prevé
a formacdo continuada dos professores para a implementacdo dessas diretrizes e a
promocdo de préaticas pedagdgicas inovadoras e contextualizadas, que valorizem a

diversidade cultural e regional do pais.

Outra estratégia importante é a articulacdo entre as politicas educacionais e as
praticas pedagodgicas nas escolas. Segundo Libaneo, a elaboracdo do curriculo escolar
deve ser um processo participativo, que envolva os professores, os estudantes e a
comunidade escolar como um todo. O autor destaca que o curriculo deve ser elaborado
levando em consideracdo as caracteristicas dos estudantes e da comunidade em que a
escola estd inserida, bem como as demandas do mundo do trabalho e da sociedade em

geral.

Dessa forma, é possivel afirmar que o Plano Nacional de Educacdo estabelece
diversas estratégias para melhorar o ensino de Geografia no curriculo escolar, como a
elaboracdo de diretrizes curriculares nacionais, a formacao continuada dos professores e
a promogdo de praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas. Para a
implementacdo dessas estratégias, é necessario que haja uma articulacdo entre as
politicas educacionais e as praticas pedagdgicas nas escolas, e que o curriculo seja

elaborado de forma participativa e contextualizada.

A analise dos contetdos de Geografia no curriculo da rede estadual e municipal
de Formosa, Goias, com base na nova (BNCC), traz tanto ganhos como desafios para a

estrutura curricular das escolas. O (PNE) destaca a importancia do curriculo escolar na
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melhoria da qualidade da educacéo, garantindo o acesso, a permanéncia e 0 sucesso dos

estudantes na escola.

Com base na BNCC, o curriculo de Geografia deve contemplar uma educacao
basica comum que considere a diversidade cultural e regional do pais, alem de
promover a educagdo integral, levando em conta as dimensdes cognitivas, afetivas e
sociais dos alunos. Essa abordagem mais ampla da Geografia no curriculo contribui

para uma formacéo mais abrangente e integral dos estudantes.

Um dos aspectos positivos dessa nova estrutura curricular € a busca por uma
educacdo contextualizada e participativa. A elaboracdo do curriculo deve envolver
professores, estudantes e a comunidade escolar, levando em consideracdo as
caracteristicas dos estudantes e da comunidade em que a escola esta inserida. 1sso
permite uma maior conexdo dos conteudos com a realidade local, valorizando a
identidade e a cultura da regido de Formosa, Goids. Além disso, promove o
engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem, estimulando o protagonismo

e a construcgdo do conhecimento.

Outro ponto relevante € a necessidade de formacdo continuada dos professores
para a implementacdo das diretrizes curriculares nacionais. Essa formacdo permite aos
educadores atualizarem seus conhecimentos e desenvolverem metodologias
pedagogicas inovadoras, alinhadas com as demandas contemporaneas da Geografia. A
BNCC incentiva 0 uso de recursos didaticos e tecnologias educacionais, ampliando as
possibilidades de aprendizagem e aproximacdo dos estudantes com os conteddos

geogréficos.

No entanto, a implementacdo dessa nova estrutura curricular também apresenta
desafios. E necesséario um planejamento cuidadoso e uma articulacio efetiva entre as
politicas educacionais e as praticas pedagogicas nas escolas. Os gestores escolares e 0s
professores devem estar atentos as necessidades e peculiaridades locais, adaptando o

curriculo para atender as demandas da regido de Formosa, Goias.

Além disso, € fundamental garantir a disponibilidade de recursos didaticos
adequados e 0 acesso a infraestrutura necessaria para a aplicacdo das praticas
pedagogicas propostas. A falta de recursos pode limitar a efetivacdo das propostas

curriculares e dificultar a promogéo de uma educagéo de qualidade.
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Em resumo, a analise dos conteudos de Geografia no curriculo das escolas
estaduais e municipais de Formosa, Goids, alinhada as diretrizes da BNCC e do Plano
Nacional de Educacdo, evidencia avancos significativos na educacdo. O foco em uma
educacdo mais contextualizada, participativa e integral representa um passo importante
para enriquecer a formacdo dos estudantes e sua capacidade de se inserir na sociedade
de maneira critica e construtiva. No entanto, a implementacdo dessas diretrizes enfrenta

desafios praticos que precisam ser mais profundamente explorados e enderegados.

A principal preocupacdo reside na efetiva integracdo dessas diretrizes com as
realidades especificas das escolas. Para que a educacdo contextualizada e integral ndo
permaneca apenas no papel, é crucial um investimento continuo na adaptacdo das
praticas pedagogicas as necessidades locais, 0 que envolve uma reavaliacdo dos
métodos de ensino e aprendizagem. Além disso, a participacdo efetiva da comunidade
escolar na implementacdo dessas diretrizes € vital. Isso implica em criar canais de
comunicacdo mais eficientes entre professores, estudantes, pais e gestores educacionais,

garantindo que todos os envolvidos tenham voz ativa no processo educacional.

Por fim, a disponibilidade de recursos adequados e uma infraestrutura que
suporte essas novas abordagens de ensino sdo indispensaveis. Isso inclui ndo apenas
investimentos financeiros, mas também a atualizacdo tecnologica e a melhoria das
condicdes fisicas das escolas, possibilitando um ambiente de aprendizado que esteja em
harmonia com as propostas inovadoras da BNCC e do Plano Nacional de Educag&o.
Portanto, enquanto os ganhos teoricos dessas diretrizes sdo evidentes, a pratica exige
um esforco coordenado e persistente de todos os atores do sistema educacional para

transformar essas ideias em realidade tangivel.

A meta 17 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), diz que, deve haver uma
valorizacdo os profissionais do magistério das redes publicas da Educacao Basica, a fim
de equiparar o rendimento meédio dos (as) demais profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia deste PNE, nesse sentido, possamos

refletir sobre a meta citada.

Quando se trata de valorizacdo dos profissionais da educacdo, ndo se restringe
somente ao piso salarial, valorizar € respeitar o plano de carreira do docente,
proporcionar Politicas Publicas que atendam a realidade dos professores em sala de

aula, é a valorizacdo do professor de forma integral dentro da sociedade e comunidade
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escolar, inclusive, valorizacdo por parte dos proprios alunos, pois, infelizmente €

comum o historico de violéncia e desrespeito ao professor.

Qualquer reformulacdo que ird afetar o pleno exercicio do professor regente,
deve ser reelaborado com muito cuidado e pensado pelo sujeito que ali trabalha.
Infelizmente, no pais, as leis sdo elaboradas e implementadas por aqueles nunca pisaram
em uma sala de aula, ndo conhecem a realidade de uma escola e, com os curriculos, ndo
sdo diferentes. O curriculo é a base do professor na escola, é através desse documento
que o docente ird elaborar todos seus planejamentos, avaliacbes e atividades. O
documento deve facilitar o trabalho do professor para que o aluno seja formado com
base na ciéncia e, assim, sabe-se que parte do curriculo € elaborado por um cidaddo sem
formacdo na éarea, e o professor € quem sofre. Esta situacdo ocorre porque,
frequentemente, os curriculos sdo desenvolvidos ou alterados por individuos que,
embora possam ter um conhecimento administrativo ou politico, podem ndo possuir
uma compreensdo aprofundada das necessidades especificas e dos desafios enfrentados
no contexto da sala de aula. Isso pode levar a uma desconexdo entre as diretrizes
curriculares e a préatica pedagodgica, dificultando para os professores a adaptacdo desses

curriculos a realidade educacional e as necessidades de seus alunos.

N&o é que os curriculos ndo devam ser alterados, pelo contrério, a escola deve
evoluir juntamente com as mudangas sociais, pois também precisa repensar suas
préticas tedricas e metodoldgicas, afinal, o curriculo € um organismo vivo. E entdo, as
discussdes até aqui apresentadas ndo é de porqué mudar e sim, como mudar, a partir de
uma elaboracdo com a participacdo ativa dos professores da area. Isso significa
envolver os professores diretamente no processo de desenvolvimento e revisdo do
curriculo. A participacédo ativa dos professores, que estdo na linha de frente do ensino e
tém um entendimento pratico das dindmicas de aprendizagem, é crucial para garantir
que o curriculo seja relevante, aplicavel e eficaz. Eles podem oferecer insights valiosos
sobre o que funciona em sala de aula, quais conteldos sdo mais engajantes € como 0s
materiais podem ser melhor adaptados para atender as necessidades de aprendizagem
dos estudantes. Através dessa colaboracdo, o curriculo pode ser continuamente
atualizado e aprimorado, refletindo as mudancas na sociedade e na base de

conhecimento.
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1.4 Parametro Curricular Nacional (PCN)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) s&o diretrizes elaboradas pelo
Governo Federal com o objetivo principal de orientar os educadores por meio da
normatizacdo de alguns fatores. No caso da Geografia, os PCNs estabelecem as
competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo do Ensino
Fundamental Il. Entre as competéncias destacam-se a compreensdo da relacdo entre
sociedade e natureza, a analise das transformacGes do espaco geogréfico e a
compreensdo da diversidade cultural e regional do pais.

Além dos PCNs, existem as Diretrizes Curriculares de Geografia para a
Educacdo Basica, que foram elaboradas pelo Ministério da Educacdo em parceria com
especialistas da area. Essas diretrizes estabelecem as competéncias e habilidades que os
estudantes devem desenvolver em cada etapa da educacdo basica, desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Médio. Entre as competéncias destacam-se a compreensdo da
relacdo entre sociedade e natureza, a analise das transformacdes do espaco geografico e
a compreensao da diversidade cultural e regional do pais. Quanto as habilidades, as
Diretrizes Curriculares enfatizam a capacidade de os estudantes realizarem leituras
criticas de mapas, gréaficos e outros recursos visuais, a habilidade de interpretar e
analisar fenébmenos geograficos em diversas escalas, e a aptiddo para aplicar o
conhecimento geografico na resolucdo de problemas praticos e na compreensdo de
questdes ambientais e sociais. Além disso, ressalta-se a importancia do
desenvolvimento da habilidade de comunicacdo eficaz, tanto na expressdo oral quanto
escrita, e a capacidade de trabalhar colaborativamente, refletindo sobre questdes

geogréficas de maneira critica e construtiva.

Dessa forma, € possivel afirmar que existem diversas diretrizes e documentos
que orientam o ensino de Geografia no curriculo escolar, como os Parametros
Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares de Geografia para a Educacdo Basica
e 0s Cadernos do Professor e do Aluno. Esses documentos estabelecem as competéncias
e habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo do Ensino Fundamental 11

e orientam a elaboragdo dos curriculos escolares em todo o pais.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de

Geografia no Ensino Fundamental 11, os objetivos especificos sdo:
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e explicar e compreender as relagdes entre a sociedade e a natureza;

e desenvolver diferentes nogdes espaciais e temporais;

e compreender a diversidade cultural e regional do pais;

e analisar as transformac@es do espaco geografico;

e identificar e compreender as categorias de paisagem urbana e paisagem rural;

e desenvolver capacidades de observagédo, conhecimento e explicacdo do espaco

geografico.

Dessa forma, é possivel afirmar que os objetivos especificos do PCN para o
ensino de Geografia no Ensino Fundamental Il tém como objetivo desenvolver
competéncias e habilidades nos estudantes, que permitam a compreensdo da relacédo
entre sociedade e natureza, a andlise das transformacfes do espaco geogréfico e a
compreensdo da diversidade cultural e regional do pais. Além disso, os objetivos
buscam desenvolver capacidades de observacao, conhecimento e explicagdo do espaco

geografico, que sdo fundamentais para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes.

A abordagem interdisciplinar no ensino de Geografia tem como objetivo
contextualizar 0s conceitos geogréficos, como espaco, lugar e paisagem, no viés de
outras disciplinas, de forma a proporcionar uma compreensao mais ampla e integrada do
conhecimento. A interdisciplinaridade busca romper as fronteiras entre as disciplinas,
permitindo a construcdo de conhecimentos que considerem a complexidade e a

diversidade do mundo contemporaneo.

A conexd@o com outras disciplinas pode ser feita de diversas formas, como por

exemplo:

e A conexdo com a disciplina de Historia, que permite a compreensdao das
transformacoes do espago geografico ao longo do tempo e a analise das relages

entre sociedade e natureza;

e A conexd com a disciplina de Biologia, que permite a compreensdo dos
processos naturais que ocorrem no espaco geografico e a analise das relagdes

entre a sociedade e 0 meio ambiente;
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e A conexdo com a disciplina de Quimica, que permite a compreensdo dos
processos quimicos que ocorrem no espago geografico e a analise das relacdes

entre a sociedade e 0 meio ambiente;

e A conexdo com a disciplina de Sociologia, que permite a compreensao das
relacfes sociais que ocorrem no espaco geografico e a analise das relagdes entre

a sociedade e 0 meio ambiente.

Dessa forma, € possivel afirmar que a abordagem interdisciplinar no ensino de
Geografia busca integrar diferentes disciplinas, permitindo a construcdo de
conhecimentos mais amplos e integrados, que considerem a complexidade e a

diversidade do mundo contemporaneo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para Geografia, "o
recurso tecnologico € usado como um meio didatico no processo de ensino-
aprendizagem" (PCN, Ministério da Educagdo). A utilizagdo de recursos didaticos e
tecnologias pode favorecer o processo de ensino-aprendizagem do ensino da Geografia,
permitindo a contextualizacdo dos conteudos e a construcdo de conhecimentos mais
amplos e integrados. Com isso, os alunos irdo desenvolver a capacidade de identificar e
refletir sobre diferentes aspectos da realidade, compreendendo a relacdo sociedade e

natureza.

Entre os recursos didaticos e tecnologias que podem ser utilizados no ensino de

Geografia, destacam-se:
e Mapas e atlas;
e Imagens de satélite e fotografias aéreas;
e Softwares de Geoprocessamento;
e Videos e documentarios;

e Jogos educativos;

Redes sociais e plataformas digitais.

O uso desses recursos pode favorecer o processo de ensino-aprendizagem,
permitindo a contextualizacdo dos contetdos e a construgdo de conhecimentos mais

amplos e integrados (Instituto Saber). Dessa forma, € possivel afirmar que o uso de
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recursos didaticos e tecnologias no ensino de Geografia € uma das propostas dos PCN
para a disciplina, permitindo a ampliacdo das capacidades dos alunos e a construgéo de
conhecimentos mais amplos e integrados (REDALYC, 2011).

A formacdo dos professores de Geografia é um tema relevante para a melhoria
da qualidade do ensino da disciplina. Nesse sentido, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) podem ser uma importante referéncia para a pratica pedagogica dos
professores. Segundo as Diretrizes Curriculares de Geografia para a Educacdo Basica,
os professores de Geografia devem ser capazes de “"compreender a Geografia como
ciéncia e como disciplina escolar, bem como sua relacdo com outras areas do

conhecimento” (Diretrizes Curriculares de Geografia para a Educacdo Baésica, p. 15).

Os PCN de Geografia buscam nortear os professores sobre préaticas pedagogicas
que permitam colocar aos alunos as diferentes relagdes entre sociedade e natureza.
Além disso, os PCN apresentam uma contextualizacdo geral da area no ensino
fundamental, descrevendo a trajetoria da Geografia como ciéncia e como disciplina

escolar (Ministério da Educagdo, 2021).

A formacdo dos professores de Geografia também € discutida em pesquisas
académicas, como o estudo que busca entender como se estrutura o ensino de Geografia
na matriz curricular dos cursos superiores de Pedagogia (SILVA E LEAO 2021). Outro
estudo analisa a maneira como a Geografia é apresentada nos PCN do Ensino
Fundamental (SILVA et al, 2015).

Dessa forma, é possivel afirmar que a formacdo dos professores de Geografia €
um tema relevante para a melhoria da qualidade do ensino da disciplina, e que os PCN
podem ser uma importante referéncia para a pratica pedagdgica dos professores. A
compreensdo da Geografia como ciéncia e como disciplina escolar, bem como sua
relacdo com outras areas do conhecimento, é fundamental para a formacdo de
professores capazes de desenvolver praticas pedagdgicas que permitam aos alunos

compreender as diferentes relag0es entre sociedade e natureza.

O autor apresenta uma analise critica da formacéo dos professores de Geografia,
destacando a necessidade de uma formagdo mais ampla e integrada, que contemple a
relacdo entre Geografia e outras &reas do conhecimento. Além disso, o estudo aponta

para a importancia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como referéncia para
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a pratica pedagogica dos professores de Geografia, permitindo a contextualizacdo dos

conteldos e a construcdo de conhecimentos mais amplos e integrados (SILVA, 2017).

A compreensdo da Geografia como ciéncia e como disciplina escolar, bem como
sua relacdo com outras areas do conhecimento, € fundamental para a formagdo de
professores capazes de desenvolver praticas pedagogicas que permitam aos alunos
compreender as diferentes relacdes entre sociedade e natureza. Esta abordagem
interdisciplinar enriquece o ensino de Geografia, permitindo que os estudantes vejam as
conexdes entre os fendmenos geograficos e outros campos, como historia, economia,
ciéncias ambientais e sociologia. Por exemplo, ao estudar as mudangas climéticas, um
professor de Geografia com uma formacdo ampla e integrada pode relacionar aspectos
fisicos e humanos, discutindo ndo apenas as causas naturais, mas também as
implicacdes econémicas e sociais. Alem disso, essa abordagem fomenta o pensamento
critico e a capacidade de andlise dos alunos, preparando-os para enfrentar e
compreender as complexas questbes do mundo atual. Assim, a formacdo dos
professores de Geografia deve ser continua e adaptativa, refletindo as mudancas
constantes no campo do conhecimento e na sociedade, e capacitando-0s a transmitir

essas perspectivas dinamicas e integradas aos seus alunos.
Em resumo, as principais conclusdes do estudo de (SILVA et al., 2015) séo:

e ¢ necessario haver uma formacdo inicial docente que capacite o futuro
professor a realizar um ensino de Geografia mais contextualizado e
integrado com outras areas do conhecimento;

e 0s Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo uma importante
referéncia para a pratica pedagdgica dos professores de Geografia;

e ¢é importante contemplar a relacdo entre Geografia e outras areas do
conhecimento na formacdo dos professores, como Historia, Biologia,
Quimica e Sociologia;

e a formacdo de professores capazes de desenvolver préticas pedagogicas
que permitam aos alunos compreender as diferentes relagOes entre
sociedade e natureza é fundamental para a melhoria da qualidade do

ensino da disciplina.

O estudo de SILVA et al. (2015) ndo apresenta uma lista explicita de desafios na

formacdo de professores de Geografia. No entanto, destaca a importancia de uma
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formacéo inicial docente que capacite o futuro professor a realizar um ensino de
Geografia mais contextualizado e integrado com outras areas do conhecimento. Além
disso, aponta para a necessidade de uma formacdo mais ampla e integrada, que
contemple a relacdo entre Geografia e outras areas do conhecimento, como Historia,

Biologia, Quimica e Sociologia.

Outros estudos, como de Leite et al. (2018), apontam para desafios na formacao
inicial de professores de forma mais ampla. Entre os desafios destacados estdo a
adequacao dos curriculos dos cursos de licenciatura as atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais de formagéo de professores (Resolugdo n°® 2/CNE/2015) e a necessidade de
efetivas mudancas institucionais nos atuais processos de formacdo. Além disso, hd o
desafio de desenvolver habilidades e competéncias que propiciem dominar principios

tecnoldgicos e cientificos.

Dessa forma, € possivel afirmar que a formacdo de professores de Geografia
enfrenta desafios semelhantes aos da formacdo de professores de forma mais ampla,
como a adequacdo dos curriculos e a necessidade de mudancas institucionais. Além
disso, é importante contemplar a relacdo entre Geografia e outras areas do
conhecimento na formacdo dos professores, como Histdria, Biologia, Quimica e
Sociologia, para que possam desenvolver praticas pedagogicas que permitam aos alunos

compreender as diferentes relacfes entre sociedade e natureza.

O estudo de Leite et al. (2018) aborda desafios e demandas contemporaneos da
formacédo inicial de professores no Brasil, com foco em aspectos das atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais de formacdo de professores (Resolugdo n°® 2/CNE/2015), que
requerem adequacfes nos curriculos dos cursos de licenciatura. O artigo discute a
necessidade de maior debate e analise dos desafios que as novas diretrizes determinam
aos cursos de formacdo inicial de professores no Brasil. Entre os desafios destacados
estdo a adequacdo dos curriculos dos cursos de licenciatura as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais de formacéo de professores, a necessidade de efetivas mudancas
institucionais nos atuais processos de formacéo e o desafio de desenvolver habilidades e

competéncias que propiciem dominar principios tecnolégicos e cientificos.

A andlise dos contetdos de Geografia no curriculo da rede estadual e municipal
de educacdo de Formosa, Goias, com foco nos anos finais do Ensino Fundamental (6°

ao 9° ano), a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), revela a importancia
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atribuida ao desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas a
compreensdo da relacdo entre sociedade e natureza, andlise das transformacgdes do

espaco geogréafico e compreensdo da diversidade cultural e regional do pais.

Tanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) quanto as Diretrizes
Curriculares de Geografia para a Educagdo Bésica fornecem orientacfes para o ensino
de Geografia, estabelecendo objetivos especificos e competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes em cada etapa da educacdo basica. Essas diretrizes tém

influéncia direta na elaboragéo dos curriculos escolares em todo o pais.

A abordagem interdisciplinar no ensino de Geografia é incentivada, visando
contextualizar os conceitos geograficos em dialogo com outras disciplinas. Essa
integracdo visa proporcionar uma compreensdo mais ampla e integrada do
conhecimento, rompendo as fronteiras entre as disciplinas e considerando a
complexidade e diversidade do mundo contemporaneo. Conexdes podem ser
estabelecidas, por exemplo, com disciplinas como Histdria, Biologia, Quimica e
Sociologia, permitindo uma compreensdo mais aprofundada das transformacdes do
espaco geogréafico, das relagdes sociais e dos processos naturais e quimicos que ocorrem

no ambiente.

A utilizacdo de recursos didaticos e tecnologias é incentivada nos PCNs, como
forma de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Mapas, atlas, imagens de
satélite, softwares de geoprocessamento, videos, jogos educativos, redes sociais e
plataformas digitais sdo alguns exemplos de recursos que podem ser explorados,
permitindo a contextualizacdo dos contetdos e a construgdo de conhecimentos mais

amplos e integrados.

No entanto, A formacdo dos professores de Geografia representa um aspecto
crucial no panorama educacional, exigindo uma atencdo dedicada a sua abordagem
multidimensional; esta ndo se limita a compreensdo da Geografia como uma ciéncia e
uma disciplina escolar, mas estende-se ao seu entrelagamento com outras areas do
conhecimento, conforme enfatizado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
diretrizes curriculares. Os educadores devem ser capazes de transcender a mera
transmissdo de conceitos geograficos e promover uma aprendizagem que interconecte a
Geografia com disciplinas como historia, economia, ciéncias ambientais e estudos

sociais, ilustrando, por exemplo, como fenbmenos como urbanizacdo ou mudancas
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climaticas estdo intrinsecamente ligados a aspectos econdémicos, historicos e sociais. A
formacdo inicial dos professores precisa, portanto, prepara-los para um ensino
contextualizado e integrado, habilitando-os a demonstrar as interagdes entre sociedade e
natureza de maneira clara e relevante, fomentando nos estudantes uma compreensao

profunda dos temas geograficos e sua aplicacdo pratica no mundo real.

Pesquisas académicas, como o estudo de Silva et al. (2015), destacam a
necessidade de uma formacdo mais ampla e integrada, que contemple a relacdo entre
Geografia e outras areas do conhecimento, além da importancia dos PCNs como
referéncia para a prética pedagogica dos professores. A anélise critica da formacéo
docente também ressalta a importancia de préticas pedagdgicas inovadoras e
participativas, que estimulem o protagonismo dos estudantes na construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, a metodologia de ensino deve contemplar atividades
praticas, projetos de pesquisa, debates, saidas de campo, trabalhos em grupo e uso de
tecnologias educacionais, promovendo a interagdo entre os alunos e o desenvolvimento

de habilidades de pesquisa, analise e argumentacao.

No contexto especifico de Formosa, Goias, é importante ressaltar que as
diretrizes curriculares podem ser adaptadas para atender as especificidades locais e
regionais, considerando aspectos como a realidade socioecondmica, cultural e ambiental
do municipio. A Geografia local pode ser valorizada, permitindo que os estudantes
compreendam as caracteristicas e transformacdes do espago geografico em que vivem,

estimulando a identificacdo com o lugar e a valorizacdo da cultura e da histéria local.

Alem disso, a parceria entre a escola e a comunidade é fundamental para
enriquecer o ensino de Geografia. Visitas a locais de interesse geografico, como
museus, pracas, parques, empresas e instituicdes publicas, podem ser organizadas,
proporcionando aos estudantes uma vivéncia concreta dos contetudos estudados em sala

de aula.

Em resumo, a analise dos contetidos de Geografia no curriculo da rede estadual e
municipal de Formosa, Goiés, deve levar em consideracdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais e os objetivos da BNCC. E importante promover uma abordagem
interdisciplinar, incentivar o uso de recursos didaticos e tecnologias, valorizar a
formagéo docente e fomentar a participagéo ativa dos estudantes no processo de ensino-

aprendizagem. A contextualizacdo dos conteudos, a valorizacdo da Geografia local e a
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conscientizacdo ambiental sdo aspectos relevantes a serem considerados na elaboracéo e

implementacéo do curriculo de Geografia.

1.5 Diretriz Curricular Nacional (DCN)

A andlise dos conteidos de Geografia no curriculo da rede estadual de educacgéo
e da rede municipal de educacdo de Formosa, Goias, com foco em uma escola da rede
estadual e municipal de Formosa, Ensino Fundamental anos finais 6° ao 9°, pode ser
enriquecida com a exploracdo de outros documentos educacionais que surgiram antes,
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental e a Diretriz

Curricular de Geografia para a Educacao Basica.

Os PCNs destacam a importancia de desenvolver habilidades e competéncias
que propiciem dominar principios tecnolégicos e cientificos, permitindo a
contextualizacdo dos conteldos e a construcdo de conhecimentos mais amplos e
integrados (SOBRINHO, PAIVA E PINHEIRO, 2013). Ja a Diretriz Curricular de
Geografia para a Educacdo Bésica estabelece as orientacdes para o ensino de Geografia
na Educacdo Basica, contemplando desde a Educacgdo Infantil até o Ensino Médio, e
destaca a importancia de contemplar a relacdo entre Geografia e outras areas do
conhecimento na formacdo dos professores, como Histéria, Biologia, Quimica e
Sociologia, para que possam desenvolver praticas pedagogicas que permitam aos alunos
compreender as diferentes relacdes entre sociedade e natureza (Diretrizes Curriculares

de Geografia para a Educacdo Bésica).

Além disso, outro estudo, como "A Geografia no curriculo da rede estadual de
educacao de Goias em Anapolis", pode fornecer subsidios para a analise dos contetidos
de Geografia no curriculo da rede estadual e municipal de Goias (Cunha e Moraes,
2016).

Dessa forma, é possivel afirmar que a andlise dos conteudos de Geografia no
curriculo da rede estadual e municipal de Formosa, Goias, pode ser enriquecida com a
exploracdo de outros documentos educacionais que surgiram antes, como 0os PCNs do
Ensino Fundamental e a Diretriz Curricular de Geografia para a Educacdo Basica, além

de estudos especificos sobre o ensino de Geografia em Goias.
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De acordo com a pesquisa realizada por Cunha e Moraes (2016), o curriculo da
rede estadual de educacdo de Goias, em Anapolis, foi analisado a partir da perspectiva
de onze professores que foram contatados durante visitas as escolas e responderam a um
questionario. Dentre os participantes, sete eram do sexo feminino e quatro do sexo
masculino. A formacdo académica dos professores variou, sendo que oito possuiam
graduacdo em Geografia e trés em Histdria. Quanto a formacdo continuada, cinco
fizeram pos-graduacdo lato sensu em diferentes instituigdes, enquanto um realizou

mestrado na Universidade Federal de Goias (UFG).

Em relacdo a experiéncia profissional, os professores analisados possuiam
diferentes periodos de atuacdo, variando de dois meses a vinte anos. A maioria dos
professores lecionava apenas na rede estadual de ensino, com exce¢do de um que
trabalhava tanto em escola publica quanto privada. Quanto ao vinculo empregaticio, seis
eram contratados temporariamente e cinco eram concursados. A carga horéria de
trabalho também variava, com a maioria dos professores cumprindo 40 horas semanais,
enguanto um professor com funcdo de gestdo trabalhava 60 horas e outros dois tinham

carga horaria de 32 e 38 horas.

No curriculo da rede estadual de Goias, a disciplina de Geografia estava presente
em todos os anos do Ensino Fundamental (I e Il) e no Ensino Médio. A carga horéria
semanal para a disciplina era de trés horas no Ensino Fundamental Il e de duas horas no

Ensino Médio.

Segundo os professores entrevistados, a disciplina de Geografia tinha como
objetivo principal desenvolver habilidades nos estudantes, tais como a capacidade de se
localizar e identificar fendmenos espacializados em diferentes escalas. Além disso, 0s
professores destacaram a importancia da Geografia na formacdo do cidaddo, na
compreensdo dos problemas existentes no mundo e nas relacdes que ocorrem no

cotidiano.

Os contetudos geograficos presentes no curriculo foram considerados, em sua
maioria, coerentes pelos professores de Anapolis. No entanto, quatro professores
apontaram que os conteudos eram parcialmente adequados, pois a ordem de abordagem
ndo estava de acordo com o curriculo nacional ou ndo estava em consonancia com 0s

livros didaticos utilizados.
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Portanto, a pesquisa realizada por Cunha e Moraes (2016) revela a perspectiva
dos professores em relagdo ao curriculo de Geografia na rede estadual de educacéo de
Goias em Anépolis, destacando a importancia da disciplina na formacdo dos estudantes

e apontando algumas considerac6es sobre a adequacdo dos conteidos propostos.

De acordo com o documento elaborado pela Equipe de Gestédo e Equipe de
Curriculo do Estado de Goias (2018), a Geografia, como ciéncia humana, tem como
objetivo estudar o espaco geografico e compreender as relacbes sociais e suas
influéncias nesse espaco. De acordo com Santos (1979), o espaco geografico é
composto por um sistema de objetos e um sistema de a¢des, formando um quadro Gnico
em que a historia se desenrola. Ao longo do tempo, a natureza selvagem foi substituida
por objetos fabricados, técnicos, mecanizados e cibernéticos, fazendo com que a

natureza artificial funcione como uma maquina.

O conhecimento geografico surge da relacdo do ser humano com 0 meio
ambiente. Ao buscar o desenvolvimento de novas técnicas, o ser humano estabelece
novas formas de interacOes espaciais e adquire novos conhecimentos sobre os elementos

socioambientais que compdem 0 meio, a fim de interagir com ele.

Esse conhecimento geografico foi sistematizado e incorporado a Educacéo
Bésica ao longo do tempo. A ciéncia geogréfica passou a considerar o espago como
resultado do trabalho humano e da vida em sociedade. Ao se apropriar desse
conhecimento, o estudante deve se perceber como um protagonista na formacdo desse

espaco.

Para Callai (2209), o ensino de Geografia, sdo desenvolvidas trés fungdes
essenciais. A primeira € o pensamento espacial, que envolve a orientacdo e a
manipulacdo do espaco ao nosso redor. A segunda é o raciocinio geogréafico, que
permite compreender a historia e a vida por meio da observagdo das a¢cbes humanas no
espaco. A terceira € a capacidade de ler e interpretar 0 mundo em suas diferentes

escalas.

Para desenvolver essas trés funcdes, o Documento Curricular para Goias
estabelece principios geograficos, como analogia, conexao, diferenciacéo, distribuicéo,
extensdo, localizagdo e ordem, que devem ser exercitados no ensino de Geografia em

todos os anos do Ensino Fundamental. Esses principios auxiliam os estudantes na
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compreensdo dos fendmenos espaciais e na andlise critica da acdo humana sobre 0s

espacos modificados.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares de
Geografia para a Educacdo Baésica, elaboradas pelo Ministério da Educacdo em
colaboracdo com especialistas, desempenham um papel crucial na definicdo das
competéncias e habilidades que os estudantes devem desenvolver em Geografia ao
longo da educacdo basica. Esses documentos enfatizam competéncias como a
compreensdo da interacdo entre sociedade e natureza, a analise das transformacdes do
espaco geografico, e a apreciacdo da diversidade cultural e regional do Brasil. Além
destas competéncias, enfatizam-se também habilidades fundamentais, como a
capacidade de ler e interpretar diferentes tipos de mapas e representacfes geograficas, o
uso eficiente de geotecnologias, a habilidade de coletar, analisar e sintetizar dados
geogréficos para a construcdo de argumentos informados, e a capacidade de aplicar
conhecimentos geograficos para tomar decisdes conscientes e responsaveis em
contextos sociais e ambientais. Estas habilidades sdo essenciais para que os alunos nédo
apenas compreendam os conceitos geograficos, mas também sejam capazes de aplica-

los de maneira critica e reflexiva em diversos contextos da vida real.

O Documento Curricular de Geografia para Goias organiza as unidades
tematicas em torno dos seguintes temas: "O sujeito e seu lugar no mundo", que aborda a
identidade e a territorialidade; "Conexfes e escalas”, que trata das relagdes em
diferentes escalas; "Mundo do Trabalho", que aborda as transformagdes socioespaciais
no campo e na cidade; "Formas de representacao e pensamento espacial”, que explora a
linguagem cartogréafica; e "Natureza, ambientes e qualidade de vida", que trata dos

processos fisico-naturais relacionados ao desenvolvimento socioecondémico.

As habilidades subdivididas nas unidades tematicas do ensino de Geografia no

Documento Curricular de Goiés incluem:
Unidade Tematica: O sujeito e seu lugar no mundo

e reconhecer a importancia da identidade e da territorialidade para a construcéo do

sujeito e sua relagdo com o espaco geografico.

e identificar as caracteristicas do lugar em que se vive, valorizando sua

diversidade cultural e natural.
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e compreender a relacdo entre espaco geogréafico e praticas sociais, considerando a

influéncia mutua entre sociedade e natureza.
Unidade Tematica: Conexdes e escalas

e analisar as interagdes e conexdes entre diferentes lugares, considerando a

dimenséo global e local.

e identificar as escalas geograficas (local, regional, nacional e global) e

compreender suas relacdes e influéncias no espaco geogréfico.
e compreender os processos de globalizacédo e suas consequéncias espaciais.
Unidade Tematica: Mundo do Trabalho

e reconhecer as transformacdes socioespaciais decorrentes das atividades

econdmicas no campo e na cidade.

e analisar as relagdes de trabalho e as desigualdades sociais presentes no espago

geografico.

e compreender a importancia da sustentabilidade e do planejamento territorial na

organizagdo do espaco produtivo.
Unidade Tematica: Formas de representacdo e pensamento espacial

e utilizar linguagens cartograficas para a leitura, interpretacdo e producdo de

mapas e outros tipos de representacGes graficas.

e compreender e aplicar conceitos relacionados a representacdo espacial, como

escala, orientacdo, legendas, coordenadas geograficas, entre outros.

e desenvolver o pensamento espacial, percebendo as relacdes entre os elementos

do espago geografico e sua organizacao.
Unidade Tematica: Natureza, ambientes e qualidade de vida

e compreender os processos fisico-naturais, como relevo, clima, vegetacdo e

recursos hidricos, e suas intera¢cbes com a sociedade.

e analisar os impactos da acdo humana sobre o meio ambiente e refletir sobre

formas de preservacéo e uso sustentavel dos recursos naturais.
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e investigar a relacdo entre qualidade de vida, desenvolvimento socioecondémico e

equilibrio ambiental.

Essas habilidades e competéncias tém como objetivo desenvolver nos estudantes
uma compreensdo ampla do espaco geografico, suas transformacdes e relacdes sociais,
estimulando o pensamento critico, a leitura do mundo e a formacdo de cidadaos

conscientes e responsaveis em relacdo ao meio ambiente.

A analise dos contetdos de Geografia no curriculo da rede estadual de educacéo
e da rede municipal de educacdo de Formosa, Goias, com foco em uma escola da rede
estadual e municipal de Formosa, Ensino Fundamental anos finais 6° ao 9°, é
enriquecida pela exploracdo de outros documentos educacionais, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental e a Diretriz Curricular de
Geografia para a Educacdo Basica. Esses documentos destacam a importancia do
desenvolvimento de habilidades e competéncias no ensino de Geografia, permitindo a
contextualizacdo dos conteldos e a construcdo de conhecimentos mais amplos e

integrados.

A pesquisa realizada por Cunha e Moraes (2016) sobre a Geografia no curriculo da
rede estadual de educacdo de Goiéas, fornece subsidios para a analise dos contetdos de
Geografia em Formosa, Goids. Nessa pesquisa, foram entrevistados professores que
destacaram a importancia da disciplina na formacdo dos estudantes e fizeram
consideracBes sobre a adequacdo dos conteddos propostos. Alguns professores
apontaram que 0s contetdos ndo estavam de acordo com o curriculo nacional ou ndo

estavam em consonancia com os livros didaticos utilizados.

O Documento Curricular para Goiés, elaborado pela Equipe de Gestdo e Equipe de
Curriculo do Estado de Goias (2018), estabelece principios e competéncias especificas
para o0 ensino de Geografia no Ensino Fundamental. Os principios geograficos, como
analogia, conexao, diferenciagdo, distribuicdo, extenséo, localizacdo e ordem, devem ser
exercitados no ensino de Geografia em todos os anos do Ensino Fundamental,
auxiliando os estudantes na compreensdo dos fendmenos espaciais e na analise critica

da agdo humana sobre esses espac¢os modificados.

O Documento Curricular de Geografia para Goias organiza as unidades tematicas
em torno de temas como a identidade e a territorialidade, as relagdes em diferentes

escalas, as transformagOes socioespaciais no campo e na cidade, a linguagem
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cartografica e o0s processos fisico-naturais relacionados ao desenvolvimento
socioecondmico. Cada unidade temética possui habilidades especificas que visam
desenvolver o pensamento espacial, a utilizacdo de linguagens cartograficas e
geotecnologias, a investigacdo do mundo natural e social, a construcdo de argumentos
com base em informacGes geograficas e a atuacdo responsavel e respeitosa em relagédo

a0 meio ambiente.

O conhecimento geografico, segundo o documento, surge da relacdo do ser humano
com o meio ambiente, sendo necessario compreender a interacdo sociedade/natureza,
estabelecer conexdes entre diferentes temas, desenvolver o pensamento espacial, utilizar
linguagens cartograficas e geotecnologias, investigar o mundo natural e social, construir
argumentos com base em informacgdes geograficas e agir com responsabilidade e

respeito socioambiental.

Em suma, a analise dos contetdos de Geografia no curriculo da rede estadual e
municipal de Formosa, Goias, deve levar em consideracdo os documentos educacionais
anteriores, como 0s parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental
e a Diretriz Curricular de Geografia para a Educacdo Béasica. Além disso, é importante
considerar a pesquisa realizada por Cunha e Moraes (2016) sobre a Geografia no
curriculo da rede estadual de educacdo de Goiads, em Anapolis, que oferece insights

sobre a adequacdo dos contelidos propostos.

Com base nessas referéncias, é possivel destacar alguns pontos relevantes sobre 0s
contetdos de Geografia no curriculo da rede estadual e municipal de Formosa, Goias,

abaixo especifico.

e Principios geograficos: o ensino de Geografia deve contemplar principios como
analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem.
Esses principios sdo fundamentais para a compreensdo dos fendmenos espaciais
e para a andlise critica da agdo humana sobre os espag¢os modificados.

e Unidades tematicas: os contetdos de Geografia sdo organizados em torno de
unidades tematicas, que abordam temas como identidade e territorialidade,
relagbes em diferentes escalas, transformacdes socioespaciais no campo e na
cidade, linguagem cartografica e processos fisico-naturais relacionados ao

desenvolvimento socioecondmico.
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e Desenvolvimento de habilidades: o curriculo busca desenvolver habilidades nos
estudantes, como o pensamento espacial, a utilizacdo de linguagens cartogréaficas
e geotecnologias, a investigacdo do mundo natural e social, a construgéo de
argumentos com base em informagdes geogréficas e a atuacdo responsavel e
respeitosa em relagdo ao meio ambiente.

e Relacdo sociedade/natureza: é essencial que 0s estudantes compreendam a
interacdo entre a sociedade e a natureza, entendendo as transformacdes causadas
pela acdo humana no meio ambiente e refletindo sobre a importancia da
sustentabilidade e do respeito socioambiental.

e Contextualizacdo e integracdo de conhecimentos: os contetdos de Geografia
devem ser contextualizados, relacionando-os com situacgdes reais e incentivando
a integracdo de conhecimentos de diferentes &reas, como Historia, Ciéncias,

Matematica, entre outras.

E importante ressaltar que a analise especifica dos contetidos de Geografia na rede
estadual e municipal de Formosa, Goias, deve ser realizada a partir dos documentos
oficiais dessas redes de ensino, como os curriculos e diretrizes curriculares locais. Esses
documentos fornecerdo informacbes detalhadas sobre os conteldos, competéncias e

objetivos especificos para a disciplina de Geografia nessas localidades.

1.6 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, é um documento que
estabelece as diretrizes para a educacdo basica no Brasil. Ela define o que os alunos
devem aprender em cada etapa da educagdo bésica, desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Médio. A BNCC de Geografia tem como objetivo orientar os professores na
elaboracdo de seus planos de ensino, de forma a garantir que os alunos desenvolvam

habilidades e competéncias necessarias para compreender o mundo em que vivem.

No Ensino Fundamental Il, a BNCC de Geografia enfatiza o desenvolvimento
do raciocinio geogréafico dos alunos, por meio da leitura, comparacdo e elaboracdo de
diversos tipos de mapas tematicos e outras representactes utilizadas como ferramentas

da analise espacial. Além disso, a BNCC destaca a importancia da articulacdo da
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geografia fisica e humana, destacando a discussdo dos processos fisico-naturais do

planeta Terra.

A BNCC de Geografia também tem como objetivo ampliar as experiéncias dos
alunos com o0 espaco e 0 tempo, por meio de jogos e brincadeiras, proporcionando
aprofundamento do conhecimento dos estudantes sobre si mesmos e sua comunidade.
Através das cinco unidades tematicas norteadoras do ensino de Geografia, os alunos séo
incentivados a ampliar suas visdes de mundo e a compreenderem de maneira critica as

relacGes que compdem a realidade.

Em resumo, a BNCC de Geografia para o Ensino Fundamental Il tem como
objetivo desenvolver o raciocinio geografico dos alunos, ampliar suas experiéncias com
0 espaco e o0 tempo, e incentiva-los a compreender de maneira critica as relagdes que

compdem a realidade.

Com a implementacdo da BNCC, espera-se que haja uma maior énfase no
desenvolvimento do raciocinio geogréafico dos alunos, bem como uma abordagem mais
integrada entre os aspectos fisicos e humanos da Geografia. Além disso, a BNCC
propBe a ampliacdo das experiéncias dos estudantes com o espaco e 0 tempo, por meio
de atividades praticas, jogos e brincadeiras. Ao analisar os conteldos de Geografia no
curriculo da rede estadual e municipal de Formosa, € importante verificar se essas
diretrizes da BNCC estdo sendo contempladas. E necessario observar se os principios
geograficos como localizacdo, extensdo, correlacdo, diferenciacdo e analogia espacial,
estdo sendo abordados de forma adequada. Além disso, € importante verificar se o
dominio da linguagem cartografica esta sendo proporcionada, iniciando com o dominio
da leitura e elaboracéo de mapas e graficos. A BNCC também destaca a importancia de
ampliar as linguagens no estudo da Geografia, apresentando aos alunos fotografias,

desenhos, imagens de satélites, entre outros recursos.

Ao analisar os ganhos e perdas dessa nova estrutura curricular com base na
BNCC, é necessario considerar se houve uma melhoria na qualidade do ensino de
Geografia, se os alunos estdo desenvolvendo habilidades e competéncias necessarias
para compreender 0 mundo em que vivem, e se estdo sendo incentivados a ampliar suas
visbes de mundo e a compreender de maneira critica as relagdes que compdem a

realidade para isso sdo necessérias avaliacbes de medio prazo, qualitativamente
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diferenciadas, notadamente distintas daquelas de rotina. Entdo, é necessario efetuar

consideracdo sobre avaliacéo.

No entanto, é importante ressaltar que a analise dos ganhos e perdas da nova
estrutura curricular deve ser feita de forma cuidadosa e criteriosa, levando em
consideracdo diversos fatores, como a formacgdo dos professores, a infraestrutura das

escolas, o perfil dos alunos, entre outros.

Portanto, a andlise dos conteudos de Geografia no curriculo da rede estadual e
municipal de Formosa, com base na BNCC, pode contribuir para identificar pontos
fortes e fracos do ensino de Geografia na regido, e para promover ajustes e melhorias
necessarias para garantir uma educacdo de qualidade e mais adequada as necessidades

dos alunos.

A secdo a seguir traz uma reflexdo acerca do curriculo atrelado ao territdrio
geografico. Nesse sentido, ao se considerar que a elaboracdo de qualquer documento
incorpora influéncias por parte de quem os fez, pode-se afirmar que o curriculo é um
territorio imaterial de disputas de poder, observado pela especificacdo dos contelidos

estabelecidos aos professores, para sua pratica em sala de aula.
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2 O CURRICULO COMO UM TERRITORIO DE DISPUTA

De inicio, destaco a importancia de associar o conceito geografico de territdrio a
tematica de curriculo, uma vez que, o curriculo se manifesta e se apresenta, a partir de
trés dimensdes: o primeiro é conhecido como curriculo formal, o curriculo prescrito ou
curriculo oficial que é encontrado no site da Secretaria de Educacédo do estado para que
todas Unidades Escolares daquela Unidade da Federagcdo possam ter acesso ao
documento. Nesse caso, 0 estado de Goias, € 0 Documento Curricular para Goias (DC-
GO).

A segunda manifestac&o curricular é conhecida como curriculo real, o curriculo em
acdo que, de fato, acontece em sala de aula e atende as necessidades e particularidades
de cada escola. Considerando-se que € impossivel colocar em pratica todas as
exigéncias do documento prescrito pela secretaria, entdo, o curriculo sofre algumas

adaptac0es para atender a realidade escolar.

Por ultimo, o conceito de 'curriculo oculto’ merece uma anélise critica em relacdo a
formacdo dos professores de Geografia. Este curriculo, embora ndo explicitamente
articulado em documentos oficiais, exerce uma influéncia significativa no processo
educacional, pois reflete as ideologias e concepg¢des dos individuos que o elaboram.
Consequentemente, o curriculo pode priorizar certas tematicas e negligenciar outras que
os criadores nao consideram relevantes para a sala de aula. Ao associar isso a ciéncia
geogréfica, podemos inferir que o curriculo atua como um 'territorio imaterial'. Esse
termo ‘imaterial' alude a natureza intangivel, mas poderosa, das crencas, valores e
suposicdes subjacentes que moldam o curriculo. Tais elementos imateriais sdo
incorporados nas concepcdes de quem os desenvolve, afetando indiretamente o que é
ensinado e como é ensinado. Isso é particularmente pertinente no ensino de Geografia,
onde a compreensao da ciéncia e da disciplina, bem como a sua inter-relagdo com outras
areas do conhecimento, sdo fundamentais para capacitar os professores a oferecer uma
educacdo que permita aos alunos compreender as diversas relagfes entre sociedade e
natureza. Esta compreensdo mais ampla e integrada, conforme discutido no estudo,
ressalta a importancia dos PCNs e das Diretrizes Curriculares de Geografia para a
Educacdo Baésica, que orientam a pratica pedagdgica para alcancar um ensino de

Geografia contextualizado e enriquecido por multiplas perspectivas.
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2.1 CONCEITO DE TERRITORIO

O conceito de territorio na Geografia é multifacetado e aberto a diversas
interpretacdes, refletindo a complexidade e a dindmica das relagdes sociais, politicas e
culturais que moldam o espaco. Ao abordar o territorio, é essencial reconhecer que ele
ndo € apenas uma demarcacdo fisica ou geografica, mas também um espaco definido e
redefinido por interacbes humanas, conflitos e negociacbes. Territorio pode ser
entendido como uma é&rea delimitada sob controle de um grupo ou individuo, mas
também como um espaco de identidade e pertencimento, onde as praticas sociais e
culturais conferem significado ao lugar. Essa perspectiva ampla contempla tanto as
abordagens tradicionais, que enfatizam aspectos politicos e juridicos, quanto
interpretacdes mais modernas, que veem o territério como um espaco Vvivo e dindmico,
refletindo a interagdo entre o ambiente e as atividades humanas. Assim, ao explorar o
conceito de territério, consideramos uma gama de fatores que vao desde a geopolitica e
economia até aspectos socioculturais e ambientais, reconhecendo que cada abordagem
oferece uma lente Unica através da qual podemos entender as complexidades do mundo

em que vivemos

Para Santos (2015), a pesquisa geografica adotou, em diferentes momentos
historicos, conceitos e categorias, que permitiu diferenciar as diversas concepcdes
presentes nessa area ciéncia. Todavia, com as transformacfes verificadas no mundo
moderno, houve a necessidade de ampliar o discurso geogréafico até entdo desenvolvido,
com vistas a atingir a complexidade existente na contemporaneidade, que se colocam

para serem enfrentados, explicados e compreendidos. Nesse sentido,

O conceito de territério — juntamente com seus derivados, a territorialidade, a
territorializacdo e outros — permite repropor, hoje, em termos sociais e
politicos, um discurso geografico quem em épocas precedentes, assumiu
outras formas e se expressou com outros conceitos. Podemos, também,
afirmar que, raciocinando como gedgrafos sobre o conceito de territério,
podemos entender melhor muitos problemas que a geografia teve como
ciéncia. De fato, as concepcdes territorialistas da geografia mais recente,
absorvem e reelaboram as diferentes concepcdes da geografia do passado:
como ciéncia da diferenciagdo do espaco terrestre, ciéncia das relacGes
multiescalares entre o ambiente fisico e a sociedade humana, ciéncia da
paisagem e assim por diante (DEMATTEIS, 2007, p. 7).

Para Santos (2015), com base nas referéncias de Saquete (2007), as relacOes de
poder acontecem e efetivadas historicamente, consoante as caracteristicas de cada

sociedade, e envolvem rela¢Bes imateriais de carater geopolitico, econdmico e cultural.
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N&o €, pois, uma instituicdo, mas o nome dado a uma situacdo complexa da vida em

sociedade. Ou seja,

O poder significa, nessa perspectiva, relacdes conflituosas e heterogéneas,
variaveis, intencionalidade; relagcdes de forcas que extrapolam a atuacdo do
Estado e envolvem e estdo envolvidas em outros processos da vida cotidiana,
como a familia, as universidades, a igreja, o lugar de trabalho etc. O
desvendamento das relacBes de poder e da ideologia se faz fundamental
porque, nesta, age-se na orientacdo e constituicdo do eu, do individuo,
integrando-o a dindmica socioespacial através das mais distintas atividades
da vida cotidiana (SAQUET, 2007, p. 32).

Nesse sentido, ndo se fala em territorio sem citar e relacionar com as reflexdes e
discussbes de poder, e ndo se fala em poder sem falar em ideologia, ou seja, sdo
conceitos que andam juntos. Assim, de acordo com Saquet (2007, p. 33), a ideologia
molda comportamentos e atitudes de um povo, condiciona normas e regras e vice-versa
para o poder dominar. Ambos sdo inerentes as relagcBes sociais, que por sua vez
substantivam o campo de poder, que conforme o referido autor, estdo presentes nas
acOes do Estado, instituicGes e empresas, ou seja, em relacdes sociais efetivadas na vida
contemporanea e cotidiana, com vistas ao controle e & dominagao sobre a sociedade e

coisas.

Souza (2001, p. 78) aponta que o conceito de territorio € fundamentalmente um
espaco definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder e essas sdao um
componente indispensavel na efetivagdo de um territorio. Portanto, o que estd em
questdo na conformacdo de um territorio, € quem domina ou influencia, e como domina
ou influencia esse espaco e seus agregados. Nesse sentido, o autor destaca que o
processo de formacao e transformacdo do territério envolve o exercicio de relagdes de
poder e a projecao dessas relacbes no espaco (espaco que, simultaneamente, também é,
enquanto substrato material e ‘lugar’, uma referéncia e um condicionador das praticas

de poder). (SOUZA, 2009, p. 60). Assim,

Se a fonte de poder que coordenou a modelagem material de uma porg¢do da
superficie da Terra (transformagdo da natureza, retrabalhamentos do
ambiente construido...) for destruida ou sucumbir, o substrato material, caso
ndo tenha sido totalmente arrasado no transcurso de uma guerra, ainda estara
presente, como testemunho das realizagdes de um povo, de um grupo social;
mas o territério, enquanto tal, pode vir a ser subdividido, repartido,
pulverizado entre facc¢@es rivais. Em alguns casos, como o de Cartago depois
da Ultima Guerra Pdnica, ambos, ambiente construido e territério, podem ser
varridos do mapa. (SOUZA, 2009, p. 66).

O conceito de territdrio na ciéncia geografica tem por base a obra do gedgrafo

Friedrich Ratzel, que o entendia como o aproveitamento de uma porcao do espago por
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um grupo organizado pela acdo do Estado. Sua concepcdo esta diretamente ligada ao
momento histérico de sua época, que foi a consolidagdo das relagcBes capitalista e

imperialista na Alemanha.

Para Haesbaert (2004), pode-se agrupar a concepc¢do de territério em trés
vertentes bésicas: i) politica (referente as relacbes espaco-poder), ii) cultural (que
prioriza a dimensdo simbolica e mais subjetiva), e iii) econdmica (como fonte de
recursos). Milton Santos (1994) compreende o territorio sob a perspectiva do seu uso.
Para ele o territorio usado constitui-se como um todo complexo onde se tece uma trama
de relagdes complementares e conflitantes. Deve ser compreendido como uma
totalidade que vai do global ao local. Em sua andlise argumenta que o territorio em si
ndo é um conceito, ele sé se torna um conceito quando o consideramos na perspectiva
do seu uso. Tal entendimento é demasiadamente importante, visto que tem como
preocupacdo principal a acdo e a utilizagdo desempenhada pelos seres humanos na

producdo do espaco.

Considera, ainda que existem diferentes escalas de territério, e embora o
conceito, sobretudo politico, que prevalece seja aquele que define os Estados-Nacao,
caracterizados por espacos cujas fronteiras sdo estaveis, ele pode apresentar
flexibilidade, além do territério multifuncional, aquele que possui mais de uma funcao,
o territdério multiescalares que desdobra em territérios grandes, médios e pequenos, 0
territorio imaterial, aquele ndo enxergamos a olho nu, mas que possui um valor e uma

disputa muito grande, por exemplo, a luta de movimentos sociais. Portanto,

Formar-se e dissolver-se, constituir-se e dissipar-se de modo relativamente
rapido (ao invés de uma escala temporal de séculos ou décadas, podem ser
simplesmente anos ou mesmo meses, semanas ou dias), ser antes instaveis
que estaveis ou, mesmo, ter existéncia regular, mas apenas periddica, ou seja,
em alguns momentos — e isto apesar de que o substrato espacial permanece
ou pode permanecer 0 mesmo (SOUZA, 2001, p. 87).

Segundo SANTOS et al. (2006), atualmente ha um consenso na discussdo de que
o territorio geografico é indissocidvel da nocdo de poder e que seria um grave
reducionismo concebé-lo unicamente como os limites politico-administrativos dos
paises. O poder ndo é uma categoria espacial, nem temporal, porém “esta presente em
toda produgdo que se apoia no espaco ¢ no tempo”. (RAFFESTIN, 1993, p. 5-6). Claude
Raffestin (1993) explicita uma referéncia significativa para a construgéo do conceito de
territorio na geografia em sua obra “Por una Geografia do Poder”. A ideia de que

territorio e poder estdo indissociavelmente ligados conduz ao axioma de que todo uso de
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poder que um sujeito faz de um dado espaco resulta na criagdo de um territdrio.
Segundo Raffestin (1993), “faltar de territério é fazer uma referéncia implicita a nogdo
de limite”, que pode ou ndo ser transferida. Delimitagdo €, portanto, isolar ou remover
temporariamente algo, ou mesmo demonstrar poder em uma area especifica (p.153).
Poder, territorio e Estado apresentam-se como conceitos e categorias organicamente
articuladas, desde o periodo inicial da ciéncia geografica (Santos, 2016). Raffestin
(1993) lembra que o poder era um instrumento institucionalizado, tendo como

expressao espacial o territorio dos paises.

Segundo as teorias de SANTOS et al. (2016), o territério deve ser estudado
tendo como referéncia o espaco porque se configura a partir do espaco geogréfico,
levando a indissociabilidade entre os dois conceitos. Cada autor apresenta uma
perspectiva unica sobre uma determinada regido geografica que é influenciada por seus
objetivos, suas concepcdes de sociedade, o conceito de espaco adotado e a realidade que

eles estudaram.

Nesta investigacdo usaremos o0 conceito geogréafico de territdrio baseado em
Santos (2016), que considera analisar o espaco com base nas relacdes de poder.
Portanto, nossa concepc¢ao de territorio se alinha com a matriz da critica social. Usamos
as analises territoriais de Jean Gottmann (2012) para destacar como essa € uma ideia
politica e geografica porque o0s processos politicos tanto compartimentam gquanto

organizam o espaco geogréafico. Gottman afirma que,

Territorio € uma porgdo do espaco geografico que coincide com a extensao
espacial da jurisdicdo de um governo. Ele é o recipiente fisico e o suporte do
corpo politico organizado sob uma estrutura de governo. Descreve a arena
espacial do sistema politico desenvolvido em um Estado nacional ou uma
parte deste que é dotada de certa autonomia. Ele também serve para descrever
as posicdes no espaco das varias unidades participantes de qualquer sistema
de relagdes internacionais. Podemos, portanto, considerar o territério como
uma conexdo ideal entre espaco e politica. Uma vez que a distribuigdo
territorial das varias formas de poder politico se transformou profundamente
ao longo da histéria, o territorio também serve como uma expressdo dos
relacionamentos entre tempo e politica. (GOTTMANN, 2012, p. 523, grifos
nossos) 3

A definicdo de territorio de Gottmann (20012), é crucial para esclarecer uma
das muitas possiveis defini¢fes de territorio porque deixa claro que, apesar de o0 autor se
distanciar do materialismo histérico marxista, seu uso do termo arena destaca a

dindmica conflituosa entre os sujeitos e o Estado na formacdo do territorio. Outra
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questdo significativa levantada em sua obra é sua posi¢cdo como geodgrafo em relacao a

ideia de um territorio ligado a atividade humana e sujeito a dindmica historica.

Como gedgrafo, sinto que seja indispensavel definir territério como uma
porcdo do espaco geografico, ou seja, espaco concreto e acessivel as
atividades humanas. Como tal, o espaco geografico é continuo, porém
repartido, limitado, ainda que em expansdo, diversificado e organizado. O
territorio é fruto de reparticdo e de organizagdo. Tal como todas as unidades
do espago geogréfico, ele deve ser, em teoria, limitado, embora seu formato
possa ser modificado por expansdo, encolhimento ou subdivisdo.
(GOTTMANN, 2012, p.525)

A definicdo de territorio proposta por Gottmann (2012) é crucial para entender
uma das muitas interpretacdes possiveis deste conceito, ilustrando que, embora o autor
se afaste do materialismo histérico marxista, seu uso do termo ‘arena’ evidencia a
dindmica conflituosa entre sujeitos e o Estado na formacdo do territorio. Gottmann,
enquanto gedgrafo, destaca a importancia do territorio estar intrinsecamente ligado a
atividade humana e sujeito a dindmica historica. Ele vé o territério como uma porc¢édo do
espaco geografico, definindo-o como espaco concreto e acessivel as atividades
humanas, continuo, porém repartido, limitado, diversificado e organizado. Sob essa
perspectiva, Gottmann enfatiza que o territério € fruto de reparticdo e organizacéo,
moldado e remodelado continuamente por processos de expansdo, encolhimento ou
subdivisdo (GOTTMANN, 2012, p.525). Com este entendimento, concluimos a
discussdo sobre as diversas interpretacdes do conceito de territério na Geografia,
reconhecendo sua complexidade e a multiplicidade de perspectivas que o envolvem.
Avancando para a proxima secao, exploraremos como essas diferentes interpretacdes de
territério se refletem nos curriculos e na pratica pedagogica, analisando as distintas

formas em que o curriculo se manifesta no contexto educacional.

2.2 As manifestacgdes curriculares: formal, real e oculto

A Teoria do Curriculo Tradicional (TYLER, 1949) representa uma das
abordagens mais fundamentais e historicamente estabelecidas para o desenvolvimento
curricular na educagdo. Esta teoria, que tem suas raizes no trabalho seminal de Ralph
Tyler, enfatiza uma estruturacdo rigorosa e sistematica do curriculo, centrada na
definicdo clara de objetivos educacionais e na avaliagcdo dos resultados. Nesse sentido
conforme Tyler a educacdo deve ser meticulosamente planejada com foco em metas e

resultados mensuraveis.
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O legado de Tyler foi ampliado por outros tedricos notaveis, como Hilda Taba e
Jerome Bruner. Taba, por exemplo, introduziu uma nuance importante ao modelo de
Tyler, argumentando que, embora a estruturagdo do curriculo seja crucial, ela deve ser
flexivel o suficiente para se adaptar as necessidades e aos contextos dos alunos. Taba
acreditava que o curriculo deveria ndo apenas transmitir conhecimento, mas também

fomentar habilidades de pensamento critico e resolugdo de problemas (Taba, 1962).

Jerome Bruner, por sua vez, trouxe uma perspectiva construtivista para a teoria
do curriculo tradicional. Ele propbs que o curriculo deveria ser organizado de forma
espiral, permitindo que os alunos revisitassem e aprofundassem conceitos ao longo de
sua trajetoria educacional. Bruner defendia a aprendizagem por descoberta e o
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico como elementos centrais de um

curriculo eficaz (Bruner, 1960).

Certamente, a Teoria do Curriculo Tradicional nos permite identificar como essa
abordagem tem influenciado a educacéo ao longo do tempo. Originada no contexto pos-
Segunda Guerra Mundial, essa teoria foi inicialmente popularizada por Ralph Tyler, que
acreditava que a eficacia educacional poderia ser alcancada através de um planejamento
cuidadoso e sistematico. Tyler propds que o curriculo deveria ser desenvolvido com
base em quatro perguntas fundamentais: Quais sdo 0s objetivos da educacdo? Que
experiéncias educacionais podem ser fornecidas para atingir esses objetivos? Como
organizar essas experiéncias de forma eficaz? E como avaliar se 0s objetivos foram
alcangados (Tyler, 1949)? Essas perguntas refletem a énfase de Tyler na estruturagéo e

na mensuragdo, elementos que se tornaram pilares da Teoria do Curriculo Tradicional.

Hilda Taba, uma contemporanea de Tyler, expandiu essa visdo ao introduzir um
elemento de flexibilidade e adaptabilidade. Ela argumentava que, embora a estruturacédo
do curriculo seja vital, ela ndo deve ser rigida a ponto de ignorar as necessidades
individuais e contextuais dos alunos. Taba também foi uma das primeiras a enfatizar a
importancia do pensamento critico na educacao, sugerindo que o curriculo deveria ser
projetado ndo apenas para transmitir conhecimento, mas também para desenvolver

habilidades cognitivas superiores, como analise e sintese (Taba, 1962).

Em sintese, a Teoria do Curriculo Tradicional, embora muitas vezes vista como
conservadora ou mesmo obsoleta, tem mostrado uma notével capacidade de adaptacdo e

evolucdo. Desde os principios estruturais de Tyler até as nuances mais flexiveis e
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centradas no aluno introduzidas por Taba e Bruner, essa teoria continua a oferecer
insights valiosos para o campo da educacdo. Ela serve como um lembrete da
importancia do planejamento cuidadoso e da avaliacdo rigorosa, a0 mesmo tempo que

reconhece a necessidade de adaptabilidade e de desenvolvimento cognitivo complexo.

A Teoria do Curriculo Critico representa uma ruptura significativa com as
abordagens tradicionais de desenvolvimento curricular, introduzindo uma dimenséo
politica e social explicita ao campo da educacdo. Esta teoria, que tem suas raizes no
trabalho de Freire (1970), Giroux (1988) e Apple (1979), entre outros, questiona o status

quo e busca empoderar o0s alunos para se tornarem cidadaos criticos e ativos.

Freire (1970), um dos pioneiros dessa abordagem, prop6s em sua obra
Pedagogia do Oprimido que a educacdo deveria ser um instrumento de libertacdo, em
vez de opressdo. Argumentava que o curriculo tradicional muitas vezes serve para
perpetuar desigualdades sociais e, portanto, deve ser desafiado e reformulado para

promover a justica social.

Henry Giroux (1988), por sua vez, expandiu o escopo da teoria critica ao
introduzir o conceito de pedagogia critica. Nesse sentido defende que a educacéo deve ir
além da mera transmissdo de conhecimento e se tornar um meio de transformacéo
social. Ele argumenta que o curriculo deve ser desenvolvido com uma consciéncia clara
de seu contexto social e politico, e com o objetivo de empoderar os alunos para

questionar e desafiar as estruturas de poder existentes.

Apple (1979), outro tedrico influente, foca em como o curriculo é
frequentemente desenvolvido e implementado de maneira a reforcar as desigualdades
sociais existentes. Em sua obra Ideologia e Curriculo, Apple examina como as decisfes
curriculares sdo influenciadas por fatores politicos e econdmicos, e como podem ser

usadas para perpetuar sistemas de opressao (Apple, 1979).

E possivel observar como essa abordagem tem evoluido para abordar questdes
cada vez mais complexas e interconectadas, como raca, género e identidade. Freire,
Giroux e Apple ndo apenas questionam a estrutura e o contetdo do curriculo, mas

também a prépria natureza da educacdo como um sistema social.

Freire  (1970), por exemplo, introduziu o conceito de "educagdo

problematizadora”, onde os alunos sdo incentivados a questionar e refletir criticamente
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sobre 0 mundo ao seu redor. Esta forma de educacdo busca transformar os alunos de
receptores passivos de informagdo em participantes ativos em seu proprio processo de
aprendizagem e, por extensdo, em sua propria libertagao.

Giroux (2001) e Apple (1996) também contribuiram significativamente para a
expansao e aprofundamento da teoria critica do curriculo. Giroux, em particular, tem
explorado como a pedagogia critica pode ser aplicada em diferentes contextos,
incluindo a educacéo de adultos e a educacdo em meios de comunicacgédo. Apple, por sua
vez, tem investigado como as politicas educacionais e as praticas curriculares sédo
influenciadas por ideologias dominantes, e como elas podem ser resistidas e

transformadas.

A Teoria do Curriculo Pés-Critico representa uma evolucdo e uma
complexificacdo das abordagens criticas a educacéo, ao introduzir novas dimensées de
analise que vao além da mera critica ao status quo. Esta teoria, influenciada pelos
trabalhos de Lather (1991), Ellsworth (1989) e Pinar (1975), entre outros, explora
questBes de identidade, poder e linguagem, frequentemente através de uma lente pds-

estruturalista ou pds-modernista.

Lather (1991), uma das principais vozes nesta area, tem focado em desconstruir
as nogdes tradicionais de objetividade e verdade na pesquisa educacional. Em sua obra
"Getting Smart”, Lather argumenta que a educacdo deve ser vista COmo um processo
complexo e multifacetado que ndo pode ser totalmente capturado por métodos de
pesquisa tradicionais. Ela defende uma abordagem mais reflexiva e critica, que leve em

conta as complexidades das relacdes de poder e identidade.

Ellsworth (1989), por sua vez, tem contribuido para a teoria pés-critica ao
examinar as dindmicas de poder e autoridade na sala de aula. Ellsworth questiona a
ideia de que a educacdo pode ser empoderadora de maneira simples e direta,
argumentando que as relacOes de poder sdo mais complicadas e ambiguas do que muitas

teorias criticas sugerem.

Pinar (1975), outro teorico significativo, tem se concentrado no que ele chama
de curriculo complicado. Nessa perspectiva propde que o curriculo deve ser entendido
como uma forma de texto vivo, que é constantemente reinterpretado e renegociado
pelos participantes defende uma abordagem mais fenomenoldgica e existencialista ao

curriculo, que permita uma maior complexidade e ambiguidade.

66



Ao aprofundar-se na Teoria do Curriculo Pds-Critico, torna-se evidente que essa
abordagem oferece uma critica mais complexa das préaticas educacionais. Lather (1991),
por exemplo, tem explorado como as questdes de género e sexualidade podem ser
incorporadas em uma compreensdo pos-critica do curriculo. Ela argumenta que as
identidades sdo construidas e negociadas em contextos educacionais, e que esses

processos devem ser examinados criticamente.

Ellsworth (1997) também tem se aprofundado nas complexidades das relagdes
de poder na educacdo, explorando como elas sdo influenciadas por fatores como raca,
classe e género ela defende uma abordagem mais “problematica” & pedagogia, que
reconheca e aborde as contradi¢Oes e tensdes inerentes as praticas educacionais.

Pinar (2004), por sua vez, tem se concentrado em desenvolver uma "teoria da
complicagdo"”, que busca ir além das simplificacbes muitas vezes presentes nas teorias
criticas e tradicionais do curriculo. Ele argumenta que a educacdo deve ser entendida
como um fenébmeno complexo e multifacetado, que ndo pode ser totalmente capturado

por qualquer teoria Unica ou abordagem metodoldgica.

O curriculo formal refere-se ao conjunto de disciplinas, conteddos e métodos de
ensino explicitamente planejados e apresentados pela instituicdo educacional. Este é o
aspecto mais visivel do curriculo e é frequentemente o foco das politicas de inclusdo
educacional. No entanto, como Magalhdes e Ruiz (2011) apontam, o curriculo formal
também é um espaco onde normas, padrGes e conceitos sao impostos, muitas vezes

perpetuando estruturas de poder e desigualdades sociais.

O curriculo real diz respeito ao que realmente acontece na sala de aula, incluindo
as interacOes entre professores e alunos, os métodos de ensino utilizados e a forma
como o contetdo é realmente transmitido e assimilado. Este é o espaco onde as
intencGes do curriculo formal encontram a realidade da préatica pedagdgica. Magalhaes e
Ruiz (2011) destacam que o curriculo real pode ser um espaco de reproducéo social e
cultural, onde aqueles que ndo se adaptam aos métodos e critérios estabelecidos correm
0 risco de serem estigmatizados, como é frequentemente o caso de alunos com
deficiéncia.

O curriculo oculto é talvez o aspecto mais insidioso do curriculo escolar. Ele se
refere as normas, valores e crengas que sdo transmitidos implicitamente através das

praticas e estruturas da escola. Este € o espaco onde o controle social é exercido, muitas

67



vezes de maneira que perpetua as desigualdades e estigmas. Magalhdes e Ruiz (2011)
argumentam que o curriculo tem um impacto particularmente negativo sobre alunos
com deficiéncia, na medida em que podem inadvertidamente perpetuar estereodtipos e
preconceitos, criando barreiras adicionais no seu processo de aprendizagem e na busca

por uma incluséo efetiva no ambiente escolar.

O conceito de curriculo oculto é destacado por Silva (2017) como uma das
categorias fundamentais para entender a escola em uma perspectiva critica. Nesse
sentido o curriculo oculto € parte integrante das contradi¢cdes e dinamicas sociais que se
manifestam no ambiente escolar. Este curriculo ndo estd explicitamente definido nos
programas de ensino, mas influencia significativamente a formacéo dos alunos. Ele esta
ligado a aspectos como ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social, e

relacBes sociais de producao, entre outros.

O curriculo oculto, portanto, vai além do conteudo programatico e envolve as
mensagens subliminares, os valores e as normas que sdo transmitidos aos alunos de
forma implicita. Estes elementos, muitas vezes, servem para perpetuar as estruturas de
poder e as desigualdades existentes na sociedade. Silva (2017) argumenta que uma
abordagem critica do curriculo deve necessariamente levar em consideracdo esses
aspectos ocultos, que sdo frequentemente negligenciados, mas tém um impacto
profundo na formacdo dos individuos e, por extensdo, na sociedade como um todo.
Neste contexto, o curriculo oculto ndo é apenas um subproduto do sistema educacional,
mas uma ferramenta que pode tanto reforcar as estruturas sociais existentes quanto ser
um espaco para resisténcia e emancipacdo. Portanto, qualquer analise critica do
curriculo e da educacdo deve considerar essa dimensdo "oculta” para oferecer uma

compreensdo mais completa e complexa da realidade educacional (Silva, 2017).

2.3 O curriculo de Geografia

O curriculo de Geografia para o Ensino Fundamental Il (anos finais), no Brasil é
meticulosamente elaborado para oferecer aos estudantes uma visao critica e abrangente
do espago geografico e suas constantes transformacgdes. Seguindo as diretrizes da
BNCC, o curriculo é organizado em unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades que os estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetoria escolar
(Ministério da Educacdo, 2021).
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No 6° ano, a énfase € colocada na identidade sociocultural e no reconhecimento
dos espagos em que os alunos vivem. Eles séo incentivados a comparar as mudangas nas
paisagens e a entender as transformacfes causadas por diferentes sociedades. Além
disso, séo introduzidos a fundamentos do meio fisico natural, como o ciclo da agua e os
padrdes climaticos, visando a uma compreensao mais profunda da interferéncia humana

no ambiente (Ministério da Educacéo, 2021).

O 7° ano € voltado para o estudo da formacao territorial do Brasil, abordando sua
dindmica sociocultural, econdmica e politica. Os estudantes sdo orientados a questionar
ideias e estereGtipos relacionados as paisagens e a formacéo territorial do pais. Eles
também sdo apresentados aos conceitos de Estado-nagdo e formacdo territorial, com o
objetivo de desenvolver uma visdo critica das relagdes entre os componentes fisico-

naturais e as diferentes escalas de analise (Ministério da Educacéo, 2021).

No 8° ano, o curriculo se expande para abranger o espaco mundial, com um foco
particular na América e na Africa. Os alunos s3o guiados na analise da atuacdo de
organizagcbes mundiais e na compreensdo da importancia dos recursos hidricos na
América Latina. Eles também sdo estimulados a examinar as problematicas comuns as
grandes cidades latino-americanas, como a segregacdo socioespacial (Ministério da
Educacao, 2021).

O 9° ano se concentra na nova (des)ordem mundial e na ascensdo da
globalizacdo. Os estudantes sdo incentivados a analisar criticamente a hegemonia
europeia e o papel das corporacfes internacionais. Além disso, sdo expostos a diversas
manifestaces culturais de grupos étnicos minoritarios, promovendo uma compreensao

da diversidade cultural em uma escala global (Ministério da Educacéo, 2021).

Em sintese, o curriculo de Geografia no Ensino Fundamental Il é estruturado
para dotar os alunos de habilidades analiticas que Ihes permitam compreender o mundo
em que vivem, desde o nivel local até o global. O curriculo tem como meta desenvolver
uma compreensdo critica e multifacetada do espaco geogréfico, preparando os alunos
para serem cidaddos bem informados e ativamente engajados (Ministério da Educacéo,
2021).

O curriculo de Geografia no estado de Goias para o Ensino Fundamental é uma
proposta pedagdgica que busca ir além da mera descrigdo de informagdes geograficas.

Seguindo as diretrizes da BNCC e do (DC-Goias), o curriculo é projetado para ser

69



significativo para os estudantes, fornecendo-lhes as ferramentas necessarias para pensar
geograficamente (DOS SANTOS, 2019; BRASIL, 2018; GOIAS, 2018).

O espaco geografico é o objeto central de estudo, e conceitos como territério,
paisagem, natureza, lugar e regido sdo estruturantes no curriculo. Esses conceitos séo
cruciais para entender as diferentes situacdes geograficas e as transformac6es do espago
em territorio usado, que é o espaco da acdo concreta e das relacfes desiguais de poder
(SANTOS, 2000; CAVALCANTI, 2019).

O curriculo em Goias também aborda a importancia do espaco virtual,
proporcionado pela rede mundial de computadores e pelas geotecnologias. Além disso,
enfatiza o desenvolvimento do raciocinio geografico e a capacidade de ler e interpretar
o0 mundo em todas as suas escalas: local, regional, nacional e mundial (CASTELLAR,
2019).

O DC-Goiés estabelece trés funcdes essenciais que devem ser desenvolvidas
com todos os estudantes: uma forma propria de pensar espacialmente, o
desenvolvimento do raciocinio geografico e o aumento da capacidade de ler e
interpretar 0 mundo. Essas fungdes sdo apoiadas por principios geograficos como
analogia, conexao, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem, que sdo
essenciais para a compreensdo dos diversos fendmenos espaciais (GOIAS, 2018;
BRASIL, 2018).

O curriculo também é flexivel, permitindo que o professor de Geografia em
Goias desenvolva uma proposta didatica adaptada as diferentes situacdes locais. Isso
inclui a possibilidade de incorporar novos temas e de estabelecer varias conexdes entre

contedidos e temas interdisciplinares (GOIAS, 2018).

Em suma, o curriculo de Geografia no Ensino Fundamental em Goiéds € uma
ferramenta robusta que visa desenvolver o pensamento geografico critico nos
estudantes. Ele é projetado para ser flexivel e adaptavel, permitindo que os educadores
atendam as necessidades especificas de seus alunos e as particularidades do estado de
Goiaés.

O ensino de Geografia no Lyceu de Goyaz, uma instituicdo de ensino
fundamental situada na cidade de Goids, apresenta um curriculo que vai além da mera

transmisséo de informagdes. Baseado no Projeto Pedagdgico da escola e alinhado com a
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LDB de 1996, o curriculo busca fomentar o desenvolvimento integral do educando,
preparando-o tanto para o exercicio da cidadania quanto para o mundo do trabalho
(Almeida, 2012).

A abordagem pedagdgica adotada é socioconstrutivista, o que significa que o
aluno ndo e visto como um mero receptor de informagdes, mas como um agente ativo
no processo de aprendizagem. Segundo Lima (2011), o ensino de Geografia no Lyceu
de Goyaz enfatiza a necessidade de compreensdo do papel do espaco nas praticas
sociais e destas na configuracdo do espaco. Isso é feito por meio de uma serie de
atividades didaticas que exploram diferentes formas de estudar e entender o espago
geogréfico, desde a alfabetizacdo espacial até a alfabetizacdo temporal, conforme

conceitos apresentados por Piaget & Inhelder (1993).

O curriculo também esta em sintonia com os PCNs de 1998, que destacam a
importancia do convivio entre professor e aluno para o desenvolvimento de um
pensamento critico da realidade por meio da Geografia. No entanto, o professor busca ir
além desses parametros, refletindo sobre os desafios praticos de manter o engajamento
dos alunos em um ambiente de sala de aula com 35 a 40 estudantes (Almeida, 2012).

A escola e o professor responsavel pela disciplina de Geografia estdo cientes das
dificuldades que muitos alunos enfrentam, especialmente aqueles provenientes de
contextos sociais menos favorecidos. No entanto, conforme apontado por Vygotsky, a
compreensdo do processo de formacdo de conceitos pelo sujeito é crucial para o ensino
significativo. Portanto, o professor busca utilizar os conhecimentos prévios trazidos
pelos alunos como ponto de partida para novas aprendizagens, em um esfor¢co para
tornar o ensino de Geografia mais relevante e significativo para os estudantes (Almeida,
2012).

Portanto, o curriculo de Geografia no Lyceu de Goyaz representa um esforco
consciente para ir além da mera transmissdo de informagdes, buscando engajar 0s
alunos em um processo de aprendizagem critica e reflexiva sobre 0 mundo em que

vivem.

A BNCC e o DC-GO Ampliado representam marcos significativos na educacéo
brasileira, especialmente no que tange ao ensino de Geografia. Ambos 0s documentos

evidenciam a importancia da Cartografia Escolar como uma ferramenta pedagdgica
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essencial para o desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico
dos alunos (BRASIL, 2018; GOIAS, 2019).

A BNCC, por exemplo, estrutura o ensino de Geografia em torno de temas como
0 sujeito e seu lugar no mundo, conexdes e escalas, mundo do trabalho, formas de
representacdo e pensamento espacial, natureza, ambientes e qualidade de vida. Dentro
desses temas, destaca-se a unidade tematica "Formas de representacdo espacial e
pensamento geografico”, que ressalta a importancia da linguagem cartografica como um
meio de estimular o pensamento espacial e o raciocinio geografico (BRASIL, 2018, p.
359-360).

O DC-GO Ampliado, por sua vez, foi elaborado com base ha BNCC e também
enfatiza a importancia da Cartografia Escolar. O documento propde o desenvolvimento
de uma leitura critica sobre o espaco, investigando-o e compreendendo as atividades
realizadas nele. Além disso, sugere o uso de diversas linguagens, incluindo a
cartografica, para o desenvolvimento do espaco-temporal relacionado a localizacéo,
distancia, diregéo, entre outros (GOIAS, 2019, p. 75).

Essa valorizacdo da Cartografia Escolar nos curriculos é corroborada por estudos
académicos, como o de Veloso (2022), que analisa a alfabetizacdo e o letramento
cartografico no ensino de Geografia. Segundo Veloso, a alfabetizacdo cartografica deve
comecar na primeira fase do Ensino Fundamental e continuar de forma continua,
complementada pelo letramento cartografico, que envolve um entendimento mais

profundo e critico dos mapas e outras representacfes espaciais.

E interessante notar que essa énfase na Cartografia Escolar nio estava presente
nas versdes anteriores da BNCC, mas foi incorporada na terceira e Ultima versdo,
aprovada em 2018 (Richter e Moraes, 2020, p. 9). Isso sugere um reconhecimento
crescente da importancia dessa area, ndo apenas como uma ferramenta para localizacdo
geografica, mas como um meio de desenvolver um pensamento critico e reflexivo sobre

0 mundo.

No entanto, apesar dos avancos notaveis no campo da educacdo geografica,
permanecem desafios significativos que ainda precisam ser superados, conforme
sinalizado por Veloso. Um aspecto critico que requer atencdo detalhada € a solidez das
bases tedrico-metodoldgicas da alfabetizacdo e letramento cartografico incorporadas nos

curriculos escolares e sua capacidade de contribuir eficazmente para o processo de
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aprendizagem em Geografia. Esta preocupacdo se acentua ao considerarmos que a
alfabetizacdo cartogréfica ndo se restringe ao mero dominio de ler e interpretar mapas;
ela se estende para abranger uma compreensdo mais profunda e integrada, que inclui a
habilidade de compreender, analisar e aplicar informac6es espaciais de forma critica em

diversos contextos.

Portanto, tanto a BNCC quanto o DC-GO Ampliado representam passos
significativos na valorizacdo da Cartografia Escolar como uma ferramenta pedagdgica
crucial. No entanto, ainda ha um longo caminho a percorrer para garantir que essa
valorizacdo se traduza em praticas pedagdgicas significativas que capacitem os alunos a

entender e interagir criticamente com 0 mundo ao seu redor.

2.4 Curriculo Referéncia para Goias — 2012 e Documento Curricular para Goias
(DC-GO) - 2019

A LDB, quando aprovada em 1996 j& assumia que a sistematica de producdo dos
curriculos a partir de uma base comum que atenderia todo o pais, deveria contemplar
uma parte do curriculo comum, contendo os contetdos basicos escolares, e a parte
diversificada, aquela que comtemplaria a realidade local da Unidade Escolar, em cada

sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar. (BRASIL, 2017a, p. 19,).

A BNCC, foi aprovada pelo CNE, em 15 de dezembro de 2017, em Brasilia-DF,
com 20 votos a favor e 3 contra. Dias depois, em 20 de dezembro, o MEC, homologou
o documento em cerimdnia que contou com a participacao do Presidente da Republica e
do Ministro da Educacdo (MOVIMENTO PELA BASE, 2017a; FUNDAO LEMANN,
2017).

Grupo de pessoas fisicas e entidades do setor educacional se uniram para formar
0 Movimento pela Base em 2013, com o objetivo de fazer avancar a Base Nacional
Comum Curricular (MOVIMENTO pela BASE, 2015, 2017a, 2017b). Um espaco
politico designado para acdo, aconselha os 6érgdos reguladores educacionais sobre a
implantacdo da BNCC, dificulta a participacdo coletiva e o debate democratico
construido por meio de audiéncias e consultas publicas. Com o inicio da producdo do
documento e com vistas a sua implementacdo ap0s sua aprovacgao, esse movimento tem

trabalhado para garantir espagos de atuagdo junto as redes de ensino e escolas, lutando
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contra visdes sobre o curriculo que, apesar de altamente relevantes, sdo manipulados

para acomodar futuras consultas.

Importante ressaltar que o documento da Base Nacional Comum néo devera
incluir detalhamento como cada objetivo de aprendizagem deve ser ensinado.
Nesse aspecto € importante reconhecer que ha necessidades especificas,
geradas pelo perfil do aluno atendido, histéria da comunidade ou mesmo
opcdo pedagogico-epistemologica das equipes locais, que impactam e
caracterizam a pedagogia a ser usada em cada escola. (MOVIMENTO PELA

BASE, 2015, p. 4).
Ap0s a aprovacdo e homologacdo do Documento Base, em dezembro de 2017, o
CNE, publicou uma resolucéo que definiu a exigéncia de sua implementacdo ao longo
das fases da Educacdo Basica em todas as suas modalidades, bem como estabeleceu e
orientou como o processo deveria ser conduzido (BRASIL, 2017c). O Artigo 7° da
Resolugdo do CNE determina que cabera aos érgdos normativos dos Sistemas de Ensino
aos quais as instituicbes ou redes escolares do pais estdo atreladas a consideracdo da
BNCC como referéncia obrigatoria e a definicdo das normas complementares para a
inclusdo da parte diversificada nos seus curriculos, o que serd produzido de acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e o

atendimento das necessidades educacionais locais das respectivas regides.

De acordo com o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias,
diz que o documento curricular é o resultado de uma ampla discusséo, efetuada por
meio de encontros e debates em toda rede estadual. O Curriculo Referéncia tem como
objetivo contribuir com as Unidades Educacionais, com apresentacdo de propostas de
bimestralizacdo dos contetdos para melhor compreensao dos componentes do curriculo
e sua utilizacdo na sala de aula. (GOIAS, 2012). Ao mesmo tempo, servira como uma
ferramenta didatica para direcionar, de forma clara e objetiva, aspectos da aprendizagem
qgue ndo podem ser excluidos do processo de ensino em cada disciplina, ano letivo e
semestre. Com isso, busca-se estabelecer um fundamento essencial comum a todos 0s
alunos de acordo com as atuais necessidades educacionais identificadas na legislacéo,
nas diretrizes e nos curriculos nacionais vigentes, bem como no material de referéncia
para 0S exames nacionais e estaduais, e no curriculo do Estado de Goias. E cabivel
ressaltar que, por mais que o documento faz fizesse referéncia a uma base comum, em
seu periodo de implantacdo no estado de Goias, entre 2011 e 2012, a BNCC ainda néo

existia de fato.
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E importante ressaltar que o Curriculo Referéncia leva em consideracio 0s
debates atuais e as tendéncias cientificas e teoricas de cada area do conhecimento e da
educacdo, com foco na realidade e nas necessidades dos docentes das instituicOes de
ensino. O documento abre caminho por uma rede de ensino que considere diversas
realidades sociais, histéricas e culturais na medida em que prop6e um curriculo
bimestralizado que possa ser ampliado pela escola, pelo professor, para abordar

questdes Unicas, peculiares e necessarias diante cada situacao.

Com base nos artigos da Constituicdo Federal de 1988, o Curriculo de
Referéncia busca proporcionar ao aluno meios para que ele conclua toda a sua
formacao, exerca sua cidadania e se qualifique para o mercado de trabalho; é uma forma
de mostrar que esforcos estdo sendo feitos para superar os desafios e problemas que a
Educacdo Basica enfrenta atualmente em todo o pais e em nosso estado, e fortalecer
uma série de iniciativas para a consolidacdo de uma aprendizagem significativa do

aluno.

Segundo o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goiéas, Para a
constru¢cdo de um curriculo que refletisse o pensamento e os anseios da Rede
aconteceram espacgos que oportunizaram a participacdo dos educadores. Em outubro e
novembro de 2011 foi elaborado o documento base, que fomentou as discussdes por
todo o periodo da bimestralizacdo, e resultou na participacdo de 500 professores, para
apreciacao e validacdo prévia do documento. Em 2012, foram realizadas formacdes nas
40 regionais do estado com a participacdo de mais de 4 mil professores, que avaliaram e
replanejaram os conteudos da proposta encaminhada e definiram-se Representantes de
Componentes curriculares (RCC) para cada Subsecretaria Regional de Educacdo (SER)
do estado de Goias. (GOIAS, 2012). Realizado em maio, junho e agosto de 2012 para
discutir os resultados do SAEGO e a concepcdo do curriculo com a participacdo de
professores de todos os estados. Lancado em outubro de 2012 junto com os SREs,
permitindo aos educadores analisar e aprimorar cada componente do curriculo. Em
novembro e dezembro de 2012, a Secretaria de Estado da Educacdo de Goiés,
sistematizou as contribuicdes, revisou a versdo preliminar e realizou uma um novo

encontro com RCCs divididos por areas para exposic¢ao da Versdo Final do Documento.

O Curriculo Referéncia da rede estadual de educacdo de Goids apresenta sua
historia, desafios e possibilidades, destacando a necessidade urgente de superar uma
abordagem curricular fragmentada e focar na melhoria da qualidade da aprendizagem
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em nosso estado. Este documento, que € resultado de um processo continuo de
construcdo, reflete a dindmica da educacdo e esta, consequentemente, sempre aberto a
novas sugestdes, reformulacdes e reflexdes. Essa abertura é particularmente evidenciada
durante os momentos formativos realizados ao longo do ano letivo, onde se busca
constantemente adaptar o curriculo as necessidades emergentes e as mudancas no
cenario educacional. Assim, o Curriculo Referéncia ndo apenas define diretrizes, mas
também se constitui como um instrumento vivo de evolucdo e adaptagdo as realidades
educacionais de Goias (GOIAS, 2012).

Conforme delineado no Documento Curricular para Goias (DC-GO), o novo
curriculo emergiu de um processo colaborativo extenso voltado para a implementacdo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em Goias. Este processo ndo foi apenas
multifacetado, mas também profundamente envolvente, abrangendo varias frentes de
estudo, incluindo anélises tedricas, investigacdes empiricas e um didlogo abrangente
com professores tanto da Educacdo Basica quanto do Ensino Superior. Tais interacfes
forneceram um terreno feértil para a (re)elaboracao curricular, executada em regime de
colaboracéo entre o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Goias (Undime Goids). Este curriculo, agora
solidificado, serve como uma diretriz para as aprendizagens essenciais que devem ser
desenvolvidas por criancas da Educacdo Infantil e estudantes do Ensino Fundamental
em Goias, conforme orientado pelo DC-GO (GOIAS, 2017). No entanto, é fundamental
manter um olhar critico sobre estas inovagdes, assegurando que elas ndo apenas existam

no papel, mas sejam verdadeiramente efetivas e inclusivas na préatica educacional.

No contexto da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
em Goias, o Documento Curricular para Goias (DC-GO) representa o resultado de uma
ampla mobilizagéo e esforco coletivo. Este esforgo, realizado nos anos de 2015 e 2016,
envolveu um amplo espectro de participantes, desde professores de todos os niveis e
areas de ensino, diretores municipais de educagdo e suas equipes técnicas, até alunos,
pais, e representantes de conselhos educacionais e sindicatos. O objetivo era engajar
todos esses atores na comunidade educativa de Goias na (re)elaboracdo do curriculo,
incentivando-os a se cadastrarem no Portal da Base, onde poderiam conhecer, pesquisar
e contribuir para as versfes da BNCC divulgadas até entdo. Este processo de construgdo
coletiva foi fundamental para garantir que o curriculo refletisse as necessidades e

realidades locais, a0 mesmo tempo em que alinhava o estado com as diretrizes
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nacionais. A participacdo efetiva e legitima destes diversos grupos, que deveria ser
avaliada por meio de estatisticas detalhadas para reforcar a argumentacdo, foi crucial
para a criacdo de um curriculo que ndo apenas atendesse aos padrdes nacionais, mas
também respeitasse e incorporasse a diversidade e especificidades do contexto

educacional goiano.

Baseando-se nas informacdes do artigo de Neira, Alviano Janior e Almeida
(2016), pode-se afirmar que as primeiras duas versdes da BNCC foram fruto de um
processo extensivo de construcdo, marcado por intencdes claras e diversos
condicionantes. Este processo incluiu contribuicdes significativas de varias frentes,
refletindo um esforgo coletivo para formular um documento educacional que abordasse
as necessidades e desafios da educacdo brasileira, ao mesmo tempo em que se alinhava
as tendéncias contemporaneas da teorizacdo curricular. As versdes da BNCC foram
construidas com o objetivo de incorporar uma diversidade cultural e atender as
demandas de uma sociedade complexa e diversificada, como a brasileira (NEIRA;
ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA, 2016).

Alunos e profissionais da educacdo de varios municipios goianos participaram
do evento em Goias, que aconteceu nos dias 1° e 2 de agosto do respectivo ano. Ao
término deste simposio, foi produzido um relatério que sistematizou as discussoes,
organizadas separadamente por educacdo infantili e componentes curriculares

considerando as trés fases da educacdo basica.

A secdo a seguir destaca os principais percursos tedricos e metodol6gicos para a
construcdo da pesquisa e, claro, chegar ao objetivo geral de compreender as mudancas
tedrico-metodoldgicas ocorridas no curriculo referéncia de Goids para o0 ensino de
Geografia no ambito dos anos finais do Ensino Fundamental a partir da BNCC. Para
isso, foi necessario estabelecer um método de andlise, especificado no item que se

segue.
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3 METODOLOGIA

O objetivo deste capitulo é explicar o percurso metodoldgico desta investigacéo.
Nesse sentido, considera a importancia da organizacdo, l6gica e metodolégica para o
desenvolvimento de um projeto de pesquisa racional e eficaz. Andrade (2010, p. 117)
assevera que a “metodologia ¢ o conjunto de métodos ou caminhos que sao percorridos
na busca do conhecimento”. Assim, serdo explicitados o tipo de pesquisa realizado, bem
como o ambiente, os métodos usados para produzir e analisar os dados empiricos

produzidos.

Quadro 01 — Quadro de coeréncia.

Titulo da pesquisa

As mudangas tedrico-metodoldgicas ocorridas no curriculo referéncia de Goids para o ensino de
Geografia no &mbito dos anos finais do Ensino Fundamental a partir da BNCC

Objetivo Geral

Compreender as mudancas tedrico-metodoldgicas ocorridas no curriculo referéncia de Goids para o
ensino de Geografia no &mbito dos anos finais do Ensino Fundamental a partir da BNCC.

Questdes problematizadoras

e O que mudou em termos curriculares para o ensino de Geografia no &mbito dos Anos Finais do

Ensino Fundamental?

e Em que medida essas mudancas repercutem no processo de ensino-aprendizagem de Geografia?

Suposicéo

A Geografia sofreu perdas teodricas e metodoldgicas com a reformulagdo ocorrida com o Documento
Curricular atual, o que dificulta o trabalho do professor e afeta a aprendizagem geografica dos estudantes.

Abordagem da pesquisa

Qualitativa.

Objetivos especificos

Procedimentos metodol6gicos

Analisar as proposi¢6es para 0 ensino de

Geografia nos dois Gltimos documentos

curriculares referéncias para o estado de
Goias

Pesquisa Documental — Curriculo Referéncia para Goias
(2012), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Documento Curricular para Goias (DC-GO).

Comparar as perspectivas tedricas e
metodoldgicas nos documentos analisados

Elaborar um quadro e descrever quais sdo as perspectivas
conceituais e metodolégicas encontradas no documento a
partir de uma pesquisa de carater geografico.

Reconhecer 0s avangos e 0s retrocessos
ocorridos no curriculo estadual de
Geografia

Elaborar um quadro e apontar quais s80 0S avancos e
retrocessos acerca da ciéncia geografica a partir de uma
concepgdo geogréfica.

Propor caminhos possiveis para a
construgdo de um curriculo significativo
para o ensino de Geografia

Elaborar um quadro e descrever caminhos, ideias,
metodologias e agbes para minimizar os problemas
encontrados no curriculo, visando facilitar o trabalho do
professor e uma formagdo critica e reflexiva dos estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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3.1 Pesquisa Qualitativa

Ao falar sobre a ciéncia geogréfica e pesquisa constitui um desafio que nos leva
a refletir o que fizemos e o que temos feito desde que a geografia se institucionalizou

como ciéncia no século XIX.

Falando sobre a importancia da pesquisa qualitativa, Godoy (1995) mostra que
ela ocupa um lugar significativo entre as diversas vias de estudo dos fendbmenos que
envolvem o ser humano e suas relagdes sociais profundamente arraigadas estabelecidas
em diversos contextos. A preferéncia entre a pesquisa quantitativa e qualitativa deve ser
feita a partir dos objetivos que se deseja alcancar no desenvolvimento do trabalho, em
beneficio da pesquisa e ndo do pesquisador. Assim, para estudos complexos que ndo

exigem a quantificacdo é mais pertinente o uso da pesquisa qualitativa que,

Por ser uma abordagem mais interpretativa que se propde traduzir e
expressar o fenbémeno estudado, também se constitui em um trabalho
laborioso, visto que é necessario registrar as informagdes, coletar dados,
organiza-los e fazer as analises. (MATOS; PESSOA, 2009, p.282).

Nesse sentido, a partir do Documento Curricular para Goias — 2012 e do Curriculo
Referéncia para Goids, a pesquisa possui 0s objetivos de descrever e analisar as
proposicdes para o ensino de Geografia nos dois ultimos documentos curriculares
referéncias para o estado de Goias e comparar as perspectivas tedricas e metodoldgicas

nos documentos analisados.

3.2 Pesquisa Bibliografica

Segundo Fonseca (2002, p. 32), qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto.  Para Andrade (2010, p. 25), “a pesquisa bibliografica sdo estudos
exploratérios, na definicdo do assunto de um artigo ou estudo, no desenvolvimento do
assunto, na citagdo de fontes e na apresentacao de conclusdes”. (2010, p. 25), a pesquisa
bibliografica é necessaria em estudos exploratérios, na definicdo do assunto de um
artigo ou estudo, no desenvolvimento do assunto, na citacdo de fontes e na apresentagéo

de conclusoes.
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De acordo com Gil (2012), quanto aos objetivos, a pesquisa pode ser
exploratoria, descritiva e explicativa, além de estabelecer um referencial tedrico para
aproximagéo conceitual. O termo exploracdo refere-se ao processo de desenvolvimento
de ideias e descoberta de intuicGes. Na maioria dos casos, isso envolve a realizacdo de

pesquisa bibliografica.

Com relacdo as fontes bibliograficas, elas podem ser utilizadas tanto para
pesquisa bibliografica, como o préprio nome indica, quanto para pesquisa documental
historica. A esse respeito, podemos apontar as pesquisas cuja producéo esta centrada nas
operacOes arquivistas historicas como ilustracdo do uso de fontes bibliograficas na
qualidade do documento histérico. Outro ponto importante é que a bibliografia é

considerada uma

Area do conhecimento que tem por objeto a descrigdo e classificacdo de
textos impressos, mediante critérios de sistematizagcdo definidos (autoral,
histdrico, geografico, cronoldgico, tematico etc.), de modo a viabilizar e
facilitar o acesso a eles” e uma “rela¢do de obras editadas sobre determinado
assunto”. (Michaelis, 2015)

O foco da pesquisa bibliografica inclui: leitura do texto; compreendé-lo, o que
implica compreender o texto tal como esta realmente escrito; analisa-lo, o que inclui uma
(re)traducdo semantico-gramatical, uma (re)traducédo técnica, uma taxonomia semantica e
uma (re)traducdo lexémica; validar a traducdo realizada e compreendé-lo e interpreta-lo a

luz de uma nova verséo do texto (Porta, 2014). O autor,

E necessario ir além do texto para compreendé-lo, e isso em varios sentidos e
de vérias formas. E 6bvio que toda boa leitura o respeita, pretendendo
explicitar o seu sentido sem deforma-lo, sem Ihe acrescentar nem subtrair
nada. Uma boa leitura, no entanto, ndo é jamais um mero espelho do texto.
Existem diferentes maneiras de “estar no texto”. Ha muitas coisas que
“estdo” nele ainda que ndo sejam propriamente “ditas” (e, em consequéncia,
ndo possam ser, em sentido literal, lidas). Elas s6 sdo acessiveis na medida
em que, distanciando-nos do texto, assumimos uma posic¢éo ativa diante dele.

(Porta, 2014, p. 73-74)
Assim, para o desenvolvimento da pesquisa, foi de suma importancia fazer uma
pesquisa bibliografica com diversos autores ligados a temética com intuito de anexar o
processo historico dos curriculos e suas configuragdes a ciéncia geografica atrelado com

a categoria de analise geogréfica territorio.

3.3 Pesquisa Documental
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E um corpo substancial de literatura nas areas de ciéncias humanas e sociais
relacionadas a fundamentos conceituais e ferramentas técnicas para metodologias de
pesquisa. Um olhar mais atento as vérias delinea¢es, modos e variaveis, bem como a
ampla variedade de objetos cientificos, sugere que a conducdo da pesquisa cientifica
continuard a ser estudada. Assim, destaca-se a pesquisa documental, que tem sido
considerada por pesquisadores da ciéncia e até por cientistas sociais. Dessas maos
sairam varios estudos sobre tal pesquisa documental como via para produzir o

conhecimento cientifico.

Gil (2008, p. 51) diz que um documento pode ser considerado documentos
conservados em instituicBes privadas e arquivos de Orgdos publicos, tais como
associacg0es cientificas, igrejas, partidos politicos, sindicatos etc. Incluem reportagens de
jornal, contratos e diarios, gravacdes, filmes e fotografias, correspondéncia pessoal e
memorandos, documentos cartoriais e registros de batismo, epitafios e documentos
oficiais, regulamentos e oficios, boletins e cadernos. Deve ser notado que 0s
documentos séo significativos porque oferecem aprofundamento sobre o tema da
pesquisa, porque criam condicBes para a formulacdo de hipoOteses que levam a
verificagdo por outros métodos, mas ndo levam ao desenvolvimento de solugdes

conclusivas para o problema.

Assim, este trabalho possui como fonte de pesquisa documental o Curriculo
Referéncia para Goias utilizado na rede estadual de educacéo até meados de 2012, e 0
Documento Curricular para Goiés, resignificado de acordo com as diretrizes da BNCC
com o intuito de atingir os objetivos de reconhecer 0s avangos € 0S retrocessos
ocorridos no curriculo estadual de Geografia e propor caminhos possiveis para a
construcdo de um curriculo significativo para o ensino de Geografia, para entdo,
alcancar o objetivo geral da pesquisa de compreender as mudancgas teorico-
metodoldgicas ocorridas no curriculo referéncia de Goias para o ensino de Geografia no

ambito dos anos finais do Ensino Fundamental a partir da BNCC.

E cabivel ressaltar que o objeto de pesquisa do trabalho foi alterado no processo
de sua construcdo. A priori, seria analisado o curriculo de Geografia da Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio de Formosa-GO, anos finais do Ensino
Fundamental, fazendo uma comparacdo das possiveis diferencas com o Documento
Curricular para Goias (DC-GO). O municipio possuia dois curriculos distintos, um para
as escolas municipais e outro para as escolas estaduais. Ao chegar no Ensino Médio, o
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educando poderia ter tido prejuizos de conteudos durante o processo de ensino e
aprendizagem de ambas as redes, visto que, os curriculos eram diferentes. Assim, apds
estudos e discussfes, em 2023, a Secretaria Municipal de Educagdo de Formosa-GO,
adotou 0 DG-GO para as escolas do municipio, dando fim a segregacdo curricular que
existia entre escolas municipais e estaduais. Assim, segue abaixo a caracterizagcdo do

municipio de Formosa.

Na secdo seguinte iremos destacar que a escolha do municipio de Formosa-GO
como foco deste estudo nao foi aleatdria, mas sim uma decisdo estratégica baseada em
considerages significativas. A analise do contexto educacional de Formosa é
fundamental para compreender como as discrepancias curriculares entre as escolas
municipais e estaduais poderiam impactar o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes. A unificacdo dos curriculos em 2023, adotando o Documento Curricular
para Goiads (DC-GO) em todo o municipio, oferece um cendrio Unico para investigar as
consequéncias dessa mudanga curricular. Além disso, compreender as caracteristicas
especificas de Formosa, incluindo seu contexto social, econémico e educacional, é
essencial para avaliar como as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas sdo
implementadas e vivenciadas localmente. Esta analise contextual fornece insights
valiosos para a pesquisa, possibilitando uma compreensdo mais aprofundada das

dindmicas educacionais em diferentes configuraces municipais e estaduais.

3.4 Caracterizacao geogréafica do municipio de Formosa-GO

A cidade de Formosa, situada no Estado de Goias, fundada em 1977, em seu
plano diretor (BRASIL, 2003) estd localizada na latitude 15°32'14"S e longitude
47°20'04"W, com uma altitude média de 918 m; possui uma é&rea territorial de
5.811,788 kmz2, segundo dados do IBGE (2021), estima-se cerca de 125 mil habitantes,
qgue ocupam predominantemente a regido urbana. A densidade demografica, segundo
IBGE (2010), é de cerca de 17,22 hab/km?2. Distante 79 km da Capital Federal, Brasilia,
e a 280 km da capital do Estado, Goiania, faz parte da microrregido do Entorno do
Distrito Federal e da mesorregido do leste goiano. Cercada de uma natureza cerratense,

possui diversos atrativos naturais tipicos desse bioma. Suas caracteristicas de clima,
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segundo a classificacdo de Kopen, (IBGE, 2016) é de uma regido tropical, com verséo

quente e Umido e déficit hidrico no inverso.

IMAGEM 01 -

Mais de 100 anos
95a 99 anos
90 a 94 anos
85a 89 anos
80 a 84 anos
75a79anos
70a 74 anos
65a69anos
60 a 64 anos
55a 59 anos
50a 54 anos
45a 49 anos
40 a 44 anos
35a39anos

Distribuigdo da populagéo por sexo, segundo os grupos de idade

4
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2.816
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3722

Formosa (GO) -
0,0% 0,0%
00%] 0,0%
0,0%]10,0%
0,1%0 01%
03% [ 0.3%
0.4% 05%
0.7% 0,7%
0.9% 1.0%
13%
17%
23%
28%
33%
3%

13%
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4
139
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1.275
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2839
3.386
3.841

4438 44% 46%
4770 48% 4.8%
4843 48% 4.8%
4805  48% 47%
4934 49% 4.8%
4744 4T% 45%
3967 4,0% 3.9%

30a 34 anos
25a 29 anos
20a 24 anos
15a 19 anos
10a 14 anos

5a9anos

4621
4804
4818
4733
4831
4456

Oadanos 3.897

Homens Mulheres

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, 2010.

3.5 Historico da cidade

Existem algumas histdrias que relatam a origem do povoamento da atual cidade
de Formosa, Goias, desde registros rupestres datados de antes de cristo até o surgimento
de vilas no século XXVIII. Segundo arquivos disponibilizados pelo professor Samuel
Lucas, em seu blog destinado a registrar e compartilhar um pouco da histéria e dos
aspectos culturais da cidade de formosa, 0s povos indigenas tiveram bastante

importancia no povoamento dessa regiao.

Segundo o professor, diversos povos passaram e habitaram no territério que
futuramente daria origem a cidade de Formosa. Podemos citar os indigenas Crixas,
Afrodescendentes do Forte, e povos diversos que habitaram o Vao do Parand. A
passagem dos indigenas na regido do Bisnau, ficou registrada nas rochas e cavernas,
datada de 3000 a 2500 A.C. Todos esses registros auxiliam na reconstrugdo dessa

historia.
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Outro povoamento importante envolvendo a historia da cidade é o Arraial do
Santo Antonio do Itiquira. Em meados do sec. XXVII, inicialmente habitado por
indigenas da regido e de povos negros e afrodescendentes, estava instalado as margens
do rio Parana e do ribeirdo Itiquira. O local favorecia a criacdo de gado, devido a
presenca de vastos pastos. O povoado também vivia da caca e do agro extrativismo e

seu comeércio acontecia por meio das trocas entre os moradores.

Ainda no séc. XXVII, uma onda de febre amarela chegou no povoado,
destruindo familias e deixando orfédos. A salde da comunidade dependia de curandeiros
do proprio povoado e também de povoados vizinhos. A precariedade da saude e 0 medo
da morte fez com que os moradores migrassem para outra regido, abandonando o

pequeno povoado.

Apds andar algumas léguas ao sudeste do antigo povoado, encontraram com a
atual lagoa feia. A origem do nome se deu devido a concentracdo de plantas densas no
fundo da agua. 1sso tornava a agua turva, fazendo com que os moradores se referissem a
ela como “a lagoa feia”. Os arredores da Lagoa Feia séo cobertos por brejos, pequenas
lagoas e capim, o que facilitou a criacdo de animais pelos sobreviventes do povoamento
do Santo Antonio do Itiquira. Por estar perto da agua, a habitacdo ndo era tdo favoravel,
fazendo com que alguns familiares do povoado buscassem outro local pelos arredores.
O segundo ponto povoado foi as sombras de um Pau-Ferro, dando origem a primeira rua
da cidade: Rua dos Crioulos, ou rua dos couros devido ao comércio de couro que ali se
iniciava. Segundo o Plano Diretor Municipal, os primeiros colonizadores chegaram em
1730, e esta registrado em grutas da fazenda Araras (LUCAS, 2012).

Em um periodo posterior, Formosa desempenhou um papel crucial na famosa
Rota do Ouro, situando-se em uma area que hoje corresponde a BR-020, uma via
essencial que conectava Minas Gerais a Bahia. Um aspecto notavel que contribuiu para
a importancia de Formosa durante este periodo foi a sonegacdo de impostos. Muitos
viajantes escolhiam passar pelo povoado para evitar os postos de taxacdo oficiais. As
margens de uma lagoa, repleta de musgos, os viajantes frequentemente faziam paradas
para descanso. Devido a este intenso fluxo de pessoas e para minimizar as perdas
fiscais, 0 governo instalou dois postos de cobranga de tributos nas proximidades, com o

intuito de controlar e tributar efetivamente o movimento na regiao.
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Em 1823 o arraial foi firmado como centro comercial, e em 1838 foi elevado a
categoria de freguesia. Mais tarde, em 1843 subiu a categoria de vila. Devido a suas
belezas naturais em homenagem a imperatriz, recebeu o nome de Vila Formosa
Imperatriz, sendo considerado o dia 1° de agosto o dia de seu aniversario. Apenas em
1977 passou para a categoria de Cidade, alterando seu nome para Formosa. Atualmente

0 municipio possui trés povoados: Bezerra, JK e Crixalandia.

3.6 Desenvolvimento urbano e aspectos politicos

Atualmente, Formosa-GO, junto a outras cidades e o Estado de Minas integram
a Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno (RIDE). A
criacdo da RIDE busca promover o desenvolvimento do DF e de seu entorno, a partir da
criacdo de polos econdmicos, visando promover a empregabilidade, diversidade
econdmicas e aperfeicoamento da médo de obra através de diversos programas
integradores. (BRASIL; GOIAS; FORMOSA, 2003).

Imagem 2: Regido Integrada de Desenvolvimento Econémico do Distrito Federa —
RIDE-DF

RIDE-DF com destaque para a Area Metropolitana de Brasilia e suas porgdes territoriais
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Fonte: CODEPLAN/ Distrito Federal, 2018.

85



A proximidade com a atual Capital Federal Brasilia, permitiu que seu
crescimento fosse impulsionado, tornando-se influente sobre outras cidades do estado
de Goiés. A expansdo do territdrio e a construcao de rodovias que permitiam 0 acesso a
nova capital foram de grande importante em seu desenvolvimento. Este crescimento
também trouxe influencia no mercado imobiliario, tendo efeito em sua populacéo.
Segundo dados do IBGE, Formosa teve um crescimento 3,3% ao ano, entre 1991 a
2010. A populagéo atingiu a marca dos 100 mil habitantes em 2010, e atualmente, doze
anos depois, possui mais de 125 mil pessoas habitando seu territorio. Todo esse
crescimento desordenado fez surgir novos bairros na cidade, evidenciando o movimento
de extensao de seu territério. Segundo Silva (2011), em sua fundacdo datada no ano de
1877, a cidade possuia 2 bairros principais: Formosinha e Centro, em 2011 cidade
possuia mais de 50 novos bairros, que foram se originando devido a grande demanda

populacional.

Com as inovagdes decorrentes da revolugdo verde, o cerrado teve grande
visibilidade devido as possiveis condi¢cdes favoraveis para o desenvolvimento do agro,
atraindo imigrantes para as regifes cerratenses e do Planalto Central. Como na capital o
custo de vida e moradia eram altos, as regides do entorno receberam esses imigrantes, e

fortaleceram o seu processo de desenvolvimento urbano a partir desse movimento.

Referente a sua economia, segundo dados do IBGE 2019, o PIB per capita
encontra-se em torno de R$ 20.106,42, colocando a cidade na posi¢do nacional 5570°,
estadual 246° e 7° na regido geografica imediata. Ja referente a trabalho e rendimento da
populacdo, segundo as mesmas fontes, o salario médio fica entorno de 2 salarios

minimos.

Santos (2014) apresenta a cidade de Formosa, Goias, com uma forca econdmico
centrada no setor de servi¢os, assim como outras regides que compde a RIDE. Além dos
setores de servicos, 0 agronegdcio se faz presente na regido, principalmente com

atividades voltadas a agropecuaria de corte, cana de acgucar, feijdo, milho e soja.

Apesar de ter sido considerada como uma cidade dormitdrio por muitos anos,
Formosa, Goias, apresenta um protagonismo importante em sua relacdo com a Brasilia e
a outros municipios da regido. Enquanto muitos moradores das cidades menores
vizinhas buscam em Formosa alternativas de servicos, como atendimentos hospitalares,
educacdo (béasica e superior) e lazer, vemos 0 mesmo movimento em relacdo a
populacdo formosense a Brasilia. Em contrapartida, os brasilienses veem em Formosa
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uma alternativa de lazer voltado ao ecoturismo e usufruto da beleza natural, além do

apoio ao abastecimento e oferta de méo-de-obra mais barata.

A histéria de Formosa, Goias, e sua evolucao até os dias de hoje, com destaque
para seu papel na Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno
(RIDE), sao elementos essenciais que podem enriquecer significativamente o curriculo
educacional da cidade. Ao integrar esses aspectos histdricos e socioecondmicos ao
curriculo, os estudantes de Formosa ganham a oportunidade de compreender ndo apenas
a histdria de sua cidade, mas também sua interconexdo com a regido e o impacto dessas
relacbes no desenvolvimento local. Isso oferece uma visdo mais ampla e
contextualizada da sua prépria identidade e do papel de Formosa no cenério regional e

nacional.
IMAGEM 03 - Populagdo de Formosa-GO

DOS MORADORES +
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’ ATENDIDOS NO DF

é FU RM USA LOCAL DE TRABALHO

PESQUISA METROPOLITANA 87,95%  No PRPRIO MUNICIPID
POR AMOSTRA DE DOMICILIOS 9.83% NooF
0.34%  EMOUTRAS UNIDADES

b4 DA FEDERACAQ
D OCUPACAD* EDUCACAD
38,68% rem rRaaLHO REMUNERADD
15,26% so estuoantes 22,98% mﬂ; —
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HABITANTES

7,89% estio nesemprecanos
(NUMERD ESTIMADD)

EM ESCOLAS PARTICULARES

6,23% razem TRABALHOS DOMESTICOS 70,93%  DECLARAM NAO ESTUDAR
0,21% s#o aposentanos

Fonte: Agéncia Brasil, 2018.

3.7 Educacéo e cidadania

O contexto educacional de Formosa, Goias, refletido nos dados demograficos e
institucionais recentes, é crucial para a formulacdo de um curriculo que atenda as
necessidades especificas da regido. Segundo o IBGE 2020, a cidade de Formosa, Goias,
possui cerca de 85 instituicbes que ofertam a educagdo basica, sendo 65 unidades de
ensino fundamental e 20 de ensino medio. Dentre essas escolas, 21 escolas séo
estaduais, 50 unidades sdo municipais e 20 sdo escolas de rede privada. A cidade ainda
conta com 4 escolas de tempo integral atendendo tanto os anos finais do ensino

fundamental 1l e ensino médio. Aproximadamente 96% (aproximadamente 20 mil
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matriculas) da populacdo entre 6 e 14 anos estdo em fase de escolarizacdo, segundo
dados do IBGE censo 2010.

Para a formacdo no ensino superior, a cidade conta com cerca de 8 centros
universitarios, entre eles dois de ensino puablico e gratuito: Instituto Federal de
Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Estado de Goias e a Universidade de Estadual de
Goiés, além do polo da universidade aberta do Brasil (UAB) que serve de apoio para
aulas presenciais de curso de Educacdo a Distancia ofertadas por universidades publicas

de outras cidades e/ou estados.

Apensar de possuir cursos superiores de bacharel, tecndlogo e engenharias, 0
maior volume dos cursos ofertados na cidade para a sua populacdo é voltado para a
formacdo de professores em cursos de licenciatura e pos-graduacdo na area da

educacéo.

Segundo ministério da educacao no relatdrio de estudo/pesquisa natural, social,
econdmica e educacional do municipio de Formosa e da regido de influéncia publicado

em 2009, a cidade possui a oferta dos seguintes cursos a populagéo:

QUADRO - 02 - UNIVERSIDADES EM FORMOSA-GO

FACULDADE GRADUACAO POS-
GRADUACAO

Faculdade Cambury de | gestdo da tecnologia da -

Formosa informacao; hotelaria;
marketing; processos
gerenciais;
Faculdades Integradas | licenciatura  em letras, | Educacdo Matematica;
IESGO matematica e pedagogia; Lingua  Portuguesa;
Docéncia e
Metodologia do
Ensino Superior;

Gestdo Estratégica de
Marketing; Gestdo de

Pessoas; Sistemas de
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Informacao;

Unidade - Universidade

Estadual de Goias - UEG

licenciatura em letras,

geografia, historia,

matematica; pedagogia;

Educagdo Especial
Construindo 0
Conhecimento no

Processo de Criacao da

Escola Inclusiva;
Gestado Ambiental;
Gestdo  Educacional;

Lingua e Literatura;

Historia da América;

Histéria, Cinema e
Literatura; Historia,
Etica e  Politica;

Matematica do Ensino
Médio;

Cultural

Historia

Piscopedagogia

de

Universidade

Pélo Apoio
Presencial -

Aberta do Brasil - UAB

artes visuais (IES que oferta:
UFG)

Metodologias
do
Fundamental (IES que
oferta: UFG)

Ensino

FACEC

licenciatura em letras,

matematica e pedagogia,;

Instituto Federal de
educacéo, ciéncias e
tecnologia do Estado de

Goiés (IFG)

licenciatura em ciéncias

sociais, bioldgicas;
engenharia civil; tecnologo
em tecnologia em analise e
desenvolvimento de

sistemas;

educacdo para
cidadania; tecnologia e

educacéo do cerrado;

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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O instituto Federal foi inaugurado em 2010 e atende a educacéo publica desde a

etapa final do ensino médio com cursos integrados e Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA) integrados, cursos tecndlogos, subsequentes, graduacdo e pos-graduacéo.

TABELA 01 - QUANTITATIVO DE ALUNOS DA EDUCAGAO BASICA DE FORMOSA-GO

FORMOSA | REGIAO DE INFLUENCIA
Escolas em atividade 81 19
Salas de Aula 615 104
Docentes 1.253 226
Alunos da Educacéo Pre-
Escolar 1.792 333
Alunos da Classe de
Alfabetizacdo
Alunos do Ensino Fundamental 18.000 3.025
Alunos do Ensino
Médio/normal 4.997 853
Alunos do Ensino Especial 119 -
Alunos da Ed. Jovens/Adultos 1.964 315
Alunos do Ensino Profissional
(Nivel Técnico) - -
Alunos da Creche 355 -
Total de Alunos 27.227 4.567

Area de Influéncia Imediata; Cabeceiras, Santa Rosa de Goias e Vila Boa.

Fonte: SEPLAN/SEPIN.

3.8 Aspectos culturais

O proposito desta secao € explorar e destacar os aspectos culturais de Formosa,
Goiés, enfatizando como suas tradicBes religiosas, memorias e lendas folcléricas tém
desempenhado um papel fundamental na formagdo do imaginéario e do folclore local.
Essas tradigdes, enraizadas na histéria da cidade, sdo vivenciadas e celebradas em
eventos como a festa do Divino Espirito Santo, um acontecimento anual significativo
que retne moradores de todas as idades e transcende as barreiras religiosas. A
celebracéo, que se iniciou em 1838, reflete a evolucdo cultural da cidade desde seus
primordios como Arraial dos Couros, ilustrando a interligacdo entre a cultura, a historia

e a identidade comunitaria de Formosa.

A cultura Formosense € cercada de tradi¢bes religiosas, memorias e lendas
folcloricas que abastecem e abasteceram o imaginario da populagdo ao longo dos anos,
e responsabilizam-se pela constituicdo do seu folclore. Um dos principais

acontecimentos anuais da cidade acontece entre 0 més de maio e junho, a festa do
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Divino Espirito Santo, que desencadeia diversos encontros como a folia da roca e a festa
de encerramento na igreja matriz. Esses eventos marcam a cultura e a historia da cidade
por reunir diversos moradores, de todas as idades, e até mesmo aqueles que ndo seguem
a religido catolica sdo atraidos a festividade. A festa do Divino teve seu inicio no
municipio no ano de 1838, através de uma lei provingal de Goias, quando a cidade ainda
era um pequeno povoado até entdo nomeado como Arraial dos Couros, e foi se
desenvolvendo junto com a cidade, por isso é cheia de histéria e cultura da populacéo
formosense. Atualmente a cidade recebe atragdes em grandes eventos, principalmente
voltados a festa da agropecuaria, que recebem shows nacionais e de grandes nomes da

masica sertaneja.

A cultura de Formosa, rica em tradi¢bes religiosas, lendas folcléricas e
memorias, tem moldado o folclore local e continua a influenciar a identidade da cidade.
A festa do Divino Espirito Santo, iniciada em 1838 e realizada anualmente entre maio e
junho, é um reflexo vivido dessas tradi¢des, unindo a comunidade independentemente
de crengas religiosas. Além disso, a cidade tem se destacado por sediar grandes eventos,
como a festa da agropecuaria, que atrai atracGes nacionais e grandes nomes da masica
sertaneja. Esses eventos, tanto religiosos quanto culturais, sdo fundamentais para o

curriculo de Formosa, refletindo sua historia, cultura e identidade.

3.9 Aspectos ecoldgicos e ecoturismo

Cercada por aguas, Formosa encontra-se em um local repleto de belezas naturais
e potenciais fortes para o ecoturismo. Pontos turisticos como o Salto do Itiquira, o
complexo de cachoeiras do Indaid, a Lagoa Feia, o Bisnau, o buraco das araras e outras
atracGes ecoldgicas sdo atrativos turisticos tanto explorado pelos moradores para o lazer

quanto por turistas do entorno.

Mesmo cercada de inUmeras belezas naturais e sendo um importante
contribuinte para as dguas do cerrado, a natureza e a ecologia da cidade ndo sdo tdo bem
exploradas como deveria. Cercada pelo agronegocio e com baixo investimento no
ecoturismo, muitos rios, cachoeiras e fluxos d’agua perdem diariamente 0 espago e
qualidade durante o processo de desenvolvimento urbano e agricola. No histérico do

desenvolvimento urbano da cidade, alguns rios foram canalizados e sofreram alteragoes
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em seu curso natural, perdendo a capacidade de fluidez das aguas e até mesmo dando
fim as nascentes. Com a Ultima gestdo, o atual prefeito desenvolveu um projeto de
revitalizacdo de um dos pontos turisticas e importante nascente dentro da cidade: a mata
da bica. O rio que ali nasce, corta toda a cidade e abastece outros atrativos naturais do

municipio, como o laguinho do vové.

As alteracfes no curso dos rios e a revitalizagdo de areas naturais em Formosa,
como a mata da bica, sdo temas relevantes que podem ser integrados ao curriculo
educacional da cidade, alinhando-se aos objetivos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A inclusdo desses topicos ndo apenas enriquece o curriculo com questfes
locais importantes, mas também proporciona aos estudantes a oportunidade de explorar
conceitos de sustentabilidade, ecologia e conservacdo ambiental de forma concreta e
contextualizada. Isso permite que as intencdes educacionais, que podem parecer

abstratas na BNCC, sejam aplicadas de maneira pratica e significativa.

Mesmo com essa iniciativa, hd muitos pontos a serem melhorados visando
aumentar a qualidade de vida dos moradores e proporcionar visibilidade a cidade por
meio da valorizacdo de seus recursos naturais, permitir retorno financeiro a populacéo,
como ocorrem em outras cidades vizinhas, a exemplo das cidades que compdem a

Chapada dos Veadeiros.

A seguir, destaca-se a apresentacdo, analise e discussdo dos dados acerca do
Curriculo Referéncia para Goias — 2012 e o Documento Curricular para Goias (DC-GO)

2020, a partir de critérios e categorias escolhidos para melhor apresenta-los.
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4 RESULTADOS DE PESQUISA: APRESENTACAO, ANALISE E
DISCUCAO DOS DADOS

O objetivo desta secdo é apresentar e discutir os dados encontrados no Curriculo
Referéncia para Goias — 2012, comparados ao Documento Curricular para Goias de
2019, a partir de critérios e categorias escolhidos para melhor compreensdo dos

elementos ali encontrados, leitura e analise dos dois documentos.

Como citado, o Curriculo Referéncia para Goias foi 0 documento que esteve vigente
na Rede Estadual de Educacéo entre 2012 e 2018, quando, em 2019, foi substituido pelo
DC-GO, reformulado a partir das habilidades, competéncias e objetivos da BNCC de
2015.

A principio, 0 quadro abaixo sistematizard as seguintes informacfes nos dois
documentos analisados: concepcdo de Geografia, finalidades do ensino geogréfico,
organizagOes, orientacbes metodoldgicas e conteldos, para permitir a compreensdo
sobre o que mudou, avancos, retrocessos, correntes do pensamento geografico. Assim,
apos a apresentacdo dessas informacdes, serdo efetuadas as discussdes e reflexdes

acerca dessas.

QUADRO 03 - CRITERIOS ANALISADOS NOS CURRIULOS DE
GEOGRAFIA DE GOIAS

Concepcdo de Geografia

A ciéncia geogréfica
apresenta-se a partir
de contetdos e
categorias de analise,
principalmente 0
Espaco Geogréfico e
a sua relacdo com a
sociedade. Destaca-
se a cartografia, a
importancia da
leitura e
interpretagdo de
diferentes tipos de
mapas, graficos e
tabelas para auxiliar
0 aluno no seu dia-a-
dia, vivéncia e
cotidiano além dos

Introducdo as Ciéncias
Humanas, seu papel,
caracteristicas, conceitos
e as disciplinas que a
compde, sempre viando
uma educacdo integral e
interdisciplinar.

A Geografia apresenta-se
a partir das suas
categorias de analise tais
como: Espaco
Geogréafico,  Territorio,
Regido, Paisagem e
Lugar. A relagdo da
sociedade com 0S
aspectos fisicos naturais,
mudangas e
transformacoes do
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muros escolares.

espaco a partir das acoes

antropicas, leitura e
interpretacdo de
diferentes  tipos  de
mapas, suas tecnologias,
compreenséo dos
fendmenos fisicos-
naturais e sociais

existentes no espago a
partir de escalas locais,
regionais, globais para
uma formacdo do
cidaddo a partir de um
pensamento  critico e
reflexivo a partir de um
trabalno  ativo  entre
professor e aluno.

Finalidades do ensino da
Geografia

O componente curricular
de Geografia tem o
objetivo/finalidade  de
possibilitar a
compreensdo do espago
geografico, propondo aos
estudantes pensar, ler e
observar a acdo humana
nos espagos, tanto nas
areas rurais como nas
urbanas, nos seus
espacos de vivéncias e
em outros mais amplos e
complexos,  abarcando
sempre a relacdo sujeito
e espaco,
compreendendo esta
relagdio a partir das
especificidades de Goias
e na sua relagdo com o
mundo.

Organizacdo Curricular

A organizacdo do
curriculo é feita a
partir de tabelas
bimestralizadas em
que conversam com
0 calendario escolar,
tendo inicio o 1@
bimestre em janeiro
e 0 término do 4°
bimestre em
dezembro do ano
letivo. Além disso, o

A organizacgdo do
curriculo é feita a partir
de Unidades Tematicas,
Objetos de
Conhecimento/contetdos
e Habilidades. Os tépicos
citados estdo dentro de
uma tabela.
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curriculo é
organizado a partir
de Expectativas de
Aprendizagem,

Eixos Tematicos e 0s
conteidos a serem
trabalhados em cada
bimestre, separados
por séries do Ensino

Orientacdes

metodoldgicas/concepgdes didatico-

pedagdgicas

Metodologias ativas a
partir das habilidades e
competéncias existentes
na BNCC, realizagdo de
trabalhos em  grupos,
aproximagéo da
comunidade escolar nas
praticas pedagogicas, boa
relacdo entre professor
aluno, atividades
interdisciplinares, uso
das  Tecnologias de

Informacéo e
Comunicacéo (TICs).
Educacéo Integral,

Protagonismo  Juvenil,
Formacdo do  senso
critico.

Contelidos/tematicas

Fundamental.
Os conteudos
apresentados no

curriculo, conseguem
atender todas as
demandas

geogréficas

existentes no Ensino
Fundamental, 0S
conteudos possuem
uma sequéncia légica
no  processo  de

ensino e
aprendizagem

geografico do
estudante, 0S

contedos e as
teméticas estdo bem
entrelagadas,

contemplando 0S
aspectos fisicos e
sociais da ciéncia
geografica, com

Os conteudos e as
tematicas encontrados no
documento ndo possuem
uma sequéncia ldgica
dentro do processo de
ensino e aprendizagem
geografica ao educando,
parecem que apenas
foram jogando as
tematicas ali sem haver
uma ligacdo entre eles.
Os conteddos  estdo
soltos, vazios e muito
segregados. Por
exemplo, a parte fisica da
geografia, ndo conversa
coma parte humana,
ficaram separadas, o0s
aspectos fisicos naturais
sobressaem 0s aspectos
humanos sociais e ndo ha
uma ponte que os ligue.
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facilidade de leitura | O leitor pesquisador
e interpretacdo por | possui dificuldades de
parte do professor | iniciar, desenvolver e
pesquisador. concluir o conteldo,
visto que, o curriculo ndo
é organizado por
bimestre, isso dificulta
mais ainda a vida do
professor.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

4.1 Concepcao de Geografia

Ao analisar o Curriculo Referéncia para Goias de 2012, com o objetivo de
compreender a concepc¢do da ciéncia geografica que predomina do documento, percebe-
se que ha apenas cinco parédgrafos que introduzem a Geografia no documento, sendo
que o primeiro € uma breve exposicéo sobre a organizacgdo, estrutura e planejamento do
documento, que foi elaborado a partir de consultas publicas, pesquisas, debates, rodas
de conversas e professores de Geografia, até porque, é esse documento que ira nortear

os trabalhos dos professores da Rede Estadual de Educagéo.

Assim, a ciéncia geografica se apresenta por meio de conteldos, principalmente
cartografia, seu papel, influéncia e dinamica para que o educando possa se reconhecer,
entender e transitar no Espaco Geografico, a partir de leituras e interpretacdes de
diferentes tipos de mapas, tabelas e graficos. O documento aborda também os principais
eixos tematicos da Geografia, encontrados no ambito da bimestralizacdo, mais a frente,

com referéncias ao Espaco Geografico e suas relacbes com a sociedade. Assim,

Acreditamos que a construgdo e reconstrucdo de um curriculo minimo é
permanente e se faz em espacos e momentos diversos, o que o transforma em
um grande desafio. Assim esperamos que o Referencial Curricular de
Geografia seja um ponto de partida para o estudante iniciar no processo de
leitura, compreensdo e estudo da geografia e do mundo em que vivemos
(Goiéas, 2012, p. 171)

Ao revisar a concepcdo de Geografia no curriculo educacional, € importante
orientar os professores sobre a relevancia de integrar a histéria do pensamento
geografico, incluindo autores influentes como Milton Santos, no contexto educacional.
Esta abordagem ndo visa sobrecarregar os alunos com informagdes complexas, mas sim

enriquecer a formacdo dos educadores, proporcionando-lhes um panorama mais amplo
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da disciplina. Compreender as contribuicdes de pensadores renomados e as evolucoes
tedricas da Geografia ajuda os professores a contextualizar o ensino, tornando-0 mais

significativo e relevante para os estudantes, alinhando-se com os objetivos da BNCC.

Ao examinar o Documento Curricular para Goias (DC-GO) 2019 e compara-lo
com seu antecessor, torna-se evidente uma expansdo significativa na introdugdo a
Geografia. Enquanto o documento anterior apresentava apenas cinco paragrafos, que
ofereciam um tratamento breve e superficial das tematicas geogréaficas, o DC-GO 2019
dedica sete paginas a uma exploracdo mais aprofundada e detalhada desses topicos. Esta
mudanga na abordagem reflete um esforgo para proporcionar uma compreensao mais
rica e complexa da ciéncia geografica, indicando um avanco na qualidade e

profundidade do curriculo.

De inicio, antes mesmo de abordar a Geografia, encontra-se duas paginas
do documento referente as Ciéncias Humanas, pois, uma das caracteristicas da BNCC
2015, é organizar os componentes curriculares pelas areas de conhecimento. Nesse caso,
a ciéncia geografica € um dos componentes curriculares que compde a area de humanas,
tema esse que, ndo € mencionado no primeiro documento.

Ao revisar o conceito de ciéncias humanas e sua evolucdo, fica claro que
este campo do conhecimento tem se expandido e adaptado ao longo do tempo, ndo
apenas em termos de conteddo, mas também em suas areas de aplicacdo.
Historicamente, as ciéncias humanas abrangem todo o conhecimento cientifico gerado
pela humanidade. No entanto, na atualidade, o termo é frequentemente utilizado para se
referir especificamente aos campos de estudo centrados no ser humano e em suas
diversas facetas, como cultura, sociedade e comportamento. Esta delimitacdo reflete a
evolugdo do entendimento e da abordagem das ciéncias humanas em relagdo ao seu

objeto de estudo.

O conceito tradicional de Ciéncias Humanas corresponde ao conjunto de
ciéncias ou areas do conhecimento que estudam o ser humano como ator
social, através das suas relages com o espaco, tempo, sociedade e cultura em
que estdo inseridos. As Ciéncias Humanas, neste sentido, aglutinam
criteriosamente conhecimentos organizados sobre a producdo da humanidade,
realizados a partir de discursos especificos desta area, tendo como objetivo o
desvendar das complexidades da sociedade, suas criagbes e pensamentos
(Goiés, 2019, p. 74)

No Documento Curricular para Goias 2019, a area de Ciéncias Humanas tem
como foco a formagdo de um cidaddo integral e o desenvolvimento do raciocinio

espaco-temporal, ao contextualizar a relagdo sujeito, espaco e tempo, com énfase na
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necessidade de compreensdo das relagdes sociais em sua maior complexidade, e conter
as dimensdes intelectuais e afetivas, baseadas no respeito, acolhimento, singularidade e
diversidades espaciais e temporais, enquanto partes integrantes da formagao bésica do

cidadao.

A érea de Ciéncias Humanas, neste documento, é composta pelos componentes
curriculares de Geografia e Historia, desde os anos iniciais, 1° ao 5° ano, até 0s anos
finais 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Contudo, o ensino de Geografia e Histdria
ndo se restringe apenas nestes dois componentes curriculares, o professor deve lancar
mao dos conhecimentos historicamente construidos de outras Ciéncias Humanas, tais
como: a Antropologia, a Ciéncia Politica, o Ensino Religioso, a Filosofia, a Psicologia,
a Sociologia, para entdo promover o desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal de

forma integral em suas praticas pedagogicas.

De fato, o professor ndo pode se limitar apenas a sua disciplina de formacéo, até
porque, um dos objetivos da BNCC 2017, é trabalhar a interdisciplinaridade: fazer um
trabalho em conjunto com professores de diferentes componentes curriculares. Porém, o
que acontece nas escolas, € que o professor tem de dar conta de ministrar todas as
disciplinas que compdem a area de humanas para completar sua carga horaria naquela
unidade escolar. Infelizmente € muito comum os professores de Geografia serem
obrigados a lecionar Historia e vice-versa. Essa situacdo, onde professores de Geografia
sdo frequentemente requisitados a lecionar Histéria e vice-versa, revela uma
discrepancia entre os ideais propostos pela BNCC 2017 e a realidade pratica nas
escolas. Enquanto a BNCC enfatiza a importancia da interdisciplinaridade como uma
colaboracdo enriquecedora entre disciplinas diferentes, a pratica de atribuir multiplas
disciplinas a um unico professor pode diluir a qualidade do ensino. Essa abordagem
pode sobrecarregar os educadores e limitar a profundidade com que cada disciplina é
explorada, comprometendo a eficicia da aprendizagem interdisciplinar que a BNCC

visa promover.

Quando se trata do Ensino Médio, o problema é ainda maior, pois, com o Novo
Ensino Médio vigente desde 2022, a carga horéria das disciplinas que compde as
Ciéncias Humanas foi reduzida em 50%. Entdo, para que o professor consiga completar
sua carga horéria e receber um salario um pouco maior, ele obrigado a assumir varias
disciplinas que néo fizeram parte da sua formacdo académica, e isso ira dificultar a vida
do professor e do aluno. A reducéo de 50% na carga horéria das Ciéncias Humanas no
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Novo Ensino Médio, juntamente com a pressdo sobre os professores para assumirem
disciplinas fora de sua especializacdo, gera consequéncias negativas tanto para
educadores quanto para alunos. Essa pratica pode levar a um ensino menos
especializado e profundo, afetando a qualidade da educacdo. Além disso, professores
trabalhando fora de sua area de expertise enfrentam desafios adicionais no planejamento
e execucdo de aulas eficazes, o que pode afetar diretamente o engajamento e o
aprendizado dos alunos.

A carga horéria ideal para as disciplinas de humanas no Ensino Médio seria a
restauracdo do modelo anterior, com duas aulas por semana para cada série. Essa
abordagem, aliada a pratica de professores lecionarem apenas em suas areas de
formacédo, ndo se trata apenas de preservar a identidade dos componentes curriculares. O
cerne do problema ¢ a diluicdo da qualidade do ensino. Com menos tempo dedicado e
com profissionais ensinando fora de suas especialidades, ha um risco de comprometer a
profundidade e a eficicia do ensino. Essa situacdo pode impactar negativamente a
capacidade dos alunos de desenvolver um pensamento critico e reflexivo, essencial para
uma formacéo integral. Portanto, as mudancas propostas sao cruciais ndo apenas para
manter a integridade das disciplinas, mas também para garantir um aprendizado mais

significativo e enriquecedor para os estudantes.

De volta a analise do documento, ha ainda, algumas competéncias especificas de

Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental, entre as quais destacam-se:

e compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

e analisar 0o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
informacional, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacdes de significado no tempo e no espaco, para intervir
em situacbes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo.

e identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam
para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar

efetivamente das dindmicas da vida social.
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e interpretar e expressar sentimentos, crencas e ddvidas com relagdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao
das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

e comparar eventos ocorridos, simultaneamente, no mesmo espago e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em
espacos variados.

e construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

e utilizar as linguagens cartogréafica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo no desenvolvimento
do raciocinio espago-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcéo,

duracgéo, simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexéo.

Na concepcdo apresentada pelo DC-GO, a Ciéncia Geogréfica € retratada como
uma disciplina que examina o Espaco Geogréafico em suas diversas escalas, iniciando no
ambiente local do estudante e expandindo até o contexto global. Esta abordagem visa
capacitar o aluno a desenvolver habilidades essenciais, como a leitura espacial,
observacao, compreensdo e andlise das interacbes humanas e atividades no espaco,
utilizando categorias analiticas chave como paisagem, territério, territorialidades,
regides, redes, movimentos espaciais, sociedades, representacdes cartograficas e
fendmenos socioambientais. Esse processo é fundamental para fomentar a alfabetizacdo
geografica e cartografica, bem como o raciocinio geografico, contribuindo assim para a

formacédo de um cidadéo critico e consciente.

O conhecimento geografico surge a partir da relacdo da apropriagdo do meio pelo
ser humano. Na busca pelo desenvolvimento de novas técnicas, ele estabelece novas
formas de interacGes espaciais e, em sociedade, novos conhecimentos acerca dos
elementos socioambientais, suas caracteristicas, dindmicas, limites e possibilidades que

compdem o meio para poder nele interagir.
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Na Ciéncia Geografica, conforme abordada no Documento Curricular em
questdo, a andlise do Espaco Geografico em suas diversas escalas € central. Isso vai
desde a vivéncia local do estudante até uma perspectiva global, enfatizando a
importancia do desenvolvimento de habilidades como leitura espacial, observacéo e
analise das relagdes humanas e atividades no espaco. Utilizando categorias como
paisagens, territorios, redes e fendmenos socioambientais, a Geografia busca
desenvolver a alfabetizacdo geografica e cartografica, além de fomentar o raciocinio
geografico. Esse processo contribui significativamente para a formacdo de um cidadéo

critico, capaz de interagir com o meio de maneira informada e consciente.

4.2 Finalidades do ensino da Geografia

Ao avaliar o Curriculo Referéncia para Goids 2012 no que tange as finalidades
do ensino de Geografia, embora ndo se encontrem tdpicos ou relatos diretos, é possivel
inferir tais finalidades de maneira implicita. A énfase no desenvolvimento do raciocinio
geogréfico, por exemplo, sugere um foco na capacidade critica e analitica dos
estudantes. O desconforto causado pela falta de diretrizes explicitas pode ser visto como
um convite para que o professor reflita e deduza as finalidades do ensino de Geografia.
Isso ressalta a importancia da formacdo continua do educador, que muitas vezes carece
de momentos dedicados a analise e reflexdo sobre curriculos durante sua formacéo
inicial. A ponte entre a teoria universitaria e a pratica escolar € crucial para a formacao
da identidade profissional do docente, permitindo um ensino mais dindmico e adaptado

as realidades educacionais.

Muitas vezes, no contexto de sua formacao inicial, o Unico contato que o professor
tem com a escola refere-se ao periodo do estadgio supervisionado obrigatorio, que
acontece no meio do curso. Porém, esse é um periodo muito curto, rapido, que resulta
no fato de que, o estagiario ndo consegue experienciar plenamente, a realidade de uma
escola. Desse modo é necessario que haja cada vez mais politicas educacionais que

aproximem os cursos de formacdo de professores as escolas brasileiras.

Tal critica impde uma consideracdo acerca do programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo & Docéncia (Pibid). Trata-se de um programa que colabora para a

construcdo da identidade docente, de forma critica e reflexiva, promove momentos ricos
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de aprendizagem no ambiente escolar e constitui-se relevante a formacdo do futuro
professor. Nesse contexto, o pesquisador deste trabalho que foi aluno do Pibid entre
2016 e 207, durante seu periodo de graduacdo no curso de Geografia, na Universidade

Estadual de Goias (UEG) Campus Formosa-GO, no programa.

Ao analisar o Documento Curricular para Goias 2020, com o objetivo de encontrar e
entender as finalidades do ensino da ciéncia geogréafica, observa-se que o documento
atesta que o trabalho com o conhecimento geogréafico deve ser realizado a partir das trés

funcBes essenciais.

A primeira funcdo é uma forma prépria de pensar espacialmente. Para Oliveira e
Brockington (2017), o pensamento espacial € a maneira pela qual nos orientamos e
manipulamos o espaco que nos rodeia, dessa forma, ele estd profundamente ligado a
estrutura do pensamento como um todo e desempenha um papel fundamental no curso
de sua vida. A segunda é o desenvolvimento do raciocinio geografico que, de acordo
com Callai (2013), traduz-se em olhar 0 mundo para compreender a nossa histéria e a
nossa vida. Esse olhar traz a especificidade desse componente que tem o conceito de
espaco como foco primordial. “O espago concretiza/ materializa as agdes humanas e a
vida social por eio dos embates entre 0s grupos, vai se mostrando como resultado das
acoes no espago” (CALLAI 2013, 17). E a terceira é o aumento da sua capacidade de

ler e interpretar o mundo, em todas as suas escalas: local, regional, nacional ou mundial.

Para que os alunos desenvolvam essas trés fungbes essenciais, o Documento
Curricular para Goias 2020, traz principios geograficos que devem ser trabalhados no
ensino de geografia em todos os anos do Ensino Fundamental, sendo eles: “analogia,
conexao, diferenciagdo, distribuigcdo, extensao, localizagao ¢ ordem” (BRASIL, 2017,
p.358). Esses principios se tornam essenciais para que 0s estudantes possam ter a
compreensdo dos diversos fendmenos espaciais, naturais e antrépicos, assim como,
desenvolver a observacdo, a interpretacdo e a analise critica e reflexivas da acéo

antropica sobre o espaco geogréafico transformado.

Esses principios geograficos estdo presentes nas competéncias gerais, de areas e
especificas de cada componente desse Documento Curricular, estabelecem as
finalidades gerais ou béasicas do ensino e a mobilizagdo de conhecimentos, conceitos e

procedimentos, as habilidades, préaticas, cognitivas e socioemocionais, e as atitudes e
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valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana e do pleno exercicio da
cidadania, bem como do mundo do trabalho (BRASIL, 2017).

Em seguida, o documento apresenta as sete competéncias especificas acerca da

Geografia no Ensino Fundamental, sendo elas:

utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade e
natureza, exercitando o interesse e o espirito de investigacdo e de resolugdo de
problemas.

estabelecer conexfes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.
desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacdo do
raciocinio geogréfico, na analise da ocupacdo humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicéo,
extensdo, localizacéo e ordem.

desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogréaficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a
resolucdo de problemas que envolvam informacdes geograficas.

desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender 0 mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio técnico-
cientifico e informacional, avaliar acGes e propor perguntas e solucgdes (inclusive
tecnoldgicas) para questbes que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.

construir argumentos com base em informacdes geogréaficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental
e 0 respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

agir, pessoal e coletivamente, com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acgdes sobre as questfes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidérios.

Assim, é perceptivel que o Documento Curricular para Goias 2019, é muito mais

rico na categoria da alfabetizacdo geografica e cartografica, pois contribuindo de forma

significativa para o professor de Geografia, que ira, de fato, compreender e agregar as
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finalidades do ensino da ciéncia geografica, mediar ao educando da Educacéo Baésica,

visando uma formagéo critica e reflexiva acerca do mundo em que vive.

4.3 Organizacao Curricular

O curriculo Referéncia para Goias 2012, é organizado atraves de quadros, nesse

caso, uma tabela por bimestre, dentro de todas os anos que compdem o Ensino

Fundamental. Inicia-se com a 1° ano e finaliza no 9° ano. Assim, as tabelas sdo

compostas pelo ano referente ao Ensino Fundamental, bimestres que vao do 1° ao 4°, de

acordo com o calendario letivo da rede, contemplando os 200 dias letivos.

O documento apresenta as Expectativas de Aprendizagens. Para alinhamento a

nossa pesquisa, destacamos o 6° ano do Ensino Fundamental, no 1° bimestre, onde se

espera que o aluno possa:

entender conceitos como os de paisagem, lugar, espaco e territorio.

entender o conceito de espaco geografico com base em nocGes de paisagem,
lugar, territdrio, regido, natureza entre outros.

reconhecer na paisagem as manifestacOes da atividade humana e a dindmica dos
processos naturais.

utilizar a linguagem cartogréafica para identificar marcos de mudancas do espaco
geografico.

entender que o espaco geografico é produto da atividade social sobre um
substrato natural.

observar, descrever, comparar e analisar cenas do cotidiano que possam
exemplificar esses conteudos.

identificar as alteracOes provocadas pela sociedade na construcdo do espaco
geografico.

perceber as relagdes estabelecidas entre sociedade e natureza na transformagéo
do espago geografico.

compreender a importancia da natureza para a sobrevivéncia humana.

aplicar, na vida pratica, os conhecimentos sobre as relagdes sociais estabelecidas

no espaco geogréfico.
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comparar imagens, fotos aéreas e reconhecer diferenciar paisagens locais,
regionais e mundiais.

representar 0s espacos de vivéncia em mapas mentais, croquis, plantas,
maquetes, entre outros.

observar, ler/interpretar diferentes textos para reconhecer elementos que
distinguem aspectos urbanos e rurais no municipio.

comparar 0s espacos urbanos dos rurais na leitura/interpretacéo de paisagens.
entender as transformacdes nos espacos urbanos e rurais, a diferenca de ritmos e
de tempo nesses espagos.

reconhecer os lugares da cidade/bairro e do campo/rural por meio da leitura de
mapas.

localizar os espacos de vivéncia (a escola, o bairro, os locais de lazer) com base
em reflexGes sobre a subjetividade do lugar.

perceber o lugar como porcdo do espaco vivido onde se cria identidade e
estabelecem relacdes cotidianas com a familia, amigo.

perceber o bairro como lugar de vivéncia, valores e referéncias espaciais e
trajetorias do grupo social a que pertencem.

observar, descrever, comparar e analisar cenas do cotidiano que possam
exemplificar esses contetdos.

estabelecer relac6es entre o local e o global por meio das manifestacdes culturais
locais, da masica, do cinema, da comida.

ler/interpretar, comparar e diferenciar paisagens — rural e urbana com base na
observacdo direta do espaco geogréafico.

analisar fotografias e outras imagens de representacdo, agrupar os elementos que
constituem as diferentes paisagens.

reconhecer e diferenciar aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais nas
diferentes paisagens.

reconhecer a importancia da Cartografia ao longo da historia. * Perceber as
questBes ideoldgicas e a intencionalidade presente nas diferentes representagdes
cartograficas.

entender latitude e longitude e a importancia da divisdo do planeta em linhas de
localizagédo - coordenadas geogréficas.

identificar e compreender os diferentes tipos de projecoes cartograficas.
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compreender a funcdo dos mapas para interpretar e produzir suas proprias
representacdes do espaco.

representar o lugar onde vive e se relaciona.

reconhecer elementos cartograficos como a escala, a legenda, o titulo, a Rosa-
dos-Ventos e outros — em diferentes formas de representacao.

entender o significado da legenda e dos simbolos que representam a paisagem,
interpretar para extrair e elaborar informac@es geograficas.

conhecer e entender a funcdo da rosa dos ventos para orientacdo e localizacéo
das pessoas no espaco geografico.

utilizar nocdes de lateralidade e a Rosa-dos-ventos para orientar-se, localizar-se
em situacOes diversas do cotidiano.

diferenciar escala grafica de escala numérica e usa-las adequadamente na
elaboracdo de mapas e plantas.

ler/interpretar mapas digitais, fotos aéreas, imagens de satélite em sites, revistas,
jornais, entre outros, e percebé-las como evolucgdo tecnoldgica da representacao.
entender a proporcionalidade nas representagbes cartograficas e elaborar
gréaficos (de barra, de setores, de linhas), comparar dados e estabelecer relacGes.
desenvolver nogdes sobre divisas, limites e fronteiras entre 0s municipios de
Goias.

conhecer e utilizar atlas e globos terrestres para selecionar e extrair informagoes
geogréficas.

utilizar, no seu cotidiano e em mapas, os referenciais espaciais de localizagéo e
orientag&o.

registrar com clareza, por meio da escrita, o assunto discutido.

O quadro que se segue exemplifica a organizacdo do Curriculo Referéncia para
Goias 2012.

QUADRO 4 — ORGANIZACAO DO CURRICLO REFERENCIA PARA GOIAS

2012.
7° ANO/ENSINO FUNDAMENTAL - 1° BIMESTRE
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGENS EIXOS CONTEUDOS
TEMATICOS
e Entender os elementos da cartografia, como a Cartografia,
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escala, a legenda e as visGes obliqua e vertical.
Reconhecer e localizar varios dados em mapas,
fazer correlagcdes entre eles e construir mapas-
sintese com base no cruzamento da informacdo de
outros.

Estabelecer relagdes entre os simbolos da legenda e
seus significados para a elaboracdo de mapas,
tabelas e graficos.

Utilizar corretamente as escalas geogréaficas
(regional, nacional, mundial) na localizacdo e
representacdo dos Estados no Brasil e desse Pais no
continente americano, e no mundo.

Diferenciar escalas geograficas de escalas
cartogréficas, escalas gréficas de escalas numéricas
e fazer uso deste conhecimento em situacGes
diversas.

Conhecer os limites geograficos do Estado de Goias
e a divisdo politico-territorial desse Estado, em
diferentes mapas.

Ler/interpretar e analisar cartas, plantas e mapas
TEMATICOS para localizar e extrair informacdes
geogréficas.

Utilizar corretamente mapas topogréficos, com base
no sistema de curvas de nivel, e nas variacGes de
altitude do relevo.

Usar as coordenadas geograficas e 0s pontos
cardeais, colaterais e subcolaterais para orientar-se
e localizar-se (guias rodoviarios, mapas da cidade,
locomogdo e transporte, orientar enderegos,
identificar localidades entre outros).

Relacionar os paralelos e a latitude com fatores
climaticos, zonas térmicas e regides naturais do
planeta.

Relacionar os meridianos e a longitude com fusos
horarios.

Diferenciar fuso horério real e legal e compreender
os diversos fusos horérios no Brasil e no mundo
Ler/interpretar e elaborar mapas, graficos e tabelas

e utiliza-los na vida prética.

Social —
Cartografico —

Fisico territorial

Graéficos,
Tabelas.
Populacédo
brasileira e
cultura.
Trabalho e

migracéo e

mobilidades.
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Reconhecer e localizar varios dados em mapas,
fazer correlagcdes entre eles e construir mapas-
sintese com base no cruzamento da informacdo de
outros.

Reconhecer os lugares da cidade por meio da leitura
de mapas, distinguir e cartografar os movimentos
migratorios, os fatores internos e externos neste
processo.

Compreender a funcdo dos mapas para que consiga
interpretar e produzir suas proprias representacdes
do espaco.

Reconhecer e compreender as permanéncias e
mudancas culturais locais e juvenis no espacgo
brasileiro ao longo da historia.

Entender e valorizar os intercAmbios culturais para
0 desenvolvimento dos povos.

Reconhecer e valorizar os  patrimdnios
socioculturais locais e relaciona-los com outros
Estados e paises.

Produzir textos de opinido sobre a questdo cultural
do pais, de Goiés e de seus municipios.

Reconhecer a sua origem com base na realidade
histdrico-geografica das migragdes e movimentos
populacionais, bem como na formagéo do territério
nacional e do povo brasileiro.

Perceber diferentes fluxos migratérios no pais,
através de leituras de jornais, revistas, televisao e de
outras fontes.

Conceituar migracdo e mobilidade, destacando os
movimentos de pontos de encontro da juventude.
Refletir sobre a utilizagdo da rua como ponto de
encontro da juventude: espaco de lazer e espaco de
violéncia.

Diferenciar tipos de migracdo, emigracdo e
imigracdo no pais e no mundo.

Cartografar  fluxos migratérios brasileiros e
mundiais.

Perceber a influéncia de fatores naturais, de

processos historicos, culturais, econdmicos e sua
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dindmica na distribuicdo da populacéo brasileira.

e Identificar os fatores relacionados ao ritmo de
crescimento da populacéo local, regional, nacional e
global.

e Estabelecer relacfes entre os diferentes fatores que
influenciam ou determinam o éxodo rural e o ritmo
de crescimento da populacdo urbana.

e Analisar as relagbes de trabalho, as condi¢des do
trabalhador rural e urbano e os problemas sociais no
campo e na cidade decorrentes desse processo.

e Discutir 0o processo migratério brasileiro e
distinguir seus movimentos, os fatores internos e

externos neste processo.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Considerando-se que o bimestre escolar possui em média 60 dias letivos, quando o
dia letivo ndo cai em dia de feriado, ou seja, dia de atividades interdisciplinares ou
projetos e avaliacdes externas a escola, por mais que as Expectativas de Aprendizagem
encontradas no curriculo sejam de extrema relevancia no processo de ensino e
aprendizagem do educando, percebe-se que hd uma grande quantidade de expectativas
para serem trabalhadas e alcancadas pelo professor dentro de um pequeno espacgo de
tempo.

Se o0 docente recebe cobranca e pressdao por parte da gestdo escolar, para que possa
concretizar todas as expectativas encontradas no curriculo dentro daquele bimestre,
visando a realidade da ciéncia geografica que contempla trés aulas semanais no Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Goias, o professor terd que acelerar os conteldos,
podendo haver fragmentagdes no processo de ensino e aprendizagem. Assim, as aulas
assumem um carater conteudista, pois ndo ha tempo habil para uma reflexdo acerca dos
conteddos ministrados. Em contrapartida, se o professor ndo acelera os contetdos, 0

bimestre acaba sem contemplar todas as expectativas buscadas.

Para tornar o ensino mais eficaz e significativo, é essencial adotar uma
abordagem educacional integral, critica e reflexiva, utilizando metodologias ativas. Este
processo envolve uma interagdo continua entre professor e aluno, onde o professor guia

0 aprendizado com paciéncia, permitindo o desenvolvimento gradual dos contetdos.
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Dessa forma, o aluno tem a oportunidade de compreender verdadeiramente o material

ensinado, contribuindo para uma formagao académica mais profunda e bem-sucedida.

Ao analisar o Documento Curricular para Goias 2019, com essa mesma perspectiva,
de inicio, 0 que desperta a atengdo do leitor/pesquisador é que o curriculo é organizado
a partir da segunda fase do Ensino Fundamental, e por isso ndo contempla os contetdos
entre 0 1° e 5° ano. Posteriormente, descobriu-se que esse € separado da segunda fase,

pois encontra-se especificado em outro documento com o mesmo formato e carater.

O curriculo é organizado em quadros que especificam as Unidades Tematicas,
Objetos de Conhecimento/Contetdo e Habilidades. Para cada habilidade ha um codigo
na frente, por exemplo, (EFO6GE03-A) — “Compreender a dinamica do sistema solar e
sua relacdo com o Universo”. Esses codigos estdo vinculados com as habilidades e
competéncia da BNCC 2015. EF, significa Ensino Fundamental. 06, 6° ano. GE, o
componente curricular, nesse caso, Geografia. 03-A sua referéncia a parte dos

conteudos basicos da Base Nacional Comum Curricular.

A organizacdo anual do curriculo, conforme apresentada no Documento
Curricular para Goias 2019, pode ser considerada negativa, pois, ao contrario do
Curriculo Referéncia para Goias 2012, que era organizado por bimestre, a estrutura
anual atual ndo especifica quais contedos, habilidades e competéncias devem ser
abordados em cada bimestre especifico. Essa abordagem pode dificultar o planejamento
detalhado do professor, que pode se deparar com incertezas sobre a distribuicdo dos

topicos ao longo do ano letivo, afetando potencialmente a eficacia do ensino.

Acredito que, esse é um dos problemas mais graves existentes dentro do curriculo
atual, pois, o professor ndo dispde de orientacdo sobre por onde comecar e, como.
Tampouco se existem pré-requisitos aos conteudos. Além disso, 0s contetdos do
curriculo ndo correspondem aos livros didaticos. Isso inviabiliza uso pelos docentes. O
mesmo ocorre com o Sistema Administrativo e Pedagdgico (SIAP), plataforma digital
onde os professores da rede elaboram e executam seus planejamentos quinzenais e

anuais.

De fato, ao ter contato com o curriculo atual, o professor precisa analisar todos 0s
conteddos e selecionar qual deles é relevante para o educando dentro do bimestre. N&do
h& especificacdo referente como fazer, tampouco a identificacdo dos conteddos por

bimestre.
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A auséncia de uma organizacdo bimestral dos conteudos no Documento

Curricular para Goias 2019 é considerada problematica, especialmente porque 0s

professores da rede ja estavam acostumados a este método. Com o curriculo anterior, a

estruturacdo dos contetidos por bimestre facilitava significativamente o planejamento e

a execucdo dos planos de aula dos professores, permitindo-lhes uma abordagem mais

estruturada e sistemética no desenvolvimento dos conteidos educacionais ao longo do

ano letivo.

Segue abaixo um exemplo sobre a organizacao do Documento Curricular para Goias

2020.

QUADRO 5 - ORGANIZACAO DO DOCUMENTO CURRICULAR PARA

GOIAS 20109.

Geografia — 6° Ano

Unidade Tematica

Habilidades

Conexoes e

escalas

Objeto de
Conhecimento/Contelidos
RelacGes entre 0S
componentes fisico-
naturais:

Movimentos da Terra
Circulagdo  geral da
atmosfera.

Tempo atmosférico
Elementos do clima.
Padrdes climéticos.
Ciclo da &gua.
Redes hidrograficas.
Aguas subterraneas e
aquiferos.
Morfologia da bacia
hidrogréfica.
Fendmenos naturais e
influéncia no clima.
Caracteristicas dos

biomas brasileiros.

(EFO6GE03-A) compreender a dinamica do
sistema solar e sua relagdo com o Universo.
(EFO6GEO3B/C) compreender e descrever 0s de
rotagdo e translacdo do planeta Terra e sua relacéo
com a circulacdo geral da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes climaticos.
(EFO6GEQ03-D) distinguir tempo atmosférico de
clima.
(EFO6GEOQ3-E)
predominantes no Brasil e em Goiés.
(EFO6GEO04-A) descrever

comparando 0

identificar 0s climas
0 ciclo da &gua,

escoamento  superficial no
ambiente urbano e rural.
(EFO6GE04-B)

caracteristicas

reconhecer as  principais

que constituem uma bacia
hidrogréfica.

(EFO6GEO04-C) relacionar a morfologia da bacia
hidrogréfica com a cobertura vegetal.
(EFO6GEO04-D) identificar as diferentes formas de

uso das bacias hidrograficas, hidrovias, energia,
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irrigacdo, consumo, bem como seus impactos
ambientais.

(EFOB6GEO4-E) relacionar a localizacdo das redes
hidrograficas com as implicaces
socioecondmicas.

(EFO6GEO5-A) identificar os fendmenos naturais
globais e relacionar as interdependéncias do
clima, solo, relevo, hidrografia e formacdes
vegetais, dando énfase ao Cerrado.
(EFO6GE05-B)

caracteristicas dos biomas brasileiros e conhecer a

Identificar ~as  principais

importancia das &reas de preservacdo ambiental,

com destaque nas goianas.

Natureza,
ambientes e

qualidade de vida

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico:

As formas de relevo, 0s
solos e sua ocupagdo:
Urbana e rural
Diferentes formas de uso
do solo
Diferentes usos dos
recursos hidricos
Recursos hidricos e
consumo
Impactos ambientais
Atividades humanas e
dindmica climatica:
Praticas humanas na
dindmica climatica
Impactos

socioambientais.

(EFO6GE10-A) relacionar e problematizar os
impactos ambientais das diferentes formas de uso
do solo, rotacéo de terras, terraceamento, aterros,
bem como dos recursos hidricos, em espagos e
tempos diferentes.

(EFO6GE11-A) analisar as diversas interagdes das
sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformaces da biodiversidade
local, nacional e mundial, com énfase nas relacfes
capitalistas.

(EFO6GE12-A) identificar as fontes e o consumo
dos recursos hidricos, enfatizando os impactos
socioambientais nos ambientes urbanos e rurais,
com foco na agroinddstria goiana e brasileira.
(EFO6GE13-A) analisar e problematizar as causas
e as consequéncias das praticas humanas na

dindmica climatica.

O sujeito e seu
lugar

no mundo

Identidade sociocultural:
Diferentes tipos de
paisagens
Modificagdo das
paisagens por diferentes
grupos sociais
Povos originarios

brasileiros e goianos

(EFO6GEO1-A) das

paisagens em diferentes lugares, com énfase no

comparar modifica¢bes
seu municipio.
(EFO6GEO01-B)

diversas formas de uso dos lugares, em diferentes

identificar e reconhecer as

tempos e espagos.
(EFO6GE02-A)

paisagens

analisar  modificagdes de

por diferentes grupos sociais,

destacando os povos originarios, os quilombolas e
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as comunidades tradicionais de Goias.
(EFO6GEO02-B) compreender

espaco geografico como agente

a ocupacdo do

modificador das paisagens.

Transformacéo das
paisagens naturais e
antropicas:

(EFO6GEO06-A) identificar as caracteristicas das
paisagens transformadas pelo trabalho humano, a

partir do desenvolvimento da agropecuéaria, do

representacéo e
pensamento

espacial

sociais representados de
diferentes maneiras:
Coordenadas geogréficas
Rosa dos ventos
Escalas gréaficas e
numericas
Representacbes
tridimensionais e blocos-
diagramas
Perfil topografico
Elementos de graficos e

tabelas

Mundo do Transformacges das extrativismo, da industrializacéo, da urbanizagdo e
trabalho paisagens pelo trabalho | do agronegdcio em Goias.
Mudangas na interacdo | (EFO6GEQ7-A) explicar as mudancas na
humana com a natureza | paisagem, resultantes da interacdo humana com a
Urbanizacéo e natureza a partir dos estigios de sua evolugdo:
industrializacdo coleta, caca e pesca, pastoreio, agricultura,
pecudria, industria e urbanizacéo.
(EFO6GEOQ7-B) Analisar e problematizar a
intensificacdo das mudancas da relacdo entre a
sociedade e a natureza, na sociedade
contemporanea, a partir do advento da
industrializacéo e da urbanizagdo
Formas de Fendmenos naturais e (EFO6GE08-A) compreender a importancia da

leitura de diferentes tipos de mapas, para a sua
melhor localizacéo espacial.

(EFO6GEO08-B) conhecer e utilizar a rosa dos
ventos e as coordenadas geograficas.
(EFO6GEO08-C) compreender, interpretar e medir
as distancias na superficie pelas escalas gréaficas e
numeéricas dos mapas.

(EFO6GE09-A)

representacdes tridimensionais, blocos-diagramas

identificar e elaborar
e perfis topogréaficos e de vegetacdo, visando a
representacdo de elementos e de estruturas da
superficie terrestre.

(EFO6GE09-B) analisar e elaborar graficos e

tabelas com diferentes tematicas.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

4.4 OrientacGes metodologicas/concepcdes didatico-pedagogicas




Ao analisar o Curriculo Referéncia para Goias 2012, com o objetivo de encontrar as
possiveis orientacbes metodoldgicas e as suas concepgles didatico-pedagdgicas
constata-se que ndo ha nenhuma mencdo acerca do tema proposto. Tal fato acarreta
prejuizos ao curriculo, professor e aluno, pois um documento curricular ndo é formado
apenas por contedos; é necessario abordar o como fazer, como colocar em prética,
principalmente pelo fato de muitos professores ndo terem essas competéncias, sequer
em seu periodo de formacdo. Em consequéncia, o documento deixa lacunas acerca do

tema.

Na anélise do Documento Curricular para Goias 2019, o curriculo aponta e discute
algumas tematicas importantes acerca das metodologias. De inicio, explica que o
documento atual foi reelaborado a partir das habilidades e competéncias estabelecidas
pela BNCC. Assim, o documento maior possui a parte basica, que contempla os
componentes curriculares comuns a base nacional. Além disso, dispde de uma parte
diversificada, onde se encontram as disciplinas que trabalham a interdisciplinaridade, o

projeto de vida, as eletivas, 0s projetos tecnoldgicos e sociais.

As atividades interdisciplinares, sdo consideradas relevantes quando a escola possui
esse tipo de atividade, pois, ha uma movimentacdo maior por parte dos professores.
Essas atividades consistem na elaboracdo e na pratica de projetos que contemplam mais
de um componente curricular, fazendo com que professores de diferentes areas possam
conversar entre si e aproximar suas praticas pedagégicas. Por exemplo, realizar uma
aula de campo entre os professores de Geografia, Ciéncias e Matematica, todos no

mesmo espaco geografico abordando suas peculiaridades educacionais.

Metodologias Ativas, sdo estratégias de ensino que tém por objetivo incentivar 0s
estudantes a aprenderem de forma autbnoma e participativa, por meio de problemas e
situacOes reais, realizar tarefas que os estimulem a pensar além, a ter iniciativa, a
debater, tornar-se responsavel pela construgdo de conhecimento. Neste modelo de
ensino, o professor torna-se coadjuvante nos processos de ensino e aprendizagem,

permitindo aos estudantes o protagonismo de seu aprendizado.

O uso de Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs) diz respeito as
maquinas e programas que geram 0 acesso ao conhecimento. Consistem no tratamento
da informacao, articulado com os processos de transmissdo e de comunicagao. As TICs

multiplicaram as possibilidades de pesquisa e informacdo aos alunos, que munidos
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dessas novas ferramentas tornam a aprendizagem ativa e passam a protagonizar o

processo de educagao.

Contudo, o desenvolvimento das novas tecnologias ndo diminui o papel dos
professores, que agora devem ensinar os alunos a avaliarem e gerirem a informacdo.
Nesse contexto, os docentes passam a ser: organizadores do saber, fornecedores de
meios e recursos de aprendizagem, provocadores do didlogo, da reflexdo e da
participacdo critica. Quando as TICs sdo integradas corretamente ao contexto
pedagdgico, os alunos se tornam mais motivados e engajados. Além disso, as TICs
colaboram com a gestdo educacional para melhorar a qualidade do ensino (Huma et
al.,2022).

Na relagdo professor-aluno, o educando provavelmente tem boas lembrangas de
professores da época em que estudou na escola. Isso acontece porque a relacdo
professor-aluno nos marca de forma bastante profunda. Ndo poderia ser diferente,
afinal, o contato com os docentes é intenso durante o periodo escolar. Além de aprender
0s conteudos, os alunos aprendem também se relacionar e confiar nos seus professores.
Alids, esse relacionamento influencia diretamente na aprendizagem das matérias. O
contato entre o aluno e o conhecimento que ele vai adquirir passa pela mediacdo de
alguém fundamental: o professor. Isso significa que nenhuma matéria chega sozinha a

crianca ou ao adolescente: ela passa, antes, pela interpretacdo do docente.

No que se refere a Educacdo Integral, pode-se afirmar que nédo se limita a educacéo
em tempo integral. Essa € uma concepc¢do que compreende que a educacdo deve garantir
o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes (intelectual, fisica,
emocional, social e cultural) e se constituir como projeto coletivo, compartilhado por

criancas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais.

Sobre senso critico e reflexivo, pode-se afirmar que o senso critico por parte dos
estudantes estd atrelado as tendéncias pedagogicas progressistas, critico-sociais dos
conteddos, muito utilizada nos dias de hoje para que o aluno, de fato, ndo seja s6 um
receptor de contetdos, mas que possa refletir e compreender os fendmenos existentes
em sociedade a partir de um senso critico. Desenvolver o pensamento critico na escola
colabora para o crescimento de individuos que pensam de forma independente e

convivem com consciéncia e responsabilidade na sociedade. Durante a vida escolar, as
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criancas e os jovens também aprendem sobre moral e ética, além das teorias das

disciplinas.

De forma auténoma, os alunos que desenvolvem o pensamento critico na infancia,
levando-o para a vida adulta, tornam-se pessoas capazes de avaliar as experiéncias ao
seu redor de forma critica e responsavel. Para se chegar a quaisquer conclusdes, as
pessoas devem refletir, questionar, argumentar. E nessa perspectiva que o pensamento

critico desenvolvido sera fundamental.

Em relagdo ao protagonismo Juvenil, € importante ressaltar que essa ideia ndo é
recente. O termo pode ser atribuido ao pedagogo mineiro Anténio Carlos Gomes da
Costa, que em obra sobre o tema o define como envolvimento do jovem estudante em
atividades que vao além do seu universo pessoal e familiar, gerando efeitos na vida em
sociedade (Costa, 1996).

“O protagonismo juvenil parte do pressuposto de que o que os adolescentes
pensam, dizem e fazem pode transcender os limites do seu entorno pessoal e
familiar e influir no curso dos acontecimentos da vida comunitéria e social
mais ampla. Em outras palavras, o protagonismo juvenil é uma forma de
reconhecer que a participacdo dos adolescentes pode gerar mudangas
decisivas na realidade social, ambiental, cultural e politica onde estdo
inseridos. Nesse sentido, participar para o adolescente é envolver-se em
processos de discussdo, decisdo, desenho e execucdo de agdes, visando,
através do seu envolvimento na solucdo de problemas reais, desenvolver o
seu potencial criativo e a sua forga transformadora.” (Costa, 1996).

A partir desta concepcdo de formacgédo dos estudantes, como sujeitos de direito e
auténomos, bem como no papel do professor enquanto protagonista e mediador de todo
0 processo de ensino e aprendizagem, cabe a ele, bem como as institui¢ces escolares, o
desenvolvimento de estratégias didaticas e metodoldgicas interdisciplinares diversas,
como aulas de campo, aulas extraclasses, visitas técnicas, leitura de imagens, charges,
quadrinhos, textos, jornais, debates, brincadeiras, producfes textuais diversas, uso da
informatica e outros recursos que possibilitem ao estudante desenvolver habilidades e o
raciocinio geografico. Portanto, o0 componente Geografia, nesse Documento Curricular,
em sintonia com a perspectiva da educacdo integral e da formacéo de cidadaos criticos,
objetiva que os estudantes possam se perceber enquanto sujeitos atuantes no mundo,

observadores espaciais capazes de provocar transformagdes socioespaciais.

4.5 Conteudos/tematicas
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Em relacdo aos contelidos e as tematicas geograficas encontradas e analisadas nos
dois documentos, é nitido que o Curriculo Referéncia para Goias 2012, € muito mais
rico pois contempla toda a Geografia do Ensino Fundamental. H4, ainda uma facilidade
muito grande por parte do leitor, nesse caso, os professores, para iniciar, desenvolver e
concluir um dado contetdo de forma que o proximo esteja atrelado ao anterior, dentro
de uma sequéncia logica, que contemple a Geografia Fisica e Humana, e relacione uma

a outra sem haver distingdo ou sobreposicao.

Ja ao analisar o Documento Curricular para Goias (DC-GO) 2019, pode-se afirmar
que os contetdos ndo possuem uma sequéncia ldgica: a tematica posterior ndo dialoga
com a anterior, 0s contedos estdo soltos, sem conexao, com prevaléncia da Geografia
Fisica em relacdo a Humana, que as segrega. Esse fato descaracteriza a geografia, pois o
seu diferencial é a analise integrada da relacdo natureza sociedade, além de dificultar a

vida do professor.

Os conteudos do curriculo Referéncia para Goias — 2012 — 6° ano: Espago
geografico, Lugar e Paisagem. Urbana e Rural, Exodo Rural, Revolucdo Verde,
Urbanizacdo, Industrializacdo, Favelizacdo. Cartografia. Aspectos naturais: Clima,
relevo, vegetacdo, solo e hidrografia do Brasil. Os contetdos do Documento Curricular
para Goids — 2019 — 6° ano sdo: RelagBes entre os componentes fisico-naturais:
Movimentos da Terra, Circulacdo geral da atmosfera, Tempo atmosférico, Elementos do
clima, Padrdes climaticos, Ciclo da agua, Redes hidrograficas, Aguas subterraneas e
aquiferos, Morfologia da bacia hidrografica Fendmenos naturais e influéncia no clima,
Caracteristicas dos biomas brasileiros, Biodiversidade e ciclo hidrologico: As formas de
relevo, os solos e sua ocupacdo: urbana e rural Diferentes formas de uso do solo
Diferentes usos dos recursos hidricos Recursos hidricos e consumo Impactos

ambientais.

E notavel como o Documento Curricular para Goias enfatizou os contelidos
relacionados aos aspectos fisicos naturais. Considerando que o aluno do 6° ano
geralmente possui um conhecimento mais superficial em Geografia, devido as aulas
ministradas por pedagogos no fundamental 1, o confronto com tematicas e contetidos
mais complexos ao ingressar nos anos finais do Ensino Fundamental pode representar
um desafio adicional. Esse salto para contetdos densos, aliado a possiveis lacunas na
alfabetizacdo e letramento geografico e cartografico, pode dificultar o processo de

ensino e aprendizagem desses estudantes.
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No Curriculo Referéncia para Goiads — 2012 — 7° ano, os contetdos sdo: Cartografia,
Gréficos, Tabelas, Populacdo brasileira e cultura, Trabalho e migracdo e mobilidades,
Regionalizacdo do territério brasileiro, Goias no contexto econémico e cultural
brasileiro, Vegetacdo, Clima, Hidrografia, Relevo e Solos do Brasil, Dominios
Morfoclimaticos, Ecossistemas. Documento Curricular para Goids — 2019 — 7° ano 0s
contetdos sdo: Formacdo territorial do Brasil, Fluxos econémicos brasileiros, Fluxos
populacionais brasileiros, Conflitos e tensdes historicas e contemporéaneas na formagéo
do Brasil, Direitos legais territoriais dos diferentes povos, Movimentos sociais urbanos
e rurais, Divisdo regional do Brasil, Regionalizacdo do Brasil, Divisdo regional do
IBGE, Regides geoeconémicas do Brasil, Divisdo regional do estado de Goiés,
Caracteristicas e dindmica da populacéo brasileira, Densidade demogréfica, Distribuicéo
espacial da populacdo brasileira, Diversidade étnico-cultural e racial, Indicadores

socioecondmicos.

Uma breve analise desses contetdos nos permite afirmar que o Curriculo Referéncia
consegue dosar tanto os aspectos fisicos naturais, quando o0s aspectos humanos sociais e
usar a linguagem cartografica para sua representacdo, que demanda leituras e

interpretacdo dos dados apresentados em mapas, graficos e tabelas.

O Documento Curricular para Goias 2019, segrega conteudos por exemplo, no 6°
ano, aborda somente a Geografia Fisica. No 7° ano s6 Geografia Humana. Assim, além
de descaracterizar o objeto da geografia, propicia didlogo entre as tematicas fisica e

humana, tampouco a representacdo cartografica sobre elas.

No Curriculo Referéncia para Goids — 2012 — 8° ano os conteudos sdo: Cartografia,
Gréaficos e Tabelas, Regionalizacdo do Continente Americano, América Latina e
América Anglo-Sax6nica, Cartografia, Graficos e Tabelas, Regionalizacdo do
Continente Americano — América Latina e América Anglo-Saxbnica, O Brasil no
Continente Sul Americano, Blocos regionais econdmicos no Continente Americano,
Espagos mundiais e problemas ambientais no Mundo, Recursos Naturais, Energia e
Fontes Energéticas. Documento Curricular para Goias — 2019 — 8° ano os contetdos
sdo: Distribuicdo da populacdo mundial e deslocamentos populacionais, Fluxos
migratorios da populacdo Distribuicdo da populacdo mundial, Diversidade e dindmica
da populacdo mundial e local, Diversidade e os fluxos migratorios da populacéo,
Indicadores socioeconémicos brasileiros, Dindmica demogréafica, Fluxos de migragéo na

América Latina, Politicas migratorias, Corporacfes e organismos internacionais e do
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Brasil na ordem econdmica mundial, Conceitos de Estado, paisagem, lugar, nacao,
regido, territdrio, governo, pais, cultura e povo, Conflitos e tensfes nos continentes
americano e africano, Organizagbes mundiais nos continentes americano e africano.
EUA, China e Brasil — relacGes socioeconémicas, Posi¢cdo geopolitica do Brasil em
relacio a América e Africa no pdés-guerra Posicdo dos EUA e dos BRICS no cenario
socioecondmico mundial, Conflitos e a¢Ges dos movimentos sociais brasileiros, no
campo e na cidade, Atuais areas de conflito, tensbes e negligéncia aos direitos humanos,
nas regides de fronteira do continente latino-americano Blocos econdmicos das

Ameéricas.

Na analise comparativa dos curriculos, observa-se que o 8° ano do Ensino
Fundamental apresenta a maior interconexdo entre os dois documentos analisados.
Embora as tematicas sejam similares, 0 Documento Curricular para Goias 2019 destaca-
se pela frequente referéncia a cartografia, aspecto que o segundo documento néo aborda
com a mesma énfase. Além disso, o curriculo de 2019 antecipa temas tipicamente
abordados no 9° ano, como blocos econdmicos. E importante ressaltar que este
documento contém erros ortograficos, evidenciando a necessidade de uma revisdo mais

criteriosa para garantir a precisdo e a qualidade do material educacional.

Outro aspecto que chama atencdo no Documento Curricular para Goias é a
abordagem das categorias de analise da geografia: espaco, territdrio, regido, paisagem e
lugar. Essas sdo apresentadas apenas no 8° ano, ao contrario do Curriculo Referencia
2012, que as contempla desde o 6° ano. Tal assunto tem relevancia, pois todos os

contetidos geograficos sao de analise.

No Curriculo Referéncia para Goids — 2012 — 9° ano os conteudos sdo:
Regionalizacdo do Espaco mundial, O Continente Asiatico, O Continente Antéartico, o
polo Norte e o Aquecimento Global, Continente Europeu, Oceania, Os Blocos
Econdmicos, Regionais e Mundo, Geopolitica, Os Blocos Econdmicos, Regionais e
Mundo, Geopolitica. Documento Curricular para Goias — 2019 — 9° ano os conteldos
sdo: Transformagbes do espagco na sociedade urbano-industrial:  Impactos
socioecondmicos e ambientais da industrializagdo na Europa, na Asia e na Oceania
Relacbes comerciais do Brasil com Europa, Asia e Oceania Industrializacdo e as
transformacdes no trabalho, Cadeias industriais e inovagao no uso dos recursos naturais
e matérias-primas: Urbanizagdo mundial, Desenvolvimento tecnoldgico e formas de

trabalho, Divisdo Internacional do Trabalho, A hegemonia europeia na economia, na
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politica e na cultura: A hegemonia europeia em varias regides do planeta, Processo de
regionalizagdo do espago geografico mundial, Globaliza¢do e mundializagdo, A Ordem

Mundial a partir do século XX.

A analise dos contetdos e tematicas geograficas nos documentos curriculares de
2012 e 2019 para Goias revela diferencas significativas em sua abordagem e estrutura.
O Curriculo Referéncia de 2012 apresenta uma abordagem mais integrada e sequencial,
abrangendo tanto a Geografia Fisica quanto a Humana, e utilizando a linguagem
cartografica de forma eficaz. Por outro lado, o Documento Curricular de 2019 tende a
segmentar os contetdos, com uma énfase maior na Geografia Fisica e uma desconexao
entre as tematicas fisicas e humanas. No 8° ano, h4 maior interconexdo entre 0s
documentos, mas o curriculo de 2019 introduz temas do 9° ano precocemente e
apresenta erros ortograficos. A abordagem das categorias geograficas no Documento de
2019 é limitada ao 8° ano, diferentemente do Curriculo de 2012, que as integra desde o

6° ano, ressaltando a importancia dessas categorias na analise geografica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A ciéncia geografica considera o espago geografico como o seu objeto de estudo, o
espaco geogréafico é aquele que foi transformado pela acéo antropica, é o resultado do
trabalho humano que modifica o espago natural e o transforma em espago geogréafico. A
geografia, considera uma ciéncia no @mbito das ciéncias humanas, deve acompanhar o
ritmo das mudancas da sociedade contemporanea, para cumprir com seu papel de
fornecer uma explicacdo do mundo pela dimenséo espacial. No que se refere a geografia
escolar, ndo é diferente, pois a escola tem que acompanhar as mudancas e para isso
mudar, e repensar seus habitos, costumes, valores, Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
praticas pedagogicas e educacionais, metodologias, relacdo aluno-professor, relacao

escola-comunidade e seu curriculo.

Como objeto de pesquisa desta investigagdo curriculo foi analisado desde a
Constituicdo Federal de 1988, até os dias atuais, no que tange as suas manifestacoes,
tendéncias pedagogicas, organizacdes e modificacdes de acordo com a BNCC. O
curriculo € um organismo vivo, que deve pensado, repensado, discutido, debatido a fim
de atender e promover melhorias aqueles que estdo inseridos no processo de ensino e

aprendizagem.

Nesse contexto o objetivo deste trabalho foi promover a reflexdo sobre o papel do
curriculo na prética escolar e principalmente na formacdo do educando. Nesse sentido
as criticas efetuadas se devem ao modo como se ddo algumas politicas publicas cima
para baixo, sem promoc¢do de debates entre os interessados — professor, aluno,
comunidade escolar sem sustentacdo em pesquisas cientificas. Entre as principais
criticas encontra-se a retirada de determinados contetdos, relevantes a conformacdo do
pensamento geografico, e acréscimo de outros sem relacdo direta com tal intento, que
podem significar dificuldades ao trabalho do professor, de um lado, e a aprendizagem

dos alunos, de outro.

Nessa perspectiva € importante que o professor, em seu processo de formacdo
inicial, tenha contato e experiéncia com o0 ambiente escolar, que haja maior proximidade
entre universidades formadoras de professores com as escolas, para que os estudantes
possam experienciar a pratica docente e desenvolver sua identidade profissional
docente, de forma critica e reflexiva. Com isso, espera-se que, o professor quando

chegar a escola no inicio de sua carreira, tenha menos receios e mais habilidades e
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competéncias desenvolvidas para o exercicio de seu trabalho. A formacdo continuada €
além de bem-vinda, é essencial ao professor, para que ele possa obter um olhar critico a
partir da suas leituras, interpretacfes e construcdes acerca dos curriculos educacionais,

numa boa escolha dos livros didaticos.

Caso o professor observe a falta de um conteudo de relevancia a formacdo do
estudante, ele deve ser adicionado. Caso estejam isolados e descontextualizados, o
professor deve desmembré-los, articuld-los numa relacéo I6gica e coerente, por meio de
uma sequéncia didatica. Se houver prevaléncia de uma area sobre outra, no caso fisica e
humana, o professor devera equilibrar os contetdos a partir de uma relacao entre eles,
de forma critica. Nesse processo sdo recomendadas a articulagdo com as vivéncias dos
estudantes, para que eles possam reconhecer nos contetidos e compreender o0 mundo
pelas categorias e conceitos da Geografia. Independente da tematica a ser trabalhada
naquele contexto, é fundamental utilizar as representacdes cartograficas e imagéticas,
para melhor desenvolvimento das habilidades inerentes a tal interpretacdo e, também, a
propria promocao e desenvolvimento do raciocinio geogréafico do estudante.

Os curriculos Referéncia para Goids 2012 e Documento Curricular para Goias
2019, analisados nesta pesquisa, apresentam aspectos tanto positivos quanto negativos.
O Curriculo de 2012 se destaca pela organizacdo bimestral e pela abrangéncia dos
contelidos, enquanto o Curriculo de 2019 oferece uma abordagem tedrica e
metodoldgica mais moderna e atrativa. No entanto, ambos enfrentam desafios em
termos de integracdo de contetdos e clareza na progressdo tematica, com o curriculo
mais recente apresentando uma segmentacdo mais acentuada entre Geografia Fisica e

Humana.

Se houvesse uma reformulacdo curricular em ambito estadual, que agregasse 0s
pontos positivos de ambos os curriculos seria possivel avancar na superacdo dos
problemas identificados se houvesse uma flexibilizacdo no uso dos dois documentos,
possibilitando escolhas, seria interessante via de otimizacdo do trabalho do professor,
pois, o documento de 2012 se destaca pela organizacdo bimestral dos contetdos, e o de

2019 pelas proposicdes teoricas e metodologicas da area.

De fato, nenhum curriculo por si so tera o poder de cumprir com seu papel e
formar cidaddos ativos em sociedade, pois isso € responsabilidade do professor. Desse

modo, espera-se que o professor seja valorizado pelos governantes, com um piso
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salarial que contemple suas necessidades, atraves de um plano de carreiras coerente,
uma carga horéaria de trabalho justa, e disponibilidade de recursos didaticos
pedagogicos, que atendam suas necessidades do ambiente escolar e é necessaria que
haja formacdo continuada para o professor, participacdo nas decisbes sobre as coisas

que afetam direta ou indiretamente seu fazer profissional.

Assim, acerca da concepgdo geografica abordadas nos documentos citados, no
de 2012, menciona as categorias de analise da ciéncia geografica de forma superficial,
dando énfase ao Espaco Geografico, relacionando com a ciéncia cartografica. J& no
documento de 2019, possui introducdo as Ciéncias Humanas, seus objetivos, historico e
componentes, ao mencionar a Geografia, trata-se do Espaco, Territério, Regido,
Paisagem e lugar, sempre relacionando com a cartografia, tecnologia e a relacdo da
sociedade com a natureza, nesse sentido, percebe-se que o documento de 2019 possui

mais argumentos.

Sobre as finalidades do ensino de Geografia, 0 documento de 2012 ndo possui
nenhum relato, paragrafo ou qualquer reflexdo acerca do tema. No documento de 2019,
a compreensao do espaco geografico, propondo aos estudantes pensar, ler e observar a
acdo humana nos espacos, tanto nas areas rurais como nas urbanas, nos seus espacos de
vivéncias e em outros mais amplos e complexos, abarcando sempre a relagéo sujeito e
espaco, compreendendo esta relacdo a partir das especificidades de Goiéds e na sua

relacdo com o mundo.

Se tratando da organizacdo curricular, de fato, o documento de 2012 é muito
mais organizado, palpavel de uma forma que facilita a vida do professor. O documento
é organizado bimestralmente com uma sequéncia légica dos contetdos. O documento de
2019 é organizado anualmente, ha uma grande dificuldade por partes dos leitores de
compreender o que se pede, ndo ha uma sequéncia légica dos contetdos, além de que 0s

contetdos estdo soltos e engessados.

Sobre as orientacbes metodologicas/concepcdes didatico-pedagdgicas, o0
documento de 2012, ndo menciona nenhuma discussdo e reflexdo acerca da tematica, no
entanto, o documento de 2019, traz varios temas sobre metodologias ativas a partir das

habilidades e competéncias existentes na BNCC, realizagdes de trabalhos em grupos,

Aproximacdo da comunidade escolar nas praticas pedagodgicas, boa relagdo entre

professor aluno, atividades interdisciplinares, uso das Tecnologias de Informacdo e
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Comunicacdo (TICs), Educagdo Integral, Protagonismo Juvenil, Formacdo do senso

critico.

Acerca dos contetdos/tematicas € nitido o qudo o documento de 2012 € superior
ao de 2019, eles possuem uma sequéncia logica, pedagodgica atendendo e respondendo
aos objetivos da série atual do educando, além de uma facilitagdo na leitura e

interpretacdo por parte do corpo docente.
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