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RESUMO

Esta dissertagcdo tem como objetivo contribuir com o processo de pesquisa sobre
a implementagcdo do Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal no periodo da pandemia da covid-19, com foco na
organizacdo do trabalho pedagodgico e na transposigcdo do curriculo, em um
momento de calamidade publica. A perspectiva da subjetividade e compreensao
de significados atribuidos pelos sujeitos participantes deste estudo € um campo
de pesquisa a ser explorado, especialmente no que diz respeito a pratica
pedagogica nas Instituicdes Educacionais, estimulando a profilaxia para contextos
emergenciais futuros. O projeto € estruturado como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, possibilitando a compreensao da esséncia da experiéncia dos sujeitos
envolvidos na acdo docente. Para subsidiar a discussao dos dados, a pesquisa
sera ancorada nas abordagens tedricas de Bernstein (1984), Sacristan (1998,
2000, 2013), Santomé (1995, 1998), Silva (2009, 2010, 2015), possibilitando a
melhor compreensao do conceito de curriculo e a relevancia das vivéncias
praticas oportunizadas pelo contexto de sala de aula na conjuntura pandémica,
bem como nos elementos que integram a Teoria Historico-Cultural, principalmente
no que diz respeito as contribuicées de Vygotsky, para auxiliar na fundamentagao
do entendimento dos processos de significagdo e sentido elaborados pelos
sujeitos no contexto social de suas praticas. Do ponto de vista metodoldgico, o
percurso para producdo de dados empiricos sera composto por revisdo da
literatura, analise documental e constituicdo de grupo focal, tendo como objetivo
geral identificar e analisar a educacao no contexto pandémico e como se deu a
implementagao do curriculo escolar pelos docentes. Ao final, os dados produzidos
serdo objeto de analise de conteudo conforme técnica preconizada por Bardin
(1977), com categorizagdo emergente das informacdes reunidas.

Palavras-chave: Educagado, Curriculo, Didatica, Organizagcdo do Trabalho
Pedagdgico e covid-19.



ABSTRACT

This dissertation aims to contribute to the research process on the implementation
of the Curriculum in Motion of the State Department of Education of the Federal
District in the period of the Covid-19 pandemic, focusing on the organization of
pedagogical work and the transposition of the curriculum, in a moment of public
calamity. The perspective of subjectivity and understanding of meanings attributed
by the subjects participating in this study is a field of research to be explored,
especially with regard to pedagogical practice in Educational Institutions,
stimulating prophylaxis for future emergency contexts. The project is structured as
research with a qualitative approach, enabling the understanding of the essence of
the experience of the subjects involved in teaching. To subsidize the discussion of
the data, the research will be anchored in the theoretical approaches of Berstein
(1984) Sacristan (1998, 2000, 2013), Santomé (1995, 1998), Silva (2009, 2010,
2015), enabling a better understanding of the concept of curriculum and the
relevance of practical experiences provided by the classroom context in the
pandemic situation, as well as the elements that make up the Historical-Cultural
Theory, especially with regard to Vygotsky's contributions to assist in the
foundation of the understanding of processes of meaning and meaning elaborated
by the subjects in the social context of their practices. From a methodological point
of view, the path for producing empirical data will consist of a literature review,
document analysis and the constitution of a focus group, with the general objective
of identifying and analyzing education in the pandemic context and how the school
curriculum was implemented by the teachers. In the end, the data produced will be
subject to content analysis according to the technique recommended by Bardin
(1977), with emerging categorization of the gathered information.

Keywords: Education, Curriculum, Didactics, Organization of Pedagogical Work
and covid-19.
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INTRODUGAO

Em 31 de dezembro de 2019, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) foi
alertada sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de
Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de
coronavirus que nao havia sido identificada antes em seres humanos. Uma
semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram
que haviam identificado um novo tipo de coronavirus'.

Neste contexto, em 11 de fevereiro de 2020, surge o novo Coronavirus,
que recebeu o nome de SARS-CoV-2 (Coronavirus2da Sindrome Aguda
Respiratoria Severa). Esse novo coronavirus € responsavel por causar a doenga
covid-19. Em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto do novo
coronavirus constitui uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPII) — o mais alto nivel de alerta da Organizagdo, conforme
previsto no Regulamento Sanitario Internacional.

A ESPII é considerada, nos termos do Regulamento Sanitario Internacional
(RSI), um evento extraordinario que pode constituir um risco de saude publica
para outros paises, devido a disseminagcdo internacional de doencas e,
potencialmente, requer uma resposta internacional coordenada e imediata, como
afirma TedrosAdhanom, diretor-geral da OMS. E a sexta vez na histéria que uma
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional € declarada. As
outras foram:

e 25 de abril de 2009: pandemia de H1N1.

« 5 de maio de 2014:disseminagao internacional de poliovirus.

« 8 agosto de 2014:surto de Ebola na Africa Ocidental.

o 1° de fevereiro de 2016: virus zika e aumento de casos de microcefalia e
outras malformagdes congénitas.

« 18 maio de 2018: surto de ebola na Republica Democratica do Congo.
No contexto internacional, alguns paises ganharam destaque no combate a

pandemia da covid-19, foram eles: Nova Zelandia e Australia. Como

1Dispom’vel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 22
set. 2021.
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medidas,adotaram isolamento social rigido. Israel foi o primeiro pais a vacinar
toda populacdo e Ruanda, no continente africano, surpreendeu o mundo com
acdes abrangentes contra a covid-19 e utilizagcdo de tecnologias para frear
contagios. Adotou uma politica massiva de vacinagdo para residentes e
estrangeiros. A testagem ficou disponivel a todos sem nenhuma dificuldade de
acesso e ocorreu a aplicagdo de exames de forma ativa em regides com risco de
contaminacéao.

Ja no Brasil,a pandemia da covid-19 teve inicio em 26 de fevereiro de
2020, apds a confirmagao de que um homem de 61 anos, morador de Sao Paulo,
que havia retornado da Italia, testou positivo para o SARS-CoV-2e, no mesmo
periodo, a transmissdo comunitaria foi confirmada para todo o territorio nacional®.

No dia 7 de margco de 2020, Secretaria da Saude do DF confirmou o
primeiro caso do novo coronavirus no Distrito Federal. Uma mulher de 52 anos
manifestou sintomas graves de infecg¢ao pelo virus. Em consequéncia, no dia 11
de margo de 2020 o governador Ibaneis Rocha, por meio do Decreto n° 40.509,
adotou medidas para o enfrentamento da emergéncia de saude publica de
importancia internacional da covid-19.

Tal decreto, em seu art. 2°, preconizava o seguinte:

Ficam suspensos, no ambito do Distrito Federal, pelo
prazo de cinco dias, prorrogaveis por igual periodo:

| — eventos, de qualquer natureza, que exijam licenga do
Poder Publico, com publico superior a cem pessoas;

Il — atividades educacionais em todas as escolas,
universidades e faculdades, das redes de ensino publico e
privado.

O Conselho de Educacéao do Distrito Federal, com o Parecer n° 33/2020, de
26 de marco de 2020, determinou as instituicbes educacionais das redes de
ensino publica e privada do Sistema de Ensino do Distrito Federal no sentido de
ajustar suas organizagbes pedagogicas, administrativas e calendario escolar,
optando por atividades indiretas.

Disponivel em: https://rsaude.com.br/GOIANIA/materia/pandemias-vamos-vencer-mais-
esta/21415. Acesso em: 08 ago. 2021.
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Dessa maneira, foram suspensas as atividades educacionais em todas as
escolas, universidades e faculdades, das redes de ensino publico e privado, no
ambito do Distrito Federal, até o dia 31 de maio de 2020, em atendimento ao
Decreto n° 40.520 de 2020.

Posteriormente, em junho do mesmo ano, a Secretaria de Educagao do
Distrito Federal (SEEDF) criou um Plano Estratégico de volta as aulas e instituiu o
Programa Escola em Casa. Com isso, 450 mil estudantes comegaram a ter aula
na Plataforma e 35 mil professores receberam formacido continuada para dar
aulas virtuais.

A Portaria n® 129, de 29 de maio de 2020, instituiu oficialmente o programa
Escola em Casa DF para a oferta de conteudos pedagdgicos de forma remota aos
estudantes da rede publica de ensino do DF. Trés planos nortearam as acdes do
Escola em Casa DF: o Plano de Gestdo Estratégica para a Realizagdo das
Atividades Pedagogicas N&o Presenciais, que foi aprovado pelo Conselho de
Educacao do DF; o Plano de Gestao de Pessoas para os profissionais da SEEDF
em exercicio nas unidades escolares da rede publica de ensino atuarem de forma
remota; e o Plano de Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo no contexto
pedagogico remoto.

O Programa Escola em Casa DF estava assegurado em trés eixos de
atuacao. O pedagdgico disponibilizava as aulas pela TV para todos os estudantes
da Educacao Basica da rede publica; a plataforma com salas de aula virtuais e
material fisico pedagogico (impresso, livro didatico) aos alunos sem acesso; a
formacédo continuada dos professores para uso da plataforma e aplicacdo das
metodologias de ensino-aprendizagem a distancia; disponibilizagdo de canais de
comunicacao, para atendimento remoto prioritario aos estudantes e aos demais
membros da comunidade escolar, além da adequacdo do Curriculo em
Movimento para os diferentes componentes e etapas.

O Eixo Gestao de Pessoas fez a adequagao da carga horaria e a atuagao
dos profissionais ao espagco escolar e ao trabalho remoto, bem como o
acolhimento dos docentes nesse periodo e determinou medidas aos que faziam

parte do grupo de risco para a covid-19.
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Por fim, o Eixo Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo foi responsavel
pela disponibilizagdo dos meios de acesso as plataformas e as tele-aulas, pelo
suporte e do site do programa Escola em Casa DF e, ainda, pela adequagao dos
sistemas de informagdo existentes para os registros de acessos remotos, tanto
dos estudantes quanto dos profissionais da Educacao.

Assim, professores, alunos e servidores da Educagdo adotaram a
Plataforma de dominio da Google, docentes ressignificaram seu fazer pedagdgico
e tiveram de aprender a dominar o ensino remoto, os estudantes comecaram a ter
aula em plataformas virtuais.

Em 24 anos de carreira do magistério, nunca enfrentei uma Pandemia
como esta, com o trabalho sendo realizado de forma remota. Como docente da
educacao basica desde 1997 e formadora de professores do Pacto Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa(PNAIC), de 2013 a 2016, tal situagdo revelou-se
desafiadora, por suscitar questdes relativas a Organizagdo do Trabalho
Pedagdgico.

Para enfrentamento desta situacdo, a SEEDF iniciou o trabalho de
formagdo continuada pela Escola de Aperfeicoamento de Professores em
Educacédo (EAPE), com a promogéo de trés cursos: o primeiro relativo a Produgao
de Material Didatico, e respectiva postagem na Plataforma Google, bem como
elaboragcdo de material impresso para estudantes sem acesso ao programa
Escola em Casa; o segundoG Suite, sobre o uso de ferramentas do Google para
a educacao; e o terceiro referente ao uso do Moodle online. Conforme quadro
abaixo:

Quadro 1- Cronograma dos cursos ofertados pela EAPE

Curso Modalidade Periodo N® inscritos
Producao de material didatico- praticas | encontros virtuaisaovivo | 8,9,10e 12 de 29,557
sociais, design e proposta metodologica junho de 2020

atividades na plataforma: | 10 e 12 de junho 23.944

Moodle on-line encontros virtuais ao vivo de 2020
G Suite - ferramentas do Google para a| encontro virtual ao vivo 10 de junho de 25372
educagao 2020

Fonte: Revista Praksis
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Somente apos essa formacéo, foi instituido o Regime de Teletrabalho, de
acordo com a Portaria n°® 548 de 08 de junho de 2021. O professor teve de se
reinventar: planejava aulas, fazia video no Youtube, postava e corrigia atividades
da Plataforma Google, atendia as familias no Whatsapp, ministrava aula por tele
chamada para aqueles sem acesso ao computador, produzia atividades
impressas e ainda realizava Busca Ativa Escolar (BAE)® dos estudantes.

A residéncia do professor virou uma verdadeira sala de aula. Professores
precisaram trocar o aparelho celular, comprar computadores e ampliar a
capacidade da internet. O docente se viu em uma situagao totalmente atipica,
pois precisava conciliar casa, trabalho, contexto pandémico e questdo social dos
alunos (que emergiu significativamente).

Outro desafio do professor foi alfabetizar no ensino remoto e atender aos
estudantes especiais em suas especificidades. Nesse momento, o computador e
o telefone seriam os instrumentos para o docente tentar mediar o processo ensino

— aprendizagem.

O problema de pesquisa

Diante das informacbes obtidas por meio da analise dos estudos que
integram a revisdo de literatura desta dissertacdo, foi possivel inferir que a
organizacdo do trabalho pedagogico se encontra dedicada com maior
direcionamento para as areas do conhecimento/conteudos e transposicdo do
ensino presencial para o ensino remoto sem dedicar a devida atencdo a uma
adequacao e/ou flexibilizagdo curricular com foco nas aprendizagens e no
contexto da EPII.

Portanto, o que foi presenciado permite suscitar inumeras
reflexdes,contudo,por seruma opcdo quase inevitavel em contexto de
impossibilidade de atividades presenciais, a implementacdo do ensino remoto se

mostrou complexa e desafiadora. Ao mesmo tempo em que viabilizou o

3Estratégia para busca e identificagdo de criangas e adolescentes fora da escola ou em potencial
risco de evaséo escolar.
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afastamento fisico com manutencdo de contato social por ambientes virtuais,
aprofundou as ja conhecidas desigualdades educacionais.

Amplamente discutida e severamente criticada por suas consequéncias,
essa alternativa foi adotada por inumeras redes, tevee ainda temcomo marca,uma
diversidade de estratégias que podem resultar, em ultima instancia, na efetivagao
de processos de excluséo.

Em sintese, uma perspectiva que privilegia a aprendizagem dos sujeitos
(os estudantes) inseridos neste contexto, o problema a ser enfrentado neste
projeto diz respeito a seguinte questdo: como foi a implementagdo do Curriculo
em Movimento da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal em

tempo de pandemia da covid-19?

Objetivos da pesquisa realizada

Mediante analise e discussao quanto aos dados produzidos, esta pesquisa
tem como objetivo geral analisar a implementac&o do Curriculo em Movimento da
Secretaria de Estado do Distrito Federal no contexto da pandemia da covid-19,
por meio da identificacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos participantes,
tendo como premissa a subjetividade dos professores. Consequentemente, a
pesquisa se dedicou a alcangar os seguintes objetivos especificos:

e Analisar o impacto da covid-19 na Educacao;

e Compreender a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no contexto
da Pandemia da covid-19 com foco no Curriculo em Movimento do
DF;

e Desvelar como foi feita a transposicdo curricular no tempo de

pandemia.

Justificativa do estudo
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Passamos por um periodo atipico e, em certa medida, ainda estamos
vivenciando-o, devido as inumeras agdes para se evitar a propagac¢ao da covid-
19, dentre elas, como ja mencionadas nesta dissertagdo: isolamento social
recomendado por 6rgaos internacionais de saude e o consequente fechamento
das escolas ou adogao de regime hibrido (aulas presenciais intercaladas com
aulas remotas) e agora com aulas 100% presenciais, obedecendo aos protocolos.

Essa nova realidade afetou e afeta de forma drastica o vinculo entre
estudante e escola. Uma pesquisa da Pnad covid-19 / IBGE (Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios / Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) indicou
que, em novembro de 2020, cerca de 5,1 milhdes de criangcas e adolescentes de
6 a 17 anos nao tiveram acesso a educacdo. Mediante essa situacido, a escola
teve de se reinventar para nao perder o vinculo com o estudante. O calendario
escolar do DF teve de ser alterado de 200 dias letivos presenciais para 150 dias
no ensino remoto e foi necessario reajustar o Curriculo (objetivos de
aprendizagens / conteudos).

Por meio da analise dos trabalhos académicos levantados junto a base de
dados da BDTD, CAPES / MEC e SciELO, foi possivel inferir que ainda ha um
grande e bom espago de investigacdo para a constru¢do de conhecimento do
curriculo na pandemia, em perspectivas que priorizem como foi a transposi¢ao
deste documento no contexto no qual ainda estamos vivenciando, ainda pouco
explorado, principalmente em relagao a organizagao do trabalho pedagdgico.

Reforgando o resultado das analises promovidas nos estudos ja
levantados, a pesquisa trouxe novos conhecimentos sobre o curriculo na
pandemia. Significa dizer que essa aproximagao com o curriculo, enquanto objeto
de pesquisa, pode contribuir para fortalecer o olhar sobre o potencial de produgao
de conhecimentos por parte dos proprios professores envolvidos.

Dessa forma, o levantamento de informacdes resultara em sistematizacao
das respostas o0 que ajudara a diagnosticar situagdes criticas, contribuindo com a
rede educacional do DF, proporcionando, ainda, um panorama da situagado de
aprendizagem no tempo de pandemia da covid-19 e o redimensionamento para a
formacéao docente.
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Estrutura da pesquisa

A dissertacdo esta estruturada em (quatro) capitulos. O primeiro deles
(Fundamentos Teodricos) dispde sobre os elementos que viabilizam maior
compreensao sobre educagdo, curriculo e pandemia. Fizemos um resgate da
historia da educacdo: na histéria mundial e no Brasil, a educacido no contexto da
pandemia da covid-19 e o ensino remoto emergencial, acrescentando elementos
tedricos e conceituais.

Como destaque do escopo do referencial tedrico que ancora a discussao
dos dados produzidos, optamos por abordar as Teorias do Curriculo e
Organizacgao do Trabalho Pedagdgico proposto por Bernstein (1997).

Como parte integrante do referido capitulo, destaca-se a regulamentagao
da organizagao do trabalho pedagogico durante o momento de distanciamento
social imposto pela pandemia da covid-19, o que realgou parte das deficiéncias
que ainda se fazem presentes no entendimento de curriculo e de transposi¢ao
curricular.

Em seguida, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos (Capitulo
2), com a especificagdo do campo de pesquisa, sujeitos participantes, contexto e
procedimentos para a producao e analise dos dados empiricos, a partir de trés
fontes: a Reviséo de Literatura sobre o objeto, Analise Documental e Grupo Focal.

Na sequéncia, sao apresentados os resultados e a discussao dos dados
produzidos (Capitulo 3), com destaque para definicdo e utilizagdo de categorias
emergentes, as quais agruparam unidades de registro, categorias intermediarias e
categorias finais, discutidas, posteriormente, a luz do referencial tedérico de que
trata o Capitulo 1.

O Capitulo 4 traz as Consideragdes Finais, com os principais destaques
resultantes do percurso investigativo, com indica¢des de abordagens para futuras
pesquisas cientificas que tenham como propdsito contribuir com a Organizagao
do Trabalho Pedagdgico em situagdes de emergéncias de saude publica e outros
contextos fortuitos.

Por fim, como requisito integrante do trabalho final no ambito do Programa
de Poés-Graduacdo em Educagdo — Modalidade Profissional (PPGEMP) é
apresentado o produto técnico a ser oferecido a SEEDF, na figura da EAPE,
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utilizada como campo de pesquisa, no intuito de colaborar com o aprimoramento

do contexto escolar e na formagéo de professores.

CAPITULO 1
FUNDAMENTOS TEORICOS

1.1 Um “passeio” na histéria da educacgao

O homem é construido no tempo, ou seja, € um ser historico, uma vez que
suas acgdes e pensamentos mudam no tempo, a medidaque enfrenta os
problemas ndo sO da vida coletiva, mas também da experiéncia pessoal. O
trabalho, que compreende a acgao transformadora do homem sobre a natureza,
modifica também o modo de pensar, agir e sentir, de forma que o homem nunca
permanece o0 mesmo ao fim de uma atividade, qualquer que seja ela.

Assim, o homem necessita ser compreendido dentro de sua condicéo
humana, isto é, dentro de sua pratica social, do processo pelo qual constréi a
cultura e a si préprio, mergulhado em um contexto histérico-social concreto. Com
base nas relagcbes que estabelecem entre si, 0s homens desenvolvem padrdes de
comportamento, instituicbes e saberes, cujo aperfeicoamento € realizado pelas
geragbes sucessivas, 0 que lhes possibilita assimilar e modificar os modelos
valorizados em uma determinada cultura.

Portanto, € o processo educativo que permite a manutengcdo da meméoria
de um povo e fornece condi¢cdes para a sua sobrevivéncia. Entretanto, conforme
Aranha (1996), a educagao nao é um processo isento de distor¢des. Inicialmente,
nas sociedades tribais, a cultura global era transmitida de modo informal pelos
adultos, atingindo todos os individuos. Com a crescente complexidade das
sociedades, a educacgao formal passou a assumir um carater intelectualista, cada
vez mais distanciado da atividade concreta, destinando-se apenas a elite,
assumindo com isso uma visao ideoldgica.

Sob esta perspectiva ideoldgica, o processo educativo assume uma
postura dualista, com objetivos divergentes: para a elite, uma escola de formagao

que pode se estender até os graus superiores, enquanto que para o0s
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trabalhadores restam os rudimentos do ler e escrever e o encaminhamento para a
profissionalizagdo tdo indispensavel para o desenvolvimento econbémico da
sociedade.

A pratica educacional pode ser mais coerente e eficaz apenas quando se
torna consciente de seus fins. Para tanto, € necessario que ela esteja em
constante abertura para a teoria, porque € a constante interagcdo entre o agir e o
pensar que dinamiza a agao, evitando as diferentes formas de ideologia. Essa
interacédo entre o agir e o pensar se torna inviavel sem a contribuicdo da historia,
pois, sabendo-se que o0 homem € um ser historico, nada escapa a dimensao do
tempo.

A histéria compreende a interpretacdo de todo o conjunto da agao
transformadora do homem no tempo. Uma vez que o homem se insere no tempo,
tem-se que o presente humano nao se esgota na agao que realiza, mas adquire
sentido pelo passado e pelo futuro, assegura Aranha (1996).

E por intermédio da compreensao do passado que se pode dar sentido ao
presente, compreendendo a influéncia de determinadas ideologias no processo
educacional e projetando o futuro. Para Bloch (2001), o homem reconstréi a
histéria com base no seu presente, pois é a partir de um fato novo, do surgimento
de uma nova problematica, que se busca uma resposta na reinterpretacdo da
experiéncia que ja passou.

Assim, a histéria resulta da necessidade que o homem possui de
reconstituir o passado, relatando, analisando e interpretando os acontecimentos a
partir da reorganizagéo de suas causas em uma ordem cronoldgica e por meio da
selecdo daqueles considerados relevantes em uma determinada problematica,
porém Aranha (1996) sustenta que essa disponibilidade de analise nédo € idéntica
ao longo do tempo, variando também conforme a cultura.

A histéria, enquanto teoria e elaboragcdo intelectual devem ser
compreendidas com base na analise das condigdes com as quais os homens se
relacionam para produzir a existéncia, isto &, a divisdo social do trabalho. Assim, é
no embate das forgas contraditérias que se expressam nas agdes dos homens de
interesses divergentes que a historia se faz.
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No que concerne a histéria da educacao, pode-se afirmar que tudo o que
foi assinalado até aqui acerca da historia geral se aplica também a histéria da
educacgao, visto que o fendmeno educacional se desenrola no tempo e faz
igualmente parte da historia geral.

Neste sentido, Luzuriaga (1985) escreve que a historia da educagdo é
parte da historia da cultura, e essa, por sua vez, € parte da histéria geral. Por
educagao, o autor entende a influéncia intencional e sistematica sobre o ser
juvenil, como propdsito de forma-lo e desenvolvé-lo. Mas significa também a acgao
genérica, ampla, de uma sociedade sobre as geragdes jovens, com o fim de
conservar e transmitir a existéncia coletiva. A educagao é assim, parte integrante,
substancial, da vida do homem e da sociedade.

Por outro lado, defende Luzuriaga (1985), a educagcado é componente tao
fundamental da cultura quanto a ciéncia, a arte ou a literatura. Sem a educacao,
nao seria possivel a aquisicdo e a transmissdo da cultura, sendo que esta
constitui também uma das fung¢des essenciais da educacéo.

No entanto, a educacdo, embora constitua elemento essencial e
permanente da vida individual e social, ndo se realizou sempre da mesma forma,
mas, ao contrario, varia conforme as necessidades e aspiracdes de cada povo em
sua época. Do mesmo modo, a sociedade a que a educacdo se refere nao
constitui fendmeno estatico, definitivamente constituido, mas em continuas
transformacoes, devido a isso a educacao possui uma historia, a saber, a histéria
da mudanca e do desenvolvimento que ela tem experimentado com o passar do
tempo e a modificagdo da sociedade. Por outro lado, como assinala Luzuriaga
(1985), a educagdo € parte da cultura e estd também condicionada
historicamente, variando conforme as caracteristicas dos povos e da época. A
historia da educacao é, assim, parte da histéria da cultura e estuda suas relagdes
com a acgao educativa.

Deste modo, é fundamental estudar a educagdo com base em seu contexto
histérico geral para que se possa observar a simultaneidade entre as suas crises
e as do sistema social. Aranha (1996) destaca que esta regularidade ndo deve ser
compreendida apenas como simples paralelismo entre fatos da educacgao e fatos

sociais, uma vez que as questdes de educacao sao engendradas nas relagcdes
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que os homens estabelecem ao produzir sua existéncia. Sob esta perspectiva, a
educacdo nao € um fendbmeno neutro, mas € diretamente influenciada pelos
efeitos da ideologia, por estar, na realidade, envolvida na politica.

Os estudos acerca da histdéria da educagdo enfrentam as mesmas
dificuldades que perpassam a historiografia geral, relacionada as fontes
documentais e a interpretagdo critica dessas fontes. Além disso, ha ainda o
agravante de que os trabalhos no campo especifico da pedagogia sdo recentes e
€SCassos.

Apenas no século XIX, os historiadores sentiram o interesse em reconstruir
a historia da educagao de forma sistematica e exclusiva. Ndo obstante, conhece-
se melhor a histéria da pedagogia, ou das doutrinas pedagdgicas, do que
propriamente das praticas efetivas de educacao.

Para Saviani (2012), verifica-se na histéria da educagdo no Brasil um
fenbmeno caracterizado pela hipertrofia da primeira palavra da locucédo, sendo
que esta acaba por ndo ser compreendida, porquanto seu significado ndo é
explicitado claramente. Com isso, a histéria acaba sendo absorvida no sentido
tradicional de sequéncia de fatos ou sequéncia de ideias, resumindo-se a uma
mera cronologia que n&o explica o processo historico concreto.

Para que se possibilite a compreensao da histéria, € necessario examinar a
base material da sociedade cuja historia se esta reconstituindo. Tal procedimento
pressupde um processo de investigacdo que nao se limita aquilo que
convencionalmente é chamado de histéria da educagdo, mas implica em
investigacées de ordem econdmica, politica e social do pais em cujo seio se
desenvolve o fendmeno educativo que se pretende entender, uma vez que esse &
o processo de investigacao que fara emergir a problematica educacional concreta.

Em suma, o conhecimento da histéria da educacao € fundamental para que
a procura dos meios adequados torne o projeto de mudanga da educagao
realizavel. Em outras palavras, esse conhecimento é capaz de fornecer a reflexao
filoséfica o conteudo da realidade sobre a qual se pensa, tendo em vista o

objetivo de descobrir as diretrizes e as coordenadas da agao pedagodgica.
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1.2 Educagéao na histéria mundial

Desde os povos primitivos, sempre existiram formas de educagdo ou
transmissao do conhecimento cultural. Apesar de as sociedades primitivas e
tribais serem essencialmente miticas e de tradicdo oral, o que dificulta a
investigacdo acerca da historia de seu processo educativo pela escassez de
fontes, pode-se afirmar que as criangas aprendiam por meio da imitacdo dos
gestos dos adultos nas atividades diarias e nas ceriménias rituais.

Neste sentido, Luzuriaga (1985) ressalta que nada se sabe diretamente da
educacao dos povos primitivos, apenas se pode realizar determinadas inferéncias
com base nas sociedades tribais atuais que, de certo modo, sdo semelhantes
aquelas que ha muito as precederam.

Era essencialmente uma educacdo natural, espontanea, inconsciente,
adquirida na convivéncia de pais e filhos, adultos e menores. Sob a influéncia ou
direcdo dos maiores, as criangas aprendiam as técnicas elementares
indispensaveis a vida, tais como cacgar, pescar, praticar a agricultura e o pastoreio
e as praticas domésticas.

Conforme Luzuriaga (1985), tratava-se da educagé&o por imitagdo, ou
melhor, por coparticipagdo nas atividades vitais. Com isso, aprendiam os usos e
costumes da tribo, seus cantos e suas dangas e, sobretudo, a linguagem, que é
seu maior instrumento educativo.

Nas sociedades tribais atuais, ainda persiste essa pratica educativa, sendo
que a formacao é integral, pois abrange todo o saber da tribo e universal, porque
todos podem ter acesso ao saber e ao fazer apropriados pela comunidade. O
conhecimento mitico imprime uma tonalidade especial a educacéo, visto que os
relatos aprendidos n&o sao propriamente historicos, no sentido da revelacdo do
passado da tribo. Diferentemente, o mito € atemporal e conta o ocorrido nos
primordios.

A antiguidade oriental, envolvendo a sociedade chinesa, hindu, egipcia e
hebraica, & caracterizada por uma educacdo tradicionalista, sustenta Aranha
(1966). Embora tais civilizagbes apresentem inumeras diferengas, todas impdem
governos despodticos de carater teocratico, em que o poder absoluto do rei ou do

imperador se sustenta na crenga em sua origem divina. Essa forma de
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organizacgéo politica as torna tradicionalistas apegadas ao passado e resistentes
as mudangas.

Outro trago comum entre estas sociedades € a invencao da escrita. Esse
fato ndo esta dissociado do aparecimento do estado, uma vez que a manutencao
da maquina estatal pressupde uma classe especial de funcionarios capacitados
para exercer as fungcbes administrativas e legais cujo registro € essencial.

Nas civilizacbes orientais, nao existem propostas propriamente
pedagdgicas, sendo que as preocupagdes com a educagao transpassam os livros
sagrados que oferecem regras ideais de conduta e orientagdo para o
enquadramento das pessoas nos rigidos sistemas religiosos e morais. Por serem
conservadoras, essas sociedades tradicionalistas tém o objetivo de transmitir os
costumes de forma duradoura e evitar a transgressdo das normas.

Enquanto nas sociedades primitivas e tribais o conhecimento era algo
acessivel a todos, nas civilizagdes orientais o conhecimento deixa de ser difuso
em decorréncia da criagdo de segmentos privilegiados, excluindo-se a populagéao,
formada por lavradores, comerciantes e artesaos, do acesso ao saber das classes
dominantes.

Para Karl Schmidt apud Luzuriaga (1985), o maior valor da educacgao hindu
compreende a valorizacdo e apreciacdo do mestre: o reconhecimento da
importancia e elevacdo do magistério encontrou apogeu na india. A devogéo do
aluno ao mestre ndo se desenvolveu em nenhuma parte do mundo de forma tao
sistemética e intensa como na India. J& a educacdo, como pratica pedagdgica
reflexiva, surgiu na Grécia Antiga. E da cultura grega que deriva, em grande, parte
a educacéao e pedagogia que se tem hoje.

Ao contrario dos povos da antiguidade oriental que nao dispunham de uma
reflexdo especialmente direcionada para a educagao, porque este saber e esta
pratica estavam vinculados as tradi¢cbes religiosas recebidas dos ancestrais, na
Grécia classica, as explicagbes predominantemente religiosas sdo substituidas
pelo uso da razdo autdbnoma, da inteligéncia critica e pela atuacdo da
personalidade livre, capaz de estabelecer uma lei humana e ndo mais divina.

Com isso, emerge a necessidade de elaborar teoricamente o ideal da

formacéo, ndo do heréi submetido ao destino, mas do cidaddo, afirma Aranha
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(1996). O cidad&o, por sua vez, deixa de ser o depositario do saber da
comunidade para se tornar o que elabora a cultura da cidade. A énfase até entao
atribuida ao passado é redirecionada para o futuro.

Foi na Grécia que surgiram os primeiros educadores profissionais,
denominados de sofistas. Conforme Luzuriaga (1985) sdo eles os primeiros
professores, os primeiros educadores profissionais conscientes da historia.

Os sofistas empregaram a atividade docente como professores ambulantes
na segunda metade do século V a.C., no momento da grande transformagao
social e politica de Atenas, quando essa se converteu em grande poténcia
econdmica e comercial e substituiu o regime aristocratico pelo democratico. Os
sofistas, oradores persuasivos por exceléncia, adquiriram um descrédito em
decorréncia de serem contra a educacao tradicional, recebendo retribuicido pelo
ensino que prestavam. Sécrates e Platdo manifestaram-se constantemente
contrarios as praticas educativas desempenhadas pelos sofistas. Sécrates pode
ser considerado o primeiro grande educador, uma vez que desenvolvia a
atividade educativa por intermédio da conversacdo, entretanto nido fez da
educagao uma profissao remunerada.

O grau de consciéncia atingido pelos gregos n&o havia ocorrido até entédo
em nenhum outro lugar. A nova concepg¢ao da cultura e do lugar ocupado pelo
individuo na sociedade repercutiu no ensino e nas teorias educacionais. Os
filésofos gregos voltavam-se para uma formagao que fosse capaz de desenvolver
0 processo de construgao consciente, permitindo que o homem se constituisse de
forma correta e sem falhas.

Contudo, € importante ressaltar que no longo periodo que sucede entre os
tempos heroicos até o helenismo, o ideal grego de educacgéao sofre significativas
alteracdes. Apesar de o cuidado com o corpo ser uma constante, inicialmente
atribui-se énfase a habilidade militar do guerreiro. Em seguida, o cidadao da polis
frequenta os ginasios, onde a educacao é predominantemente fisica e esportiva,
e, por fim, os assuntos de literatura e retdrica vao adquirindo prioridade.

A Grécia é, enfim, o bergco das primeiras teorias educacionais, fecundadas
pelo embate de tendéncias pluralistas. Apos as inovagbes dos sofistas,
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Is6cratespassa a ter atuacdo fundamental, acirrando a disputa polémica sobre a
educagao com Socrates, Platao e Aristoteles.

Assim, para Platdo (2002), a educagao consiste em um instrumento para
desenvolver no homem tudo o que implica sua participacdo na realidade ideal,
definindo sua esséncia verdadeira, embora ela esteja asfixiada por sua existéncia
empirica. A educagdo, por meio do método dialético, propicia a conversao da
alma, procurando os meios mais faceis e mais eficazes de opera-la; ela nao
consiste em conceder a visdo ao 6rgao da alma, pois este ja a possui, mas como
ele esta disposto de forma incorreta e ndo olha para onde deveria, a educacéo é o
meio para corrigir essa disposi¢cado equivocada.

Comparando a educagdo grega com a que foi desenvolvida na Roma
Antiga, tém-se algumas semelhancgas: ambas s&o sociedades escravistas, nas
quais o trabalho manual & desvalorizado, enquanto o intelectual é privilégio da
aristocracia. Por conseguinte, os educadores procuram formar o homem racional,
capaz de pensar coerentemente e de se expressar de modo convincente.

Entretanto, enquanto na Grécia prevaleciam duas vertentes educativas,
quais sejam: a platénica e a desenvolvida com base na retérica dos sofistas, em
Roma, a reflexdo filoséfica ndo merece atencdo de forma tdo sistematica. A
utilizagdo da filosofia na sociedade romana resumiu-se aos assuntos éticos e
morais, influenciados pelos pensadores estoicos e epicuristas do periodo
helenistico.

Os romanos adotaram uma postura mais pragmatica em relagdo a
educacgao, voltada para as necessidades do cotidiano, para a acéo politica, e nao
para a contemplacao e teorizagao do mundo, fazendo prevalecer a retérica sobre
a filosofia.

Conforme Luzuriaga (1985), o maior dos pedagogos romanos foi
Quintiliano, cujas ideias possuem carater literario, com fundo moral e civico, mas
ninguém antes dele havia dado tanta importancia ao conhecimento de psicologia
em educacao. Sua descrenca na filosofia pode ser explicada pelas circunstancias
de seu tempo, contrarias a ela, dados o descrédito de seus cultores e a falta de
liberdade que reinava para expressao das ideias.
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Em suma, na educagao romana, podem ser distinguidas trés fases: a latina
original, de natureza patriarcal; posteriormente, a influéncia do helenismo é
criticada pelos defensores da tradicdo; por fim, da-se a fusdo entre a cultura
romana e a helenistica, que ja supbe elementos orientais, mas eleva a
supremacia dos valores gregos.

Passando para a Idade Média, percebe-se que a educacdo passa a ser
diretamente influenciada pela Igreja. E no inicio desse periodo, com a decadéncia
do Império Romano, que surge a patristica, filosofia dos Padres da Igreja. A
Patristica se caracteriza pela intengdo apologética, ou seja, de defesa da fé e
conversdo dos nao-cristdos. A exposicdo da doutrina religiosa propbe-se a
harmonizar a fé e a razéo, a fim de compreender a natureza de Deus e da alma e
os valores da vida moral (ARANHA, 1996).

Durante o periodo medieval, de acordo com Aranha (1996), nao foi
possivel encontrar propriamente pedagogos, no sentido estrito da palavra.
Aqueles que refletem sobre as questbes pedagodgicas o fizeram movidos por
outros interesses considerados mais importantes, como a interpretacdo dos textos
sagrados, a preservagao dos principios religiosos, o combate a heresia e a
conversdo dos infiéis. A educagdo emerge como um instrumento para um fim
maior, qual seja: a salvagao da alma e a vida eterna.

Predomina, durante este periodo, a visao teocéntrica, a de Deus como
fundamento de toda a acdo pedagdgica e finalidade da formagao do cristdo.
Portanto, ha um modelo de homem, uma esséncia a ser atingida para a maior
gléria de Deus. Baseiam-se nos ideais ascéticos, distantes dos prazeres e das
preocupagdes terrenas, com o objetivo de atingir a mais alta espiritualidade.

Outra caracteristica do pensamento medieval € o0 seu excessivo
formalismo, que decorre do distanciamento do vivido e o abuso da légica nas
disputas metafisicas. Além disso, o racionalismo dedutivo & valorizado pelo seu
rigor, desprezando-se a indug¢do, que, no entanto, favorece a descoberta e a
invencado. Quanto as técnicas de ensinar, o modo de pensar rigoroso e formal
cada vez mais determina os passos do trabalho escolar.

Ja no final da Idade Média, com a expansao do comércio e por influéncia

da burguesia, comegam a soprar novos ventos, orientando os rumos da ciéncia,
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da literatura e da educagao. Assim, por meio do realismo, secularizacdo do
pensamento e retomada da cultura greco-latina, anuncia-se o periodo humanista
que se aproxima.

Com o Renascimento, emerge uma nova imagem do homem, sendo que o
interesse pela educagdo aumenta de modo substancial: proliferam-se os colégios
e manuais para alunos e professores. Nas palavras de Aranha (1996), educar-se
se torna questdo de moda e uma exigéncia, segundo a nova concepgao de
homem.

Enquanto a nobreza continua a ser educada por preceptores em seus
proprios castelos, a pequena nobreza e a burguesia emergente querem educar
seus filhos e os encaminham para a escola, no intento de prepara-los melhor para
a lideranca e administragdo da politica e dos negécios. Ja os segmentos
populares, em geral, continuam a nao ter seus interesses pela educagao levados
em consideracgao.

A meta da escola nao se restringe a transmissao de conhecimentos, mas a
formacdao moral. A fim de proteger as criangas de “mas influéncias”, a escola
adquire uma hierarquia que submete as criancas a uma severa disciplina,
incluindo os castigos corporais.

No entendimento de Aranha (1996), o Renascimento € um periodo de
contradicbes tipico das épocas de transicdo. Com o enriquecimento da classe
burguesa, esta passa a assumir padrdes aristocraticos e aspira a uma educagéao
que permita formar o homem de negdcios, ao mesmo tempo capaz de conhecer
as letras greco-latinas e de dedicar-se aos luxos e prazeres da vida.

Embora rejeite a autoridade dogmatica da cultura eclesiastica que
prevaleceu durante o periodo da Idade Média, essa sociedade mantém-se
fortemente hierarquizada, excluindo dos propdsitos educacionais a grande maioria
popular, com excegdo dos reformadores protestantes, que agem por interesses
religiosos.

Na Idade Moderna, as contradigdes que indicam a passagem da viséao
aristocratica da nobreza feudal para um mundo que se constréi com os valores
burgueses refletem também na educagdo. Por um lado, existe a aspiragao de

uma pedagogia realista e, em alguns casos, até universal. Por outro lado, para
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além das discussdes dos filésofos e teodricos da educagdo, de modo geral, as
escolas continuam efetivando uma educagéo conservadora, predominantemente
nas maos dos jesuitas.

No entanto, € importante reconhecer o nascimento de uma escola
tradicional, que ganha corpo no século XIX. Esse modelo de escola engloba
nogdes de organizagdo do conhecimento, emprego racional do tempo de estudo,
nogao de programa, cuidado com o material didatico, valorizagdo do mestre como
guia do processo de aprendizagem, etc.

Entretanto, com Rousseau (século XVIIl), ja se possui uma percepgdo mais
aguda de questdes que, atualmente, sdo denominados de problemas existenciais,
numa recusa a submissao aos valores eternos e aos dogmas tradicionais.

Ja o século das luzes (século XVIII) expressa o ideal liberal da educacéo,
com base no pensamento controvertido de Rousseau, o qual propde uma
educacado por meio do desenvolvimento livre e espontaneo, respeitando a
existéncia concreta da crianca. Essas ideias influenciaram as mais diferentes
correntes, sobretudo as tendéncias nao-diretivas, no século XX.

No século XIX, continuou a persistir a tendéncia individualista, propria do
liberalismo, entretanto surgiram preocupacgdes evidentes com fins sociais da
educacao e a necessidade de se preparar a crianga para a vida em sociedade.
Passou-se a ressaltar a relagao entre educacao e bem-estar social, estabilidade,
progresso e capacidade de transformagdo, o que aumentou o interesse pelo
ensino técnico ou pela expansao das disciplinas cientificas.

Também se passou a aplicar a psicologia da educagédo, no intento de
elaborar um método de ensino adequado, fundamentado na compreensdo da
natureza infantil.

Um dos fatos que marcam a educagao no século XIX esta relacionado a
expansao das escolas publicas, uma vez que o Estado passa a assumir cada vez
mais o encargo da escolarizagdo. Com isso, a educacao se nacionaliza e surge o
interesse de formar o cidadao, destacando-se a necessidade da educacao
integral e politécnica e a de democratizar o ensino. Outro fator importante € a
atencado dada a educacio elementar, contraria a tendéncia até entao voltada para

o nivel secundario e superior.
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Em relagdo ao século XX, Aranha (1996) sustenta que é dificil realizar uma
sintese, visto que o periodo ficou marcado por transformagdes tao intensas que
se desenvolveram em um rebojo de ambiguidades e perplexidades. O contexto
historico deste século é caracterizado por mudangas econdmicas, politicas e
morais profundas, como a disputa entre os movimentos socialista e capitalista.
Nao obstante, ainda neste periodo, 0 modelo da escola tradicional passou por
inimeras criticas, desde a escola nova até as mais contemporaneas teorias
construtivistas.

A educagao ganha uma nova roupagem e € vista como uma pratica social
que visa o desenvolvimento do ser humano, de suas potencialidades, habilidades
e competéncias. A educacao, portanto, ndo se restringe a escola. A educagéao é
um direito de todos e visa o pleno desenvolvimento humano por meio do processo
de ensino-aprendizagem.

Para Durkheim, a educacio teria como funcdo substancial transmitir o
legado sociocultural de um determinado contexto, tendo como resultado um
processo de socializacdo que possibilitaria a constituicdo do que ele denomina de
“ser social’.

A pedagogia de Dewey é referéncia para compreender as alteragbes no
pensamento e na pratica do campo educacional do século XX. Sua proposta de
educacao, teoria da experiéncia, problematiza o modelo escolar tradicional
predominante na época, colocando a crianga no centro do processo pedagogico.

Contudo, de acordo com Aranha (1996), além das tentativas de mudancas
metodoldgicas, é a propria instituicdo escolar que se acha em crise, pois o0 proprio
modo de pensar, sentir, agir do homem contemporaneo é o que estd em questao.
Tal constatacdo conduz a reflexdo acerca da necessidade de profundas
modificagdes na pedagogia e nas formas de educar.

A mudanga de paradigma na educagdo é uma realidade atual, pois se
busca cada vez mais uma educagao permanente, voltada para a pratica da

interdisciplinaridade.

1.3 Histéria da educagao no Brasil
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A educacdo no Brasil, inicialmente, esteve sob responsabilidade dos
jesuitas, os quais iniciaram o processo de criagdo de escolas elementares,
secundarias, 80 semiarios e missdes logo apds, sua chegada no ano de 1549.
Eles permaneceram no controle educacional até o ano de 1759, quando foram
expulsos do pais pelo marqués de Pombal.

Durante este periodo, os jesuitas promoveram uma agao maciga na
catequese dos indios, educacdo dos filhos dos colonos, formagdo de novos
sacerdotes e da elite intelectual, além do controle da fé e da moral dos habitantes
da nova terra. Embora os moradores recebessem formagao rigorosa e orientagao
segura, enfrentaram sérios desafios para se adaptar as exigéncias locais.

Os jesuitas, por mais que se considere admiravel sua coragem, empenho e
boa-fé na realizagdo de sua missdo, iniciaram o marcante processo de
desintegragcdo da cultura indigena. Impuseram aos indios a admissao de outros
valores, de uma cultura diferente, imprimindo o ideario catdlico na concepgao de
mundo dos brasileiros e, por conseguinte, na tradicao religiosa do ensino que
perdurou até a Republica.

No século XVII, percebe-se um profundo fosso entre a vida na coldnia e a
vida na metropole, em decorréncia das intengdes de exploragdo de Portugal no
Brasil. Esse fosso também se percebe no campo educacional, pois, enquanto na
Europa estabelecia-se a contradicdo entre o ideal da pedagogia e o modo
conservador, no Brasil, a atuagéo da Igreja foi muito mais forte e duradoura.

Com a expulsdo dos jesuitas, agravou-se ainda mais o panorama do
analfabetismo e aumentou a precarizagcdo do ensino em virtude da demora da
reforma pombalina. Aranha (1996) ressalta que a elite colonial se preparou nesta
época, de modo predominantemente intelectual e universalista, distanciada,
portanto, das principais conquistas cientificas da idade Moderna e do trato dos
assuntos e problemas da realidade imediata. Deste modo, durante o longo
periodo do Brasil colénia, aumentouconsideravelmentea distadncia que separa os
letrados e a grande maioria da populagao analfabeta.

No periodo imperial, cresce as contradigdes sociais e politicas de um pais
cuja economia consolida o modelo agrario-comercial e desenvolve as primeiras

tentativas de industrializagdo. Quanto a educacgao, ainda néo ha o que poderia ser
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chamado de uma pedagogia brasileira, sendo que prevalece uma atuagao
irregular, fragmentaria e quase nunca com resultados satisfatorios. Mantém-se,
assim, o privilégio de classe, valorizando ensino superior em detrimento dos
demais niveis, sobretudo o elementar e o técnico.

A evolucdo das praticas pedagodgicas na Primeira Republica (1889-1930)
pode ser representada pela conjungdo de dois movimentos ideoldgicos
desenvolvidos pelos intelectuais das classes dominantes do pais. Conforme
Ghiraldelli Jr. (1992), esses movimentos sao o “entusiasmo pela educagido” e o
“otimismo pedagodgico”.

O entusiasmo pela educacgao resumiu a ideia de expansao da rede escolar
para alfabetizar o povo. Ja o otimismo pedagdgico insistiu na ideia de otimizagao
do ensino, isto é, na melhoria das condi¢cdes didaticas e pedagodgicas da rede
escolar. Ambas as visdes possuem uma substancia historica relacionada a
realidade social do pais.

Na Primeira Republica, a educacgao sofre transformagdes que estao ligadas
as necessidades de configuragdo social e econdmica. Embora tenham sido
desenvolvidos debates pelos escolanovistas, propondo novas reformas, persistiu
0 dualismo escolar e o descuido com o ensino fundamental. Um fator positivo
desta época foi a expansdo consideravel do ensino por meio da ampliacido da
oferta de escolarizacao.

Para Rousseau, o homem €& bom por natureza, € a sociedade que o
corrompe. O autor criticava a educagédo jesuitica e condenava os meétodos
baseados na repeticdo e memorizagao. Para ele, os alunos deveriam aprender
pela experiéncia e partindo do seu interesse. Rousseau sistematizou uma nova
concepcao de educacao, depois chamada de Escola Nova.

Ja na Segunda Republica, emergem projetos de renovagdo do ensino
publico, com a implantacdo do ideario escolanovista: os ginasios e colégios
vocacionais, o Colégio de Aplicagdo da Universidade de Sao Paulo, os
pluricurriculares, o Grupo Experimental do Lapa, etc. Adquirem importancia as
ideias de Paulo Freire, sendo que sua contribuicdo nao se situa apenas no campo
da educagéao de adultos. Os fundamentos de sua pedagogia permitem a aplicagao
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dos conceitos analisados em uma amplitude maior, isto €, na prépria concepcgao
de educacéo.

Com a implementacdo da ditadura militar, a educagao passou a ser
seriamente controlada. Os movimentos estudantis foram duramente reprimidos
durante este regime. E realizada uma reforma tecnicista na educacéo, que resulta
da tentativa de aplicar a escola o modelo empresarial, o qual tem por base a
racionalizacao propria do sistema de producgao capitalista.

Por meio do advento da Nova Republica, os estudiosos da educacéao
desenvolvem a pedagogia tedrico-critica, no intento de reverter o quadro de
desorganizagdo que torna uma escola excludente, com altos indices de
analfabetismo, evasdo, repeténcia e, portanto, de seletividade. Em suma, de
acordo com Aranha (1996), cabe ao Estado o cumprimento de suas obrigagoes,
por meio do estabelecimento de uma politica educacional coerente, a valorizagao

do professor e a escola gratuita para todos.

1.4 A Educacgéao no contexto da pandemia da covid-19

A covid-19 trouxe ao mundo multiplos efeitos nos mais especificos
ambitos das sociedades. Com a pandemia, inumeros processos se modificaram
e/lou se (re)adaptaram. Tratava-se do “novo normal’, como vinha sendo
chamado nas midias. Entretanto, existem aspectos afetados pela pandemia que
nao necessariamente sao novos, mas que estdo encarando desafios distintos.
Face ao exposto, ja vitima de muitas dificuldades, a Educagcdo é um desses
pontos de relevancia que merecem ser cuidadosamente estudados em seus
mais minuciosos detalhes.

Cabe ressaltar que esta ndo é a primeira vez que as sociedades
globalizadas e ocidentalizadas pelo imperialismo colonial sofrem com uma
pandemia. No século passado, e mesmo no inicio deste milénio, deparamo-nos
com os efeitos de pandemias e epidemias que mataram milhares de pessoas,
como é o caso da gripe suina e da gripe espanhola, por exemplo, (GOULART,
2005; MACHADO, 2009). Ainda assim, nao existe preparo para lidar atualmente

com essa nova situagéo que cresceu consistentemente com o passar dos dias.
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O desafio de pensar educacdo em tempos de pandemia faz-se ao pensar
uma politica publica de enfrentamento a desigualdade social, colocando, assim, o
governo em acdo. E necessario compreender o contexto atual para, dessa
maneira, chegar a decisdes para selecionar eaprovar agoes conforme os desafios
do contexto social atual em meio a pandemia do novo coronavirus e seu impacto
econdmico, social e politico.Considerando a perspectiva de politica publica, pode-

se afirmar que:

Reside na area de politicas publicas, portanto, a funcdo de
compreender a amplaatribuicdo dos Estados e os tipos de
intervengdes na sociedade, seja na economia, seja na provisdo de
servigos publicos. A crise mundial tem revelado que modelos de
Estados de bem-estar, com suas distintas formas de cobertura,
importam sobremaneira nas formas como o0s governos tém
enfrentado e mitigado a pandemia. (MADEIRA et al.,2020,p.1)

Nesse contexto, o foco no interesse e a forma como foi conduzida a politica
publica pelo governo é o que se considera mais importante. Deve-se enfatizar que
politica publica e politica social sdo multidisciplinares. No que tange a perspectiva
conceitual sobre politica publica, faz-se como area completa, praxis ao ser
acgao/reflexdo de um governo propondo melhorias.

Assim, o estado democratico de direito deve ter como objetivo o
enfrentamento da desigualdade social e qualidade devida aos sujeitos em
contexto de vulnerabilidade social neste periodo pandémico e também poés-
pandémico, reforgcando medidas de combate a exclusido e a extrema pobreza.

Nessa perspectiva, as propostas para garantia da educacédo e qualidade
de vida da populacdo devem ser efetivadas através de programas e agdes que
promovam politicas que garantam esses direitos ,solucionando demandas
problematicas em meio a uma pandemia.

Segundo Souza (2006), politicas publicas s&o efetivadas através de planos,
projetos e programas, pesquisas, bases de dados ou sistemas de informacéo,
colocadas em acgao por meio da implementacao, submetidas a acompanhamento
e avaliagdo para garantir que seja efetivada conforme interesse publico.

Portanto no cenario de pandemia do novo corana virus que marginalizou e
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excluiu sujeitos escolares, negando a eles o0 acesso a educagao, contatou-se que
existe uma necessidade de uma politica global de enfrentamento a desigualdade
social. Aléem de tudo isto, a pandemia do coronavirus trouxe outros problemas
como: o isolamento social, escolas fechadas, aulas suspensas e ensino remoto

emergencial.

141 O ensino remoto emergencial como ferramenta de

continuagao da educacao

A comunicacao é um dos elementos mais importantes no processo ensino-
aprendizagem, sendo ela a ferramenta que transmite a metodologia do professor
a partir da forma como ele conduz sua aula, tornando-se um ambiente de
motivagc&do ou ndo. Permite que o aluno se expresse, contextualize suas vivéncias
com os saberes escolares, construindo e fomentando a relacdo professor-aluno,
escola-comunidade, reconhecendo como um elemento necessario ao ambiente
escolar. Diante da tipicidade de 2020, provocada pela pandemia da covid-19,
causada pelo virus SARS-COV2, fendbmeno mundial de caracteristicas distintas
por sua proporgcao, velocidade de crescimento, abalo no estilo de vida da
populagado e nos servigos de saude e educacgao, foi necessario recorrer ao acesso
a muitas informagdes em tempo reduzido.

A pandemia do coronavirus forcou a educagdo mundial a utilizar a
comunicagado tecnoldégica como recurso para manter o processo de ensino-
aprendizagem a partir dos canais de comunicagao online, sincrona e assincrona.
Se antes havia resisténcia em utilizar essas tecnologias no entorno escolar por
parte dos professores, com a chegada da pandemia eles precisaram se capacitar
de forma emergencial para que a educagao nao sofresse interrupgao.

Mas quais séo as principais dificuldades do ensino remoto emergencial na
escola publica e privada? Antes, precisamos esclarecer que ensinar remotamente
nao € a mesma coisa que ensinar a distancia, embora os dois tipos de ensino
facam uso da tecnologia para chegar até os agentes do processo.O ensino
remoto usa plataformas que sdo abertas e disponiveis a todo se o seu objetivo
nao € meramente educacional, diferente do ensino a distancia (EAD), que faz uso

de uma plataforma especifica apenas para aquele fim.
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O ensino remoto exige desafios e adaptagao, no sentido de criar uma rotina
de estudos para os alunos no ambiente que ndo € a escola e onde nao ha
socializacado; para os professores os desafios sdo lidar com a tecnologia e a
adaptacao a nova rotina de trabalho. O quadro abaixo distingue bem a diferencga
entre as modalidades e ainda acrescentamos a Educacdo Domiciliar, muito

difundida neste periodo:

Quadra 2 —Modalidades de ensino

O Ensino a Distanciatem
previsdo legal e oferta
Educacao a Distancia em plataforma moodle
proprias e publico
especifico.

O Ensino Remoto
Emergencial  mediado
Ensino Remoto Emergencial por  tecnologias  foi
proposto para um
momento emergencial,
como a Pandemia da
Covid-19.

A Educacdo Domiciliar

tem respaldo legal e se
Educacgao Domiciliar aplica em situacbes em
que a oferta do ensino e
dos conteudos sao

ministrados pela familia.

Fonte: Elaborado pela Autora

Mas quais sdo as competéncias necessarias do professor no ensino

remoto emergencial? Para Garcia et al. (2020, p. 4),
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Do ponto de vista didatico, o professor, ao ensinar remotamente,
enfrenta o mesmo desafio do ensino convencional, em sala de
aula presencial. Nesse sentido, cabe a (o) professor (a)
organizagao didatica do ensino, que compreende: Apresentar o
conteudo. Definir objetivos da aprendizagem. Propor atividades de
avaliagdo.

Assim sendo, em relagdo ao carater didatico-pedagogico, o professor
domina a situagdo, ja que os desafios sdo semelhantes aos encontrados nas
aulas presenciais, mas uma adaptacdo ao novo contexto €& necessaria. Um
grande desafio é trabalhar com as competéncias digitais de comunicagao,avaliar
suas habilidades iniciais com as novas ferramentas, e buscar a superagcado das
dificuldades apresentadas.

Alguns documentos elaborados para guiar as agdes da educacgao brasileira
e suas respectivas datas de publicacdo podem ser citados, como a Nota de
Esclarecimento do CNE(Conselho Nacional de Educagado), de 18 de margco de
2020, a Medida Proviséria n® 934, de1° de abril de 2020, o Parecer CNE/CP n°
5/2020*, de 1° junho de 2020, e o Parecer CNE/CPn® 11/2020, de 03 de agosto de
2020. O Parecer CNE/CP n° 5/2020 e o Parecer CNE/CP n°11/2020 trazem em
seus textos partes e esclarecimentos referentes aos outros documentos citados,
sendo assim esmiuca-los foi a escolha feita no momento da producdo dessa
reflexdo.

O Ministério da Educagao (MEC), em 1° de junho de 2020, homologou
parcialmente o Parecer (pronunciamento por escrito) CNE/CP (Conselho Nacional
de Educacgao / Conselho Pleno) n° 5/2020, elaborado e aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacgédo (CNE) em 28 de abril de 2020, que traz um conjunto de
diretrizes que tratada reorganizacéo do calendario escolar e das possibilidades de
aceitagdo das aulas ndo presenciais como meio de cumprimento da carga horaria
minima exigida para o ano letivo de 2020. A seguir, alguns pontos abordados no
texto do documento:

e A Medida Proviséria n° 934/2020, excepcionalmente, flexibilizou a

*Em 09 de julho, foi publicado o Parecer CNE/CP N° 9/2020 com adendos no item “Avaliagboes e exames no
contexto da situacdo de pandemia” do Parecer CNE/CP n° 5/2020, devido a avaliagdo de generalizagao
sobre 0 assunto, segundo o documento.



41

exigéncia donumero minimo de dias letivos (200 dias), desde que se cumpra a
carga horaria minima anual (800h para a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), estabelecida na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Brasileira);

e De acordo com a LDB, algumas formas de cumprimento das horas
minimas seriam: reposicao presencial apos esse periodo, realizacao de atividades
nao presenciais (mediadas ou nao por tecnologias digitais), ampliagdo da carga
horaria, apds o retorno, com atividades nao presenciais com uso ou ndo das
tecnologias digitais;

e Segundo a Nota de Esclarecimento do CNE, é de responsabilidade dos
sistemas, redes ou instituicbes de ensino, por sua autonomia, respeitando as leis
e normas nacionais, e do sistema no qual estédo inseridos, a gestdo do calendario
letivo e as formas de organizagdo, realizagcdo e reposigdao das atividades
académicas e escolares. Ha de se considerar também as condi¢des e limitacdes
das redes de ensino, assim as alternativas de atividades pedagdgicas nao
presenciais podem ser mediadas por tecnologia digital ou n&o. Exemplos:
plataformas virtuais e redes sociais, programas de televisdo ou radio, adogao de
materiais impressos com explicagdes aos alunos e responsaveis;

o O parecer apresenta orientagcdes desde a Educacao Infantil até o Ensino
Superior, incluindo todas as modalidades de ensino. Faremos menc¢ao aqui sobre
a Educagéo Infantil (El), o Ensino Fundamental (EF) - Anos Iniciais / Finais,

Ensino Médio e Ensino Superior;

e« De acordo com a LDB, algumas formas de cumprimento das horas
minimas seriam: reposicao presencial apos esse periodo, realizacdo de atividades
nao presenciais (mediadas ou nao por tecnologias digitais), ampliagao da carga
horaria, apés o retorno, com atividades nao presenciais com uso ou nao das
tecnologias digitais.

Na Educagao Infantil, foi sugerido que as instituicbes escolares
elaborassem orientagdes / sugestdes aos pais ou responsaveis sobre atividades
pedagdgicas sistematicas que possam ser realizadas com seus filhos em seus
lares, durante o periodo de isolamento social. Vale lembrar que a avaliacdo nessa
etapa € para fins de acompanhamento e ndo de promogdo, assegurando a
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progressdo da crianga na escola. Sobre a reposicdo da carga horaria,o
documento aponta algumas dificuldades possiveis, conforme menciona o artigo
31 da LDB, que delimita a frequéncia minima de 60% da carga horaria obrigatéria
como uma possibilidade real de flexibilizagdo para reorganizagao do calendario da
Educacéo Infantil, ainda que de forma minima.

Nos Anos Iniciais,é apontada a importancia de uma boa estruturacdo para
que se atinja a aquisicdo e a consolidagdo das habilidades basicas do ciclo de
alfabetizacao,sugerindo que as redes de ensino e escolas orientem as familias com
roteiros praticos e estruturados para acompanhamento da resolugao de atividades
pelas criangcas, mas, nas solugdes propostas, deve estar claro que os pais irao
apenas mediar as atividades, e nao substituir o papel do(a) professor(a), ou seja,
as atividades nao presenciais propostas devem delimitar o papel dos adultos que
convivem com os alunos em casa e orienta-los a organizar uma rotina diaria.

E necessario fazermos observacdes quanto as duas modalidades
mencionadas: a Educacao Infantil € os Anos Iniciais. A primeira tem um “universo
peculiar’, onde, no Distrito Federal, € proposto o trabalho com Campos de
Experiéncias. E o momento de correr, pular, sentir, brincar, sendo um desafio para
o professor mediar este aprendizado por meio do Ensino Remoto Emergencial. Na
segunda modalidade e talvez a mais importante na vida académica do estudante,
o professor se vé diante de outro desafio: alfabetizar por meio tecnoldgico.

Nos Anos Finais e no Ensino Médio, as possibilidades de atividades
pedagogicas nao presenciais ganham maior espago. Neste sentido, sugere-se:
elaboracdo de sequéncias didaticas construidas em consonancia com as
habilidades e competéncias preconizadas por cada area de conhecimento na
BNCC; utilizagdo, quando possivel, de horarios de TV aberta para levar
programas educativos compativeis para adolescentes e jovens; distribuicdo de
videos educativos (de curta duragao) por meio de plataformas online, mas sem a
necessidade de conexao simultanea, seguidos de atividades a serem realizadas
com a supervisao dos pais; realizacdo de atividades online sincronas de acordo
com a disponilidade tecnoldgica; oferta de atividades online assincronas de
acordo com a disponilidade tecnoldgica; estudos dirigidos, pesquisas, projetos,

entrevistas, experiéncias, simulagdes e outros; realizagao de testes online ou por
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meio de material impresso a serem entregues ao final do periodo de suspenséo
das aulas; e utilizacdo de midias sociais de longo alcance (Whatsapp, Facebook,
Instagram etc.) para estimular e orientar os estudos, desde que observadas as
idades minimas para o uso de cada uma dessas redes sociais.

No Ensino Superior, ja ha uma tradigdo de utilizagcdo de mediagao
tecnoldgica tanto no ensino presencial quanto no ensino a distancia, porém foi
sugerido: restabelecer a oferta de aulas presenciais de forma gradual, e em
paralelo ao processo de reposicdo; adotar a substituicdo de disciplinas
presenciais por aulas nao presenciais; adotar a substituicdo de atividades
presenciais relacionadas a avaliagdo, processo seletivo, TCC e aulas de
laboratdrio, por atividades n&o presenciais, considerando o modelo de mediacao
de tecnologias digitais de informacao e comunica¢ado adequado a infraestrutura e
interacdo necessarias, regulamentar as atividades complementares, de extens&o
e o TCC; organizar o funcionamento de seus laboratérios e atividades
preponderantemente praticas em conformidade com a realidade local; adotar
atividades nao presenciais de praticas e estagios especialmente aos cursos de
licenciatura e formagao de professores, extensiveis aos cursos de ciéncias sociais
aplicadas em geral, informando e enviando a SERES/MEC ou ao ¢6rgdo de
regulacdo do sistema de ensino ao qual a IES esta vinculada os cursos, etapas,
metodologias adotadas e recursos de infraestrutura disponiveis ao uso e a
interacdo a distancia, supervisionar estagios e praticas profissionais na exata
medida das possibilidades de ferramentas disponiveis; definir a realizacdo das
avaliacées de forma remota; adotar regime domiciliar para alunos que testarem
positivo ou que sejam do grupo de risco; organizar processo de capacitagao de
docentes para o aprendizado a distancia ou nao presencial implementar tele-
trabalho para professores e colaboradores; proceder o atendimento ao publico
dentro das normas de seguranga editadas pelas autoridades publicas; divulgar a
estrutura de seus processos seletivos de forma remota totalmente digital;
reorganizagao dos ambientes virtuais de aprendizagem e outras tecnologias
disponiveis nas IES para atendimento do disposto nos curriculos de cada curso;
realizacdo de atividades online sincronas de acordo com a disponilidade

tecnolégica; oferta de atividades online assincronas de acordo com a
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disponilidade tecnoldgica; realizagdo de testes online ou por meio de material
impresso a serem entregues ao final do periodo de suspensdo das aulas;
utilizacdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook, Instagram,
etc.) para estimulare orientar os estudos e projetos.

As avaliagbes e exames nacionais e estaduais deveriam considerar as
acdes de reorganizagdo do calendario de cada sistema de ensino para a
elaboragao dos cronogramas, garantindo uma avaliagao equilibrada e equitativa.
Sugere-se também que sejam criados diferentes instrumentos de avaliagdo que
auxiliem o trabalho dos professores. O Parecer CNE/CP n° 09/2020 acrescenta a
esse item a importancia de assegurar a realizagdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM);

Sobre as diretrizes da reorganizagdo do calendario escolar,de maneira
mais especifica,0 documento traz algumas consideragbes em nivel nacional,
como:

e O fato de as suspensdes das aulas serem definidas por cada estado e
municipio resultara em diferentes situacdes de reposicao;

e Qualquer limitacdo feita na reposi¢cao/ajuste do calendario sera
aplicada tanto nas escolas publicas quanto nas privadas.

Para o cumprimento da carga horaria minima, deve ser feita a reposi¢ao de
formapresencial, quando possivel. Deve ser realizado o computo da carga horaria
em atividadesndo presenciais, enquanto persistirem as restricdes sanitarias, e o
cobmputo da carga horariaem atividades ndo presenciais, feitas
concomitantemente com as presenciais, no retorno. Areposicdo presencial pode
acontecer no contraturno, em dias nao letivos, e até estender-separa o ano
seguinte,devendo considerar que ha impossibilidades para alguns sistemas de
ensino.

Para o retorno presencial, sdo apontados itens como: o calendario deve
assegurar formas de alcance dos objetivos e competéncias de aprendizagem dos
estudantes de acordo com a BNCC; a possibilidade de um retorno gradual; a
seguranga sanitaria das escolas; a inclusdo no calendario de espag¢os para um
plano de acolhimento e reintegracédo social de professores, alunos e familias; a

avaliagao diagndstica dos alunos; a organizagéo de programas de reviséo e a
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garantia de critérios e mecanismos de avaliagédo para o final de 2020. Ademais, é
importante quando o documento afirma que devem ser considerados periodos de
intervalos para a recuperacao fisica e mental dos professores e estudantes, ainda
que curtos;

Na conclusao, ressalta-se que as diferencas dos sistemas e locais devem
ser respeitadas e que as orientacbes dadas no documento devem ser tomadas
como sugestdes. Inovagao e criatividade sao importantes para apresentar as
solugcbes mais adequadas as diferentes realidades. O que deve ser levado em
conta sdo os objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias e
habilidades durante esse periodo remoto.

O parecer CNE/CP n°11/2020 tratadas “Orientagdes Educacionais para a
Realizagcédo de Aulas e Atividades Pedagdgicas Presenciais e Nao Presenciais no
Contexto da Pandemia”. Para isso, seu conteudo conta com a ratificagado do texto
do Parecer CNE/CP n°5/2020, com percentuais de pesquisas mais atualizadas
sobre a realidade da educacao na pandemia,e com exemplos e orientagcdes das
experiéncias internacionais no retorno as atividades presenciais.

Sobre o ultimo conteudo, € valido o compartiihamento de um quadro que
resume os modelos de retorno as aulas presenciais referentes as experiéncias
internacionais,apresentada pela Secretaria de Educacao Basica do Ministério da
Educacao (SEB/MEC).

Quadro 3— Planejamentos de aulas

PLANEJAMENTO
DE AULAS

Modelos de Retorno Ensino e Conteudos
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o Intermitente - presencial em alguns | « Atencdo na selegdo de
dias; conteudos e de didaticas

« Alternado - grupos alternando adequadas a0 contexto de

frequéncia presencial; distanciamento social;

. Excepcional _ somente e Formacdo e orientacdo para

determinados grupos de alunos professores;
retornam presencialmente (alunos | « Orientagéo aos pais;

sem possibilidade de acesso

e Orientagao para
remoto); elaboracdo de aulas e
o Integral - retorno de todos os atividades: presenciais / online.
alunos;
e Virtual - casos em que nao ¢é

possivel o retorno do aluno
presencialmente (risco de
contaminagao, contagio, doenga pre-
existente);

o Hibrido - utilizacdo demais de uma

estratégia de retorno.

Fonte: BRASIL, 2020

Ainda nesse parecer, € importante expor algumas recomendagdes gerais
dadas aos sistemas de ensino a respeito da volta as aulas, tais como:
coordenacao e cooperagao de agdes entre os niveis de governo; estabelecimento
de redes colaborativas entre niveis educacionais e entidades publicas e
particulares; coordenacéo territorial (estados, municipios, sistemas de ensino e
escolas devem criar protocolos e regras a serem observadas); planejamento
eestabelecimento do calendario de retorno;comunicagao, formagao e capacitagao
de professores e funcionarios; acolhimento; planejamento das atividades de
recuperacdo dos alunos; flexibilizagdo académica (a flexibilizagdo curricular de
vera considerar a possibilidade de planejar um continuum curricular de 2020-

2021, assim como a flexibilizagdo dos materiais e recursos pedagdgicos);
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coordenacdo do calendario de 2020-2021; flexibilizagdo regulatoria (revisdo dos
critérios adotados nos processos de avaliagdo com o objetivo de evitar o aumento
da reprovacdo e do abandono escolar) e flexibilizagdo da frequéncia escolar
presencial.

O Parecer CNE/CP n° 11 foi homologado parcialmente no inicio do més de
agosto,deixando de homologar o item 8 do texto sobre as “Orientagbes para o
Atendimento ao Publico da Educacdo Especial’, submetido ao reexame pelo
Conselho Nacional de Educacao.

A pandemia trouxe desafios ainda maiores a educagdo. Os gestores e
professores comegaram a planejar,em um curto espacgo de tempo, novos modelos
de educacgado necessarios para atender as exigéncias do momento. Em alguns
casos, durante esse tempo de preparagcdo, as aulas foram dadas como
suspensas, em outros as férias e feriados possiveis foram antecipados na
tentativa de obter um tempo razoavel para estruturar planos de viavel execugao.

Os desafios estavam e estdo espalhados por toda parte. Mencionando
alguns, tém-se: as desigualdades de acesso as tecnologias, as diferengas na
aprendizagem dos alunos, a vulnerabilidade infantil e o uso das tecnologias
digitais pelos docentes.

O primeiro deles ndo é nenhuma novidade: o combate as desigualdades. A
pandemia e as estratégias de continuar a educagao de modo remoto acentuaram
ou enfatizaram ainda mais as desigualdades de acesso aos recursos de
tecnologias digitais, ao lancar m&o de uma das facetas do ensino a distancia, as
aulas online.

A dificuldade de acesso as aulas online € maior para os estudantes do
ensino publico,que geralmente tém condi¢gdes socioecondmicas menos favoraveis
quando comparados aos alunos do ensino privado, mas isso ndo é uma regra. O
fato de existirem familias com dois, trés ou mais filhos em idade escolar e apenas
um aparelho de acesso as aulas, ou, em outros casos, sem uma boa
conectividade (internet) ou nenhuma, tornaram-se empecilho a essa estratégia
educacional. Partindo do pressuposto de que a desmotivagéo dos alunos ja era
um fator presente entre os desafios da escola, nota-se que frente ao contexto de

pandemia, essa realidade, dentre outras, passa a ser apresentada ao mundo com
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maior percepgao junto aos desafios sociais e educativos expostos pela pandemia
da covid-19.

E, portanto, fundamental que neste tempo de crise, estendendo-se também
ao pobs-crise, o professor, enquanto educador, fundamente seu trabalho
considerando o ensejo emocional e social, assim como as ansiedades que
permeiam a vida do aluno neste momento, promovendo uma humanizagao no
ambiente escolar e a facilitacdo do desenvolvimento da autonomia do aluno,
despertando-o no sentido de autodeterminar-se. Paradoxo a realidade de
isolamento e distanciamento social impostos pela situagdo de pandemia, a
educacao exige interagcdo humana e relagdo com o mundo. Os alunos em idade
escolar, criancas e adolescentes, encontram na escola, enquanto estrutura fisica,
um local oportuno para desenvolver suas relagdes interpessoais através da
interacdo com o outro e das experiéncias concretas para, assim, estabelecer
contato com as distintas culturas e conhecimentos, que vai muito além dos que
estdo estabelecidos no curriculo formal da instituicdo, e consolidar o
conhecimento, o que se faz fundamental na construgdo da aprendizagem
significativa.

Para Ausubel (2000), a aprendizagem €& significativa quando os
conhecimentos passam a dar sentido ao saber e a pratica para quem aprende. De
acordo com sua teoria, ensinar significa criar situagdes que favoregcam a
aprendizagem significativa,e o desempenho do docente é essencial para
comprovagdo da aprendizagem significativa durante o processo de ensino-
aprendizagem. Nesse interim, o professor se perfaz numa figura de extrema
importdncia no processo de ensino-aprendizagem e na construcdo da
aprendizagem significativa. A relagao e interagcao professor-aluno é indispensavel
para o desenvolvimento da aprendizagem e, inclusive, para a redugdo dos
problemas de aprendizagem.

De acordo com Saviani (2020), deve-se ter presente que, pela sua propria
natureza a educacgao so pode ser presencial. Como uma atividade da ordem da
producao nao-material em que o produto ndo é separavel do ato de producéo, a
educacao se constitui, necessariamente, como uma relagado interpessoal

professor com seus alunos. E sabe-se que uma das principais funcdes da
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educacéo € a socializagdo das criangas e jovens, o que n&o pode ser feito com o
ensino remoto ou a distancia e muito menos com o ensino dito doméstico.

Sabemos da importancia da aprendizagem colaborativa, sobretudo no
processo de aquisicdo da leitura e da escrita em que o aprendizado
compartilhado, a partir da heterogeneidade dos educandos, faz com que uns
aprendam com os outros, propiciando uma melhor desenvoltura dos sujeitos. Os
agrupamentos produtivos defendidos por Piaget (1970), Vygotsky (2010) e
Ferreiro (2004), por exemplo, € uma estratégia de aprendizagem muito relevante
que envolve interacdo imediata entre os educandos, pois uma sala de aula é
composta de criangas em niveis distintos de conhecimentos o que faz com que
aprendam umas com as outras. A teoria sociocultural de Vygotsky fomenta que o
desenvolvimento dos sujeitos se constitui nas relagdes sociais, desta forma,
aprendemos necessariamente na interagdo com o outro.

Se a educagao € um direito, uma situacdo de emergéncia ndo deve destrui-
lo, especialmente para criancas e familias em situagbes diversas de
vulnerabilidade. Essa situacédo esta aumentando as desigualdades sociais que ja
tinhamos. E necessario, portanto, pensar em todos. Nesta situacdo de
emergéncia e confinamento, consideramos que as medidas tomadas deveriam
ser menos engessadas,dessa forma é preciso flexibilizar o calendario escolar,
propor atividades complementares e que aliem o envolvimento das familias e da
comunidade escolar, e que nao contem como dias letivos. Nao sabemos como
sera o futuro da educagao, mas desejamos e gostariamos que fosse outro do que
aquele que estava sendo construido, calcado na excluséo.

O retorno a normalidade, do qual os estudantes em situacbes de
vulnerabilidade e pobreza nunca fizeram parte, sera impossivel, porque o que
esta acontecendo conosco ndo nos levara a um retorno, mas a uma normalidade
diferente e a ser construida. Muitos sistemas estdo obcecados com notas e
resultados, e ndo com a educacgéo para uma vida decente. Mas agora € a hora de
destacar os valores que estamos aprendendo, hoje € o momento de fazer ciéncia
da educacéo.

A experiéncia da crise nos convida a repensar os tempos, espagos e

recursos que temos e a funcao de apoio que a TV, o radio, as redes sociais e as
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TIC (Tecnologia da Comunicag&o) poderiam desenvolver sem perder o contato
com o ambiente natural e social. Outra licdo € que é preciso desacelerar, também
na escola, dando tempo e respeitando os processos de ensino-aprendizagem de
cada pessoa. E necessario também ressignificar os processos educativos, que
sdo a apropriagcdo de cultura, fruto da relagdo entre os sujeitos da educagéo.
Podemos ainda aproveitar esse momento para fazer uma revisdo completa da
estrutura e do conteudo do curriculo escolar. Para que conteudos
interdisciplinares e transdisciplinares, de complexidade crescente e
interconectadas, sempre focados nas respectivas diversidades locais e sociais e
na producédo a partir da escola, tomem a centralidade da educagéo.

Esse conhecimento deve nos fornecer uma compreensao mais profunda do
mundo e dos problemas da humanidade. E também uma oportunidade para
energizar o dialogo, a conversa, o pensamento critico como instrumentos
pedagogicos basicos para a formagao de pessoas autbnomas, sujeitos em um
processo permanente de producdo de suas proprias vidas. E o momento de
melhorar a dimensao relacional da educacdo por meio da experimentacido da
democracia, onde o dialogo e o acordo deliberativos sdo centrais. Assim, é
impreterivel fortalecer a comunidade e o senso democratico da escola, dando as
familias e aos estudantes o seu espaco de responsabilidade coletiva nos bens
comuns da educacgao, tornando mais efetivos os atuais canais de participacao e
criando outros.

Precisamos repensar as politicas educacionais, protegendo e expandindo a
escola publica e eliminando os processos de privatizagdo, a partir das novas
perspectivas sociais, a fim de garantir o papel dos cidadaos, garantindo o direito
de todos & educagdo e a vida digna. E necessario também promover o
compromisso no combate as discriminagdes dentro e fora da escola, com politicas
antidiscriminatoérias e promotoras das diversidades. Em primeiro plano, € preciso
ser colocado o agora oculto e socialmente desvalorizado, com nossos professores
como sujeitos, para que possam ter uma sélida formagao cultural e pedagogica e
para que sejam motor central da socializagdo, da criagdo de ambientes
educacionais compartilhados e cooperativos. Entendemos que esses podem ser

alguns dos elementos constitutivos do caminho pelo qual avancar em diregao a
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uma nova educacao. Vamos dar uma solugao positiva e construtiva ao que o atual

sistema educacional vive em uma sociedade em situagdo de emergéncia.

1.5 Teorias docurriculo

Temos uma percepc¢ao historica em relacdo ao curriculo a partir dos
Jesuitas no Brasil com o Ratio Studiorum, a maneira como elaboramos este
curriculo de forma nacional e até regional. Nele, tinhamos o que conhecer, para
que conhecer e como conhecer. Era um documento muito carregado por uma
perspectiva moralista da fé cristd europeia, com fortes engajamentos da
participacdo da igreja. Nado era um curriculo para a populagdo, mas, sim,
selecionado por algumas pessoas que tinham acesso a conhecimentos
especificos e inacessiveis a grande maioria da populagdo. Ainda temos esta
perspectiva de conhecimentos selecionados para outros grupos de pessoas.
Percebemos o quanto o curriculo mexe com a estrutura da diversidade do
conhecimento para todos e de que todos podem ter.

O proprio Ratio Studiorum traz caracteristicas tradicionais, fragmentadas e
sem flexibilidade. E como se separadssemos da Biblia os livros do Velho e do
Novo Testamento como se eles ndo se integrassem. No Velho Testamento, temos
a Lei de Moisés e, no Novo, as cartas de Paulo, mas ndo ha conflito entre eles,
pois a Lei de Moisés objetiva conduzir o homem a Cristo, o paradigma da
humanidade, consoante o apdstolo aos gentios.

Era praticamente isso que fazia o Curriculo Tradicional e o Ratio
Studiorum. Ele tinha uma carga muito forte da igreja no modo de ensinar. O
professor era a voz, era a pessoa que ensina e que tem autoridade maxima sobre
0s que estdo abaixo dele sempre aprendendo. N&o existe horizontalidade nas
relagdes. Nao ha a perspectiva de que o estudante tem conhecimentos nem de
que é preciso partir do que ele ja sabe.

Na busca de outra escola, os jesuitas foram mandados embora pelo
Marqués de Pombal, pois, ele ndo queria luta entre a Igreja e o Estado. Queria
uma escola voltada para as questdes cientificas e humanisticas sem prescindir da

visdo moralista. Acontece que ele ndo tinha o que colocar no lugar do curriculo
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estabelecido e organizado na sociedade de entdo. E ai veio a questdo: o que
colocar no lugar de algo téo forte?

O curriculo tradicional permanece, entdo, muito carregado de questdes
morais relacionadas ao ideario de sociedade da época, de segregacdao de
pessoas, de desigualdades e da posicdo do professor como transmissor do
conhecimento na promogao do ensino.

Outras teorias vém chegando, como a Teoria Critica e, hoje, a Teoria Pés-
Critica, na qual nosso curriculo € embasado. No inicio do século XX, temos um
cenario de industrias, a Era das maquinas. A populacdo precisa vender a sua
forca de trabalho e sua habilidade para manusear as maquinas. E preciso um
minimo de instrugdo para que a produgdo aconteca. E aqui que nasce a
necessidade de o Estado pensar o curriculo. Como trabalhar o conhecimento
nesta proposta?

Entdo surge um “Curriculo Minimo” com os seguintes elementos: ler,
escrever e contar. Este € o mais defendido por alguns nos dias atuais. Temos, no
Distrito Federal, um Curriculo Integrado desde 2014 e ndo conseguimos vivenciar
a interdisciplinaridade que € uma das caracteristicas desse curriculo.

O que podemos pensar de propostas neste contexto de pandemia? E um
contexto desafiador que exige perspectiva de competéncia e articulagao
intelectual. Algumas instituicdes educacionais ja mostram a reorganizagao do
tempo e dos espacos escolares quando pensam no sujeito que aprende e no
sujeito que ensina e que também aprende.

Curriculo é tudo aquilo que uma sociedade considera necessario que 0s
alunos aprendam ao longo de sua escolaridade. Como quase todos os temas
educacionais, as decisdes sobre curriculo envolvem diferentes concepcdes de
mundo, de sociedade e, principalmente, diferentes teorias sobre o que é o
conhecimento, como € produzido e distribuido, qual seu papel nos destinos
humanos.

Podem-se agrupar essas teorias em duas grandes vertentes: o curriculo
centrado no conhecimento e o curriculo centrado no aluno. A primeira vertente é a
mais antiga e remonta a tempos em que o conhecimento ndo se separava da

crenga religiosa. O curriculo é entendido como fonte de um saber fixo, universal e
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inquestionavel e a escola como lugar de assimilar esse conhecimento de acordo
com algumas regras, das quais o Trivium® e o Quadrivium s&o os exemplos mais
classicos porque formavam o conjunto das sete artes liberais ensinadas nas
universidades da I|dade Média. Os estudos comegavam com aquilo que
"disciplina" o pensamento: gramatica, logica e retorica, ou seja, ensinar a pensar e
a expressar o pensamento de acordo com as regras da gramatica.

O Quadrivium vinha em seguida e era constituido de aritmética, geometria,
musica e astronomia, sendo que a ultima era o unico "estudo das coisas" aceito
pela academia medieval. Os estudos finalmente se completavam com a teologia.
A concepgado do curriculo escolar centrado no conhecimento privilegia a
apropriagdo do patriménio cientifico cultural acumulado em lugar do avango em
direcdo a novas descobertas e fronteiras cientificas. Sua didatica é frontal,
expositiva e facil de observar e de aprender, motivo pelo qual ainda predomina
em muitas salas de aula. Ao longo da histéria, o curriculo centrado no
conhecimento garantiu que o legado das varias geragbes fosse assimilado,
preservado e transferido para uma nova geracéo. A vertente centrada no aluno
entende que o curriculo escolar deve ser constituido do conhecimento
reconstruido pelo aluno a partir de suas proprias referéncias culturais e
individuais. As muitas variantes dessa vertente ttm em comum a concepg¢ao do
conhecimento como emancipag¢ao, mas diferem significativamente no que diz
respeito ao papel do professor e da escola. Para as mais radicais, a educacao
escolar deve ser abolida porque é apenas transmissora de ideologia (APPLE,
2004) ou de arbitrarios culturais (BOURDIEU &PASSERON, 2008). Ja para os
seguidores de tedricos como Cesar Coll (2006) ou Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1988), o conhecimento € emancipador caso envolva a participagédo do
aluno e se o professor for antes de tudo um facilitador da reconstrugédo do
conhecimento. Sua didatica requer atividade e vinculo do aluno com o saber; em
lugar de frontal, é distribuida entre professor e alunos. Diante da polarizagao entre
a concepcgao de curriculo centrado no conhecimento e a concepcgao de curriculo

centrado no aluno, alguns académicos norte americanos como Hilda Taba (1962)

Trivium: na Idade Média, era a primeira parte do ensino universitario, formada por trés disciplinas (gramatica
latina, logica e retérica) ministradas antes do quadrivium. Esse por sua vez constituia as sete artes ou as
artes liberais.
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e Ralph Tyler (1969) restringiram o conceito de curriculo a organizagado de
conteudos a serem ensinados, qualquer que seja a concepgao de conhecimento.
Criticada como tecnicista essa vertente perdeu forca nas ultimas décadas, mas
ainda frequenta esporadicamente a cultura pedagdgica dos Estados Unidos,
motivo pelo qual, as vezes, parece que, naquele pais, curriculo € o mesmo que
metodologia e recurso de ensino. Nas ultimas décadas do século XX, com a
massificagdo da escola basica e o impacto das novas tecnologias na producéo e
distribuicdo do conhecimento, consolida-se uma concepgao com potencial de
superar a oposicdo entre as duas vertentes mencionadas acima. Como a
primeira, centrada no conhecimento, da grande importancia ao legado cientifico,
cultural e artistico do passado. Mas essa terceira alternativa aproxima-se também
da vertente centrada no aluno porqueatribui ao conhecimento um poder
emancipador, com a condigdo de que seja aprendido ndo como verdade fixa,
mas, sim, como o melhor conhecimento que se construiu até agora, até que
novas ideias e evidéncias o contradigam. O curriculo é centrado no
conhecimento, mas num conhecimento falivel, que deve ser submetido a
problematizagcdo. Diferentemente da concepg¢do do curriculo centrado no
conhecimento, essa nova perspectiva considera a apropriagao sistematica dele,
necessaria, mas nao suficiente porque é preciso ir além e aplica-lo as situacdes
que demandam a intervencdo humana. Da mesma forma, diferentemente da
concepcao do curriculo centrado no aluno, considera insuficiente a reconstrugao
do conhecimento descomprometida com a intervencdo na realidade. A didatica
dessa vertente propde facilitar ndo sé a reconstrugdo do conhecimento, como
também sua mobilizagdo para intervir em situagdes de diferentes graus de
complexidade. De preferéncia, demanda que o conhecimento seja reconstruido
para um projeto ou um objetivo, o que o torna inseparavel da intengao e do valor.
Por essa razéo o curriculo n&o é centrado nem no aluno, nem no conhecimento,
mas na aprendizagem e no resultado, entendido como aquilo que o aluno é capaz
de saber e fazer. Por essa razéo, € também denominado curriculo referenciado
em competéncias. Essa concepcao superadora da polarizagdo é sintonizada com
as novas fronteiras de aprendizagem que vém sendo abertas pelo uso

pedagogico das tecnologias da informagdao e comunicagdo. As Tecnologias da
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Informacdo e Comunicacédo (TICs) estdo se revelando um recurso pedagogico
capaz de potencializar o ensino baseado em projetos e a organizagcdo de
situagdes-problema, estratégias pedagdgicas pertinentes na concepgédo do
curriculo referenciado em competéncias.

No transcurso da histéria educacional, a definicdo de curriculo veio
ganhando novas conotag¢des que foram aproximando cada vez mais do contexto
especifico da escola. Com o surgimento das teorias tradicionais de curriculo, no
inicio do século XX, este passa a ser compreendido como uma forma de
organizacédo das aprendizagens realizadas no contexto da escola com intuito de
desenvolver nas novas geragdes as habilidades necessarias as ocupagdes da
vida adulta. Assim, o objetivo era definir quais seriam estas habilidades e as
melhores técnicas para desenvolvé-las. O curriculo torna-se entdo um problema
de planejamento, uma quest&o técnica, isento e afastado de qualquer conteudo
politico. Preocupagcdes com a eficiéncia e eficacia do empreendimento
educacional foram se constituindo no objetivo central do curriculo. O contexto
histérico da época, com suas configuragdes politica, econdmica e sociocultural,
possibilitava e induzia esse tipo de compreensao.

A forca desse tipo de pensamento foi tdo intensa que o manteve como
hegemonico por grande parte do século XX, sendo desestabilizado somente em
meados da década de 1960 (SILVA, 2004). As décadas de 1970 e 1980
marcaram as formulacdes de perspectivas novas sobre o curriculo. As criticas ao
carater instrumental, apolitico e técnico da concepgdo dominante (tradicional)
foram o material inicial para a elaboracdo das chamadas teorias criticas de
curriculo, que dominaram a cena educacional do periodo. Recuperando a
dimensao politica dos curriculos, as teorias criticas botaram abaixo velhas
crengas sobre ele, desestabilizando dogmas ha muito cristalizados. Elas
desvelaram o carater intencional do fazer pedagogico, negaram intensamente a
possibilidade da neutralidade dos conhecimentos e introduziram a categoria poder
como central e afirmaram a forca das classes sociais e da ideologia na
configuragdo dos curriculos escolares. Portanto, de uma questdo técnica, os

curriculos, apoés as teorias criticas, tornam-se uma questéo politica.
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O fim do século XX chegou marcado pela revolugdo tecnoldgica, que
alterou as formas de comunicacao, as relacdes de trabalho e a circulagdo das
informacdes, ao mesmo tempo em que se acentuaram consideravelmente as
desigualdades sociais, 0 desemprego e a degradagao do meio ambiente. Nesse
cenario, desestruturam-se certezas, abalaram-se crengas, questionaram-se
valores e saberes. A crise se propaga nos diferentes setores da atividade
humana. Desconfia-se das explicacbes, das teorias e dos métodos
tradicionalmente aceitos. Instala-se uma crise de paradigmas (BRANDAO, 1994,
apud MOREIRA, 1998, p. 12). Tal realidade, segundo Moreira (1998, p. 12),
acaba “refletindo nas teorias que enfocam as questdes curriculares” sendo a
teoria curricular critica a mais atingida. Assim, inaugura-se um novo paradigma
nas teorias de curriculo que Silva (2004) ira chamar de teorias “pds-criticas”. Para
estas, temas como multiculturalismo, identidade, diferencas, poder, subjetividade,
significagdo, discurso, representacdo, cultura, género, raga, etnia, sexualidade,
ganham destaque e passam a dominar um conjunto de estudos no campo. Vale
destacar ainda que estas teorias vao fazer uso de variado referencial teorico,
constituindo o que elas mesmas nomeiam de hibridismo teorico.

A aproximagdo de muitos estudos realizados no ambito das chamadas
teorias pos-criticas se dara com o referencial pos-estruturalista e pds-moderno.
Percebe-se, assim, o grau de complexidade que a discussao sobre curriculo
envolve. No contexto atual, o que se pode afirmar é que ha muitas definicbes de
curriculo: conjunto de disciplinas, resultados de aprendizagens pretendidas,
experiéncias que devem ser proporcionadas aos estudantes, principios
orientadores da pratica, selegdo e organizagao da cultura. No geral, compreende-
se curriculo como um modo de seleg¢ao da cultura produzida pela sociedade para
a formagéo dos alunos; é tudo que se espera que seja aprendido e ensinado na
escola (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 362). A par dessa dificuldade
conceitual é possivel compreender, no entanto, que “a questdo central que serve
de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo € a de saber qual
conhecimento deve ser ensinado” (SILVA, 2004, p. 14). Compreende-se entao
que o curriculo € uma questao fundamental da vivéncia escolar e por isso muitos

afirmam que ele é o “coragao da escola” (MOREIRA; CANDAU, 2007), pois € nele
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ou por meio dele que os aspectos pedagogicos, organizativos e politicos se
expressam.

Outro elemento a se destacar diz respeito as variadas formas de producao
dos curriculos. Nesse sentido, ele pode ser produzido em diferentes locais, por
diferentes pessoas ou grupo de pessoas. No geral, os curriculos sdo produzidos
pelos gestores dos sistemas educacionais, legisladores educacionais e
eventualmente legisladores de fora do contexto educacional, especialistas das
diferentes areas, estudiosos sobre curriculo, editores de livros didaticos e
professores que atuam no dia a dia das escolas. Cada um desses agentes lida
com dimensdes e aspectos do curriculo que ora podem se aproximar, ora podem
se distanciar. Vale destacar, ainda, que esses curriculos podem se configurar
como uma proposta de carater nacional ou local. Atuando em diferentes contextos
ocorrem, segundo Lopes (2004, p. 194), “constantes reinterpretacbes dos
diferentes textos e discursos curriculares, com a mudanga de sentidos e com a
producao de novos sentidos para as politicas”. A autora destaca, ainda, que toda
politica “curricular é constituida de e constitui propostas e praticas curriculares”
(LOPES, 2004, p. 193). Vale ressaltar que o Brasil possui uma politica curricular
expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9.394/1996) que, em seu artigo 26, diz:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser completada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela. (BRASIL, 1996).

A LDB estabelece, ainda, que compete a Unido, em colaboragdo com os
estados, o Distrito Federal e os municipios, estabelecer diretrizes para a
educacao basica que nortearado os curriculos e seus conteudos minimos de modo
a assegurar a formagao basica comum. O Conselho Nacional de Educagéo - CNE
(re)criado pela Lei n° 9.131/1995 (BRASIL, 1995), foiconstituido 6rgao
responsavel por normatizar e supervisionar a educacao nacional e, desde 1998,
vem elaborando Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para todos os niveis,
etapas e modalidades de educacido no Brasil. Tais diretrizes comportam uma

proposta curricular de ambito nacional com forgca de lei, ainda que permita uma
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parte diversificada para abrigar as particularidades regionais e locais. Em virtude
dessa realidade, muitos gestores estaduais e municipais elaboram e distribuem,
nas redes escolares de sua jurisdicdo, parametros, guias, orientacbes e outros
documentos que buscam interpretar e detalhar as DCNs de cada nivel e etapa da
educacgao.

Percebe-se, assim, que o CNE desfruta de um grande poder na produgao
de tais Diretrizespara a educacgao escolar, sobretudo porque tem a incumbéncia
de definir a base nacional comum de que trata a LDB. Curriculo é, pois, uma
questao de Estado, tendo o CNE como 6rgéo legislador. Todavia, a pratica tem
mostrado a forte influéncia do governo federal nas definigbes curriculares desse
orgao colegiado, até porque as resolugdes emanadas do CNE podem ou nao ser
homologadas pelo ministro da educagao. Os gestores educacionais, por sua vez,
também participam ativamente da definigdo dos curriculos. Tal participacédo sera
diferenciada conforme a esfera administrativa a qual estdo ligados. Os gestores
nacionais atuardo, muitas vezes, como indutores das diretrizes além de
proponentes diretos de politicas educacionais que terao maior ou menor impacto
nos contextos locais. Exemplo disso € o Plano de Desenvolvimento da Educagéo
— PDE, instituido pelo governo federal em 2007. Nele, as metas em relacéo a
aprendizagem dialogam diretamente com os curriculos escolares (BRASIL, 2007).

Nos contextos estaduais e municipais, a atuagdo dos gestores
educacionais como indutores de propostas curriculares pode se dar de forma
mais difusa, uma vez que séo pressionados a seguirem as orientagdes legais, de
cunho nacional, contudo possuem certo grau de independéncia e podem propor
politicas com feicbes proprias. Os especialistas por area de conhecimento e os
estudiosos do campo do curriculo influenciam a elaboragao deles, uma vez que
os resultados de suas pesquisas podem sinalizar para a necessidade de
mudangas nas escolas. No geral, estes estudos tém como foco os muitos
desafios e dificuldades vivenciados pelas escolas. Buscam compreender como o
curriculo esta estruturado, como as orientagdes centralizadas, sejam das
secretarias de educagédo seja do Ministério da Educacdo (MEC), impactam o
curriculo das escolas, como os professores lidam com tudo isso, entre outros

(ARROYO, 2004). Note-se que boa parte dos curriculos ora em andamento nas
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escolas foram produzidos fora dela, por especialistas, técnicos, gestores, entre
outros. Cabe destacar que, muitas vezes, ha uma preocupacado por parte dos
elaboradores desses curriculos em incluir analises, percepcdes e até opinides
esporadicas dos professores. Contudo os docentes sao vistos, na maior parte das
vezes, como aqueles que desenvolverao o curriculo e ndo como elaboradores ou
reelaboradores dele.

Pelo exposto, € possivel levantar a hipotese de que os professores nao
estdo presentes nas “propostas curriculares” como sujeitos ou intelectuais
capazes de pensar o seu proprio trabalho, mas como executores dessas
propostas, diretrizes, guias, parametros, livros, apostilas ou orientagbes
curriculares diversas. No entanto, ndo parece possivel pensar nos professores
meramente como objetos ou meros executores, ou melhor, como aplicadores de
curriculos, pois, contraditoriamente, ao lidarem cotidianamente com o curriculo em
suas salas de aulas, sdo instados a interpretarem as recomendagdes dos 6rgéos
centrais e da legislagao, relacionando-as ao contexto concreto em que atuam.
Conforme Lopes (2004, p.194), “as praticas e as propostas desenvolvidas nas
escolas também sao produtoras de sentidos para as politicas curriculares”.

Assim, nesse esfor¢o de reinterpretacéo dos textos oficiais de curriculo, os
professores se utilizam de diversos recursos para implementa-los. Eles leem,
interpretam, concordam, discordam, elaboram, reelaboram e implementam as
recomendagdes conforme suas concepgdes, convicgdes, conhecimentos e
experiéncias didatico-pedagodgicas. Portanto “os professores também sé&o
produtores das politicas [curriculares] existentes, seja quando incorporam
principios oficiais, seja quando resistem, pois sempre se estabelecem processos
de reinterpretacao e de criagao de sentidos” (LOPES, 2004, p.197).

Retomando o conceito e se quisermos recorrer a etimologia da palavra
curriculo, que vem do latim curriculum, pista de corrida, podemos dizer que no
decorrer dessa corrida que € o curriculo acabamos por nos tornar o que somos.
Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo, pensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o

curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que
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somos, naquilo que nos tornamos na nossa identidade, na nossa subjetividade
(SILVA, 2011).

O curriculo € um artefato escolar que, além de tratar do que e do como
ensinar e aprender — isso € além de tratar de conteudos e de modos de ensinar e
aprender — funciona como um dispositivo que nos ensina determinadas maneiras
de perceber, significar e usar o espago. Além disso, o curriculo nos ensina a
articularmos o espago com o tempo.Pode-se dizer, entdo, que o curriculo &,
também, uma maquina de espacializacdo e de temporalizacdo (VEIGA-NETO,
2009,p. 32).

Para Sacristan (1998), o termo “curriculo” vem da palavra latina currere,
carreira, um percurso a ser atingido. Enquanto a escolaridade € um
caminho/decurso, o curriculo é considerado seu recheio, seu conteudo e guia que
levam ao progresso do sujeito pela escolaridade.

Na perspectiva da pedagogia histérico-critica, o curriculo tem por objetivo a
apreensio da totalidade do conhecimento, o que se da em um movimento de
analise das partes para articular a compreensdao do todo. Isso explica a
importancia dos conteudos selecionados para o ensino e a aprendizagem no
ambito escolar, pois sera com base nesses conteudos que os individuos poderao
chegar a compreensdo wunitaria, coerente e articulada da realidade
(MALANCHEN,2016).

Os documentos curriculares em estudo encontram-se pautados nos
pressupostos da Pedagogia Historico Critica e da Psicologia Histérico-Cultural,
que ressaltam a importancia da formacédo consciente e transformadora dos
estudantes em um meio educativo promotor de aprendizagens baseadas na
mediagao docente e na interagdo com seus pares (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

Também sdo explicitados nos documentos os perfis de sociedade e de
cidadado que se pretende construir e formar, ancorados em alguns preceitos das
Teorias Criticas e Pds-Criticas que evidenciam a necessidade de se constituir um
curriculo que ndo seja apenas um instrumento de reproduc¢ao das desigualdades
sociais e culturais (DISTRITO FEDERAL, 2014b; SILVA, 2010).

Na situagcédo do atendimento remoto, as atividades seguiram as orientagdes

propostas pela SEEDF durante a formacao continuada ofertada pela EAPE, mas
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a pandemia mudou e mudara muitas formas de estruturar a organizagdo do
trabalho pedagodgico, seja pelas agbes empreendidas durante ela, seja nos
resultados dessas atividades, consideradas pedagdgicas, mas desenvolvidas no
lar.

Para Sacristan (2013), o curriculo atua como instrumento regulador
responsavel por ordenar os conteudos e praticas que permeardo o processo de
ensino e aprendizagem do aluno, por isso serao determinantes na vida e na
formagcdo do educando. Ele regula o conteudo e as praticas nos processos de
ensino e aprendizagem, atuando como instrumento estruturador da escolarizagéo,
da vida nas escolas e das praticas pedagdgicas, uma vez que ele “dispde,
transmite e impde regras, normas e uma ordem que sao determinantes’
(SACRISTAN, 2013, p. 21).

O curriculo das Escolas Publicas do Distrito Federal (Curriculo em
Movimento) tem como fundamentagéo tedrica a Pedagogia Historico-Critica de
Demerval Saviani e a Psicologia Cultural de Lev Vygotsky, onde o conhecimento
historicamente e socialmente construido pela humanidade ¢é relevante na
formacédo humana, nas rela¢des de trabalho e producao e para a emancipacao da
classe dominada (DISTRITO FEDERAL, 2014). Aliada a esse curriculo, a oferta a
todos de uma escola publica, gratuita, democratica, com diversidade de ideias e
concepgdes pedagodgicas, e a qual todos tenham as mesmas condigbes de
acesso e permanéncia com sucesso, € um dos principios garantidos pela
Constituicdo Federal (BRASIL, 1998). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei n° 9.394/96), nos artigos 12 e 13, determina que cada escola deve
elaborar de forma coletiva (diregdo, professores, alunos e comunidade) sua
proposta pedagdgica e curricular que deve estar em consonancia com a realidade
concreta do seu publico para que este possa refletir e interagir na sua dinamica
(BRASIL, 1996).

Apple (2006) destaca que o curriculo é selecionado e organizado em torno
de um conjunto de principios e valores que vém de algum lugar, que representam
determinadas visbes de mundo, normalidades, desvios, da forma como as

pessoas devem agir.
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O curriculo é lugar e espago de discernimento, permite uma viagem e uma
trajetéria capaz de forjar a identidade do aluno ao estabelecer uma relagao de
poder (SILVA, 2015). O curriculo € um projeto educacional planejado e
desenvolvido a partir de uma selecao da cultura e das experiéncias das quais se
deseja que as novas geragdes participem, a fim de socializa-las e capacita-las na
formacdo de cidaddos solidarios, responsaveis e democraticos (SANTOME,
1998).

Ao falar sobre as teorias curriculares, Silva (2010, p. 14) as assume como
“discurso” e “perspectiva” e propde que “[...] aquilo que o curriculo é depende
precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes autores e teorias”.

A teoria critica emerge em meio a movimentos sociais e culturais que
questionavam a sociedade e suas organizagbes, 0 pensamento e a estrutura
educacional vigente, em especial, as concepgdes tradicionais do curriculo até ali.
Propuseram compreender o real papel do curriculo na educacio. “[...] comegcam
por colocar em questdo precisamente os pressupostos dos presentes arranjos
sociais e educacionais”.

“As teorias criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas
desigualdades e injusticas sociais” (SILVA, 2009, p. 29-30). Das teorias criticas
emergem conceitos como ideologia, reprodugao cultural e social, poder, classe
social, capitalismo, relacdes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacao
e libertacdo, curriculo oculto e resisténcia - conceitos esses que auxiliam na
compreensao de que os curriculos sdo ideologicamente situados e inseridos nas
relagdes de poder, especialmente nos interesses das lutas de classe.

Santomé (1995) afirma que um projeto curricular emancipador anseia, além
de desenvolver capacidades para a tomada de decisdes, propiciar aos estudantes
e ao proprio corpo docente uma reconstrucado reflexiva e critica da realidade,
tomando como ponto de partida as teorias, conceitos, procedimentos e costumes
que existem nessa comunidade e aos quais se deve facilitar o acesso.

Sacristan (1998) traz o curriculo oculto como uma teoria propriamente dita
que esta presente de forma marcante no cotidiano dos processos educativos. O
autor o define como sendo tudo aquilo que contribui para a aquisi¢ao de saberes,
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competéncias, valores, sentimentos, sem constar nos programas previamente
elaborados.

A acepgao do curriculo como conjunto de experiéncias planejadas é
insuficiente, pois os efeitos produzidos nos alunos por um tratamento pedagdgico
ou curriculo planejado e suas consequéncias sao tao reais e efetivos quanto
podem ser os efeitos provenientes das experiéncias vividas na realidade da
escola sem té-las planejado, as vezes nem sequer ser conscientes de sua
existéncia.

Por isso, a politica curricular em voga tem grande importancia na
organizacgao escolar, pois, “[...] neste nivel de determinagdes, se tomam decisdes
€ se operam mecanismos que tem consequéncias em outros niveis de
desenvolvimento do curriculo” (SACRISTAN, 1998, p.108).

Visando uma formacdo significativa aos estudantes, necessario se faz
compreender o curriculo como uma pratica advinda da compreensdo social
oriunda do chao da escola, revelada nos escritos tedricos, ou seja, no curriculo
prescrito, tendo em vista a orientagdo da organizagao do trabalho pedagdégico dos
professores (SACRISTAN, 1998).

Apple (2006) enfatiza que o curriculo oculto reforga regras basicas que
envolvem a natureza do conflito e seus usos. Para ele, o curriculo impée uma
rede de hipoteses que, quando internalizadas pelos alunos, estabelece os limites
de legitimidade, contribuindo para o ajustamento a uma ordem social, econdmica
e politica.

Quando nos remetemos ao conceito de curriculo, somos frequentemente
levados a vislumbrar conteudos e habilidades a serem desenvolvidos ou
trabalhados com os estudantes numa perspectiva linear e cumulativa de
conhecimentos, que estdo relacionados a uma pratica pedagdgica que,
geralmente, ndo tem por objetivo dar um significado social ao conhecimento
produzido na escola. Essa é uma forma habitual de enxergarmos o curriculo por
conta da nossa formacao profissional e também das nossas acdes docentes
cotidianas, que ainda podem estar pautadas numa visdo reducionista e
conservadora de ensino e aprendizagem. Sobre isso, Apple (2006) destaca a

conotacéo ideoldégica e de controle quando naturalizamos e perpetuamos, em
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nossas salas de aula, as praticas de transmissdo do curriculo sem criticidade,
excluindo, mesmo que indiretamente, aqueles estudantes que ndao conseguem
alcancar as metas tragcadas. Nas palavras do referido autor, “[...] o poder é
exercido por meio de instituicbes que, pelo seu ritmo natural, reproduzem e
legitimam o sistema de desigualdade” (APPLE, 2006, p.191).

Para Sacristan (2013), o curriculo é resultado de diversas forgas que nele
intervém, sendo um processo complexoque sofre multiplas transformacdes.
Propbe um modelo de interpretacdo do curriculo apontando seis fases do
processo de construcdo curricular. Lembra que o curriculo determina que
conteudos sejam ensinados, organiza os tempos e espagos escolares e, ao
associar conteudos, graus e idades dos estudantes, também se toma um
regulador das pessoas.

Curriculo prescrito: refere-se a politica curricular nacional. Sdo as
prescricdes e orientagcdes administrativas referentes aos conteudos do curriculo
que servem de ponto de partida para a elaboragdo de propostas pedagdgicas.
Ressaltamos que o documento prescrito mais relevante neste momento é a Base
Nacional Comum Curricular, e seu embasamento em habilidades e competéncias.

Curriculo apresentado aos professores: direcionamento do curriculo aos
professores, por meio de mediadores curriculares como livros textos, recursos
audiovisuais, meios escritos para que o professor possa estruturar sua pratica.
Assim como o curriculo prescrito, é genérico, nao sendo suficiente para orientar a
atividade educativa nas aulas. No contexto de atendimento remoto aos
estudantes, a Secretaria de Educagéo do Distrito Federal (SEEDF), por meio da
Escola de Aperfeicoamento de Pessoal (EAPE), realizou capacitacdo para os
profissionais da educagédo. Destacamos aqui o curso Produg¢ao de material
didatico — praticas sociais, design e proposta metodolégica. O curso abordou
proposta metodoldgica para a produgdo de material didatico na perspectiva da
triade composta pela pedagogia histérico-critica, avaliagdo formativa e principio
da interdisciplinaridade. O direcionamento do curso a organizagdo do trabalho
pedagogico orientou o atendimento da rede, onde os professores e equipes
pedagogicas firmaram o compromisso de planejar e realizar os atendimentos

remotos de acordo com 0s passos apresentados, quais sejam:



65

* Curriculo modelado pelos professores: reconhecimento do curriculo que
se traduz na pratica e que considera o professor como sujeito principal no
processo de seu desenvolvimento. Assim como o curriculo modela os
professores, os professores também o modelam em sua pratica, a partir de sua
cultura profissional.

*Curriculo realizado: ponte entre a intengdo e a agao, entre a teoria e a
pratica, sdo os efeitos produzidos pela pratica e refletem no processo de
aprendizagem dos alunos e professores, por isso € de extrema relevancia o
planejamento da escola para colocar em pratica o curriculo.

*Curriculo avaliado: relacionado com a politica curricular, com as tarefas
nas quais se expressam o curriculo e com os professores que selecionam os
conteudos e planejam suas atividades. A avaliagdo atua como “uma pressao
modeladora da pratica curricular” que, por sua vez, esta relacionada com a
politica curricular, com as tarefas nas quais se expressam o curriculo e com os
professores que selecionam os conteudos e planejam suas atividades. Na
situacao do atendimento remoto, as atividades seguiram as orientagdes propostas
pela SEEDF durante a formagéo. A pandemia mudara muitas formas de estruturar
a organizacado do trabalho pedagogico, seja pelas a¢gdes empreendidas durante
ela, seja nos resultados dessas atividades, consideradas pedagogicas e
desenvolvidas no lar (SILVA, 2020).

*Curriculo oculto: também tem sido utilizado significando o conjunto de
normas e valores implicitos nas atividades escolares, porém ndo mencionados
pelos professores ou naointencionalmente buscados por eles. Sao, portanto,
aprendizagens naointencionais que se dao como resultado de certos elementos
presentes no ambiente escolar. E constituido tanto de praticas como de
mensagens nao explicitadas.

Constatamos que grande parte dos professores, apesar de dizerem utilizar
o curriculo, ndo compreende a relagao e importancia do curriculo na organizagao
do trabalho pedagdgico, como ele é modelado e como organiza os tempos e
espacos escolares. No entanto, ha aqueles que defendem o curriculo como
documento norteador para um trabalho coordenado e integrado. Segundo eles, o

curriculo da escola n&o corresponde a realidade dos estudantes, fica em alguns
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aspectos abafado, deveria haver maior énfase na organizacdo do trabalho
pedagogico, pois muitas vezes o disciplinar sobressai — ainda ha desacordo entre

O prescrito e a realidade.

1.5.1 Breve histérico do Curriculo em Movimento do Distrito Federal

Até 2008, a SEEDF tinha a sua organizagéo escolar na forma seriada. A
Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 — ampliava o Ensino Fundamental para
nove anos de duragdo, com a matricula de criangas de seisanosde idade e
estabeleceu prazo de implantacao, pelos sistemas, até 2010. Neste contexto, foi
implantando no Distrito Federal uma nova concepgdo de aprendizagem, a
Educacao de Ciclos. Na primeira forma, era utilizada a matriz curricular de 8
anos; com a segunda, passamos a ter uma matriz curricular de 9 anos.

A crianga passaria a ser alfabetizada, agora, com 6 anos, passando a ter
acesso ao mundo letrado mais cedo. Passamos a nos referir ao direito de
aprendizagem e aos conteudos com eixos estruturantes como: a alfabetizagao, o
letramento e a ludicidade. Para dar conta de tudo isso precisaria de um curriculo
que atendesse esta perspectiva do Regime Ciclado.

Temos acompanhado ha mais de uma década as politicas e programas
implementados pela SEEDF, em especial, diferentes propostas curriculares
advindas de ideologias politico-partidarias do poder executivo do governo de
Brasilia. Tais propostas se distinguiam conforme: tempos e espagos destinados
ao fazer pedagdgico, a escolha e organizagdo dos conteudos, a concepgao de
educacdo e as metodologias de ensino aplicadas na escola (DISTRITO
FEDERAL, 2014b).

A primeira versdo do Curriculo em Movimento demarcou um novo
paradigma, um novo ponto de vista, pois nasceu do amplo debate em toda rede
de ensino. Inicialmente, os diferentes atores que constituem a escola realizaram
no ambiente escolar, uma avaliagdo diagndstica com estudos e discussdes em
grupos de trabalho e argumentag¢des em plenarias para que todos os envolvidos
no processo educativo pudessem dar suas contribuicdes na elaboragdo do

curriculo oficial da SEEDF.
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Em 2011, a Subsecretaria de Educacgao Basica do Distrito Federal inicia
um novo movimento para constru¢do deste documento. Foram realizadas
audiéncias publicas, seminarios e cursos para elaboragdo do Curriculo em
Movimento. Grupos de trabalhos foram formados para discussdo de cada
disciplina e estudos iniciados no referido ano. Tivemos uma primeira edig¢ao e,
em 2018, uma segunda edicao revisitada e reformulada.

O Curriculo em Movimento foi langado e referendado pelo Conselho de
Educacao do Distrito Federal. Abrangeria a perspectiva da Educacéao de Ciclo e
uma proposta mais na horizontalidade do que na verticalidade. Temos uma
proposta em espiral. Os conteudos e disciplinas teriam um viés mais dialégico e
interdisciplinar.

A expressdo movimento € o que caracteriza a funcionalidade do
documento, presente também na 22 edi¢cao do curriculo, langcada em dezembro de
2018. Esta versdo seguiu uma trajetoria semelhante a da edigdo anterior de
apreciacdoes preliminares pela comunidade escolar e civil e aprovacdo do
documento final pelo Conselho de Educagdo do Distrito Federal — CEDF —
(DISTRITO FEDERAL, 2018).

Encontramos nesta versdo a manutencao da orientacdo dos pressupostos
das Teorias Criticas e Pos-Criticas, com as bases metodologicas da Pedagogia
Histérico-Critica e da Psicologia Histdérico-Cultural, ja previstas na 12 edi¢céo, além
dos outros principios: Educagdo Integral, Avaliagdo Formativa, Curriculo
Integrado, Eixos Transversais - (Educacdo para a Diversidade, Cidadania e
Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educagao para a Sustentabilidade,
Eixos Integradores — Alfabetizacédo, Letramentos e Ludicidade (Anos Iniciais) e,
Ludicidade e Letramentos (Anos Finais).

Na perspectiva da Teoria Critica, sdo considerados na organizagao
curricular conceitos como: ideologia, reprodugao cultural e social, poder, classe
social, capitalismo, relacdes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacao
e libertagdo, curriculo oculto, resisténcia. A intencao € de que o curriculo se
converta em possibilidade de emancipagdo pelo conhecimento, seja
ideologicamente situado e considere as relagdes de poder existentes nos

multiplos espacgos sociais e educacionais, especialmente nos espagos em que ha
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interesses de classes. [...] para promover as conexdes entre curriculo e
multiculturalismo, sem desconsiderar as relacdes de poder que estdo na base da
producado das diferengas, alguns pressupostos da Teoria Pds-Critica também
fundamentam este documento (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 22).

O caderno denominado Pressupostos Teodricos do Curriculo em
Movimento propde, pela concepc¢édo de curriculo, romper/diminuir com uma
educacao reforcadora das relacbes sociais capitalistas. Numa perspectiva
democratica, a SEEDF sinaliza uma organizagdo em que recupera a fungao social

da escola de resgatar o protagonismo do estudante frente a producédo do
conhecimento (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

1.5.2 Organizagao do trabalho pedagoégico

Bernstein (1971) discorre teoricamente sobre o campo curricular e suas
relacbes com a ciéncia pedagdgica.Segundo ele, é o proprio curriculo (quem o
elaborou) quem define o conhecimento valido, e a pedagogia vai definir o que
conta como transmissdo valida doconhecimento, a avaliagcdo determina o que
conta como o conhecimento adquirido ou nao foi validado.

E basilar atentar-se para a teorizagdo do autor sobre como as pedagogias
visiveis e invisiveis fazem-se presentes na relagao teoria-pratica materializada na
pedagogia, pois ambas reproduzem pressupostos de classes e, por isso,
nenhuma seria capaz de eliminar a reprodugao das desigualdades de classe.

Bernstein distinguia dois tipos fundamentais de organizagdo estrutural do
curriculo: o tipo colegcdo e o integrado No curriculo tipo colegcdo, as areas e
campos de conhecimento sdo mantidos fortemente isolados, separados. Nao ha
permeabilidade entre as diferentes areas de conhecimento. No curriculo
integrado, por sua vez, as distin¢gdes entre as diferentes areas de conhecimento
sdo muito menos nitidas, muito menos marcadas. A organizagdo do curriculo
obedece a um principio abrangente ao qual se subordinam todas as areas que o
compdem (SILVA,2011).

Em relacio ao Brasil,

[...] o foco na integragéo curricular esta presente nos niveis fundamental

e médio de ensino. A interpretagdo conferida a integragdo curricular,
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porém, ndo é a mesma. No nivel fundamental, a opgéo é pelos temas

transversais; no médio, pela interdisciplinaridade" (LOPES, 2008, p. 35).
Seja qual for o nivel, etapa ou modalidade nas quais a integragao curricular

gravite, seu sucesso dependera de muitos fatores. Borges (2010, p. 59) elenca
alguns, sao eles:

A integracao curricular ndo se faz no vazio, a sua materialidade exigira das
instituicbes e das pessoas uma predisposicdo para "se desarmarem”, para
romperem com territorios do conhecimento ja consagrados, legitimados e
privatizados, "feudalizados". Ela também exigira por parte de quem elabora e vigia
as politicas publicas educacionais uma postura mais dialogada e compartilhada
com as instituicbes e com as pessoas que compdem os sistemas educativos em
suas diferentes esferas.

Entende-se que os processos gerenciais de fora e dentro do ambiente
escolar remontam a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico — para além de sua
triade tradicional (BERNSTEIN, 1997), que considera o curriculo, a didatica e a
avaliacdo como elementos estruturantes do fazer pedagogico — e abrange a
ligacdo entre todos os atores sociais (internos e externos), bem como as
interferéncias na maneira como o planejamento educacional se configura.

E necessario conceber que a triade curriculo, didatica e avaliacdo no
devem ser separadas. Freitas (1995) destaca essa mesma légica quado se refere
ao par dialético objetivos/avaliagdo. Nos objetivos, encontram-se as concepgdes
de um curriculo cuja forma de avaliar pode até ressignifica-lo, mas n&o contraria
ou modifica sua esséncia e a necessidade de existir. Portanto, € incoerente
alardear um curriculo critico e transformador se ele for avaliado a moda
classificatéria e autoritaria. Santomé (1995) alertou quanto a concepgéao fordista
que torna o curriculo tradicional, fazendo da tarefa discente algo acritico,
repetitivo e desmotivador.

O resultado disso sera limitar o desejo dos estudantes quanto ao trabalho
pedagogico e sua realizagdo, que se pautara em “acabar quanto antes seus
deveres e desse modo conseguir uma recompensa extrinseca, como uma
determinada nota ou um determinado conceito” (SANTOME, 1995, p.160).

O curriculo, isoladamente, ndo pode ir muito além. Precisa fazer parte do

projeto da escola para desenvolver praticas pedagogicas mais cidadas e
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democraticas. Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2003,p.358), o projeto
“pedagogico-curricular” pode demonstrar “o carater formativo do ambiente do
trabalho”,ou seja, retoma-se a questdo da escola como espago das
aprendizagens de todos, tanto dos que estudam nela quanto daqueles que
aprendem enquanto organizam a educagao e o ensino dos que a ela recorrem
para aprender. Essa sera uma maneira promissora de tornar o espago do trabalho
pedagogico em momentos de formagédo continuada e em servigo de todos os
envolvidos com a instituicdo. O curriculo que tem forca e muda rumos é o
praticado, dai a inadiavel consideragéo de fazé-lo parte de um projeto pensado e
planejado para fins emancipadores e de formagdo. Na educacdo, o carater
assistematico das agdes parecenos desafiar todos os dias, sendo uma espécie de
pelo “mais facil”. Contudo, a sistematizacdo e o coerente tratamento processual
nos quais devemos pautar podem reduzir significativamente os riscos de erro,
tanto nas praticas curriculares quanto em outras instdncias da organizagao
escolar. O projeto pedagdgico-curricular € multifacetado porque inclui espagos
diversos que precisam estar integrados e direcionados para atingirem o objetio
principal da escola, as aprendizagens. A avaliagdo e o curriculo precisam estar
articulados, pois independentemente de ser “horizontalizado” ou transversalizado,

o curriculo deve se fazer contextual para ser significativo.

1.5.3 A pandemia da covid-19 e a organizagdao do trabalho
pedagégico para o ciclo 2020/2021 no Distrito Federal

No Distrito Federal, as aulas presenciais foram interrompidas logo que se
evidenciou o agravamento da pandemia pelo novo coronavirus. Essa medida
passou a ser reforcada com ampliacdo crescente do periodo sem aulas
presenciais, de forma que, até julho 2021, ainda ndo tinham retornado na rede
publica de ensino.

Apss mais de trés meses sem aulas presenciais (e também remotas) nas
escolas publicas, o retorno do ano letivo se deu, primeiramente, no canal da TV
Justica e depois por meio da participagdo no programa Escola em Casa DF, na
plataforma Google Educagdo, de agosto de 2020, apés um periodo de
ambientacéo e acolhimento dos estudantes.
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Diante disso, até que a aulas retornassem de forma remota, um longo
caminho, que perpassou por uma gama de documentos legais, foi percorrido. Os
documentos, em sua maioria, tiveram o objetivo de determinar a implementagao
do ensino remoto no DF. No quadro abaixo, destacamos os documentos mais

relevantes que direcionaram a organizagao pedagodgica no contexto da pandemia.

Quadro 4— Documentosoficiais para o contexto da pandemia

Documento Data Descri¢cao dos documentos com foco na OTP
na Pandemia da covid-19
Decreto n° | 04/2020 Suspensdo das atividades educacionais em
40.583 - GDF todas as escolas, universidades e faculdades
das redes de ensino publica e privada.
Plano de | 05/2020 Disponibilizava as aulas pela TV para todos os
Gestéao estudantes da Educacdo Basica da rede
Estratégica para publica; a plataforma com salas virtuais e
a Realizagao material fisico pedagdgico (impresso, livro
das Atividades didatico) aos alunos sem acesso, a formagéao
Pedagogicas continuada dos professores para uso da
nao presenciais plataforma e aplicagdo das metodologias de
ensino-aprendizagem a distancia;
disponibilizacdo de canais de comunicacao para
atendimento remoto prioritario aos estudantes e
aos demais membros da comunidade escolar,
além da adequacao do Curriculo em Movimento
para os diferentes componentes e etapas.
Portaria n°133 06/2020 Dispde sobre os critérios para atuagcdo dos
profissionais em exercicio as unidades
escolares da rede publica de ensino do DF, nas
atividades educacionais n&o presenciais no
periodo de pandemia pela covid-19.
Aprendizagem e | 07/2020 Documento elaborado com algumas
Tecnologias ferramentas e fontes de consulta para auxiliar
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Remotas -
Catalogo de
apoio a

apredizagem e

no trabalho docente diante de todo contexto. Ele
apresenta uma curadoria de locais onde se
pode buscar elementos para tragar o caminho,

além de algumas ferramentas. Os objetivos do

do ensino catalogo sé&o: fornecer subsidios para o trabalho

remoto. com a educacido remota e hibrida, de modo a
facilitar a busca por ferramentas e recursos;
apresentar possibilidades de formacgao. Buscou-
se, tanto quanto possivel, sugerir o maior
numero de ferramentas, com boa
disponibilizagado de recursos gratuitos, publicos
ou livres.

Guia de | 01/2021 O presente guia tem por objetivo subsidiar o

Orientac&o para planejamento pedagdgico e as ferramentas que

o) Ensino a SEEDF produziu para o trabalho com os(as)

Fundamental: estudantes e professores(as), como: a

Anos Iniciais e
Anos Finais -
Organizacgéao

Escolar em
Ciclos para as
Aprendizagens
no Contexto do

Ensino Remoto.

Plataforma Google Classroom — Escola em
Casa DF; lives; podcasts; formagao a distancia;
atendimento para os(as) estudantes que né&o
tém acesso a internet; busca ativa; bem como
orientagdes gerais a comunidade escolar.

Seguindo a proposta do Curriculo em
Movimento do Distrito Federal — 22 Edicdo —
2018, a SEEDF propés o Replanejamento
Curricular 2021, relacionando os objetivos de
aprendizagem e os conteudos previstos para o
ano letivo de 2021 com os do ano letivo de
2020. N&o se trata de um novo curriculo, mas
de uma organizagao didatico-pedagdgica para
uma melhor concretizagdo do ensino,tendo em

vista o panorama educacional que estavamos
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passando.

Guia para
acolhimento a
Comunidade
Escolar no
contexto de
Atividades
Pedagdgicas
N&o

Presenciais.

04/2021

A Orientagdo Educacional e o Servigo
Especializado de Apoio a Aprendizagem fizeram
um esforgo conjunto de reflexdo a respeito das
tematicas de cunho socioemocional
relacionadas ao referido contexto. Dessa forma,
este guia tem por objetivo trazer contribuigdes
para o acolhimento da comunidade escolar no
atividades

cenario de pedagogicas néao

presenciais. Este documento se integra as
acdes previstas na Gestdo Estratégica para a
Realizacdo das Atividades Pedagodgicas nao
Presenciais na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal e visa criar um espaco de
mapeamento, escuta e compartiihamento que
possibilite um retorno formal das atividades
pedagogicas de maneira a preparar e fortalecer
a comunidade escolar para um ensino mediado
por tecnologias neste momento, assim como
colaborar com as acbes a serem realizadas
pelos Comités Regionais e Locais para a
implementagao e operacionalizagdo do regresso
dos estudantes as atividades educacionais néo
presenciais e presenciais, conforme instituido
pela Portaria n° 120, de 26 de maio de 2020.

Orientacbes a
Rede Publica
de Ensino para
0 Registro das
Atividades
Pedagdgicas

Remotas e

05/2021

Com o objetivo de nortear o trabalho dos
profissionais desta Rede Publica de Ensino:
Coordenadores

Gestores, Pedagodgicos,

Pedagogos-Orientadores Educacionais,
Professores, Pedagogos e Psicologos Escolares
do SEAA e Equipes das Secretarias Escolares,

no ano letivo de 2021.
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Presenciais (22

edicdo).
Parametros 07/2021 Documento orientador para o inicio do segundo
para a semestre do Ano Letivo 2021, o regresso das
retomada das atividades escolares presenciais alternadas com
atividades atividades escolares nao presenciais. A acao de
presenciais nas retorno presencial fundamenta-se nos
unidades parametros essenciais: biosseguranga/garantias
escolares da das aprendizagens e direciona a comunidade
Rede Publica escolar na confirmacao do respeito as medidas
de Ensino do de biossegurancga e as ag¢des pedagodgicas que
DF. favorecam as garantias das aprendizagens, por
meio das avaliagbes diagnodsticas e formativas
ao longo de todo processo de ensino e de
aprendizagem.
Replanejamento | 07/2021 Documento  orientador com todas as
Curricular 2021 colaboracdes sobre a proposta de

para o Ensino
Fundamental -
Anos Iniciais e
Finais biénio de
2020/2021 —
SEEDF.

replanejamento curricular do Biénio 2020/2021
que foram analisadas a partir do Curriculo em
Movimento do Distrito Federal — Anos Iniciais e
Anos Finais(2018) e esclarece que sugestdes
sobre a retirada ou alteragdo de objetivos de
aprendizagem ficaram suspensas, pois elas se
referem a direitos de aprendizagem, conforme
previstos na BNCC do Ensino Fundamental. Tal
revisdo podera ser realizada em momento
oportuno, quando o Curriculo em Movimento for
revisitado. Em relacdo aos objetivos de
aprendizagem ou conteudos do Replanejamento
Curricular, orientou-se a retomada dos
objetivos/conteudos anteriores ao ano letivo

vigente considerados fundamentais para a




75

consolidagdo das aprendizagens do estudante
Nno ano em curso, porém declara-se que a
dindmica de trabalho desses objetivos ficardo
sob responsabilidade da UE, que possui
autonomia para buscar estratégias que alinhem
os resultados apresentados no diagnostico
inicial e sua realidade escolar, adequando
intervengbes que melhor se ajustem a
progressdo das aprendizagens. As tematicas
atuais que n&o estejam contempladas nos
objetivos de aprendizagem podem e devem ser
trabalhadas de forma interdisciplinar, por meio
de projetos, sequéncias didaticas dentre outras
metodologias, levando-se em consideracdo o
contexto do ensino (presencial, presencial
alternado ou ensino remoto), pois, em seus
pressupostos tedricos, os Eixos Transversais do
Curriculo tém a finalidade de concretizar o
movimento que ele propde, em sua constancia,
de ser permanentemente avaliado e significado
a partir de concepgdes e praticas empreendidas
por cada um e cada uma no contexto concreto
das escolas e das salas de aula desta rede
publica de ensino. (DISTRITO FEDERAL, 2014).

Fonte: Elaborado pela autora

1.5.4 Retorno as atividades presenciais as unidades escolares no
Distrito Federal

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacdo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a

conectividade, € muito mais perceptivel, amplo e profundo: € um ecossistema
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mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inumeras formas, em
todos os momentos, em multiplos espacos. Hibrido € um conceito rico,
apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado e podemos, com
0s mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos”, com sabores muito
diferentes (MORAN, 2021, p.27).

A campanha da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagédo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO, Learning neverstops— mostra que 165 paises
foram afetados pela pandemia, 1,5 bilhdo de criangas e jovens, correspondendo a
87% da populacdo mundial de estudantes na faixa escolar sendo afetados
(UNESCOa, 2020; UNESCOb; BURNS, 2020).

A experiéncia chinesa, por exemplo, estudada e sistematizada pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacgédo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO aponta para a impossibilidade de retorno de todos os estudantes ao
ambiente escolar presencial ao mesmo tempo. Dessa forma, o ensino hibrido, que
mescla momentos presenciais com momentos mediados por tecnologias, mostra-
se como uma saida possivel para sistemas de educacdo em todo o mundo, neste
contexto de isolamento social.

As questdes estruturais, principalmente aquelas ligadas ao acesso a rede
mundial de computadores, podem ser suplantadas por meio de atividades
impressas a serem entregues aos estudantes, por meio de aulas pela televisdo e
por canais telefbnicos para plantdo de duvidas dos estudantes, orientacao
educacional, organizagao de rotinas pedagdgicas e acompanhamento psicoldgico.
Mas o ensino mediado por tecnologias apresenta uma série de desafios e
cuidados que devem ser tomados pelas Secretarias de Educag¢do. Ao abordar o
tema, Valente (2003) observa o “estar junto virtual”. Nesse sentido, “a abordagem
do estar junto virtual apresenta caracteristicas proprias de educagao a distancia
[...] O ponto central é que essa aprendizagem esta fundamentada na reflexado
sobre a prépria atividade que o aprendiz realiza no seu contexto de vida”
(VALENTE, 2005, p. 85).

Assim, é importante salientar que as atividades ofertadas no ensino
mediado por tecnologias, quer sejam impressas, quer sejam por meio eletrénico,

devem ser centradas nos estudantes, promovendo sua autonomia e criticidade e
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possibilitando a aprendizagem mesmo fora do ambiente escolar. Ao longo de
cada periodo letivo (bimestre/semestre), formar-se-a um portfélio ou webfélio de
atividades por componente/unidade curricular, ou por area do conhecimento,
instrumento por meio do qual os professores atestardo a presenca dos estudantes
e também poderdo avalia-los.

Esse portfélio/webfélio poderia ser postado em ambiente virtual de
aprendizagem (plataforma Escola em Casa DF) ou entregue, de forma impressa,
diretamente na escola. Isso nao significa que as escolas nao poderiam adotar
outros instrumentos e procedimentos de avaliagéo, tais como provas, projetos de
pesquisas, relatorios, entre outros, conforme suas especificidades e propostas
pedagdgicas.

As atividades que serdo propostas para os estudantes neste contexto
remoto terdo, necessariamente, de levar o educando a, ndo somente, "assimilar o
conteudo". Assim, em razdo do que estabelece a proposta curricular da SEEDF,
as aprendizagens ocorrem de forma continua, fundamentadas, necessariamente,
em interacbes com o “outro social’”, de modo a levar os estudantes a se
apropriarem dos conhecimentos historicamente acumulados, em diversos
espacos e tempos que podem transcender a sala de aula tradicional." Nao so6
isso, mas as atividades propostas terdo de estar, preferencialmente, alinhadas
também com aquilo que se convencionou chamar de competéncias voltadas para
o século XXI. Tais competéncias, de acordo com as pesquisas, estao divididas
em 3 grandes areas: cognitiva, interpessoal e intrapessoal conforme elucidou a
pesquisa do National Research Council.

Com a situacao de confinamento e de isolamento social, a Unidade Escolar
precisou afastar do seu ambiente fisico seus quadros funcionais, com excecgao de
seus gestores, que permaneceram indo a escola durante todo esse tempo. Assim,
a Unidade Escolar se reinventou e teve que cumprir seu papel na vida do
estudante de maneira ndo presencial, tanto para as questbes educacionais
intrinsecas como para atender esse estudante em sua vulnerabilidade social.
Apos periodo longo de um ano e quatro meses longe das instalagdes fisicas da
Unidade Escolar, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal —

SEEDF analisou os seguintes pontos: Conjuntura da crise sanitaria e sua
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evolucdo; medidas médico-cientificas; verificacdo das avaliacbes das
aprendizagens; estudos sobre o desempenho escolar no ensino remoto;impacto
da pandemia na aprendizagem e tendéncias para a educagao pos-pandemia .

A observacdo dos fatores elencados acima contribuiu para tomada de
decisdo de receber os professores e estudantes novamente no ambiente escolar
de forma presencial, pois os documentos das autoridades sanitarias e de saude
apontavam que, havendo o cumprimento dos cuidados recomendados para evitar
contaminagao e propagacao da covid-19, a Unidade Escolar era um local seguro.
E, por sua vez, as entidades e organizagdes, que cuidam dos direitos e garantias
das criancas e dos adolescentes a Educagao, aconselhavam o retorno ao ensino
presencial de forma gradual, escalonada e com seguranga. Isso apresentava que
toda comunidade escolar deveria ter constante vigilancia e monitoramento nao s6
dos protocolos a serem respeitados, mas também da evolugdo da crise sanitaria
em razao da proliferagdo do virus e contaminagao de pessoas.

A Secretaria de Estado de Educagcdo do Distrito Federal — SEEDF
concebeu que a forma de trabalhar tem de ser em rede, articulando com
diferentes setores e entidades e 6rgéos publicos, para a protegcdo e a prevengao
dos estudantes ndo apenas para este momento, mas para criagdo de rede
permanente de promoc¢ao da saude, com o entendimento de que a saude vai
além de auséncia de doenca, assim como a educacao € mais do que trabalhar a
cognicédo, pois a Unidade Escolar deve desenvolver todas as dimensdes do
sujeito: fisica, intelectual, emocional, social e cultural(BRASILIA, 2021).

Com esses preceitos expostos, fica mais coerente entender o que é
imprescindivel observar para manter a Unidade Escolar aberta para o estudante e
como organizar as aprendizagens concordantes com curriculo da rede publica e o
que preconiza a BNCC ao planejar e implementar as atividades presenciais € nao
presenciais neste momento.

Com todas estas medidas, também foram disponibilizados os parametros
para organizar 0s espagos, 0s tempos e as aprendizagens junto as medidas
técnicas, pedagogicas e administrativas para o bom funcionamento da Unidade
Escolar.

A Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, no 2° semestre do ano letivo
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de 2021, retoma as atividades educacionais presenciais, a serem desenvolvidas
juntoas atividades nao presenciais mediadas pelos professores, de modo a evitar
aglomeragdes nas Unidades Escolares, garantir o distanciamento social
necessario dentro das salas de aula, nos intervalos, nas entradas e saidas, nos
lanches/almogos.

Em virtude de o distanciamento em sala de aula ser de no minimo 1m entre
as carteiras e de 1,5m entre os estudantes, a organizagdo e configuracdo da
disposicdo das cadeiras e mesas dependia da quantidade de aluno que
respeitasse essa recomendagao de biosseguranga. A solugdo viavel, portanto, era
a alternancia de grupos de estudantes. Consoante essa divisdo da turmal/classe,
organizou-se também o planejamento pedagodgico para planejar as
aprendizagens. Modelo-base: em uma semana, metade dos estudantes de cada
turma iria a escola presencialmente, enquanto os demais fariam atividades néo
presenciais mediadas pelos professores; e, na semana seguinte, 0 mesmo
processo ocorreria invertendo-se 0s grupos.

As Unidades Escolares com especificidades que ndo permitiram o retorno
imediato por questdes sanitarias e de favorecimento a propagagao do virus,
mediante autorizagdo com justificativa consubstanciada, mantiveram o ensino n&o
presencial. Seguindo a mesma logica da configuragdo das salas de serem
relativas ao distanciamento minimo de 1m entre as carteiras e de 1,5m entre os
estudantes, as turmas que possuiam a capacidade de receber todos
simultaneamente seguiram o modelo totalmente presencial.

Apos um més de aulas presenciais com a devida avaliacdo continua do
contexto escolar atrelado aos indicadores pandémicos, foi possivel aderir ao
modelo que permitia aos estudantes irem a Unidade Escolar toda semana, em
dias alternados. Essa necessidade se dava para nao quebrar o vinculo por
periodo de uma semana longe do convivio escolar em que, por conta do
distanciamento, causem prejuizos pedagdgicos que dificultem a assimilagcdo e
acomodacao sistematizada dos conteudos curriculares. Tendo essa analise feita e
aprovada pela equipe gestora e pelos professores, poderiam dispor desta forma
de organizagdo dos grupos alternados dentro do semestre letivo restante, entre

Grupo 1- semanas impares — e Grupo 2 — semanas pares:



Quadro 5 —Organizagao para atendimento presencial

DIAS DA SEMANA SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
SEMANA 1 Grupo1 Crupo 2 Crupo 1 Grupo 2 Grupo 1
SEMANA 2 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2 Grupo1 Grupo 2
SEMANA 3 Grupo1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1

DIAS DA SEMANA  SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
SEMANA 4 Grupo 2 Crupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2
SEMANA 5 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1
SEMANA & Grupo 2 Grupo1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2

Fonte: Distrito Federal

A Unidade Escolar, dentro das suas especificidades, poderia propor outra
forma de atendimento presencial, que seria analisada e autorizada ou nao pela
Coordenacéo Regional de Ensino.

Neste contexto, a SEEDF optou por ofertar atividades educacionais
presenciais e atividades nao presenciais mediadas pelos professores. Desse
modo, as atividades pedagdgicas que foram desenvolvidas por meio do
atendimento presencial para a metade da turma em uma semana, enquanto a
outra metade estava realizando atividades nao presenciais mediadas pelos
professores; e, na semana seguinte, o atendimento seria invertido e assim
sucessivamente ou com grupos em dias alternados. Dessa forma, cada
planejamento do trabalho pedagodgico deveria contemplar as duas semanas nas
quais teria a alternancia dos dois grupos de atendimento — presencial e nao
presencial — de modo a contemplar toda turma e a promover o processo de
constituigdo de suas aprendizagens e desenvolvimento.

Portanto, os conteudos e os objetivos de aprendizagem trabalhados
presencialmente, na primeira semana, com metade da turma (Grupo 1) seriam
também desenvolvidos com a outra metade da turma (Grupo 2) na segunda

semana; e 0 mesmo acontecia em relagao as atividades nao presenciais.
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Foi sugerido pela SEDF que, como alternativa, a partir da listagem inicial
dos estudantes que permaneceriam em atividades presenciais e dos estudantes
que estariam desenvolvendo atividades nao presenciais mediadas pelos

professores, em semanas alternadas, conforme demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 6 — Atividades presenciais e nao presenciais

ORGANIZACAO PARA OFERTA DE ATIVIDADES EDUCACIONAIS PRESENCIAIS

COM ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS MEDIADAS PELOS PROFESSORES*

oo | s | s

ATIVIDADES

PRESEMCIAIS GBRER2

ATIVIDADES NAO

PRESEMCIAIS GBI e

Fonte: Distrito Federal

Essa possibilidade de atendimento com alterndncia de dias acima
explicitada s6 poderia ser implantada apés um més de aulas presenciais com a
devida avaliagcdo continua do contexto escolar atrelado aos indicadores
pandémicos.

A listagem nominal de estudantes, seguindo os critérios definidos pela
Unidade Escolar, deveria ter ampla divulgagdo junto aos pais e/ou aos
responsaveis por meio virtual e impresso na semana anterior ao inicio das aulas.

Somente a partir da avaliagdo dos professores regentes, foi possivel
realizar nova configuragdo de grupos, atendendo aos critérios de organizagao
mais compativeis com as necessidades de aprendizagem de cada grupo. Neste
caso, as novas listagens nominais deviam ser divulgadas para conhecimento de
todos os estudantes, pais e/ou responsaveis.

A Unidade Escolar desenvolveria estratégia de comunicagao efetiva para
informar aos estudantes sobre a semana em que deveriam estar presencialmente
nas atividades presenciais. Era necessario o contato ativo com pais e/ou
responsaveis e estudantes por meio de telefones, aplicativos de mensagens,
redes sociais, e, também, fixacdo de cartazes e faixas no portdo da Unidade
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Escolar, disponibilizando numero de telefone para que estudantes, pais e/ou
responsaveis pudessem obter tais informacgdes.

Destaca-se que, para os estudantes com Deficiéncias, Transtorno do
Espectro Autista ou com comportamentos de Altas Habilidades que frequentavam
Unidades Escolares Inclusivas, em turmas de Integracéo Inversa, Classe Comum
Inclusiva, Classes Bilingues, Classes Bilingue Mediada e Classe Bilingue
Diferenciada ou Escola Bilingue Libras e Portugués escrito, deveria ser
considerado o mesmo protocolo estabelecido para o ensino regular de alternancia
das semanas.

Para os demais estudantes do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com deficiéncias, transtorno do espectro autista e os bebés e criangas do
Programa de Educacgao Precoce, o formato de alternéncia seguiria as orientagdes
da Educagao Especial/Inclusiva.

Quanto as turmas do Novo Ensino Médio das Unidades Escolares Piloto, o
ensino era caracterizado pela oferta das atividades presenciais associadas a
atividades nao presenciais mediadas pelos professores, sendoaplicado somente
aos componentes curriculares da Formacg&o Geral Basica (FGB).

Desse modo, para os lItinerarios Formativos (IF), em funcdo de suas
caracteristicas proprias de enturmacgdo, as respectivas atividades pedagdgicas
continuariam sendo desenvolvidas por atividades ndo presenciais mediadas por
professores. Assim, nos trés dias destinados a FGB, mantinham-se a proposta de
organizagédo de alternéncia dos dois grupos de atendimento — presencial e néo
presencial; enquanto que, nos dois dias destinados aos IFs, a organizagdo do
trabalho pedagdgico continuaria exclusivamente nao presencial.

Foram sistematizadas propostas de replanejamento curricular que
apresentam reorganizagdo do Curriculo em Movimento da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal, por meio da priorizagdo de objetivos de aprendizagem
e conteudos, a fim de possibilitar a consolidagao das aprendizagens que néao
foram alcancadas em 2020.

A operacionalizagao do replanejamento curricular iniciou-se no 1° semestre
de 2021 e deveria acontecer ao longo dos semestres/anos seguintes. Em

consequéncia, as propostas pedagogicas das Unidades Escolares deveriam ser
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elaboradas considerando as diretrizes gerais indicadas em documentos oficiais e
a realidade de cada Unidade Escolar.

Essas propostas de replanejamento procurou como principios a autonomia
do corpo docente e o respeito as especificidades de atendimento, de acordo com
as diversas formas de oferta da Educagao Basica no ambito da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal.

A operacionalizagdo do replanejamento curricular teve inicio na Semana
Pedagdgica de 2021, a partir do estudo e planejamento das agdes pedagdgicas
previstas para o 1° bimestre, a partir de documento publicado pela SEEDF,
mantendo sua continuidade ao longo de todo o ano letivo de 2021.

Esse trabalho teve de ser revisitado constantemente, em especial durante
a elaboragao do Projeto Politico Pedagdgico; devendo considerar o Curriculo em
Movimento e promover o envolvimento de toda comunidade escolar e, em
observagédo ao atual contexto, necessitando ser desenvolvido preferencialmente
de forma nao presencial, sendo que cada Unidade Escolar teve de se organizar
de acordo com sua realidade.

Sob o atual contexto, foi sugerido que a flexibilizagdo curricular fossea
estratégia norteadora para o planejamento e a organizagdo do trabalho
pedagogico, considerando que a unicidade teoria-pratica, a interdisciplinaridade e
a contextualizacdo sao principios nucleares para a efetivagdo do curriculo na
perspectiva integrada. Para melhor entendimento da Organizagdo Pedagdgica
para as Atividades Presenciais com Atividades N&o Presenciais Mediadas pelos
Professores foi proposto o esquema abaixo (Figura 1):

Figura 1 - Organizagdo Pedagdgica
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Atividades Presenciais

e Atividades nao presenciais, por
Atividades nao presenciais, por meio de material impresso e/ou
meio de tecnologias, mediadas e i
pelos professores prﬁfessnres_ pe

Fonte: Distrito Federal

Para oferta das atividades presenciais com atividades n&o presenciais
mediadas pelos professores (por meio de tecnologias e/ou material impresso e/ou
concreto), orientava-se (DISTRITO FEDERAL,2021):

* Planejar coletivamente o trabalho pedagdgico do momento presencial em
consonancia com o0 momento nao presencial;

* Priorizar novos conceitos e/ou objetivos de aprendizagem durante as
atividades presenciais para que a semana de atividades nao presenciais fique
reservada para pesquisas, desenvolvimento de atividades e consolidacao das
aprendizagens;

* Aplicar avaliagdes diagnosticas para todos os estudantes com o objetivo
de identificar e compreender as dificuldades e organizar o atendimento
pedagdgico;

« Acompanhar sistematicamente o progresso das aprendizagens dos
estudantes por meio das diversas atividades realizadas;

* Realizar ag¢des interventivas de resgate das aprendizagens, priorizando
as que nao ocorreram em 2020/2021;

* Engajar os estudantes e suas familias na organizacdo da rotina,
orientando quanto ao gerenciamento do tempo, organizagdo do espago e ritmos
de estudos;

* Orientar os estudantes sobre a importancia da realizacdo das atividades
no momento nao presencial,

» Elaborar, com os estudantes, cronogramas de estudos para serem
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cumpridos nas semanas em que as atividades serdo realizadas de forma nao
presencial;

 Elaborar e orientar atividades pedagdgicas para os estudantes por meio
da plataforma a Escola em Casa DF, nos momentos de atendimento nao
presenciais;

« Promover experiéncias de aprendizagem que integrem as tecnologias
digitais da informacédo e comunicagdo como facilitadoras e potencializadoras do
ensino nao presencial;

+ Elaborar e disponibilizar atividades impressas autoinstrucionais ou
materiais concretos aos estudantes sem acesso as tecnologias digitais de ensino
nao presencial;

* Promover a entrega de atividades impressas por meio de cronograma que
garanta a forma mais segura de entrega, como dias e horarios especificos para as
turmas diversas, garantindo que nao haja aglomeragdo e considerando a
disponibilidade dos estudantes e das familias para retirada e devolugdo desses
materiais, especialmente para o noturno;

» Evitar o excesso de atividades, de modo a priorizar as atividades ludicas,
interdisciplinares, instigantes, considerando o perfil dos estudantes (faixa etaria,
ano/série, modalidade) e seu contexto familiar;

» Adequar a duracao das atividades, as sequéncias didaticas, considerando
que os estudantes precisam elaborar ideias e pensamentos em uma nova
realidade;

 Acompanhar os estudantes por meio dos canais estabelecidos pela
Unidade Escolar, cabendo as equipes gestoras orientar e organizar o trabalho
junto aos professores, considerando que nenhum estudante seja invisibilizado
neste momento;

 Estabelecer e comunicar aos estudantes e aos familiares/responsaveis os
procedimentos adotados para a correcado das atividades, bem como para todos os
processos avaliativos.

» Realizar videoconferéncia para acolher os familiares/responsaveis dos
estudantes, em intervalos de tempos menores que 0s

bimestrais/semestrais,considerando, quando for o caso, outras estratégias para
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0s que nao tém acesso a internet;
» Considerar as aprendizagens do periodo letivo anterior, reservando para
estas percentual de carga horaria do ano letivo corrente, de modo a propiciar o

resgate e a consolidagao dessas aprendizagens.

CAPITULO 2
PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Estado do Conhecimento— estudos sobre o curriculo e a pandemia da
covid-19

Chama-se Estado da Arte, ou Estado do Conhecimento, a pesquisa ou
levantamento realizado em bancos de dados especificos de trabalhos
académicos. Tem por objetivo elencar os trabalhos produzidos anteriormente
sobre o tema da pesquisa em curso ou sobre temas aproximados, propiciando
que o novo trabalho se realize numa perspectiva diferenciada, evitando
abordagens repetitivas. Esse tipo de pesquisa é o primeiro passo para o
pesquisador se certificar de que sua proposta de estudo € um campo a ser
explorado, das vertentes ainda nao investigadas e daquelas que podem ser
aprofundadas.

O Estado da Arte é importante para a pesquisa de maneira geral,
principalmente em educacgdo, pois abarca a analise e resultados de varias
pesquisas de determinada area do conhecimento, constituindo-se, assim, como
rica fonte de consulta para outros pesquisadores. Uma pesquisa dessa natureza,
embora seja estritamente teorica, tem muito valor ao trazer algumas pistas sobre
como cada categoria foi pensada ao longo do tempo. Ao ventilar os debates das
respectivas tematicas, € possivel demonstrar em quais sentidos elas avangaram e
quais elementos ainda podem ser explorados (BORGES; SILVA, 2018).

Para tanto, foram utilizadas como fonte de pesquisa a base de dados
constante da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD), do
Portal de Periodicos da CAPES/MEC e da Scientific Eletronic Library Online —
SciELO. Os termos indutores utilizados no levantamento foram: curriculo,

pandemia da covid-19, trabalho pedagdgico. Nas plataformas pesquisadas,
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embora o numero de estudos sobre o objeto de estudo de pesquisa ndo seja
expressivo, até por ser nova a tematica, foi possivel identificar trabalhos
académicos que sinalizam para a importancia e para os desafios a serem
enfrentados na Reorganizagédo do Trabalho Pedagdgico nas escolas publicas do
Distrito Federal no contexto da pandemia e no pds covid-19.

A analise dos trabalhos académicos, objeto desse levantamento (BDTD,
CAPES/MEC e Scielo), estd disposta nos préximos itens, viabilizando a
identificacdo das principais abordagens com que o curriculo e a reorganizagao
do trabalho pedagogico se deram no contexto de pandemia, principalmente para
possibilitar a melhor compreensdo da justificativa, objetivos e proposta
metodoldgica apresentada neste projeto de pesquisa, como forma de contribuir
para o processo de investigacdo cientifica e de constru¢do de conhecimento

sobre a tematica proposta.

2.1.1 Estudos pesquisados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcées — BDTD

Com a utilizagao dos termos indutores ja mencionados, a busca do portal
da BDTD reportou como resultado inicial 82 trabalhos académicos postados até
dia 1°/04/2022, dos quais foram selecionados 10 (ver quadro 7) que apresentam
maior proximidade em relagdo ao objeto deste projeto de pesquisa.O quadro a
seguir apresenta os dez trabalhos encontrados no Banco de Dados
BDTD/CAPES. A BDTD integra os sistemas de informacdo de teses e
dissertagdes existentes nas instituigdes de ensino e pesquisa do Brasil e também
estimula o registro e a publicagao de teses e dissertagdes em meio eletrénico.

Quadro7— Trabalhos académicos levantados e selecionados na BDTD

N° | Ano Natureza Titulo Autor Instituicao
1 | 2020 | Dissertacao | Ensino Remoto na pandemia: | Carolina Gil PUC/SP
urgéncias e expressdes Santos
curriculares da cultura digital Wolff
2 | 2021 | Dissertagdo | Linguagem escrita na Educagédo Claudia PUC/MG
Infantil:  os (des) caminhos | Terezinha
curriculares em tempos de Base | de Carvalho
Nacional Comum Curricular e Fonseca
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pandemia.

3 | 2021 | Dissertagdo | Cultura universitaria e docéncia: Gabriel Universidade
impactos da pandemia daCovid- | Henrique de Mackenzie
19 Oliveira
4 | 2021 | Dissertagao | Analise dos reflexos da pandemia Marcio Fundagao
deCovid-19 para o ensino Moreira do | Universidade
nomunicipio de Dois Irm&dos do | Nascimento Federal de
Buriti / MS e as contribuicdes da Mato Grosso
geografia da saude no contexto do Sul
da disciplina de geografia escolar.
5 | 2021 | Dissertacdo | Os conflitos vivenciados em torno Miriam UFJF
do trabalho docente na Fernanda
perspectiva de professores da Costa
educacao basica em contexto de
pandemia.
6 | 2020 | Dissertagao Os desafios da docéncia do Jeferson Universidade
ensino superior: o uso das Luz Bona Mackenzie
tecnologias no ensino remoto.

7 | 2021 | Dissertacao Tratamento do movimento Laércio Universidade
oscilatorio utilizando o ensino Junior Federal de
hibrido: uma proposta para o Fermino de Sao Carlos

ensino medio. Toledo Campus

Sorocaba

8 | 2021 | Dissertacdo | #Fique em casa: conhecimento Francieli Fundacéao
matematico informal de mulheres- | Aparecida | Universidade

maes e o sentido de numero em Prates dos Federal de
situagdes de calculo no auxilio Santos Mato Grosso

remoto durante o isolamento do Sul
social.
9 | 2021 | Dissertacao A docéncia no ensino técnico Julia Sotto- PUCS
integrado ao ensino médio Maior Bayer Ciéncias
durante ensino remoto: as Humanas e
significagdes de professores de da Saude
um campus do IFSP.

10 | 2020 | Dissertagao O uso do Google sala de aula Marcia UFJF

como ferramenta de mediacao Daiana
pedagogica. Soares de Ciéncias
Oliveira Biologicas

Fonte: Elaborado pela autora
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Levando-se em consideracdo a area de formacgao/conhecimentos, os 10
estudos localizados na BDTD estdo distribuidos de acordo com o Quadro 8,
indicando predominéancia de trabalhos realizados no ambito de programas de pés-

graduacgao stricto sensu na area de educagao.

Quadro 8 —Distribuigao dos trabalhos académicos, por area de formagao

Natureza do Area de Formagao Quantidade de Identificagao do
Trabalho Trabalhos trabalho
Dissertacdo | Educagao 8 N°1ao 8
Ciéncias Humanas e da 1 N°9
Saude
Ciéncias Bioldgicas 1 N° 10

Fonte: Elaborado pela autora

A analise inicial indica que houve um equilibrio por parte dos trabalhos
académicos selecionados entre o resultado da autoria de discentes vinculados a
instituicbes federais de ensino superior e em seguida produgdes de instituigbes
privadas. Ja em relagdo a alocagdo geografica dessas produgdes, ha
predominéncia de trabalhos oriundos de instituicdes sediadas nas regides

Sudeste e Centro-Oeste, conforme quadro 9.

Quadro 9 —Sintese de distribui¢gao dos trabalhos localizados na BDTD, por regidao
geografica e natureza da instituicdo de ensino

Instituicdo Publica Instituigao Total
Regiao Federal Estadual Privada
Sudeste 1 0 5 6
Centro-Oeste 1 0 0 1
Total 2 0 5 7

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com os estudos pesquisados, é possivel depreender que

apenas o trabalho numero 1 menciona a proposta de um curriculo para a
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pandemia. O estudo de numero 2 se remete ao Curriculo da Educagao Infantil no
contexto da linguagem escrita na Educagéao Infantil.

Os outros estudos (3,4,5,6,7,8,9 e 10) se fixaram no Ensino Remoto
Emergencial (ERE) no ensino hibrido e nas praticas pedagodgicas entorno da
pandemia da covid-19. O trabalho de n° 1 e o ultimo agrupamento de estudo
guardam uma relagdo mais proxima com delimitacdo proposta nesta dissertagéo.
A analise desses nove trabalhos esta detalhada nos préximos paragrafos.

Wolff (2020) aborda, em sua pesquisa, a analise de trés meses de ensino
remoto do 5° ano do Ensino Fundamental | de uma escola particular. Foram
coletadas informagbes do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) eteve como
hipétese que a implementagédo de conteudos da cultura digital ocorre de maneira
intuitiva e a servigo de conteudos disciplinares tradicionais, mas nao existe uma
intencionalidade para a analise das midias digitais mesmo com a migrag&o para o
Ensino Remoto Emergencial.

Ao analisar o ERE e o curriculo proposto por meio de uma pesquisa-a¢ao a
autora evidenciou as experiéncias e vivéncias do ensino remoto durante a
pandemia da covid-19. O estudo revelou que o grande desafio decorrente do
ensino remoto, do ponto de vista do curriculo, foi realizar um programa que tenha
sido planejado para acontecer no modo presencial e que agora deveria ser
proposto a distancia.

Oliveira (2021), ao apurar as narrativas dos professores dos cursos de
Engenharia e de Computagao, constatou que, de fato, a cultura universitaria, no
momento da vivéncia da pandemia, foi impactada em relacdo aos processos de
avaliagao, a relagcao professor-aluno, as metodologias de ensino, do ambiente de
trabalho e ao uso de recursos digitais para o ensino.

Nascimento (2021) propbe algumas reflexdes sobre os impactos da
pandemia da covid-19 na educac¢édo do municipio de Dois Irm&os do Buriti/MS, em
razao da desigualdade socio espacial que se revela através do ensino remoto
emergencial. E nesse cenario que a Geografia da Saldese apresenta como
centro de discussdes, pois seus conceitos interligam a conservagdo do meio
ambiente e de saude, de modo a evitar ou a diminuir problemas e agravos de

saude. Entretanto, o tema Geografia da Saude é pouco explorado pelos
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professores e quase nao aparece nos documentos norteadores e materiais
didaticos. Nesse contexto, sdo analisados os reflexos da pandemia da covid-19
Nno ensino no municipio supracitado e a contribuicdo da Geografia da Saude no
contexto da disciplina de Geografia escolar a partir da abordagem dos livros
didaticos das séries finais do Ensino Fundamental, da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul.

O autor aplicou dois questionarios utilizando o Google Formulario. Os
resultados demonstraram que a Geografia da Saude esta ligada a vida humana, a
qualidade de vida, a prevencédo e combate a doengas infectocontagiosas. Ficou
evidente que a educacao deve ser trabalhada em forma de conceitos e atividades
que promovam o entendimento para o enfrentamento de epidemias ou
pandemias, demonstrando assim, a importancia de o professor trabalhar a
tematica, mesmo que interdisciplinarmente. A inclusdo do aluno deve ser
garantida pela escola, mesmo durante a pandemia, entretanto o ensino remoto é
politica de reducao de danos e tentativa de vinculo do estudante com a escola,
mesmo diante da exclusdo digital. Logo, ndo é a solugdo para a educacao,
principalmente para o Ensino Fundamental | e Il, pois as criangas necessitam da
socializacdo entre si e com o professor mediando o processo de ensino e
aprendizagem.

Com o objetivo de investigar quais os tipos de conflitos foram vivenciados
pelas professoras da educacido basica de uma escola publica no contexto da
pandemia e do distanciamento social, Costa (2021), utilizando-se de um
questionario e de entrevista ndoestruturada realizada individualmente, destacou a
reorganizacdo da pratica pedagdgica da seguinte forma: condigdo de trabalho
docente, o contexto de pandemia, sentimentos relacionados a atividade docente,
elaboracdo das atividades no contexto de pandemia, inser¢cdo das midias e
tecnologias, ensino hibrido, aprendizagens no contexto pandémico e retorno as
aulas presenciais.

De acordo com a autora, a compreensdo que obteve das falas das
professoras sinaliza para um movimento de conflito vivenciado por elas por conta

das incertezas, dos medos e das insegurangas em relacdo as suas acodes
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pedagogicas no retorno as aulas presenciais, pois suas certezas e segurangas
tinham como base experiéncias anteriores ao momento da pandemia.

Bona (2020) buscou investigar, sob a é6tica do professor universitario, quais
mudangas ocorreram em sua pratica pedagdgica com o uso das tecnologias
digitais no ensino remoto. Para realizagdo do estudo, entrevistou 6 professores
que atuam numa instituicdo de ensino superior no curso de Pedagogia. De acordo
com o autor, ficou em evidéncia que a finalidade da escola, por assim dizer, é
ajudar os discentes a desenvolver capacidades e competéncias, que sao
fundamentais para o cidaddo contemporaneo, para que esse viva de modo
satisfatorio em complexos contextos nesta era digital. Também constataram que
muito ainda precisa ser estudado, neste amplo campo do ensino remoto,
compreendendo as mudangas ocorridas, devido a pandemia (covid-19) na pratica
docente, como também as consequéncias dentro do processo de ensino e
aprendizagem.

O estudo de Toledo Junior (2021), numero 8 do quadro, trata sobre o
ensino hibrido, por ser uma metodologia que une o ensino tradicional com o
virtual, por poder ser dividida em estagbes de aprendizagem, permitir ao
estudante ser protagonista do seu conhecimento e proporcionar uma
personalizagdo do seu aprendizado que, neste momento de pandemia mundial,
vem ganhando ainda mais notoriedade. Neste trabalho, verificamos a
potencialidade desta metodologia, aliada a experimentagdo, em proporcionar o
aprendizado do ensino da Fisica, tendo como tema norteador o movimento
oscilatorio.

Santos (2021) propdsa investigagao localizada no campo da Psicologia da
Educacao Matematica, especificamente nos estudos da Psicologia Cognitiva, cujo
objetivo visa compreender em que medida o conhecimento matematico de
familias das camadas populares, mobilizados ao auxiliarem nas tarefas escolares,
influencia o sentido de numero em situacdes de calculo de criangas no 2° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Sdo Carlos/SP.

Para alcangar o objetivo proposto, a autora tomou como base os
pressupostos da pesquisa qualitativa em Educacdo Matematica a partir de uma

abordagem etnografica. Frente ao contexto da pandemia da covid-19, os dados
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foram produzidos por meio de entrevistas semiestruturadas virtuais com o auxilio
de recursos tecnolégicos, mais precisamente o Whatsapp, e videos
disponibilizados que exprimem a interagdo nas tarefas matematicas por duas
familias.

Deste estudo, a autora conclui: 1) com o distanciamento social, as familias
precisaram reorganizar suas rotinas, principalmente, as "mulheres-maes" auto
declarantes como figuras centrais no acompanhamento das atividades de ensino
remoto; 2) as maes entendem que € por meio da educagao e da escola que seus
filhos podem alcangar possibilidades de ascenséo social; 3) embora ndo tendo
uma atitude positiva em relacdo a Matematica, ficou a cargo das mulhereso
estudo e a responsabilidade pelo auxilio remoto; 4) com relagdo as estratégias
recorridas para este fim, Santos (2021) inferiu que as maes procuraram varios
recursos, a exemplo: contagem nos dedos, jogos online (uso das tecnologias), o
calculo escrito e mental (fazer "com a cabega"), meios que buscam ajudar na
autonomia, aprendizagem e estimular o desenvolvimento referente ao calculo nas
criangas, indicativos para o sentido de numero.

Por meio de entrevista individual com roteiro para atividade dialogada,
Bayer (2021) analisou o processo da docéncia no campus do Instituto Federal de
S&o Paulo (IFSP) acessado pelas significacbes dos docentes constituidas no
contexto do ERE. Para a autora, a organizagdo emergencial do ensino remoto
evidenciou uma crise pedagodgica na instituicdo, que & parte de uma crise
conjuntural. A integracdo, pautada na interdisciplinaridade, foi destacada como
fundamento para constituir, no interior da instituicdo, atividades possiveis para
tencionar politicamente a orientagdo da educacgao ofertada aos jovens.

Oliveira (2020) elaborou uma analise descritiva com abordagem qualitativa
utilizando o Google Sala de Aula e as ferramentas do G-suite na aplicagdo de
sequéncia didatica sobre o Reino Fungi. De acordo com a autora, os resultados
indicaram boa aceitacdo do aplicativo pelos alunos, sugerindo a adogédo da
plataforma para o cotidiano escolar. Os professores encontram dificuldades na
insercdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDICs),
entretanto, no cenario atual de pandemia por covid-19, os docentes precisam
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buscar formag&o na area de metodologias voltadas as tecnologias educacionais
para se adequarem a nova demanda da educacéo.

Os pesquisadores retrataram a reorganizagao do trabalho pedagdgico na
pandemia da covid-19, porém, diante das analises dos estudos desse
levantamento junto a BDTD, é possivel verificar que ndo ha obras que tenham se
dedicado a investigar o curriculo como parte do trabalho pedagdgico que orienta
as acdes formativas dos educandos, bem como um curriculo possivel para

educacao na pandemia e pdés-pandemia da covid-19.

2.1.2 Estudos pesquisados no portal de periédicos da CAPES

Com a utilizagdo do termo indutor “curriculo na pandemia da covid-19”, a
busca no portal de periodicos CAPES reportou como resultado 455 artigos
publicados até 1°/04/2022. Da analise inicial desses artigos, evidenciou-se
expressivo retorno quanto aos estudos referentes a educagdo e pandemia ou
mesmo artigos em que a abordagem do curriculo e pandemia era secundaria,
bem como publicagbes sem qualquer relacdo com o termo indutor pesquisado, o
que dificultou o processo de levantamento de estudos na area de conhecimento,
objeto deste estudo.

Mediante analise inicial, foi possivel identificar 10 artigos que guardam
relagdo com o curriculo na pandemia da covid-19, ainda que indiretamente, e que
podem contribuir para melhor compreensao do que esta sendo produzido na area,

conforme registros constantes do quadro 10.

Quadro 10—Trabalhos selecionados no Portal de Periédicos da CAPES

N° Ano Titulo Autor

1 2021 Por um curriculo que nos una: uma reflexao Pedro Duarte

educativa em tempos de Covid-19

2 2020 Covid-19 e Educagao: Reflexdes e MayconDhones de Oliveira Cardoso

possiveis caminhos Heliana Pereira Portilho Fuhr

Katia Gongalves Dias

3 2020 Covid 19 e os impactos na educagéo: Eva Teixeira dos Santos
percepgdes sobre Brasil e Cuba Eros Salinas Chavez

Anderson Antonio Molina Silva
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André GeovandirLordano
Lucy Ribeiro Ayach
Vicentina Socorro da Anunciagao

Ricardo Lopes Batista

4 2021 Avaliagédo de Programas Educacionais no Francisco José Candido dos Reis
Contexto da Educag¢dao Remota e Covid-19 Anderson Marliere Navarro
5 2021 A Educacgao sob o impacto da pandemia- Maria lolanda Fontana
Covid-19: uma discusséo da literatura Maria Arlete Rosa

Samira Kauchakje

6 2021 Os efeitos da Covid-19 na educagao basica Eleida da Silva Arce Adamiski
de Mato Grosso do Sul: como a rede Marcos Antonio Oliveira Bessa

estadual de ensino enfrenta a pandemia?

7 2020 Desafios Pedagogicos: antes e na Renata Costa
Pandemia COVID-19

8 2022 Construgéo de praticas pedagogicas na Ana Paula Gestoso de Souza
educacéo basica em tempos de pandemia Aline Maria de Medeiros Rodrigues
Reali

9 2020 Covid-19 e Educagao nos sistemas de Dalva Margal Mesquita Soares
ensino: mapeamento normativo e a Joana D’arque Alves Santos
garantia da equidade em tempos de Robson Vila Nova Lopes

pandemia
10 2021 O professor de matematica diante de uma Daiana Estrela Ferreira Barbosa
nova realidade: o ensino remoto Pedro Lucio Barboza

Fonte: Elaborado pela autora

No contexto das transformacodes presentes trazidas pela pandemia, Duarte
(2021) traz uma proposta préxima ao nosso objeto de pesquisa. Um curriculo que
contribua para que os alunos reflitam sobre a propria forma de pensar, tomando
consciéncia do que sabem e de como sabem. Valoriza-se, entdo, ndo sé a
possibilidade de o “novo conhecimento” interagir com os conhecimentos prévios
de cada estudante, como se enaltece tais interagdes como uma forma de cada
aluno se consciencializar da aprendizagem, da incompletude dos saberes detidos
e, eventualmente, reconfigurar aquela que € a percepgéo de si proprio.

Cardoso et al,. (2020) concluiram, em uma investigagdo norteada por meio
da pesquisa bibliografica e documental, que o debate em torno da educagao

neste periodo dificil de pandemia da covid-19 é extremamente necessario para a
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sociedade. Nesse sentido, observar direitos constitucionais como instrumentos
norteadores para a efetivagdo de politicas publicas que garantam a educagéo a
milhdes de estudantes brasileiros torna-se unico em meio a tanta desordem
institucional no meio politico brasileiro. De acordo com a autora, apenas 31% dos
estudantes do Ensino Fundamental possuem o suporte necessario para ser
assistido pelo Estado por meio de dispositivos online, enquanto 42% dos
estudantes do Ensino Médio estdo aptos remotamente. Isso evidencia a
disparidade de condigao social entre o publico e privado, enquanto a maioria dos
estudantes ocupa escolas publicas, a outra realidade possui condicdes
financeiras mais positivas e ocupam as melhores posi¢des na sociedade.

Santos et. al,. (2020), a partir de pesquisa bibliografica e documental sobre
o impacto da pandemia no Brasil e em Cuba, concluiram que, apés a analise das
informacdes consultadas, foi possivel destacar a auséncia por parte dos
governos, um levantamento estatistico sobre a realidade, sobre as
desigualdades regionais, do ponto de vista das infraestruturas nos paises e
sobre o acesso a internet por parte dos docentes e alunos (no caso do
Brasil), uma vez que Cuba, por dificuldades de acesso a rede mundial de
computadores, optou por tele aulas. Outro fato evidenciado é a falta de preparo
dos pais para auxiliar os filhos nas tarefas escolares. De acordo com os autores a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD, 2018), no Brasil,
apenas 16,5% da populagdo possui ensino superior completo, 27% tém o ensino
meédio completo, a maior parte da populagcdo, 48,1%, possui até o ensino
fundamental. Sendo assim, sentem dificuldades e ndo tém o preparo pedagdgico
para lidar com o homeschooling.

Sublinha-se que esse processo ndo € o chamado homeschooling, embora,
a partir de um senso comum, muitas pessoas o nomeiem desse modo. O que
temos € um conjunto de saberes selecionados, pensados e organizados pelas
instituicdes escolares e pelos professores e entdo levados até os alunos. Ha o
trabalho do professor e de uma instituicdo para chegar aos alunos. Professores e
alunos habitam espacos diferentes — cada um em sua casa — e tempos diferentes

— nem sempre as aulas s&do sincronas —, mas, ainda assim, possuem vinculo.
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Reis (2021) indica em seu estudo que conhecer os conceitos de avaliagéo
de programas educacionais é fundamental para a pratica docente no momento
que atravessamos. A avaliacdo das atividades educacionais desenvolvidas
durante este periodo pode fornecer valiosas informagdes para o aperfeicoamento
das aulas, disciplinas e dos cursos no contexto da educacédo remota e favorece
mudangas mais profundas em médio e longo prazo.

Fontana et al,. (2021), a partir de busca sistematica da literatura e da
selecao de textos sobre o tema “a educacgao sob o impacto da pandemia da covid-
197, fez um levantamento e selecionou 3 categorias de analise para compreensao
das problematizacbes do ERE na educagao brasileira: as tecnologias digitais,
politicas de ensino remoto e trabalho docente.

Como resultado, a autora constatou que o curriculo da rede publica de
Goiania foi padronizado com base na BNCC, sem a participagcdo dos professores
e da comunidade. Em S&o Paulo, por sua vez, apesar do empenho dos
organizadores, as atividades da Secretaria de Educacgdo Publica tiveram seus
desencontros de informagdes e problemas de funcionamento das plataformas
virtuais e sobre quais sdo as oportunidades mercadologicas que estdo sendo
criadas no cenario da pandemia. O ensino no Estado aponta para a utilizagao de
um sistema hibrido pds-pandemia. As problematizagdes apontadas, no ambito
das politicas de ensino remoto, revelam a intensificacdo do trabalho docente pela
qualidade das atividades pedagdgicas realizadas a distancia.

Arce e Bessa-Oliveira (2021) mostraram em seu estudo que, em Mato
Grosso do Sul, os dificeis protocolos de biosseguranga impostos pelo
enfrentamento da pandemia da covid-19 impuseram aos professores horas de
trabalho extras para atenderem as demandas educacionais e que os efeitos da
quarentena e do isolamento social os deixaram mais vulneraveis aos problemas
de convivio doméstico e aos cuidados com a saude do corpo, causando
ansiedade, depressdo e outros fatores de risco a saude mental e bem-estar
emocional.

Ainda evidenciaram que, com a suspensao das aulas presenciais, estima-
se que mais de 5 milhdes de criangas e jovens, entre 6 e 17 anos, nao

frequentaram ou nao realizaram atividades escolares durante o ano letivo de
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2020. Essa auséncia de atividade escolar afeta a saude, o desenvolvimento, a
segurancga e o bem-estar deles.

Costa Carvalho (2020), a partir de pesquisa bibliografica de carater
exploratério sobre o periodo de isolamento social, reconhece que as instituicbes
de ensino e profissionais da educagao atribuiram grande poténcia ao uso das
Tecnologias Digitais. A aprendizagem, quando vista dentro do Ensino Remoto, é
composta por agdes cooperativas e colaborativas entre todos para que se garanta
0 ensino e a aprendizagem.

Reali e Gestoso de Souza (2022), ao analisarem as vivéncias de sete
professoras que atuam como mentoras no contexto da pandemia da covid-19,
evidenciaram que a natureza do ensino remoto emergencial apresentou outras
atribuicdes ao docente referente as dimensoes:

a) Relac&o escola e familia: estreitar o vinculo, ampliar o conhecimento do
contexto de vida das familias, usar diferentes meios de comunicagao e
ferramentas online ou ndo para facilitar o acesso a informacao e as
atividades educativas, organizar uma parcela do horario de trabalho
docente compativel com a disponibilidade das familias acompanhar as
criangas.

b) Inerente ao processo educativo: compartilhar a acdo de mediagdo do
processo educativo com as familias, utilizar diferentes ferramentas
tecnoldgicas digitais ou n&o digitais para propiciar diferentes niveis de
interacdo e engajamento, lancar mao de formas n&o usuais de
representacdo do conteudo e reorganizar as situagdes educativas de
acordo com o contexto.

As autoras ressaltam que € essencial questionar e investigar como o
curriculo escolar alcangou os estudantes no periodo do ERE e na retomada das
atividades presenciais em 2021. Proposta que se aproxima do objeto de pesquisa
deste projeto.

Soares et al,. (2020), a partirde revisao bibliografica considerada integrativa
de literatura, dos atos normativos e notas, deferidos pelos sistemas federal,
estaduais e distrital acerca da equidade e dos principios educacionais contidos na

regulamentacao sobre a oferta de atividades educacionais nao presenciais para a
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educacédo basica, evidenciaram um quadro da regulagdo da oferta das atividades
educacionais ndo presenciais, com carater excepcional, por conta da covid-19.

A andlise realizada nos documentos normativos e notas dos sistemas de
ensino federal, estaduais e distrital revelaram uma escassez da equidade em
termos substantivos. Ha uma preponderante preocupagdo com 0S recursos
pedagogicos, tecnoldgicos, e ndo com a metodologia e o planejamento, incluindo
nesse, o projeto pedagodgico das instituicbes educacionais, apontando uma
urgente e necessaria reestruturacao para a oferta de atividades educacionais néo
presenciais, em carater excepcional da pandemia.

Ferreira e Barboza (2021) investigaram como os professores de
Matematica da educagcdao basica de escolas publicas estdo enfrentando e
desenvolvendo as atividades remotas de ensino durante a pandemia da covid-19.
Adotaram uma abordagem qualitativa e os dados foram obtidos a partir de um
texto enviado para 37 professores dessa matéria da educacéo basica em escolas
publicas, via e-mail, e respondido por 12 professores com outro texto.

De acordo com os autores, os dados recolhidos apontam que os
professores se sentiram surpresos e talvez angustiados com a nova realidade
surgida, com a mudanga repentina exigida para o fazer pedagodgico “novo” que se
interpbés e ainda a necessidade de ag¢des do poder publico para superar ou
amenizar de imediato as condigdes de desigualdade de acesso aos servigos de
internet, computadores e diversos tipos de dispositivos eletronicos sentidas pelos
alunos de escolas publicas.

Em consonéancia com as analises promovidas junto aos estudos levantados
na BDTD, os trabalhos localizados no portal de periédicos CAPES, aqui
analisados, também indicam que ha um numero reduzido de trabalhos que
tenham como objeto o curriculo na pandemia da covid-19, com foco na
organizagcédo do trabalho pedagodgico neste contexto, principalmente em relagéo
aos conteudos e objetivos de aprendizagem, como proposto nesta pesquisa.

Portanto, ainda ha um grande espacgo para a realizagao de pesquisas sobre
o assunto de forma a contribuir como o processo de conhecimento e
desenvolvimento do curriculo, principalmente para fortalecer as instituicbes

educacionais nos contextos de Emergéncia de Saude Publica de Importancia
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Internacional, além de fomentar a estruturacdo de novas politicas no sistema

educacional.

2.1.3Estudos pesquisados no portal SciELO

A pesquisa realizada junto ao banco de dados da Scientific Electronic
Library Online (SciELO) com o termo indutor que possibilitou localizar alguns
resultados, “pandemia”, indicou 128 publicagdes, conforme levantamento
realizado entre 07 e 08/06/2022. Desse total, parte consideravel ndo guardava
relagdo direta com o termo de busca utilizado. Em sintese, foram selecionados

apenas 4 artigos indicados no Quadro 11, cuja analise sera detalhada a seguir.

Quadro11—Trabalhos selecionados no Portal SciELO

N° | ANO TITULO AUTOR
1 2020 A Educacao, a pandemia e a sociedade do Erika Dias
cansago

2 |2020 (RE) organizar o trabalho pedagdgico em Luana Costa Almeida

tempos de Covid-19: no limiar do (IM) possivel Adilson Dalben
2020 | Mais uma licdo: sindemia covidica e educagao Alfredo Veiga-Neto

4 | 2020 Educacéo Fisica Escolar em Tempos de Roseli Belmonte

Distanciamento Social: Panorama, desafios e Machado
enfrentamentos curriculares

Fonte: Elaborado pela autora

Dias (2020), a partir de pesquisa bibliografica, revela que o coronavirus &
um espelho que reflete e agravavam as crises da nossa sociedade, os sintomas
das doencas que sofriamos antes da pandemia — depressao, ansiedade,
problemas de sono — destacam-se com mais forca e um desses sintomas € o
cansago. Segundo a autora, os contagiados padecem de extremo abatimento e
esgotamento; para os curados, uma das sequelas é justamente a sindrome da
fadiga, que vai além do simples cansaco. Os saudaveis em home office se
cansam mais do que quando trabalham presencialmente, ja que é um trabalho

que carece de rituais e de estruturas temporarias fixas. E esgotante trabalhar
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sozinho, na frente da tela do computador, e a falta de contatos sociais €
exaustiva. Tudo isso gera um baque, porque todas as pandemias sdo geradoras
de forte impacto social, econémico e politico.

Almeida e Dalben (2020) falaram sobre como as escolas tiveram de se
adaptar por causa da crise do coronavirus. Eles descobriram que usar
computadores e aulas online foi uma das coisas mais importantes durante esse
tempo. Normalmente, as aulas online ndo sao tdo boas quanto as aulas
presenciais, mas eles perceberam que as ferramentas digitais podem ser muito
uteis na educacdo. Os professores tiveram que se esfor¢car muito para ensinar
dessa forma, mas eles perceberam que as ferramentas digitais podem ser uteis
na educacao. Depois que a pandemia acabar, essas licdes vao continuar sendo
Uteis para todos.

Veiga-Neto (2020), além de uma revisdo de nomenclatura de pandemia
parasindemia®, traz, de maneira bem resumida, algumas sugestdes para a
educacgao, especialmente no que concerne ao campo do curriculo. Focaremos,
aqui, no ultimo assunto, objeto do nosso estudo. Um ponto a sublinhar é o fato de
que os conteudos n&o devem ficar no simples patamar das informacgdes.

Por mais atualizadas, importantes e interessantes que sejam as
informacdes e os conhecimentos, por si mesmos eles sdo de pouco valor se nao
cumprirem duas funcdes: ampliar articuladamente o repertério e, principalmente,
servir para desenvolver operagdes mentais mais e mais integradoras, elaboradas
e complexas. Combinar e articular os conteudos entresi, rebater uns com os
outros, distinguir o que é importante do que é acessorio, agrupa-los em distintas
categorias, sequencia-los, estabelecer as hierarquias e identificar os possiveis
nexos causais entre eles sao procedimentos que promovem e exercitam o
raciocinio légico. Com isso, elevam-se a integracdo e a elaboragdo mental a
patamares cada vez mais avangados.

Segundo o autor, na dimensado formativa, estdo a aprendizagem e o
exercicio de condutas éticas concernentes aos principios e codigos sociais

historicamente estabelecidos por uma dada cultura e partilhados no seu interior,

® Conceito criado pelo antropdlogo-médico estadunidense Merrill Singer, na década de 1990, para designar
as combinagdes sinérgicas entre a saude de uma populagdo e os respectivos contextos sociais, econémicos
e culturais, ai incluidos os recursos disponiveis (hospitais, ambulatérios, medicamentos, especialistas etc.).
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de modo a promover uma vida coletiva, includente, respeitosa ao outro e a
diferenca e, por isso mesmo, atenta ao comum. Importam incluir atividades
conjuntas no curriculo — como trabalhos de campo, aulas praticas em laboratério,
projetos coletivos, etc. — que exercitem a colaboragdo mutua, o respeito as rotinas
e protocolos e 0 uso de modelos como reprodugao controlada ou representagao
de fenbmenos naturais e sociais. Todas essas sao atividades que valem tanto por
si mesmas quanto como meios para aprender, exercitar e promover os valores
(acima referidos) de uma vida coletiva.

Machado et.al,. (2020)realizaram uma pesquisa de abordagem qualitativa
com professores que atuam em escolas do Rio Grande do Sul e estao
trabalhando com Educacgao Fisica pelo ensino remoto. O instrumento foi um
questionario com 20 perguntas enviado por e-mail. Como resultado, perceberam
que a Educacgao Fisica acompanhou as atividades produzidas pelas escolas, mas
identificaram alteragbes na forma de condug&o e muitos foram os desafios do
trabalho dos docentes e seus efeitos no curriculo.

Tais conclusdes, somadas as analises dos estudos levantados junto a
BDTD e SciElo, também corroboram com a ideia de que este projeto de pesquisa
traga novos olhares sobre o curriculo em tempo de pandemia, reforgando a sua
importancia ndo s6 para o tempo emergencial o qual estamos vivenciando, mas
na pratica docente um documento prescrito que dé o suporte necessario para as

aprendizagens dos estudantes.

2.2 Trabalho de campo em escola publica de Sobradinho no Distrito
Federal

O problema de pesquisa desta investigacdo surgiu a partir de um
experiéncia no contexto da pandemia da covid-19 na escola da rede publica de
ensino do Distrito Federal. Quando entrei no Programa de Pdés-Graduagéo,
encontrei dois desafios: um como mestranda, em contexto adverso, e outro como
pedagoga no Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem.

Logo de inicio no universo académico,meu orientador, Hélio Maia, e eu
tivemos de desenvolver metodologias com tudo fechado: a Universidade, o local
da pesquisa (escola publica da rede do DF), bibliotecas, etc. Nesse momento, ndo
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tive a vivéncia académica plena que um aluno de mestrado tem. Mesmo nesse
contexto adverso, conseguimos produzir cientificamente, por meio de lives,
whatsapp, conferéncias, seminarios online e outros. Sentimos falta das
convivéncias, dos debates presenciais, das orientagdes in locus, dos seminarios e
conferéncias presenciais.

Como pedagoga do Servico Especializado de Apoio Aprendizagem
passamos a experiéncia no contexto da pandemia em uma escola publica em
Sobradinho/DF. E importante destacar que o SEAA constitui-se em um servigo
técnico-pedagogico, de carater multidisciplinar, composto por profissionais com
formagdo em  Psicologia e Pedagogia. Além da caracteristica
multidisciplinar,também é sui generis. E necessario ressaltar somente no Distrito
Federal existe este tipo de servico na Rede Publica de Ensino.

O sevico tem por objetivo a promocédo da melhoria da qualidade do
processo de ensino e de aprendizagem, por meio de agdes institucionais,
preventivas e interventivas, compreendidas como o desenvolvimento de um

trabalho que:

Facilite e incentive a construcido de estratégias de ensino tao
diversificadas quanto forem as possibilidades interativas de
aprendizagem; promova reflexdo e a conscientizagdo de fungdes,
papéis e responsabilidades dos sujeitos que atuam, de forma
relacional, no cotidiano da escola, e busque, com a equipe
escolar, a superacdo dos obstaculos a apropriagdo do
conhecimento. (MARINHO-ARAUJO e ALMEIDA, 2005,p.89). "In"
Distrito Federal(2010).Orientacao pedagdgica do Servico de Apoio
a Aprendizagem .

Visa, ainda, contribuir para o aprimoramento da atuacao dos profissionais
das instituicbes educacionais, bem como colaborar para a promog¢ao da melhoria
do desempenho de todos os estudantes, com e sem necessidades educacionais
especiais, viabilizando a concretizacdo de uma cultura de sucesso escolar.

A partir desta breve introducdo e em um exercicio metodoldgico,
escolhemos uma escola publica da rede de ensino do Distrito Federal situada em
Sobradinho, localizada em uma regido que atende uma diversidade de alunos e
que tem seu trababalho pedagdgico pautado em praticas mais inovadoras,

principalmente em se tratando de um contexto pandémico,onde foi obrigada a
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elaborar técnicas pedagdgicas na adversidade.

2.3 A cidade Sobradinho, que lugar é este?

Na primeira metade do século XIX, o comercianteAnténio Gomes Rabelo,
ao tomar posse de suas terras em Goias, colocou um cruzeiro de madeira rustica
para marcar a propriedade. Em um dos bragos dessa cruz, um jo&o-de-barro
construiu duas casinhas, uma sobre a outra, que lembravam um pequeno
sobrado. Logo, aquele ponto se tornou uma referéncia para os viajantes que
passavam por ali, sendo chamado de Sobradinho do Cruzeiro. Com o tempo, o
riacho que atravessava a regido ficou conhecido como Cérrego do Sobradinho,
batizando, também, uma fazenda erguida no local.

A fazenda foi desapropriada para a criacdo de uma das primeiras cidades
satélites do DF, inaugurada em 13 de maio de 1960. Assim como Brasilia,
Sobradinho também foi planejada e tinha muitas caracteristicas semelhantes as
casas das quadras 700 da Asa Sul: ruas largas, lotes de 350 e 525m? com acesso
pelos fundos e frente para amplas areas verdes.

A ocupacao de Sobradinho se deu imediatamente apds a demarcagao dos
terrenos, pois a cidade havia sido criada para abrigar os moradores da Vila
Amaury, um acampamento operario que estava sendo inundado pelas aguas do
Lago Paranoa.

Sobradinho comegou a se originar quandoAnténio Gomes Rabeloocupou
as terras onde atualmente se localiza o nucleo urbano da cidade e fundou a
Fazenda Sobradinho. O local foi bastante desmembrado, devido as muitas
vendas e inventarios, passando a ser propriedade de varias familias.

Durante a construcido de Brasilia, entre 1956 e 1960, um dos diretores da
Companhia Urbanizadora da Nova Capital, Novacap, o Deputado Federal Iris
Meinberg, que havia sido presidente daConfederagdo Nacional de Agricultura,
teve a ideia de criar uma cidade tipicamente rural no Distrito Federal. A melhor
opg¢ao encontrada foi assentar a nova cidade na regidao, que tradicionalmente
desenvolvia atividades agropecuarias desde os tempos de seus primeiros
ocupantes.
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A partir de 1959, a Novacap elaborou um levantamento de uma area onde
estaria localizada a sede da regido administrativa. Havia a necessidade de alojar
definitivamente as familias imigrantes do nordeste de Goias, da Bahia e de outros
estados. Essas pessoas foram transferidas para as margens da antiga estrada
que ligava a cidade goiana de Planaltina a nova capital. A entdo cidade satélite
recebeu o nome de Sobradinho, e foi fundada em 13 de maio de1960, mas so
chegou a ser oficializada mais tarde, pela Lei n° 4.545/64. Do seu territério
original, definido em 1965, posteriormente foram desmembradas as regides
administrativas de Itapod e Sobradinho Il. Sobradinho possui cerca de 69.363
habitantes (PDAD, 2018).

Sobradinho é uma cidade planejada. O plano da cidade foi elaborado entre
1958 e 1959 pelo engenheirolnacio de Lima Ferreira, que pertencia ao quadro de
engenheiros do Departamento de Terras e Agricultura da Novacap. Lucio Costa,
urbanista, principal responsavel pelo planejamento de Brasilia e chefe do
Departamento de Urbanismo da Novacap, preferiu que o planejamento fosse
executado por um arquiteto de sua equipe. O projeto de Sobradinho foi entdo
confiado ao urbanista Paulo Hungria Machado, que também ja havia feito o plano
urbanistico de Gama. A construcédo da cidade se desenvolveu entre 1959 e 1960
com recursos do Departamento de Terras e Agricultura da Novacap. Pouco
depois, Inacio Lima Ferreira retomou o projeto, executando servigos topograficos,
arruamento e locacdo de terrenos, instalando os servigos subterraneos de
abastecimento de agua e saneamento basico.

Dentre os bairros de Sobradinho, estdo: Colorado, Grande Colorado e
Nucleo Rural Lago Oeste. Antes de se tornarem uma regido administrativa, a
Fercal e Sobradinho Il eram bairros de Sobradinho.

A PDAD 2018 aponta que a populacdo de Sobradinho era de 67.537
pessoas, sendo 53,4% do sexo feminino. A idade média era de 35,5 anos. No que
diz respeito a raca/cor da pele, verificou-se que a resposta mais comum foi
branca, para 44,9% dos moradores. Sobre o estado civil, 43,1% da populagéo
com 14 anos ou mais de idade se declararam solteiros.

Em relagdo atrabalho, levando-se em consideragcdo as pessoas com 14

anos ou mais, 48,3% estavam ocupadas (27.058 pessoas). Para os ocupados, foi
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questionada a atividade da empresa em que estes exerciam o seu trabalho
principal, sendo o setor de servicos o mais informado, segundo 83,6% dos
entrevistados. A Regido Administrativa onde a maioria declarou exercer seu
trabalho principal foi Plano Piloto.

Quando perguntados sobre deslocamento para o trabalho: 32,6%
responderam utilizar 6nibus; 54,3% informaram utilizar automével;, 2,5%
afirmaram utilizar motocicleta; 2,2% utilizavam a bicicleta e 14,9% caminhavam
até o local de trabalho.

Sobradinho tem uma média de 3,2 moradores por domicilio. A condi¢cao
permanente foi observada em 93,6% deles. No que diz respeito ao tipo, 83,5%dos
domicilios eram casas, enquanto a condicdo de ocupagdo mais comum era
“préprio, ja pago”, para 62%. Por fim, 82,5% dos lotes eram regularizados,

segundo informac¢ao dos moradores.

2.4 De que espacgo, estamo falando?

A escolha do local da pesquisa, como ja mencionado, se deu por alguns
motivos, entre eles: a escola estar situada numa regido que atende uma maior
diversidade de estudante, facilidade organizacional metodologica e por ter
vivenciado o periodo da pandemia todo nesta Instituicdo Educacional.

Vamos apelida-la de Escola Crescer.Situa-se em Sobradinho/DF (ver

quadro 12), tendo iniciado o atendimento a comunidade local em 13/02/1964.

Quadro 12 - Quadro de identificagdo da Instituicdo Educacional
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Localizagao _ | Zona Urbana
Coordenacao de Ensino Regional de Ensino de Sobradinho
Data de criagéo da Instituicao Educacional | 13/02/1964

Autorizagao: Dal'iherat;ﬁn do Conselho | 13/02/1964
Estadual de Educagao

Reconhecimento: Deliberagao do | 06/03/2002 de acordo com a portaria n.°
ConselhoEstadual de Educagéao 111/2002 DODF

Turno de funcionamento Diurno

Nivel de ensino ofertado Ensino Fupd_amentgl_ Anns__!riidi_a_is_
Etapas/ Fase e Modalidades Anos Iniciais Bloco Inicial de

Ensino/Programas e Projetos especiais da | Alfabetizacdo (1° ao 3° ano)
Educagao Basica

Fonte: Distrito Federal, 2021

A Escola Classe Crescer de Sobradinho (ver quadros 13 e 14) encontra-se
em plena atividade e oferta o Bloco Inicial de Alfabetizagao (1°a 3° ano do Ensino
Fundamental), ou seja, o 1° bloco do 1° ciclo do Ensino Fundamental |. Em 2020,
extraordinariamente devido a pandemia da covid-19, os alunos dos 1° e 2° anos
desse bloco nao reprovaram. Ja no 3° ano tivemos 15 alunos reprovados, e isso &
o0 mesmo que dizer que 3,94% dos 380 alunos matriculados na Escola Classe
Crescer de Sobradinho reprovaram. E importante dizer que 03 alunos estio
defasados em idade versus série, o que corresponde a 2,27% dos alunos
matriculados no ano letivo de 2020.

Vale ressaltar que a Escola Classe Crescer de Sobradinho finalizou o ano
de 2020 com 380 alunos. Isso demonstra um aumento de 22 alunos em relacéo a
2019. Numa primeira analise, podemos agregar a esse aumento de matriculas a
perda de poder aquisitivo das familias e de bolsas de estudos na rede de ensino
particular. Cabe, ainda, levar em consideracéo, segundo dados da Companhia de
Planejamento do Distrito Federal (Codeplan), que houve um aumento
populacional, desde o inicio desta década, na regido onde fica a cidade de
Sobradinho, devido a migracdo de pessoas, 0 que, consequentemente,
demandou um numero maior de matriculas nas escolas da cidade. Nesse
contexto, a escola busca constantemente fortalecer a parceria com as familias no
intuito de apoiar os alunos e professores, de forma a melhorar o trabalho do

ambiente escolar, bem como conhecer a situagao das criangas. As familias sao
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sempre convidadas a participar das atividades pedagdgicas, entre as quais estio:
dias letivos tematicos, palestras, reunides, oficinas e festividades em geral. Para
melhor atender as familias em suas necessidades, as atividades sdo promovidas
em dias e horarios diversificados. No entanto, ainda € minimo o numero de pais
que compareceram a esses eventos virtualmente, ou seja, a participagao ocorrida
pelo Zoom, Meet ou Instagram.

Em 2021, a escola atendeu a 369 alunos matriculados, com faixa etaria de
6 a 12 anos, distribuidos em 18 turmas, sendo 9 turmas no matutino e 9 no
vespertino. A maioria dos alunos dos 1° anos que a escola recebe € encaminhada
pelo Centro de Educacao Infantil X de Sobradinho, localizado na quadra Y da
mesma satélite, que vao formar, em maioria, as turmas de 1° anos da escola. Ja
os alunos dos 2° e 3° anos sao oriundos da propria escola. Entretanto, todas as
turmas da escola recebem matriculas do Telematricula—156 ou efetivadas apds o
inicio ou durante o ano letivo. Os alunos matriculados em 2021 foram distribuidos

nas turmas conforme especificado na tabela a seguir:

Quadro 13—Distribui¢cdo das turmas e estudantes

MATUTINO VESPERTINO
Turma N° de estudantes Turma N° de estudantes
1° ano A 15 12 ano E 15
1°ano B 15 1% ano F 27
1°ano C 17 2°ano C 17
1°anoc D 19 2°ano D 26
2% ano A 17 2°ano E 26
2% ano B 26 3%ano D 26
3% ano A 17 3%ano E 19
3%ano B 25 3°ano F 18
3%ano C 26 3°ano G 18

Fonte: Distrito Federal, 2021.

Quadro 14— Quantitativo de Estudantes Especiais
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NEE Quantitativo
TDAH 05
Sindrome Down o0z
TGDY Autismo o7
Dislexia 00
Dislalia 01
Discalculia 00
Deficiente Auditiva Q0
DraAL 01
DPAC 00
Deficiente Intelectual 04
DF/ANE 01
DF/BNE 03
DF/MME 01
Transtorno Opositor Desafiador 00
Qutros 03
TOTAL 28

Fonte: Distrito Federal, 2021

Os dados inicialmente verificados indicam que a escola possui 18
professores, uma equipe gestora (diretora e vice-diretora), uma pedagoga, uma
orientadora educacional e nao possui coordenador pedagdgico, papel este
exercido pela equipe gestora e pela pedagoga do servico de apoio e
aprendizagem.

Os aspectos socioeconémicos apresentam o perfil familiar atendido pela
Unidade Escolar. Diante o contexto de pandemia, pode-se inferir sobre o poder
aquisitivo das familias, bem como sua vulnerabilidade, inclusive alimentar, dados
colhidos em questionario pela escola. Um numero significativo dos pais (32%)
mora separados, com a mae fica em grande parte o acompanhamento escolar e
as familias tém renda familiar de até R$2.000,00 mensais em sua maioria.
Ressalta-se também que 52,4% dos estudantes residem em areas distantes de
Sobradinho. Isso reflete a necessidade do transporte rodoviario para o
deslocamento até a escola.

Para compor o diagnéstico das aprendizagens, foram apresentadas
também informacgdes referentes ao Diagnéstico Inicial 2022 da Secretaria de
Educacéo realizados na segunda quinzena do més de margo nas turmas de 2° e
3° ano. O objetivo do diagndstico foi identificar as fragilidades e potencialidades

das aprendizagens causadas pelo impacto da pandemia. Certamente é mais um
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instrumento importante para mapear as aprendizagens e organizar o trabalho

pedagogico. Apresentamos aqui os dados apontados no relatério’:

2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA CRESCER
Este relatorio apresenta os descritores com fragilidades, ou seja, aqueles
em que os estudantes da turma obtiveram menos de 50% de acerto no

desempenho de cada questéo.
Lingua Portuguesa

DH2- Identificar variagbes de sons de grafemas.

DH4- Inferir informagdes em textos.

DH7- Reconhecer a personagem principal de uma narrativa.
DH8-Inferir informagao em textos.

DHO9- Identificar silabas de uma palavra.

DH10- Identificar a finalidade do género receita.

DH11- Reconhecer o assunto de um texto lido.

DH12- Reconhecer o género bilhete.

DH13- Identificar o local onde acontece a narrativa.
Matematica

DH1- Identificar a localizagdo ou a movimentagcao de pessoas ou objetos
em uma representacao do espaco.

DH3-ldentificar dados e informagdes apresentadas por meio de graficos.

DH4- Utilizar conversao entre unidades de medidas de tempo na resolucao
de problemas.

DHG6- Identificar composi¢des ou decomposi¢gdes de numeros naturais.

DH15- Comparar ou ordenar quantidades pela contagem.

DH16- Executar adicdo ou subtracdo com numeros naturais.

DH12- Identificar dados e informacdes apresentadas por meio de tabelas.

4 Disponivel: http://www.avaliacaoemdestaque.se.df.gov.br./diagnostico_inicial/relatorio/escola php. Acesso
em 23 de jun 2022.
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3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA CRESCER

Este relatorio apresenta os descritores com fragilidades, ou seja, aqueles
em que os estudantes da turma obtiveram menos de 50% de acerto no
desempenho de cada questéo.

Lingua Portuguesa

DH8-Localizar uma informagao explicita em um texto.
DH14- Inferir informacdes em textos.

DH9- Reconhecer o género fabula.

DH11- Identificar a finalidade de uma lista.

DH5- Reconhecer o assunto de um texto.

Matematica

DH1- Identificar representacdes de figuras tridimensionais.

DH2- Reconhecer caracteristicas do sistema de numeragao decimal.

DH3- Identificar dados e informag¢des apresentadas por meio de graficos.
DH4- Utilizar conversao entre unidades de medidas de tempo na resolucao
de problemas.

DH5- Identificar numeros naturais segundo critérios de ordem.

DHG6- Corresponder numeros naturais a pontos da reta numeérica.

DH8- Identificar decomposicdes de numeros naturais.

DH10- Corresponder cédulas e/ou moedas do Sistema Monetario
Brasileiro.

DH14- Identificar a localizagdo ou a movimentagcéo de pessoas ou objetos
em uma representacao plana do espaco.

DH15- Executar adicdo ou subtracdo com numeros naturais.

DH5- Identificar numeros naturais segundo critérios de ordem.
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Refletindo sobre os dados apresentados tanto no diagndstico realizado
pela escola quanto o realizado pela SEDF, temos um grande desafio para a
recomposi¢do das aprendizagens dos estudantes. Os dados revelam que o
planejamento escolar devera priorizar, na area de Linguagem, o trabalho com o
texto, valorizando a apropriagdo do sistema de escrita alfabética no eixo
analise linguistica e semiodtica, bem como o eixo de leitura e escuta,
diversificando o estudo de diversos géneros textuais identificando e reconhecendo
assunto e finalidade. Faz-se necessario também ressaltar a importadncia da
Educacéo Fisica, que, no Programa Educagdo em Movimento na Escola, tera um
papel fundamental na recomposigao das aprendizagens.

Na Matematica, a prioridade sera a construgdo do sistema de numeracéao
decimal pelo estudante, apoiado em materiais concretos para a elaboracdo de
conceitos em situagdes desafiadoras, permitindo a reflexdo e o desenvolvimento
dos processos mentais. Percebe-se também a fragilidades apontadas no eixo
geometria.

Nas coordenacbes coletivas, como espaco de formagao, serao
desenvolvidos estudos referentes as fragilidades apontadas, bem como a
revisitagdo dos documentos norteadores: BNCC, Diretrizes do 2° Ciclo, Curriculo
em Movimento - Organizagao Curricular - 2022 e Diretrizes de Avaliagdo. Além
disso, sera necessaria a criacdo de instrumentos de acompanhamento das
aprendizagens dos estudantes ao longo no ano. As intervengdes pedagogicas
previstas nas Diretrizes do Ciclo serdo planejadas para minimizar o impacto
causado pela pandemia nas aprendizagens dos estudantes. E importante
esclarecer que os alunos com necessidades educacionais especiais estao
inseridos em classes comuns inclusivas e turmas de integragcdo inversa e
recebem atendimento especializado por meio de adequacgao curricular e que os
estudantes do turno matutino recebem atendimento semanal em Sala de
Recursos. Os alunos do turno vespertino ndo sado atendidos pela Sala de
Recurso. Os acompanhamentos realizados pelo Servigo Especializado de Apoio a
Aprendizagem — SEAA, pelo Servigo de Orientagdo Educacional e pela equipe
pedagogica da escola serdo fundamentais para o sucesso das aprendizagens do

estudante.
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A escola tem um perfil de professores em que sua maioria possui
Especializacdo. Uma das caracteristicas marcantes desses profissionais é o
comprometimento com o sucesso no processo de alfabetizagdo dos estudantes.
Sao0, em maioria, participativos, questionadores e colaboram nas acgoes
pedagogicas da escola. Como o grupo docente passou por mudangas em 2022, a
construgdo coletiva se torna fundamental para fortalecer a identidade da escola.
As coordenagdes coletivas devem priorizar a organizagao do fazer pedagdgico,
reconhecendo como espago democratico de diadlogo, tomada de decisdes,
reflexao, estudo e compartihamento de saberes; participar e operacionalizar o
planejamentocoletivo.

Considerar a pratica social como ponto de partida para a construcdo do
conhecimento significa trabalhar os conhecimentos académicos a partir da
articulagao dialética de saberes do senso comum, escolares, culturais, cientificos,
assumindo a igualdade entre todos eles. O trabalho pedagdgico assim concebido
compreende que a transformacdo da pratica social se inicia a partir do
reconhecimento dos educandos no processo educativo. A mediacdo entre a
escola e seus diversos sujeitos fortalece o sentido da aprendizagem construida e
sustentada na participagcdo e na colaboracdo dos atores. A SEEDF compreende
que educacdo tem a ver com questdbes mais amplas, contemporaneas,
fundamentais para a consolidacdo da democracia, do estado de direito e da
preservagao do ambiente em que as pessoas vivem e que a escola é o lugar de
encontros de pessoas, origens, crengas, valores. Partindo dessas proposigoes, é
importante projetar a implementagdo do Curriculo em Movimento tendo como
base uma dinamica interdisciplinar, garantindo os direitos de aprendizagens, em
que as habilidades e conteudos apresentem uma organizagdo pautada nas
caracteristicas e necessidades dos sujeitos em cada ano de escolarizagdo.
Importante salientar uma proposta de desenvolvimento do curriculo centrada na
realidade concreta e nos saberes dos alunos, organizando-o e tendo um foco
interdisciplinar.

Para garantir que a funcdo social da escola se concretize de forma
qualitativa, cumprindo seu papel de socializar os saberes sistematizados,

necessario se faz acompanhar as mudangas que se processam aceleradamente



114

no contexto social, estabelecendo uma relagdo entre os conhecimentos e a
realidade vivida pelos alunos. Para o desafio da recomposi¢cao curricular apos
dois anos de ensino remoto/hibrido sera mais do que necessario a reorganizagao
do trabalho pedagdgico considerando as 10 competéncias da BNCC, levando em
conta a Organizagao Curricular para os Anos Iniciais 2020-2021-2022 e os Temas
Transversais do Curriculo em Movimento. Tendo como foco de estudo e
operacionalizacdo por meio do Curriculo em Movimento da SEEDF, é preciso
ampliar as concepgdes acerca das aprendizagens, sendo elas sociais, cognitivas,
culturais, emocionais, fisica conforme as competéncias elencadas na BNCC
(Projeto Politico Pedagogico — 2022).

2.5 Os sujeitos da pesquisa

Sanches Gamboa (2004) ressaltou que o conhecimento resulta da relagéao
entre sujeito cognoscente e um objeto a ser conhecido. De acordo com ele,
tratando-se de pesquisas educacionais, alunos, professores e/ou comunidade sao
sujeitos e o objeto € a realidade. Nesse sentido, a realidade refere-se ao ponto de
partida e serve como elemento mediador entre os sujeitos. Tais sujeitos, em seu
turno, encontram-se diante de uma realidade que lhes € comum e que, ao mesmo
tempo, os desafia para ser conhecida e transformada.

Lakatos e Marconi (2003) sinalizam a importancia de delimitar e explicitar
quais pessoas, coisas ou fenbmenos serao pesquisados. Assim sendo, verificou-
se que a unidade escolar selecionada dispde, no nosso campo de estudo: 18
professoras que atendem os Anos Iniciais; 1 professora que atende aos
estudantes com Necessidades Especiais Especificas; 1 Orientadora Educacional,
2 professoras que estdo atualmente na gestéo da escola (diretora e vice-diretora).
Todas essas profissionais foram convidadas a participar do estudo, no entanto
somente 10professoras aceitaram participar. Entre elas, 8 sao efetivas da SEEDF
e 2 sao professoras substitutas e precisam participar de processo seletivo a cada
dois anos para assumir turmas por meio do contrato temporario.

Conseguimos fazer contato presencial com a direcao da escola, momento

em que, inicialmente, foi explicada a proposta do estudo e informado que tanto
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suas identidades, quanto a da instituicdo educacional seriam preservadas. Na
segunda reunido, foi apresentada a proposta de pesquisa para o grupo de
professores e, no mesmo momento, formamos o Grupo Focal onde foram dadas
as orientagcdes sobre a dinamica de trabalho. Por oportuno, elaboramos um
questionario de identificagdo dos pesquisados e as professoras escolheram um
pseuddnimo para que pudéssemos identifica-las no decorrer do estudo. No
mesmo questionario, aproveitamos para perguntar se utilizam o Curriculo em
Movimento do Distrito Federal.

Seguem as informagdes relativas as participantes conforme se observa no

quadro abaixo:

Quadro 15 - Identificagao das participantes

Pseudoénimo | Género |ldade | Formagao Ano que | Utiliza o

. Curriculo em
Cargo ingressou .
Movimento da

na SEE-DF SEE-DF?

1- Mari Feminino | 40 Magistério 2018 Sim
Professora anos Pedagogia
2-Chaiene Feminino | 33 Graduacéao 2018 Sim
Professora anos | Ciéncias

Naturais e

Especializacao

em Orientacao

Educacional
3- Aglaupe Feminino | 32 Graduacéao Substituta Sim
Professora anos Pedagogia

Especializacao
em
Psicopedagogia

e Letramento

4- Déia Feminino | 39 Pedagogia 2014 Sim
Professora anos Especializacao
em Orientacao

Educacional
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5- Juli Feminino | 45 Magistério 2004 Sim
Professora anos Graduagao em

Geografia

Especializacao

Psicopedagogia
6- Lisboa Feminino | 41 Magistério 2003 Sim
Professora anos Graduagao em

Licenciatura

Plena em

Lingua

Portuguesa

Especializacao

em

Psicopedagogia

Institucional
7-Gi Feminino | 41 Graduagdo em | 2003 Sim
Professora anos Pedagogia

Especializacao

em Docéncia

do Ensino

Superior e

Educacao

Infantil
8- Maria Feminino | 40 Graduacdo em | 2018 Sim
Professora Pedagogia
9- Djani Feminino | 46 Graduagdao em | 2003 Sim
Professora Pedagogia
10- Linda Feminino Graduagdo em | Substituta Sim
Professora Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora
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2.6 Procedimentos para a produgao das informagoes empiricas

O projeto envolve a pesquisa de abordagem qualitativa, tendo como
objetivo geral analisar a implementagédo do Curriculo em Movimento da Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal no contexto da pandemia dacovid-19.
De acordo com Sampieri (2014), esse enfoque investigativo busca explorar e
compreender os fendmenos sob a perspectiva dos sujeitos, levando em
consideragao o contexto no qual os fendbmenos ocorrem, possibilitando o
aprofundamento necessario para o entendimento do objeto de pesquisa, a partir
do ponto de vista dos participantes.

O itinerario percorrido durante uma pesquisa é a idealizacdo das
elaboragdes particulares do investigador que, no intento de se aproximar do seu
objeto, cria e transforma concretamente a metodologia em busca das respostas
para o problema que a motivou.

Dito isso, foi feita a opgdo, metodologicamente, pela pesquisa de natureza
qualitativa, por entender que as relagdes estabelecidas no ambiente escolar sdo
multifacetadas e, por isso, permeadas de situagbes sociais que ensejam ao
pesquisador se debrugar sobre as particularidades dos sujeitos que fardo parte da
investigacdo (CRESWELL, 2010). N&ao levar em consideragdo o contexto destes
sujeitos ndo nos permitira chegar a resultados coerentes, pois, segundo Demo
(1995, p. 32), a pesquisa qualitativa mira nos “[...] aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados centrando-se na compreensao e explicacdo da dinédmica
das relagdes sociais”. Com esta afirmacao, entendemos e concordamos com o
autor que, numa pesquisa qualitativa, o didlogo com dados quantitativos se faz
necessario, mas nao é o cerne do estudo e que o destaque é, de fato, nas

relagdes ndo mensuraveis numericamente. Ainda sobre a natureza da pesquisa

[...] na pesquisa qualitativa é possivel examinar uma grande variedade
de aspectos do processo social, como o tecido social da vida diaria, o
significado das experiéncias e o imaginario dos participantes da
pesquisa; a forma como se articulam os processos sociais, as
instituicbes, os discursos e as relagdes sociais e os significados que
produzem (MAGALHAES, MARTINS e RESENDE, 2017,p.30).

Nesta acepcdo, a pesquisa qualitativa contempla a proposicao desta
pesquisa, que € analisar a implementacdo do Curriculo em Movimento da

Secretaria do Estado do Distrito Federal, no contexto da pandemia dacovid-19.
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No entanto, os significados que emergem da investigacdo n&o sao
resultantes de provocagdes intuitivas ou ordinarias, mas de repercussdes de um
processo intencional de produgdo do conhecimento. A nossa pratica esta sob o
amparo da pesquisa cientifica, que, a partir de uma perspectiva
epistemologicamente critica, tenciona a apreensdo do real por meio de
procedimentos que a diferencia das convengdes do senso comum (SEVERINO,
2007).

Contemplando os objetivos propostos, a pesquisa € definida como
explicativa, pois, de acordo com Gil (2002) e Severino (2007), para além de
apresentar e descrever os fendbmenos que constituem a realidade, intentamos
compreender a realidade existencial, as contradicbes e as mediacdes para se
alcancar o concreto, pensando a visdao da totalidade do fato. Desta forma,
buscamos superar o imediatismo inicial e enriquecer a investigagdo com o
conhecimento sobre o objeto de estudo. Portanto, a investigagdo em tela tem
como propodsito analisar a educacdo e a implementagdo do Curriculo em
Movimento da SEEDF no contexto da pandemia da covid—19, bem como a
organizagdo do trabalho pedagdgico. Os elementos que fazem parte deste
contexto nos importam ndo sO para seguir o itinerario que resultou esta
implementagdo, mas para perceber e compreender 0s novos rumos na realidade
cotidiana das escolas e dos sujeitos que nela atuam.

A partir da problematica que desencadeou este estudo (a reorganizagéo do
trabalho pedagdgico na pandemia da covid-19) seguimos para a construgédo das
informagdes empiricas, que tiveraminicio com o estado do conhecimento (teses,
artigos, dissertagdes de trés bases cientificas) com a finalidade de verificar as
producdes académicas acerca da tematica estudada.

Desenvolvemos, também, pesquisa bibliografica (livros, portais e
repositérios) para analisar o histérico da educagédo, a educagdo e a pandemia
para enfim chegarmos a organizacdo do trabalho pedagdgico e a transposigcéo
curricular em um contexto da pandemia da covid-19, além de destacar as teorias
de curriculo, conceitua-las e diferencia-las.

Por ultimo, realizamos uma pesquisa documental (legislagdo, Parametros

Curriculares, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal e demais documentos
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oficiais) com o propésito de subsidiar legalmente a construgdo do estudo, analisar
a transposicao curricular e a implementagcdo das novas praticas educativas em
virtude da pandemia como foco do nosso trabalho.

Apos a fase de estudo bibliografico e documental e a delimitacdo dos
elementos-chave para o estudo, como a escolha da unidade de analise e dos
sujeitos desse espago, estabelecemos os contatos iniciais para a entrada em
campo, que ocorreu da seguinte forma: a)Carta de Apresentacdo da Mestranda
(Apéndice A);b) Memorando de Autorizacdo da Pesquisa (Apéndice B); c) Carta
de Encaminhamento de Estudante (Apéndice C); d) Aceite Institucional (Anexo D);
e) Termo de Consentimento Livre Esclarecido —TCLE(Apéndice E) e Questionario
de Identificagdo dos(as) Pesquisados(as) ( Apéndice F).

Ainda na fase de apresentacdo do projeto de pesquisa aos professores,
inicialmente apontados como potenciais participantes da pesquisa, todos foram
informados sobre os procedimentos que seriam adotados no transcurso da
producdo de dados. Nessa oportunidade, foi realizada leitura das disposi¢des
assentadas no Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE),
posteriormente assinados pelos que, voluntariamente, decidiram participar da
pesquisa.

Como técnica metodoldgica, escolhemos o Grupo Focal. De acordo com
Perovano (2016) o grupo focal consiste em uma metodologia para a coleta de
dados que tem sido repetidamente utilizada para a solucdo de problemas do
cotidiano de organizagbes seja para a resolugao de questdes académicas, seja
para demandas praticas. O grupo focal é uma técnica de pesquisa qualitativa
realizada com base em entrevistas grupais que coletam informagdes, utilizando-
se da comunicagao e interagao de grupo.

De acordo com Barbour (2003), o grupo focal tem por finalidade a geragao
de multiplas ideais que surgem das pessoas convidadas a participar da
discussao, baseadas em uma lista de questdes (roteiro de perguntas) realizadas a
cada integrante do grupo.

Para execugao do trabalho, foram necessarias trés sessdes de grupo focal
presencial. Dividimos em dois grupos: professores do matutino e professores do

vespertino, respeitando o horario laboral dos participantes. Para uma melhor
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organizagdo dessa etapa de producdo dos dados empiricos, os temas foram
colocados em discuss&o, como ja mencionado, em trés dias distintos para os dois
grupos de professores. Os temas foram trabalhados por meio de questdes,
elaboradas pela pesquisadora, para instigar os participantes a relatarem sua
compreensao e vivencia em relagdo ao impacto da pandemia na organizagéao do
trabalho pedagogico. Segue quadro abaixo com os temas propostos para os

Grupos de Discussao:

Quadro16 — Temas propostos para o Grupo Focal

Dia Tema Proposta de perguntas para o Grupo Focal

1 Compreensdo | 1.1 Como a educacdo se adaptou durante a

da educacéao pandemia da covid-19?

no contexto da | 1.2 Qual foi o impacto da pandemia da covid-19 na
pandemia educagao?

1.3 Quais séo os principais desafios da educagao em
tempos de pandemia como esta?

1.4 Como ficou a educacao na pdés-pandemia?

2 | Reorganizagdo | 1.1Qual a sua impressdo acerca do curriculo na

do trabalho organizacao do trabalho pedagdgico?
pedagogico 1.2Como vocé organizou o seu trabalho pedagodgico
em tempo de na pandemia?

pandemia da | 1.3 Quanto ao curriculo como priorizou os objetivos

covid-19 de aprendizagem?

1.4 Quanto a metodologia/didatica: qual foi a
utilizada?

1.5 Como avaliou seus estudantes?

3 Transposi¢ao | 1.1Uma situagdo extrema da contemporaneidade que
do Curriculo afetou tudo e a todos de diferentes maneiras os
em Movimento objetivos educacionais. O curriculo vigente da
da SEEDF no conta disto?

contextoda | 1.2 O curriculo permite flexibilidade em tempo de
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pandemia. pandemia?

1.3 Se sua resposta anterior foi sim, como foi
flexibilizado o curriculo em sua escola?

1.4 Como tem sido a implementacédo do Curriculo em
Movimento em tempo de pandemia?

1.5Agora na pos-pandemia como tem sido o

continuum curricular 2020-2022"?

Fonte: Elaborado pela autora

As questbes propostas foram apenas sugestivas e para guiar as
discussdes. No curso do grupo, outras colocagdes, emitidas pelo pesquisador ou
pelos participantes, puderam ser objeto de discussao, de forma a contribuir para a
saturacao dos dados.

Iniciamos cada sessdao com a gravagdo de audio pelo assistente de
pesquisa, deixamos claro ao grupo que as falas iriam ser gravadas (procedimento
acordado no Termo de Consentimento Livre). Essa pratica nos ajudou a observar

o comportamento dos sujeitos de pesquisa durante a discussao em grupo.

2.7 Procedimentos de analise das informagoes empiricas

Os dados foram produzidos por meio da analise documental (documentos
oficiais da SEEDF), da transcricdo dos relatos do grupo focal que foram
consolidados e preparados para a analise de conteudo, de acordo com a estrutura
de analise de Bardin (1977). Em seguida, foram submetidos a pré-analise (leitura
flutuante), exploragdo do material (categorizagdo, de acordo com conteudo dos
relatos) e tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

Conforme disposi¢cbes do préximo capitulo, os dados produzidos foram
categorizados de forma viabilizar a discusséao, a luz dos objetivos definidos para a

pesquisa.

CAPIiTULO 3 )
RESULTADOS E DISCUSSAO
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O objetivo primordial da analise de dados é compreender criticamente o
sentido do que fora indagado, tendo significagbes explicitas ou subentendidas.
Dessa forma, o momento da analise de dados foi trabalhado num contexto
interpretativo, a partir das diretrizes fixadas pelas hipéteses da relacdo que estas
mantiveram no sistema tedrico proposto (PADUA, 2004, p.85).

Os dados construidos ao longo do processo foram tabulados de acordo
com a analise de conteudo desenvolvida por Bardin (2011). A técnica preza pelo
rigor metodoldgico foi desenvolvida de maneira sistematica, a partir de trés fases:
pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados.

A pré-anadlise é realizada em quatro etapas, a saber: leitura flutuante;
escolha dos documentos; reformulagdes de objetivos e hipoteses e a formulagao
de indicadores (BARDIN, 2011). Dessa forma, tomamos como instrumentos da
leitura flutuante a transcricao das discussées do Grupo Focal.

A leitura flutuante deste material nos permitiu evidenciar uma
sistematizacdo de ideias preliminares diante de nossas investigagdes, as quais
enalteceram as préximas fases, bem como a construcio do texto de analise desta
pesquisa.

Dentro da pré-analise, a escolha do documento vem a tona apds realizar
uma leitura flutuante ampla, assim tive em minha analise segmentos pautados na
regra da exaustividade, a qual exige que nenhum documento deve ser deixado de
fora; a regra da homogeneidade, que estabelece que a selegdo do documento
permita a comparagéo e categorizagdo proximal; e a ultima regra, definida como a
pertinéncia, que cobra que os documentos devam guardar correlagdo com os
objetivos da analise (BARDIN, 2011).

Ainda nesta fase, todo documento obtido na pesquisa (transcricdo do
Grupo Focal) foi analisado obedecendo ao critério da exaustdo, o qual frisou
todos os elementos possiveis: a homogeneidade, o agrupamento de concepgoes,
regularidades e divergéncias, por caminharem juntos na interpretacéo; e a
pertinéncia dos dados coletados com a finalidade de trazer significados aos
NOssos objetivos.

Diante da escolha do material, foi possivel tragar os objetivos e fazer

levantamentos hipotéticos deste estudo. Assim, o objetivo foi propor uma reflexao
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direcionada aos resultados e subsidiar um quadro teodrico e/ou pragmatico.
Quanto a hipotese, esta é uma afirmacgdo transitoria a que nos propomos
constatar (confirmar ou informar), recorrendo aos processos de analise. Trata-se
de uma proposi¢cdo cuja origem € a intuicdo e que permanece em Suspenso
enquanto ndo for submetida a prova de dados seguros (BARDIN, 2011).

Neste estudo, o objetivo geral consiste em analisar a implementagdo do
Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado do Distrito Federal no contexto
da pandemia da covid-19 e a organizagao do trabalho pedagdgico, por meio da
identificacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos participantes, tendo como
premissa a subjetividade dos professores. Nessa conjuntura, os documentos
analisados versam a tonica de tentarmos elucidar fontes pertinentes em dois
segmentos/objetivos: transposigdo do curriculo em movimento do DF na
pandemia dacovid-19 e a organizacdo do trabalho pedagogico no contexto
pandémico.

Continuando a pré-analise, chega-se a elaboragao de indicadores, que sao
elementos de marcacdo que permite extrair das comunicagdes a esséncia da
mensagem. Nesta, ha operacdes de recorte do texto em unidades comparaveis
de categorizagdo para analise tematica e de algumas das modalidades de
codificagdo para o registro dos dados (BARDIN, 2011).

Dentro de uma gama de procedimentos usados, das concepgdes e falas
concedidas por meio dos instrumentos, foi possivel formular indicadores tematicos
a serem categorizados nas fases posteriores. Assim, o método utilizado nessa
fase foi selecionar os principais pontos dos grupos de discussédo, de maneira a
contemplar os objetivos da pesquisa, categorizando, pois, em formas de
subtemas a fase de codificagdo do material. Vale salientar que o questionario nao
foi alvo dessa analise diretamente, uma vez ele foi aplicado para mapearmos os
sujeitos da pesquisa.

Seguindo essa orientagdo, o quadro 17 apresenta os elementos de
marcagao que caracterizam os indicadores desse estudo, tendo as palavras que

apareceram com mais frequéncia no estudo. Vejamos o quadro abaixo:

Quadro 17 — Unidades de registro das falas dos entrevistados
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Unidades de registro Numero de ocorréncia das palavras

Familia 31

Pandemia 21

Tecnologia 15

Alfabetizacao 13

Ensino Remoto 12

Curriculo

Presencial

Em casa

Formulario

Socializagao

Plataforma

Ensino

Busca Ativa Escolar

Leitura

Emocional

Defasagem

Virtual

Isolamento Social

NINWWAR|AROO|N[N[00(00|O|©

Atividades impressas

Fonte: Elaborado pela autora

Como demarca o quadro, os numeros a frente das Unidades de Registro
indicam a frequéncia com que a palavra foi reproduzida, configurando-se,
metodologicamente, como elementos evidenciados diante dos objetivos
estabelecidos na dissertacdo. E pertinente expressar que a unidade de registro
“as contribuicdes dessa atividade” esta associada a compreensao da educagao
no contexto da pandemia.

As proximas etapas tiveram como finalidade apresentar reflexbes diante a
organizacao do trabalho pedagdgico na pandemia da covid-19 e a transposigao
curricular no contexto pandémico, por meio de uma sistematizacado classificada
em categorias iniciais, intermediarias e finais.

Dando continuidade, a analise de conteudo preconiza também a
exploracdo do material, etapa que tem por finalidade a categorizagdo ou
codificacdo no estudo. Nesta fase, a descricdo analitica vem enaltecer o estudo
aprofundado, orientado pelas hipoteses e referenciais tedéricos (MOZZATO;
GRZYBOVSKI, 2011). A definicdo das categorias € classificada apontando os
elementos constitutivos de uma analogia significativa na pesquisa, isto é, das

categorias. Dessa forma, a analise categorial consiste no desmembramento e



125

posterior agrupamento ou reagrupamento das unidades de registro do texto.
Assim, a repeticdo de palavras e/ou termos pode ser a estratégia adotada no
processo de codificagdo para serem criadas as unidades de registro e,
posteriormente, categorias de analise iniciais (BARDIN, 2011). Para chegar as
categorias iniciais, foi necessario um longo trabalho e sistematizagao utilizando
tabelas a partir dos dados brutos.

Vale salientar que, dentro da analise de conteudo, as categorias podem ser
definidas a priori ou a posteriori (BARDIN, 2011). Nesse estudo, fez-se presente a
posteriori, devido ao fato dela ser construida em torno de um resultado
progressivo, isto é, ser formada apdés um tratamento e sistematizagdo de
elementos (frases e palavras) diante do procedimento analitico.

O volume de dados que integraram o corpus de analise mostrou-se como
um desafio imposto a decomposicdo, definicdo das unidades de registro e
definicdo das categorias de analise. Entretanto foi um desafio necessario e
instigante para que fosse possivel caminhar em dire¢gao ao alcance dos objetivos
de pesquisa.

Assim, estdo elencadas no quadro abaixo as categorias iniciais de analise,
tendo a significancia das palavras e termos oriundos do Grupo Focal. Para este
momento, usamos o0s segmentos norteadores: Educagdo na Pandemia,
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, Transposicdo Curricular. E pertinente
destacar que tais categorias foram elencadas, devido ao uso na transcricdo das
discussdes no grupo focal dos professores, tendo também a sequéncia categorial

do instrumento, o quadro 18 nos mostra:

Quadro 18 — Categorias iniciais

N° Categorias Iniciais

1 Impacto da Pandemia do Covid-19

2 Ensino Remoto Emergencial

3 Questao Econémica

4 Organizagdo do Trabalho Pedagogico na Pandemia e no Pos
Pandemia




5 Tecnologia da Informag&o e Comunicagéo
6 Formacéao de Professor

7 Defasagem Idade/Série e de Conteudo
8 Transposi¢ao Curricular na Pandemia
9 Isolamento Social

10 | Convivéncia

11 Comportamento

12 | Avaliagéo do Trabalho Pedagdgico
13 | Evaséo Escolar

14 Reprovacéo Escolar

15 | Modalidades de Ensino

16 Modalidades de Educacéao

17 | Violéncia

18 | Questao Familiar

19 | Questdo Emocional

20 | Alfabetizacao

21 Recursos Pedagogicos

22 Linguagem

23 Aprendizagem Escolar

24 Busca Ativa Escolar

25 | Ambiente online

26 | Ensino Escolar

27 | Ensino Hibrido

28 | Ensino Presencial

29

Acolhimento dos Estudantes

126



127

30 | Ambiente de Trabalho (home office)

31 Questao Social

32 Exclus&o da Aprendizagem Escolar

33 Professor na Aula Presencial

34 Contaminacao pela covid-19

35 Criatividade no contexto da pandemia

36 | Area do Conhecimento

37 | Dificuldade de Aprendizagem

38 Ambiente Educacional

39 Valorizagao do Professor

40 Socializagao

41 Atividade Impressa

Fonte: Elaborado pela autora

Apods o levantamento de 41 categorias iniciais, veio a consolidagéo de 5
(cinco) categorias intermediarias, as quais sao os agrupamentos das categorias
iniciais, que trazem informagdes por meio de um conjunto de expressdes oriundas
do documento e fomentadas por um conceito/inferéncia norteador (FOSSA,
2003). Nesta etapa, as categorias iniciais sdo descritas de acordo com a
interpretacdo do conteudo dos instrumentos de pesquisa e dos conceitos tedricos
(PEREIRA, 2019).

Assim, as categorias iniciais desta pesquisa foram descritas de acordo com
a interpretacdo do conteudo do Grupo Focal e dos conceitos tedricos,
fomentando, assim, as intermediarias. Fez-se presente também o conceito
norteador, o qual objetiva uma breve descricdo das categorias encontradas e
exploradas. E valido frisar que tal conceito é construido diante da epistémica dos

achados e significados da pesquisa. Vejamos o Quadro 19.

Quadro 19 — Categorias intermediarias
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CATEGORIAS INTERMEDIARIAS

CATEGORIA INICIAL Conceito Norteador CATEGORIA
INTERMEDIARIA

1)Organizagdo do Trabalho | O trabalho pedagogico | 1) Organizagéo do

Pedagodgico na Pandemia e | resulta da interagdo do Trabalho  Pedagdgico

no P6s Pandemia.
2) Ensino
Emergencial

3) Ensino Escolar
4) Ensino Presencial
5) Ensino Hibrido

6) Avaliacdo do Trabalho

Remoto

professor com  seus
alunos, em sala de aula
convencional e em
outros  espacos. @]
trabalho realizado pelo
professor com o grupo
de alunos, composto por

na Pandemia e na Pods-
Pandemia.

Pedagdgico tarefas  docentes e
discentes.
7) Impacto da Pandemia do O impacto da pandemia | 2) Questao familiar
covid-19 na Educagao da covid-19 apresentado | evidenciada no impacto
8) Questao Econbémica nas falas dos sujeitos | pandémico.
9) Questao Familiar entrevistados vem
10) Questéo Social trazendo a tona
11) Questdo Emocional questbes ja discutidas
12)Ambiente de Trabalho pela comunidade
(homeoffice) docente e discente. Com
13) Isolamento Social o contexto pandémico,
14)Defasagem idade/série e ficou em evidéncia a
de conteudo questao familiar.
15) Violéncia
16)Excluséao da
Aprendizagem Escolar
17) Evaséao Escolar
18) Reprovagéo Escolar
19) Tecnologia da Informagdo | Com a suspensdo das |3) A  utilizagdo da
e Comunicacgao aulas presenciais, as | Tecnologia da Informagao
20) Formagao do Professor TICs ganharam um |e Comunicagéao no

21) Transposi¢do Curricular
na Pandemia

22) Modalidades de Ensino
23) Modalidades de Educagéao
24) Recursos Pedagdgicos
25) Linguagem

26) Ambiente online

27) Busca Ativa Escolar

28) Alfabetizagéo

espaco significativo no
contexto educacional. A

pandemia trouxe de
imediato essa
ferramenta para o]
ambiente  educacional,
as praticas docentes
precisaram ser
ressignificadas e o0s
docentes tiveram de

desenvolver
competéncias
tecnoldgicas.

contexto educacional

29) Convivéncia
30) Comportamento

A distancia fisica entre o
professor e os alunos,

4) A convivéncia entre o
professor e o aluno.
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31) Socializagao bem como entre os
32)Acolhimento dos | proprios alunos de um
Estudantes mesmo grupo de
33) Valorizagédo do Professor | aprendizagem, €& uma
34) Professor na aula | barreira para a interagao
presencial social e para o}
35) Criatividade no contexto | desenvolvimento das
da pandemia. habilidades sociais e
cognitivas para todos os
individuos.
36) Area do Conhecimento Com a contaminagdo |5) A necessidade do
37) Ambiente Educacional pela covid-19 a | ambiente educacional para
38) Aprendizagem Escolar aprendizagem  escolar | a aprendizagem escolar.
39)Dificuldade de | ficou evidentemente
Aprendizagem prejudicada.
40) Atividade Impressa
41) Contaminagao pela covid-
19

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme as categorias intermediarias elencadas, podemos verificar a
relevancia desse trabalho. Foi evidenciada uma gama de agbes utilizadas pelos
professores no contexto pandémico, como os tipos de ensino: Remoto
Emergencial, Hibrido, Presencial e como ocurriculo teve de ser adaptado para
este tipo de educacao.

Seguindo a ténica de analise, vem a categoria final, compreendida pela
aglutinagao das categorias secundarias e as significagcbes do conceito norteador
(FOSSA, 2013). Nessa etapa, foi possivel apresentar 3 (trés) categorias finais,
quais sejam: aorganizagdo do trabalho pedagdgico na pandemia e na
pospandemia, anecessidade do ambiente educacional para a aprendizagem

escolar, pandemia, crise econdmica, social e familiar, conforme quadro 20

Quadro 20— Categorias finais

CATEGORIAS FINAIS
CATEGORIA INICIAL Conceito Norteador CATEGORIA FINAL
1)Organizagéo do | No periodo de |A  Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico na | pandemia, as aulas | Trabalho Pedagdgico na
Pandemia e na | passaram a ser | Pandemia e na Pos-
PosPandemia ofertadas remotamente, | Pandemia.
2) A utlizagdo da | sendo necessario
Tecnologia da | repensar o calendario
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Informagao e
Comunicagao no
Contexto  Educacional

na Pandemia.

escolar, o planejamento
educacional, a
metodologia de ensino a
fim de que houvesse um
menor impacto na
aprendizagem dos
alunos e as vozes dos
sujeitos participantes
das entrevistas sé
reforgou que pensar no
processo de ensino-
aprendizagem durante a
pandemia com a
utiizagdo das TICs
como ferramentas de
aprendizagem €& mais
urgente ainda. Outro
ponto € que curriculo
teve de se adequar

3) A convivéncia entre
professor e aluno.

Existem indicadores que
revelam que o digital

A Necessidade do
Ambiente  Educacional

4) A necessidade do | n&o substitui a|para a Aprendizagem
ambiente  educacional | necessidade de | Escolar
para a aprendizagem |interagdo humana. O
escolar. ambiente  educacional

propicia esta

convivéncia entre

professor e aluno. Para

ocorrer aprendizagem é

necessaria  afetividade

que se desenvolve por

meio da convivéncia.
5) Questdo Familiar | Devido a necessidade | Pandemia, Crise
Evidenciada no Impacto | de isolamento social | Econbmica, Social e
Pandémico. imposta pela pandemia | Familiar.

do covid-19, o trabalho
remoto e as escolas
fechadas, o ambiente
doméstico, que antes
era destinado ao
convivio familiar, passou
a ser demandado
paracontinuidade de
atividades de trabalho,
estudos, educacdo e
diversao das criancgas, e
muitas vezes foi tomado
por dificuldades




131

financeiras,
configurando uma
situacdo domeéstica com
enorme potencial para
gerar conflitos, devido
ao tempo ilimitado que
as pessoas passam
juntas em um espaco
fisico limitado enquanto
encaram um evento
estressante. Devido a
sobrecarga, os pais néo
conseguiam
acompanhar a vida
escolar de seus filhos.

Fonte: Elaborado pela autora

Tendo as categorias finais elencadas dentro do processo de analise, € de
suma importancia destacar que os itens formulados tomaram como base
conceitos pré-definidos, que culminaram na confirmag&o da aplicagdo do objeto
de estudo. Trata-se de uma analise pautada nos instrumentos e objetivos desse
estudo, elucidada por meio das percepgdes dos sujeitos envolvidos nesta

pesquisa.

3.1 Discussio dos resultados

3.1.1 Categorias de analise

Os proximos paragrafos sao dedicados a exposicdo da discussao das
descobertas do processo investigativo, no que diz respeito as categorias finais
que emergiram dos dados empiricos produzidos juntos aos sujeitos, a partir do
Grupo Focal.

Para melhor organizagéo, a discussé&o das categorias sera apresentada na
mesma ordem em que estdo registradas no Quadro 20, de forma que seja
possivel compreender como se caracterizam os significados da educagao na

pandemia, atribuidos pelos sujeitos.
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No inicio da discussdo de cada categoria final, optou-se pela retomada,
com apresentagdo segregada, das informagdes gerais sobre os dados produzidos
e agrupados em cada uma das 3 (trés) categorias finais que constam no Quadro

20, no intuito de aproximar dos momentos de producdo e analise dos dados.

3.1.2 A organizacgao do trabalho pedagégico na pandemia e na
poéspandemia.

A pandemia da covid-19 desencadeou outras formas de organizar o
trabalho docente, logo as praticas educativas se deram, inicialmente, por meio do
ensino remoto e, depois, de formahibrida. Com o Programa Escola em Casa DF,
conforme previsto nos documentos governamentais, as professoras usaram
ferramentas do Google (como o servico de comunicagdo por video — Google
Meet). No Grupo Focal, a professora Maria mencionou que utilizou também o
quadro interativo — Google Jambord. Outros recursos também foram
mencionados, taiscomo: aplicativos de mensagens Whatsapp, o Microsoft Power
Point e jogos digitais para desenvolver as atividades propostas pelo Curriculo em
Movimento do Distrito Federal.

A professora Gi, em seu relato, disse que, nas aulas de Ciéncias,
especificamente do conteudo Conhecendo as plantas, pediu as criangas que
plantassem e tirassem fotos e enviassem para ela por meio da plataforma Google
sala de aula. Aos alunos que nao tinham acesso a plataforma, a professora
solicitou que enviassem as fotos pelo Whatsapp. A docente disse que a estratégia
para avaliar os estudantes que nao tinham acesso ao meio tecnologico foi a de ir
até a residéncia dos alunos, correndo o risco de ser contaminada.

A professora Lisboa relatou que o ensino hibrido foi muito desafiador e que,
apesar de ter de fazer adequacao curricular, ela teve de se preocupar com o
acolhimento e saude mental dos estudantes. No ensino hibrido, foi necessario
fazer atividades para o grupo 1, que vinha na primeira semana, e o grupo 2, que
vinha na segunda semana.Aqui, se deu uma transposigao curricular diferenciada,
pois 0 primeiro grupo necessitava dos objetivos de aprendizagem do ano anterior,

e 0 grupo 2 ja necessitava dos conteudos referentes ao ano atual. Era necessario
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fazer dois planejamentos diferentes para atender a demanda curricular dos
grupos. Os dois grupos se revezavam semanalmente entre o presencial e o
remoto.

Ja a professora Juli disse que a questdo do Ensino Remoto como
Organizagdo do Trabalho Pedagodgico foi a maior dificuldade, porque muitos
alunos ficaram sem aula e perderam conteudo, devido a falta de instrumentos
tecnolégicos em casa. Os docentes tiveram de aprender com as préprias colegas,
conforme retrata a fala da professora: “Porque a gente nao sabia direito como é
que colocava a imagem, como € que fazia determinado formulario”.

De acordo com a professora Mari, o maior foco do trabalho pedagdgico em
relagdo ao curriculo foram os conteudos essenciais, como: leitura, escrita e os
numeros matematicos, conforme consta de seu relato: “O curriculo € um
documento importante porque € um documento norteador, utilizamos de uma
forma para nos adaptar a realidade que nos temos também. Ele abrange os
objetivos de aprendizagem para aquele ano/turma”.

Essa fala veio corroborar com o questionario de identificacdo dos
pesquisados (Apéndice F), no qual pergunto se as professoras utilizam o
Curriculo em Movimento do DF, sendo quenos 10 questionarios as professoras
afirmam que utilizam o referido documento.

A professora Chaianne Carla disse que, a época da pandemia da covid-19,
sua dificuldade ainda foi maior, pois se encontrava em uma Escola do Campo,
onde nao chegou Internet e muitos s&do estudantes de pais analfabetos.
Mencionou, ainda, que n&o tinha como as criangas irem até a escola buscar a
atividade impressa, pois o 6nibus escolar pago pelo governo havia parado no
contexto pandémico.

Para a docente Linda, os alunos que conseguiram assistir as aulas
remotas, quando voltaram foram capazes deacompanhar com mais facilidade.
Jaos estudantes que ficaram apenasnas atividades impressas, a defasagem na
pos-pandemia foi muito intensa. Nesse contexto, ela notou, também, que na hora
da correcao quem fazia as atividades eram os pais eirmé&os. Ela narra, nesse viés,
que conseguia ver o impacto na educacgao, tendo como base o fato de ter aluno

do terceiro ano do Ensino Fundamental que nao sabia escrever o nome.
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3.1.3 A necessidade do ambiente educacional para a aprendizagem
escolar

Quanto a esta categoria de andlise, a professora Djani pontuou varias

observagdes em seu relato:

Eu sou professora do diurno e fui cobrada para dar aula a noite,
por que o pai so tinha o celular dele e precisava trabalhar o dia
todo, e a estudante s6 podia assistir aula no periodo noturno que
era a hora em que ele chegava. Aqui vejo que a carga maior ficou
para o professor. A necessidade do ambiente educacional era
muito grande, eu ndo conseguia dar aula com qualidade por que
nao tinha ambiente, nao tinha rotina, eu ndo conseguia fazer pelos
meus dois filhos em casa o que eu consigo fazer com uma turma
de 28 alunos em sala de aula. Como é importante este espaco
para eles. E também percebi, eu sou professora, mas como faz
falta a professora dos meus filhos, como é importante oprofessor
na sala de aula.

As informacgdes obtidas revelaram que as profissionais contaram com uma
carga muito maior de trabalho, embora alguns docentes tenham apontado uma
carga horaria de 8 a 12 horas por dia, explicaram que além das aulas,
planejamento, também tinham de dedicar um tempo muito maior ao atendimento
dos estudantes e das familias.

Essa sobrecarga de trabalho foiagregada aos afazeresdo lar, as atividades
e cuidados com os filhos e outras ocupacoes, relato esse nao sé da professora

Djani, mas também de Maria, Gi e Juli.

3.1.4 Pandemia, crise econdmica, social, familiar e emocional

Com esta categoria foi evidenciado que o problema n&o € apenas uma
defasagem curricular, mas também emergiram outras questbes com a pandemia,
como: econbmica, social, familiar e emocional.

Vamos falar primeiro da questdo familiar que foi muito evidenciada em
nosso processo de investigagao. A falta de apoio das familias nesse processo foi

mencionada nas respostas de grande parte das profissionais, como Maria:

Eu me sentia sufocada de ter que ficar atras dos pais para o filho
dele estudar, para o filho dele fazer as coisas. E eu era obrigada a
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estar com a busca ativa e eu ficava gente cadé a vontade desta
familia de ver o filho aprendendo, de ver as coisas acontecendo?
Na primeira dificuldade, eles abriram méao dos proprios filhos. Um
pai falou: entdo na primeira semana de aula online eu tive de
pagar alguém, que fosse um ano para o meu filho ler. Ele dizia
qgue a escola esta reclamando demais. Eu pensava: “gente, mas a
pessoa nao esta conseguindo ajudar o filho”. A mae néao tinha
paciéncia. Achava tudo dificil. E tanta coisa. Que abre mao. Mas
preferiu deixar de lado. Achou complicado, achou dificil, o
trabalho. Nosso trabalho é complexo. E complicado. E muito
detalhe, € muita hora certa de fazer cada coisa, se nao, nao flui.
Os pais ainda falam isso aqui eu pego na internet e faco. E ainda
respondi, mas a gente ndo s6 entrega para o seu filho existe um
trabalho que é feito [...].

O estudo de Molino et. al. (2020) também identificou que a pandemia
propiciou uma maior invasdo da tecnologia na vida privada das familias, o que
ocasionou uma maior carga de trabalho aos individuos que se sentem forgados a
trabalhar mais rapido e por mais tempo (sobrecarga tecnoldgica), sendo
associado as causas de conflito trabalho-familia e ao estresse comportamental.
Esses estudos apontam que a pandemia ocasionada impactou diversos espacos,
como da educagao, trabalho e ambiente familiar, trazendo a tona os conflitos
trabalho-familia.

Devido a necessidade de distanciamento social imposta pela covid-19, o
trabalho remoto e as escolas fechadas, o ambiente doméstico, que antes era
destinado ao convivio doméstico e familiar, passou a ser demandado para
continuidade de atividades de trabalho, estudos, educacdo e diversdo das
criancas, e, muitas vezes, foram tomadas por dificuldades financeiras,
configurando uma situagdo domeéstica com enorme potencial para gerar conflito,
pelo tempo ilimitado que as pessoas passam juntas em um espaco fisico limitado
enquanto encaram um evento estressante (BEHAR-ZUSMAN et. al., 2020).

Quanto a questdo emocional, apreocupacgado dos o6rgaos institucionais foi
muito mais em controlar o trabalho docente do que um trabalho de acolhimento,
voltar a fixar lagos de afetividade no contexto escolar. No primeiro momento de
pandemia, quiseram colocar os mesmos dispositivos que regem o ensino
presencial: a manutencgao da carga horaria, o curriculo e o planejamento.

Agora, na pés-pandemia, a preocupac¢ao ainda € a defasagem de conteudo

escolar, mas outros problemas apareceram, conforme explana a professora
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Aglaupe: “Na verdade a gente ta sofrendo agora. Vocé fala para o aluno fazer
alguma coisa, diz para tentar e fazer novamente. Comega um choro. Os pais nao
tinham paciéncia. Eles choravam e estao reproduzindo na escola”.

A professora Julia observou também a agressividade na hora do recreio, na
sala de aula, entdo é mais uma questdo que esta sendo enfrentada no retorno
presencial. Ainda mencionou que, diante do contexto, € uma geragdo que esta
enfrentando uma dificuldade com o nao.

As professoras também relataram o adoecimento das colegas de trabalho.
Muitas entraram de licenga para tratamento de saude e até hoje ndo conseguiram
voltar.

Percebemos aqui que ndo é somente o curriculo prescrito a ser trabalhado,
mas o curriculo oculto e a subjetividade dos sujeitos. Os dois primeiros termos ja

conceituamos nesta pesquisa, agora enfocaremos o ultimo termo.

3.1.5 A subjetividade

A Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (1995, 2003a, 2003b)
constituiu umprincipio que busca compreender a subjetividade, reconhecendo o
valor da histéria e da cultura, possibilitando, com isso, olhar o estudante em seus
processos singulares.

A subjetividade é, portanto, um sistema simbdlico emocional que permite
articular as produgdes culturais, sociais e histéricas com as emocdes, a forma
como cada individuo e cada grupo sente e vivencia a realidade que se Ihes
apresenta. Pode ser entendida como um conjunto de tudo aquilo que forma os
sujeitos através de suas experiéncias de vida e a qualidade desses processos
simbdlicos, sua capacidade de produzir significado, ou seja, registros simbdlicos a
partir dessas experiéncias, suas produgdes subjetivas (GOULART; GONZALEZ
REY; PATINO TORRES, 2019,p. 120). A subjetividade “emerge quando a emogao
passa a ser sensivel aos registros simbdlicos, permitindo ao homem uma
producao sobre o mundo em que vive, € ndo apenas a sua adaptacdo a ele”
(GONZALEZ REY; PATINO TORRES, 2017, p. 123). E, justamente por considerar

a emogao como categoria preterida pelo pensamento racionalista moderno, a
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perspectiva tedrica da subjetividade se mostra como via, possivel e adequada,
para articular a investigacdo e a proposi¢cdo de praticas de cuidado em saude
mental (GOULART; GONZALEZ REY; PATINO TORRES, 2019, p.125), visto que
a histéria, a sociedade e a cultura, subjetivamente vivenciadas, aliadas as
experiéncias pessoais e coletivas, sdo as matrizes nas quais se geram ou se
obstaculizam os processos de saude mental e seus desdobramentos, na forma de
patologias e sofrimento (GOULART; GONZALEZ REY", PATINO, 2019,p.128).

Para sustentar as reflexdes acerca da importancia do didlogo em saude
mental no contexto pandémico e pds-pandémico, apoiamo-nos no conceito de
sujeito de Gonzalez Rey (2017), o qual aponta que sujeito é aquele que abre
novas vias e possibilidades de subjetivagcdo, novas alternativas a normatizagao
excessiva que vem acontecendo nos mais diversos contextos

Acreditando nas possibilidades educativas das relagdes dialégicas para o
desenvolvimento subjetivo do estudante no contexto do Ensino Fundamental,
(GOULART; GONZALES REY; PATINO TORRES, 2019), faremos, a seguir, uma
breve caracterizacdo de acgdes institucionais proposta no Caderno Orientador
Convivéncia Escolar e Cultura de Paz (DISTRITO FEDERAL, 2020).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos,
as metodologias de ensino, na educagéo basica devem possibilitar:

e Construir normas de disciplinas e de organizagdo da escola, com a
participacao direta dos/as estudantes;

e Discutir questdes relacionadas a vida da comunidade, tais como problemas
de saude, saneamento basico, educag¢do, moradia, poluicdo dos rios e
defesa do meio ambiente, transporte, entre outros;

e Trazer para a sala de aula exemplos de discriminagdes epreconceitos
comuns na sociedade, a partir de situacao-problema e discutir formas de
resolvé-las;

e Tratar as datas comemorativas que permeiam o calendarioescolar de forma
articulada com os conteudos dos Direitos Humanos de forma transversal,

interdisciplinar e disciplinar;
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e Trabalhar os conteudos curriculares integrando-os aosconteudos da area
de Direitos Humanos, por meio dasdiferentes linguagens: musical, corporal,
teatral, literaria, plastica, poética, entre outras, com metodologias ativa,
participativa e problematizadora (BRASIL, 2013, p. 47).

3.1.6 Cultura de paz

Seu conceito surge do reconhecimento da cultura de guerra/violéncia do
modelo de sociedade vigente e reune estratégias para a transformacao dos
valores de violéncia para valores de uma Cultura de Paz e N&o-Violéncia.
Compreendendo que a paz se configura para além de um contexto livre de
agressdes e violéncias diretas, busca-se o combate a qualquer violagdo de
direitos fundamentais e da dignidade da pessoa humana (DISTRITO FEDERAL,
2020).

Cabe lembrar que as situagcdes de conflito ocorrem nas interagdes entre
pessoas e grupos. No caso da escola, as situagdes de conflito sdo fundamentais
para se promover uma cultura de paz, transformando-as em aprendizagem por
meio do dialogo e de agbes de fortalecimento de vinculos entre pares e na
coletividade, visto que eles continuardo convivendo no mesmo espaco fisico e
social (DISTRITO FEDERAL, 2020).

O Caderno Orientador da Cultura de Paz ainda traz em seu conteudo
sugestdes metodologicas para mediagdo de conflitos e como elaborar um plano
de convivéncia para situagdes como estas que estamos vivenciando no contexto
pos-pandémico.

Por fim, vamos abranger as questdes sociais e econOmicas que a
pandemia nos trouxe. Restricdes de circulacdo de pessoas e isolamento
socialforam impostas pelos estados e municipios no periodo de abril a julho de
2020, com o objetivo de conter o virus, acarretando em impactos nos empregos,
renda da populacdo e, consequentemente, na diminuicdo da captacdo de
recursos as organizagdes da sociedade civil. De acordo com o estudo do GIFE-
Grupo de Investidores Sociais do Brasil (2020), 87% das organizagdes alegam
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que sofreram impacto nas suas atividades, seja paralisagdo total (36%) ou parcial
(51%), em razdo de medidas como o distanciamento social.

As escolas sofreram 100% de impacto nas suas atividades. Professores e
estudantes tiveram de ficar em casa. De acordo com Mariana (2022), a
desigualdade social aumentou vertiginosamente. A dificuldade da inclus&o digital
€ retratada ao observarmos as diferentes formas de qualificacdo dos nucleos
familiares em relagcdo ao ensino remoto em curso durante a pandemia da covid-
19: preenchimento de plataformas digitais, conduta correta nos encontros virtuais,
realizacdo das atividades online, e outras exigéncias mediadas pelas TICs. Os
mais aptos para participagéao nas atividades estédo integrados, enquanto os menos
aptos acabam sofrendo dificuldades constrangedoras para exercer tarefas e
atividades. Os lares com melhores condi¢des integrais (disponibilidade de auxilio
as criangas e jovens, espago adequado para estudo em casa, estruturagao
familiar harmoniosa, etc.) certamente alcangam o sucesso do ensino remoto,
enquanto lares desestruturados e nao assistidos cumprem apenas os protocolos
da inclusao digital.

Em nossa investigacao foi nitido este contexto conforme pode se inferir da
fala da professora Djani:

“Eu fui cobrada para dar aula a noite, porque so6 tinha um celular. Esta
familia desistiu da crianga e nem a atividade impressa foi buscar. O
impacto na Educagao sera muito maior do que pensamos e até hoje tem

pai que perdeu o emprego e ndo conseguiu voltar ao trabalho”.

CAPITULO 4
CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve por objetivos verificar o impacto da pandemia da covid-19
na educacgao, analisar a implementacdo do Curriculo em Movimento no DF e
compreender como se deu a transposi¢cao curricular na escola.

Partimos dos eixos educacgdo, curriculo e pandemia da covid-19, que
orientaram toda a pesquisa e que revelam as impressoes, percepcoes e
consideragoes dos docentes.

Primeiramente, lembramos que a investigagdo do objeto analisado nédo se

finda neste estudo, pois o curriculo constitui um vasto campo de pesquisa, assim
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como pandemias como a covid-19. Lembramos que, ao realizar a pesquisa,
estavamos no meio da pandemia. Um momento histérico em que todo o planeta
precisou se ajustar as medidas restritivas impostas pela doenca.

Em meio a toda essa diversidade, o processo de desenvolvimento
académico foi necessario para deixar o campo da imaginagédo e das inferéncias
do senso comum e mergulhar no percurso metodoldégico da pesquisa em
educacao. O percurso de transformacdo de dados empiricos em conhecimento
cientifico, teoricamente sustentado, foi muito transformador emudou a maneira de
pensar, na medida em que avancei na analise dos dados e na constru¢cdo do
referencial tedrico. A abordagem metodoldgica, eleita nesse meu percurso, tem
esse potencial.

Aprendi muito enquanto buscava, produzia e interpretava os dados. O
envolvimento com o objeto de pesquisa e a internalizagdo de novos saberes foi
inevitavel. A proposta agora € fazer com que os resultados desta pesquisa
possam chegar a outros professores e transformem, em alguma medida, a forma
de compreender e gerir o curriculo diante da vastidao de complexidades que esta
presente no contexto das escolas.

Para tanto, como forma de contribuir com a melhoria da formacéao
continuada de professores, mesmo que apenas na forma de pensa-la e de
estimular novas praticas e novos estudos, algumas observagdes sao importantes.

A pandemia evidenciou diferentes olhares sobre a organizagéo do trabalho
pedagogico e de tudo o que cerca as fragilidades e potencialidades relacionadas.

Embora se sintam representados no curriculo da escola, afirmem se
fundamentar no Curriculo em Movimento, as respostas dos professores
demonstram a necessidade de estudo e formacao acerca da tematica para que
possam fundamentar teoricamente a organizagdo curricular em sala de aula,
principalmente em relagdo a pandemia e o pos-pandemia da covid-19.

O curriculo é o componente pedagodgico responsavel por direcionar a
didatica (planejamento) e a avaliagdo, portanto norteia todas as decisdes dos
sistemas educacionais em seus diferentes niveis, e nisso residem as decisdes de
quem e quais as escolhas serdao feitas para compor o documento prescrito,

sabendo que ele se modificara até chegar ao nivel do curriculo em agao
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(SACRISTAN, 2000). No intuito de garantir uma educagdo de qualidade baseada
em uma praxis pedagogica reflexiva de ensino integrado, concebe-se uma
proposta pedagdgica sustentada pelo curriculo integrado (SANTOME,1998),
rompendo com a fragmentagédo do conhecimento e propbde-se a materializagao de
um curriculo baseado na interdisciplinaridade (integragdo em um nivel elevado de
disciplinas) e na existéncia de um ou mais eixos estruturantes(SILVA,2020).

O que ficou evidente para nos foi uma necessidade de proposicido dos
orgaos institucionais para a transposigdo de um curriculo ja previsto para o ensino
presencial, e ndo para o ensino remoto junto atodas as contingéncias da
pandemia gerada pela covid-19.

Consideramos, a partir desta investigagdo, a necessidade de estudo do
curriculo na formacdo docente, desde a formacao inicial até as formacgdes o
espaco da escola. Como afirma Sacristan (2000), o curriculo deve ser uma pratica
sustentada pela reflexdo enquanto praxis. Cabe aos educadores considerar o
mundo real, o contexto social que inclui os aspectos politicos, econdmicos e
sociais de um determinado tempo histérico, pois elesinterferem na pratica da
escola e nas escolhas que faz em termos curriculares.

Outra observacdo muito importante foi a necessidade do uso das TICs
como ferramentas de aprendizagem. Precisamos ultrapassar as barreiras ja
identificadas e viabilizar esse conhecimento tecnolégico para os professores e
alunos, pois essa sera a ponte, o elo entre a aprendizagem e o sujeito. Outro
ponto, de suma importancia, é a necessidade de reestruturagdo da escola com
relacdo a infraestrutura tecnoldgica, haja vista que a falta de equipamentos
basicos, como computadores, notebooks e tablets conectados a uma internet
eficiente para a disponibilizagdo, inclusive para uso docente, evidenciam as
fragilidades existentes no ambiente escolar durante a pandemia.

Acreditamos que a base dessa transformacao esta na formagao continuada
docente, na reestruturagdo das praticas pedagdgicas, por meio da adogédo de
estratégias de ensino que utilizem as TICs como ferramentas de aprendizagem,
haja vista que as tecnologias digitais podem agregar muitos beneficios ao
processo de ensino e aprendizagem. A pandemia evidenciou as fragilidades do

processo educacional presencial, a suspensdo das aulas presenciais agravou
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este cenario ja precario. As lacunas estdo expostas e as mudangas sao
necessarias, e urgentes, para fortalecer e enriquecer a fungéo social da escola.

Salienta-se que esta reestruturacdo depende em grande parte de politicas
publicas, de investimentos direcionados para a area tecnoldgica, mas que o0s
profissionais em educacao, os docentes, bem como secretarios e assessores, nao
podem estar presos apenas a solugdes administrativas, e, sim, comprometido em
equacionar problemas da educacéo, a fim de encontrar solugdes. Nas escolas, as
equipes gestoras devem estar focadas emquestdes que precisam mudar, a
concretizagdo € um trabalho em rede, democratico, com os pares envolvidos nas
questdes que necessitam avangos e mudancgas.

A pandemia nos mostrou o quanto aescola é importante na vida de uma
crianca e de um jovem. A finalidade da escola é assegurar aos seus alunos
conteudos cientificos, artisticos e filoséficos, pois, socializados nesse espago, hao
podem ser guiados por praticas cotidianas e espontaneistas, mas devem ser
intencionais e planejados, entendendo que ndo ha um conhecimento que

pertenga a burguesia e outro a classe trabalhadora (MALACHEN, 2016).

PRODUTO TECNICO

O produto técnico a ser elaborado, como requisito obrigatério estabelecido
no ambito do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagcdo na Modalidade
Profissional (PPGEMP) compreende a proposta de estruturagcdo de um curso
voltado para a formagao continuada dos docentes e coordenadores pedagdgicos
da SEEDF, visando contribuir com o aperfeicoamento e preparacdo dos
servidores (publico-alvo docentes) até para futuras pandemias e/ou casos
fortuitos, fortalecendo o potencial formativo da EAPE, que tem como espaco de
formacéao de professor.

Caso acolhido pela SEEDF/EAPE, o produto técnico podera integrar o rol
de proposta de cursos da Subsecretaria de Formacdo Continuada dos
Profissionais de Educacao, conforme preconizado na Portaria n° 659, de 02 de
dezembro de 2021(DODF n° 225, de 03/12/2021, p. 16, col. 2). A proposta inicial

de produto técnico compreende a estrutura resumida indicada no Quadro 21.
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Quadro 21 — Proposta de Produto Técnico

1) IDENTIFICAGAO

1.1 Macroprocesso: Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais de
Educacao

1.2 Nome do Curso: Transposi¢do Curricular em Tempo de Pandemia

1.3 Titulo do Projeto: Organizagdo do Trabalho Pedagdgico em Tempo de
Pandemia dacovid-19 e PésPandemia:Possibilidades e Desafios

1.4 Publico-Alvo: Docentes e Coordenadores Pedagdgicos

1.5 Carga Horéaria: 80 horas

1.6 Modalidade: Hibrida

2) CONTEUDO
A. Teoria de Curriculo
B. Pressupostos Teodricos do Curriculo em Movimento
C. Curriculo em Movimento da Educagao Basica (aspectos especificos da area
de formagéao proposta pelo curso nas Etapas e Modalidades)
D. Transposi¢ao Curricular em contextos atipicos (pandemias)

E. Organizacdo do Trabalho Pedagégico.

3) INFORMAGOES TECNICO-PEDAGOGICAS
3.1. Objetivo Geral
Compreender os pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento do DF e as

possibilidades de transposi¢ao curricular para atender as demandas de contexto

3.2. Objetivos Especificos

e Conhecer Teoria de Curriculo

¢ Reconhecer os Pressupostos Tedricos do Curriculo em Movimento

e Identificar o sentido de curriculo integrado / curriculo de transicao na prépria
praxis pedagogica

e Analisar algumas estratégias de ensino, das questdes praticadas associadas
a metodologia e dos modos de aprendizagem no contexto da pandemia
dacovid-19 e no pés pandemia

e Compreender a dindmica avaliativa em contexto
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4) JUSTIFICATIVA:

O Plano Distrital de Educagédo — PDE (Lei n° 5.499, de 14 de julho de 2015)tem como diretriz

no art® 2 em seu §10:

Valorizagdo dos profissionais da educagdo, com carreiras estruturadas,
remuneragao digna e qualificacdo adequada as necessidades do sistema de ensino

do Distrito Federal, promovendo e garantindo a formag&o inicial e continuada nos

diversos niveis.

A formagdo continuada dos profissionais da educagdo é um processo constante de
desenvolvimento pessoal, profissional, técnico, social e politico que se constroéi durante toda a
carreira profissional. Nesse sentido, a formagao continuada ndo se resume ao mero acumulo
de cursos (CURADO SILVA, 2002, 2011), mas, sobretudo, compreende a constante reflexado
critica de praticas profissionais e sociais. Deve estar acessivel a todos os profissionais da
educacdo, atendendo a demandas proprias de um trabalho que se caracteriza pela
complexidade, que envolve interagéo e cuidado e que tem a dupla dimens&o de conservar os
conhecimentos e os valores socialmente construidos e de promover as rupturas e as
reconstrugdes necessarias para a compreensio € a mudanga da realidade social (DISTRITO
FEDERAL, 2019).

Considera-se que as praticas pedagdgicas exercidas pelos profissionais da educagao refletem
suas concepgdes construidas ao longo da formacao inicial, da formagédo continuada, das
praticas profissionais nas acgbes cotidianas, das relagcbes com seus pares nas escolas e em
outros setores da SEEDF e da sua experiéncia de vida. Nesse contexto, o exercicio da
formacdo continuada pode modificar e completar determinados aspectos relacionados a
histéria de cada um, as acgdes e as percepgdes do profissional da educagdo em busca de
novos desafios e do repensar de suas praticas. Assim, as agdes de formagido continuada
devem ser constantes e, para tanto, devem ser pensadas, necessariamente, a partir da
reflexdo, da critica, da pesquisa e de um desejo de mudanga. Com isso, as praticas formativas
para os profissionais da educacdo devem ser articuladas com o curriculo da SEEDF,
considerando as inumeras transformagbdes e o desenvolvimento da sociedade (DISTRITO
FEDERAL, 2019).

O curriculo esta sempre em construgdo, adaptando-seas mudangas da humanidade. Ele
objetiva a construgdo do conhecimento de acordo com os saberes historicos e os
conhecimentos relacionados a vivéncia do discente em comparagao com a realidade regional.
Por este motivo, desenvolver um curso € muito importante. Diante de todo o exposto, a
preparagao e a formagao docente sdo fundamentais para enfrentarmos contextos como

esteque estamos vivendo da pandemia dacovid-19.
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5) METODOLOGIA
A formacado dos coordenadores pedagodgicos e docentes ocorrera de forma hibrida.
Utilizagcdo da plataforma Moodle da EAPE, exposigédo dialogada, rodas de conversa,

aula expositiva.

6) AVALIAGCAO: Baseada nas Diretrizes de Avaliagdo Formativa da EAPE.

7) ORGANIZAGAO E CRONOGRAMA: 2° semestre de2023.

8) LOCAL DE REALIZAGAO: Escola de Aperfeicoamento de Professores da Secretaria
de Estado de Educagéao do Distrito Federal.

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTAGAO

= '
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

U n B DECANATO DE POS-GRADUAGAO

CNPJ: 00.038.174/0001-43
Campus Darcy Ribeiro — Asa Norte-Brasilia/DF-CEP70910-900
Tel.:(61)3107-4221/E-mail:dpg@unb.br

Carta de Apresentacao

Apresentamos a pesquisadora Flavia Motta Santos Duarte, aluno(a)
REGULAR vinculado(a) a este(a) Universidade, sob o numero de matricula
210011858,n0 Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo — MESTRADO -
Modalidade Profissional da Faculdade de Educacgao da Universidade de Brasilia
(PPGEMP/FE/UnB), que iniciara sua pesquisa com o estudo intitulado
“‘Reorganizacao do trabalho pedagdgico na escola publica do Distrito Federal o

contexto da pandemia da covid-19:possibilidades e desafios”.

L,L-"p ;oc.p/ Somntfe ST

Prof.Dr.HélioJoséSantosMaia
Mat.1103962

OrientadorResponsavel
erof. Dr. Héto J. S, Maia
Mat 1103962
f Iniversid sdo de Brasilia
raculdade de Educacao

Departamento de Métodos e Técnicas

Brasilia,13 de dezembro de 2022
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APENDICE B — AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DA PESQUISA

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL SECRETARIA DE eape

ESTADO DE EDUCAGCAO DO DISTRITO FEDERAL SUBBCCHETARIXDE FORMAGAG

‘CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS

SUBSECRETARIA DE FORMAGAO CONTINUADA DOS DAEDUCAGAD
PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO-EAPE

Memorandon®015/2023-EAPE
Brasilia,07de fevereiro de 2023.

Para:Coordenagao Regional de Ensino de Sobradinho

Assunto: Autorizagao para realizagado de pesquisa
Senhor(a) Diretor(a),

Encaminhamos autorizagdo de pesquisa de FLAVIA MOTTA SANTOS
DUARTE, mestranda em Educac&o,do Mestrado Profissional,do Programa de
Pds-Graduacao em Educacao,da Faculdade de Educacdo, da Universidade
de Brasilia—UnB.

Salientamos que a autorizagao final da coletados dados na escola,com
os (as) profissionais e alunos (as), dependera do aceite do(a) gestor(a) da
unidade escolar, ou do setor objeto da pesquisa. Nas pesquisas que
envolvam profissionais e estudantes,é necessario cumprir 0s principios que
norteiam a Resolugdo CNS n°466/2012 e, quando for o caso,observar os
requisitos normativos do Programa de Pds-Graduagdo da Instituicdo de
EnsinoSuperior.

" ,-’—"_.I» AT e

b i e X

Atenciosamente,

Luciana de Almeida Lula RibeiroMatricula— 32.807-3
Diretora Pedagdgico Substituta
Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da
Educacao-EAPE

4
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APENDICE C — CARTA DE ENCAMINHAMENTO

i
I;'l GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL

-

s
p E SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
o

Unidade Regional de Educacao Basica de Sobradinho

Carta n° 5/2023 —SEE/CRE SOBRADINHO/UNIEB
Brasilia-DF, 27 de fevereiro de 2023

-

BY
L

matury =

CARTA DE ENCAMINHAMENTO DE ESTUDANTE

Atividades de Pesquisa

Encaminhamos a estudante FLAVIA MOTTA SANTOS DUARTE
do Programa de Pd6s-Graduagdo em Educacdo — Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia (PPGEMP/FE/UnB), para realizar a pesquisa
“‘Reorganizagao do trabalho pedagdgico na escola publica do Distrito Federal o
contexto da pandemia do covid-19: possibilidades e desafios” nessa escola. A
atividade devera ser realizada no 1° semestre do ano de 2023.

Este documento NAO autoriza registros audiovisuais ou
fotograficos de pessoas (alunos, pais, professores e demais funcionarios da
escola) e também NAO autoriza a fazer qualquer mencdo dos nomes ou
referéncia que identifique esses representantes/membros da comunidade
escolar.

E permitido ao(s) estudante(s), sob_consentimento e anuéncia da
Direcdo Escolar, fazer observagdes, registros fotograficos dos espagos, recursos
e materiais da rotina pedagdgica da escola, bem como realizar entrevistas com
registros escritos de rodas de conversas, oficinas, entre outras atividades
especificadas neste documento, com a comunidade escolar, desde que preserve
suas respectivas identidades pessoais € nao comprometa 0S processos
escolares.

Atenciosamente,

Gerson Almeida Guimaraes

Coordenador - UNIEB

i |

Ii Documento assinado eletronicamente por GERSON ALMEIDA GUIMARAES - Matr. 00365505,
III i1 | Professor de Educagao Basica, em 27/02/2023, as 19:04, conforme art. 6° do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de
1.1 | 2015, publicado no Diario Oficial do Distrito Federal n° 180, quinta feira, 17 de setembro de 2015.
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APENDICE D - ACEITE INSTITUCIONAL

S Bz GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL _
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

ﬁGDF COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO DE SOBRADINHO
i) Gl

ACEITE INSTITUCIONAL

A Senhora , diretora da Unidade de Ensino

Escola Classe de Sobradinho esta de acordo com a realizagdo da pesquisa
intitulada “Reorganizacdo do trabalho pedagdgico na escola publica do Distrito
Federal no contexto da pandemia do covid-19: possibilidades e desafios”, sob
responsabilidade da pesquisadora Flavia Motta Santos Duarte, estudante de
Mestrado da Faculdade de Educacgédo, do Programa de Pdés-Graduagdo da
Universidade de Brasilia, realizada sob orientacdo do Prof. Dr. Hélio José Santos
Maia.

O estudo envolve a realizagdo de grupo focal, entrevista com os
professores, observacdo e analise de documentos da unidade de ensino. A
pesquisa tera duracdo de 4 meses com previsao de inicio em fevereiro de 2023 e
término em maio de 2023.

Eu, , diretora da Unidade de Ensino

Escola Classe de Sobradinho, declaro conhecer e cumprir as resolucdes éticas
brasileiras, em especial a Resolugcdo CNS n°® 466/2012. Esta instituicao esta
ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-
estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura

necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Brasilia, 09 de fevereiro, de 2023.

Assinatura do Diretor (a)
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
DECANATO DE PESQUISA e POS-GRADUAGAO (DPP)
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, ’
brasileiro (a), portador (a) do documento de identidade ,

servidora publica da SEEDF, estou sendo convidado(a) a participar de um
estudo denominado “Reorganizacao do trabalho pedagdgico na escola
publica do Distrito Federal no contexto da pandemia da covid-
19:possibilidades e desafios”, a ser realizada pelo PPGEMP/UNB na
pessoa da pesquisadora Sra. Flavia Motta Santos Duarte, servidora efetiva
da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, cujos objetivos e

justificativas séao:
Objetivo Geral:

Analisar a implementacao do Curriculo em Movimento da SEEDF no
contexto da pandemia do covid-19, a transposi¢cdo curricular utilizada

desvelando a reorganizacao do trabalho pedagodgico no contexto.

Objetivos Especificos:
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e Analisar aspectos da educagcdao no contexto da pandemia e

pospandemia.

e Compreender a organizagao do trabalho pedagdgico no contexto da

pandemia do covid-19
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e Analisar como foi feita a transposicao curricular no tempo de

pandemia.

Justificativa

Tivemos varias pandemias, mas nenhuma como esta de ESPIl e a
profissdo docente foi umas das mais afetadas nesse momento. Ante a essa
situacdo, o conhecimento educacional formal encontra sua realizagao através de
trés sistemas: curriculo, didatica e avaliagao, visto que o primeiro define o que
conta como conhecimento valido.

Por esse motivo, a formagao continuada de professores e coordenadores
se tornou fundamental para que a garantia das aprendizagens seja referendada
no cotidiano escolar.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer
deste procedimento e lhe asseguramos que seu nome nao aparecera, sendo
mantido o mais rigoroso sigiloatravés da omissao total de quaisquer informagdes
que permitam identifica-lo.

A sua participacédo sera por meio de um grupo focal que sera gravado e
posteriormente transcrito. O procedimento tem um tempo estimado para sua
realizacao em 1 hora. As discussdes, mediadas pela pesquisadora, abordarao os

seguintes temas:

Dia Temas

1 Compreensao da educagao no contexto da pandemia e na péspandemia

2 Reorganizagéo do trabalho pedagdégico em tempo de pandemia dacovid-19

Transposig¢ao do Curriculo em Movimento da SEEDF no contexto da pandemia

Informo que vocé pode se recusar a responder (ou participar de qualquer
procedimento), qualquer questdo que lhe traga constrangimento, podendo desistir
em qualquer momento, sem nenhum prejuizo para vocé. Sua participacéo é

voluntaria, isto €, ndo ha pagamento por sua colaboragéo.
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Os resultados da pesquisa serédo divulgados na Secretaria de Estado de
Educacédo do DF (SEEDF), Subsecretaria de Formagdo Continuada e na
Universidade de Brasilia (UnB), podendo ser publicados posteriormente. Os
dados e materiais utilizados ficardo sobre a guarda da pesquisadora responsavel.
Também sera garantido o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo.

Este termo se encontra redigido em duas vias, sendo uma para o
participante e outra para o pesquisador.

Qualquer duvida em relagédo a esta pesquisa, por favor entrar em contato
com a Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, no telefone: 61 3107-
6104 ou mandar um e-mail para fed@unb.br. Também podera entrar em contato

com pesquisadora responsavel no telefone: 61 993768951.
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APENDICE F - QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO DOS PESQUISADOS

il

by

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
DECANATO DE PESQUISA e POS-GRADUAGCAO (DPP)
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO DOS PESQUISADOS

Tema da Pesquisa: Organizagao do trabalho pedagdgico em tempo de pandemia
dacovid-19

Mestranda: Flavia Motta Santos Duarte
Orientador: Dr. Hélio José Maia

| — Identificagao

a) Nome completo:-

Pseuddnimo:

Idade: Telefone Cel:
E-mail:
Sexo: ( )M ()F

Qual seu estado civil?

O

o O
S N N N

D

( ) solteiro ( )casado (...) unido estavel ( ) viuvo (a)

Il - Formagao:
Nivel Médio | Graduacgao Especializacao | Mestrado Doutorado
Area / Curso: | Area/ Curso: | Area/ Curso: Area / Curso: | Area / Curso:
Instituicao: Instituicdo: Instituicdo: Instituic&o: Instituicéo:
Ano de Ano de Ano de Ano de Ano de
Conclusao: Conclusao: Conclusao: Conclusao: Conclusao:
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lll-informacdes Profissionais:

f) Efetivo na SEEDF? ( ) N&o ( ) Sim. Ano de ingresso na SEEDF:-------

g) Ano/turma que esta atuando em 2023 na SEEDF::
h) Quantos alunos? ------- meninas ------- meninos --------- total

i) Ha algum aluno com necessidades educacionais especiais? Quantos-----
j) Vocé utiliza o Curriculo em Movimento do DF? () Sim ( ) N&o

k) Funcgdes ja ocupadas ao longo da carreira docente:

( ) coordenador(a) pedagoégico ( )supervisor(a) ( ) diretor(a)ou vice (
) outros:

) J& atuou ou ainda atua em instituigdes particulares ou em outra rede de
ensino?

( )Nao ( )Sim Qual(s)?

m) Se sim, em qual modalidade e ano/série?

n) Outra informacéo profissional que julgue importante mencionar para
colaborar com a pesquisa:

Agradecemos sua colaboragéo.

Brasilia, margco de 2023.
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Prezado(a) Professor(a):

Vocé esta recebendo este guia que

reune informac8es sobre o Curriculo

Escolar em tempos de pandemia pela

qual o nosso planeta esta passando. O

objetivo desse instrumento é auxilia-lo
na preparagdo de suas aulas em
momentos de desafios como foi o da

pandemia da covid-19.
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APRESENTAGCAO

Este GUIA sobre a Organizagao do Trabalho Pedagdgico no contexto da
Pandemia e no Pds-pandemia €& um produto educacional resultante da
pesquisa “Reorganizagdo do trabalho Pedagdgico no contexto da pandemia da
Covid-19: possibilidades e desafios - Duarte (2023), desenvolvida no Programa
de Pds-Graduagdo em Educacdo - Modalidade Profissional (PPGEMP) da
Faculdade de Educacéo (FE) da Universidade de Brasilia (UnB), destinado aos
professores da Educacao Basica do Distrito Federal.

O estudo teve como objetivo analisar a transposigdo curricular e o
impacto da covid-19 na educagao no contexto referido.

As grandes demandas educacionais, que estiveram sempre presentes
no cotidiano dos professores, a pandemia e o pés pandemia da covid-19
acrescentou muitas questdes: defasagem dos estudantes esgotamento mental, a
transposigcdo curricular e outros. Esta proposta pretende auxiliar e trazer reflexées
acerca das praticas curriculares, a partir de conceitos contemporaneos,

colocados de forma objetiva, sintética e critica.
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1 RETOMANDO O CONCEITO DE CURRICULO ESCOLAR

O curriculo € compreendido como a expressao das concepgoes de ser
humano, da natureza, da sociedade, de conhecimento, da educacéo, do ensino
e da aprendizagem, das pretensdes sobre a escola e seu papel social, das
praticas pedagdgicas e das relagdes nela vividas. E, como resultado disso, a
selecdo intencional de conhecimentos pelos quais devem ser socializados para
toda a populagdo, uma vez que sdo requisitos fundamentais para o processo
de humanizagao de cada individuo. (MALANCHEN,2014).

Retomando o conceito e se quisermos recorrer a etimologia da palavra
curriculo, que vem do latim curriculum, pista de corrida, podemos dizer que no
curso dessa corrida que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos.
Nas discussodes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas
em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos na nossa identidade, na nossa
subjetividade (SILVA, 2011).

O curriculo € um artefato escolar que, aléem de tratar do que e do como
ensinar e aprender - isso € além de tratar de conteudos e de modos de ensinar
e aprender -, funciona como um dispositivo que nos ensina determinadas
maneiras de perceber, significar e usar o espacgo. Além disso, o curriculo nos
ensina a articularmos o espaco com tempo. Pode-se dizer, entdo, que o
curriculo é, também, uma maquina de espacializacao e de temporalizagdo
(VEIGA-NETO, 2009,p 32).
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DO NOSSO CURRICULO EM MOVIMENTO

Porque optar por teorias de curriculo?

Por que definem a intencionalidade politica e formativa, expressam

concepcoes pedagodgicas, assumem uma proposta de intervencao refletida e

fundamentada, orientada para a organizagao das praticas da e na escola.

Por isso, a medida que percorrermos, nos tépicos a seguir, as diferentes

teorias do curriculo, pode ser util ter em mente o seguinte quadro, que resume

as grande categorias de teoria (SILVA,2011).

Teorias Tradicionais

Teorias Criticas

Teorias Pos-Criticas

Ensino
Aprendizagem
Avaliagao
Metodologia
Didatica
Organizagao
Planejamento
Eficiencia

Objetivos

Ideologia

Reprodugdo Cultural e

asse

‘Capitalis

Sociais de

Produgao

Conscientizacao
Emancipagao e
Libertagao

Curriculo Oculto

Resisténcia

Identidade
Alteridade

Diferenca

Discurso

Representacao

Cultura

Género, raca, etnia,
sexualidade

Multiculturalismo

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal prioriza em seus
pressupostos as duas ultimas teorias de acordo com a tabela acima. O
Curriculo da Educagao Basica da SEEDF fundamenta-se na Pedagogia
Historico-Critico e a Psicologia Historico-Cultura, opgdo tedrico-metodologica
que se assenta em inumeros fatores, sendo a realidade socioeconémica da

populagdo do Distrito Federal um deles. Isso porque o Curriculo Escolar ndo

Elaborada pela Autora

pode desconsiderar o contexto social, econdémico e cultural dos estudantes.
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3 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E PSICOLOGIA HISTORICO-
CULTURAL base tedrico-metodologica.

3.1 O que é Pedagogia Histérico-Critica?

A Pedagogia Histdrico-Critica € uma pratica pedagégica que visa
trabalhar o saber sistematizado transformando-o em saber significativo de
modo que, no processo de transmissao e assimilagcao, o aluno seja capaz de
realizar conexdes relevantes entre as diversas disciplinas e a realidade
contextual a qual ele faz parte, entendendo o conhecimento como
historicamente elaborado. Esse processo parte da defesa pela escola,
compreendida como uma instituigdo estabelecida historico-socialmente sendo a
responsavel pela socializacio do saber sistematizado. E na escola que a
Pedagogia Histérico-Critica se enraiza, ainda que seus efeitos ndo sejam

limitados a ela, mas estejam voltados para a pratica social global

3.2 0 que é a Psicologia Historico-Cultural?

A Teoria Histérico-Cultural explica o aprendizado humano a partir de sua
natureza social, a Pedagogia Histérico-Critica empenha-se em colocar a
educagao a servigo da transformagdo das relagdes sociais e a Didatica da
Pedagogia Historico Critica busca traduzir para a sala de aula o processc
dialético - pratica-teoria-pratica - de elaboragao do conhecimento cientifico.

Desta forma, entendemos que a Teoria Historico-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica constituem um meétodo eficiente de leitura de mundo e de
analise da educagdo que se expressa numa Didatica capaz de ser um
instrumento significativo de elaboragdo do conhecimento cientifico na
perspectiva da transformacéao social

A Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, em sua génese, pressupde uma
natureza social da aprendizagem, ou seja, € por meio das interagbes sociais
que o individuo desenvolve suas funcdes psicolégicas superiores. O
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo

através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as
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cercam. ( VIGOTSKI, 2007, p.100). Fungdes psicologicas superiores ou
processos mentais superiores sao os mecanismos psicologicos complexos,
proprios dos seres humanos, como a atencao voluntaria, a memoria légica, as
agoes conscientes, o comportamento intencional e o pensamento abstrato. Sao
considerados superiores por se distinguirem dos processos psicologicos
elementares como as agdes reflexas (ex: sucgao do seio da mae pelo bebé), as
associacoes simples (ex: evitar o contato da mao com o fogo) e as reacdes
automatizadas (ex: movimento da cabec¢a em direcdo a um ruido repentino).
Nesta perspectiva, ha uma primazia do principio social sobre o principio
natural.

E através das relagbes com os outros homens, por meio da mediagéo
de instrumentos, principalmente por meio da linguagem (instrumento simbdlico
basico de todos os grupos humanos) e dos objetos (instrumentos concretos),
que o individuo chega a interiorizar os elementos culturalmente estruturados.
Vigotski (2007) chamade internalizagao, essa reconstrucdo interna de uma operacéo
externa. De acordo com ele, todas as fungdes no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes, ou seja, em dois momentos: no nivel social
(interpsicologico) e depois no nivel individual (intrapsicolégico):

1° Interpsicologico: é o momento da aprendizagem que ocorre entre
pessoas. Este primeiro momento €& decisivo no processo de ensino-
aprendizagem, pois € o momento da mediagdo docente;

2° Intrapsicologico: € o momento da aprendizagem que ocorre no
interior da crianga. O processo de ensino-aprendizagem corresponde ao
momento da apropriacao dos conteudos pelo aluno.

A transformagdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal acontece ao longo do desenvolvimento da crianga, como resultado
de uma série de eventos ocorridos, quanto ao desenvolvimento
psiquico do homem, quer dizer, Vigotski ndo nega a influéncia da parte

biolégica, porém enfatiza o aspecto social no desenvolvimento das fungdes

psicologicas.

175



4 A ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

4.1 Processo de construgao de conhecimentos

Partindo dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia

Historico-Critica, Gasparin desenvolveu um trabalho que traduz para o campo

especifico da Didatica tais fundamentos, consolidando-os em procedimentos

praticos de apoio ao trabalho docente.

g 2 Pratica Social dos Estudantes

i

.Q

S

Problematizagéo
H Catarse e Sintese

Pratica Social Final

#

Baseado em Gasparin 2020

Pratica Social dos Estudantes

Momento em que é explorado o que os
estudantes ja sabem ou ja conseguem fazer

e, também, o que precisam saber ou fazer.

Problematizagao

Momento em que aquilo que ja se sabe e
aquilo se deseja saber é transformado em
questdes problematizadoras, o que dispde o
conteudo ou assunto em mais de uma

dimens&o.

Catarse e Sintese

Momento em que os estudantes sdo incitados
a realizarem sinteses do conhecimento
construido ou reelaborado por meio de
registros escritos, orais, fotograficos,

audiovisuais, digitais, entre outros.

Pratica Social Final

Momento em que os estudantes ressignificam
a pratica social inicial, mudada a partir da
problematizacdo e da catarse; diz respeito,
também, ao comprometimento dos sujeitos
como uma educagdo em que as
aprendizages estdo a servicos das

transformagdes de aspectos sociais.
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5 TRANSPOSIGAO CURRICULAR EM CONTEXTOS ATIPICOS

A sala de aula € um universo que nos apresenta uma grande
diversidade, principalmente quanto aos niveis de aprendizagem, curriculo e
desenvolvimento humano. Entendemos diversidade na concepgao de queela é
a norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em suas
experiéncias culturais, sdo Unicos em suas personalidades e sdo diversos em
suas formas de perceber o mundo. Seres humanos apresentam, também
diversidade biologica. Como a diversidade é hoje recebida na escola, ha
demanda, o6bvia, por um curriculo que atenda a todo tipo de diversidade. A
crianca desenvolve seu proprio conhecimento e desempenha um papel
importante em seus processos de aprendizagem, estes processos se dao por
meio da agao dos adultos. E um dos componentes destes papel do adulto esta
na definigdo do conceito de curriculo e de elaboragdo de seus componentes.
Sujacente a elaboracdo do curriculo, estéa a concepcdo de ser humano e o
papel que se pretende que a escola tenha em seu processo de
desenvolvimento. Nao ha, curriculo ingénuo: ele sempre implica em uma opgao
e esta opgdo podera ou nao ser favoravel no processo de humanizagao.

O desenvolvimento humano se realiza em periodos que se distinguem
entre si pelo predominio de estratégias e possibilidades especificas de agao,
interacdo e aprendizagem. A aquisicdo do conhecimento ndo é fruto de
discursos e intengdes, mas sim de um trabalho sistematico, adequado a
natureza biologica e cultural do desenvolvimento humano. Curriculo envolve o
conteudo da area de conhecimento e as ativides necessarias para que o aluno
se aproprie desse conhecimento. Aprender é uma atividade complexa que
exige do ser humano procedimentos diferenciados segundo a natureza do
conhecimento.

Diante a pandemia da Covid-19 a transposicdo e adaptacgdes
curriculares sdo necessarias. Ainda que se leve em conta a diversidade, os
processos de planejamento da escola e da turma, pode ocorrer que certas
necessidades dos alunos ndo sejam contempladas nos niveis de planejamento,
sendo necessario adaptar o curriculo de forma individual. Além da proposta

de Curriculo Integrado precisamos recorrer as adaptagdes curriculares.
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5.1 COMO MEDIAR O QUE ESTUDANTE PERDEU COM A PANDEMIA?

O curriculo escolar &€ a base da pratica pedagogica, que envolve os
conteudos que serdo estudados, as atividades realizadas e objetivos de
aprendizagem e procedimentos, com foco na formacdo plena dos estudantes.
O Curriculo da Educagéo Basica é um documento de identidade. ( Silva, 2003 ).

Os curriculos devem ser repensados, para contemplar as lacunas de
aprendizagens considerando os proximos anos. E pode ser necessario, ainda,
oferecer um suporte extra aos estudantes, com agdes de reforgo, aceleragéo e
acompanhamento individualizado, que podem ocorrer no contraturno ou por
meio de recursos tecnolégicos.

Na escola, o trabalho de recomposi¢cdo das aprendizagens deve iniciar
com uma avaliagdo diagndstica, identificando quais aprendizagens nao foram
consolidadas e estabelecendo, a partir delas, o planejamento pedagdgico. O
Curriculo deve servir de referéncia neste processo, ajudando professores e
gestores a identificarem conhecimentos, habilidades e competéncias a serem
desenvolvidos, a partir de um desenho nitido da progressao das
aprendizagens. Os curriculos devem ser repensados, para contemplar as
lacunas de aprendizagens considerando os préximos anos. E pode ser
necessario, ainda, oferecer um suporte extra aos estudantes, com acdes de
reforgo, adequacgao curricular e acompanhamento individualizado.No entanto, é
importante que as iniciativas dos professores para a recomposicao das
aprendizagens ndo sejam acdes isoladas, mas integradas a uma estratégia. E
preciso que os docentes sejam apoiados pelas escolas e pela SEEDF e que a
atuacdo deles seja um desdobramento de um plano maior, efetivo, que
contemple as deficiéncias de aprendizagens de cada escola, de cada turma e

de cada estudante.
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de cada estudante.
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6 SUGESTAO DE METODOLOGIAS

Considerar estratégias de acompanhamento das atividades escolares, bem
como do desempenho escolar; adotar estratégias para recuperagdo das
aprendizagens; realizar readequacdo curricular, sempre que necessario;
Integrar os recursos que foram efetivos durante o ensino ndo presencial e/ou
hibrido.

Situagao Hipotética

Uma crianga entrou em 2020 no 1° ano do EF e veio a Pandemia da Covid-19.
Esta mesma crianga ficou em casa dois anos, sem ter acesso presencial a sua
escola, sua mae trabalhava o dia todo e seu pai ndo mora em casa. Ela ndo
participou das atividades on-line por nao ter computador em sua residéncia. A
mae conseguiu pegar as atividades impressas na escola e quem ajudava a

crianga era a tia que ndo sabia ler nem escrever.

A professora do 3° ano recebeu esta crianga em 2022 e a docente precisou
fazer o Continuum Curricular. Olha como ela fez:
a) Primeiro verificou o contetdo do 1°, 2° e do 3° ano
b) Fez a avaliagao diagndstica com a crianga para ver de onde ia partir
para ajuda-la
c) Sistematizou os contelidos do Curriculo em Movimento do DF na tabela

abaixo:

Contelido 1° ano EF de
acordo

Curriculo em Movimento
do DF (Lingua

Portuguesa)

Conteudo 2° ano EF de
acordo com o Curriculo
em Movimento do DF

(Lingua Portuguesa

Continuum Curricular do
1°, 2° e 3° (retomando

conteldos).

Elaborado pela
professora do 3° ano

(Lingua Portuguesa)

d) Percebeu que teria de retomar objetivos de aprendizagem do 1° e 2°

anos.

e) Trabalhou com jogos de alfabetizagdo que priorizavam o Sistema de

Escrita Alfabética.

f) No seu continuum curricular enfatizou o ensino da Linguagem Oral e
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Escrita em 3 blocos de conteldo: Falar e escutar, Praticas de Leitura e

Praticas de Escrita com variados generos textuais.

g) Desenvolveu um portfolio com os estudantes das atividades.

h) Priorizou a avaliagido formativa.

6.1 METODOLOGIAS ATIVAS

B Aprendizagem baseada em problemas. A aprendizagem baseada em
problemas € uma das metodologias ativas mais difundidas.

Aprendizagem baseada em projetos

Sala de aula invertida

o

Gamificacao

Estudo de caso

Aplicar dinamicas de aprendizado colaborativo, nas quais alunos com
maior dominio do tema ajudam aqueles que tém mais dificuldade

# Implemente a personalizagédo do ensino

6.2 ESTUDO DIRIGIDO
O estudo dirigido sua principal caracteristica € a divisdo do contelido em
etapas, trabalhadas sob a orientagdo do professor e realizadas com autonomia

pelo aluno.

6.3 RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Propor uma situa¢ao problema que envolva o assunto/tema a serestudado e
sugerir aos estudantes a busca de solugdes durante o periodo ndo presencial,
no caso a pandemia. E, nos momentos presenciais, desenvolver a questao

proposta e a solugdo com a turma.

6.4 CURRICULO INTEGRADO

O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como
sistema de relagbes de uma totalidade concreta que se pretende

explicar/compreender. Um exemplo: interdisciplinariedade, diferentemente das
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outras, ocorre de forma coletiva e intencional, envolve a dependéncia clara
entre as disciplinas que trazem um novo formato de planejamento, didatica,
metodologias, avaliagbes e gravitam em torno de um projeto maior (eixo

estruturado/estruturante/integrador).
6.5 PROJETO INTERVENTIVO E REAGRUPAMENTO

Atividades diversificadas que atendam as necessidades especificas de
estudantes ou de grupos de estudantes. Proporcionar atividades semelhantes
aos estudantes que tém o mesmo desafio a desenvolver ou disponibilizar a
mesma atividade com comandos distintos, conforme o processo de

aprendizagem de cada estudante ou grupo.
6.6 AVALIACAO CONTINUA E PROCESSUAL

Analisar os resultados da avaliagao diagnéstica. Contemplar estratégias e
estimulos a aprendizagem e ao desenvolvimento intrumentos e processos de
avaliagcdo continua. Considerar a avaliagdo institucional como meio de refletir

sobre as praticas experimentadas.

Fonte: Elaborado pela autora

6.7 ACOLHIMENTO

Em casos como de pandemia percebemos que o atendimento as
familias e estudantes foi primordial. A escuta sensivel e o acolhimento
contribuiu significativamente para o processo de ensino e aprendizagem deste

aluno.
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