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RESUMO

A Educacéo Precoce oferecida pela Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito
Federal, SEEDF, é um servico, destinado a criancas de 0 a 3 anos que apresentam
alguma peculiaridade no processo de desenvolvimento. Geralmente a Educacéo
Precoce € oferecida ao bebé partir do encaminhamento meédico por causa de
alguma doenca, sindrome, comportamento diferenciado, grande periodo de
hospitalizacdo, prematuridade, entre outras possibilidades, ou a crianca pequena a
partir de novos diagnésticos ou suspeitas de atrasos no desenvolvimento. Quando
as criangas concluem sua permanéncia na Educacdo Precoce, podem ingressar na
pré-escola na prépria SEEDF. A inser¢cdo dessa criangca no mundo escolar
aconteceu praticamente desde seu nascimento visto que a Educacéo Precoce néo é
uma terapia, mas uma intervencdo educacional ofertada por professores. Essa
familiaridade com o contexto escolar é vista pelo programa como um facilitador
desse processo de transicdo das criancas. E os professores da Educacédo Infantil,
como as recebem? Como sao vistas as criancas que, ao ingressar na Pré-escola, ja
possuem uma caracteristica: “da precoce” ou “passou pela precoce”. As criangas
recebem esses adjetivos e buscamos entender aqui que implicacdes elas tém sobre
o professor. E o objetivo principal deste trabalho a compreensdo das producdes
subjetivas de um grupo de professores participantes diretamente desse processo: 0s
professores da fase inicial da pré-escola que recebem criancas vindas da Educacéo
Precoce. A Teoria da Subjetividade, por meio da Epistemologia Qualitativa, foi a
forma encontrada para o estudo do processo de transicdo da crian¢ca da Educacéo
Precoce para a pré-escola na perspectiva das producdes subjetivas dos professores
gue as recebem. Esse estudo indica que a apenas a documentacdo enviada via
SEEDF para a Pré-escola estudada, os Jardins de Infancia, ndo sado suficientes para
gue os professores compreendam a crianca e suas especificidades. Da forma como
acontece atualmente ha uma dependéncia dos professores buscarem tais
informacdes e pormenores da familia ou da Precoce e ndo uma forma
institucionalizada eficaz. Com base na subjetividade das professoras e demais
informacdes destas e das equipes do Jardim de Infancia e da Precoce, séo
realizadas ainda reflex6es sobre as praticas institucionalmente adotadas em busca
de uma transi¢do com qualidade tanto para as criangas quanto para os profissionais.
Palavras-chave: Educacgéo Precoce. Educacéo Infantil. Subjetividade. Transicéo.



ABSTRACT

Precocious Education offered by the State Department of Education of the Federal
District, SEEDF, is a service aimed at children from 0 to 3 years old who have some
peculiarity in the development process. Generally, Precocious Education is offered to
the baby after medical referral due to some disease, syndrome, different behavior,
long hospitalization period, prematurity, among other possibilities, or to the young
child based on new diagnoses or suspected developmental delays. When children
complete their stay at Precocious Education, they can enter preschool at SEEDF
itself. The insertion of this child in the school world happened practically from birth,
since Precocious Education is not a therapy, but an educational intervention offered
by teachers. This familiarity with the school context is seen by the program as a
facilitator of this transition process for children. And the kindergarten teachers, how
do they receive them? How are children seen who, when entering Pre-school,
already have a characteristic: “from precocious” or “went through precocious”.
Children receive these adjectives and we seek to understand here what implications
they have on the teacher. The main objective of this work is to understand the
subjective productions of a group of teachers who participate directly in this process:
teachers in the initial phase of preschool who receive children from Early Education.
The Theory of Subjectivity, through Qualitative Epistemology, was the way found to
study the transition process of children from Precocious Education to Pre-school in
the perspective of the subjective productions of the teachers who receive them. This
study indicates that just the documentation sent via SEEDF to the Pre-school
studied, the Kindergartens, is not enough for teachers to understand the child and its
specificities. As it currently happens, there is a dependence on teachers to seek such
information and details from the family or Precocious Education and not an effective
institutionalized way. Based on the subjectivity of the teachers and other information
from them and from the Kindergarten and Precocious Education teams, reflections
are also made on institutionally adopted practices in search of a quality transition for

both children and professionals.
Keywords: Precocious Education. Child Education. Subjectivity. Transicion.
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INTRODUCAO

Esta provado, quem espera nunca alcanca

Chico Buarque

Este trabalho discorre sobre mudancas. As criancas estdo sempre em
transicdo. Em poucos anos elas aprendem uma lingua, uma cultura, entendem as
relacbes sociais a que pertencem, aprendem e transformam o meio em que vivem.
Em poucos anos deixam até mesmo de serem criangas.

“Cada uma no seu tempo.” E um cliché atemporal que responde varios dos
anseios de aprendizagem de profissionais da saude, pais e educadores
preocupados com o desenvolvimento infantil. No entanto alguns bebés e criangas
apresentam desenvolvimento peculiar e demandam maior atencdo dos adultos que
as cercam. Esse cuidado e atencdo dos cuidadores podem auxiliar no diagnéstico
de doencas como também na busca por intervencdes diferenciadas com potencial
de melhora no desenvolvimento global da crianga.

A epigrafe aqui colocada ndo tem a pretensdo de ser verdadeira. Nesse
momento se faz mais verdadeira no caso em que criangcas com diferentes condicdes
fisicas, emocionais, intelectuais, sensoriais e neurolégicas apresentam
especificidades e particularidades nos seus processos de desenvolvimento. Algumas
passam por essas fases de forma mais tardia, outras se reorganizam e passam
pelos marcos do desenvolvimento de forma exclusiva e diferenciada e outras ainda
nao passam pelas mesmas etapas. Sabe-se hoje que o cérebro humano tem
capacidade de estar em constante aprendizado, a famosa plasticidade cerebral. No
entanto, na infancia essa plasticidade é gigantesca possibilitando maiores
reorganizagfes e aprendizados. H& bebés e criancas, contudo, que nascem ou se
desenvolvem com deficiéncias, sindromes, doencas ou condi¢cbes, entre outros
motivos diversos, que apresentam aprendizagem e desenvolvimento caracterizados
COMO processos atipicos.

N&o se quer aqui determinar que estas criancas ndo aprendem, tendo em
vista a possibilidade de interpretacdo da epigrafe como determinista, mas ha
periodos mais propicios para determinados aprendizados. Veremos aqui que, nem
sempre, “esperar o tempo de cada um” como € comumente repetido, € o melhor

para o desenvolvimento de todas as criancas. Em alguns casos, uma intervencgao
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precoce especializada pode auxiliar para que bebés e criangas pequenas obtenham
capacidades especificas que fomentam outros aprendizados.

Vigotski (2021, p. 273) afirma “chamo a atencado de vocés para um fato de
importancia primordial para a educacdo pré-escolar, pois, para 0 ensino existe
também o limiar superior favoravel.” Longe de segmentar a aprendizagem em
etapas altamente delimitadas, Vigotski indica que ha periodos individuais sensiveis
para determinados aprendizados. O “limiar superior favoravel” que o autor indica sado
periodos 6timos para que determinadas aprendizagens ocorram. E 6bvio que por
diversas razfes organicas e sociais essas aprendizagens podem nao ocorrer. No
entanto, ha estratégias que as favorecem. Nessa perspectiva, bebés e criangcas com
desenvolvimento atipico necessitam de intervencfes educacionais de modo a
potencializar seu desenvolvimento. N&o se trata de adiantar ou recuperar
aprendizagens de acordo com uma faixa etaria, mas de possibilitar ao bebé ou a
crianga que tenha mais e diversificados recursos para desenvolver suas
aprendizagens. No servico de Educacdo Precoce do Distrito Federal essas
aprendizagens sdo oportunizadas de acordo com o desenvolvimento individual de
cada bebé e crianga.

O mesmo autor, mas em outro momento, traz uma discussao que nos auxilia
na reflexdo do valor desse servico de Educacédo Precoce ao conceituar Defeito
Primario e Defeito Secundario. Na Apresentacdo da edicdo cubana do livro de
Vigotski, Fundamentos de Defectologia (2022), h4 um resumo desses dois
conceitos:

"o defeito primario é o que resulta do carater biol6gico: a perda da visdo e
da audicdo, a lesdo na crianca com atraso mental etc.; e o defeito
secundario refere-se as consequéncias que, no desenvolvimento da
crianca, podem ser produzidas pelo defeito primario e pela falta de
educacdo adequada desde os primeiros momentos. Por isso, em sua obra,
Vigotski assinala: “Esté claro que a cegueira e a surdez, por si mesmas, sao
fatos biologicos e em nenhuma medida fatos sociais, mas o educador tem
de enfrentar ndo tanto esses fatos por si mesmos, quanto suas

consequéncias sociais” (VIGOTSKI, 2022, p. 23). Apud Apresentacdo da
Edicdo Cubana - Direcdo de Educacdo Especial)

A Educacdo Precoce nessa perspectiva colabora para que o0s bebés e
criancas compreendam e desenvolvam suas potencialidades, superem suas
limitacGes bioldgicas de modo que ndo se amplifiguem ao ocasionar o que Vigotski

chama de defeito secundario. “Em suma, para Vygotsky, o objetivo da educacao das



criangas deficientes é evitar que, a partir do defeito primario, se originem, defeitos
secundarios.” (GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ, 2017b, p.123.)

Na Precoce, como chamaremos aqui esse Servico, 0s bebés e criancas tém
atendimentos duas vezes na semana com um Pedagogo e com um Educador Fisico.
L4 as especificidades de cada um sdo consideradas com foco em suas
possibilidades e ndo em suas limitagdbes como forma de desenvolver seus
conhecimentos e suas capacidades.

De acordo com a Orientacdo Pedagogica para a Educacdo Especial — OPEE
(DISTRITO FEDERAL, 2010), o atendimento no servico de Educagao Precoce
“refere-se a um conjunto de a¢Bes educacionais voltadas a proporcionar a crianca
experiéncias significativas, a partir de seu nascimento, e que promovam O
desenvolvimento maximo de seu potencial”. Um bebé que ndo consegue sustentar a
cabeca por exemplo, necessita deste desenvolvimento para mudar o foco de suas
observacdes. Quando sustenta a cabeca deixa de observar apenas a mae ou 0s
rostos de quem o carrega no colo e passa a observar 0s outros, 0os objetos e os
acontecimentos a sua volta. O fato de esse bebé por algum motivo demorar muito
para realizar tal acdo pode repercutir em outras aprendizagens futuras. Na Precoce,
este bebé é observado individualmente para que se perceba quais sdo suas
necessidades de aprendizagem, fisicas e intelectuais, e, por meio de atividades
ludicas, esta aprendizagem é viabilizada. Para isso, de forma ludica, leve e plena de
intencionalidades educativas, muasicas, luzes, brinquedos luminosos e coloridos sao
colocados em suas laterais para que este bebé os acompanhe. Ou ainda, de brucos
e ouvindo o chamado de sua mae este bebé busca por sua voz. Esses pequenos
incentivos sao realizados respeitando cada bebé, suas necessidades e momentos. A
familia tem um papel fundamental na execucdo das atividades na Precoce bem
como na reproducao destas em outros espacos de convivio da crianca.

Com o tempo e de acordo com as necessidades educativas de cada um, o0s
momentos do bebé com os professores vdo aumentando e estes passam a realizar
as atividades sem a presenca direta da familia. Geralmente, um professor fica com
um bebé. Nas fases iniciais, mesmo tendo alguns bebés na mesma sala, cada um
estd acompanhado por um professor responsavel. O parquinho, a piscina, as salas
de psicomotricidade, as salas de referéncia, o jardim, sdo os palcos equipados onde
observamos bebés sendo arrastados por lencgdéis, empurrando caixas, pisando na
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grama, cantando, rolando, pulando, brincando e, por meio dessas e outras diferentes
estratégias, aprendendo.

Nos ultimos anos esse servico de Educacdo Precoce vem tendo maior
visibilidade da midia por meio de reportagens, entrevistas, matérias como também,
mais estudado na academia. Do Repositorio da Universidade de Brasilia — UnB
foram encontrados 7 trabalhos que continham Educac&o Precoce no titulo. Estes

foram publicados entre 2016 e 2022. S&o eles:

Data de Data de Titulo Autor{es) Orientador{es) Coorientador({es)
publicagao defesa

17-Out-20186 13-Jun-2016 Educaca ecoce e a constituicdo do sujeito Campos, Daniela de Legnani, Viviane

2017

16-Mai-2013  16-Fev-2013

12-Jul-2021 2-Mar-2021 teracoes triadicas na e

24-Fev-2022 29-Nov-2021 O uso das TIC e a inclusao escolar da crianga Silva, Elizabete Maria de Souza, Amaraling

22-Jun-2022 30-Jul-2021 Politicas curriculares de
13-Nov-2021

Acesso em: 01.02.2023 |

Esse niumero ndo nos oferece a totalidade de estudos realizados, ja que a
pesquisa se restringiu ao repositorio da UnB, mas ainda assim nos proporciona uma
visdo de como ainda € recente e incipiente a quantidade de publicacdes e estudos
sobre esse servico. Foi observado ainda nessa pesquisa que nenhum desses
trabalhos trata da percepcdo dos professores a respeito da transicdo das criangas
da Educacéo Precoce para a Pré-Escola sob a 6tica da Teoria da Subjetividade.

Ainda que em pequena escala foi possivel, devido a tematica, qualidade e
ineditismo de dois desses trabalhos, trazé-los para esta pesquisa: Em A Brincadeira
das Criancas Prematuras na Educacédo Precoce, embora sob outro enfoque,
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Miranda e Marques de S& (2017) nos auxiliam na identificacdo da posicdo que a
Educacdo Precoce ocupa: “situa-se entre a Educacdo Infantii e a Educacgao
Especial.” Como neste trabalho nosso objetivo é estudar a subjetividade das
professoras da Pré-Escola que recebem criancas da Educacdo Precoce, é
fundamental entender que essas criangas ndo mudam de modalidade de ensino ao
concluirem a Educacdo Precoce. Bem como as premissas gerais da Educacdo
Infantil também existem na Educacdo Precoce ja que esta ultima faz parte da
primeira. Embora com algumas especificidades do trabalho por conta do grupo
atendido, os objetivos gerais da Educacédo Precoce e a brincadeira como eixo basilar
dos trabalhos, precisam estar alinhados aos documentos oficiais da Educacao
Infantil*. Quanto as brincadeiras o artigo citado nos mostra como ocorrem estas na
Educacao Precoce: “A ludicidade ocupa lugar de destaque nos atendimentos, pois,
em todas as aulas, os objetivos para cada crianca sdo buscados por meio de
brincadeiras, jogos ou atividades ludicas.” (MIRANDA, MARQUES DE SA, 2017) O
papel das brincadeiras na Educacdo Infantil serd discutido nesse trabalho no
capitulo sobre documentos oficiais da Educacao Infantil ja que estes trazem a
brincadeira com Eixo Integrador das Aprendizagens.

Além do ineditismo dessa pesquisa, 0 interesse em estudar a Educacao
Precoce e a Pré-Escola, suas praticas, suas criangcas e seus profissionais surgiu
também a partir de uma demanda pessoal: Desde 2019 meu filho é atendido na
Precoce. Dessa forma, algumas questdes abordadas aqui surgiram a partir dessa
experiéncia. E ainda, por meio de conversas informais com colegas que foram
professoras de escolas da Educacao Infantil ouvi sobre a falta de estrutura fisica e
pessoal para receber com qualidade as criancas que vém da Precoce. Em

contrapartida percebia, na minha experiéncia de mé&e de crianca atendida na

' Para esclarecer os termos utilizados, quando a crianga concluir a Precoce (com 3 ou 4 anos), ela
ainda permanece na Educacédo Infantil (0 a 5 anos). Por diversas razdes, ha criancas que séo
encaminhadas para Centros de Ensino Especial. Este trabalho discute contudo, as criancas que
concluem a Precoce e passam a cursar a pré-escola (4 e 5 anos) de forma inclusiva. Na rede publica
do DF, ha diferentes unidades que oferecem a pré-escola inclusiva as aqui estudadas sao os jardins
de infancia (4 e 5 anos). Dessa forma usamos a nomenclatura jardim de infancia para tratar dessas
unidades especificas que, na rede publica do DF, é oferecida a pré-escola. Aqui lemos essas idades
de forma pois uma crianga pode ja estar na pré-escola e ainda ter 3 anos de idade (se os 4 forem
completados até 31 de margo), ou ainda ter 6 anos e estar na pré-escola (se os 6 forem completados
apo6s 31 de margo). Para concluir essa discussao sobre nomenclatura, o artigo 30 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo — LDB, explica: “A educacado infantil sera oferecida em: | — creches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as criancas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.”
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Precoce, uma angustia de professores em ndo saber se as criangas que atendiam
teriam, na pré-escola, o apoio de que necessitavam para se desenvolverem. Os
professores da Precoce possuem cursos sobre educacdo precoce para ingresso
nesse servico, curso de formacdo ao iniciarem o trabalho e fazem formacéo
continuada pratica nos momentos de coordenacdo com trocas de experiéncias,
sugestdes de leituras e estudos.

Na fase final das criancas na Precoce ha um estudo sobre qual a melhor
forma de insercdo dessa crianca no ambiente escolar. Vale ressaltar que o sistema
brasileiro de educacdo deve ser inclusivo, no entanto, ainda se mantém uma
incerteza a respeito do modo como essa crianca sera recebida na Pré-Escola ou se
permanecera no Ensino Especial. Embora com potencial de ganho social, de acordo
com as professoras de um dos servicos de Educacdo Precoce oferecidos pela
SEEDF, acontecem casos em que essa crian¢a € inserida sem que haja preparo ou
interesse dos novos professores e comunidade educativa da pré-escola. Os
professores que recebem essas criancas na Pré-escola necessitam de pré-requisitos
importantes para que a inclusdo tenha qualidade no atendimento de todas as
criancas ali presentes: formacao e interesse. (MITJANS MARTINEZ, 2017b, p. 135)

Unindo essas questdes a respeito das minhas observagdes sobre a transicao
das criancas, do posicionamento dos professores da fase final da Precoce e dos
professores que recebem essas criancas na Educacéao Infantil veio entdo o objetivo
principal deste trabalho de compreender as producfes subjetivas de um grupo de
professores participantes diretamente desse processo: professores da fase inicial da
Educacao Infantil, que atendem criancas vindas da Precoce.

Em paralelo com a tematica desse trabalho, tomo como referéncia meu tempo
de trabalho nos anos Iniciais do Ensino Fundamental. Sempre observei questdes
das mais diversas sobre a transi¢céo das criancas da Educacéo Infantil para o 1.° ano
do Ensino Fundamental. Dentre as mais corriqueiras estdo o fato de as criancas
chegarem ao 1.° ano do Ensino Fundamental sem saber as letras, 0s nhimeros, sem
saber pegar no lapis, sem saber pular corda. A expectativa comum dos professores
no 1.° ano é de que essas criancas cheguem pré-alfabetizadas, mesmo que essa
expectativa va contra as orientacbes legais exigidas no trabalho pela propria
Educacdo Infantil que deve concentrar seus esforcos em promover as criancas

vivéncias das mais diversificadas de acordo com os campos de experiéncias
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expostos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017). Além da expectativa
incompativel com o trabalho na Educacéo Infantil ha ainda, de uma forma geral, uma
ruptura significativa das atividades vivenciais para atividades de reproducédo e
transcricdo. Como se as criangas que antes brincavam, percebiam a natureza e
utilizavam o corpo para aprender, mudassem de um ano para outro também em
suas necessidades e formas de aprendizagem, e conseguissem permanecer horas
sentadas a realizar treinos de caligrafia e pintar imagens dentro de limites.

N&o tenho a intencdo de reduzir todas as turmas de 1.° ano as praticas e
atividades dessa natureza (até porque eu fazia parte do grupo de professores de 1.°
ano e buscava nado perpetuar essa préatica). No entanto, vemos que essas praticas
existentes ainda sdo hegemoénicas. Em sintese, em muitos casos a transicdo da
Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental tem um potencial problematico para as
criancas e para 0s grupos escolares. E, a compreensao de crencas e valores dos
professores sobre essa transicdo poderia levar a uma melhor compreensdo sobre
esse processo.

Ainda sobre a transicdo entre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, esse
processo € abordado em um trecho do Curriculo em Movimento do DF reunindo
concepcdes acerca do objetivo da Educacdo Infantil presentes no Curriculo em
Movimento do DF, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil -
DCNEI e na BNCC.

Outra questdo que merece nota é afirmar que a Educacao Infantil ndo tem
por intuito preparar as criangas para o Ensino Fundamental. E certo que, na
condicdo de etapas da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental precisam estabelecer uma articulagdo, entendendo que a

crianca que chega a essa etapa e continua sendo crianga e precisa ser
compreendida dentro de suas especificidades.

De acordo com as DCNEI (2010a) e a BNCC (2017), a natureza, a
identidade e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento presumidos
nos dispositivos legais ndo abordam a alfabetizacdo como uma obrigagéo
na Educacdo Infantil. E evidente que, nessa fase, a crianca ja inicia seu
processo de leitura de mundo, por meio de inimeras atividades, mas isso
ocorre de uma forma mais ampla, para além da codificagdo ou
decodificacdo da lingua escrita. A primeira etapa da Educacao Basica tem
finalidades préprias que devem ser alcangadas na perspectiva do
desenvolvimento infantil, ao se respeitar as brincadeiras e interacfes e o
cuidar e educar, no tempo singular da primeira infancia. (BRASILIA, 2018, p.
20)
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Frente essa ja consagrada e estudada transicdo, por analogia a esses
momentos, € que faco o questionamento sobre o0 modo que acontece a transi¢ao
das criancas da Precoce para a Pré-escola.

De modo geral, o ingresso de criancas na Educacao Infantil ja € uma grande
transicdo na vida delas e de suas familias. O servico de Educacdo Precoce vé na
familiaridade com o contexto escolar, que a crianga adquire em sua permanéncia na
Precoce, um facilitador desse processo de transicdo. No entanto, sdo criangcas com
as mais diferentes necessidades educacionais. Das mais complexas, as mais
simples. Como os professores vivenciam essa transicdo? Que producdes subjetivas
caracterizam esses momentos de transformacdo de processos educacionais?
Acredito que a reflexdo sobre as producdes subjetivas dos professores da Educacéo
Infantil envolvidos nessa transicdo, que recebem as criangcas da Precoce, pode ser
uma aliada na reflexdo sobre esse processo em busca de uma transicdo saudavel
tanto para os profissionais quanto para as criangas. Como o ingresso na Educacao
Infantil das criancas advindas da Precoce ndo deixa de ser um ingresso nha
Educacao Infantil, estudar os professores que recebem essas criancas também
pode vir a contribuir com uma reflexdo a respeito desse processo de uma forma

geral. Nessa perspectiva sao objetivos desse trabalho:

Objetivo geral:
e Compreender as producdes subjetivas dos professores do 1.° periodo da Pré-
escola sobre as criancas de sua turma que foram atendidas na Educacao

Precoce.

Objetivos especificos:

e Conhecer o Servi¢o de Educacgéao Precoce do Distrito Federal.

e Compreender aspectos legais e praticos sobre a docéncia na Educacao
Infantil do DF, de acordo com as DCNEI, a BNCC e o Curriculo em
Movimento.

¢ Investigar anseios, questionamentos e expectativas dos professores da fase
final da Educacédo Precoce em relagdo ao encaminhamento dado as criancas

que atende.
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e Compreender o posicionamento, concepcfes e praticas das professoras da
Pré-escola sobre a inclusao de criancas com necessidades especificas.
e Compreender como as professoras da Pré-escola subjetivam suas formacgdes

inicial e continuada.

Como forma de alcancar esses objetivos, a Teoria da Subjetividade — TS, de
Gonzélez Rey, na perspectiva cultural-histérica (2005, 2014, 2017a, 2017b, 2019,
2020), foi escolhida para subsidiar teoricamente essa pesquisa bem como ser sua
base epistemoldgica e metodoldgica. Tal escolha se deve ao potencial da TS em
trabalhar com a complexidade das relacdes humanas. Nessa perspectiva o ser
humano nédo se restringe em seu ser bioldgico, psicolégico ou social.

A subjetividade, de acordo com Gonzélez Rey, pode ser entendida como
uma nova e complexa forma de compreender o funcionamento psicolégico

humano, seja social ou individual, nas condicdes da cultura. (MITJANS
MARTINEZ, MUNIZ, 2019, p. 29)

N&o buscamos aqui comprovar ou refutar uma hipétese pré-estabelecida, mas
conhecer e refletir sobre o processo de transicdo das criangcas da Precoce para a
Pré-escola. A TS nos auxilia nesse conhecimento de forma mais profunda, a medida
em que busca a compreensao de processos complexos e ndo valores ou respostas
prontas decorrentes de processos de perguntas e respostas. A teoria € explicada por
seus autores principais como,

A Teoria da Subjetividade, na perspectiva cultural-histérica, € uma forma de
compreenséo da especificidade dos processos humanos nas condi¢fes da
cultura que tem como eixo central a unidade do simbdlico e do emocional

formando uma nova qualidade, os sentidos subjetivos. (MITJANS
MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2019, p. 15)

Ha ainda outro aspecto na origem deste trabalho que nos apoiou na deciséao
sobre essa temética: a dimensdo da pesquisa no campo educacional. Madeira-

Coelho explicita essa necessidade.

As complexidades histérico-institucionais do sistema educacional para a
infancia articuladas ao conjunto de incoeréncias contempordneas do
pensamento sobre a relacdo com a infancia interrogam e desafiam
abordagens tedricas, epistemoldgicas e metodologicas tradicionais e
exigem o desenvolvimento de novos modelos teéricos com o potencial de
favorecer desdobramentos criativamente ousados para o conjunto de
guestdes educacionais, entre outras: (a) a constituicdo subjetiva de
profissionalidades docentes; (...) (MADEIRA-COELHO, 2020, p. 109)
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Ao estudar a Teoria Subjetividade abrimos também mais um momento
possivel de aperfeicoamento da propria teoria. A TS é uma teoria em movimento.
Uma teoria em movimento, como nosso curriculo do Distrito Federal. Elaborada por
um grande intelectual, Gonzalez Rey, mas em constantes atualizacées por meio dos
esforgos de Mitjans Martinez e demais estudiosos pelo Brasil e pelo Mundo. “Nesses
vinte anos de génese, consolidagcéo e aperfeicoamento da Teoria da Subjetividade,
esta se tornou uma das poucas concepc¢des psicolégicas genuinamente latino-
americanas, (...).” (MITJANS MARTINEZ, TACCA, PUENTES, 2020, p. 11) Sua
divulgagdo e seu desenvolvimento também é uma finalidade deste trabalho por
acreditarmos que se trata de uma teoria que vem mudando e tem um enorme
potencial em continuar mudando a forma como se faz ciéncias sociais e humanas no
Brasil e no mundo.

Como forma de subsidiar as reflexdes sobre as informacdes da pesquisa, 0
texto esta organizado da seguinte forma: No primeiro capitulo hd uma descricdo do
que € o Servico de Educacdo Precoce no Distrito Federal voltada para o seu
publico, seus professores e suas acdes diferenciadas com os bebés e criancas.

O segundo capitulo tem um levantamento de pontos importantes presentes
nas DCNEI, na BNCC e no Curriculo em Movimento de como esta organizada
legalmente a Educacéo Infantil no Distrito Federal. O capitulo discute o brincar
como guia do desenvolvimento infanti bem como os campos de experiéncias
expostos na BNCC e utilizados pelo Curriculo em Movimento.

Ja o terceiro capitulo é destinado ao estudo da teoria que embasa essa
pesquisa, a Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey. Estdo pontuados neste
capitulo sua conceituacdo e movimento atual, sua epistemologia e método
juntamente com apresentacéo dos instrumentos.

No quarto capitulo foi construido o Cenario Social da Pesquisa de acordo
com as bases metodoldgicas e epistemoldgicas da Teoria da Subjetividade e
apontados os participantes e o papel do pesquisador.

O quinto capitulo tem uma explanacdo sobre a pesquisa realizada com a
professora e coordenadora da Precoce e uma reflexdo das constituicdes subjetivas
das professoras colaboradoras da pesquisa expondo a construcéo interpretativa

elaborada.
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O sexto capitulo € o capitulo das considera¢cdes finais. Momento em que
sdo realizadas proposicbes com base nas interpretacfes das informacbes da

pesquisa e respondidos os objetivos de pesquisa.
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Capitulo 1
O SERVICO DE EDUCA(;AO PRECOCE DO DISTRITO FEDERAL

Neste capitulo ha uma apresentacdo do Servico de Educacdo Precoce do
Distrito Federal. Ha ainda o levantamento de questionamentos sobre como acontece
a transicdo das criancas da Precoce para a Pré-escola inclusiva a partir de pesquisa
realizada com uma professora e uma coordenadora de uma das unidades deste
servico.

O Servico de Educacdo Precoce existe na rede publica do Distrito Federal
desde 1987 de acordo com o site da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal
(DISTRITO FEDERAL, 2022). Ainda a partir das informacfes deste site, existe pelo
menos uma unidade da Precoce em cada Coordenacdo Regional de Ensino — CRE,
totalizando 20 unidades entre as 14 CREs. (DISTRITO FEDERAL, 2022)

Em documento oficial da Estratégia de Matricula de 2023, com nomenclatura
ultrapassada (Programa ao invés de servico como mostra a OP ja em 2005 que o
denomina Atendimento Educacional Especializado a Crianca de 0 a 3 anos —
Precoce):

‘O Programa de Educagdo Precoce sera ofertado,
preferencialmente, nos Centros de Educacg&o Infantil (CEI) e nos
Jardins de Infancia (J1), nos Centros de Ensino Especial, nos Centros
de Atendimento Integral a Crianca (CAIC), ou, ainda, em unidades
escolares que ofertam Educacdo Infantil. O publico-alvo desse
atendimento sdo bebés e criancas que apresentem atraso no
desenvolvimento, e que se encontram em situacdo de risco, de
prematuridade, com diagnéstico ou hip6tese diagndstica de
deficiéncia ou TEA, ou com potencial de precocidade para AH/ SD,

com apoio do ltinerante de AH/SD.”(DISTRITO FEDERAL, 2023, p.
119)

O atendimento da Educacdo Precoce € educacional e ndo de reabilitacdo
como se entende o atendimento na Estimulagdo Precoce que conta com
profissionais da area médica e terapéutica. Na Educacao Precoce participam bebés
e criancas de 0 a 4 anos incompletos. Essa idade limite na Precoce € controversa
em alguns documentos, mas o Ultimo ano de atendimento na Precoce ocorre quando
a crianca completa 4 anos apos 31 de marco do ano corrente e até 31 de marco do

ano seguinte. O ano seguinte é o de ingresso na Pré-Escola obrigatéria®. Dessa

2 . . . . . A . , . A . ;
A pesquisa foi realizada em dois Jardins de Infancia, mas além dos Jardins de Infancia, o DF oferece a Pré-
escola em outros locais.
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forma, ela ainda tem direito ao atendimento da Precoce aos 4 anos quando estes
sdo completados apos 31 de marco.

Embora as atividades realizadas fomentem a aprendizagem e o
desenvolvimento de qualquer bebé ou crianca, a Precoce ainda atende apenas os
que sdo encaminhados pela rede de saude. H4 casos em que desde muito
pequenos ja iniciam atendimento, quando possuem alguma deficiéncia ou sindrome,
ou ainda quando s&o observadas peculiaridades no desenvolvimento. E possivel
gue bebés entrem para a fila de espera na Precoce desde o nascimento. Ou ainda,
quando, dentro da idade atendida, é observado desenvolvimento diferenciado. Ha
uma grande demanda pelo atendimento mesmo n&o sendo um servico muito
conhecido do grande publico. No entanto, muitos dos interessados séo
contemplados visto a grande rotatividade dos bebés e criancas frente ao curto
periodo que muitos passam no local.

Um encaminhamento médico voltou a ser citado na Estratégia de Matricula de
2023 reforcando sua obrigatoriedade no DF: “O ingresso da crianca na Educacao
Precoce se da ao longo de todo o ano letivo, mediante encaminhamento médico e
apos a avaliacdo da equipe atuante no Programa de Educacao Precoce, ou seja,
coordenador e professores.” (DISTRITO FEDERAL, 2023, p. 120, realce meu.)

Ao constatar vaga, o bebé ou crian¢ca € chamado, juntamente com a familia,
para uma avaliacdo e planejamento sobre o servico educacional oferecido. Ao iniciar
a Precoce, o0 bebé ou a crianca é enturmado, contando com dois professores. Ao
falar em turmas da Precoce nao significa necessariamente muitas criangas juntas.
No inicio do atendimento do bebé ou crianca, a depender de cada caso, sao
atendidos de forma individual (sem seus pares, mas com a presenca de um familiar
ou cuidador) com cada um dos profissionais. Sdo enturmadas como forma de
planejamento das propostas dos professores, mas mesmo participando de turmas,
0s bebés sdo atendidos individualmente. Essas turmas indicam os bebés ou
criancas, da mesma dupla de professores, que fazem atividades parecidas, mas de
forma individualizadas em horarios diferentes. Em alguns casos, principalmente com
as criancas concluintes, ha a formacédo de duplas ou trios em que as criancas
realizam as atividades com seus pares.

Durante o periodo da Educacéo Precoce as criancas tém atendimentos duas

vezes na semana com um Pedagogo e com um Educador Fisico. La as
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especificidades de cada crianga séo consideradas com foco em suas possibilidades
e ndo em suas limitacdes como forma de desenvolver seus conhecimentos e suas
capacidades.

A Precoce tem como objetivo “oferecer apoio pedagogico focado na
aprendizagem, inclusdo e no desenvolvimento” (AGENCIA BRASIL, 2020). E um
atendimento preventivo, muitas vezes antes que algum aspecto atipico do
desenvolvimento seja percebido. Para isso, as necessidades individuais de cada
bebé ou crianca sao vistas de forma muito particular pelos profissionais. A partir das
especificidades de cada criangca, com constantes avaliacdes e sempre respeitando
as condicdes de saude, os atendimentos acontecem de forma ludica e com intensa
participacdo da familia para o bom desenvolvimento do bebé ou crianca. Miranda e
Marques de Sa nos auxiliam na compreensdo da Precoce como um atendimento
educacional e ndo um atendimento de reabilitacdo, atendimento que entende o bebé

e a crianca inseridos em seu contexto familiar e social.

“Uma vez que se trata de um servigo da Secretaria de Estado de Educacéo,
deve seguir seu curriculo e este tem como pressupostos tedricos a Teoria
Historico-Cultural e a Pedagogia Histoérico-Critica, portanto uma educacgéo
critica com vistas a emancipagdo e ndo a submissdo, educacdo como
processo que engendra as qualidades humanas e ndo adestramento para o
mercado de trabalho ou padroniza¢do de comportamento; educacéo integral
e ndo fragmentada.” (MIRANDA, MARQUES DE SA, 2020, p. 174)

Ha flexibilidade no horario em que as atividades acontecem de modo a néo
sobrecarregar o bebé e néo interferir negativamente nas mamadas ou sono. Nesse
momento, a participacdo dos pais ou cuidadores € fundamental, pois assim,
conseguem replicar as atividades em casa e entendem melhor as formas seguras no
trato com o bebé que favorecam um bom desenvolvimento. Um retorno das
capacidades observadas nos bebés é repassado da familia para os professores com
grande interesse destes em favorecer com novas atividades, novas descobertas e
aprendizados.

Em geral, até cerca de 2 anos as criancas tém atendimento com a presenca
dos pais. Depois dessa idade, a depender do caso, os pais vao saindo dos
ambientes pedagdgicos permanecendo a crianga com o professor.

Nas instituicbes que abrigam o servico da Precoce, ha uma diversidade de
formas em que o espaco fisico se organiza. Na Precoce estudada, para os bebés ha
salas equipadas com tapetes, brinquedos cuidadosamente organizados que Ss&o

utilizados pelos dois profissionais. Na maior parte do tempo, realizam atividades
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com: Quadros com diferentes texturas para dessensibilizacdo®, tampas, bolas,
andadores, cordas, caixas, tecidos e papeis dos mais diversos, rampas, degraus,
corriméos, luzes, brinquedos com sons, diferentes texturas, cores, formas, pesos,
além das ricas caixas do tesouro (orientadas a serem montadas pela familia) com
materiais dos mais diversos como utensilios de cozinha, artesanato, entre outros
objetos.

Outros ambientes também s&o utilizados, mesmo com os bebés, como a
piscina, jardim sensorial, horta. Também utilizados por bebés e bastante pelas
criangcas pequenas, 0 parque € um atrativo a parte cheio de possibilidades de
motivacdo. L4 ha uma piscina de bolinhas, escorregadores, escaladas, baldes e
cordas, cama elastica, tuneis, bambolés, bicicletas de equilibrio, triciclos, carrinhos
de empurrar que sempre carregam 0s pequenos pelas dependéncias do local. No
parque, geralmente, ha a presenca maior dos professores de Educacéo Fisica com
as criancas, mas 0s pedagogos nao ficam restritos as salas, percorrem a escola
toda e também este local.

O Servico de Educacao Precoce esta alocado em diferentes locais em cada
Regional de Ensino* como Centros de Ensino Especial ou Jardins de Infancia. A
Precoce estudada nessa pesquisa esta dentro de um Centro de Ensino Especial. L4
possui uma area coberta onde fica a piscina; um parque com brinquedos de plastico
coberto e arejado; pequenas construcdes circulares no chdo usadas com ou sem
agua; uma horta; salas com tapetes, armarios, mesinhas, brinquedos e prateleiras;
uma sala para a espera da familia ou cuidadores, um espaco aberto com rampas,
escadas de diferentes tamanhos e corrimaos; e as salas de coordenacao, direcao,
depdsito, comuns em outras unidades escolares da Secretaria de Educacao do DF.

Os professores gque trabalham na Precoce sédo professores da Secretaria de
Educacdo, “necessitam de curso de formacdo na area de Educacdo Precoce,
passam por uma entrevista de aptiddo e depois ha ainda um treinamento especifico”
nas palavras da coordenadora do Servigo de Educacgéo Precoce estudado.

Como forma de compreender melhor a dindmica de inclusdo da familia no

periodo de transicdo da crianca, participei de uma reunido de pais on-line que

® O uso de diferentes texturas é importante para que bebés e criangas consigam explorar diferentes
ambientes e materiais sem sentir incbmodo.
* Em todas as Coordenacgbes Regionais de Ensino (CREs) ha ao menos um Programa de Educagédo
Precoce. Sdo 14 CREs e 20 unidades escolares com o Programa de Educacdo Precoce.
(EDUCACAO PRECOCE, 2022)
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culminou com uma reunido com as familias das criangas concluintes. Ao apresentar
a rotina das criangas na escola, essa mesma coordenadora teve uma fala que
deixou transparecer parte de sua concepcdo sobre a educacdo e o trabalho

pedagogico desenvolvido na Precoce:

Aqui ndo temos uniforme. Algumas precoces tém. Mas néo é
pra trazer as criangas com roupa de festa, tem que ser roupa
de brincar, roupa de ir pro parquinho. Roupas confortaveis.
(coordenadora, dindmica conversacional)

Essa fala aparentemente despretensiosa sobre uso de uniforme demonstra o
interesse no bem-estar da crianca juntamente com a importancia dada as atividades
basicas que sdo desenvolvidas ali: brincadeiras e que como tal devem fazer parte do
cotidiano corriqueiro da vida da crianga. Tal preocupagdo pode sugerir uma
concepcao de educacao desta coordenadora que pode estar vinculada a sua pratica

na Precoce e na propria concepc¢ao educacional que este servico carrega.

1.1 OS CONCLUINTES
As criangas concluintes sdo as que completam 4 anos no ano corrente ou

fardo até 31 de marco do ano seguinte. Na Precoce ha a chamada terminalidade por
idade. Porém, mesmo antes dessa terminalidade, algumas criancas ja participam da
Educacao Infantil na Rede Publica (quando estdo matriculadas na creche), outras na
rede particular, e mesmo outras ndo participam de Educacdo Infantil formal. Ha,
ainda, as que participam da Educacao Infantil na rede particular e migrardo para a
rede publica apds a conclusdo da Precoce. Assim, nesse momento especifico, ha
muitos ingressantes oriundos da Precoce na rede publica de ensino. A transicao das
criancas da Precoce para a rede publica, que é tratada neste trabalho, tem seu
processo iniciado pela equipe da Precoce ja no inicio do ano da conclusdo. Neste
ano sao pensadas adaptacoes e alternativas para um bom desenvolvimento de cada
criangca em sua nova escola.

No ano de conclusdo na Precoce, ainda de acordo com cada caso especifico,
as criancas sao estimuladas em turmas em que ha a presenca de mais outras
criangas, em uma proposta de trabalho coletivo. No ultimo ano, a depender do caso,
esse convivio com pares possibilita maior familiaridade com o ambiente escolar, com
colegas, atividades, e assim, procura-se minimizar possiveis transtornos causados

pelas mudancas que virdo. Além das experiéncias tidas pelas criancas, as atividades
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conjuntas favorecem aos professores, pedagogos, e demais participantes desse
momento, uma maior percepcado da interacdo das criancas em vistas a uma
diversidade de possibilidades de encaminhamento para as diferentes formas em que
a Educacdo Especial-Inclusiva organizada na SEEDF, a saber: Educacéo Infantil
inclusiva (classe comum, classe reduzida, integracao inversa, classe especial) ou
Centro de Educagéao Especial.

Nesse ano de concluséo, além dos professores, ha uma equipe que observa,
discute e estuda as melhores formas de inclusdo dessas criancas na Educacao
Infantil inclusiva ou ida para um Centro de Ensino Especial. A pedagoga e a
psicologa que fazem parte do Servico de Apoio a Aprendizagem (SEAA) da Precoce
sdo parte importante do processo de transicdo das criancas da Precoce para a
Educacao Infantil. Essa equipe faz observacdes dos atendimentos das criancas
concluintes a respeito da interacdo, linguagem, aspectos cognitivos, motores que
podem indicar necessidade de adequacdo arquitetbnica, de espaco fisico,
guantidade de criancas...

Em fevereiro de 2022, na Precoce estudada, houve uma reunido de pais e
professores da Precoce de forma virtual (ainda por causa dos cuidados com o
distanciamento em relacdo a Pandemia da Covid 19) para apresentar o Servico de
Educacdo Precoce, apresentar seus professores e servidores. Nessa mesma
reunido houve um momento final apenas com o0s responsaveis pelas criancas
concluintes em que participei como parte do processo da pesquisa que teve como
finalidade ouvir as familias, escutar suas davidas e questionamentos, identificar suas
insegurancas e medos.

Na reunido dos pais dos concluintes, foi colocado pela coordenadora que a
Precoce nédo determina sozinha o encaminhamento das criangas. Por isso, nem
sempre as indicacbes sdo seguidas pelas familias, em relacdo a escola indicada.
Por exemplo, a sugestédo a familia para que determinada crianga seja encaminhada
para um Jardim de Infancia especifico, segue critérios decorrentes do estudo para a
transicdo. Assim, poderiam ser critérios: a proximidade com a residéncia familiar; as
possibilidades de espaco fisico na nova escola para criacdo de uma sala especial
caso necessidade da crianca; e, a presenca de apoio especializado que a crianca

possa precisar. No entanto, a familia pode decidir por outra Pré-escola, negando
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essa sugestdo por razbes proprias que fogem do critério indicativo da Educacao
Precoce.

Aos responsaveis pelas criangas concluintes é pedida uma atualizacdo dos
relatorios médicos com CID para juntar ao dossié da crianca. Como muitos sao
atendidos desde bebés, no periodo em que ficam na Precoce o acompanhamento
médico realizado pela familia pode gerar novos diagnésticos, descartar ou confirmar
suspeitas, ou ter outras suspeitas levantadas.

Na reunido dos concluintes foi feito um pedido pela Precoce para que os pais
levassem um relatério médico atualizado com CID°. Embora esse documento n&o
seja obrigatorio para a conclusdo da Precoce, foi justificado esse pedido pela
Precoce, pois algumas criangcas ao concluir o periodo de atendimento na Precoce,
saem do “abrigo da Educacdo Especial” como afirma a coordenadora. Mas ha
criancas que seguem com apoio da Educacao Especial e precisam de documentos
com CID para, como completa a coordenadora, “melhor encaminhamento”.

Ainda nessa reunidao com as familias dos concluintes da Precoce foi dito pela
coordenadora que algumas vezes a Precoce indica um encaminhamento para uma
crianga, mas nem sempre todo esse estudo com informacdes privilegiadas sobre a
educacdo da crianca é considerado a medida que a Estratégia de Matricula da
Secretaria de Educacao pode limitar as possibilidades de intervencdo. Em alguns
casos, quando a Estratégia de Matricula ndo prevé para uma crianca um
encaminhamento especifico pleiteado pela Precoce, pode ser feito um estudo de
caso omisso para analisar outras possibilidades.

Foi colocado ainda nessa reunido alguns impasses em relacdo a logistica e
vagas como o fato de algumas regionais ndo terem vagas para turmas reduzidas.
Quando isso acontece as criangas concluintes da Precoce de outras regionais
podem ser encaminhadas para a Educacéao Infantil no Plano Piloto.

Dessa forma, a organizacdo feita com antecedéncia, com a crianca
frequentando ainda a Precoce em seu ano de conclusdo, tem sua importancia
enfatizada a medida em que diminui a possibilidade de mudancas apdés o inicio do
ano letivo na pré-escola que poderia gerar mais incOmodos ou entraves na

socializacdo e rotina das criancas.

® CID significa Classificagao Internacional de Doencas. “E um sistema de cédigos, criado pela OMS,
utilizado no mundo todo para padronizar a linguagem entre os médicos, além de monitorar a
incidéncia e a prevaléncia de cada doenga.” (NEUMAN, 2021)
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Na reunido de pais das criangas concluintes, houve um relato de uma das
maes que deu como exemplo outra situacdo de encaminhamento que se relaciona
com a problemética que esse estudo tenta compreender. A mée, que esta com seu
segundo filho na precoce, iniciou sua fala ressaltando a importancia do apoio da
Precoce nesse encaminhamento. Relatou que o filho saiu da Precoce e foi incluido
em um Jardim de Infancia. Mas logo apds, o retirou dessa nova escola, porgque
mesmo apesar da situacado favoravel, que corroborava para a inclusdo da crianca
em classe comum inclusiva, tanto a professora que o recebeu quanto o conjunto de
profissionais do Jardim de Infancia afirmavam que seu filho era “‘um aluno de
centro”.

Este caso nao foi estudado por mim. Ouvi apenas o relato dessa mée na
reunido de pais das criancas concluintes. No entanto, mostrou um despreparo ou
desinteresse destes profissionais que atenderam essa crianga, visto que, na escola
seguinte a crianca foi bem acolhida. Dessa forma, corrobora a visdo da Precoce da
importancia do encaminhamento bem feito, estudado e discutido com equipe,
professores e pais. A familia também precisa ser participante desse momento ja que
€ uma espécie de ligagdo da crianca entre esses dois ambientes escolares, a
Precoce e a Educacéo Infantil.

Frente a esse relato a coordenadora da Precoce estudada, no momento da
reunido, afirmou se sentir “frustrada” por saber dessa “falha grave no
encaminhamento.” Mesmo com todo um cuidado no ano de concluséo da crianga na
Precoce ainda sao percebidas alguns problemas como o relatado por essa mée. No
entanto é importante que o servico de Educacdo Precoce tenha acesso a essas
informacdes sobre a inclusdo de suas criancas egressas na Pré-escola e sua
recepcdo, pois pode auxiliar a repensar melhor novas estratégias para essa
transicdo. Mais que uma falha no encaminhamento como dito pela coordenadora, o
acesso pela Precoce dessas informacbes pode apontar falhas na formacdo dos
professores em relagdo a inclusdo de criancas com Necessidades Especificas e/ou
deficiéncias. Infelizmente além da proximidade de casa, da existéncia de vagas,
essas criancas ainda necessitam ser aprovadas no quesito aceitacdo dos
profissionais que as acolherdo. A falta de formacao profissional adequada ainda se
mostra um entrave em questdes de inclusdo no DF. N&o € possivel com as

informagdes de um relato fechar conclusdes aqui sobre 0 que aconteceu nesse caso
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especifico, mas dele ficam pontos importantes a serem estudados nessa pesquisa
como a formacao dos professores e suas concepgdes sobre incluséo.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO INFANTIL EM DOCUMENTOS OFICIAIS: DCNEI, BNCC e
CURRICULO EM MOVIMENTO DO DF

Neste capitulo € feito um levantamento pontual de aspectos importantes
presentes na legislacdo sobre a Educacgdo Infantil. Como ja foi situado aqui, a
Precoce faz parte da Educacéo Infantil. Por isso € importante refletir, ja que falamos
da transicdo das criancas da Precoce para a Pré-Escola, sobre as concepcdes que
as equipes da Precoce e da El tém em relacdo as infancias e ao curriculo e debaté-
las em relacdo ao que esta preconizado nos documentos. Ter 0S mMesmos
documentos norteadores pode auxiliar na compreensdo da articulacdo entre
praticas, objetivos e de como os professores entendem as criangas e suas
necessidades. Este capitulo ndo tem objetivo, portanto de realizar um
posicionamento critico sobre essa legislacdo, mas de compreender o modo como
alguns de seus principios se articulam com o tema do trabalho.

Outro fator importante a ser analisado aqui é sobre algumas praticas
comumente observadas em Pré-escolas. Exercicios repetitivos, enfadonhos, uso
demasiado de atividades fotocopiadas e livros didaticos, atividades pouco
motivadoras para as criangcas vao contra a premissa da brincadeira como eixo
estruturante que veremos nesses documentos. Tais atividades, de uma forma geral,
guando realizadas de forma massiva e excessiva, tém potencial de cumprir objetivo
contrario ao seu objetivo inicial. Ao realizar atividades desestimulantes e repetitivas
as criancas tendem a aprender a repetirem e ndo a questionarem, a copiarem e nao
a compreenderem. Por meio da ludicidade as criancas tém maior interesse em seu
préprio aprendizado fomentando além do aprendizado formal da leitura e da escrita,
a compreensdo de regras, as responsabilidades e consequéncias, a compreensao
do outro. Desse modo a formacao global da criangca também é valorizada.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educagéo Infantil — DCNEI,

“Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etérias, sem antecipacdo de conteldos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental.” (BRASIL, 2010, p. 30)
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Mesmo estando de forma explicita na DCNEI que ndo se devem antecipar
contetidos na Educacédo Infantil que serdo trabalhados no Ensino Fundamental, uma
pratica escolarizada, com exigéncias de criancas sentadas, em siléncio e realizando
atividades de forma autbnoma ainda sdo supervalorizadas na Pré-escola. Essas
questbes e percepcdes do senso comum serdo discutidas nesse trabalho nesse
momento por meio da legislacao vigente, como também na pesquisa em campo com
as professoras.

Compreender como, de acordo com a legislacdo enunciada, deve se
estabelecer a Educacao Infantil no Distrito Federal nos auxilia na reflexdo sobre as
praticas educacionais da Precoce e as praticas educacionais dos Jardins de Infancia
(instituicdes estudadas nessa pesquisa que estdo entre as que ofertam a Pré-escola
no DF). A visdo de tais similaridades ou convergéncias sera importante na pesquisa
com os participantes de forma geral para compreender como o0s professores
compreendem o modo que as criangas aprendem e interagem nesses dois espacos.
Considera-se que compreender melhor as praticas das professoras participantes
principais abre caminhos para a compreensdo da forma como subjetivam suas
profissionalidades.

Faz-se necessario entdo compreender a articulacdo que possa existir entre a
Precoce e a Pré-escola: se compartilham concepc¢bes de educacdo ou se ha uma
grande diferenca entre seus objetivos e préticas.

Sendo assim, o capitulo evidencia o brincar como guia do desenvolvimento
infantil como anuncia a DCNEI “As praticas pedagdgicas que compdem a proposta
curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira” (BRASIL, 2010, p. 25).

Apos essa breve reflexdo sobre a DCNEI, trazemos discussdes acerca do
curriculo para a Educacédo Infantil na Base Nacional Comum Curricular - BNCC e,

em uma versao local, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal.

2.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que evidencia as
aprendizagens essenciais que os estudantes da Educacdo Basica tém direito no
Brasil. Desde 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo a Educacao

Infantil integra a Educacéo Basica. E entendida como parte desta e ndo como um
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servigo assistencialista. Criancas de 0 a 5 anos séao atendidas na Educacéo Infantil
com uma “concepgao que vincula educar e cuidar” (BRASIL, 2017). Com foco no
desenvolvimento integral da crianca as interacdes e brincadeiras constituem as
bases das praticas pedagogicas dessa etapa.

A BNCC reuniu, a partir das DCNEI, seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que fomentam a aprendizagem: Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar, Conhecer-se.

Analisando a BNCC entende-se que ter ‘direito a aprendizagem’ configura
uma proposta de educacao com foco na aprendizagem dos estudantes. A creche e a
pré-escola sao vistas, portanto como local em que deve haver intencionalidade
educativa. Contudo a aprendizagem deve ser promovida ndo de forma sistematica e
conteudista, mas por meio de interacdes e brincadeiras.

Na BNCC da Educagdo Infanti os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento estdo nos campos de experiéncias. Nestes é enfatizada a ligacao
entre as vivéncias cotidianas das crian¢cas com o patrimonio cultural. Os objetivos de
aprendizagem sdo organizados em 3 grupos:

Bebés (0 a 1 ano e 6 meses)==p Creche

Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)== Creche

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) ==pPré-escola.

Sao cinco os campos de experiéncias, interconectados entre si, em que
constam os objetivos de aprendizagem:

O eu, o outro e o0 nés: Interagdo com os pares, com os adultos, contato com
grupos diferentes dos seus.

Corpo, gestos e movimentos: Vivéncias com o corpo, movimentos, musica,
teatro e com brincadeiras de faz de conta.

Tragos, sons, cores e formas: Conhecimento e vivéncia de diferentes
manifestacdes artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginacao: Oportunidade para que as criangas
falem e sejam ouvidas com mudltiplas linguagens. Contato com diferentes tipos de
literatura. “A imersao na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e
das curiosidade que deixam transparecer” (BNCC campos de experiéncias).

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes: Vivéncias

com o mundo fisico, sociocultural, conhecimentos matematicos.
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Sobre os campos de experiéncias na BNCC entende-se que:

“a Educacgdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observacBes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacdo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagac8es. Assim, a instituicdo escolar
esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano.” (BRASIL, 2017)

Com foco nesses campos de experiéncias a crianga continua a viver com sua
espontaneidade, curiosidade, liberdade de pensamento sem ficar moldada,
padronizada a saberes comuns que se utilizam mais da memoria que do
desenvolvimento da inteligéncia, da imaginagéo e criatividade.

A coordenadora da Precoce estudada nesse trabalho aborda essa questdo da
articulacdo entre a Precoce e a El, com a pesquisadora, antes mesmo de ser
guestionada especificamente: “a Precoce segue a BNCC porque faz parte da
Educacéo Infantil”. As experiéncias com 0s objetos, brinquedos e itens do cotidiano
expostas na citacdo anterior da BNCC séo percebidas no trabalho da Precoce nas
constantes atividades exploratérias em volta das salas, jardins. Ao propor atividades
com determinados objetos e brinquedos é observado também na Precoce que as
professoras permitem a exploragcdo da crianca ao manipular os objetos, fazendo

novos questionamentos e instigando a crianca a fazer os seus.

2.2 O CURRICULO EM MOVIMENTO NO DF

O curriculo de 2018 do Distrito Federal surge como uma atualizacdo do
anterior de 2014 tomando este como ponto de partida. Para sua composi¢céo houve
um didlogo com as propostas da BNCC, homologada em dezembro de 2017. O
curriculo de 2014 contou ainda com a colaboragéo de cerca de 400 criangas pelo
projeto Plenarinha®. Com essa intencdo de escrita coletiva, a atualizacdo do

curriculo contou em 2018 com mais ac¢des por parte da SEEDF para mobilizacdo da

® A Plenarinha é um projeto pedagogico da SEEDF que acontece na Educacgéo Infantil e no primeiro
ano do Ensino Fundamental “cujo objetivo é oportunizar as criangas da Educacao Infantil a promogéo
do exercicio de cidadao ativo, participativo e conhecedor dos seus direitos e deveres, vivenciando a
interlocugdo com o Curriculo da Educacéo Infantil em suas diferentes expressdes e linguagens.”
(Crianca Candanga, 2022)
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participagdo dos professores. Em reunides coletivas, os professores e demais
servidores das escolas discutiam sobre as mudancas do curriculo.

Nessa perspectiva colaborativa, a 22 edicdo do Curriculo em Movimento do
Distrito Federal para a Educacao Infantil alinhou-se as DCNEI, a BNCC e a outros
documentos legais.

O Curriculo em Movimento identifica particularidades do DF como 0s povos
indigenas nativos, as questfes naturais das aguas, as multiplas infancias incluindo
as criancas estrangeiras, quilombolas, do campo. As questbes raciais estao citadas
como parte dor trabalho nessa idade, como forma de promog¢&o de uma cultura de
respeito.

Segundo o atual Curriculo em Movimento,

A Educacéo Infantil ndo é assistencial, tampouco preparatéria, pois trata-se
de uma etapa da Educacdo Basica que abarca os direitos de aprendizagem
voltados as reais e atuais necessidades e interesses das criangas, no

sentido de proporcionar seu desenvolvimento integral. (BRASILIA, 2018, p.
20)

Tal caracteristica exposta pelo Curriculo em Movimento de seu carater ndo
preparatério é fundamental para discussdo nesse trabalho que segue sobre as
perspectivas futuras da Educacao Infantil.

As perspectivas critica e poés-critica compreendidas nos pressupostos
tedricos do Curriculo em Movimento, como também a Psicologia Historico-
Cultural e Pedagogia Histérico-Critica, apresentam o ato educativo como
profundamente revolucionario, no sentido de provocar nas pessoas
mudanca de vida a partir da apropriagdo do patrimdnio cultural da
humanidade. Nas interacdes, por meio do uso de instrumentos e signos, as
pessoas se humanizam, sdo modificadas pela cultura e a modificam, numa

relacdo dialética. Tais perspectivas enfatizam também a constituicdo da
individualidade a partir da coletividade. (BRASILIA, 2018, p. 20)

Observa-se entdo que o Curriculo em Movimento incorpora objetivos da
BNCC e DCNEI. A BNCC expfe a intencdo de que suas propostas pedagogicas
sejam incorporadas aos curriculos municipais e distrital. No Curriculo em Movimento
do DF observamos essa ligacdo a medida em que sao tidos como eixos integradores
0 educar e cuidar, brincar e interagir vindos da BNCC e DCNEI. A Educacéao Infantil
de acordo com o Curriculo em Movimento deve oferecer a oportunidade para que as
relagbes humanas ocorram ja que “as criancas atribuem sentido e atuam sobre o
mundo, fazem histéria e cultura, em meio as relacdes humanas.” (BRASILIA, 2018,
p. 23)
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Nos Jardins de Infancia estudados € possivel observar essa oportunidade
para que as relacdes humanas acorram em diversos momentos de brincadeiras
menos dirigidas, nos trabalhos com livros e datas comemorativas... Mas e na
Precoce onde a crianca fica sozinha com os professores? Além do relacionamento
com os professores, sempre ha uma tentativa de enturmacgéo da crianga com seus
pares. Em muitos casos as criancas ficam em pequenas turmas, mas mesmo as
criancas que tém atendimento individual participam de varios momentos em grupo. A
esse respeito a professora da Precoce estudada fala sobre as criangas: “nés as
agrupamos, procuramos fazer uma rotina de turminhas pra uma interacdo com
outras criancas, propiciando convivio e aprendizado com o outro”.

Ao refletir sobre essas caracteristicas da Educacdo Infantii nesses
documentos oficiais em relacdo ao Servico de Educacdo Precoce, observamos
algumas peculiaridades. Segundo Kelly Carvalho em sua dissertacdo de mestrado
(2021) os professores da Precoce atuam como pesquisadores do curriculo e o
adaptam a cada crianca considerando suas especificidades. Ha na Precoce,
portanto uma visao individualizada da crianca, mas que na perspectiva da Educacao
Infantil, ndo deve ser uma preparacdo para o Ensino Fundamental, no caso, a
proxima etapa. Na Educacdo Infantil deve ser oferecida as criancas oportunidade
para desenvolver capacidades e conhecimentos necessarios aquele momento. E a
vida acontecendo e sendo vivida. E claro que esta perspectiva também esta entre os
objetivos da Precoce, visto que de forma singular sdo oportunizados ricos momentos
de aprendizagem em relacdo a identidade, ao corpo e as relacdes sociais dos bebés
e criancas. A preparacdo da crianca para a etapa seguinte, ndo esta entre o0s
objetivos da Precoce de acordo com suas Orientagfes Pedagdgicas. Ao concluir a
Precoce, por terminalidade, a crianca ndo saird da Educacao Infantil visto que esta
continua ainda por dois anos letivos, mas sera encaminhada para um local de
acordo com suas especificidades como foi discutido neste trabalho no capitulo sobre
a Educacgéao Precoce que trata dos Concluintes. Ainda que n&o haja uma preparacéo
da crianca, é observada uma preparacdo para seu encaminhamento. E um ano todo
de preparacéo, tamanha a importancia desse encaminhamento. Com conhecimento,
estudo e cuidado sdo pensadas as opcdes de continuidade para a crianca

concluinte.
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Ja a perspectiva de “constituicdo da individualidade a partir da coletividade”,
descrita na citacdo do Curriculo em Movimento, levanta discussfes em relacdo a
Teoria da Subjetividade aqui estudada. Com base nessa teoria, a individualidade se
constitui a partir de producdes subjetivas do sujeito. Ndo vem de fora pra dentro, no
caso, da coletividade para o individuo.

(...) “sabe-se que a producdo de sentidos subjetivos e sua organizagdo em
configuracdes subjetivas geradoras fogem do controle consciente dos
individuos e grupos, de modo que nenhuma influéncia externa tem impacto

direto nos seus processos ou acgdes. Esse impacto sempre deriva das
produgcbes subjetivas singulares dos individuos ou grupos perante elas.

(MITJANS MARTINEZ, TACCA, PUENTES, 2020, p. 20)

O préximo capitulo pode auxiliar em uma melhor compreensédo da Teoria da
Subjetividade, na qual este trabalho se baseia, com definicdo de alguns conceitos
expostos na citacdo. Entre algumas diferencas conceituais como a exposta, também
podemos ver similaridades entre a visdo do Curriculo em Movimento sobre o carater
revoluciondrio do ato educativo (por provocar mudancas nos individuos, segundo o
trecho do Curriculo em Movimento,) e na da Teoria da Subjetividade em seu carater
subversivo (por ndo acreditar em nenhuma forma de controle externo absoluto).
Ambas as visbes, por meios diferentes, consideram a importancia da cultura, do

social, na constituicdo do individuo.
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CAPITULO 3
A TEORIA DA SUBJETIVIDADE NA PERSPECTIVA CULTURAL-
HISTORICA

Este capitulo foi destinado a uma melhor compreenséo da teoria que embasa
essa pesquisa, a Teoria da Subjetividade na perspectiva cultural-histérica, criada por
Gonzalez Rey (2005, 2014, 2017a, 2017b, 2019, 2020). Séo sinalizados aqui alguns
conceitos importantes dessa teoria, sua epistemologia, método, juntamente com
uma justificativa de sua escolha para esse trabalho.

Realizar pesquisas considerando a subjetividade humana néo é a Unica forma
de se fazer pesquisa qualitativa nem a melhor ou pior. E a consideracdo de uma
caracteristica humana muitas vezes ignorada nas pesquisas da tradicdo das
ciéncias sociais e humanas. A Teoria da Subjetividade nos trouxe um olhar sobre a
complexidade humana que considera o individuo em seu meio e em suas relacoes.

“A Teoria da Subjetividade, na perspectiva cultural-histérica, € uma forma de
compreenséo da especificidade dos processos humanos nas condi¢Bes da

cultura que tem como eixo central a unidade do simbdlico e do emocional”
(ROSSATO, PERES, 2019, p. 15)

Embora uma teoria recente e em construgéo, a genialidade de seu criador,
Gonzélez Rey, nos oferece hoje um grande diferencial: Juntamente com a Teoria da
Subjetividade vieram A Epistemologia Qualitativa como referencial epistemoldgico; e
a Metodologia Construtivo-Interpretativa que a subsidia metodologicamente. Mesmo
apos o falecimento de seu criador, em 2019, a Teoria da Subjetividade permanece
em crescente ascensdo devido ao seu ineditismo e valor heuristico para a
compreensao de aspectos caracteristicamente humanos, fato observado através da
producgédo crescente de diversos trabalhos cientificos e também de grupos de estudo

gue objetivam seu crescente desenvolvimento.

3.1 ATEORIA DA SUBJETIVIDADE

A Teoria da Subjetividade ndo é apenas uma concepc¢do de subjetividade,

mas sim uma teoria.

“Trata-se de uma teoria que tem como foco gerar inteligibilidade sobre a
complexidade dos processos humanos nas condi¢Bes da cultura, para a
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gual prop8e uma definicdo ontolégica da subjetividade, expressa pela
unidade simbdlico-emocional.”( MITJANS MARTINEZ, 2020, p. 18)

A especificagdo “nas condigdes da cultura” é reforcada pelo fato de que a
Teoria da Subjetividade trabalha com o pressuposto de que existem duas
subjetividades, indissociaveis: Subjetividade Individual e Subjetividade Social.

"a subjetividade social ndo esta conformada pela soma das subjetividades
individuais dos individuos que participam dos espac¢os sociais. Também néo
€ algo externo que paira sobre eles, ela se configura pelas producdes
subjetivas que acontecem nesse espac¢o - dos individuos nas suas inter-
relacdes -, assim como por producdes subjetivas de outros espagos sociais,
producdes subjetivas que se configuram por vias diversas em cada um dos

espacos de subjetividade social no funcionamento de uma sociedade."
(MITJANS MARTINEZ, 2020, p.51)

Esses conceitos sao fundamentais para a pesquisa qualitativa aqui
desenvolvida pois mesmo a subjetividade sendo uma producdo do individuo, ela é
ativa. O ambiente, a cultura, as relagbes sociais ndo sdo excluidos, nem a
influenciam pacifica e diretamente. A producao individual se da na cultura. Esta ndo
reflete diretamente na subjetividade pois, como construcdo, depende da producao
individual.

“Nas suas acdes e inter-relagcdes, os individuos produzem sentidos
subjetivos que, pela sua articulagdo véo constituindo as diferentes
configuracdes subjetivas que integram a subjetividade social do espaco
social onde essas ag0es e inter-relacdes acontecem. Nessas acgoes e inter-
relagbes expressam-se as subjetividades individuais constituidas nas
experiéncias historicamente vividas e também na maneira pela qual os

individuos subjetivam esse espago social caracterizado por uma
subjetividade social singular. (MITJANS MARTINEZ, 2020, p. 63)

Outros conceitos basilares sdo os Sentidos Subjetivos e Configuracdes

Subjetivas.

Os Sentidos Subjetivos séo

“unidades simbdlico-emocionais, nas quais o simbdlico se torna emocional
desde a sua propria génese, assim como as emocdes vém a ser simbdlicas,
em um processo que define uma nova qualidade dessa integracéo, que é
precisamente a definigdo ontoldgica da subjetividade.” (GONZALEZ REY,
MITJANS MARTINEZ, 2017a, p. 63)

Os sentidos subjetivos sdo uma producéo individual. Eles “emergem no curso
da experiéncia, definindo o que a pessoa sente e gera nesse processo, definindo a
natureza subjetiva das experiéncias humanas.” (GONZALEZ REY, MITJANS
MARTINEZ, 2017a, p. 63). Por ser uma producdo do individuo, os sentidos

subjetivos ndo sao recebidos de “fora pra dentro”. Nado acontecem a revelia do
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individuo. Dessa forma, uma mesma situacdo pode fomentar sentidos subjetivos
diferentes em pessoas diferentes. Em conjunto articulado, alguns sentidos subjetivos
propiciam a organizacdo de Configuracdes Subjetivas que
“sdao um momento de auto-organizacdo que emerge no fluxo cadtico de
sentidos subjetivos e que define o curso de uma experiéncia de vida,

especificando estados subjetivos dominantes da questdo estudada.”
(GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ, 20174, p. 52)

Serdo conceituados aqui também a Epistemologia Qualitativa, a Metodologia
Construtivo-Interpretativa e seus 3 principios que tomados em seu conjunto. A
articulacéo entre essas dimensdes € significativa para a compreensdo da Teoria da
Subjetividade e o modo como decorre a pesquisa que tome por base essa
abordagem em relacdo a participacdo do pesquisador, aos instrumentos utilizados e
as formas de interpretacdo das informacdes construidas na producdo de
conhecimento.

A Epistemologia Qualitativa foi criada para subsidiar reflexdes para além do
que tradicionalmente esta instituido como pesquisa qualitativa na tradicdo
hegeménica da pesquisa. A Teoria da Subjetividade encontra entdo, na
Epistemologia Qualitativa, um meio pelo qual se insere nos problemas reais dessa
nova forma de pesquisa que considera a subjetividade humana. (GONZALEZ REY,
F., 2005)

O que legitima uma pesquisa orientada pela proposta da Epistemologia
Qualitativa é a integracdo de seus trés principios: o carater construtivo-
interpretativo do conhecimento; o reconhecimento do singular como
instancia legitima para a produc¢do do conhecimento cientifico; e o carater

dialégico do processo de constru¢do de conhecimento. (GONZALEZ REY,
2005, p. 78)

S&o principios basilares da Epistemologia Qualitativa que sustentam a

metodologia Construtivo-Interpretativa:

Principio 1

O caréter construtivo-interpretativo do conhecimento é compreendido como
uma produ¢cdo humana, e ndo como um ‘reflexo’ da realidade (...) O
conhecimento derivado da realizagdo da pesquisa passa a ser considerado
uma producdo do pesquisador a partir do processo interpretativo das
informacdes derivadas dos instrumentos de pesquisa. Dessa forma, néo
existe algo pronto para ser coletado e analisado, mas elaboragfes proprias
sobre o que se configura no sistema dialégico-relacional entre pesquisador
e participantes. (MITJANS MARTINEZ, MUNIZ, 2019, p. 78)
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Principio 2

Outro principio da Epistemologia Qualitativa é a legitimagdo do singular
como instancia de producdo do conhecimento cientifico. Os casos
singulares — podem ser individuos, grupos ou instituicdes - constituem fonte
de mudltiplas possibilidades de construcdes tedricas, e o conhecimento é
legitimado pelas elaboracdes tedricas possiveis a partir deles e suas
possibilidades de gerar inteligibilidade sobre o fendbmeno estudado.
(MITJANS MARTINEZ, MUNIZ, 2019, p. 79)

Principio 3

O carater dialégico do processo de produgcdo de conhecimento constitui
mais um principio, que, para Gonzalez Rey, estd relacionado a
comunicacdo dialégica como via privilegiada para obter informacao
relevante para poder fazer elaboracbes sobre configuracfes subjetivas e
sentidos subjetivos. (MITJANS MARTINEZ, MUNIZ, 2019, p. 79)

3.2 ESCOLHA DA TEORIA DA SUBJETIVIDADE PARA ESSA PESQUISA

A escolha dessa teoria para esse trabalho chegou antes mesmo do tema do
trabalho. A partir do estudo da Teoria da Subjetividade observei o quao importante é
para minha profissdo de professora, como mée e para a vida a compreensao de que
0s acontecimentos por si s6 ndo determinam a forma como agimos, pensamos e
sentimos em relacdo a eles. Trago como exemplo a aprendizagem, que € meu foco
de trabalho como professora: Uma situacao desfavoravel na familia ndo transforma
uma crianca necessariamente em mau aluno. As producfes subjetivas de cada
crianca em relacédo aos estudos nédo chegam prontas do ambiente para elas. Dessa
forma, mesmo com situagcbes adversas, uma crianca pode se desenvolver bem nas
atividades escolares ao buscar incentivos e motivagdées como o interesse por algum
conteudo ou tema, o apoio emocional de um irm&o, um vizinho, um professor;
reflexdes sobre suas potencialidades. Salvo situacfes extremas, questdes bioldgicas
e fisicas que interferem de forma direta na aprendizagem, esse ndo determinismo
facilita a compreensdo do importante papel do professor enquanto promotor de
ambientes favoraveis a aprendizagem.

Em pesquisas com base na Teoria da Subjetividade n&o buscamos o 6bvio, 0
gue esta dito. Sob essa premissa o0 embasamento na Teoria da Subjetividade auxilia
na compreensdao do que ndo esta dito, o que é produzido subjetivamente.

Compreender tanto a percepcdo como as concepgbes e sentimentos dos
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professores que recebem as criangas vindas da Precoce nos auxilia a compreender
melhor o processo de transicdo dessas criancas e sua chegada na Educacao
Infantil. Estudando a subjetividade desses professores temos uma visdo mais ampla

desse processo.

3.3 METODOLOGIA CONSTRUTIVO-INTERPRETATIVA: OS INSTRUMENTOS EM
UMA NOVA PERSPECTIVA

Em acordo com os principios da Epistemologia Qualitativa ja explicitados, a
dindmica da pesquisa que se utiliza da Metodologia Construtivo-Interpretativa é
diferente a medida que considera que o0s conceitos e informac¢des ndo estdo dados.
“O empirico ndo ¢é algo concreto e dado que possamos alcangar de forma imediata.”
(GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ, 2017a, p. 38) As informagdes s&o
produzidas pelo pesquisador no curso da pesquisa sem pretensdes de esgotar o
tema estudado jA& que o campo, formado pelas relacdes humanas, estd em
constante transformacdo. Nessa perspectiva néo se utiliza de instrumentos para que
dados sejam obtidos. Os instrumentos auxiliam o pesquisador a criar um espaco
relacional propicio ao dialogo.

Em uma pesquisa pautada pela Epistemologia Qualitativa os instrumentos
carregam caracteristicas e significados diversos daqueles convencionais, adotados
em outras tradicdes de pesquisas qualitativas. Embora sejam de suma importancia,
de acordo com a Epistemologia Qualitativa, os instrumentos ndo detém a
centralidade do processo, pois sao tidos como meio pelos quais se alcanca
conhecimento e ndo como fim.

Em pesquisas qualitativas tradicionais “o instrumento € considerado como a
Unica via legitima para produzir informagéo na pesquisa” (GONZALEZ REY, 2005, p.
38). Nessa tradicdo de pesquisa, que busca pela objetividade, ha uma “coisificagao
do instrumento” a medida que a informacéo € produzida por este e necessita ser
legitimada pela objetividade. Dessa forma os instrumentos entregam resultados
prontos e acabados cabendo ao pesquisador apenas aplica-lo. “Os resultados dos
instrumentos sdo assumidos acriticamente e sao naturalizados como verdadeiros”
(GONZALEZ REY, 2005, p. 39).
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Na pesquisa baseada na Epistemologia Qualitativa o0s instrumentos tém
outros sentidos, ndo como uma mera mudanca arbitraria e pontual na forma da
pesquisa, mas como resultado das concepc¢des tedricas nas quais se baseiam.

Ao buscar evidéncias da producdo de sentidos subjetivos dos participantes
em uma pesquisa baseada na Teoria da Subjetividade seria ineficaz recorrer aos
instrumentos como detentores de um saber tdo particular. Apenas por meio de um
processo construtivo-interpretativo se consegue produzir tais saberes e nao
encontra-los prontos por meio de repostas a um instrumento.

Dessa forma, os instrumentos nesta perspectiva representam “apenas o meio
pelo qual vamos provocar a expressado do outro sujeito (...) estimulando a producgéo
de tecidos de informacéo, e ndo de respostas pontuais.” (GONZALEZ REY, 2005, p.
43)

Usar instrumentos tradicionais é possivel na pesquisa baseada na
Epistemologia Qualitativa, mas de forma ressignificada. Ou mesmo utilizar-se da
criatividade do pesquisador na producdo de instrumentos préprios com fins
especificos. O questionario, por exemplo, € comumente utilizado, mas muitas vezes
0 que se busca com ele sdo as respostas objetivas do participante. Tal instrumento
tende a evidenciar a “representacao de crengas conscientes do sujeito”. Nele, ainda,
0 “sujeito constroi respostas mediadas por sua intencionalidade.” (GONZALEZ REY,
2005, p. 41) No entanto, se em uma pesquisa baseada na Epistemologia Qualitativa,
ao se usar este mesmo instrumento o papel ativo e criativo do pesquisador é
essencial, a medida que tem o poder de potencializar seu uso como forma de
interacdo com o participante. Ao responder objetivamente algumas perguntas, cabe
ao pesquisador novos questionamentos que possibilitem uma abertura maior do

participante proporcionando sua expressao.
“um dos objetivos dos instrumentos é facilitar expressdes do sujeito que se
complementem entre si, permitindo-nos uma constru¢cdo, o mais ampla
possivel, dos sentidos subjetivos e dos processos simbdlicos diferentes que

caracterizam as configuragbes subjetivas do estudado.” (GONZALEZ REY,
2005, p. 51)

Visando este objetivo e de acordo com as peculiaridades de cada Jardim de Infancia
onde a pesquisa acontece, como forma de proporcionar espagos conversacionais
abertos entre o pesquisador e 0s participantes, importantes nas pesquisas
orientadas aos estudos da subjetividade, sdo utilizados como instrumentos:

Entrevistas, dialogo a partir de leitura de foto, complemento de frases, textos e audio
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em aplicativo de mensagem, producdes livres proprias, observacado nas turmas da
Educacéo Infantil, instrumento musical. O instrumento musical, por exemplo, surgiu
com intencdo de buscar respostas mais intimas e menos elaboradas dos
participantes. Ele pode ser um meio pelo qual os participantes percebam e nomeiem
seus sentimentos em relacdo as criancas. Consistiu na escuta de cerca de 40
segundos de uma mdasica instrumental previamente escolhida. A escolha das
musicas pela pesquisadora foi a partir de busca em aplicativo de musica restringindo
a musicas instrumentais de modo a nao interferir diretamente no sentimento da
participante. Foram escolhidas 6 musicas na tentativa de buscar diversificacdo entre
elas na expectativa de se provocar sentimentos diversos. Algumas mais tranquilas,
com um piano calmo, um chorinho apressado, uma Opera, uma com graves de
violinos... ApGs a escuta de cerca de 40 segundos iniciais a participante respondeu a
trés questdes de cada uma das musicas: Sentimento em vocé; Uma crian¢a de sua
turma; Motivo da escolha da crianga.

Antes, durante e depois da realizacdo dos instrumentos faziamos dinamicas
conversacionais. Eram feitos questionamentos sobre falas, expressdes, a
pesquisadora dava exemplos falando de experiéncias ou situagcdes como forma de
participar mais da conversa e como forma dessa ndo se tornar um questionario que
buscasse por respostas prontas. Alguns dos pensamentos sobre os aspectos
subjetivos mais importantes para essa pesquisa foram construidos a partir dessas
conversas, e ndo a partir das respostas aos instrumentos em si. No entanto foi de
suma importancia a variacao dos instrumentos como forma de se chegar aos temas
discutidos com mais leveza e menos rigor permitindo oportunidades para uma
melhor expressao das participantes.

O foco do trabalho € a subjetividade dos professores da Educacdo Infantil
sobre a inclusdo das criangas vindas da Precoce. No entanto, para compreender
fendbmenos da educacdo escolar é importante que o0 pesquisador compreenda
dindmicas e rotinas institucionais envolvidas. Dessa forma também fizeram parte da
pesquisa, além das professoras da Educacdo Infantil que sdo as participantes
principais, professora da Precoce, coordenacdo da Precoce, coordenadores e

diretores da Educacéao Infantil.
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CAPITULO 4 - CENARIO SOCIAL DA PESQUISA: PARTICIPANTES E
PESQUISADOR

4.1 INICIANDO O TRABALHO DE CAMPO: APRESENTAQAO DA ESCOLA,
CENARIO SOCIAL DA PESQUISA

O cenario social da pesquisa refere-se ao espaco de relacdes construido pelo
pesquisador nos momentos iniciais da pesquisa. Seu objetivo € “possibilitar que os
participantes se constituam sujeitos no processo de investigagdo” (ROSSATO,
MARTINS, MITJANS MARTINEZ, 2014, p. 41). O Cenéario Social da Pesquisa n&o
significa exclusivamente relatar as caracteristicas do local, mas a construcdo de
lacos entre os participantes, tdo necessarios para o bom desenvolvimento de uma
pesquisa com base na Teoria da Subjetividade.

A descricdo de caracteristicas do espaco fisico ndo é descartada nessa
pesquisa a medida que pode auxiliar na compreensao das relacfes que ocorrem no
local. O foco dessa descricdo, portanto, esta em evidenciar o estabelecimento de
relacdes, bem como do vinculo entre participantes e pesquisador. Este vinculo é
primordial em uma pesquisa que estuda a subjetividade de acordo com a
Epistemologia Qualitativa para que o0s participantes sintam-se efetivamente
colaboradores do processo de investigacao, e que, entre pesquisador e pesquisado,
surja uma relacdo de confianca. Ao estudar a subjetividade nessa concepcdo €
importante que exista uma relacao dialégica entre pesquisador e participantes.

A pesquisa foi realizada tanto em uma unidade do Servico de Educacéo
Precoce do Distrito Federal como forma de conhecer o Servi¢o e as particularidades
no momento de conclusdo das criancas, como, e principalmente, com o0s
professores que recebem criancas vindas do Servico de Educacdo Precoce. Dessa
forma foi escolhido inicialmente um Jardim de Infancia da SEEDF. Essa escolha e
suas caracteristicas sdo explicitadas a seguir juntamente com a dinamica de
trabalho da SEEDF. No intuito de formar esse vinculo a partir de um pertencimento
maior da pesquisadora na escola, foram realizadas inicialmente conversas com a
diretora, participacao na escolha de turma, coordenacao coletiva e em coordenagbes

entre os pares.
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Algumas observacdes desses momentos serdo relatadas aqui enfatizando
pontos relevantes de modo a oportunizar a compreensao do sobre a escola e, com
isso, uma melhor construcao do cenario social da pesquisa.

A cada participacdo que fui tendo nos Jardins, mais crescia o interesse em
escrever sobre o cendrio social que eu ia encontrando. Compreendo entdo, na
pratica, como ele realmente se constr6i com o desenvolvimento da pesquisa.

As impressdes e andlises colocadas nesse momento, mesmo que de carater
inicial, permitem uma compreensdo de como acontecem as relacdes entre 0s
professores e equipe da diregcado/coordenacao permitindo um envolvimento maior do
leitor com a pesquisa.

A construcéo deste Cenario Social da Pesquisa permitiu um maior espaco de
relacdes entre pesquisador e participantes, uma melhor comunicagao e um interesse
entre os participantes de me mostrarem suas ideias, as criangas de suas turmas,
suas preferéncias, cumprindo inicialmente sua “fungao”:

A principal fungdo da constituicdo do cenario social com os participantes da
pesquisa é o estabelecimento de uma relacdo dialégica e comunicacional

com os mesmos. (ROSSATO, MARTINS, MITJANS MARTINEZ, 2014, p.
42)

4.2 ESCOLHA DA ESCOLA, DOS PARTICIPANTES E DOS LOCAIS DE PESQUISA
A pesquisa foi realizada principalmente em dois Jardins de Infancia (JI)
distintos com uma professora em cada um, como também em uma unidade do
Servico de Educacgéao Precoce. Contudo sdo duas as participantes principais, duas
professoras da Educacéo Infantil que receberam criancas vindas da Precoce.

No entanto, antes de chegar nas duas participantes principais houve um
periodo de pesquisa em um outro Jardim de Infancia com participantes nao
delimitados, mas que possibilitaram reflexdes sobre o tema estudado. Dessa forma,
o Cenario Social da Pesquisa aqui descrito, engloba 3 Jardins de Infancia e um
servico de Educacéo Precoce. Embora nao tenha havido continuidade da pesquisa
no primeiro desses Jardins de Infancia visitado.

Como forma de deixar mais facil a compreensdao dos momentos iniciais da

pesquisa, ainda formando o Cenario Social da Pesquisa, foram dados nomes
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ficticios de Ipés’ aos trés Jardins de Infancia da Secretaria de Educacdo do DF. Ao
nomedé-los ja se iniciam algumas impressfes sobre cada uma das unidades e quica,
dos participantes.

o O primeiro Jardim de Infancia, que teve a pesquisa
descontinuada, foi chamado de Ipé na Primavera. E um periodo que em
geral se esperam flores nas arvores, mas no caso do Ipé, ele fica sem folhas
ou flores, apenas com os caules a mostra. Nesse momento ndo se consegue
definir sua cor, a quantidade de flores, ou mesmo se ele ira florir. Esse Jardim
de Infancia Inicial teve como caracteristica um grande potencial para a
pesquisa pela quantidade de 10 (dez) criancas vindas da Precoce (assim
como a Primavera carrega o potencial das flores). No entanto, ndo se
estabeleceram nem a disposicdo dos pesquisados para participar do
processo da pesquisa, nem o vinculo efetivo com a pesquisadora, dois
aspectos fundamentais para que a pesquisa com base na Teoria da
Subjetividade fosse estabelecida. Dessa maneira, depois de 4 meses de
tentativas infrutiferas, decidi por procurar outros cenarios sociais, parar a
pesquisa e descontinuar com esse contexto inicial.

o O segundo Jardim de Infancia, € chamado de Ipé Verde. Esse
Ipé existe e até se confunde com uma outra espécie de arvore devido a suas
flores serem verdes como a cor da maioria das folhas das outras arvores. Por
essa caracteristica de ser um Ipé, ter um potencial para chamar a atencéo,
mas, por ter uma coloracdo comum, passa desapercebido. Entao
comparamos essa arvore com um Jardim de Infancia mais tradicional. Nesse
Jardim de Infancia esta uma das professoras participantes. Em sua turma de
1.° periodo (criangas com cerca de 4 anos), esta incluida uma crianca vinda
da Precoce.

. O terceiro Jardim de Infancia é chamado de: Ipé Amarelo. Esse
ipé fica cheio de flores amarelas de coloragéo forte. E bastante vistoso e se
destaca na paisagem. Assim como esse Ipé, esse Jardim de Infancia se
destacou. Nele as criancas sdo observadas e questionadas pelos seus
interesses. Os itens pequenos do dia a dia sao percebidos e questionados

pelos professores de modo a pensarem conjuntamente, professores e

" Os Ipés s&o arvores tipicas da nossa cidade, Brasilia, que floram em uma mesma época do ano de
acordo com sua cor.
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criangas, sobre os proximos temas a serem estudados. As criancas inclusas
sdo pensadas forma de participagdo nas atividades juntamente com as
demais considerando suas necessidades de aprendizagem, suas
potencialidades e limitacbes. Nesse Jardim de Infancia esta a outra
professora principal participante que também estd em uma turma de 1.°
periodo que recebeu uma crianca da Precoce.

4.2.1 Quadros relacionais entre instrumentos e participantes

Esses quadros tem objetivo de facilitar uma compreensao global da pesquisa
em campo. No entanto seus instrumentos se interconectam como é o caso das
conversas e discussdes que permeiam todos os momentos da pesquisa. Bem como
observacdes feitas pela pesquisadora a partir de um instrumento séo consideradas e
questionada em outros momentos da pesquisa.

As patrticipantes principais da pesquisa sao duas professoras: Uma do Jardim
de Infancia Ipé Verde e outra do Ipé Amarelo. As duas participantes sao de Jardins
de Infancia diferentes, mas a ambas foram propostos os mesmos instrumentos. Eles
foram pensados incialmente para a participante Fabiola ja que foi a primeira destas
a realizar a pesquisa. A participante Zoe tem grande desenvoltura nas respostas
aprofundando mais as discussdes. Pode ser que nao fosse substancial a utilizacao
de todos os instrumentos com ela jA& que com questionamentos e conversas, 0
didlogo fluia bem. Ainda assim, como forma de dinamismo e pelos instrumentos ja
abordarem a tematica da pesquisa, foram usados também com ela. Ambas

receberam nomes ficticios para este trabalho.

Quadro 1: relacdo participantes e instrumentos utilizados: Precoce

PRECOCE

Instrumentos Coordenadora Professora

Entrevista

Dinamicas Conversacionais

Audios e textos por
aplicativo de mensagens

Fonte: Elaboragao da autora
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Quadro 2: relacdo participantes e instrumentos utilizados: Jardim Ipé na Primavera

JARDIM IPE NA PRIMAVERA (DESCONTINUADA)

Instrumentos Diretora | Coordenadora | Professoras

Entrevista

Dinamicas Conversacionais

Observacdo em escolha de turma

Observacao em reunido coletiva

Observacgao em reunido entre os pares

Fonte: Elaboracéo da autora

Quadro 3: relacdo participantes e instrumentos utilizados: Jardim Ipé Verde

JARDIM IPE VERDE

Instrumentos Professora Diretora/ Coordenadora
Fabiola Vice-diretora

Entrevista inicial®

Dinamicas Conversacionais

Observacdo em coordenacao
entre os pares

Complemento de frases”’

Interpretacdo de Imagem?™®

Descri¢cdo da crianca

Ese..l!

Instrumento Musical*®

Audios e textos por aplicativo
de mensagens

Observacéao na sala de
referéncia

Fonte: Elaboracéo da autora

Quadro 4: relacdo participantes e instrumentos utilizados: Jardim Ipé Amarelo

JARDIM IPE AMARELO

Instrumentos Professora Zoe Diretora

Entrevista inicial

Dinamicas Conversacionais

Complemento de frases

Interpretacdo de Imagem

Descricao da crianga

E se...

Instrumento Musical

Audios e textos por aplicativo
de mensagens

Fonte: Elaboragéao da autora

® Apéndice na pagina 101.
° Apéndice na pagina 105.
19 Apéndice na pagina 103.
1 Apéndice na pagina 110.
12 Apéndice na pagina 106.
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4.3 PROBLEMAS NA PESQUISA: UMA REFLEXAO INICIAL SOBRE O JARDIM DE
INFANCIA IPE NA PRIMAVERA

A escolha do primeiro Jl estudado se deu a partir de uma pesquisa inicial na
SEEDF sobre a presenca de criancas vindas da Educacdo Precoce. Dessas, 0
primeiro JI escolhido foi o que mais recebeu criancas e teve maior disponibilidade
inicial em receber a mim como pesquisadora, pois, ainda por telefone, a diretora
permitiu a pesquisa, falou do ambiente acolhedor do JI Ipé na Primavera e foi
bastante receptiva em me aceitar como pesquisadora. N&o havia vinculo anterior
meu com o JI Ipé na Primavera.

A principio foi critério para a escolha dos participantes: Professores da
Educacédo Infantil que estivessem nas turmas de 1.° Periodo ou nas Classes
Especiais que tivessem recebido crian¢cas da Educacao Precoce. Como ja dito, as
criancas concluem a Precoce aos 4 anos. No ano letivo seguinte sdo encaminhadas
para uma turma de 1.° periodo da Pré-escola. Algumas ja sdo atendidas em creches
concomitantemente ao periodo de atendimento na Precoce. Como critério da
escolha da professora participante seria que ao menos uma crianga que tenha
participado da Precoce no ano anterior tivesse incluida naquela turma.

Existem varias formacdes de turmas na SEEDF. Buscavamos professores de
turmas de um Jardim de Infancia, de 1.° periodo, com criancas vindas da Precoce.
Estas poderiam ser Classe Especial (Exclusiva para estudantes com deficiéncia ou
transtorno.), Classe Comum Inclusiva (Turma regular com estudantes sem
deficiéncia podendo participar também estudantes com deficiéncias.), Classe de
Integracdo Inversa (Turma reduzida com estudantes com deficiéncia ou transtornos
e por estudantes sem deficiéncia).

Dentre as 5 professoras com essas caracteristicas foram realizadas
inicialmente entrevistas e conversas, de modo a restringir mais a quantidade de
professoras participantes da pesquisa avaliando também o interesse de cada uma
em colaborar com a pesquisa.

As duas professoras de sala comum do turno matutino me pareceram unidas,
por trocarem informagBes com frequéncia, e amigaveis comigo. No entanto, como
primeiras impressdes, ndo parecem ter demonstrado interesse com a pesquisa ou
disponibilidade prévia. Pensei por esse motivo realizar a entrevista em duplas
usando da proximidade entre as duas como forma de colaborar com uma condugao
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menos ativa da minha parte em que elas ficassem mais a vontade para se
expressarem.
“A construgdo do cenario social da pesquisa na escola pode, portanto,
envolver outras pessoas, que se encontram fora dos limites impostos pelos

muros da propria escola. (ROSSATO, MARTINS, MITJANS MARTINEZ,
2014, p. 43)

Nessa perspectiva de possibilidades ndo estaticas que a construcdo do
cenario social da pesquisa oferece, observei nesses participantes, um potencial para
o estudo do tema proposto acerca das construcdes subjetivas dos professores que
recebem criancas da Educacdo Precoce. No entanto, outros participantes poderiam
vir a surgir no decorrer da pesquisa. Deixo como exemplo a servidora responsével
pelo registro da frequéncia e atrasos das criangas. Antbnia fica na portaria e
conversei um pouco com ela na espera pelo horario de uma reunido. Observei nessa
conversa informal e, inicialmente despretensiosa, que Antbnia entende bem a
dindmica da escola. Est4 literalmente no meio, pois a entrada da escola fica de
frente para um pequeno patio em que ao redor estdo dispostas as salas de
referéncia. Ela presencia situacdes de quando 0s responsaveis deixam as criancas,
guando estas saem das salas para os banheiros, fogem, brincam, didlogos e trocas

de materiais entre professores, presenca da direcao e coordenacdo nas turmas...

4.3.1 Escolha de turma

Na Secretaria de Educacédo do DF todos os anos os professores realizam a
escolha de turma. O termo escolha € um pouco controverso pois € uma escolha com
base em varias regras. Cada professor tem uma pontuacdo de acordo com critérios
como tempo de servigo, cursos realizados, titulagdo. Essa pontuagéo forma uma
ordem de escolha. Além do fato de depender da pontuacdo dos professores, a
escolha também nédo é livre a medida que ndo se conhece verdadeiramente as
turmas escolhidas com suas criancas e suas caracteristicas.

No momento da escolha de turma pude perceber, na dindmica proposta,
alguns aspectos que acredito auxiliarem na compreensdo do funcionamento da
escola. Os professores estavam sentados em circulo se apresentando de acordo
com a proposta sugerida pela direcdo (diretora, vice-diretora e secretaria). A
proposta consistia em que o professor falasse uma qualidade e um defeito proprios.
Posteriormente que escolhesse um herdi. A partir dessa escolha o professor falaria
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um instrumento desse herdi e seu uso, bem como uma vestimenta adequada
pessoalmente para a pessoa sentir-se com seu “super poder”. Foi interessante
participar desse momento anterior a escolha de turma por conhecer um pouco sobre
os professores, suas relacbes e o clima da escola. Pareceu-me um ambiente
tranquilo onde trés professoras recém chegadas se sentiram acolhidas. Eu fui
convidada a sentar no circulo, mas ndo me foi sugerida uma apresentagcéo. Apenas
fui apresentada como Ana Caroline, a professora da pesquisa. Senti falta nesse
momento de me apresentar e apresentar a pesquisa para que barreiras que o nome
“‘pesquisadora’ que denota avaliadora, fiscalizadora, pudessem ser quebradas. No
entanto este momento ndo me foi oferecido nem eu soube cria-lo.

O momento seguinte, que foi efetivamente o de escolha de turma, me
pareceu tranquilo e com as regras bem claras. A diretora falou superficialmente
sobre todas as turmas dizendo a localizagdo da sala, o turno e a quantidade de
criancas de cada uma. Afirmou que né&o falaria por qual motivo (por conta de que
crianca com deficiéncia ou necessidade diferente) a turma era reduzida. Essa
informacéo néo foi contestada por nenhum professor. A regra colocada foi essa e
todos aceitaram sem se pronunciar, posto que € uma regra da propria Secretaria de
Educacdo. A diretora disse que todas as turmas tinham “criangas especiais” e que
ndo falaria as caracteristicas dessas crian¢cas. Escolheram a turma, portanto
avaliando o turno, quantidade de criancas e localizacéo da sala.

Foi dito ainda que esse ano houve uma reducdo na quantidade de
Educadores Sociais. A escola receberia apenas dois educadores, um por turno.
Dessa forma o educador nao ficaria em nenhuma turma e sim disponivel para todas
ao mesmo tempo de acordo com a necessidade do momento. Essa informagao
preocupou a direcdo e a todos os professores. Confesso que me causou
preocupacao também visto que eu ja sabia de antemé&o que havia ali naquelas 7
turmas inclusivas e 2 classes especiais, 10 criancas vindas do Servico de Educacgéao
Precoce. Nao sabiamos as necessidades de cada um, mas nenhum deles teria
direito ao apoio individualizado de um Educador Social'®. Essa informacdo de 10

criangas vindas da Precoce néo foi dita no momento da escolha de turma.

Y “O Programa Educador Social Voluntario — ESV — tem como objetivo oferecer suporte
complementar as atividades de Educacdo em Tempo Integral, do Ensino Fundamental e Educacéo
Infantil, e aos estudantes da Educacdo Especial.” (DISTRITO FEDERAL, 2023) O ESV tem suas
funcdes definidas anualmente em portaria prépria. Em 2022, de acordo com a Portaria 63/2022, os
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Nesse momento, a diretora falava o nome de cada professora de acordo com
a ordem da pontuacdo e esta dizia a turma que queria. Foi uma escolha rapida e
sem confusdes no momento. Ao final uma professora que ja tinha costume em ficar
com a Coordenacéo foi eleita por unanimidade apds rejeicdo de todos os demais
professores elegiveis a essa funcao, quer dizer que estivessem na escola ha pelo

menos um ano.

4.3.2 Reunido coletiva e as reunides entre os pares

Na SEEDF os professores trabalham em regime de jornada ampliada: Em um
turno, estdo 5h em sala de aula (usamos nesse trabalho o termo ‘sala de referéncia’
guando tratamos dos espacos fisicos das salas da Educacéo Infantil) e no outro
turno, nas 3h restantes, estdo em periodo de coordenacédo. Em dois dias da semana
a coordenacdo é individual e pode ser realizada fora da escola (segundas e sextas-
feiras). Em outros dois dias a coordenacdo é com os pares e a coordenadora na
escola (tercas e quintas-feiras). Comumente nas quartas-feiras é realizada a
coordenacao coletiva com participacdo da direcdo, equipes e coordenacdo da
escola. Foi dessa reunido coletiva e dessas reunides com 0s pares que participei e
trago aqui algumas impressoes.

A sala de coordenac¢do ndo é grande, mas possui uma mesa retangular com
cadeiras suficientes para os professores de um turno. E repleta de atividades que
estdo sendo feitas, pastas, projetos, caixas, armarios... Uma desorganizacao
organizada, tipica de uma escola que produz.

Na reunido coletiva foram tratados diversos assuntos tendo como base uma
pauta para a reunido com as familias que aconteceria no sdbado seguinte.

A diretora conduz a reunido com atitude simpéatica, mas firme. Modifica o tom
de voz em momentos que mostra suas decisdes. Nao parece haver discussdo sobre
as questbes, mas informacdes de como deve ocorrer cada evento. Os professores
nao discordam. Quando falam, apenas esclarecem alguns pontos né&o
compreendidos.

Essa viséo inicial da escola me fez pensar no modo de gestéo ali presente.
Dessa forma, nessa reunidao, mais que impressdes em relacdo aos professores,

pensei em questionamentos em relacdo a forma de gestao.

ESV recebiam 30 reais por dia de atuacao e deveriam ter mais de 18 anos e ter escolaridade a partir
do Ensino Médio (ou em curso). (BRASIL, 2022)
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Minha atitude no grupo nessa reuniéo coletiva foi novamente de escuta quase
passiva. Mesmo que meu interesse nessas participacdes ndo seja apenas colher
informacfes, mas criar possibilidades de construir um cenario social motivador,
ainda ndo me senti, nesse momento, aceita o suficiente no grupo para que uma
relagéo dialdgica se estabeleca.

J& nas reunifes entre os pares percebi que foi sendo construida, aos poucos,
alguma familiaridade com a minha presenca na escola. Participei da reunido entre os
pares tanto do grupo que esta nas salas de referéncia pela manha quanto do grupo
da tarde.

Como sugerido pela diretora em conversa anterior ap0s um questionamento
meu de como ser melhor aceita entre os professores, levei um lanche. Acredito que
a estratégia realmente tenha surtido efeito. Tanto o lanche como o préprio carater
menos formal destas reunides entre os pares pode ter auxiliado em um ambiente
mais amistoso.

Ao chegar a sala de coordenacao, eu fui apresentada pela diretora como a
estagiaria, logo depois, consertando seu erro, como pesquisadora de mestrado da
area de administracdo. Falarei mais sobre esta apresentacdo em tépico seguinte
sobre a postura da direcao.

A reunido da manha estava descontraida. As professoras conversavam e
resolviam itens de pauta ao mesmo tempo, auxiliei cortando materiais para
confeccdo de seus murais. Ja presenciei esse tipo de reunido em que a direcao
pede atencdo exclusiva. Isso ndo aconteceu salvo em poucos momentos em que a
atencdo de algumas professoras era chamada sobre algum item especifico. Foi
discutida uma pauta proposta pela diretora com alguns assuntos de interesse, no
entanto pareceu uma reunido coletiva. Na reunido coletiva realizada as quartas-
feiras nas unidades educacionais da SEEDF, ha uma maior participacao da direcéo
com avisos, informes, propostas, encaminhamentos e momentos de estudo. Nas
coordenacdes de tercas-feiras e quintas-feiras sdao mais entre 0s pares e a
coordenacdo, com menos avisos e mais propostas praticas para o dia ou a semana.

Foram entregues trés paginas impressas encaminhadas pela regional de
ensino sobre mudanca em relatorio de desenvolvimento individual da crianca e
nomenclaturas e verbos a serem usados. Foi lido o documento de forma superficial

ressaltando alguns pontos como nao afirmar que as criangas sédo algo e sim que
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fazem ou estdo, modificar o uso de “linguagens” para “campos de experiéncias”, nao
se dirigir as criangas como “aluno” ou “estudante”, apenas “criangcas”. Nao foram
discutidos os motivos dessas mudancas e apenas uma mudanca de nomenclatura.
Mesmo sem ter participado dessa discussdo em termos da Secretaria de Educacéo,
expus minha opinido informando que ndo seria apenas o nome que mudaria, mas
por trds da nomenclatura estdo estudos e concepc¢des de crianca e infancia
diferentes como € o caso dos documentos oficiais como a BNCC discutida aqui
anteriormente.

Em conversa informal nesse ambiente foi falado o nome de uma crianca
algumas vezes e eu perguntei para a professora dessa crianca, do 1.° periodo, como
ele era. Ela disse: “ele é autista, mas ele € bem limitado porque nao veio da
precoce”. Essa fala me deixou muito interessada em saber mais sobre as
concepcgOes dessa professora sobre as criangas que vém da precoce, se ela tem
estes em sala, os motivos pelos quais ela possa acreditar na prépria premissa que
elaborou: as criancas que vem da precoce serem mais desenvolvidas. Nesse
momento de construcdo do cenario social e de escolha dos participantes, essa fala
me deixou curiosa em relacdo as construcdes subjetivas dessa professora em
relacdo as criangas que participam e nao participam da Precoce.

Nesse momento conversei com uma professora de uma classe especial. Ela
foi professora da Precoce. Em principio fiquei bastante entusiasmada com essa
informacéao pelo fato de poder compreender como ela vé esse processo de transicao
das criancas da Precoce para a Pré-escola, tendo participado das duas situacdes.
Sem duvida, por conta dessa peculiaridade, ela teria um potencial diferenciado para
enriquecer a pesquisa.

Em participagdo na reunido do turno vespertino pude conversar mais um
pouco com esta professora visto que a crianca que ela atende, Unica de sua classe
especial, entrava com frequéncia na sala dos professores em busca do lanche. Esta
crianca tem uma grande dificuldade de comunicacdo por ser surda bilateral, n&o ter
se adaptado com o uso do aparelho apés implante coclear e ndo fazer uso da lingua
de sinais. Nesse momento fluiu alguma conversa com a professora, 0 que me deixou

mais interessada em sua participacdo na pesquisa.
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Em outro momento participei também da reunido entre os pares do turno
vespertino. Senti um pouco mais de participacdo deste grupo que € tido como timido
e retraido de acordo com a diretora e a coordenadora.

No turno vespertino uma das professoras da classe especial me pareceu
bastante aberta e interessada e fiz algumas perguntas a respeito da classe especial,
dos motivos dela ndo estar na escolha de turma, sobre a crianga que ela atendia
este ano e as criancas que atendia em anos anteriores. Ela estd com uma crianca
autista que tem alguma comunicacéo oral.

Ainda assim, 0s momentos de conversas pareciam sempre serem um pouco
corridos, sem que eu notasse um interesse real por destinar um tempo a pesquisa.
As perguntas eram respondidas de forma mais objetiva e o vinculo estava
demorando para se estabelecer. Mesmo com a quantidade maior de professoras
possiveis para a pesquisa, que cumpriam o requisito de estarem em turmas de 1.°
periodo e terem recebido criancas da Precoce; mesmo sendo favoravel a logistica
em relacdo ao local da pesquisa; a construcdo desse vinculo poderia se estender
por muito tempo entédo foi discutida uma mudanca radical na pesquisa com busca de
outro local e outros participantes.

Para melhor compreensao desse cenario, sdo colocadas a seguir algumas
consideracdes e interpretacdes sobre a diretora do Ipé na Primavera e a forma de

sua gestéo.

4.3.3 A diretora do Ipé na Primavera

Nesse momento, por conta de uma légica configuracional propria que foi
sendo formada em minhas analises, reino uma prévia interpretacdo de momentos e
falas da diretora nesses trés eventos destacados (escolha de turma, reunido
coletiva, reunides entre os pares) com uma conversa informal por telefone e outra
conversa na escola com a presenca da coordenadora pedagogica.

A diretora foi a pessoa dessa escola com quem mais mantive contato. Mesmo
nao sendo o foco do trabalho, 0 modo como uma diretora subjetiva processos de
sua gestao pode interferir no trabalho pedagdgico dos professores bem como nas
construcdes subjetivas destes em relagéo a dinamica e as inter-relagdes do trabalho
no Jl. Em uma instituicdo de educacéo formal, o papel da direcdo tem influéncia no
trabalho pedagdgico a medida que influencia o clima pessoal entre os professores,
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estimula o trabalho individual, colaborativo, competitivo, instiga questbes que
favorecem uma formacdo continua com estudos e questionamentos da pratica,
incentiva a autonomia do professor com sua turma, discute o papel do professor
como mero executor de atividades. Ou seja, sua forma de gestdo e suas
concepcoes filosoficas, pedagogicas e pessoais refletem em suas agbes, no trabalho
dos professores e na dinadmica da escola. Por esse motivo busco entender melhor
sua forma de gestdo a medida que crio vinculos com a escola, com a prépria
diretora e com as professoras.

Em contato telefénico inicial ela me pareceu muito simpatica e receptiva. No
entanto, uma fala me deixou sua intrigada. Por telefone, ainda sem nos
conhecermos pessoalmente, na busca por uma escola com o perfil da pesquisa,
perguntei se a escola recebeu, nesse ano de 2022, criancas do Servico de
Educacado Precoce. A resposta da diretora foi: “N6s fomos premiados com 10
criancas de la esse ano.” Tal fala ja me despertou um interesse em entender
melhor o motivo de uma visivel ironia presente na palavra “premiados”. Sera que a
diretora configura a presenca de criancas vindas do Servico de Educacao Precoce
na escola como um trabalho ou uma dificuldade a mais? A partir dai outras situacdes
geraram a compreensao de outras suspeitas de sua forma de gestdo e concepgao
de escola, de infancia, de modo a formarem-se conjecturas.

Na escolha de turma, momento citado, havia uma professora que se
apresentou como PCD (Pessoa Com Deficiéncia). Em sua fala a professora disse
gue gostava de ajudar aos outros e que se sentia feliz quando conseguia essa
tarefa. Corrobora com essa visdo de si mesma a vestimenta de “herdi”, proposta
pela dindmica de apresentacdo, que ela gostaria de usar. Um jaleco que
conseguisse colocar varios instrumentos e que sempre gque alguém precisasse de
algo ela tivesse ali. A fala da diretora me pareceu inicialmente acolhedora em
relacdo a professora por dizer que esta era bem-vinda e que todos estavam muito
felizes em sua chegada ao jardim. Contudo uma fala posterior possibilita a
construgdo de interpretacfes, para além do acolhimento inicialmente pensado. A
diretora disse: “Que bom que ndo deu certo na outra (escola) e que vocé esta
agui com a gente”. Possivelmente se referindo a algum problema em uma escola
anterior. Minha impressao foi de que essa fala soou como uma forma de expor

alguma situagdo anterior da nova professora para o grupo. Ndo entendi como
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necesséria a exposicdo de que tenha havido algum problema com a professora em
uma escola anterior.

Foi minha primeira observacdo presencial na escola e a primeira vez que
conhecia a todos 0s presentes, portanto, necessitava ainda de outros momentos
para entender melhor essa situacdo. Ainda sobre essa situacdo, a diretora disse
inicialmente que tinha feito um quadro com o nome de cada professor, sua
pontuacéo e a ordem de escolha. Disse que a professora com deficiéncia escolheria
primeiro ja que a regra da Secretaria de Educacdo é clara ao afirmar que
professores com deficiéncia escolhem primeiro independente de sua pontuacgéao.
Logo na exposicdo do quadro projetado a todos, explicou que a professora com
deficiéncia tinha uma pontuacdo muito baixa porque ela era nova na Secretaria de
Educacao, mas ainda assim ela escolheria primeiro. Uma vez mais a fala da diretora
deixa margem para uma interpretacdo pejorativa sobre a professora em relacdo a
uma informacéo j4 oferecida no momento anterior. Esta reafirmacédo de algo ja
colocado, que deu énfase a condicao de deficiéncia da nova professora, pode vir a
se unir a fala inicial ainda por telefone a respeito das criancas provenientes da
Educacao Precoce.

Ainda sobre a diretora, mas em relagdo a outro tema, na reunido coletiva,
pontuo aqui algumas atitudes em que parece haver uma centralizacdo das decisdes
pela diretora. Nessa reunido as informacdes eram passadas aos professores sem
guestionamentos por parte destes, mas sem abertura da diretora para votacdes ou
opinides. Em um momento em que houve uma sugestdo de uma professora, a
diretora prontamente acolheu a sugestdo. Este acolhimento de uma sugestao vinda
de uma professora pode ser contrario ao argumento de centralizar decisdes. No
entanto, a diretora aceitou a sugestao sobre o trabalho de um tema especifico sem
perguntar ao grupo o que achavam visto que implicaria em uma demanda para o
grupo todo.

Sobre esse tema, mas em outro momento da pesquisa, posterior a reuniao
coletiva, houve uma espécie de justificativa da diretora sobre o fato de a reunido néao
ter a participacado dos professores. Sem que eu perguntasse sobre o assunto, ela
justificou afirmando que o grupo da manha era mais “calado mesmo” em relagao ao

da tarde, que o da tarde era mais participativo.
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Outro ponto que pareceu sugerir que a diretora tenha uma conduta mais
centralizadora, que néo instigue a participagcdo, ocorreu nas ocasides durante as
conversas em que eu mencionava precisar de um momento com as professoras. Em
geral as respostas da diretora eram referentes a sua propria disponibilidade em
nome da escola e ndo a disponibilidade das professoras. Até que eu tive que ser
mais clara e “marcar’ um encontro com as professoras, visto que € o foco do meu
trabalho: “Eu poderia vir nas tergas e quintas para conversar com as professoras em
seus momentos de coordenacgéo entre os pares?” Nesse momento a diretora disse
que eu poderia ir & coordenacao do turno da tarde, que acontece pela manh4, ja que
0 grupo, segundo ela, é mais participativo. Ao explicar novamente sobre a pesquisa
perguntei como ela acreditaria que eu teria mais interacdo com as professoras.
Dispus-me a auxiliar, durante as coordenacbes em pares, nas producbes de
material, pesquisas, festas da escola... Forma que penso ser uma estratégia para
estabelecer vinculos. Estes vinculos sdo fundamentais para que as participantes se
interessem em participar efetivamente da pesquisa. Além disso, em uma pesquisa
amparada pela Epistemologia Qualitativa, “o processo de pesquisa € relacional, nao
de coleta de dados, e que o pesquisador € ali ativo, posicionando-se para além de
sua pretensa neutralidade.” (GONZALEZ REY, 2017a, p. 13)

Na proposicao de formas de melhor interagir com as professoras, a diretora
em comum acordo com a coordenadora presente sugeriram entdo que eu levasse
um lanche. “Elas vao te amar porque sempre organizam lanches na coordenacao. O
turno da manha nunca faz.” Vi nessa fala uma abertura maior para que eu realmente
ingressasse na escola sem que fosse uma mera expectadora, incompativel com a
forma de pesquisa em questao.

Em outro momento em uma reunido houve a seguinte fala da diretora: “A gente se
dispbe sempre em ‘situagées de enfrentamento com as familias’ que os professores
néo fiquem sozinhos”. Este termo “enfrentamento” também chamou minha atencao.
Busco aqui ndo rotular uma pessoa por uma expressdo dita em momento de
potencial estresse, na “conducado” de uma reunido. Contudo essa expressao dentre
outras atitudes lancam um sinal de alerta em relacdo a postura da diretora. Ao
mesmo tempo em que ela alia os professores em um grupo unido e amparado, esse
termo “enfrentamento” pode colocar a familia como uma inimiga do bom andamento

da instituicdo. Vale ressaltar que ndo se trata aqui de uma interpretacéo de uma fala.
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“A subjetividade ndo aparece diretamente em nenhuma das expressdes humanas”
(GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ, 2017a, p. 30) Nio é a palavra
“‘enfrentamento”, separada de seu contexto, que nos oferece essa interpretagao
sobre a diretora. A interpretacdo € feita pela pesquisadora aliada a um conjunto de
outras situacdes, observagoes, falas, gestos.

Em uma das reunides entre os pares foi colocado pela diretora que a data da
Festa Junina tinha sido modificada por ela juntamente com outras duas pessoas e
exposto seus motivos para a mudanca sem discussao prévia. Ninguém se op6s a
mudanca. Em minha concepgédo essa questado seria para discussao coletiva, no
entanto, € como se ndo fosse esperado que houvesse mesmo participacdo de todos
a medida que ndo houve discussdo nem contrariedade.

Tais situacbes de atitudes e falas da diretora ndo pretendem aqui serem
utilizadas para exercer de forma isolada uma interpretacao sobre a diretora. Ou seja,
uma interpretacdo baseada em recortes e falas. Ndo pretendo ainda, no momento,
realizar um estudo mais aprofundado de suas questfes subjetivas, de como vé as
pessoas com deficiéncia, as criancas vindas da Precoce ou sua relacdo com 0s
professores. No entanto, na Construcdo do Cenario Social da Pesquisa com os
participantes essa relacdo com a direcao aparece e poderia continuar a aparecer no
decorrer da pesquisa. Dessa forma foi visto como positivo para o decorrer desse

trabalho conhecer um pouco mais sobre essa diretora.

4.4 AMADURECIMENTO COMO PESQUISADORA

ApoOs algumas visitas no Jardim de Infancia Ipé na Primavera e de
desencontros na marcacdo das proximas visitas minhas ao local, decidi por buscar
outros Jardins de Infancia para compor um melhor Cenério Social da Pesquisa.

As conversas, informagcfes e conjecturas sobre o tema ndo foram
descartadas dessa pesquisa tanto por seu conteudo e sua relacdo com o tema,
como por seu valor para a compreensdo das caracteristicas particulares de uma
pesquisa com base na Teoria da Subjetividade. Nesse estilo de pesquisa é
fundamental o vinculo entre pesquisados e pesquisador. Ndo buscamos apenas o
que estad colocado. Nao nos interessam dados de forma desconectada com as
pessoas. Tampouco buscamos apenas 0 que 0s participantes falam ou seus

discursos. Nao se trata de uma interpretacdo de suas falas, mas de um conjunto, a
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partir de acontecimentos, expressdes, nuances, falas, situacdes, gestos, o0
pesquisador constréi interpretacdes que ndo estdo declarados objetivamente pelos
participantes no momento da pesquisa. Para isso, de uma forma geral, a pesquisa
demanda tempo para que seja criado vinculo entre os participantes e o pesquisador.
Os participantes precisam confiar e acessar assuntos e temas que podem nao estar
claros para si mesmos, mas que em uma relacdo dialégica os envolvidos se
permitem experimentar pensamentos e reflexdes novos. Para que isso ocorra, essa
disponibilidade real em participar precisa existir por parte dos participantes. Por
parte do pesquisador € importante aléem de informagdes sobre o tema, desenvoltura
e criatividade.

Com essa etapa da pesquisa descontinuada pude perceber ainda a
importancia da desenvoltura e criatividade do pesquisador. Ao buscar mais que
respostas simples e objetivas, precisamos, no momento da pesquisa, quando 0s
participantes se restringem ao questionado, realizar tensionamentos sobre aspectos
gue consideramos importantes para a pesquisa.

A realizacdo da pesquisa, a partir dos principios da Epistemologia
Qualitativa, requer que o pesquisador seja flexivel, aberto no seu olhar no
momento empirico, reflexivo e, especialmente, criativo, ja que, como
mencionamos, a utlizacdo da Epistemologia Qualitativa coloca no
pesquisador, e ndo nos “dados”, a responsabilidade pelo conhecimento
produzido. O carater aberto de seus principios, portanto, desafia o
pesquisador, tanto no delineamento e acompanhamento da pesquisa,

quanto nas interpretacdes e construcoes que podem ser feitas. Por isso sua
criatividade é essencial. (MITJANS MARTINEZ, 2014, p.71)

A necessidade de uma postura criativa se evidencia nesses momentos em
que o pesquisador precisa alterar ou modificar o andamento da pesquisa para
envolver melhor os participantes. Nessa fase inicial da pesquisa julgo que me faltou
certa desenvoltura, e até mesmo extroversao em buscar mais que o que era dito.
Faz parte do meu perfil como pessoa, ser menos invasiva nas relagbes, nao
perguntar sobre temas mais intimos. Nao que seja um fator excludente para meu
trabalho como pesquisadora com base na TS, mas uma barreira a ser ultrapassada
com estudo e organizagao previa.

Em busca de um Cenario Social favoravel para a pesquisa, ap0s um
amadurecimento meu como pesquisadora, foi decidido iniciar em um novo Jardim de
Infancia que tivesse professores de 1.° periodo, que tivessem recebido criancas da
Precoce e que estivessem dispostos a participar da pesquisa. Foram feitas ligacoes

para diversos Jardins de Infancia e decidido ir neles presencialmente frente as
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dificuldades de ter essas informacdes por telefone. Alguns foram muito fechados em
relacdo a pesquisa jA na conversa com a direcdo ou coordenacdo sem mesmo

qualquer possibilidade de conversa com os professores com diversas justificativas.

4.5 NOVO COMECO: JARDINS DE INFANCIA PARTICIPANTES E LOCAIS DE
PESQUISA

Jardim de Infancia Ipé Verde: Nesse Jardim de Infancia houve uma boa
recepcao tanto por parte da direcdo como do grupo de professores. La havia apenas
uma professora com o perfil da pesquisa, em turma de 1.° periodo e com crian¢ca
vinda da Precoce. Mesmo com um numero pequeno de criangas, pela boa
receptividade, a pesquisa foi ali reiniciada. Apos explicar a pesquisa e dizer que o
foco dela seria com a professora, tanto a diretora, como a vice-diretora e a
coordenadora se mostraram muito prestativas e se dispuseram a auxiliar. Nesse
jardim foram realizadas com a diretora e com a vice-diretora conversas sobre a
direcdo, o cotidiano do local, as criancas vindas da Precoce, as demais criancas
com necessidades especificas, as participacdes das familias, os eventos... Com a
professora foram realizadas conversas informais, complemento de frases,
interpretacdo de foto, proposicdo de temas, uso de musicas, conversas por texto e
audio em aplicativo de mensagens.

Jardim de Infancia Ipé Amarelo: Nesse Jardim de Infancia, o contato
telefénico e pessoal ndo foi possivel pela auséncia da diretora no local no momento
da tentativa de contato, mas foi deixado mensagem de texto por celular. Para minha
surpresa essa mensagem foi respondida semanas depois com a disponibilidade da
direcdo em indicar uma professora para a pesquisa e permitir que ela acontecesse
de acordo com o interesse da professora. Uma outra resposta favoravel a pesquisa
foi a excelente recepcao dessa professora. Logo de inicio ela quis saber detalhes
sobre a pesquisa e mesmo sobre a Teoria da Subjetividade. Mostrou-se muito
prestativa e interessada desde a primeira conversa. Com essa professora foram
realizados 5 encontros presenciais. Mesmo assim foi possivel a realizagdo de varios
instrumentos: Entrevista, Dindmicas Conversacionais, Complemento de Frases, E
se..., Instrumento Musical, Conversas por aplicativo de Mensagens e Interpretacéo
de Foto. Os tensionamentos realizados nas conversas e interpretacoes foram

respondidos com interesse e de forma bastante detalhada.
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CAPITULO 5
PESQUISA NA PRECOCE, NOS JARDINS DE INFANCIA E A
CONSTRUCAO INTERPRETATIVA

A pesquisa foi realizada em diferentes espacos, como exposto no capitulo
anterior. Uma construcao interpretativa com base na Epistemologia Qualitativa foi
realizada com as duas participantes principais, professoras do Jl Ipé Verde (Fabiola)
e Jl Ipé Amarelo (Zoe). Como forma de organizacdo, esse capitulo € iniciado com
algumas informacdes e algumas producdes subjetivas pontuais de outros
participantes da pesquisa, professora e coordenadora da Precoce, para depois
chegar as participantes principais e os demais participantes que as cercam em seus
locais de trabalho. Dividir os subtitulos por participantes e seus locais foi apenas
uma estratégia de organizacado que coube melhor no formato apresentado, mas as
reflexdes feitas percorrem diferentes temas e se interconectam entre o0s
participantes.

Foi feita uma reflexdo sobre a constituicdo subjetiva dos professores
pesquisados expondo a construcdo interpretativa elaborada a partir da pesquisa
empirica. Para isso, momentos, falas, olhares, pausas, lembrancas, gestos,
repeticbes e omissdes dos participantes da pesquisa sao observados e interpretados
de modo a serem elaborados indicadores que nos auxiliam na elaboracdo de
hipéteses. Sdo essas hipoteses construidas no decorrer dessa interpretacdo que
auxiliam na construcéo da informacgéo.

Vale ressaltar que ndo se pretende aqui esgotar um estudo sobre a
constituicdo subjetiva dos participantes, mas sim, construir interpretacbes sobre a
producéo subjetiva das professoras em relacé@o as criangas que concluem a Precoce
e acabam de ingressar na pré-escola.

Esta capitulo estd dividido por localidade da pesquisa, mas ha temas
correlatos que permeiam o texto, independente dos contextos e pessoas. Assim,
aborda-se, na Precoce: a Coordenadora e uma professora; no Jardim de Infancia
Ipé na Primavera: a Diretora, a Vice-diretora; No Jardim de Infancia Ipé Verde: a
professora Fabiola, uma das participantes principais, equipe da direcdo; No Jardim

de Infancia Ipé Amarelo: a professora Zoe, uma das participantes principais.
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5.1 PRECOCE

Tendo em vista ter mais informag¢des e questionamentos sobre o inicio do
processo de transicdo da crianca da Precoce para a Educacédo Infantil inclusiva, a
coordenadora da unidade estudada da Precoce se disponibilizou a fazer parte dessa
pesquisa a partir de conversas presenciais e por aplicativo de mensagens. Algumas
dessas informacgfes e questionamentos Sao importantes para a pesquisa com 0s
=professores da Educacao Infantil inclusiva que recebem as criancas da Precoce e,

por isso, sdo discutidas aqui.

5.1.1 A coordenadora da Precoce
Inicialmente foi realizada a reunido dos concluintes da Precoce descrita no

capitulo 1. A coordenadora em questdo coordenava também aquela reunido. As
informacdes e questionamentos trazidos nesse momento utilizam das informacdes
daquela reunido adicionadas a conversas individuais, gravadas e/ou escritas
manualmente, por aplicativo de mensagem e presencialmente na sala de
coordenacao da Precoce.

Em conversa individualizada da pesquisadora com a coordenadora da
Precoce, foi ressaltado pela coordenadora que as situacbes de sucessos e
insucessos apds a saida das criancas da Precoce ndo chegam como informacéo
institucionalizada. Segundo a coordenadora “‘Nao ha uma comunicacao eficaz sobre
como as criancas sdo acolhidas.” Na maioria das vezes depende da familia dar um
retorno sobre como esta acontecendo a escolarizacdo das criancas apos a saida da
Precoce. Ha casos, segundo ela, que nem mesmo os relatérios da Precoce chegam
aos profissionais dos Jardins de Infancia. Exemplificou:

“Quando essa crianca conclui a Precoce, mas permanece na Educacao
Especial, esse relatério a acompanha. Mas quando a crianga conclui a
Precoce e é encaminhada para um Jardim de Infancia, mesmo que este

também faca parte da SEEDF, depende da familia essa comunicagdo.”
(coordenadora da Precoce, dindmica conversacional)

A coordenadora ressaltou a existéncia anterior de um profissional Itinerante
que tinha lotagdo na SEEDF como coordenador da Precoce, e como fungéo,
acompanhava a transicdo das criancas da Precoce para a continuidade de sua
escolarizacdo. Segundo ela esse profissional era importante na medida em que
apresentava e acompanhava as especificidades das criancas. Os problemas na

insercao das criancas na Pré-escola eram discutidos com os professores da Precoce
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e com os professores que a receberam. Dessa forma, essa transicao tinha potencial
de se tornar menos brusca para todos os envolvidos e a Precoce tinha um retorno
de seus encaminhamentos podendo intervir de forma mais acertada.

Foram obtidas nesse trabalho informacdes divergentes sobre as informacdes
acerca da crianca na saida da Precoce, se elas acompanham ou ndo a prépria
crianca ao chegar na Pré-escola. Foi observado que cada unidade da Precoce
realiza de forma diferente o encaminhamento dessa documentacdo. Sem consenso
sobre qual documentacdo é ou nao recebida pela Pré-escola esse tema faz-se de
suma importancia visto que ha toda uma preparacdo da crianca na conclusédo da
precoce com informacBes sobre as intervencdes feitas com possiveis problemas e
solugcBes encontrados. Ainda que a documentacdo seja enviada pela Precoce, 0
acesso das professoras da Educacdo Infantii a elas ndo tem sido de forma
institucionalizada dependendo dos interesses de cada uma ou da organizacdo do
Jardim de Infancia em questao.

Muitas vezes quando uma instituicdo ou professor recebe, do ano escolar
anterior, informacdes antecipadas a respeito de alguma crianca, estas podem
carregar preconceitos ou ter potencial limitante ao minimizar o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangcas quando se restringem a descrever o que nao foi
alcancado por elas. No entanto, ha situacbes em que, ter estas informacbes de
antemdo, evitam contratempos como no exemplo: uma crianga com Transtorno do
Espectro Autista que se desestabiliza e entra em crises com ruidos altos pode ter
algumas formas de estabilizacdo jA descobertas na Precoce e essas informacdes
poderiam auxiliar na intervencdo com essa crianca. E claro que as criancas néo
respondem sempre da mesma maneira, mas uma maior compreensdo de seu
histérico, de suas particularidades, seu desenvolvimento, suas necessidades
especificas, pode facilitar o trabalho dos professores e monitores permitindo maior
tranquilidade da crianca inclusa e dos seus pares. Comecar as intervencoes
pedagdgicas em um novo ambiente sem essas informagdes anteriores pode gerar
grandes estresses iniciais no processo de acolhimento da crianga.

Sobre o curriculo que a Precoce acompanha a coordenadora afirma:
“‘Acompanha o Curriculo em Movimento. Na precoce nao trabalha um curriculo
funcional, mas o Curriculo em Movimento mesmo.” Essa afirmacéo nos lembra o fato

de a Precoce fazer parte da Educacao Infantil. Esse Curriculo em Movimento citado
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pela coordenadora, se trata do Curriculo em Movimento para Educacéo Infantil do
DF citado aqui no capitulo 2. A Precoce utilizad-lo nos permite vislumbrar uma
continuidade e ndo uma ruptura em relagéo ao curriculo quando a crianca conclui a
Precoce e inicia ha Educacao Infantil.

Em conversa sobre o ingresso das criangas na Precoce, a coordenadora
ressalta que “O ideal seria um profissional em cada escola pra fazer essa
identificacdo das criancas que apresentam algum atraso no desenvolvimento, mas
como ndo tem, pedimos um relatério médico, que ndo € obrigatdrio, mais pra
sinalizar aquela crianca, por uma questéo de reserva de vagas mesmo.” A existéncia
desse profissional da area educacional “‘em cada escola”, como sugere a
coordenadora, recai o questionamento sobre a localidade em que se encontram as
Precoces. Fisicamente estdo, em sua maioria, nos Centros de Ensino Especial e ndo
nas unidades que atendem a Educacéo Infantil. Além do alerta de um profissional,
como os professores da Precoce, que teria conhecimento em identificar bebés e
criancas com desenvolvimento atipico, existe uma dificuldade logistica na
organizacdo das familias em transportes para a Precoce e outras unidades que
atendem a Educacéao Infantil como os Centros de Educacéo da Primeira Infancia —
CEPI.

Anualmente a SEEDF publica um documento chamado Estratégia de
Matricula em que identifica os tipos de encaminhamento que podem ser feitos na

Educacao Infantil. Sobre os encaminhamentos a coordenadora afirma:
“Com base na Estratégia de Matricula e nas avaliagbes das equipes da
Precoce e conversas com a familia, fazemos os encaminhamentos. Muitas
vezes a gente pede Estudo de Casos Omissos. Porque tem algumas
criangas que ndo se encaixam nessas possibilidades da Secretaria. N&o
somos consultados sobre quem define os critérios pra organizacdo das

turmas na Estratégia de Matricula.” (coordenadora da Precoce, dinamica
conversacional)

Na matricula da criangca em um Jardim de infancia, por exemplo, ndo parece
haver uma comunicacéo eficaz de forma institucionalizada da Precoce com o Jl. Em
alguns casos, como afirma a coordenadora, “cabe a familia a comunicacdo que a
crianga participou da Precoce” bem como cabe a familia “o pedido do relatério da
crianga na Precoce e a entrega deste no jardim”. Ha casos entdo por exemplo que,
uma crianga pode ter participado da precoce e, se nao for informado pela familia, os
profissionais da Educacéo Infantil que a recebem n&o tomam conhecimento desse

periodo anterior, nem de suas especificidades no encaminhamento. Ha essa
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dificuldade na propria SEEDF e, principalmente, em pré-escolas particulares. A
coordenadora cita um caso em que, no encaminhamento da crianca para a pré-
escola, é pedido um Educador Social Voluntario para momentos especificos que a
crianga ainda demanda maior atencdo. No entanto “se esse relatorio ndo chegou ao
JI, a direcdo ndo toma conhecimento dessa necessidade da crianga, e ndo tem esse
direito ao Educador Voluntario respeitado por falta de comunicacdo” exemplifica a
coordenadora. Dessa forma um problema que ja teria sido identificado pelo trabalho
da Precoce ja teria uma solucéo temporaria com a presenca de um Educador Social
Voluntario ou monitor descrita no encaminhamento autorizado pela estratégia de
matricula, é iniciado novamente para uma nova investigacado agora pelo JI. Nessas
situacdes afirma a coordenadora da Precoce em dindmica conversacional: “Ai sofre

o professor, sofre a crianca e sofrem os outros.” Se referindo as outras criancgas.

5.1.2 A professora da Precoce
Ainda sobre essa questdo do retorno que os profissionais da Precoce

recebem sobre a escolarizacdo das criancas apds a conclusédo da Precoce, a fala de
uma professora nos auxilia na compreenséao dessa interlocucao.

Em conversa com uma professora das criangas concluintes da Precoce, nédo
saber como a crianca esta a deixa apreensiva. Ela afirma que algumas vezes recebe
devolutivas de seu trabalho quando algo “ndo deu certo” na escolarizacdo apés a
Precoce ja que alguns pais procuram orientacdo sobre problemas especificos. Mas
guando a crianca esta bem adaptada em seu novo ambiente, raramente tém noticia.
Mesmo com essa falta de comunicacao, ela confia que seu relatério seja lido pelas
professoras seguintes pois em alguns casos ja apresenta estratégias especificas no
cuidado e educacéo das criancas.

Os questionamentos sobre o uso do Curriculo em Movimento foram
novamente feitos a professora para melhor compreensdo da pratica pedagogica.
Sua fala corrobora o que foi dito pela coordenadora da Precoce. “Nos trabalhamos
com o Curriculo em Movimento da Educacdo Infantil articulando com as
especificidades de cada crianca. NOs as agrupamos, procuramos fazer uma rotina
de turminhas pra ter uma interacdo com as outras criangas, propiciando convivio e
aprendizado com o outro.”

Na conversa com a professora da precoce foram ressaltados mais momentos
da fase final e de transicdo das criangcas concluintes que das atividades em si.
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Dessa forma, sobre esse periodo de conclusdo e encaminhamentos a professora

diz:
No ultimo ano da criangca na precoce, quando a crianca estd com 3 anos,
temos nesse processo os professores da crianga, a coordenadora, a equipe
de apoio a aprendizagem (psicologa e pedagoga) que trabalham no centro,
tem a parceria dos profissionais de sadde que acompanham as criangas
porque nds pedimos relatérios. Nés fazemos as observacdes, as discussdes
de cada caso, conversamos com as familias, procuramos saber as
expectativas das familias, até mesmo para conversarmos a respeito das

possibilidades, de acordo com o desenvolvimento de cada crianca.
(professora da Precoce, dindmica conversacional)

Observa-se com essa fala o interesse da professora em mostrar que o
encaminhamento é feito com profissionalismo, de forma conjunta com varios
profissionais da Precoce bem como mostra cuidado com a crianca e com a familia.
Essa dedicacdo a esse momento de conclusédo pode vir a retratar a importancia que
a Precoce vé nesse bom encaminhamento para o sucesso da crianca na
continuidade de sua escolarizagéo.

Em observacdes dos atendimentos na Precoce outro ponto a respeito de
transicdes foi identificado em relacdo a comunicacao entre os professores a respeito
da crianca. Nas mudancas de ano, ou mesmo mudancas de turno e horéarios das
criancas, ha também mudancas de professores que atendem as criancas. Foi
observado uma grande comunicacédo dos professores com seus colegas a respeito
de cada crianca. O novo professor recebe essa crianca jA sabendo de suas
especificidades em relacdo a comportamento, interesses... O relatério semestral da
crianca contém algumas dessas informacdes, mas foi observado que para além
dele, ha conversas informais que facilitam essa compreenséo das necessidades da
crianca. A este respeito pode-se refletir sobre o local em que a Precoce esta
inserida. Possivelmente se esta estivesse em um Jardim de Infancia, CEPI ou CEl,
essas conversas informais seriam viabilizadas além das formas institucionais de
comunicacao a respeito da crianca. A presenca da Precoce em determinado espaco
fisico anuncia mais que apenas um local, porque articula ao espaco as vivéncias,
concepcoes e préticas.

Sobre as criangas que concluem a Precoce e vao para a Pré-escola em

instituicdes regulares, a professora da Precoce diz:

Quando a crianga chega na Educacao Infantil, ela ja& chega com uma turma
reduzida, entdo ela ja chega com um rétulo, porque pra ela ter uma turma
reduzida, ela precisa ser uma crianca do Ensino Especial, mas néao
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necessariamente o0s professores que recebem essa crianca, tém
conhecimento prévio da crianca que vao receber. Entdo essa chegada é
uma chegada um pouco dificil por falta de informacdes. N&do que a Precoce
ndo fornece as informacdes necessarias, mas as informacdes se perdem no
processo. Essa é a maior queixa dos professores da Educacao Infantil. A
SEE néo faz, na maioria das vezes, o link entre Ensino Especial e Ensino
regular. Temos um coordenador intermediario na Regional de Ensino, mas
ele & um s6 pra todos os niveis do Ensino Especial, entdo ele ndo tem como
ir em cada escola apresentar a nossa crianca e a Regional também néo faz
esse link, e n6s nao temos entrada nas escolas pra fazer isso, mesmo que
nos dispuséssemos a irmos na escola pra fazer isso, as escolas nem
sempre sdo receptivas. Quando alguns professores que recebem nossas
criangas entram em contato conosco, procuram saber quem foram o0s
professores, porque estdo encaminhando, quem é a crianga, nds temos a
maior satisfacdo em atender, mas isso € raro acontecer. Se isso
acontecesse, se essa proximidade ocorresse, nossas criangas teriam uma
acolhida muito maior do que acontece atualmente. Eu penso. (Professora
da Precoce, questdo respondida de forma escrita por aplicativo de
mensagem)

A partir desses posicionamentos e percepcdes da professora podemos refletir
sobre sua subjetividade em relacdo ao processo de transi¢cdo da crianca da Precoce
para a pré-escola. Mesmo que as professoras da Precoce nédo fossem o foco inicial
do trabalho, as expressdes da professora compdem o conjunto de informacbes
pertinentes sobre a tematica. Por exemplo, na fala: “Essa € a maior queixa dos
professores da Educacéao Infantil.” Essa frase nos faz pensar se essa queixa, sobre
a falta de informacgédo das criangas, vem realmente da Pré-escola (Educacéo Infantil
como generaliza a professora) ou dos professores da Precoce que acreditam e
esperam que seu trabalho seja valorizado para que a chegada da crianca nesse
novo espaco seja menos desafiadora do que tomam conhecimento.

Outro aspecto representa esse interesse na valorizacdo do trabalho e
confianca de que o conhecimento que foram adquirindo ao longo do trabalho com a
crianca seria importante para a o0 processo da transicdo da crianca: “nés temos a
maior satisfagdo em atender, mas isso € raro acontecer” ao falar sobre a procura
dos professores da Pré-escola. Essas conjecturas nos levam a elaborar um
indicador de que a professora da precoce tem um sentimento de impoténcia em
relacdo ao que poderia ser feito em termos de comunicacao sobre a crianga.

A professora acredita que fazem um trabalho importante e que o esforgo
desse trabalho caminha junto com a crianca em suas atitudes, comportamentos,
aprendizados, e ndo apenas em seu relatério. Mas sente por ndo saber quando as
criancas que concluem a precoce tém uma boa adaptacdo na pré-escola: “Quando

0S casos sao de éxito, ndo sabemos, ndo existe essa via de mao dupla.” A
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professora faz essa queixa, mas nao propde algo que permita essa melhor
comunicagdo. Mais que um sentimento de valorizacdo da professora, essa
comunicacdo do modo como acontece a chegada da crianca concluinte da Precoce
na pré-escola poderia ser util como uma forma de avaliagdo do trabalho da Precoce.
Esta poderia se valer dessas informacdes como forma de aperfeicoar o

encaminhamento das criangas concluintes.

5.2 Jardim de Infancia Ipé Verde

Ao chegar nesse Jardim de Infancia e me apresentar para a coordenadora
ouvi a frase "seja bem-vinda" de todos que me receberam. O fato de eu buscar um
Jardim de Infancia que tenha recebido, nas turmas de 4 anos, criancas que
concluiram a Educacédo Precoce € uma caracteristica que a pesquisa exige, mas um
limitador na escolha dos locais. Nesse Jardim, no momento em que eu falei dessa
restricdo a coordenadora, esta olhou algumas anotacbes em busca de tentar
encontrar um professor das turmas de 1.° periodo com esse perfil. Observei um
interesse em fazer daquele local um possivel local de pesquisa para mim e ndo usar
esse limitador como um fato que excluisse aquele JI. A coordenadora, juntamente
com a diretora, afirmaram que havia uma professora nas turmas de 1.° periodo que
havia recebido uma crianca da Educacéo Precoce. Necessitava entdo de um aceite
dessa professora e um acolhimento que a pesquisa demanda. A professora foi
aberta e prestativa. JA conseguimos conversar no primeiro dia e acordamos que eu
iria inicialmente duas vezes na semana em seus momentos de coordenacgao entre
0S pares.

Expliguei que n&o necessitava de respostas fechadas nem de rigor em
horérios e instrumentos deixando a professora livre para adiantar, adiar ou modificar
qualquer proposta no processo. Iniciamos com uma conversa sobre sua formacéao,
interesses e trabalhos anteriores que serédo detalhados mais a frente.

Esse Jardim de Infancia localizado no Plano Piloto em Brasilia conta, no ano
de 2022, com 101 criangas distribuidas em 8 turmas. 4 turmas no periodo matutino e
4 turmas no periodo vespertino. Em cada turno ha 2 turmas de 1.° periodo (4 anos) e
2 turmas de 2.° periodo (5 anos).

Em conversa com a vice-diretora e a diretora sobre a constituicdo do Jl Ipé

Verde estas afirmaram que “sempre ha criancas vindas da precoce”. Neste ano

67



existem 6 criancas com diferentes diagnésticos. Destas, 3 frequentaram a Precoce.
Os outros 3 foram diagnosticados depois da entrada na escola. Dos 3 que
frequentaram a Precoce, 1 estava em turma de 1.° periodo. A professora dessa
turma foi foco dessa pesquisa nesse Jl.

Em pedido de nomes ficticios, para a diretora e vice-diretora, a diretora optou
aleatoriamente por Eliza. A vice-diretora sugeriu entdo Marina. A principio nao
parecia haver qualquer relacéo entre eles, mas houve uma intencéo da vice-diretora,
agora Marina, que explicou sua escolha por ser uma dupla de irmas que existe em
sua familia. Observei com isso uma cumplicidade e unicidade entre as duas unidos a
comentario feitos por elas de serem uma "dupla dindmica". A diretora Eliza e a vice-
diretora Marina ndo foram eleitas pelo Jardim, mas chegaram em 2020 apds uma
negacdo da escola em relacdo ao Unico grupo que se candidatou para a direcdo. Na
SEEDF, quando os candidatos ndo sdo referendados pela escola ou Jardim de
Infancia, ha a indicacdo dessa equipe pela Regional de Ensino.

Ao conversar com a vice-diretora sobre a participacdo das familias no Jl
surgiu a discussdo sobre as particularidades das criancas que frequentaram a
precoce e das que nao frequentaram. Nesse momento a diretora interferiu dizendo
gue havia diferenca na familia dessas criangas. “As familias mais atrapalham que
ajudam.” Ao tentar entender melhor tal afirmacéo, perguntei sobre como isso ocorria.

A diretora explicou com um exemplo sobre um passeio em que a necessidade
de cuidados especificos com a crianca, que havia frequentado a Precoce, foi
transformada pela escola em um convite, uma “oportunidade,” para a mae da
crianga participar da atividade acompanhando seu filho no passeio. Para a diretora
foi a forma encontrada para viabilizar a inclusédo no passeio, solugdo pensada como
vantagem visto que 0 passeio seria apenas para as criangas da escola e outros pais
nao poderiam participar. No entanto, para a responsavel que trabalhava nesse
horario do passeio o convite tomou sentido negativo, de ndo-incluséo efetiva. Essa
reagdo materna foi entdo considerada como uma forma da responséavel atrapalhar o
planejamento, compreendida como uma negativa em participar da vida escolar da
crianca e, possivelmente, decorrente de ter sido “acostumada” pela Precoce a ter um
professor responsavel pela crianca em todos os momentos e manter essa exigéncia

no Jl, ainda que, no novo contexto educacional, ndo houvesse esse apoio exclusivo.
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Essa questdo pode ser interpretada como uma oportunidade da mée em
participar do passeio, mas ndo poderia ser uma condi¢cdo a participacdo da crianca.
A escola ndo viabilizou a participacdo da crianca sem a presenca da mae como
acontece com as outras criancas. Este posicionamento, em exemplo que foi
compartilhado pela dire¢do, ndo como um desafio, mas como espécie de estorvo,
esclarece o posicionamento da gestdo da escola sobre processos de inclusao das
criancas da Precoce.

Quanto a escolha de turma a diretora ressaltou que expde a situacdo da
turma e os diagndsticos, mas ndo os nomes das crian¢as. Essa informacéo foi de
encontro com a informacéo dada pela professora posteriormente de que nao soube,
na escolha de turma, os diagndsticos das criancas, embora dissesse que nao teria
feito diferenca para ela ja que em muitos casos as criangas com algum transtorno ou
mesmo deficiéncia vdo sendo diagnosticadas no curso da Educacgdo Infantil. Em
busca de conhecer melhor a constituicdo subjetiva de Fabiola acerca das criancas
da Precoce seguem informacdes sobre a professora que nos ajuda na construcao-

interpretativa.

5.2.1 A Professora do Jl Ipé Verde

Fabiola estd em seu primeiro ano na SEEDF atuando como contrato
temporario. J4 tinha experiéncia com Educacgdo Infantil ao lecionar em escolas
particulares em anos anteriores. Chegou nesse Jl no inicio do ano de 2022 e
participou da escolha de turma. Ao ser questionada sobre como era esse Jardim de
Infancia que estava agora, a resposta néo foi detalhada, mas afirmou que o Jardim
era bom. Destacou que tinha muito material e ela sabia de outras unidades que néo
tinham, gostava desses recursos e da boa estrutura. Em outro momento foi
perguntado sobre a estrutura pessoal do Jardim, o apoio de coordenacao e diregao,
colegas. Fabiola afirma ter boa relacdo com todos. Confirmando a opinido da
professora, observei que os momentos de coordenacédo sdo bem coletivos, com a
participacdo da coordenadora, com variagdo entre pequenos grupos e com todos
juntos. Todos participam, dao sugestbes de livros, temas, videos a serem
trabalhados com as criangas.

Fabiola cita suas colegas professoras e as criancas das turmas das colegas

em varios momentos da pesquisa demonstrando um ambiente de compartilhamento.
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Em complemento de frases ela disse, Eu gosto: quando meus colegas “dialogam”.
Tal resposta poderia sugerir que ela gostava de dialogo e, por ndo existir, explicitou.
Mas ao perguntar se ela acreditava se havia ou nao dialogo na escola, ela disse que
havia e que gostava disso.**

Fabiola pode escolher apenas turno e idade das criancas, pois suas op¢oes
foram entre turmas de 1.° ou 2.° periodo. N&o sabia se era uma turma inclusiva, nem
quais as criancas que estavam matriculadas. Em sua turma ha duas criangcas com
diagnésticos de autismo. Um deles foi atendido pela Precoce.

Em varios momentos Fabiola diz que trabalha com amor, que ama a
profisséo, que ndo se vé trabalhando em outra area, em complemento de frases
declara, N&o tive sucesso: quando ‘trabalhei na administragdo”. Disse ainda:
Gosto de ser professora quando: “fazemos com amor”. Quero muito: “servir com
amor”.

Apés instrumento de descricdo de imagem (apéndice) e conversas sobre o
tema inclusdo de criangcas com necessidades especificas, Fabiola entra em uma
importante contradicdo para as discussfes desse trabalho. A seguir estdo duas
questdes respondidas por escrito por Fabiola apds conversas sobre o instrumento
citado.

O que éinclusdo paravocé?

Incluséo é dar condi¢bes de independéncia para aquelas criangas que tém
algum tipo de diagndstico. Inclusdo é amor e ensinar sobre esse amor as
criangas.

Vocé acredita que exista inclusdo em sua turma? Por qué?

Nao. Porque depende do contexto de cada turma, pois ndo ha apoio e
depende também de cada criangca e seu tempo. (Fabiola, descricdo de
imagem)

Parece haver uma aparente contradicdo entre essas duas expressdes de
Fabiola. Em suas falas anteriores sempre ressalta seu trabalho com amor em
relacdo as criangas de sua turma em contraposicdo a sua concepc¢ao negativa de
inclusdo exposta em sua resposta. Fabiola sempre fala com carinho de todas as

criangas, nao se refere as criangcas com necessidades especificas como um fardo ou

YA resposta de Fabiola evidencia um diferencial positivo em relagdo a uma pesquisa com base na
Epistemologia Qualitativa. Essa mesma resposta, utilizada sem a possibilidade de tensionamentos
que a metodologia construtivo-interpretativa nos permite poderia ter sido interpretada de forma
errbnea em relacdo ao que a participante pensava.
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de maneira preconceituosa. Ao mesmo tempo que afirma que inclusdo é amor e
oferece esse amor as criancas, ndo acredita na inclusdo em sua turma
possivelmente por questdes alheias as suas possibilidades de amor. Ao dizer que
‘ndo ha apoio” em sua turma, entende-se que inclusdo também depende de algo
externo: E esse suporte que ndo recebe e também “depende de cada crianca e seu
tempo”.

Ouvir daquela professora compromissada, que elabora atividades, planeja,
fala com carinho de todas as suas criancas que nao acredita que exista inclusdo em
sua turma foi um choque. A professora segura e experiente estd em uma turma com
apenas 12 criangcas. Duas delas estdo no Transtorno do Espectro Autista. Um
menino que acompanha as atividades do grupo. Outro que necessita de apoio
individual especializado, mas que no caso especifico, conta com apoio de uma
Educadora Social (profissional voluntario sem especializagdo). Com essas
informacdes seria possivel fazer um julgamento rapido de que haveria inclusao.
Contudo, apenas ao final dessa pesquisa fui fazer uma observacdo na sala de
referéncia e pude entender melhor algumas falas e sentimentos de Fabiola sobre
sua turma e sua expressdo subjetiva sobre Caio, criangca que veio da Precoce.
Sempre dizia, mesmo sem que eu perguntasse explicitamente que na Precoce Caio
tinha uma professora s6 para ele, mas quando chegou ao Jardim de Infancia
precisou aprender a dividir a atencdo do adulto com as outras crian¢cas. Em varios
momentos da pesquisa falava também que quando frequentava a Precoce, dois dias
durante a semana, Caio permanecia la4 por pouco tempo. No Jl ele vai todos os dias
da semana e fica por 5 horas. Tais comparacdes sao feitas pela professora, mas
vale ressaltar que a Precoce ndo oferece o mesmo servigo das instituicdes formais.
E um servico de apoio especializado.

A falta do apoio exclusivo, mencionada por Fabiola, também foi vista como
um problema para a inclusdo no JI pela diretora. A forma do apoio pessoal que cada
crianga recebe estd no documento emitido anualmente pela SEEDF denominado
Estratégia de Matricula mencionado do primeiro capitulo deste trabalho.

Nos trechos a seguir, Fabiola apresenta as criangas incluidas em sua turma e

discute temas que as caracterizam.
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Eduardo

Eduardo tem 4 anos. E autista. Ndo gosta de toque. Interage muito com os
outros. E bem tranquilo. Com ele n3o funcionou as plaquinhas™. Uma boa
forma de interagir mais com ele é imitar seus gestos ou expressao corporal.
As vezes eu balanco o corpo como ele e assim ele brinca e quer se
comunicar. Ele ja |é. Ndo tem interesse fixo em alguma coisa. Nao escreve
ainda. Esta em fase de rabisco, mas ja esta melhorando.

Caio

Caio tem 4 anos. Também é autista. Chegou agressivo. Veio da
Precoce participando de atendimentos 2x na semana, 1h30 em cada
atendimento e se viu em uma turma com 12 criangas sem ter um
atendimento exclusivo. Tinha bastante agressividade. Fazia Jiu Jitsu. Como
pde crianca autista pra fazer luta? Gosta de toque. Agora no inicio do
segundo semestre ja estd bem melhor. Socializa, mas quer ficar sozinho as
vezes. Observo que quando foge da sala ou se agita muito, quer a minha
atencdo. Utiliza bem as plaquinhas de comunicagdo como “N&o empurre”,
“Guarde as coisas”... Ele usa bem, gosta, mostra para os colegas nos
momentos certos. Ja sabe ler. Gosta de jogos, numeros. Esta no momento
elevador: Gosta de abrir e fechar, subir e descer. Consegue segurar no lapis
para escrever. (Fabiola, dindmica conversacional escrita pela pesquisadora
com revisdo de Fabiola.)

Foi perguntado como eram as outras criancas. Fabiola disse serem
tranquilos, carinhosos, falou em especifico de uma crianca que “é mais carente, fala
palavrdo, ndo tem muito cuidado da familia”, falou de outra que gostava muito de
abracar. Questionei entdo como é a convivéncia entre eles, como brincam. Ela partiu
para as duas criangas com TEA e disse que eles brincam entre si. “Caio gosta muito
de uma crianca da outra turma que também é autista. Com as outras criancas da
turma, Eduardo brinca bastante, mas Caio interage menos. Em alguns momentos as
outras criancas buscam espontaneamente ensinar ou cuidar dele”. Sempre alertam
a professora do que Caio esta fazendo. Na percepcao da professora eles se sentem
diferentes, mas ndo sabem o motivo, ndo reconhecem o titulo de “autista”.

Apoés Fabiola falar sobre Caio fiz alguns questionamentos sobre ele e suas
relacbes. Questionei Fabiola em como chegou a conclusdo que Caio se agita muito
ou 0 motivo de sua agitacédo ser para chamar sua atenc¢éo. Ela afirma ter observado
pela convivéncia, que ele sabe quando ela esta olhando pra ele e que ele se agita
mais quando ela da uma assisténcia maior a outra crianca. Questionei também

como ela lidava quando ele ficava agitado a ponto de sair correndo, bater nos

!> As “plaquinhas” que a professora se refere sdo encartes com imagens de atividades rotineiras,
imagens de sentimentos, que tem potencial de facilitar a comunicacdo de criancas com TEA ou
dificuldade na comunicacéo.
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colegas. Ela disse que no inicio do ano era muito dificil pois as outras criancas
tinham medo dele, n&o ficavam tranquilas. Caio batia em qualquer um e em qualquer
momento sem motivo aparente. Ele gritava com frequéncia também. Caio tinha o
apoio de uma Educadora Social que, nas palavras da professora, “ndo era pro-ativa
e nao soube lidar com a situacao”. Ao substituir a educadora social, de acordo com
Fabiola, o clima na sala mudou bastante. Caio foi se acostumando com as rotinas e
pessoas e a Educadora Social era mais agil e compreensiva. Ao ser questionada em
0 que teria mudado além da educadora social para uma mudanca de
comportamento de Caio, Fabiola reafirma que ele foi ficando menos agressivo e se
acostumando com a rotina. Em busca de entender melhor as mudangas nas
estratégias utilizadas e ndo apenas em um “amadurecimento” ou adaptacdo da
crianca, perguntei se faziam algo diferente para auxiliar em sua insercdo. Nesse
momento Fabiola diz que foi “conhecendo melhor Caio”, seus gostos, foi usando as
plaguinhas de comunicagéao.

Ao conversar sobre Caio ficou a duvida se Fabiola conhece, ja leu ou fez
algum curso sobre criancas que estdo no Transtorno do Espectro Autista. Em outro
momento sua formacdo e interesses sobre o tema inclusdo foram entao
questionados. Fabiola diz que nao fez cursos de formacéo especificos na area de
inclusdo de criancas com necessidades especificas, mas diz: “ja tive aluno especial
antes.” Essa mudanca no curso da resposta, poderia sugerir que Fabiola daria
pouca importancia para uma melhor formacdo, uma autossuficiéncia em seu
trabalho a partir de suas experiéncias. Outros instrumentos nos auxiliam melhor na
compreensao do tema formacéo para Fabiola. A partir de instrumento denominado

“E se...” (apéndice), Fabiola responde por escrito que, caso fosse diretora,

“Primeiro faria um trabalho de conscientizacdo com todos da escola como
se fosse um treinamento de como falar, como acolher, como tocar, se pode
ou nao na crianga. Um trabalho voltado para empatia.” (Fabiola, instrumento
E Se..)

Ao questionar sobre esse “trabalho de conscientizagado” Fabiola diz ser tanto
para si, de uma forma mais institucional em relacdo as permissdes e proibicdes da
profissdo como também para os Educadores Sociais e demais pessoas da escola de

modo a néo agir com violéncia ou rispidez com as criangas.
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Continuando no mesmo instrumento, ao ser questionada sobre o que
precisaria para que as criangas que vem da Precoce pudessem ser mais bem

acolhidas e inclusas no Jl, Fabiola escreve:

“Precisaria ter mais pessoas preparadas e com amor em seus coragoes
atuando por amor e nao por remuneragdes.” (Fabiola, instrumento E Se...)

Em outros momentos como em complemento de frases disse que “quer muito
servir com amor e aprender”. Em conversa sobre o que seria um bom Educador

Social se necessitaria de cursos na area de educacéao especial, Fabiola disse:

“‘Dao conta mesmo sem formagdo quando tém jeito, interesse. Ja tinha
pessoa com ‘super formagdo e nao tinha jeito. Tem que ter também
vontade de aprender e intencdo de servir.” (Fabiola, dinamica
conversacional)

Nessas falas, em diferentes situacdes, pode ser compreendido como Fabiola
entende seu trabalho de professora. Paulo Freire e suas discussdes acerca desse
tema pode nos auxiliar a pensar nas repercussées desse pensamento para a pratica
profissional do professor. Ja em 1967 o autor relaciona amor e coragem: “A
educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o
debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a discussao criadora, sob pena de
ser uma farsa.” (1967, p.104) Anos depois, em 1997 Paulo Freire explica de que

amor trata ao dissertar sobre a “tarefa de ensinar”

Mas é preciso juntar a humildade com que a professora atua e se relaciona
com seus alunos, uma outra qualidade, a amorosidade, sem a qual seu
trabalho perde o significado. E amorosidade ndo apenas aos alunos, mas
ao préprio processo de ensinar. Devo confessar que, sem nenhuma
cavilagdo, ndo acredito que, sem uma espécie de “amor armado”, como
diria o poeta Tiago de Melo, educadora e educador possam sobre-viver as
negatividades de seu que-fazer. As injusticas, ao descaso do poder publico,
expresso na sem-vergonhice dos salérios, no arbitrio com que professoras
e nao tias que se rebelam e participam de manifestacdes de protesto
através de seu sindicato, sdo punidas mas apesar disso continuam
entregues ao trabalho com seus alunos.

E preciso contudo que esse amor seja, na verdade, um “amor
armado”, um amor brigdo de quem se afirma no direito ou no dever de ter o
direito de lutar, de denunciar, de anunciar. E essa a forma de amar
indispenséavel ao educador progressista e que precisa de ser aprendida e
vivida por nés.

Acontece, porém, que a amorosidade de que falo, o sonho pelo qual
briga e para cuja realizacdo me preparo permanentemente, exigem que eu
invente em mim, na minha experiéncia social, outra qualidade: a coragem
de lutar ao lado da coragem de amar. (FREIRE. 1997, p. 38)
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Observa-se em Fabiola uma acomodacao em relagdo ao que pode ser feito
para melhorar a aprendizagem das criangas de sua turma e sua pratica pedagodgica.
Transpondo a linguagem de Paulo Freire, parece ter ficado um “amor piegas” mais
que um “amor armado”. Fabiola se exime de buscar solu¢cdes para os problemas
diarios que encontra como a falta de um profissional especializado que possa
auxilia-la com a turma, ou mesmo um Educador Social, que apesar de ter sido
designado para sua turma tem sido muito ausente, longe do que ela mesma define
como um bom Educador Social que poderia ajuda-la por ter “vontade de aprender e
intencdo de ajudar”

Esse posicionamento em relacdo as suas criangcas, a inclusdo, aos
profissionais que a cercam nos levam a compreender um indicador: Fabiola tem um
sentimento de inércia em relacdo as mudancas em seu trabalho. Tais mudancas
como orientagbes sobre a postura dos profissionais, relatos sobre a atuacdo dos
Educadores Sociais poderia viabilizar mudangas estruturais e proporcionar melhor
gualidade de seu trabalho e fomentar melhor aprendizagem de todas as criancas da
turma em um ambiente mais tranquilo. Fabiola realiza seu trabalho “com amor”, com
dedicagédo, entende o que nédo vai bem, mas ndao se mobiliza para transformar a
realidade que se encontra.

O foco do trabalho nos direciona ao que Fabiola pensa e sente sobre Caio, a
crianca que foi atendida pela Precoce. No entanto, ao falar de inclusdo e
conversarmos sobre a turma em que Caio estd inserido, busco entender de Fabiola
0 que e se ela percebe beneficios da presenca de Caio para as demais criancas. Ao
lembrar sua infancia, Fabiola ndo lembra de ter tido a presenca de criancas com
necessidades especificas em sua escolarizagdo, mas tinha em sua convivéncia,
familiares. Quanto as criancas da turma, Fabiola sempre falava que a presenca de
Caio na turma “era importante para todos mesmo”, mas n&o parecia perceber isso
na pratica. Porém depois de um tempo passou a dar exemplos de atitudes das
outras criancas frente ao colega: “Dificilmente eles brincam junto porque Caio é
dificil mesmo”. Mas ela afirma que ele € muito carinhosos e divide seu lanche com
os colegas. Nem todos tém essa atitude e “€é um ponto positivo para refletirmos
juntos”. Ja disse também que Caio ensina a ela e aos colegas a serem “tolerantes”
em suas palavras. Outra fala de Fabiola sobre as atitudes das demais criancas em
relacdo ao Caio era que estas ficavam atentas as suas necessidades. Percebiam
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quando ele queria um brinquedo e fechavam a porta quando ele manifestava
intencdo de fuga da sala. Fabiola fala de momentos em que as criancas percebem
Caio como uma crianga com quem brincam, concorrem por brinquedos e atencao, e
outros momentos em que veem nele uma crianga que precisa ser cuidada por todos.
Em uma pesquisa que se baseia na Epistemologia Qualitativa, ndo ha uma
separacdo da pesquisa de campo com a interpretacdo. No momento da pesquisa,
enquanto instrumentos estdo sendo realizados, sédo feitas intepretacdes pelo
pesquisador de modo a dar continuidade ou mudar o curso de algum instrumento,
leituras que auxiliam o pesquisador a construir indicadores e formular hipoteses.
Nesse momento de escrita sobre algumas atitudes de Caio com as demais criancgas,
percebi que poderia levar de volta essas falas a Fabiola. Fabiola revelava essas
situacdes entre Caio e as demais criancas em diferentes momentos da pesquisa.
Quando essas situagdes foram unidas e relatadas a ela em didlogo na pesquisa, foi
percebido um sorriso como que em expressdo a uma lembranca de cada uma
dessas situacdes e, uma espécie de satisfacdo com o trabalho, uma percepcdo mais
real da dindmica inclusiva de sua turma.

Em instrumento de escuta de musica instrumental (Apéndice juntamente com
codigo das musicas) foi possivel observar mais uma vez o carinho de Fabiola com
as criancas. Fabiola escrevia a partir da escuta do trecho da musica. Apos sua
escrita conversamos sobre o que pensou. Durante as trés primeiras musicas Fabiola
escutava e escrevia com um sorriso bem largo no rosto. Expressou verbalmente que
havia gostado do instrumento logo na explicacdo inicial além do sorriso em sua
expresséo facial. Com a escuta da primeira musica Fabiola se permitiu poetizar,
lembrou-se de uma crianga que julga ser feliz e que “transmite nos seus olhos o
brilho do amor”. Na segunda, lembrou-se de uma crianca que também esta no
espectro autista, ndo foi atendida pela Precoce e a descreveu como “doce,
concentrado e repetitivo”. Na terceira, de uma crianga que “transmite suavidade e
beleza em seus gestos e forma de fala.” Ja na quarta musica, logo no inicio da
musica houve a mudanca em sua expressdao de um sorriso largo para uma
expressao séria. Uma brusca e perceptivel mudanca. Fabiola se lembrou de Caio e
escreveu que este “transmite aprendizado, desafio, amorosidade, inclusdo e que a
persisténcia no bem da certo”. Na quinta musica também escreveu sobre Caio

afirmando que este transmite “momentos de agitagdo, desorganizagcdo, muita
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energia como fogos de artificio que aos poucos ou de uma vez s6 passa.” Na sexta
e Ultima musica Fabiola lembrou de um momento com duas criangas que, ao colocar
uma valsa em sala, uma crianga chamou outra para dangar: “Foi muito lindo”. Foi
observado que nas outras criancas que lembrou com esse instrumento, foram
escritas caracteristicas da propria crianca (suavidade, beleza, amor). Apenas ao
lembrar-se de Caio, Fabiola fala do que ele representa para si, caracteristicas que
ele desperta nela mesma ou das situagcbes, ndo da crianca (agitacao,
desorganizacao, muita energia).

O fato de ter colocado musica para as criancas em sala lembrou um outro
instrumento, o complemento de frases em que Fabiola disse, Gosto de ensinar:
“brincadeiras”. Ao ser questionada sobre as brincadeiras que gostava de ensinar e 0
motivo, Fabiola disse que gostava de ensinar usando a criatividade, de brincar, mas
‘também € necessario dar limites. Também € saudavel. Falar o que é certo e
errado.” Em outro momento, ao falar sobre o comportamento da turma e de algumas
criangas, Fabiola afirmou que as vezes grita com as criangas. “Ndo tem jeito. As
vezes tem que gritar.” Em outro momento ainda em conversa com outra professora:
“Quando tem que gritar a gente grita mesmo.”

Esse tema sobre grito ndo partiu da pesquisadora, mas sim de Fabiola. Foi
dito no inicio da pesquisa, mas no final foi observado que ficou mais frequente. No
inicio do segundo semestre, inicio da pesquisa com Fabiola, observei que ela citava
as dificuldades como no tempo passado “no inicio do ano”. No entanto com o
decorrer da pesquisa as dificuldades vinham aparecendo aos poucos. Eu ndo sabia
se o clima realmente tinha mudado em sala ou se ela estava mais aberta as nossas
conversas. Ao final do ano letivo fiz uma observacdo em sala. A realidade me
pareceu bastante dificil. A educadora social ndo estava presente. Fabiola disse que
ela estava faltando com frequéncia. Fabiola afirmou que, mesmo quando a
educadora social estava indo, jA ndo auxiliava como antes. Possivelmente pelo
interesse da educadora social e as auséncias, Caio jA ndo via mais nela uma
referéncia em sala e recorria sempre a Fabiola. Ela percebeu a diferenca de um bom
apoio quando contou com a educadora social de uma outra turma em um dia apos
um remanejamento desta pelo fato de a crianca que ela acompanhava ter faltado.
Embora eu tenha acompanhado um unico dia, pude observar a dificuldade para

todos naquela turma. Caio ndo tem o apoio que precisa. Nao realiza bem as
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atividades do grupo sem um apoio individualizado da professora. As demais criangas
ficam com medo de Caio bater, pegar ou derrubar seu lanche, amassar suas
atividades. Fogem de Caio, quando ele chega perto. Caio ndo se concentrou em
nenhuma atividade nem se relacionou pacificamente com seus colegas. Fabiola
propde atividades sem manifestar interesse nestas, como se ja soubesse que néo
seriam feitas por Caio ou que as demais criancas as realizariam de forma
independente. Caio tem Otimos requisitos para a inclusdo, mas aparentou uma
dependéncia emocional grande da professora em tudo que esta fazendo. Quando a
professora ndo |he d& atencdo exclusiva, ele briga com os colegas, joga objetos,
grita. Nessa tarde, foi possivel observar como é importante que ele tenha alguém
qgue lhe dé um suporte de modo a ensina-lo a ter uma independéncia e interagir bem
com 0s pares aos poucos. Mesmo em brincadeiras, leitura de histérias ou lanche
Caio demanda essa atencéo individualizada. A professora ndo consegue dar um
suporte individualizado mesmo que curto para nenhuma outra crianca. Ela oferece
brinquedos que Caio goste para que consiga ver as atividades dos demais, propde
gue outro colega brinque com Caio, mas Caio ndo brinca sozinho nem com outro
colega. A professora apresenta um sentimento de inércia com a situacdo. Ao ser
indagada sobre a periodicidade dos acontecimentos ela nao justificou que tais
situacdes em sala foram excecdes. As vezes a presenca de uma pessoa externa
poderia agitar mais as criancas. Mas ela afirma que é todo dia assim pois Caio ndo
falta. Justifica como uma situagdo que ndo se tem como mudar ja que: “Ele € bem
acompanhado pela familia, faz terapias.” Fabiola afirma ainda que mesmo quando a
Educadora Social estd presente ela ndo faz muita diferenca no decorrer das
atividades por estar sem interesse.

“Ja quase no final do ano eu vou mudar? Nao vou. Eu vou reclamar dela e

vai acontecer o qué? Ela ndo me conta o que é, mas acho que ela estd em

um momento dificil, estudando pra concurso.” (Fabiola, dinamica
conversacional)

Cita a educadora social e sua mudanca de atitude. A0 mesmo tempo que
essa falta de perspectiva de melhoria futura acontece a professora fala com carinho
de Caio, que ele ama abracar, o pega no colo e olha em seus olhos. Fala também
das outras criancas, das suas aprendizagens. Algumas falas e atitudes de Fabiola

me levaram a perceber que ela ndo estd desmotivada com suas criancas pois fala
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deles com carinho, propde atividades e as planeja. No entanto, naturaliza o “caos”
em sua turma.

As mudancas do inicio do ano letivo, o inicio da pesquisa e o final do ano
foram bem grandes. No inicio do ano Fabiola relatou dificuldade na insercdo de Caio
no Jl, as 5h presenciais, a dificuldade com a educadora social inicial, uma violéncia
e desestabilizacdo dele brigando com as outras criangas, com ela e com a
educadora. No meio do ano, quando a pesquisa foi iniciada, parecia um periodo
mais tranquilo em que havia uma educadora social que a auxiliava com Caio. Dessa
forma, as atividades eram propostas e era possivel ter uma atencdo a todos como
turma e a cada um em suas particularidades e interesses, inclusive Caio. J4 ao final,
essa mesma educadora ndo estava mais cumprindo com suas funcdes ou se
ausentando e Caio estava apegado em demasia a professora a sobrecarregando
pois ela ndo conseguia ficar com ele de forma exclusiva, como ele exigia naqueles
momentos, e dar atencdo as demais criancas. O dia se resumia em oferecer
atividades que as demais criancas fizessem de forma quase autbnomas e cuidar
para que Caio ndo fugisse, brigasse, destruisse o0s brinquedos, materiais e
atividades das outras criancas. Mesmo com o préprio Caio as atividades, histérias e
brincadeiras ndo eram feitas com tranquilidade e atencado visto que nos pequenos
momentos de atencdo da professora aos demais, Caio se desestabilizava. Caio
estava em fase de aprendizado em relacdo a ter maior independéncia em suas
atividades diarias, higiene, cuidados com material e a professora é responsavel por
este aprendizado. Contudo, acompanhar Caio no banheiro com a frequéncia que ele
necessitava a ausentava da turma e dos cuidados e responsabilidade com as outras
criangas. Para acompanhar alguma crian¢ca no banheiro que também necessitava
desse apoio da professora, ela necessitava levar Caio. Ele sempre precisava estar
em companhia de um adulto para que néo colocasse em risco a sua seguranca e a
das demais criancas da turma. Entende-se que o Educador Social Voluntario ndo € o
suporte ideal para criangas com necessidades especificas como as de Caio, pois se
trata de uma pessoa que oferece um servico voluntério e sem formacédo adequada.
No entanto, nessa turma, nem mesmo esse apoio acontecia, nem de um monitor ou
quica de um professor especializado.

Foi observado que algumas das situagcdes em que Caio se desestabilizava
foram aprendidas com o tempo por Fabiola. Uma melhor articulacdo entre Fabiola (e
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o JI), a Precoce e a familia, no inicio do ano letivo, poderia ter viabilizado uma
melhor compreenséo das necessidades especificas de Caio de modo a minimizar o
longo periodo de adaptacéo inicial em que ocorreram brigas, gritos, fugas, prejuizos
materiais (materiais destruidos) e psicologicos para todos os envolvidos (Fabiola
com responsabilidade pela situacéo; Caio por ndo ser compreendido e ndo saber se
expressar; demais criancas que viveram um ambiente de tensdo constante com
medo de sua integridade fisica, seus materiais, ouvindo gritos).

Nesses momentos iniciais Fabiola leu os relatorios de encaminhamento de
Caio e foi feita uma ligagdo entre a Fabiola e a professora que atendeu Caio na fase
final da Precoce. Com a familia houve uma reunido em que Fabiola passou as
estratégias que utilizaria com Caio para sua familia. O objetivo de tal reunido nao foi
conhecer a crianca e suas especificidades, estratégias que a familia utilizava, mas
passar as estratégias para a familia. Cada crianca € Unica, mas algumas crian¢as
com TEA necessitam de maior atencdo em suas especificidades visto que ha
situacdes de desestabilizacdo bastante particulares e a familia ou a Precoce
poderiam ja conhecer as estratégias a serem utilizadas para que as criancas nao
entrem em crises ou para reverter quadros de crises com menos prejuizos. Todas
estratégias jA conhecidas por quem convive com elas. Essas estratégias foram
parcialmente vistas no inicio do ano. Contudo foi percebido em Fabiola mais um
indicador, um sentimento de independéncia que se justifica por suas falas sobre
lecionar com amor e ter experiéncia com criancas, além da postura de buscar no
inicio do ano letivo informar a familia de Caio sobre suas estratégias de
aprendizagem ao invés de buscar conhecer melhor a crianca. Essa independéncia,
uma autossuficiéncia, pode ter limitado as possibilidades de Fabiola buscar saber

informacdes mais especificas sobre TEA e sobre Caio.

5.3 Jardim de Infancia Ipé Amarelo e a professora

O JI Ipé Amarelo esta localizado no Plano Piloto de Brasilia e conta com uma
area grande, com piscina, horta, parque, patio coberto, area verde. Nele foram
realizadas conversas com a diretora por aplicativo de mensagens e em seguida com
a professora participante, Zoe, que esta em uma turma que tem a presenca de uma
crianca que participou da Precoce. De uma forma geral, esse Jardim de Infancia tem
fama entre pais e professores por sua qualidade. Pude constatar que € um ambiente
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bastante acolhedor. Os profissionais desde a portaria, secretaria, limpeza e demais
setores estdo sempre solicitos a auxiliar. Nesse Jl ndo participei das reunides
coletivas. Foram feitos encontros com a professora na sala de coordenagcdo e em
uma pequena sala de suporte aos professores em que podia conversar com a
professora em um ambiente isolado. Embora ndo perceba bem a dinamica da escola
sem o viés da professora, esse ambiente auxiliou em uma maior profundidade nas
conversas.

Ndo se busca aqui uma comparacdo entre as professoras e sim a
compreensao da subjetividade de cada uma em relacdo as criancas que foram
atendidas na Precoce. Zoe foi escolhida como participante depois da pesquisa ja ter
sido iniciada com Fabiola. Assim, muitos dos instrumentos foram pensados para
Fabiola, mas utilizados também com Zoe. Foi observado que com Fabiola a
necessidade de variagdo dos instrumentos foi de suma importancia ja que permitia
maior interacdo com a pesquisadora. J4 o perfil de Zoe e sua interagdo com a
pesquisadora ndo indicou a necessidade de tantos instrumentos, pois com ela as
conversas fluiam de modo mais natural. Ainda assim, foram utilizados como
pontapés iniciais as conversas.

Zoe trabalha na SEEDF como professora em contrato temporario ha 12 anos.
Destes, de forma intercalada, por 4 anos esteve nesse mesmo Jardim de Infancia. A
professora afirma gostar de criancas e buscar sempre que possivel a Educacéo
Infantil. Gosta muito do JI em que esta por ser mais facil trabalhar a autonomia das
criancas além de busca-lo, sempre que possivel, pela proximidade com sua
residéncia. Nesse ano estd em uma turma de 1.° periodo e em sua turma ha uma
crianca que participou da Precoce. Por isso e por sua disponibilidade e interesse, se
tornou participante dessa pesquisa.

Apoés conversas iniciais foi feito com Zoe complemento de frases em que
demonstrou interesse nas criancas a medida que sempre as insere em suas
respostas afirmando gostar de quando elas tém autonomia, estdo seguras e felizes,
expressam seus sentimentos e opinides, outro indicio de que esse interesse €
genuino. O item 11 (Preciso mudar), foi deixado em branco pela professora. Ao
conversarmos sobre suas respostas ela afirmou que ndo percebeu que havia
“‘pulado”, mas o respondeu dizendo que sempre busca fazer o melhor. Disse ainda

que percebia que “buscar sempre o melhor incomodava”. Ao pedir mais detalhes,
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disse que precisava “dar uma segurada porque, dependendo do lugar, precisa.”
Alertou, contudo que “a direcdo daqui deixa a gente ter asas”. Essa liberdade
promovida pela forma de conduc¢éo da direcdo desse Jardim de Infancia é ressaltada
por Zoe em alguns momentos como um diferencial que ela vé naquele JI tanto em
relacdo ao trabalho dos professores como em relacdo as atividades pedagdgicas
realizadas com as criancas. Essa liberdade parece indicar entdo que Zoe sente-se
mais segura em buscar “o melhor” sem se limitar frente aos incbmodos que sentiu
em outros locais.

Ao conversarmos sobre o complemento de frases, perguntei sobre os itens 2
(Queria que) e 9 (Eu ndo quero) pois Zoe respondeu que gostava quando as
criangas se sentiam felizes e ndo queria “que nenhuma crianga se sentisse coagida
no ambiente escolar’. Ao pedir exemplos, ela lembrou de uma situacdo em que ficou
com uma turma de 5.° ano em que a professora foi afastada por, segundo ela,
“surtar” em sala de aula. Zoe afirma ter contornado a situagéo de indisciplina em
sala de aula ao perguntar para as criancas os motivos daquelas situagcdes com a
professora anterior e de seus comportamentos. Diz que conversar com eles e
entender o que eles sentiam surtiu efeito. Afirma que “com dialogo e ndo com
imposicdes eles conseguiam se sentir seguros”. Em alguns momentos da pesquisa
pode ser percebido que Zoe busca oferecer meios (como abrago, se abaixar na
altura da crianca, escutar, perguntar) para que as criancas adquiram uma seguranca
emocional com ela e, consequentemente, consigam se expressar. Essas atitudes
unidas a necessidade de oferecer autonomia, marca a importancia que Zoe da ao
gue as criancas realmente pensam e caminha para a construcdo de um indicador
de que Zoe privilegia o dialogo em suas relacdes com as criangas. Nao foi possivel
identificar ao certo sua origem, se individual a partir de suas vivéncias, seu passado,
e/ou se por meio da Subjetividade Social do JI que n&o foi estudada, Contudo sabe-
se que o Jl busca pela autonomia das criangcas em diversas situacbes como no
lanche, na organizagdo da sala, de seus materiais e até mesmo na escolha dos
temas a serem trabalhados.

Buscando entender melhor as produc¢des subjetivas de Zoe sobre as criancgas,
essa autonomia que ela busca desenvolver nelas, as relagdes com a crianca inclusa
e suas concepgoes sobre incluséo, foi utilizado o instrumento de descrigdo de foto.

As conversas a partir dele auxiliaram na compreensao do modo como trabalha com
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sua turma juntamente com a crianga inclusa que participou da Precoce e, a partir
dai, entender sobre suas questdes subjetivas que possam nos auxiliar nas
discussbes sobre a transicdo das criancas da Precoce para a Educacado Infantil e
suas especificidades. Em conversas a partir desse instrumento Zoe ja inicia dizendo
que na foto ha uma “turma dita inclusiva”. Diz ainda que “s6 estar no ambiente, ndo
é inclusdo”. Nas questdes seguintes sobre inclusdo e sobre inclusdo em sua turma
Zoe afirma que “a crianca especial necessita ter um vinculo com as demais”. No
guestionamento: Vocé acredita que exista inclusdo em sua turma? Por qué? Zoe

escreve:

“Sim. Tenho uma crianga autista e ele tem interacdo com o0s demais e
buscamos fazer com que ele participe junto com o0s outros, claro que
respeitando seus momentos especificos. Existe um didlogo com toda a
turma de forma a conscientiza-los das necessidades e “transtorno” do amigo
autista e que ele esta aprendendo e que precisamos entendé-lo e ajuda-lo
em algumas coisas que faz de forma diferente.” (Zoe, escrita a partir de
guestionamento sobre imagem)

Nessa expressdo, Zoe cita a interacdo entre as criancas como fator
importante para a inclusdo e afirma que ela existe em sua turma. Em outro
momento, voltando a essa interacao a professora foi questionada sobre o modo que
a crianca interagia com as demais, se participava das brincadeiras e propunha
brincadeiras com seus pares. A professora afirmou que Paulo, a crianga inclusa que
participou da Precoce, aumentou bastante sua interacdo apesar de ainda brincar
muito de forma individualizada. Em varios momentos, a professora e a Educadora
Social chamam alguma criangca da turma e pedem que elas chamem Paulo para
brincadeiras especificas. Em outros ela elabora brincadeiras para Paulo em que as
demais criancas se interessem espontaneamente aumentando as possibilidades de
interagéo.

Como forma de conhecer mais sobre Paulo por meio das observagbes da
professora Zoe, foi pedido que ela falasse como ele era, seus interesses, como ele
aprendia, suas especificidades em relacdo ao seu comportamento, 0 apoio que
recebia, sua familia, sobre a precoce que ele participou.

Sobre Paulo, Zoe diz:

Paulo é especial e muito diferente. Ele tem TEA. Sua mée é psicéloga. Ela
percebeu com ele ainda bebé. Por isso iniciou as intervencdes bem cedo.
Ele faz varias terapias em clinicas especializadas, terapias na agua, toma
medicac¢éo. (Zoe, dindmica conversacional)
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Zoe comenta que a mée ja trouxe essas informacgfes. Além das informacdes
da familia, ela teve acesso ao relatério da Precoce. Julga ser importante esse
relatorio por ja saber de anteméao algumas caracteristicas da crianca que, intervindo,
nelas, “diminuem seu estresse” logo no inicio do ano. Zoe afirma ainda que “nao foi
uma caixinha de surpresas”. Antes mesmo de conhecer Paulo teve acesso ao seu
diagndstico, seu relatério da precoce bem descritivo, com vérias especificidades e as
informacdes que a mae trouxe.

“Foi primeiro os pais e depois a crianca. Eu achei 6timo assim.
Paulo se incomoda muito com os sons. Quando ouve choro de outras
criangas, quer bater nelas. Saber agir antes disso acontecer sem precisar

aprender com a prética é mais tranquilo pra todo mundo.” (Zoe, dindmica
conversacional)

Zoe se refere que ela, a Educadora Social, as demais criangas e 0 proprio
Paulo ganham com essas informacdes de atitudes a serem tomadas em momentos
de “crises”. Paulo conta com uma Educadora Social que fica quase exclusivamente
com ele. Diz que ele precisa mesmo de alguém com ele tanto “para evitar as crises
como para auxiliar nos momentos de crises pra eu nao precisar deixar as outras
criangas”. Sobre Paulo ela diz

Conversa muito bem, é impressionante como ele fala direitinho, tem
uma diccdo Otima, mas nao tem iniciativa. Temos que ficar sempre
propondo que ele participe e se expresse. Ele faz muitas atividades com a
turma sem adaptacdo da atividade mesmo. Mais no jeito e no apoio da

Educadora. Nos momentos que ele ndo estd em crise € bem tranquilo. (Zoe,
dindmica conversacional)

Os momentos de incbmodos com sons sdo 0s que mais despertam as crises
em Paulo segundo Zoe. Entédo, de antemao, ao ouvirem choro de alguma crianca,
gritos ou outros barulhos altos ja propde o uso do abafador que Paulo aceita bem e
o tranquiliza. Em outros momentos que ndo quer mais fazer alguma atividade e se
agita muito, a Educadora Social sai de sala com ele ja para evitar uma crise. Quando
acontecem as crises ele “se desorganiza muito. Quer bater, jogar objetos.”

Zoe lembra ainda que Paulo tem alguns hiperfocos.
“Ele estd na fase de entrar em caixas. Entdo a gente pensa em
brincadeiras divertidas que ele brinque com caixas e chame atencédo das

outras criancas. Igual com agua. Ama brincar com agua e acaba chamando
atengdo.” (Zoe, dindmica conversacional)
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Aproveitei essas brincadeiras que usam com Paulo para que ele interaja com
as criancas para guestionar sobre quando as criancas brincam la no JI. Zoe diz que
la “brincam o tempo todo. Até na piscina, é recreacdo, ndo é natacdo.” As atividades
sdo elaboradas pelos professores, coordenagéo, mas “a partir de temas de interesse
das criancas. Isso a gente observa nas conversas com elas, nas brincadeiras. Entdo
€ brincando e interagindo que vao aprendendo.” Sem perguntar especificamente, ja
vimos aqui a brincadeira como eixo estruturante do aprendizado da crianca presente
nos documentos oficiais sobre a organizacdo curricular na Educacéo Infantil do
capitulo 2.

Em relacdo a precoce Zoe diz que

“la é importante porque é trabalhado o que a crianga precisa. A
crianca de & vem mais madura, desenvolvida, em relagdo as que vém de
casa. Acho perfeita a Precoce. Falou que veio da Precoce, eu ja gostei. Eu

sei que a crianca teve todo esse cuidado e j& sei algumas formas de evitar
as crises como no caso do Paulo.” (Zoe, dindmica conversacional)

Em outro momento ao falar da Precoce Zoe afirma ndo descartar trabalhar 14
um dia quando passar no concurso pra professora efetiva. “Eu gosto de crianca
pequena e |4 tem. E outro trabalho (em relacéo ao que realiza no JI), mas acho que
eu iria gostar.”

Zoe tem uma caracteristica importantissima quando se trata de trabalhar com
criancas e corrobora com suas afirmacdes de que gosta do trabalho: Ela gosta de
conversar e escutd-las. Em alguns momentos cita algumas conversas com as
criancas mostrando se orgulhar e estar sempre aprendendo com as surpresas de
suas respostas. Em relacdo ao apoio especifico que Paulo precisa essa pode ser
uma caracteristica fundamental. Aprender com ele a lidar com ele.

Embora busque essa aprendizagem com o préprio Paulo, ndo desmerece a
informacéo institucionalizada. Diz que, sempre que pode, esta fazendo cursos e
pesquisando. Observa-se nos termos que utiliza ao falar sobre Paulo. Utiliza termos
de quem estuda algumas particularidades da crianga com TEA como: “hiperfocos”,
“crises”, “desorganizar’. E possivel ainda que estes termos estejam em relatérios e
documentos sobre Paulo, mas ainda que seja, os compreende e o0s utiliza. Essa
compreensao melhor sobre as especificidades de cada criangca pode favorecer o
vinculo entre professora e criangca e gerar uma maior motivacdo da crianga no

ambiente.
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E observado ainda que Zoe n&o cita em suas falas os momentos dificeis em
seu cotidiano no JI. Fala sempre sorrindo de como ela e as criangas aprendem.
Essa auséncia pode ser um retrato do modo que ela os encara. E claro que os
desafios existem afinal, sdo criancas pequenas com diferentes vivéncias familiares,
diferentes necessidades de aprendizagem, mas de alguma forma ndo estdo se
sobressaindo em suas falas.

A partir do instrumento musical foi observado que em nenhuma musica Zoe
citou Paulo. Nas musicas mais intensas ela cita sentimentos de agitacdo e alegria.
Apenas na musica 4 citou uma crianga com TEA de outra turma descrevendo um
“sentimento de alerta” frente as atitudes da crianga de correr, morder, gritar, beliscar.
Explicou que seu estado de alerta seria pela seguranca da propria crianca e das
criancas de sua turma. Explicou ainda um cuidado com Paulo, se os gritos forem
altos e persistentes, para que ndo ocorra uma desorganizacao também de Paulo.

Outra crian¢a que ndo € de sua turma foi citada a partir de outra musica. Essa
lembranca de Zoe por 2 criancas que ndo sao de sua turma mostra, como descrito
por ela anteriormente, como o trabalho nesse Jl é colaborativo entre as turmas.

Essa atencédo de Zoe com as criangas ao seu redor (mesmo as que nao sao
de sua turma), suas falas recorrentes sobre a autonomia e seguranca dessas, sua
busca por conhecer as especificidades de cada uma dela (como com Paulo que foi
atendido pela da Precoce); a sua justificativa em pensar em trabalhar na Precoce
pois “la se trabalha com criangas e eu gosto de criang¢as” subsidiam a construcéo de
um indicador de que Zoe tem um sentimento de preocupac¢éao com a individualidade
das criancas. Tal preocupacdo se manifesta seja em relacdo a aprendizagem na
proposicdo de atividades especificas, como na escuta de seus anseios e duvidas na

formulacéo de temas a serem trabalhados.

5.4 Integrando as producgdes subjetivas das professoras

O conjunto de indicadores permite a construgdo de hipoteses sobre o valor da
relacdo entre a formacdo continuada docente e a forma como as professoras
subjetivam o trabalho com criancas que vém encaminhadas da Precoce. Tais
aspectos se expressam no conjunto das interpretacbes sobre a constituicao
subjetiva de ambas, Fabiola e Zoe, em relacdo ao trabalho docente com as criangas
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com TEA que estdo incluidas em suas turmas. Ressalta-se que entre as duas ha
uma distin¢cao de valor sobre a relevancia que conferem a formacéo docente.

Foi observado que Zoe busca formacédo continuada por meio de cursos que a
SEEDF oferece e tem interesse e abertura na compreensao das especificidades das
criangas com as quais atua buscando as informacdes da Precoce, com a familia e
sobre o TEA. J4 Fabiola possui uma seguranca em sua propria trajetoria e formacao
humana onde se observa uma falta de interesse em buscar formacdo continuada ou
informacBes adicionais. A discussdo em relacdo a postura das professoras
transparece na construcao-interpretativa de cada uma delas.

Foi possivel, a partir de indicadores citados nos itens de cada uma das
participantes, levantar hipotese a respeito das posturas de cada professora em
relacdo ao valor e abertura para sua propria aprendizagem. Ao se dispor a aprender
sobre 0 novo, sobre cada crianca, dar continuidade a sua formacéao, ter espirito
curioso e buscar melhorias, observa-se em Zoe uma segurangca em “ndo saber’
enxergando possibilidades de busca de informacao e formacao para sua atuacéo. Ja
para Fabiola, sua seguranca em “ja saber” tem como consequéncia, formas de acao
relacionadas a tentativa e erro.

A partir dos indicadores do valor em relacdo a formacdo docente e da
relevancia que conferem as formas como organizam a a¢do docente, elabora-se
hipétese sobre o sentido subjetivo que a liberdade no trabalho do professor toma
para cada uma das professoras. No Ipé Verde, a organizacdo do contetudo e do
planejamento das atividades ndo € repressora, visto que ndo impede a livre
expressdo dos professores, contudo essa liberdade se desdobra em uma
caracteristica da trivialidade, como o valor de datas comemorativas, e a confeccdo
de murais, como atividade foco do professor.

No JI Ipé Amarelo, a professora Zoe sente uma liberdade no planejamento de
atividades explicitada diretamente por ela. Zoe ainda faz comparac¢des sobre nao ter
sentido essa liberdade em outros locais em que trabalhou. Ao se observar no Ipé
Amarelo uma liberdade no planejamento com foco na aprendizagem das criancas a
partir do brincar, se observa que os professores buscam elaborar mais brincadeiras
e momentos entre 0s pares que atividades centradas no professor. Zoe cita que
Paulo gosta de agua, “estava em fase de entrar e sair de caixas”, de “andar e

contar”... Atividades ndo convencionais em que as criancas podem aprender
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brincando em patios e parques sem rigidez de siléncio ou restricbes de movimento
sentadas em cadeiras. Para essa reflexdo é lembrado aqui o capitulo sobre a
organizacdo curricular na Educacao Infantil exposta nesse trabalho em que sé&o
apresentados documentos legais que tem o brincar como eixo integrador de
aprendizagens.

Por meio desses indicadores pode-se inferir na hipdtese de que a liberdade
no planejamento das atividades em que haja espaco para utilizar a brincadeira, pode
vir a permitir uma melhor insercdo das criancas que tem caracteristicas de
aprendizagens atipicas. Como néo foi feita uma pesquisa da subjetividade social dos
JIs pesquisados, tal hipétese foi construida com base na percepc¢éo das professoras
sobre essa liberdade e juncdo de indicadores construidos pela pesquisadora a partir
das atividades realizadas por elas.

Outra construcdo realizada foi a respeito do modo que as professoras da Pré-
escola, participantes da pesquisa, subjetivam o trabalho da Precoce. Essa
construcdo se inicia a partir do posicionamento de uma das diretoras, que é
contraditorio ao que expressam as professoras. Compreendeu-se aqui, a partir da
fala da diretora do Ipé Verde, que as familias das criancas da Precoce tém um
posicionamento diferente da familia das demais criangas. Esse posicionamento
divergente foi entendido pela pesquisadora como um posicionamento critico em
busca dos diretos de seus filhos. No entanto, embora a diretora tenha percebido
essa forma de estar na escola como individualismos e falta de participacdo na vida
escolar, seu posicionamento nos auxilia na interpretacdo que segue de como as
professoras participantes subjetivam o trabalho da Precoce.

Em relacdo as professoras foi percebido um sentimento de confianca na
qualidade do trabalho da Precoce. Justificam esse indicador as situagbes que
envolvem as duas participantes principais e uma das professoras do Jardim Ipé na
Primavera. Mesmo tendo a pesquisa descontinuada, uma conversa com uma das
professoras do Ipé na Primavera nos auxilia nessa construgdo. A professora em
guestdo, em dindmica conversacional, conversava sobre uma inabilidade de uma
crianga de sua turma e concluiu “ele ndo veio da precoce”. Essa fala marca esta
construcdo pois subentende-se que, na visdo dessa professora, se ele tivesse sido
atendida pela Precoce ele teria alcancado aquela habilidade. Nao reduzo a
importancia da Precoce aqui apenas por ser uma facilitadora da conquista de
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habilidades e competéncias, ndo sao esses 0s objetivos da Precoce, mas essa fala
nos permite conjecturar esse sentimento positivo que a professora tem sobre o
trabalho da Precoce.

Ja Fabiola, a professora do Ipé Verde, cita em varios momentos da pesquisa
a diferenca que observava em relagéo ao tempo e dedicacdo que a criangca egressa
da Precoce tinha. Mesmo com um viés negativo lembrado por ela em relagcdo a
mudanca brusca que a crianca teve ao passar de atendimento pequeno duas vezes
na semana que a Precoce oferece, para todos os dias por cinco horas na Pré-
escola, Fabiola lembra ao falar de Caio: “ela corre atras das atividades pra ele, faz
esporte, participa da Precoce”, citando o interesse da mae em buscar o melhor para
seu filho e a Precoce esta entre esses beneficios como pensa Fabiola.

A professora Zoe verbaliza em diferentes momentos, a partir de diferentes
instrumentos, esse sentimento positivo em relacdo ao trabalho da Precoce. Em
algumas situagOes elogia o trabalho realizado pela Precoce. Em dinamicas
conversacionais ja disse até mesmo que trabalharia como professora em alguma
Precoce. Reforca o beneficio de ja ter recebido Paulo sabendo de suas
necessidades especificas do momento e como essas informacdes sobre suas
caracteristicas foram importantes para sua inclusao: “Nao foi uma caixinha de
surpresas” (Zoe sobre Paulo em fala a partir de Complemento de Frases). Zoe ainda
lembra a importancia desse conhecimento ao chamar uma Educadora Social com
perfil e interesse para auxiliar na inclusdo de Paulo, tema que sera revisto nas

Consideracdes Finais que seguem.
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CAPITULO 6
Considerac0fes Finais

“Porque era ela
Porque era eu”

Chico Buarque

A introducédo deste trabalho foi iniciada com uma epigrafe de Chico Buarque.
O autor estd novamente na epigrafe, agora nesse ultimo capitulo, para nos auxiliar
em uma reflexdo desse trabalho sobre a constituicdo do sujeito e a legitimidade
dessa pesquisa ao conversar com a Teoria da Subjetividade que a baseou
teoricamente. A epigrafe sdo dois versos finais de conclusdo a respeito do amor
entre duas pessoas. Uma espécie de conclusdo pelo fato de o autor ndo conseguir
especificar seus motivos particulares que o levaram a despertar o sentimento pela
mulher amada, entdo explica somente que os dois eram Unicos para essa relacao.
Nessa mesma perspectiva a pesquisa aqui realizada € Unica: Professoras, criancas,
pesquisadora, locais de pesquisa e tempo igualmente Unicos. Refletindo com apoio
da Teoria da Subjetividade, acrescentamos a unicidade dos participantes, o tempo e
o lugar, e nas palavras da Teoria: “as condigdes de cultura” (GONZALEZ REY, 2020,
p. 18).

Ao estudar a subjetividade das professoras de uma realidade e contextos
especificos compreende-se que qualquer mudanca nas dimensdes poderia nos
trazer diferentes interpretacdes e, com elas, diferentes resultados de pesquisa.
Assim como mudancgas no “eu” ou no “ela” da epigrafe. Na epigrafe contudo, esses
motivos ndo sdo especificados. JA& em uma pesquisa com base na Teoria da
Subjetividade, uma compreenséao diferenciada do significado de generalizacdo nos
auxilia a legitimar a pesquisa.

As conclusdes a que chegamos aqui cabem como um modelo teérico com
potencial de levantar principios a respeito do tema. Essa forma de compreender a
generalizagdo, na perspectiva da EQ, se diferencia de uma “generalizagdo indutiva”
guando similaridades séo encontradas em estudos de caso gerando evidéncias que

reunidas comprovam uma verdade encontrada.
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Fazemos aqui uma discussédo sobre as criancas da Educagédo Precoce na
pré-escola, sob o viés da subjetividade de suas professoras. As informacgbes e
perspectivas trazidas pela professora e cooordenadora da Precoce e outros
profissionais da pré-escola foram importantes tanto na proposicao de tematicas com
as professoras da pré-escola como também em melhor compreeséo do processo de
transicao das criancas da Precoce para a pré-escola.

Foi percebido na pesquisa que a participacdo da familia € um importante
diferencial no trabalho da Precoce. Com frequéncia as professoras contam sobre os
atendimentos realizados, as necessidades e o acompanhamento das criangas.
Dessa forma a familia participa mais do trabalho e consegue replicar experiéncias e
atividades em suas rotinas, além de observar melhor o desenvolvimento da crianca.
Com essa interlocucao mais frequente os professores trabalham conhecendo melhor
0s interesses e rotinas das criancas podendo elaborar atividades mais especificas
para as suas necessidades de aprendizagem.

J& na pré-escola esse espaco de comunicacédo fica mais restrito as reunifes
com as familias, uso da agenda ou pedidos de reunifes extras por qualquer das
partes. Esse espaco informal de comunicagdo torna-se mais dificil na pré-escola,
devido a prépria dindmica e a quantidade maior de criancas por professora.
Importante ressaltar que, de acordo com a Estratégia de Matricula para o ano de
2023 da SEEDF, Na Educacéao infantil, a depender das turmas, é possivel que tenha
até 30 criancas no 1.° ou 2.° periodo em cada turma. Essa formacado de turmas se
restringe ainda a apenas um professor por turma. (Distrito Federal, 2023, p. 40)
Lembro também que as criancas de 4 e 5 anos ainda necessitam de maior atencéo
de um adulto responsavel no que diz respeito a questdes de higiene. Também nao
sdo autbnomas no uso de alguns materiais. Foram mencionadas questfes praticas.
Dessa forma, com turmas tao cheias, ficam prejudicados momentos para um suporte
individualizado, uma escuta as questdes de formacdo pessoal, valores e questdes
emocionais das criangas.

A participacdo da familia foi vista como importante nesse trabalho, mas
evidenciou uma de suas limitagbes: N&o foi estudado aqui o posicionamento da
familia acerca da transicéo das criancas da Precoce para a pré-escola. Mesmo que
0 ponto de vista da familia ndo seja objetivo deste trabalho, seus posicionamentos

poderiam fomentar uma visao a partir de diferentes angulos sobre o tema. Contudo,

91



nesse momento nao foi possivel estender a pesquisa a familia, devido a amplitude
da pesquisa que reuniu coordenadores, professores, diretores dos Jardins de
Infancia e da Precoce em uma diversidade de locais, Precoce e 3 Jardins de
Infancia.

Outra limitacdo do trabalho, passivel de estudos futuros, diz respeito a
subjetividade social de cada Jardim de Infancia em relagdo a Inclusdo de criancas
com necessidades especificas. Tal estudo mais aprofundado poderia vir a
proporcionar uma melhor compreensdo das questbes da formacédo e interesse dos
profissionais que recebem essas criangcas nos Jardins de Infancia, repercutindo,
possivelmente nessa melhor comunicagéo entre a Precoce e a Pré-escola.

A localizacdo das unidades da Precoce também sdo pontos relevantes a
serem observados. A Precoce faz parte da Educacédo Infantil, mas se distancia
dessa etapa em suas localidades, pois suas unidades ndo estdo majoritariamente
nas creches ou nas pré-escolas. A maior parte de suas instalagcdes encontra-se em

Centros de Ensino Especial*®

. Por mais que suas préticas com as crian¢as estejam
alinhadas com o0s documentos oficiais sobre a Educacdo Infanti ha um
distanciamento fisico das creches e Pré-escolas. Tal distanciamento fisico tem
potencial de distanciamento entre os professores e entre professores e familias.
Estando presentes onde se oferece Educacao Infantil, as Precoces teriam também
maior visibilidade da populacéo. Viabilizariam ainda uma identificacéo antecipada de
bebés e criancas com desenvolvimento atipico por parte dos profissionais, da
Precoce e do JI, ao compartilhar parquinhos, apresentagcfes, espacos coletivos,
festas. Se, com a Precoce, bebés e criancas ja estdo inseridos em um contexto
educacional, a Precoce, dividindo espacos de atendimento da Educacgéo Infantil,
acrescentaria ao contexto educacional, um contexto educacional inclusivo.

Este trabalho auxiliou na compreensdo de que, para as professoras
participantes, a Precoce faz um trabalho importante para o desenvolvimento das
criancas. Percebeu-se nessa pesquisa que o encaminhamento formal, da forma
como acontece atualmente, dos relatorios e informacgdes originadas na Precoce para

a Pré-escola, tem exigido uma busca pela iniciativa pessoal das professoras e

'® No site https://www.educacao.df.gov.br/educacao-especial/, acessado em abril de 2023, ha uma
lista com a distribuicdo das 20 unidades atuais da Precoce: 10 Precoces em Centro de Ensino
Especial, 6 Precoces em Centro de Educacgédo Infantil, 1 Precoce em Centro de Ensino Fundamental,
1 Precoces em Centro de Educacédo Especial de Deficientes Visuais, 2 Precoces em CAIC (Centro de
Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente).
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demais educadores da Pré-escola. Caso existissem outras formas de comunicacao,
que fossem institucionalizadas, essa comunicacdo poderia ser mais eficaz
repercutindo no apoio dado a adaptacdo da crianca. Dessa forma, ha meios de se
aproveitar melhor todo o esforco desempenhado pela Precoce e pelas familias das
criangas participantes. E certo que as vivéncias, desenvolvimentos, aprendizagens e
construgdes sociais vividas pelas criancas da Precoce as acompanhardo em sua
vida pessoal e, consequentemente, educacional. No entanto, o conhecimento das
estratégias utilizadas com as criancas, as informacdes individuais das criancas que
frequentam/frequentaram a Precoce, podem auxiliar na inclusdo destas na Pré-
escola. Podem ser pensadas formas para que essa comunicacao seja mais eficaz.
Seguem algumas sugestdes a serem estudadas a esse respeito.
o Alocar as Precoces em espacos em que hd o oferecimento da Educacéo
Infantil inclusiva (creches e Pré-escolas).
o Identificar, no Diagnéstico Inicial '’ da turma, a quantidade de criancas
egressas da Precoce (Dessa forma, mais que uma importancia nos numeros, 0s
professores da Pré-escola necessitam saber quais criancas foram atendidas na
Precoce e podem ter interesse nas informacdes de seus historicos).
o A direcdo ou coordenacdo das Pré-escolas podem ler os relatérios das
criancas que foram atendidas na Precoce juntamente com os professores e a familia
de modo a envolver os Educadores Sociais (que ndo tém exigéncia de terem
formacao especifica) ou monitores para que estes, que participardo da inclusao
dessa crianca de forma constante e diaria, conhecam melhor as especificidades de
cada crianga, compreendem o trabalho que desenvolverdo e tracem estratégias em
caso de adversidades. Ressalto que um profissional com formag¢do adequada seria
ideal para atender criangas com necessidades especificas de forma coerente com
os documentos oficiais aqui discutidos sem segmentagcdo do eixo “educar-cuidar”.
Um Educador Social é um profissional voluntario, sem formacéo adequada, que tem
suas funcbes restritas apenas ao “cuidar” mesmo que nao se entenda aqui a
possibilidade de tal segmentagdo em relagdo ao “educar’.
o A SEEDF poderia investir na aproximagcdo entre a Precoce e outras

instituicbes que atendem Educacéo Infantil de forma regular. Uma forma encontrada

o Diagnéstico Inicial € um campo a ser preenchido no Diario de Classe na SEEDF. Trata-se de um texto inicial
que a professora da Pré-escola faz da turma com apontamentos, observacdes e estratégias.
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seria a participacdo da Precoce na Semana pedagdgica da Pré-escola que inicia
todo ano letivo com palestras sobre o trabalho realizado, e sobre a identificacido de
criancas com desenvolvimento atipico.

o Ainda na semana Pedagdgica (em palestra, conversa ou reunido), apés a
escolha de turma, a Precoce poderia reforcar a importancia da leitura (pelos
professores, e demais envolvidos na Pré-escola) dos relatérios das criancas que
atenderam. Nesse momento poderia também citar as criancas que necessitam maior

atencdo e discutir estratégias.
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APENDICES

Instrumentos e Procedimentos
e Entrevista inicial
Questbes pré-formuladas feitas oralmente e respondidas na maioria das vezes de
forma oral. Carrega um formato mais fechado, com menos abertura a expressao da
subjetividade, mas nessa pesquisa foi feito inicialmente como forma de compreender
questdes pontuais mais relacionadas a identificacdo das professoras, como tempo
de servico e formacéo. Ver pagina 101.

e Dinamicas conversacionais
Conversas informais sobre temas levantados durante o curso da pesquisa. Muitas
das informacfes utilizadas para a producéo de indicadores foram compreendidas a
partir das dindmicas conversacionais apos a realizacdo de algum instrumento. Os
instrumentos atuaram como ponto de partida e possibilitaram maior interacdo das

participantes nessas conversas.

e Complemento de frases
Instrumento realizado com frequéncia em pesquisas que utilizam a Metodologia
Construtivo-Interpretativa. Ele tem potencial de promover respostas menos
elaboradas dos participantes oportunizando a expressdo de sentimentos e
concepcdes mais primitivos. Também é utilizado ao final da pesquisa para que
sejam observadas possiveis mudancas nos participantes, embora nessa pesquisa

tenha sido usado apenas uma vez. Ver pagina 105.

e Interpretacao de Imagens
A compreenséo sobre as concepcdes das professoras sobre a inclusédo de criangas
com necessidades especificas foi 0 objetivo da interpretacdo da imagem na pagina
103. Esse instrumento foi criado a partir de uma demanda observada no decorrer da
pesquisa sobre a inclusdo de uma forma mais geral, ndo apenas das criancas

atendidas na Precoce. Ver pagina 103.
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e Instrumento Musical
Escuta de cerca de 40 segundos de uma musica instrumental previamente escolhida
pela pesquisadora. Foram escolhidas 6 musicas instrumentais (lentas, rapidas,
densas, leves) na expectativa de se provocar sentimentos diversos. Apds essa
escuta, a participante respondeu a trés questdes relacionadas a cada uma das
musicas: Sentimento em vocé; Uma crianca de sua turma; Motivo da escolha dessa
crianca. O codigo das musicas, uma lista com seus créditos e as perguntas estao

neste apéndice a partir da pagina 106.

e Ese..
Esse instrumento proposto de forma escrita, mas respondido de acordo com o
interesse de cada participante, foi uma proposta de projecdo de como o participante
reagiria quando, hipoteticamente, trocasse de funcdo de professora, para diretora.
Esse instrumento surgiu a partir de situacbes em que foi observado que as
participantes ndo tomavam atitudes em busca de mudar problemas encontrados.

Uma forma de buscar entender essa inércia ou passividade. Ver pagina 110.

e Audios e texto por aplicativo de mensagem
Nesta pesquisa pdés-pandemia a comunicacdo por aplicativo de mensagem se
mostrou eficaz. Utilizado ap6s a construcdo do cenario social da pesquisa,
possibilitou respostas rapidas ou mesmo outras formas de tensionamentos dos
dialogos com as participantes. Dessa forma, mesmo em locais e tempos diferentes,
algumas questbes mais pontuais puderam ser discutidas por participantes e
pesquisadora. Vale ressaltar a importancia da presenca fisica entre participantes e
pesquisadores em uma pesquisa que utiliza a Metodologia Construtivo-
Interpretativa. Afinal ndo sdo apenas as palavras dos participantes que séo
utilizadas na produgédo de informacgbOes pelo pesquisador. No entanto essa se
mostrou uma forma adicional de discussdes dando maior liberdade para algumas

expressdes dos participantes.
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e Observacdo em reunides entre os professores e em turma de referéncia
A observacdo em coordenacdes pedagdgicas e/ou em turma de referéncia para
compreender a pratica da professora com as criancas e questdes relativas a crianca

atendida na Precoce.
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Instrumento entrevista (Questdes iniciais com coordenadora ou diretora)

Jardim de Infancia

Coordenacdao ou direcdo

Quantas criangas da precoce na escola?

Vocés sempre recebem criangas de la?

Como foi a enturmacao dessas criancas. Quem participou desse processo?

Na escola os professores ja tém habito em escolher sempre as mesmas turmas ou ha uma
variagdo grande?

Ha professores novatos?

Temporarios?

No olhar da diretora ou coordenadora, como é a recepc¢ao dos professores em relagédo a
essas criancas?
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Instrumento entrevista (Questdes iniciais com professora)

Jardim de Infancia

Professora

Ha quanto tempo vocé esta na secretaria de educacao?

Ha quanto tempo nessa escola?

Qual grau empregaticio? Se temporaria, efetiva...

Como foi a escolha de turma?

Escolheu turma que queria?

Qual seu critério na escolha de turma? O que estava procurando?
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Instrumento Interpretacdo de imagem
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Descricao da foto

O que vocé vé? Onde? Quem sdo as criancas? Quem sao os adultos?

Como esta esse ambiente?
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O que é incluséo para vocé?

Vocé acredita que exista inclusdo em sua turma? Por qué?
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Complemento de frases

Querida professora,

Complete as frases abaixo com o primeiro pensamento que Ihe ocorrer, seja ele
mais pessoal ou mais profissional.

Fique livre quanto ao tamanho e ao formato de suas frases utilizando o espago
abaixo caso necessario.

1- Eusou

2- Queria que

3- Gosto quando

4- Fico triste quando

5- Gosto quando meus alunos

6- Gosto quando a turma

7- Queria que a escola

8- No meu trabalho eu

9- Eu ndo quero

10-Gosto de ser professora quando
11-Preciso mudar

12-Fico feliz quando

13-Gosto de ensinar

14-Quero muito que

15-Quando eu era crianca

16-Eu gosto quando meus colegas
17-Nao tive sucesso quando

18-Fui muito feliz quando
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Instrumento Musical
Musica 1

Sentimento em vocé

Uma crianca de sua turma

Por que escolheu essa crianca? Motivo da escolha da crianca em relacdo a alguma
caracteristica dela e da musica.

Sentimento em vocé

Uma crianca de sua turma

Por que escolheu essa crianga? Motivo da escolha da crianga em relagédo a alguma
caracteristica dela e da musica.

Musica 3

Sentimento em vocé

Uma crianca de sua turma

Por que escolheu essa crianga? Motivo da escolha da crianga em relagéo a alguma
caracteristica dela e da musica.
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Musica 4

Sentimento em vocé

Uma crianca de sua turma

Por que escolheu essa crianca? Motivo da escolha da crianca em relacdo a alguma
caracteristica dela e da musica.

Musica 5

Sentimento em vocé

Uma crianca de sua turma

Por que escolheu essa crianga? Motivo da escolha da crianga em relagédo a alguma
caracteristica dela e da musica.

Musica 6

Sentimento em vocé

Uma crianca de sua turma

Por que escolheu essa crianga? Motivo da escolha da crianga em relagéo a alguma
caracteristica dela e da musica.
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Instrumento Musical

Para ouvir as musicas utilizadas na pesquisa:

1- Abra o aplicativo Spotify;

2- Toque “buscar” no menu inferior (icone de lupa);
3- Toque no icone de camera, na parte superior;

4- E aponte a camera para o codigo que segue.
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Musicas utilizadas no instrumento musical.

Estdo na ordem em que foram ouvidas e que se encontra na playlist:

1- Musica: Apanhei-Te Cavaquinho
Interpretada por: Anne-Marie Gigrtz
Sveinung Hovensjg

Tom Lund

Trio de Janeiro

Escrita por: N/A

2- Musica: Piano Trio NO. 5 in D Major, Op. 70 “Geistertrio”: I. Allegro vivace e con brio -
Live

Interpretada por: Daniil Trifonov

llya Gringolts

Ludwing van Beethoven

Truls Mark

Escrita por: Ludwing van Beethoven

3- Musica: Suite bergamasque, L. 75: lll. Clair de lune
Interpretada por: Alice Sara Ott
Escrita por: Claude Debussy

4- Musica: Carmina Burana: I. O Fortuna
Interpretada por: London Symphony Chorus
London Symphony Orchestra

Richard Hickox

Escrita por: Carl Orff

5- Mdsica: Violin Concerto In D Major, Op. 35: Ill Finale: Allegro assai vivace
Interpretada por: André Previn

Anne-Sophie Mutter

Erich Wolfgang Korngold

London Symphony Orchestra

Escrita por: Erich Wolfgang Korngold

6- Musica: Divertimento in E-Flat Major, K. 563: V. Menuetto
Interpretada por: Ssens Trio
Escrita por: Wolfgang Amadeus Mozart

110



Instrumento
E se...

Se vocé fosse diretora, o que mudaria no Jardim que leciona de modo a
proporcionar uma melhor inclusdo? Em relacdo a qualquer tema ou area. Como faria
iISSO e quais 0s motivos.

O que precisaria acontecer ou ter para que as criangas que vem da Precoce
pudessem ser mais bem acolhidas e inclusas.
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